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Assim, permanecem agora estes trés: a fé, a esperanca e o amor.

O maior deles, porém, é o amor.

1 Corintios 13:13

Por isso mesmo, empenhem-se para acrescentar a sua fé a virtude; a virtude o conhecimento;
ao conhecimento o dominio préprio; ao dominio préprio a perseveranca;

a perseveranca a piedade; a piedade a fraternidade; e a fraternidade o amor.

2 Pedro 1:5-7

Por isso

Mantenham o foco no obijetivo,

centralizem a forca para lutar e utilizem a fé para vencer.
N&o cologuem limites em seus sonhos,

coloquem fé.

Enfim...

Mudaste 0 meu pranto em danca,

a minha veste de lamento em veste de alegria,

para que 0 meu coragao cantasse louvores a ti e nao se calasse.

Senhor, meu Deus, eu te darei gragas para sempre.

Salmos 30:11-12
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Resumo

A formagao de professores na perspectiva inclusiva vem se constituindo um campo de estudos
e reflexGes da Educacdo. Na Educacao Fisica, esta perspectiva, como contetdo curricular, se
torna um campo de saber e atuacdo, agregando conhecimentos para auxiliar o professor a
trabalhar com a Educacéo Especial. No entanto, professores de Educacédo Fisica, de maneira
geral, ndo estdo preparados para atuar com criancas que apresentam TEA (transtorno de
espectro autista). Além disso, estudos apontam fragilidades, tanto na formacéo inicial quanto
na formacdo continuada dos professores de Educacdo Fisica. Diante desse contexto, a presente
tese objetivou analisar a formacéo de professores de Educacédo Fisica sobre praticas corporais
para a inclusdo escolar de criangas com autismo, a partir de um programa de formacéo
continuada na regido da Grande Dourados/MS. Para isso, buscou-se compreender como se
estruturava a formac&o continuada e a pratica docente das professoras de Educacéo Fisica sobre
a inclusao de alunos com TEA em suas aulas. Foram identificadas as orientacdes existentes na
Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva e relagcdes com
0 Ensino Publico Municipal de Dourados-MS, no ensino fundamental; foram avaliadas as
concepgdes das professoras de educacdo fisica sobre a inclusdo, com énfase na importancia das
praticas corporais para inclusdo de criangas com autismo; foram analisadas as construcdes de
metodologias de préaticas corporais durante a formacéo em servico. Avaliou-se a contribuicéo
da proposta de formacéo de professores em praticas corporais. Neste estudo qualitativo, do tipo
exploratorio descritivo, adotou-se a abordagem tedrico-metodoldgica da teoria fundamentada
nos dados (grounded theory). Participaram da pesquisa trés professoras de Educacéao Fisica e
uma professora da sala de recurso multifuncional, que atuavam na escola e que tinham ou ja
tiveram em suas turmas criangas com autismo. Para coletar os dados, foram utilizados:
observacao, entrevista semiestruturada, questionario, diario de campo e audios transcritos das
sessOes reflexivas sobre o programa de formacgédo de professores, desenvolvido em vinte e
quatro encontros. Por meio da metodologia de pesquisa colaborativa, estabeleceu-se uma
parceria entre pesquisadores e professores. Para analise dos dados, utilizou-se a analise de
conteddo, com uma categorizacao tematica conforme os objetivos especificos do trabalho. Com
a analise dos dados, constatou-se que ndo existiu formagdo continuada na area da educacgdo
fisica ha mais de 10 anos. Além disso, notou-se que, mesmo diante das dificuldades, as
professoras buscavam construir estratégias inclusivas, mas ainda com base em experiéncias e
formacgdes anteriores. A pesquisa colaborativa possibilitou o desenvolvimento de novas
experiéncias corporais inclusivas; a unido das professoras; e o envolvimento de outros
profissionais da area da educacéo na escola. Diante disto, realizou-se um programa de formacéo
continuada em servi¢co em favor da incluséo de alunos com TEA. Sugere-se que este trabalho
possa ser ampliado entre outros docentes de Educacdo Fisica da cidade de Dourados, tanto de
escolas publicas quanto privadas, para ampliar o conhecimento dessas metodologias de préaticas
corporais, visando a efetiva inclusdo, ndo s6 dos alunos com autismo, mas de qualquer crianga
que necessite de estratégias metodologicas especificas fundamentadas e adequadas as suas
realidades para facilitar a aprendizagem.

Palavras chaves: educacéo inclusiva; formagéo continuada em servico; pesquisa colaborativa;
educacdo fisica; TEA.



Abstract

The teacher education in an inclusive perspective has become a field of studies and reflections
on Education. This perspective, in Physical Education, as a curricular content, becomes a field
of knowledge and action, to help the teacher in his work with Special Education. However,
Physical Education teachers, in general, are not prepared to deal with children with ASD
(autism spectrum disorder). In addition, the studies point to weaknesses in both initial and
continuing education of Physical Education teachers. Considering this context, the main
objective of this thesis was to analyze the Physical Education teachers’ education about corporal
practices for the school inclusion of children with autism, from a program of continuing
education in Grande Dourados/MS. In order to reach this goal, we sought to understand how
the continuing education and teaching practice of physical education teachers were structured
on the inclusion of students with ASD in their classes. We identified the existing guidelines in
the National Policy on Special Education in the perspective of Inclusive Education and its
relationship with the Municipal Public Education of Dourados-MS in elementary school. We
evaluated the conceptions of physical education teachers on inclusion, with emphasis on the
importance of corporal practices in the inclusion of children with autism. We analyzed the
construction of methodologies of corporal practices during the in-service training, as well as
the contribution of the proposal of teacher training in corporal practices. This research was
characterized as qualitative, descriptive and exploratory, adopting the grounded theory as
theoretical-methodological approach. Three physical education teachers and one teacher from
the multifunctional resource room, who worked in regular (public) school and who had or had
children with autism in their class, participated in the study. For data collection, we used
observation, semi-structured interview, questionnaire, field diary and transcripts of reflexive
sessions about the teacher training program, developed in twenty-four meetings. Through the
methodology of collaborative research, a partnership was established between researchers and
teachers. For the analysis of the data, the content analysis was used, based on a categorization
according to the specific objectives of the work. With the analysis of the data, it was possible
to verify that there has not been continuous training in the field of physical education for more
than 10 years. In addition, it was noted that, even in difficulties, teachers seek to build inclusive
strategies, but still based on previous experiences and formations. The collaborative research
allowed the development of new inclusive body experiences; the union of the teachers; and the
involvement of other professionals in the area of education at school. Thereby, we develop a
continuing in-service training program in favor of the inclusion of students with ASD. Finally,
we suggest that this work can be expanded among other physical education teachers in
Dourados, both public and private schools, to increase the knowledge of these methodologies
of corporal practices, aiming at the effective inclusion not only of students with autism, but of
any child who needs specific methodological strategies grounded and adapted to their realities
to facilitate learning.

Keywords: inclusive education; education in service; collaborative research; physical
education; ASD.
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APRESENTACAO

Cada um de nés compde a sua histdria e cada um carrega o dom de ser feliz.

(Almir Sater e Renato Teixeira)

Iniciar o debate sobre um tema t&o importante como formacéo de professores para
praticas corporais inclusivas nos remete a pensar sobre todo o caminho construido para a
delimitacdo do objeto de pesquisa. Nesse caso, entrelaca-se com a minha trajetoria de vida, em
que as praticas corporais sempre fizeram parte da minha formagdo humana e visédo de mundo.
Tive uma infancia muito feliz, e a sorte de morar em um bairro com muita natureza, espaco
para correr, brincar, nadar, o que me levou a gostar da atividade fisica desde pequenina. Minha
mée teve ainda grande influéncia em minha formacéo, pois era professora e desde muito cedo
eu a acompanhava a escola, qualquer evento que houvesse 1 estava eu ajudando, em festas
comemorativas e/ou atividades recreativas. A infancia ativa e a influéncia materna incentivaram
a buscar novos conhecimentos e, desde 0s nove anos de idade, comecei a fazer vérias atividades,
como: escola de teatro, dancgas folcloricas, jazz, danca de saldo, ginastica ritmica, entre outras
praticas corporais.

Essas experiéncias, sejam nos cursos livres ou nas escolas, me levaram a perceber que
0 movimento corporal sempre estaria préximo de minha constru¢do de vida e que eu poderia
ndo so aprender, mas também ensinar. Essa consciéncia me levou a escolher a profissdo do
magistério e me impulsionou a trabalhar em escolas, desde a Educacdo Infantil até o Ensino
Superior, com atividades corporais, em especial com a cultura do movimento.

Em 1999, ap6s concluir o curso de magistério, ingressei em minha primeira graduacao
no curso de Letras, Faculdade de Educacdo de Jandaia do Sul (FAFIMAN), que me despertou
0 gosto pela escrita e pela cultura brasileira. Paralelamente, decidi cursar outra licenciatura.
Assim, iniciei em 2001 o curso de Educacdo Fisica, na Universidade Estadual de Maringa
(UEM).

Nessa trajetdria académica, os estudos sobre danca, ginastica e recreacdo vdo se
consolidando em minha formacdo, desde o estagio de Pratica de Ensino, aos estagios

1» "até mesmo no Trabalho de

extracurriculares, em projetos de danga, como o “Viva o Verdo
Conclusdo de Curso (TCC) sobre danca e hidroginastica. Como nédo poderia deixar de ser,

também na pos-graduacéo, quando foi possivel desenvolver uma pesquisa cientifica por meio

1 Programa do Governo do Estado do Parana, em que profissionais da Educacéo Fisica trabalnam com atividades
de lazer, esporte e cultura na alta temporada do verdo em todo litoral paranaense.
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da execucgédo de um projeto social para a Terceira Idade, intitulado “A Danga na Terceira Idade
e as Possibilidades de Ressignificar o Corpo”, no qual pude trabalhar por quatro anos no SESC
de Maringa.

Todo esse percurso me colocou em um tempo e espaco cujas relacdes entre a cultura
corporal do movimento e a Educacdo Fisica comecavam a despontar. Desse modo, chego a
universidade com a oportunidade de iniciar minha carreira docente no Ensino Superior com as
disciplinas que contemplavam tanto teoria quanto pratica de danca, ginastica, recreacdo e lazer,
0 que me leva diante de toda minha histéria de vida a refletir sobre qual seria 0 melhor caminho
a seguir nessa nova trajetoria.

Desde crianga, meu corpo falava por meio da danca e das brincadeiras, e foi a minha
sensibilidade corporal que me levou a construir uma trajetéria profissional na educagdo, como
docente e pesquisadora, em especial na Educacdo Fisica, a estudar e desenvolver praticas
corporais que contemplassem a ludicidade enquanto método de ensino. Desse modo, vou
construindo um projeto de vida que me oportunizou desenvolver varias a¢gdes de formacao, tais
como: dancas populares na escola; festival de ginastica geral; espetaculos de danca; ginastica em
academia; alongamento; expressdo corporal e danca na Terceira Idade; jogos e brincadeiras.

Assim, minha caminhada se fortalece na educagdo e, em especial, no mestrado em
Historia da Educacdo, comego a amadurecer ainda mais academicamente e avancar em relagédo
as minhas concepgdes de sociedade. Partindo da premissa de que é por meio das rela¢fes sociais
gue o homem se estabelece em sociedade e que 0 mundo humano se distancia do animal por
intermédio da linguagem, pois somente 0 homem consegue criar conceitos e comunicar com
seu semelhante, é que vou trilhando o meu caminho de investigacdo cientifica no trato da
linguagem corporal, por meio de préticas corporais.

Construo meu olhar na certeza de que temos que trabalhar com o corpo. Vivemos em
uma época na qual as pessoas, de modo geral, ndo conseguem mais ter muito tempo para se
movimentar, o que leva muitos professores a perderem a mobilidade corporal. Essa dificuldade,
sobretudo para o professor de Educacéo Fisica, acaba refletindo em sala de aula, pois se ele ndo
consegue desenvolver uma consciéncia corporal, sobre a importancia do movimento, seja, por
meio da danca, do esporte, dos jogos ou das brincadeiras, dificilmente conseguira expressar a
importancia da préatica corporal e, assim, a formacéo e a exploragdo do movimento corporal da
crianca fica cada vez mais comprometida e limitada.

Portanto, é de suma importancia tratar deste tema na formacéo de professores, porque o

professor nesse momento tem o papel de ensinar, e nesse caso, ao utilizar o corpo como
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instrumento de ensino e de aprendizagem do movimento corporal, poderd permitir o
desenvolvimento de signos que suscitam um processo que pode denominar linguagem corporal.

E com base nessa estrutura de formagio que vou construindo minha base tedrica e
epistemoldgica, pensando na pratica corporal como uma expressdo dindmica que pode e deve
mudar de acordo com a necessidade de cada pessoa, uma vez que cada pessoa possui
caracteristicas diferentes, tanto fisicas, motoras, quanto psicoldgicas.

Dando sequéncia a minha formacéo profissional, inserida no Doutorado em Educacéo,
no programa de Pds-graduacdo da Faculdade de Educacdo da Grande Dourados, na linha de
pesquisa Educacéo e Diversidade, tenho a oportunidade de conviver com o Grupo de Estudos
e Pesquisas em Educacéo Especial (GEAPPA), assim como de cursar disciplinas (Diversidade;
Educacao Inclusiva, entre outras). Vou, entdo, construindo um novo caminho que me faz
acreditar na importancia de pensar as praticas corporais, numa perspectiva de inclusao.

Talvez aqui seja necessario explicar o que significa esse “novo caminho” em minha vida
profissional. Novo caminho porque, embora ao longo de minha caminhada no ensino eu tenha
tido a oportunidade de conviver com pessoas com deficiéncia, ou seja, ter ensinado praticas
corporais, como jogos esportivos e danca para deficientes fisicos auditivos e visuais, 0 meu
caminho de estudo e pesquisa me levou a tracar outros objetivos, que a meu ver sdo tao
importantes quanto o olhar para pessoas com necessidades especiais?. Tive a felicidade de
trabalhar por 13 anos com a Terceira ldade, um publico que também é marginalizado,
desprezado e ignorado pela sociedade; para mim, esse grupo também requer cuidados especiais.
Além de que, eles sdo mais que especiais, eles nos ensinam o tempo todo sobre a vida, muito
mais do que nds 0s ensinamos. Suas histdrias, seus sofrimentos, alegrias sdo compartilhados e,
com isso, acredito que pude amadurecer como pessoa.

Confesso que, ao ser incluida em outro grupo de necessidades especiais, no caso
especifico, pesquisas com criancas diagnosticadas com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
tive medo, inseguranca, receio de ndo dar conta, me senti impotente diante de tantos problemas.
Mas, ao ser inserida no Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Especial (GEPES)?, em

2017, e comecar a frequentar o Grupo de Estudo e Apoio a Pais e Professores de Autistas

2 Mesmo tendo ciencia que atualmente o termo utilizado é pessoas com deficiéncia, optei em minha apresentacdo
utilizar esse termo por entender que sempre estive preocupada em ajudar as pessoas que precisavam de ajuda
humana, seja porque haviam sofrido um acidente, seja porque estavam com dificuldade de leitura, ou mesmo de
se locomoverem, ou seja, precisam ter uma atendimento especial. Entretanto, o texto seguird com o termo pessoas
com deficiencia, pois se trata de um estudo direcionado para criangas com Transtorno do Espectro Autista.

3 Esse grupo existe ha dez anos. Os encontros acontecem quinzenalmente, em uma escola privada da cidade de
Dourados. O GEAPPA recebe coordenadores de escolas, professores de criangas com diagndstico de TEA,
profissionais da area da Salde, estudantes de varios cursos, tanto da Educacdo, quanto da Saude, que
demonstram interesse pela tematica.
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(GEAPPA), coordenado pela Profa. Dra. Morgana de Fatima Agostini Martins, comecei a me
encontrar, a me enxergar e a perceber a importancia de desenvolver uma tese que possibilitasse
um novo olhar do professor de Educacdo Fisica ndo so para as praticas corporais, mas para
praticas corporais inclusivas, que estivessem voltadas ao atendimento educacional da pessoa
com deficiéncia.

Assim, apresento um pouco da minha histdria, entrelacada com essa nova jornada de
construcdo do meu conhecimento na pos-graduacdo. Todo esse contexto de debates, encontros,
seminarios e producdes académicas sobre educacgéo inclusiva possibilitou-me delimitar o meu
objeto de estudo. Nessa inser¢cdo académica, comeco a identificar o quanto o GEPES tem
desenvolvido trabalhos cientificos de suma importancia para a cidade de Dourados / MS, no
gue tange a saude, a educacéo inclusiva e a formacao de professores.

Ao me aprofundar nas leituras, pude perceber a significancia do GEPES em estudos
relacionados ao TEA. Muitas pesquisas apontavam questdes bastante relevantes e emergentes
na pratica docente, como a acéo do professor de sala de aula junto ao professor do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), trazendo exemplos de praticas colaborativas, entre 0 meio
estudado e os pesquisadores, de modo que muitas pesquisas, a meu ver, puderam também ser
identificadas como a¢Oes formativas.

Assim vejo-me enquanto professora de Educacdo Fisica e pesquisadora na
responsabilidade de possibilitar uma pesquisa colaborativa, que busque uma acao reflexiva no
ambiente escolar. Para que o professor possa se dispor a refletir, a reconhecer as préprias
possibilidades e fragilidades e talvez assim, conseguir converté-las em desafios, em novos fins,
em se propor a elaborar um novo projeto que consiga romper com o aprisionamento de praticas
corporais pedagogicas tdo heterogéneas e ainda muito presentes na atualidade.

Espero que, acima de tudo, essa educacdo possibilite o olhar para as diferencas, como
bem se expressa Okolova (2007, p. 198, tradug@o nossa), “viver como homem, ¢ cultivar a nossa
humanidade, envolve aprender a criar a historia da nossa vida, nossa biografia, encontrando na

heranca recebida as chaves para a nossa propria identidade™.

4 “vivir como hombre, es decir, cultivar nuestra humanidad, implica aprender a crear el historia de nuestra vida,
nuestra biografia, encontrando en la herencia recibida las claves de nuestra propia identidad”.
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1 INTRODUCAO

A formacéo de professores, na perspectiva da educacéo inclusiva € um tema que tem
despertado a atencdo de pesquisadores, 6rgdos governamentais e da sociedade em geral. As
politicas educacionais inclusivas sdo amparadas por leis, decretos, pareceres, orientacdes, entre
elas a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994); a Constituicdo Federal de 1988; a Lei n°
9.394/96, que trata da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB); o Decreto n°
7.611/2011 e a Lei n® 7.612/2013. A LDB enfatiza que a Educacdo Especial deve ser ofertada
preferencialmente nas redes regulares de ensino (BRASIL, 1996), no Artigo. 2°, estabelece que
a Educacdo Especial deve garantir os servicos de apoio especializado voltado a eliminar as
barreiras que possam obstruir 0 processo de escolarizacdo de estudantes com deficiéncia.
(Brasil, 2011). Assim como a Lei n° 12.796/2013 que altera a LDB e define, em seu artigo 4°,
inciso Ill, que a Educacdo Especial deverd ser ofertada mediante atendimento educacional
especializado, aos alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento, altas
habilidades e superdotacdo em todos os niveis de ensino (BRASIL, 2013).

Em 2015, foi promulgada a Lei n® 13.146 (BRASIL, 2015b), que institui a Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), essa lei descreve
os direitos das pessoas com deficiéncia, evidenciando os direitos a educagdo e ainda afirma, em
seu art. 27, que:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar 0 maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem. (BRASIL, 2015b).

Esses direitos garantidos por leis, fazem parte de um processo histérico permeado por
muitos embates. Ao revisitarmos esse processo, verificamos que o século XXI trouxe em sua
historia fatores inexistentes em outros periodos como 0s avancos tecnoldgicos e importantes
conquistas que preenchem diversas lacunas referentes aos direitos humanos e ao bem-estar
social do homem. Mas, ao mesmo tempo, 0 progresso desenfreado, as cobrangas acerca da
produtividade e a competitividade ameacam a todo tempo as conquistas de outrora e reforgam
as desigualdades sociais. A exemplo, temos a Educacdo Especial que, mesmo tendo sua
legitimidade, ainda luta para o seu reconhecimento como parte integrante de uma educagéo para
todos € constante. Nesse contexto, ndo cabem preconceitos, protelagdes ou isencbes de

responsabilidade, pois todos nGs somos responsaveis pelas mudancas e permanéncias.
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A escola pode ser considerada, por exceléncia, a estrutura na formagdo de novas
geragdes, portanto, torna-se fundamental para estimular a construcdo de uma sociedade

inclusiva. Contudo, conforme elucida Carneiro (2012, p. 8):

[...] essa mudanca ndo ocorrera de forma magica; por ser processual, tal mudanca
requer, dentre outros aspectos (tais como estruturais) informacéo e formacdo. Embora
a formacdo para a inclusdo seja necessaria a todos os participantes do universo escolar
(gestores, equipes de apoio, técnicas, alunos, pais, comunidades e outros) o papel
desempenhado pelo professor é imprescindivel para as articulacbes necessarias a
construcdo de uma nova sociedade que respeite e valorize a diversidade social.

Martins (1997) destaca que 0 acesso a escola ainda continua demarcado por um processo
de excluséo, pois mesmo o aluno com necessidades educacionais especiais, sendo incluido na
escola, ainda sofre, com uma inclusdo perversa e marginalizada. O autor evidencia que a escola
regular, de uma maneira geral, ndo foi, nem é planejada para acolher a diversidade de
individuos, mas sim para atingir os objetivos educativos dagqueles que sdo considerados dentro
dos padrdes da “normalidade”, e, com isso, vem segregando e excluindo, de vérias formas, o0s
que fogem destes padrdes.

Assim, pessoas com deficiéncia sdo muitas vezes vistas como “aleijado”, “retardado”,
“anormal”. Fato que assume representagdes discriminatorias e que contribui para legitimar uma
ideologia de inferioridade, tendo como padrdes de referéncia as mesmas caracteristicas sociais
nas quais o definem como sendo homogéneos. Essas pessoas “Consideradas como inferiores e
anormais, sdo vistas fora do grupo social dominante de iguais, os normais” (OLIVEIRA, 2005,
2016).

Na Idade Média, as pessoas com deficiéncia foram deixadas as margens da sociedade e,
além disso, eram levadas a morte por serem consideradas seres incapazes. Nao podemos
esquecer que, por muito tempo, elas eram escondidas em quartos e pordes, longe da vida social.
Todavia, as familias tinham vergonha de ter em sua casa uma pessoa deficiente. A sociedade,
por muitas décadas, ignorou a existéncia da pessoa com deficiéncia, ocasionando com isso a
discriminacdo, o medo e até o repudio de muitas pessoas para com os deficientes, embora, ja
distantes h& séculos quase duas décadas, o desprezo ainda € visto no ambiente escolar.
(SEABRA, 2012).

Essa excluséo, ainda presente no sistema escolar, expressa o ponto de vista de Sawaia
(1999), quando menciona a existéncia de um sofrimento ético-politico, o qual se configura
quando a pessoa com deficiéncia é tratada como inferior, sem nenhum valor e ainda impedido
de desenvolver seu potencial humano.

Paulo Freire, estudioso da educacdo, no livro Pedagogia da indignacdo: cartas
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pedagdgicas e outros escritos, (2000), reforca essa questdo, dizendo que a luta contra a excluséo
escolar tem uma dimens&o ética, porque implica em uma luta contra o sofrimento de quem sofre
a discriminacgdo social, se constituindo uma luta pela humanizacdo dos que sdo oprimidos.
Freire esclarece que oprimidos sdo homens e mulheres que o sistema social ndo os considera e
ndo permite serem sujeitos do conhecimento, da historia e da cultura.

Nesse caminho, Oliveira (2003, p.51-56), ao descrever as pessoas com necessidades
especiais, evidencia que estas, ao serem rotuladas, estigmatizadas, sofrem opressao social e com
isso estdo sendo inviabilizadas de serem sujeitos de sua propria historia. Nesse caso,
compartilhamos 0 mesmo pensamento de Freire (2000) e Oliveira (2003), os quais entendem o
ser sujeito como “o que esté situado historicamente no mundo e com o mundo”, e nessa relacao
com o mundo € com os outros seres humanos. Nesse ponto, os oprimidos sao considerados “nao
sujeitos” ou “sujeitos negados” em sua condicao de pessoa humana.

Nessa conjuntura, a afirmacao de Arandt (2001, p.189), “Ser diferente ndo equivale a
ser outro” [...]” nos faz refletir a luz da educagdo inclusiva, uma vez que, para desenvolver a
criatividade e a acdo didatica educacional com pessoas com deficiéncia, deve-se primeiramente
buscar a superacdo de limites por meio do proprio potencial humano, ou seja, a partir de suas
proprias possibilidades, para que elas ndo se sintam como o “outro” e sim como €las mesmas.

O descobrimento do outro e suas diferencgas requer, a nosso ver, o exercicio, da empatia.
Aos nos colocarmos no lugar do outro, podemos promover uma convivéncia, ndo no nivel do
toleravel, mas de respeito. Essa perspectiva possibilita o aprendizado com o diferente, pois a
leitura do “outro’ por meio da empatia provoca a consciéncia da convivéncia com o diferente e
ndo com o inferior. Para Freire (2000), esse seria um dos caminhos para que a educagéo
inclusiva se constitua em uma educacédo para a diversidade de sujeitos e culturas, respeitando
as diferencas individuais e culturais.

Entretanto, pensar sobre isso querer mudanga de atitude na acdo educativa por parte do
educador. Segundo Freire (1997), é preciso saber escutar o outro e ter coeréncia entre o discurso
e a acdo.

E escutando que aprendemos a falar com eles. Somente quem escuta paciente e
criticamente o outro, fala com ele, mesmo em que, em certas condices, precise falar
a ele [...] se descrimino 0 menino ou menina pobre, a menina ou menino negro, 0
menino indio, a menina rica, se descrimino a mulher, a camponesa, a operéaria, nao
posso evidentemente escuta-las e se ndo escuto, ndo posso falar com eles, mas a eles,
de cima para baixo. (FREIRE, 1997, p.127-127;136)

Essa apropriacdo do professor, no que tange a compreender o sujeito, para adaptar

recursos e suprir necessidades educativas, nos remete a evidenciar o pensamento de Paulo Freire
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de que é preciso perceber as particularidades na totalidade, pois nenhum fato se justifica por si
mesmo, isolado do contexto social pelo qual foi gerado e se desenvolve. Em continuidade,
Paulo Freire (2002, p. 8) destaca que “[...] ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo,
0s homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”.

Nesse cenério, nos remetemos especificamente a area da Educagdo Fisica. Sendo o
corpo em movimento entendido como objeto da educacgéo, acreditamos em sua potencialidade
para promover o exercicio da empatia, fazendo com que os professores sejam capazes de se
colocarem no lugar de seus alunos, entender suas dificuldades e necessidades. O corpo, aqui
entendido como a totalidade do homem e ndo apenas biologico, é capaz de propiciar o
desenvolvimento afetivo e intelectivo, para além do desenvolvimento fisico.

As praticas corporais, quando utilizadas como meio de formacdo e construcdo do
conhecimento, tém seus efeitos benéficos no meio social, cultural e historico. Nessa linha de
pensamento, Dadlio (2001) reforga a importancia da atuacdo do profissional de Educacao Fisica
quando elucida que:

O Profissional de educacdo fisica ndo atua sobre o corpo ou com 0 movimento em si
[...]. Ele trata do ser humano nas suas manifesta¢fes culturais relacionadas ao corpo e
ao movimento historicamente definido como jogo, esporte, danca, luta e ginastica. O
que ir& definir se uma acéo corporal é digna de trato pedagdgico pela educacéo fisica
é a propria consideracdo e analise desta expressdo na dindmica cultural especifica do
contexto onde se realiza. (DAOLIO, 2001, p. 3)

As préaticas corporais submetidas a objetivos especificos podem contribuir para a
conscientizagao ‘de quem ¢ o homem no mundo’ € do ‘mundo em que o homem se insere’, o
que podera se reverter em melhorias na autonomia dos sujeitos. Em fungéo dessa potencialidade
da Educacdo Fisica e, consequentemente, das praticas corporais que elegemos como campo de
estudo, quando a proposta € refletir acerca da formacéo docente e a incluséo.

Ao olharmos para as potencialidades educativas que as praticas corporais agregam € a
complexidade do tema inclusdo, sentimos necessidade de estabelecermos um recorte
investigativo para essa tematica. Considerando os beneficios na interacdo social e 0s processos
comunicativos por meio da melhoria da comunicacdo corporal, elegemos o desenvolvimento
de crianga com Transtorno do Espectro Autista (TEA) como elemento de pesquisa nesse estudo.

A Educacéo Fisica € uma area rica na oferta de praticas corporais, como uma ferramenta
de ensino para possibilitar a melhoria da comunicagéo das criangas com autismo. Por meio de
atividades como: jogo, brincadeira, danca, luta, esporte, ginastica, psicomotricidade, entre
outras, o professor podera promover agdes educativas que levem a descoberta de novas

linguagens corporais, que ndo necessariamente seriam a fala (CHICON; FONTES; SA, 2013).
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O movimento corporal nessa perspectiva passa a ser a principal representacdo da
linguagem corporal, por meio dos sentimentos e expressées que podem surgir nas criangas com
TEA, oportunizando o dialogo e a insercdo social de forma lidica, prazerosa e desafiadora,
contribuindo na producao dos cuidados com a saude mental em geral e, particularmente, no
atendimento aos sujeitos com autismo (DUARTE; LIMA, 2003).

Todavia, mesmo a Educacdo Fisica podendo potencializar as intervengdes com sujeitos
autistas, é preciso ressaltar que 0 sucesso desse processo esta centrado no professor, no dialogo
interdisciplinar e no trabalho das equipes multiprofissionais.

Roth (2006) ressalta que o professor devera ser um mediador entre as atividades
inclusivas, para que possa estimular aos alunos na resolucdo de problemas e no
desenvolvimento de outras capacidades fisicas, cognitivas e sociais, mediante a utilizacdo de
um método de ensino que estimule o aluno a potencializar o seu desenvolvimento respeitando
suas particularidades e que faca as adaptacdes curriculares de acordo com as limitagcOes e
potencialidades dos alunos, respeitando também as diferentes necessidades deles, de forma que
possa contribuir para a participacdo social de forma igualitaria.

Desse modo, tomando-se como pressuposto que a educacdo inclusiva requer do
profissional uma formacéo direcionada a compreensdo do educar e atenta a diversidade entre
os educandos e as especificidades de cada ser, a linguagem corporal adquire importancia para
a compreensao do homem, pois ela surge das relagdes entre 0s sujeitos e seu meio social.

Oliveira (2002) reforca essa ideia, considerando ser fundamental que ocorra, nesse
processo, a conexao entre o professor e o aluno, pois, para o autor, o corpo é um meio de
expressdo e aquisicdao de conhecimentos, e por meio de um fazer pedagdgico pautado na
interacdo e na contextualizacdo, em que ambos estdo inseridos, € que ocorrerdo as trocas e
consequentemente o conhecimento.

Todavia, sabemos que existem muitas dificuldades por parte dos professores e das
equipes pedagdgicas em aceitar e entender a importancia das aulas de Educagdo Fisica,
consideradas por muitas escolas como momento de descontracdo. Se observarmos o cotidiano
escolar, a partir dos ritos, repetitivos — chegada a escola, fila para entrar na sala de aula, a
oracdo, saida do recreio, perceberemos que a disciplina e a limitacdo do movimento corporal
sdo constantes. Na sala de aula, o ensino criativo e ludico tem cedido espaco para acgoes
repetitivas e mecénicas. Essa realidade escolar ndo exclui as aulas de educagéo fisica, momento
em que, muitas vezes, a exploracdo das possibilidades corporais e de espaco ao
desenvolvimento de habilidades corporais que rendem performances fisicas que reforcam as

diferencas em seu aspecto pejorativo. A auséncia de exploracdo do seu proprio movimento
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corporal, enquanto linguagem que se efetiva pela atividade motora, se mostra como um dos
maiores entraves a efetivacdo das préticas corporais na formacdo global da crianca. Esse
contexto nos levou a questionar: Quais as concepcdes dos professores de Educacao Fisica sobre
as praticas corporais e sua potencialidade no processo de forma¢do humana, em geral no que
tange a compreensdo e o respeito as diferencas® e em particular a crianca com autismo?

Essa questdo nos direciona a refletir acerca da formacdo docente, pois a visdo desses
professores estd atrelada ao processo formativo e suas experiéncias profissionais. Nesse
contexto, percebemos a necessidade de um constante repensar, pois a organizacao da vida no
mundo contemporaneo provoca um aceleramento no ritmo das mudancas de toda ordem. O
“aperfeicoamento” da sociedade contemporanea estabelece uma ‘corrida contra o tempo’,
regulada pelas horas de trabalho e pelos diferentes objetivos que se estabelecem dos anseios
sociais. O surgimento acelerado de novas necessidades, derivadas das transformagcdes sociais®,
requerem que os professores estejam em continuo estudo, para que suas praticas educativas
estejam aliadas com as demandas sociais.

Os professores, assumindo sua responsabilidade nos processos de formacgdo e
transformacéo social, necessitam de um processo de formacdo que ndo se finalize com o
término da graduacdo, mas que se prolongue por todo o seu periodo de atuacdo profissional.
Sacristan (2000) reforca essa ideia, ao descrever o fazer pedagdgico sob o olhar da prética
pedago6gica como processo de educagdo, que valoriza toda a experiéncia acumulada ao longo
da vida: “[...] toda a bagagem cultural consolidada acerca da atividade educativa, que
denominamos propriamente como pratica ou culturas sobre a pratica” (SACRISTAN, 2000, p.
74). Desse modo, é por meio das relagdes sociais, dos conflitos e das experiéncias que podemos
construir a nossa agao docente.

Indo ao encontro desse trabalho, Tardif (2000) considera que a atuacdo profissional esta
permeada pelo contexto histérico do professor desde o inicio de sua formacéo, e sua intervengéao
sempre estard relacionada com o contexto educacional em que estiver inserido. Portanto, o
professor, ao perceber sua importancia na formacdo da crianca, poderd, por meio de praticas
corporais inclusivas, ressignificar o corpo enquanto componente pedagogico, ressaltando, no

contexto escolar, que estas atividades, quando incorporadas no cotidiano da Educacéo Fisica,

> Diferenga- Utilizamos esse conceito relacionando com a diversidade humana, termo que tem sido utilizado na
contemporaneidade para a construcdo de debates, discussdes e lutas em prol da igualdade e da diferenca, como
direito de ser diferente.(FERREIRA; GUIMARAES, 2003,p.39)

® Sobre esse assunto, sugerimos a leitura da obra “ A corrida para o século XXI”, de Nicolau Sevcenko (2001).
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podem propiciar uma aprendizagem significativa, inclusiva, que humanize a diferenca e as
relagdes que vao sendo estabelecidas corporalmente na infancia.

Portanto, consideramos que as praticas pedagdgicas devem estar relacionadas com todo
0 contexto historico, cultural e social. O professor, nesse processo, deve assumir uma postura
de condutor, que possibilite ao aluno a construcéo do conhecimento de forma reflexiva sobre a
linguagem corporal como uma prética corporal educativa.

Sacristan (2000, p. 73) reforga essa questdo, ao afirmar que “a pratica educativa é
produto final a partir do qual profissionais adquirem o conhecimento pratico que eles poderéo
aperfeicoar”.

Assim sendo no tocante da formacéo continuada, os professores, em especial que atuam
na Educacdo Fisica, precisam ser capacitados para desenvolver praticas corporais mais
adequadas para o alunado que apresenta deficiéncias, altas habilidades/superdotacdo e
transtornos globais do desenvolvimento, sobretudo voltado para a inclusdo escolar de tais
educandos nas classes regulares.

Diante dessas considerac@es, observamos que, além da necessidade de investimentos
publicos em acbes de formacdo continuada de professores, &€ preciso que essas acgoes
possibilitem adequacdo das praticas pedagdgicas as caracteristicas e anseios sociais. A
formagé&o continuada deve aproximar a escola da sociedade e entender que 0s professores séo
protagonistas nesse processo. Ha a necessidade de considerar os professores como ‘seres
humanos’ que fazem parte da mesma sociedade da qual sdo responsaveis pela transformagéo.
Assim, ouvi-los e atuar frente suas dificuldades, parece-nos ser o caminho mais apropriado;
portanto, destacamos a perspectiva de pesquisa colaborativa como possibilidade eficiente por
considerar as aflicdes do cotidiano dos sujeitos e, junto com eles, construir alternativas para
solucionar os problemas que emergem no dia a dia. A pesquisa colaborativa é conceituada como
uma metodologia de investigacdo que aproxima duas dimens@es da pesquisa em educacao: a
producdo de saberes e a formacdo continua de professores (IBIAPINA, 2008). A metodologia
de Ibiapina (2008) busca encaminhar estratégias para desenvolver a cooperacao e a coletividade
da universidade com a escola publica. Assim, as pesquisas colaborativas “[...] trabalham na
perspectiva de contribuir para que os docentes se reconhegcam como produtores de
conhecimento, da teoria e da pratica de ensinar, transformando, assim, as compreensoes e
proprio contexto do trabalho escolar” (IBIAPINA, 2008, p. 12-13).

Jesus (2010) mostra que, nos Gltimos vinte anos, as pesquisas que consideram 0s
sujeitos da pratica como colaboradores e interlocutores, dos processos de autoformacgéo, vém

conquistando espaco no Brasil. Esse é 0 caso da pesquisa colaborativa que esta fundamentada
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no envolvimento entre pesquisadores e professores em torno de um projeto comum, que possa
tanto beneficiar a escola como possibilitar a formacdo docente. Para nés, uma formacéo
continuada de professores centrada na pesquisa colaborativa, que toma como ponto de partida
discussoes, reflexdes e analise, aproximando as préaticas corporais a realidade escolar e social,
pode fornecer subsidios para a efetivacdo de acbes pedagdgicas inclusivas bem-sucedidas.
Ressaltamos que a empatia que as praticas corporais, relacionadas com as demais agdes
demandadas pelos professores, podera trazer a esses profissionais experiéncias do sentir, do
experimentar, do pensar, do refletir e como resultado a promover novas relacdes consigo e com
0 outro.

Com o intuito de pesquisarmos as premissas aqui apresentadas € que construimos nossa
proposta de estudo, que propds a desenvolver um programa de formacdo continuada com 0s
professores de Educacdo Fisica de uma Escola Municipal localizada da Cidade de
Dourados/MS. O projeto estruturado a partir das concepcoes da pesquisa colaborativa tem como
objetivo promover a empatia nos professores — especialmente por meio de préaticas corporais —
com o intuito de ampliar as praticas escolares inclusivas com os alunos com TEA matriculados
em turmas do ensino regular.

Percebemos que ainda existem poucas pesquisas que discutem esta temética e que
possam contribuir com a inclusdo em sua totalidade. No que diz respeito ao Centro-oeste do
pais, observamos, no Catélogo de Teses e Dissertacdes da Capes e na Plataforma Sucupira,
poucas investigacdes sobre formacdo continuada de praticas corporais em contextos escolares
de alunos com deficiéncias, o que pode indicar a relevancia social dessa pesquisa. A
importancia de estudos dessa tematica coaduna com a linha de pesquisa “Educagdo e
Diversidade” do Programa de Pos-Graduacdo em Educacgédo da Universidade Federal da Grande
Dourados (UFGD), uma vez que busca por meio da interacdo entre pesquisadores e suas
pesquisas contribuir com a produc¢do do conhecimento cientifico em educacéo.

A elaboracdo do programa de formacdo docente necessitou de estudos sobre as
tematicas que fundamentaram nosso pensamento. Esses estudos sdo apresentados nos capitulos
que compBdem nosso trabalho.

A fundamentacédo teorica foi organizada da seguinte maneira: no primeiro capitulo,
promovemos uma reflexdo das orientagdes existentes na Politica Nacional de Educacdo
Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva, sobretudo na formagéo de professores de
Educacgdo Fisica para a inclusdo escolar. No segundo capitulo, descrevemos a formagéo de
professores de forma geral e, especificamente, dos professores de Educagdo fisica numa

perspectiva inclusiva. No terceiro capitulo, apresentamos o estado da arte, o levantamento de
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pesquisas bibliogréficas e a sistematizacdo da inclusdo escolar de criangas com TEA nas aulas
de Educacdo Fisica; destacamos programas de atividades fisicas desenvolvidos pelos
professores de Educacdo Fisica em suas aulas com alunos com TEA; buscamos identificar o
papel do professor de Educacgéo Fisica nos processos de ensino e aprendizagem da crianga com
TEA.

A abordagem tedrico-metodoldgica adotada para a realizacéo dessa pesquisa teorica, foi
a teoria fundamentada nos dados, originalmente desenvolvida pelos soci6logos americanos
Barney Glaser e Anselm Strauss.

Na secdo de métodos, apresentamos o programa de formag&o continuada, assim como,
a descricdo e a discusséo dos encontros e das atividades desenvolvidas neste programa.

Com base na pesquisa colaborativa, a coleta de dados realizada no e para o Programa
de Formacdo Continuada se deu por meio de entrevistas em grupo focal. A entrevista com as
professoras englobou trés eixos tematicos que foram discutidos na formacgdo continuada
inseridas nos grupos focais, a saber: 1) a formacdo de professores para praticas corporais
inclusivas; 2) como ¢é a formacdo e a pratica docente de um professor de Educacdo Fisica no
tocante a inclusdo de alunos com TEA em suas aulas; e 3) descrever concepcdes dos professores
de Educacdo Fisica a respeito da inclusdo do aluno com TEA e analisar os saberes experienciais
do grupo de professoras de Educacéo Fisica na inclusdo de alunos com TEA.

1.1 Objetivo geral

Analisar a formacao de professores de educacdo fisica sobre praticas corporais para a
inclusédo escolar de criancas com autismo, a partir de um programa de formagao continuada na

regido da Grande Dourados / MS.

1.2 Objetivos especificos

e Identificar as orientacOes existentes na Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacao Inclusiva e a sua relagdo com o Ensino Publico Municipal de
Dourados-MS, no ensino fundamental em séries iniciais e finais.

e Auvaliar concepcdes das professoras de educacédo fisica sobre a inclusdo, com énfase
sobre a importancia das praticas corporais na inclusdo de criangas com autismo para a

formacéo de professores de educacao fisica na perspectiva da educacao inclusiva
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e Analisar as construces de metodologias de praticas corporais durante a formacao em
servico no trabalho colaborativo.

e Analisar a contribuicdo da proposta de formacéo de professores em praticas corporais
como auxilio no trabalho com alunos diagnosticados com TEA em sala comum de

ensino.

1.3 Trajetdria de producdo académica do grupo de estudos GEPES

Nesta secdo, pretende-se apresentar um panorama geral das pesquisas realizadas em
Educacdo Especial na linha do programa do PPG/educacdo e diversidade, pelo grupo de
pesquisa GEPES- Grupo de Estudo e Pesquisa em Educagdo Especial, coordenado pela
professora Dra. Morgana de Fatima Agostini Martins, no qual estruturamos a presente tese. As
pesquisas desse grupo tém se direcionado a estudar o autismo, sendo desenvolvidas na area da
educacdo e da salde, por meio acBes que investigam a realidade e buscam apresentar
preposicoes e intervencdes para melhorar a qualidade de vida dessa populagéo.

Destacamos, que a relevancia do grupo de pesquisa Gepes, se faz pela possibilidade de
problematizar a producéo cientifica, por meio de nossas proprias producfes e aprendizados
diante dos desafios que se colocam para a Educacdo na atualidade e que tém exigido dos
pesquisadores outra ldgica de investigagdo. Concordamos com Freitas (2006), quando advoga
pela necessidade de consolidagédo dos procedimentos que conduzem o pesquisador para dentro
da escola, para ver e ouvir seus protagonistas. O que nos leva a entender que esse grupo aposta
em um didlogo colaborativo entre universidade e redes de ensino.

A producdo académica da poOs-graduagdo, em especial da linha “Educagdo e
Diversidade”, tem sido uma referéncia no Brasil em pesquisa sobre TEA. Desse modo,
acreditamos ser importante apresentarmos a trajetoria das pesquisas que ja foram realizadas
pelo Grupo GEPES e que fortalecem a importancia da continuidade de estudar e investigar a
formagé&o de professores na cidade de Dourados. Apresentamos estudos que tiveram como foco
de pesquisa as politicas publicas de Educacao Especial, a formacéo de professores para inclusao
escolar de alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) e o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs), assim como
pesquisas com TEA.

Caetano (2012) desenvolveu pesquisa participativa na modalidade de estudo de caso,
intitulada Avaliac&o de um Programa de Formag&o em Servico para Professores na Area de

Inclusdo e Autismo na Escola Comum. Percebendo a falta de politicas publicas de educacgdo
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inclusiva para que sejam tomadas medidas coerentes para a implementacdo dos servicos, a
pesquisadora buscou avaliar um programa de formagdo em servico para professores das séries
iniciais, visando ao desenvolvimento de habilidades basicas para o atendimento de criancas
com transtorno global do desenvolvimento. Identificando a falta de preparacdo das escolas e
dos professores, sugere que o melhor caminho para o atendimento e a inclusao de criangas com
deficiéncia, nesse caso o aluno autista, é a formacdo do professor em servico. Haja vista a
complexidade da sindrome, conclui que o trabalho em equipe e o reconhecimento dos papéis e
das funcdes dos professores, coordenadores e diretor, sdo fundamentais para que isso aconteca.

Souza (2013) produz a dissertagdo Formagéo de Professores dos Cursos de Educagdo
Fisica e Pedagogia: um vir a ser inclusivo, com o objetivo de analisar como se estrutura a
disciplina de Educacdo Especial nos cursos de Educacédo Fisica e de Pedagogia na Faculdade
de Educacdo da Universidade Federal da Grande Dourados (FAED/UFGD). Tendo como cerne
uma analise documental do Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) e, como protagonistas, 0s
discentes que cursaram essa disciplina nos respectivos cursos. Tratou-se de um estudo de
natureza epistemologica fenomenologica (GAMBOA, 2008), por meio do qual Souza conclui
gue ha uma confuséo de discursos e praticas que sejam inclusivas no ambito do ensino superior
que, por sua vez, resulta em ndo concretizar culturas de inclusdo para promover o processo de
incluséo escolar dos alunos com NEE. Portanto, sugere que seja repensado o papel de mediagéo
da disciplina de Educacdo Especial como protagonista do processo de inclusdo escolar e nos
recursos da Educacdo Fisica como cerne de um movimento que permita a inclusdo de outras
disciplinas nesse processo.

Fontana (2013) apresenta a pesquisa Percepcéo de Professores sobre o Transtorno do
Espectro Autistico, Levantamento e Caracterizacdo de Escolares de Bercario ao 2° Ano do
Ensino Fundamental, cujo objetivo foi identificar a percepcdo dos professores em relacdo ao
transtorno do espectro do autismo, assim como levantar o nimero de criancas com TEA
inseridas na Rede Municipal de Ensino de Dourados/MS e caracteriza-las com base na escala
CARS (Childhood Autism Rating Scale). Os resultados identificaram que das 94 criancas
indicadas com sinais do TEA pelos seus professores, 25 criancas de fato apresentaram
caracteristicas comportamentais do TEA na escala CARS. O autor chegou a concluséo que 0s
instrumentos utilizados se mostraram significativamente eficazes, pois, possibilitou levantar o
numero de alunos com sinais desta condi¢do, assim como o grau de conhecimentos dos
educadores sobre o TEA.

Melo (2014), em sua dissertacdo intitulada A versdo das professoras das Salas de

Recursos Multifuncionais do Municipio de Dourados MS: atuagdo no Atendimento
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Educacional Especializado, destaca que a SRM tem se configurado como o espaco para AEE
na proposta da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva do Ministério da
Educacdo (MEC). A partir das matriculas de alunos com NEE e da implantacdo das SRMs e,
consequentemente, da busca por acesso e sucesso da populacédo atendida, surgem as indagacdes:
Quais as principais dificuldades encontradas na incluséo de alunos com NEE no que se refere
ao AEE oferecido nas SRMs? Como este modelo de atendimento tem sido operacionalizado
nas SRMs do municipio de Dourados-MS? Essas questdes possibilitaram discussdes de um
tema atual e relevante buscando desenvolvimento de pesquisas que contribuam com acdes para
aincluséo escolar de alunos com NEE. Para tentar responder a essas indagacoes, a pesquisadora
elegeu como objetivo geral de seu trabalho discutir a formagdo inicial e continuada de
professores para atuacao nas SRMs e as caracteristicas da proposta de avaliacdo educacional na
inclusdo escolar, proporcionando a reflexdo sobre as dificuldades e as possibilidades
encontradas na inclusdo de alunos com NEE no que se refere ao AEE nas SRMs, segundo a
versdo das professoras responsaveis, bem como a promocéo da discussao sobre este modelo de
atendimento oferecido pela Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva inclusiva,
por meio de grupos focais. Os dados revelaram que o municipio tem se esforcado para responder
a atual politica de incluséo, ainda que tenha muitas dificuldades e necessidade de formacéo para
o0 atendimento dessa demanda. Acredita-se que a pesquisa tenha contribuido para a melhoria do
atendimento nas SRM com a discusséo e reflexdo sobre a operacionalizagdo da proposta por
meio das estratégias e procedimentos elaborados pelo profissional do AEE nas discussdes
promovidas, esse estudo fez parte do ONEESP (Observatdrio Nacional de Educacao Especial).

Schmitz (2015), baseando-se nas discussGes promovidas no grupo GEAPPA, formado
por pais e professores de criancas com TEA, desenvolveu uma pesquisa-a¢ao intitulada
Desenvolvimento de estratégias pedagdgicas a partir da CARS — Childhood Autism Rating
Scale — versdo em portugués, na inclusdo escolar de criancas com TEA. As dificuldades dos
professores na identificacdo dos sinais do TEA e 0 questionamento sobre como lidar com a
crianga diagnosticada com TEA dentro da sala de aula inspiraram este trabalho. Como
resultado, Schmitz (2015) elaborou uma tabela contendo as descricbes pedagdgicas dos
descritores da CARS-BR, transformando-os em componentes pedagdgicos e didaticos. Esse
resultado confirmou a necessidade de espacos de discussédo e de formacdo que abordem todos
0s aspectos do processo de inclusdo escolar, como as politicas publicas de educacdo, a
legislagdo, o ambiente escolar, as estratégias pedagogicas de ensino e aprendizagem e as

relagbes humanas que permeiam a inclusdo escolar.
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Pietrobom (2016), com o estudo intitulado Avaliagdo e encaminhamento de criangas
com deficiéncia para o atendimento educacional especializado na rede municipal de
Dourados-MS, objetivou conhecer e analisar o processo de avaliacdo e 0s processos de
encaminhamento dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial para o atendimento
educacional especializado na rede municipal de ensino de Dourados-MS. O estudo contou com
a colaboracdo de 18 professoras em atua¢do nas SRMs do municipio estudado. Os principais
resultados dessa pesquisa apontaram que cada professora, de acordo com suas concepgoes e sua
formacéo, realiza um modelo diferente de avaliacdo, alem disso, as avaliagdes tém sido usadas
prioritariamente para definir a elegibilidade do aluno para o servico e ndo ha previsdo de
término nessas propostas de avaliacdo. Esses resultados sinalizam ainda para a restrita
participacdo da familia, que se comporta como mera informante no processo. Emerge dai a
necessidade de refletir sobre procedimentos de avaliacdo gque sejam mais amplos e menos
determinados pelos laudos médicos, que pouco ajudam a pensar em estratégias e praticas
inclusivas.

Machado (2017), na dissertacdo intitulada Caracterizacdo das Praticas do Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Infantil de Dourados/MS, verificou o AEE na
Educacdo Infantil com um tema que vem sendo discutido ha pouco tempo no Brasil. Dessa
forma, na revisdo bibliografica, poucos materiais publicados foram encontrados, o que
demonstrou que este é um servico que ainda busca sua consolidacdo, tanto pratica quanto
teorica. Esta pesquisa baseou-se nas premissas da pesquisa qualitativa e foi descrita como um
estudo de caso. Nesse cendrio, o seu objetivo geral foi caracterizar o AEE ofertado nas SRMs
dos Centros de Educacgéo Infantil Municipal (CEIMs) de Dourados-MS, com vistas a discutir
estratégias e procedimentos que potencializem as acdes realizadas. Os dados obtidos
possibilitaram observar que grande parte dos materiais disponibilizados pelo MEC para as
SRMs do CEIM ndo séo utilizados por serem incompativeis com a faixa etaria, sendo necessario
que a professora confeccione os materiais para realizacdo das atividades.

Ainda com base no estudo de Machado (2007), podemos inferir que ha uma demanda
grande de alunos publico-alvo da Educacdo Especial a serem atendidos por apenas uma
professora, 0 que acaba gerando dificuldades como a falta de tempo para 0 contato com as
professoras da sala comum e com a familia e a indisponibilidade para atender a outros alunos,
uma vez que as SRMs alcangam apenas 6 dos 38 CEIM em funcionamento no municipio,
restando, portanto, 32 CEIM que ndo recebem atendimento de nenhuma natureza, na rede

publica municipal de Dourados-MS.
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Acosta (2017) desenvolveu a pesquisa O uso da Tecnologia Assistiva para Alunos com
Deficiéncias Sensoriais em Salas de Recursos Multifuncionais do Municipio de Dourados-MS,
com o objetivo de mapear a disponibilizacdo de recursos de Tecnologia Assistiva (TA) e
analisar o seu uso no atendimento de alunos com deficiéncias sensoriais (deficiéncia
auditiva/surdez e/ou deficiéncia visual/cegueira) em SRMs das redes publicas de ensino
estadual e municipal da cidade de Dourados-MS, visando & produgdo de um banco de dados
que apresentasse o0s recursos de TA utilizados pelas professoras durante os atendimentos e
disponibiliza-lo as Secretarias de Educacdo e as instituices participantes da pesquisa. Os
principais resultados indicaram que os recursos disponibilizados pelo MEC as SRMs e listados
no questionario estdo, em sua maior parte, presentes nas salas investigadas, porém, as
professoras indicaram a insuficiéncia desses recursos. Talvez, por esses materiais ndo
contemplarem as necessidades dos alunos atendidos nesse espaco, ou pela falta de
conhecimento quanto a sua funcionalidade. Para suprir essas dificuldades, as professoras
costumam confeccionar materiais para amparar os atendimentos. Porém, apesar desses
entraves, elas indicaram que o uso da TA auxilia o trabalho pedagogico na SRMs, e contribui
com o processo de escolarizacao do aluno com deficiéncia sensorial, esse estudo comp06s a rede
Sul-Mato-Grossense de investigagcdes em Educacgao Especial.

Por meio das observac6es de Acosta (2017), percebemos que o AEE voltado aos alunos
com deficiéncia sensorial esta basicamente estruturado em Dourados em locais especificos de
atendimento exclusivo a esse publico, denominados polos. As professoras possuem experiéncia,
as SRMs estdo equipadas e preparadas para atender esses estudantes, existe um planejamento
educacional feito para o atendimento desses alunos na sala, no entanto, esse servigo atende
apenas uma pequena parcela de alunos com NEE, possivelmente pela dificuldade em se
deslocar até os locais de atendimento. Além disso, notamos que o servigo esta restrito a SRM e
os recursos de TA permanecem limitados a esse espaco, situacdes que dificultam o éxito escolar
do aluno com deficiéncia sensorial.

Garcia (2018) realizou a pesquisa Identificagdo e encaminhamento de criancas com
Transtorno do Espectro do Autismo em Dourados: fluxos e servicos de apoio a escolarizacéo.
O objeto do estudo consistiu na avaliacdo e identificacdo precoce de criangas com TEA. Este
estudo utilizou-se de um delineamento quase experimental. O objetivo geral da pesquisa foi
conhecer e analisar a interacéo e o intercambio de conhecimento entre as areas da Educacdo e
da Saude, visando a informacdo e instrumentalizacdo de profissionais para a identificacdo
precoce de criangas com TEA, em busca de encaminhamentos de sucesso no municipio de

Dourados-MS. A pesquisa teve como participantes profissionais das areas da Educacao e Saude,
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familiares frequentadores do GEAPPA e profissionais de uma equipe multiprofissional atuante
na saude publica, o Nucleo Ampliado de Saide da Familia (NASF). O caminho metodoldgico
percorrido nessa investigacdo foi dividido em etapas de observacdes, a aplicacdo do
questionario. A coleta de dados ocorreu mediante observacdo participante da pesquisadora
junto aos grupos eleitos para a pesquisa. Foi aplicado questionario com todos os participantes,
com vistas a conhecer o perfil profissional e as suas concepg¢des sobre o TEA, bem como seu
conhecimento para a identificacdo do mesmo. Os dados obtidos permitiram observar que uma
das barreiras para a identificacdo precoce das criancas com TEA é a falta de afinidade dos
profissionais com os marcos do desenvolvimento infantil tipico, dificultando a avaliagdo e o
encaminhamento de sucesso para essa crianga. O estudo constatou que ndo ha uma rede de
apoio especializado em salde concretizada no municipio, conforme preconizam as politicas
publicas. Tanto os servi¢os de salde quanto os da educagdo ndo estabelecem comunicacao
efetiva, a ndo ser que atendam casos muito complexos com sintomas intensificados. Muito
embora os professores tenham participado de vérias formaces, apontaram as dificuldades em
obter informac&o sobre os servicos e os fluxos de encaminhamentos para o TEA em Dourados-
MS.

Franca (2018), em sua pesquisa ldentificagao de criangas com deficiéncia e/ou atraso
no desenvolvimento: avaliagéo de professor na educacgéo infantil CEI-UFGD Dourados-MS,
buscou colaborar com questBes voltadas a Educacdo Especial na Educacdo Infantil, a fim de
identificar criancas consideradas com deficiéncia e/ou atraso no desenvolvimento, matriculadas
no Centro de Educacao Infantil (CEI) da UFGD, Dourados-MS, na faixa etaria de quatro meses
a cinco anos. Nessa perspectiva, traz como objetivo central da pesquisa conhecer as estratégias
utilizadas pelos professores, para identificacdo de criangas consideradas com deficiéncia e/ou
atraso no desenvolvimento na Educacédo Infantil do municipio.

Os objetivos do estudo de Franca (2018) foram elaborar um protocolo semiestruturado
de desenvolvimento infantil como instrumento de avaliagdo e acompanhamento de criangas
consideradas com deficiéncia e/ou atraso no desenvolvimento, bem como caracterizar as
criancas consideradas com deficiéncia e/ou atraso no desenvolvimento, identificadas por seus
professores no CEI-UFGD do municipio de Dourados-MS. O estudo foi realizado com 15
professores. Ao todo foram apresentados 18 itens sob a forma de afirmativas que abordam
habilidades das areas de linguagem, habilidades motoras e sociais, as quais foi atribuido um
valor de zero a dois pontos, conforme as habilidades apresentadas. Os resultados foram
analisados com base na Teoria Ecologica do Desenvolvimento Humano, proposta por

Bronfenbrenner.
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Como resultado da pesquisa, Franca (2018) identificou que grande parte dos professores
enfatizou os prejuizos que aparecem em areas de desenvolvimento das habilidades de
linguagem e das habilidades sociais que, dependendo da faixa etaria, pode significar prejuizo
marcante, podendo interferir na aquisicdo de ferramentas para a resolucédo de problemas e de
pensamento abstrato no desenvolvimento futuro da crianga.

Cabe salientarmos que, nos estudos mencionados, encontramos dados bastante
significativos sobre a realidade do municipio de Dourados para a insercdo de alunos com TEA
na perspectiva inclusiva. Os dados revelaram que o grupo GEPES tem grande compromisso
social, mesmo antes de o TEA ser considerado legalmente uma deficiéncia, pela criagédo da Lei
n® 12.764, de 2 de dezembro de 2012, que institui a Politica de Protecdo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista (BRASIL, 2012), ja existia um trabalho bastante sério e
comprometido com essa populacéo.

Nessa perspectiva, Caetano (2012) relata as primeiras agdes em conjunto e apresenta
como esté sendo construido o setor de atendimento educacional para a Educacéo Especial no
municipio de Dourados. Descreve que, no municipio, a Educagdo Especial conta com um setor
de funcionamento que estd localizado na Secretaria Municipal de Educagdo. As principais
formas de organizacgdo desse atendimento seguem as recomendac¢des do MEC, além das demais
diretrizes e normas nacionais. A autora evidencia que a partir do Plano Municipal de Educagéo,
construido em 2001, a politica’ de atencdo educacional aos alunos com com deficiéncia
constitui a primeira equipe no ambito da Secretaria Municipal de Educacdo para implementar
as politicas de educacdo espacial no municipio de Dourados-MS.

Outro documento vigente, ainda de acordo com Caetano (2012) é a Deliberagdo do
Conselho Municipal de Educacdo n° 028/2006, que dispde sobre o Funcionamento da Educacao
Basica no Sistema Municipal de Ensino e determina que a modalidade de Educacao Especial,
na etapa do ensino fundamental, tera regulamentacédo propria.

Melo (2014) apresenta dados da gestdo do municipio de Dourados-MS e descreve que
a legislacdo municipal e estadual foi obtida com a coordenadora de Educagdo Especial do
municipio, assim como uma lista de equipamentos e materiais disponiveis nas SRMs nos anos
de 2008 a 2010.

7 Quanto a politica educacional, a Resolugéo n° 4, de 2 de outubro de 2009, institui as Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educagdo Especial e traz em
seu art. 1° a seguinte redagdo “Para a implementacdo do Decreto n® 6.571/2008, os sistemas de ensino devem
matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo
nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em Salas
de Recursos Multifuncionais ou em Centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
instituigdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos (BRASIL, 2009, p. 1).
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Em conjunto, nesse contexto, foi emitida a Deliberagdo CEE/MS n° 9.367, de 27 de
setembro de 20102 (MATO GROSSO DO SUL, 2010), como ato normativo do Conselho
Estadual de Educacdo do Mato Grosso do Sul, que dispde sobre o Atendimento Educacional
Especializado na educacdo basica, modalidade de Educacdo Especial, no Sistema Estadual de

Ensino de Mato Grosso do Sul. A referida Deliberagéo estabelece, em seu artigo 5°, que:

Art. 5° - As mantenedoras e 0s gestores das institui¢des de ensino comum deverdo
fazer constar na Proposta Pedagdgica e no Regimento Escolar e prever: | — sala de
recursos multifuncionais, com espaco fisico, mobiliario, materiais didaticos, recursos
pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos especificos para o atendimento de
seus préprios educandos e dos outros de outras escolas; [...]. (MATO GROSSO DO
SUL, 2010, p. 1).

Valendo-nos de todas essas pesquisas, comecamos a delimitar o objeto do presente
estudo, que foi a Formacédo de professores na perspectiva inclusiva. Nesse contexto, refletimos
sobre questbes bastante desafiadoras para o Brasil e particularmente para os Estados e
Municipios, uma vez, que ja se passaram oito anos em que foi inserido o Plano Municipal de
Educacao, cujas metas consistiam na implementacdo das politicas de Educacdo Especial no
municipio de Dourados-MS°®. Conforme apresentado por Caetano (2012) e Melo (2014), até o
presente momento, poucas foram as ac6es de formacao de professores efetuadas para responder
as necessidades desse publico-alvo.

Cabe mencionar que como pré-requisito para atuar na Educacdo Especial, o professor
deve ter “[...] como base da sua formacao inicial e continuada, conhecimentos gerais para o
exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da rea.” (BRASIL, 2007, p. 11)%°.

Franca (2018) apresenta dados sobre 0 municipio de Dourados e explica que o servi¢o
de Educacdo Especial é coordenado pelo Nucleo de Educagdo Especial (NUEDESP). Ainda,
segundo o levantamento da autora, realizado em julho de 2017, o municipio atendeu cerca de
540 alunos PAEE na REME. Sendo composto por uma equipe de seis profissionais e
desenvolvendo a¢des como atendimentos e orientacdo referente as deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, formacdo continuada,

atendimento educacional especializado e orientacdo pedagodgica nas areas de deficiéncia

8 Esse documento dispde sobre o atendimento educacional especializado na educagio basica, modalidade educagio
especial, no Sistema Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul.

° Entretanto, é importante dizer que no municipio de Dourados, além do professor de AEE que atua na Sala de
Recursos Multifuncionais, existe outro profissional chamado de Apoio Educacional (AE) na sala de aula comum.
Este apoio tem a fungdo de auxiliar ao professor regente no acompanhamento dos alunos com NEESs nas atividades
desenvolvidas em sala de aula, inclusive para atividades fora da sala e atividades de cuidados, como o uso do
banheiro, por exemplo (MELO, 2014).

100 Documento “Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacido Inclusiva” (PNEE-
EI/BRASIL, 2007) evidencia a necessidade de garantir, dentre outros aspectos, a “formagao de professores para o
Atendimento Educacional Especializado e demais profissional da educagdo para a inclusdo escolar” (BRASIL,
2007, p. 8)
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auditiva e visual, envolvendo os professores regentes, coordenadores, intérpretes educacionais
e estagiarios no atendimento ao publico-alvo da Educacéo Especial. Para o desenvolvimento
deste atendimento, a Rede Municipal de Educacdo (REME) contou com uma infraestrutura de
45 salas de recursos multifuncionais (SRM), das quais trés eram destinadas ao atendimento da
Educacéo Infantil.

Em relacdo ao atendimento de criancas autistas, a lei ressalta as seguintes diretrizes:

| —a intersetorialidade no desenvolvimento das a¢des e das politicas e no atendimento
a pessoa com transtorno do espectro autista;

Il — a participacdo da comunidade na formulagdo de politicas publicas voltadas para
as pessoas com transtorno do espectro autista e o controle social da sua implantac&o,
acompanhamento e avaliacdo;

Il —a atencdo integral as necessidades de salide da pessoa com transtorno do espectro
autista, objetivando o diagndstico precoce, o atendimento multiprofissional e o acesso
a medicamentos e nutrientes; [...]. (BRASIL, 2012, p. 1).

Como podemos notar, a SEMED, na medida do possivel, tem procurado inserir 0s
alunos com necessidades educacionais especiais de forma inclusiva, ofertando o seu acesso a
escola e entre esses alunos estdo os diagnosticados com TEA, considerados pessoas com
deficiéncia pela Lei n® 12.764 (BRASIL, 2012), que institui a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

Entretanto, mesmo as pesquisas apontando um avanco sobre a Educacdo Especial no
municipio de Dourados, ainda existe muito por fazer; é necessario repensar as politicas publicas
orcamentarias para a formacéao dos professores, sobretudo no contexto da Educacdo Especial.

Desse modo, acreditamos que essa pesquisa pode ser considerada uma referéncia para
0 municipio de Dourados, visto que, o projeto de formacdo de professores em servico foi
estruturado por meio da pesquisa colaborativa, em que as acgdes realizadas buscavam
desenvolver um processo de ampliacdo de saberes e empatia, para ressignificar as praticas

pedagdgicas na area da Educacdo Fisica com vista a agdes de inclusdo no espaco escolar.
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2 METODOS

A seguir, indicaremos 0s principais pontos referentes as bases, ao planejamento e a

execucdo da pesquisa.

2.1 Natureza da pesquisa

Esta pesquisa teve como orientacdo investigativa central a perspectiva colaborativa, com
0 intuito de desenvolver a cooperacao entre universidade e escola publica. O foco centrou-se
na acdo reflexiva para que a interacdo entre as professoras pudesse refletir suas praticas no
trabalho educacional e pedagogico, transformando suas ac¢des/praticas com vistas ao
acolhimento dos alunos com TEA nas aulas de Educagéo Fisica.

Conforme Ibiapina (2008), a pesquisa colaborativa privilegia pesquisa e formacéo, de
modo a contribuir para 0 avan¢o de pesquisas entre a escola e a universidade, como um campo
de trabalho conjunto, ja que aborda questes tanto de ordem tedrica quanto pratica. Essa
metodologia proporciona condi¢des para que os docentes reflitam sobre sua atividade e criem
situacBes que propiciam o questionamento de aspectos da pratica profissional que preocupam
os professores.

Nos ultimos vinte anos, conforme elucida Jesus (2010), as pesquisas que consideram 0s
sujeitos da pratica como colaboradores, interlocutores, dos processos de autoformagdo vém

conquistando espaco no Brasil.

[...] nesse contexto, as praticas de investigacdo sdo substituidas por outras mais
democraticas, em que o investigador deixa de falar sobre a educacdo, passando a
investigar para a educacdo. Assim, o professor deixa de ser mero objeto,
compartilhando com os pesquisadores a atividade de transformar as préticas, a escola
e a sociedade, portanto, as pesquisas deixam de investigar sobre o professor e passam
a investigar com o professor, trabalhando na perspectiva de contribuir para que 0s
docentes se reconhegam como produtores de conhecimento, da teoria e da pratica de
ensinar, transformando, assim, as compreensdes e préprio contexto do trabalho
escolar. (IBIAPINA, 2008, p. 12-13).

Fortalecendo essa ideia, Ibiapina (2008, p. 21) considera fundamental a construcdo dos
saberes mediante as interagcdes entre os participantes “[...] a pesquisa colaborativa reconcilia
duas dimensdes da pesquisa em educacdo, a construcdo de saberes e a formagdo continua de
professores”. A pesquisa colaborativa implica envolvimento entre pesquisadores e professores
em torno de um projeto comum, que possa tanto beneficiar a escola como possibilitar a
formacé&o docente.

A pesquisa colaborativa tem sido reconhecida como um espaco para a transformagéo da
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realidade de professores, em que pode associar a0 mesmo tempo atividades de producdo do

conhecimento e de desenvolvimento profissional.

[...] espaco para autoconhecimento e para novas producBes; como contexto de
empoderamento, mas também, e centralmente, como espaco de criticidade dos
diferentes modos de ser profissional, de pensar e agir, na relagdo com outros; dos
modos como entendem seus papeis na atividade com base em experiéncias socio-
histdricas académicas e politicas (MAGALHAES; LIBERALI, 2011, p. 299- 300).

Esse espago possibilita a construcdo de novos saberes diarios e mudangas na sua
pratica docente, uma vez que, por meio dela, o pesquisador colaborativo tem a possibilidade
de se enxergar e se sentir participante da investigacdo; € um processo produzido com 0s
professores, e ndo apenas para os professores; além de aproximar a universidade da escola e a
teoria da prética, constrdéi conhecimentos com base em contextos reais, descrevendo,
explicando e intervindo nesta realidade, o que possibilita, de acordo com Ibiapina et al (2007),
contribuir para transformar, de forma coerente e significativa, tal realidade, ja que se instaura
um processo produtivo de reflexdo, de indagacéo e teorizacdo das préaticas profissionais dos

educadores e das teorias que guiam suas praticas.

2.2 Abordagem da pesquisa

Trata-se, de pesquisa qualitativa, cujos dados sdo fundamentais para compreender o
contexto da pesquisa: “[...] sdo ricos em pormenores descritivos relativos a locais, situacdes
individuos, interacGes e conversas. As questdes que sao investigadas tém o objetivo de aprender
o fenomeno em toda a sua complexidade e no seu contexto natural” (MARCONDES;
TEIXEIRA; OLIVEIRA, 2011, p. 7).

Considerando os objetivos da pesquisa, a abordagem tedrico-metodoldgica adotada foi
a teoria fundamentada nos dados, originalmente desenvolvida pelos sociélogos americanos
Barney Glaser e Anselm Strauss, que a denominaram “grounded theory”, traduzida para o
portugués como teoria fundamentada nos dados.

Conhecida como abordagem ou como método, consiste em um modo de construir
indutivamente uma teoria assentada nos dados, por meio da andlise qualitativa destes dados e
que, agregada ou relacionada a outras teorias, poderd acrescentar ou trazer novos
conhecimentos a area do fendmeno.

Seguindo-se aos principios da metodologia qualitativa, a teoria fundamentada nos dados
é uma metodologia de campo que objetiva gerar construtos tedricos que explicam a a¢édo no
contexto social em estudo. O investigador procura processos que estdo acontecendo na cena

social, partindo de uma seérie de hipdteses que, unidas umas as outras, podem explicar o
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fendmeno, combinando abordagens indutivas e dedutivas.

A teoria esta assentada ou fundamentada nos dados, ndo num corpo existente de teoria,
embora possa englobar diversas outras teorias, ndo se pretendendo rechacar ou provar, mas sim
acrescentar novas perspectivas ao entendimento do fenémeno. Apresenta, ainda, caracteristicas
indutivas, € gradualmente construida ou emerge apo6s a coleta dos dados ter se iniciado. O
trabalho dedutivo é usado para derivar dos cddigos iniciais, indutivos, as diretrizes conceituais
ou hipéteses, a fim de amostrar mais dados para gerar a teoria.

Strauss e Corbin (1990) explicam que todos os procedimentos da teoria fundamentada
nos dados tém o objetivo de identificar, desenvolver e relacionar conceitos.

As principais teorias, que sdo utilizadas na &rea da educacdo fisica, podem ser
consideradas como proveniente das Ciéncias Humanas e da Educacao e também esta vinculada
das Ciéncias Bioldgicas e das Ciéncias Exatas. Diante disso, optamos por ndo analisar nenhuma
teoria isoladamente, pois acreditamos que podemos analisar o movimento humano por meio de

varias teorias e procedimentos metodoldgicos.

2.3 Procedimentos metodoldgicos

Os procedimentos de coleta dados estdo baseados em Ibiapina (2008), assim, buscando
organizar a pesquisa colaborativa, estruturamos da seguinte maneira: entrevista, relato oral de
vida e sessOes reflexivas. Para a autora, a entrevista favorece o dialogo e a producdao do discurso,
bem como possibilita analises mais aprofundadas do objeto em estudo. O relato oral resgata as
vivéncias, percepcdes e historias dos sujeitos. As sessdes reflexivas poderdo sistematizar os
contetdos com o intuito de auxiliar o professor a reelaborar conceitos e praticas pedagogicas e
a avaliar as possibilidades de mudancas da atividade docente. Para Ibiapina (2008, p. 96), as

sessOes reflexivas, realizadas em grupo, motivam:

[...] os professores a focalizar a atencdo na pratica docente e nas inteng8es de ensino e
incentivam a criacdo de espacos de reflexdo critica que auxiliem no desenvolvimento da
consciéncia do trabalho docente, levando os professores a desenvolver sua
profissionalidade a medida que compartilham problemas, discutem e contrastam pontos
de vistas tedricos, analisam os fatores que condicionam sua atividade, observam os
significados e os sentidos emitidos pelos pares. Assim, reconstroem a génese do proprio
significar a partir da linguagem discursiva do outro.

Nesse processo, acredita-se que, por meio da mediacdo do grupo, desencadeia-se um
processo de trocas intersubjetivas, de conhecimento e de desenvolvimento de novas/outras
atitudes individuais e coletivas. Para o alcance das reflexdes e interagdes grupais, o grupo optou

pelo uso de uma técnica que tem sido muito utilizada nas pesquisas sociais com abordagem
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qualitativa, ou seja, como escrita sobre os debates no grupo focal, utilizaremos, com base nesse
conceito, o termo “roda de conversa”.

Conforme Gatti (2005), o grupo focal € constituido pelo mediador (geralmente o préprio
pesquisador), pelos participantes (grupo de pessoas com experiéncia/vivéncia acerca do tema a
ser debatido) e, quando for o caso, pelos relatores (responsaveis pelo registro das interacdes que
ocorrem no grupo).

Nesse aspecto, esta pesquisa seguiu as orientacdes de Gatti (2005), a fim de privilegiar
as relacOes e interacfes grupais. Desse modo, as questdes propostas neste estudo foram
pautadas em temas que elucidassem o problema em questdo e que pudessem manter a relacéo
dialdgica entre os participantes. Esse enfoque interacional teve como base a dialética para a
constituicdo da analise, buscou identificar valores, crencas, mitos, concepcdes, nas interacdes
em torno dos temas debatidos.

Quanto as possibilidades, elucida Gatti (2005) que essa técnica focal pode permitir a
compreensdo de processos de construcdo da realidade por determinados grupos sociais, assim
como compreender praticas cotidianas, acdes e reacdes a fatos e eventos, comportamentos e
atitudes. Segundo a autora, essa técnica € muito importante para o conhecimento de
representacdes, percepcdes, crencas, habitos, valores, restri¢des, preconceitos, linguagens e
simbologias.

Para a selecdo e 0 agrupamento dos participantes do grupo focal desta pesquisa, levamos
em consideracdo o problema e os objetivos elencados para a investigacdo. Seguindo as
recomendacdes de Gatti (2005), realizamos o registro das interacbes mediante gravacdo em
audio e por meio de anota¢des do pesquisador e de sua orientadora (mediadora das interaces
grupais).

Quanto ao desenvolvimento do processo grupal, “[...] alguns autores recomendam que
0s encontros durem entre uma hora e meia e ndo mais do que trés horas, sendo que, em geral,
com uma ou duas sessdes se obtém as informacdes necessarias a uma boa analise” (GATTI,
2005, p. 28).

Nessa perspectiva, por meio da pesquisa colaborativa, a pesquisadora optou por
trabalhar no contexto escolar com consultoria colaborativa escolar, compreendida, segundo
Kampwirth (2003), como um processo no qual um consultor trabalha em uma relagéo
igualitaria, sem hierarquia, como um consultor que organiza e retne as necessidades apontadas
pelo grupo de trabalho, para assim tomarem decisGes e implementarem, juntos, intervencoes de
maneira a melhor atenderem aos interesses educacionais dos alunos.

Pereira (2009) evidencia que a colaboracdo estd relacionada com a contribuicao,
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podendo ser implicada direta ou indiretamente, em ajuda mutua ou unilateral. Segundo Friend
e Cook (1990), o trabalho de consultoria deve ser construido a partir da interagdo entre, no
minimo, dois parceiros equivalentes, em que todos estejam engajados hum processo conjunto
de tomada de decisdo, trabalhando em direcdo a um objetivo comum.

Nessa direcdo, Pereira (2009) e Gargiulo (2003) apontam que pesquisas recentes vém
indicando que a colaboracdo entre professores, pais e outros profissionais escola constitui-se
como um elemento favorecedor para o sucesso, em termos de resolucdo de problemas dos
alunos e de desenvolvimento pessoal e profissional de todos os envolvidos. Para o0s
pesquisadores, a consultoria colaborativa pode ser compreendida como um modelo de suporte
a inclusdo escolar, envolvendo educadores da escola regular e profissionais especializados, que
em conjunto com a consultora passam a ter a responsabilidade de planejar estratégias de ensino
para alunos com necessidades especiais inseridos em salas regulares.

Gargiulo (2003) descreve trés maneiras de trabalho coletivo que podem ser
desenvolvidos na implementacdo de praticas inclusivas, assim exposto: a) servigcos de
consultoria de uma equipe de profissionais especialistas, b) ensino cooperativo (co-professor
0u co-regente) e, €) equipes de servicos.

Desse modo, estruturamos o processo de consultoria colaborativa da seguinte maneira:
observacdo sistematica das aulas; reuniGes sistematicas com os professores, reuniGes
esporéadicas com os coordenadores e o coletivo dos professores da escola.

Procedemos a andlise dos dados por meio de eixos e unidades tematicas, elencados com
base nos objetivos béasicos da investigacdo e dos enunciados presentes nos discursos das

professoras de Educacéo Fisica. Nesse sentido, conforme Gatti.

A analise é um processo de elaboracéo, de procura de caminhos, em meio ao volume
das informacdes levantadas. Rotas de analise sdo seguidas, e estas se abrem em novas
rotas ou atalhos, exigindo dos pesquisadores um esfor¢o para ndo perder de vista seus
propositos e manter a capacidade de julgar a pertinéncia dos rumos analiticos em sua
contribuigdo ao exame do problema. O processo de analise é sistemético, claro nos
percursos escolhidos e ndo espontaneista, (GATTI, 2005, p. 44).

Gatti (2005, p.47) ainda completa: “As inferéncias, a partir dai, encontraram apoio claro
nesse processo analitico, no ocorrido, no falado, ou no silenciado”.

Para analise dos dados coletados com o grupo focal, ainda de acordo com Gatti (2005,
p. 47):

Os pesquisadores procuram verificar, quanto ao tema e quanto aos tépicos abordados,
agrupamentos de opiniGes, comparando e confrontando posicdes, extraindo
significados das falas ou de outras expressdes registradas, analisando a vinculagao
desses agrupamentos com as varidveis contempladas na composicdo do grupo.
Destacam-se nessa andlise tanto as opinides que foram majoritarias como as que
ficaram em minoria, sendo relevante a exploracdo destas [...].
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Buscando responder as necessidades apresentadas € que esse trabalho foi criando corpo,
uma vez que, a educacdo no caminho da inclusdo vem a cada dia exigindo mais a reestruturacao
das praticas pedagdgicas na formacao de professores que atuam na sala de aula comum como
praticas corporais. Para a pesquisa, 0 grupo resolveu em comum acordo, realizar encontros
semanais de formagao continuada, com diferentes teméticas, especificos para os professores de
educacdo fisica, professora da sala de recursos que trabalham com criangas com TEA. Para
Barros (2010), a proposta de formacdo continuada na perspectiva da formacao inciva deve
socializar e ampliar saberes em beneficios de uma educacdo voltada para o atendimento a
diversidade possibilitando, dessa maneira, que os professores cotidianamente, renovem e

reflitam sobre sua pratica.

2.4 Aspectos éticos

Os instrumentos utilizados na presente pesquisa levaram em consideracdo 0s
importantes aspectos sobre a pesquisa qualitativa que determina a natureza deste trabalho,
portanto, distribuem-se os instrumentos de acordo ao objetivo especifico ao qual servem.

Foram também observados todos os aspectos éticos para pesquisa com seres humanos e
os critérios estabelecidos pelo Programa de P6s-Graduacao da Universidade Federal da Grande
Dourados. Além disso, o projeto foi submetido para avaliacio de um Comité de Etica, por meio
da Plataforma Brasil, e aprovado pelo parecer consubstanciado do CEP- Faculdade de Educacéo
/| CAAE: 96710618.5.0000.5160 (nimero do parecer: 3.061.276).

A analise do contexto da préatica foi explorada mediante 0s seguintes recursos: entrevista
semiestruturada gravada em audio, de acordo com um roteiro organizado para as professoras
de Educac&o Fisica e do AEE; pesquisa colaborativa (IBIAPINA, 2008) por meio da técnica de
grupo focal (GATTI, 2005), que possibilita a investigacao-formacao das professoras da Escola
Municipal objeto deste estudo. A participacdo dos sujeitos nas entrevistas, no grupo focal e no
preenchimento dos questionarios, bem como a utilizacdo para fins académicos dos dados
coletados. Os procedimentos foram autorizados pelos participantes mediante assinatura de
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice C).

Dias (2000) indica que a técnica de grupos focais tem o objetivo de identificar

percepcOes, sentimentos, atitudes e ideias dos participantes a respeito de um determinado
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assunto, produto ou atividade.

Para além de uma acao apenas investigativa, este estudo teve a preocupacao de colaborar
com o processo formativo das professoras de Educacéo Fisica da rede municipal de ensino de
Dourados-MS, por meio das diretrizes da pesquisa colaborativa.

Assim, fomos levantando dados sobre a formacéo das professoras e conhecendo as
principais necessidades e dificuldades delas no que se refere ao trabalho com a crianga autista
e com toda a turma.

Diante disso, dividimos os procedimentos da pesquisa em etapas, a saber: selecdo do
grupo, elaboracgdo de questionario e entrevistas individuais; apresentacdo de projeto de extensao
de formacgdo continuada de professores; realizagdo do curso; reflexdo colaborativa; producéo

de um produto final.

2.5 Processo de investigacao da pesquisa

A pesquisa colaborativa foi desenvolvida por meio de um processo de investigacao

organizado em vinte e quatro encontros.

2.6 Campo empirico

Enviamos um convite para a Secretaria de Educacdo de Dourados, para o Ndcleo de
Educacdo Especial e para os professores de Educacdo Fisica de um Escola Municipal,
participarem do projeto de extensdo de formacdo continuada sobre Metodologias de Praticas
Corporais Inclusivas (Apéndice B).

Em seguida, o projeto foi apresentado para apreciacdo da Secretaria de Educacdo do
Municipio, com objetivo de esclarecer os objetivos da pesquisa e obter autorizagdo para sua
realizacdo na rede municipal (Apéndice A).

A escola para o desenvolvimento da pesquisa foi escolhida de forma intencional, por
uma amostragem de conveniéncia (FLICK, 2009). No que se refere aos critérios de selecdo do
local e participante da pesquisa, estabelecemos a escolha de uma escola que possuisse
professores de Educacéo Fisica efetivos; e que, em pelo menos uma de suas turmas de ensino,
existisse aluno diagnosticado com Transtorno do Espectro Autista, matriculado e frequente nas
aulas.

Fizemos o levantamento do nimero de alunos da Educacdo Especial e de professores

que atuam na Educacdo Especial. Segundo os ultimos dados do primeiro semestre de 2018
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realizado pela SEMED?!, o nimero de alunos com TEA matriculados nas escolas municipais
de Dourados eram de 582 alunos com necessidades especiais, dentre eles estdo 211 alunos
diagnosticados com TEA. Nas escolas urbanas, estdo matriculados 188 alunos, nas escolas de
campo 02 alunos, nas escolas indigenas 06 alunos e no Cem’s 15 alunos.

Identificamos que a escola selecionada tinha, na ocasifo, 695 alunos matriculados
entre a Educacdo Infantil e o ensino fundamental | e ensino Fundamental I1. Nessa escola, foram
encontrados nove casos de criangas com TEA (todos meninos).

Verificamos, na analise documental, que todas as criangas citadas apresentavam laudos
médicos registrados na escola com o diagnéstico de TEA, conforme CID F. 84.

A escola em questdo e de educacéo infantil e ensino fundamental, e atende, em sua
maioria, criancas de classe média baixa e também em situacéo de pobreza, como indigenas que
moram proximos daquela regido. Ela também possui um Pdlen dentro da escola que oferece
atendimento extracurricular de balé, jud6 e violdo no contraturno escolar, entretanto, essas
atividades séo pagas pelos pais. Seu ambiente fisico é bastante agradavel, limpo e organizado.
Hé& a disposicdo de uma quadra coberta, salas de aula amplas, sala de recurso multifuncional,
aquario natural, espaco com parquinho infantil, area verde com muitas arvores, cozinha,

secretaria, sala de direcdo e sala de professores.

2.7 Caracteristicas das professoras participantes

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram: O questionario (Apéndice D,
E, F), a entrevista semiestruturada (Apéndice G e L), a observacdo participante e o diario de
campo (Apéndice H).

Participaram desse estudo trés professoras'® de Educacio Fisica e uma professora de
pedagogia que atua na sala de recursos multifuncionais e a coordenadora da Educacéo Especial
da SEMED.

Foram também convidadas, esporadicamente na semana pedagdgica e nos encontros de
estudo direcionado sobre a tematica TEA, todas as professoras da escola selecionada que atuam
na sala de apoio e professoras da sala comum.

Neste momento, apresentamos as caracteristicas gerais das professoras (Quadro 1), a

11 Dados coletados em agosto de 2018, fornecidos pela SEMED em entrevista e documentos enviados por e-mail
pela secretaria.

12 Dados coletatos pela secretarica administrativada escola Aurora Pedroso de Camargo em fev. 2018.

13 Para garantir o anonimato de todas as participantes foram adotadas as siglas em todas etapas PEF- Professora
de Educacdo Fisica 1, 2, 3, /PSR- Professora da sala de Recurso Multifuncional.
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partir dos pontos centrais de nossa coleta, indicando um pouco sobre o perfil dessas professoras

que nos ajudaram a construir essa pesquisa de forma colaborativa.

Quadro 1 — Informac6es gerais das professoras participantes.

Tempo de experiéncia na area de atuacao e regime de trabalho

Ano de Tempo de Tempo de Qual )
5 o 3 o Qual regime
Professores | formacdo/ onde | experiéncia na atuacdo na situacdo
y i de trabalho
cursou educagéo escola funcional
PEF-1 1998 — Unigran 18 anos 6 anos Concursada 20 horas
PEF-2 2002 — Unigran 18 anos 16 anos Concursada 40 horas
PEF-3 1994- ESEFA 23 anos 20 anos Concursada 20 horas
PSRM-1 2013 — Unigran 06 anos 3 anos Estatuario 20 horas

Fonte: elaborado pela autora.

O quadro 2 apresenta os dados profissionais das professoras; a PEF-1 se graduou como
professora de educacdo fisica em 1998, atua como professora de Educacgdo Fisica na escola ha
6 anos concursada com carga horaria de 20h/aula semanais. A PEF-2 se formou em 2002,
também tem experiéncia de 18 anos, entretanto, estd na escola ha dezesseis anos como
concursada com carga horéria de 40h/aula semanais. A PEF-3 se formou em educac&o fisica ha
23 anos, esta na escola como concursada trabalhando ha vinte anos na escola com a carga
horéria de 20h/aula semanais.

A professora da Sala de Recursos Multifuncionais se graduou em 2013, trabalha na
escola héa seis anos, ocupa essa funcéo ha 1 ano, tendo como regime de trabalho, concursada,
em 20 horas semanais.

O quadro 2 apresenta também a formacdo das professoras participantes. A professora
PEF-1 é formada em educacdo fisica e possui pos-graduacdo em Educacao Especial com énfase
na educacao infantil, a professora PEF-2 tem graduacdo em educacao fisica e Direito, possui
duas pos-graduacdes, uma em Psicopedagogia e outra em prescricdo de exercicios fisicos. A
professora PEF-3 tem graduacdo em educacdo fisica e pds-graduacdo em Educacdo Fisica
Escolar. A professora da Sala de Recursos Multifuncionais PSRM-1 tem graduacdo em
pedagogia e possui especializacdo em Neuropedagogia /Ed. Especial com énfase em

atendimento educacional especializado.
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Quadro 2 — Dados e perfil profissional dos participantes.

Professores | Graduagéo Outra Pos- Em qual nivel Qual curso da Pos-
formacdo | Graduagéo Graduacéo
PEF-1 Educacéo Né&o Sim Especializacdo | Ed. Especial/Ed. Infantil
Fisica
PEF-2 Educacéo Sim. Sim Especializacdo | Psicopedagogia/Prescri¢do
Fisica Direito de exercicios fisicos
PEF-3 Educacéo Sim Sim Especializacédo Educacéo Fisica Escolar
Fisica
PSR-1 Pedagogia Néo Sim Especializacdo Neuropedagogia / Ed.
Especial com énfase em
atendimento educacional
especializado

Fonte: elaborado pela autora.

Os instrumentos de coleta que utilizamos abrangeram as notas de campo, questionario,
entrevista e roda de conversas. As notas de campo ou de observacdo, como mencionamos
anteriormente, estiveram presentes desde o inicio, como parte da coleta de dados. No curso,
essas notas foram redigidas ou no mesmo dia, ou logo no dia seguinte ap6s cada encontro e
foram compostas por nossas observacdes, bem como pelas transcri¢cbes das gravacdes. Cabe
lembrarmos que a presenca do gravador na relacdo sujeito-investigador é vista como terceira
presenca, que ndo se consegue ver e nao logra registrar a comunicacdo ndo verbal dos sujeitos
envolvidos (BOGDAN; BIKLEN, 2003).

N&o houve financiamento para a pesquisa; 0s materiais e a estrutura fisica foram
oferecidos pela SEMED.

2.8 Desenvolvimento de um programa de formacgao em servico via colaboragao

- Descrigao das agoes

Esta etapa corresponde a descricdo da realizacdo de um programa de formacgdo em
Sservigo junto aos professores participantes. A estrutura dessa formacao se baseia nas propostas
da consultoria colaborativa e do ensino colaborativo, de acordo com Ibiapina (2007; 2008;
2016).

Mendes, Almeida e Toyoda (2011), descrevem que esse tipo de pesquisa se estrutura

por: exposicao teorica por parte da pesquisadora sobre temas pertinentes; planejamento das
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aulas em conjunto com os professores; participacdo da pesquisadora durante as aulas de
Educacdo Fisica na escola; colaboragcdo com o professor aulas teméticas proposta do trabalho;

O pesquisador Souza (2008, p 46-47) descreve em sua tese intitulada como: Tutoria:
estratégias de ensino para a incluséo de alunos com deficiéncia em aulas de Educacao Fisica,
para atender as necessidades em sala, estratégias de trabalhos para desenvolver uma pesquisa
desse estilo na escola. De acordo com o autor a consultoria colaborativa entre o professor de
educacdo Fisica especializado na area para o professor de educacéo fisica regular. Deve ser
construida a partir de algumas etapas.

Primeiro o professor precisa organizar um cronograma de agdes que possam descrever
a importancia do trabalho colaborativo na escola, explanando o que é o trabalho colaborativo e
convidando a todos para compartilharem dessa proposta. Segundo ele, o professor especialista
deve observar as aulas uma ou mais (quantas forem necessarias).

Em seguida deve agendar encontros, nos horéarios de planejamentos acordado por eles.
Nesses encontros deve trazer todo o contexto da deficiéncia, planejamentos de aulas e contetdo
que vao ser desenvolvidos, esse trabalho deve ser construido em conjunto, buscando responder
as necessidades do professor de educacédo fisica regular.

Em seguida, devem iniciar as praticas, tendo como objetivos principalmente efetivar a
participacdo do aluno com deficiéncia durante as aulas. Apds cada intervenc¢do, devem se reunir
novamente para reavaliarem todo o processo.

Outras pesquisas também direcionaram a nossa caminhada metodoldgica. Idol, Nevin e

Paolucci-Whitcomb (2000) propdem as seguintes acdes (Quadro 3):

Quadro 3 — Seis estagios no processo de consultoria colaborativa.

1) Estabelecer objetivos da equipe para definir as metas, papéis de cada educador pontuando
os beneficios do trabalho colaborativo.

2) Identificar o problema; definir qual o problema a ser solucionado.

3) Intervir, por meio de encontros em que a equipe decide possiveis solucdes para 0s
problemas, trazer alternativas para aplicacdo da intervencéo.

4) Implementar as recomendacdes: estratégias e intervengdes com a finalidade de resolver os
problemas.

5) Avaliar a intervencéo para verificar se os resultados foram bem-sucedidos, e quais 0s
pontos precisam ser revistos.

6) A equipe deverd avaliar o trabalho de consultoria colaborativa, evidenciando o sucesso,
assim como reestruturar e verificar se existe a necessidade de o consultor permanecer na
escola formulando novos objetivos.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Oliveira, Costa (2018) reforgcam a importancia de desenvolver essa pesquisa na escola,
ao lancarem o livro “O Ensino Colaborativo na Educagdo Fisica Escolar” as autoras
desenvolvem uma pesquisa cujo objetivo é buscar alternativas para a inclusdo de estudantes
com deficiéncia no contexto escolar. O percurso escolhido pelas autoras se deu por meio da
formacdo continuada enquanto estratégia de apoio para o fortalecimento das relacbes de
parcerias estabelecidas no ambiente escolar. Para elas a pesquisa colaborativa consiste
simultaneamente em processo e produto, além de um caminho para acessar e sensibilizar os
professores de educacdo fisica que atuam com uma realidade desafiadora. O ensino
colaborativo demostrou ser uma ferramenta capaz de ressignificar as praticas pedagogicas no
campo da Educacao fisica, reforcando a cultura da colaboragdo na escola. Reforcam em suas
analises que “a consultoria colaborativa € 0 coensino sdo essenciais para instrumentalizar e
respaldar os professores, transformando as aulas de educacgéo fisica em ambientes propicios
para potencializar o desenvolvimento humano de estudantes com deficiéncias”. Oliveira, Costa
(p. 11, 2018).

A partir da revisdo de literatura realizada para a construcdo da pesquisa, foi elaborado
um programa de formacdo continuada para os professores de Educacdo Fisica que atuam no

ensino regular, participantes dessa pesquisa.

- Programa de formacgéo continuada para a incluséo

Optamos por promover sessdes reflexivas, definidas por Ibiapina (2008) como de suma
importancia para que haja a transformacao do professor em sujeito critico e atuante dentro da
educacédo, compreendendo, ainda, 0 qué, o como e o porqué de suas acdes. As sessoes reflexivas
também podem ser realizadas com a finalidade de promover encontros destinados a estudos.
Desta forma, ressaltamos, ainda, que as sessbes de estudo precisam partir de problemas
advindos da prética ou de lacunas formativas que representem demandas do professor por
formagdo, por desenvolvimento de praticas profissionais (IBIAPINA, 2008).

Em nosso estudo, estes momentos ocorreram uma vez por semana, no horario de aula
atividade, optamos por intitular esse momento como “roda de conversas” assim, nos reuniamos
em equipe para as sessdes, cujas reflexdes se baseavam tanto nas aulas observadas quanto nas
aulas que estavam em planejamento para aplicagéo futura.

Dessa maneira, a temética do programa de formacdo teve 0 seguinte conteldo,

estabelecido pelas necessidades das professoras (Quadro 4):
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Quadro 4 — Conteldos selecionados pelas professoras.

Tema: Educacao inclusiva e sua interface na educacgao Fisica Escolar

1) Conceitos sobre incluséo, estudo dirigido sobre TEA.

2) Qual o papel do professor de Educacdo Fisica para a inser¢do do aluno com
deficiéncia nas aulas regulares, e em especial alunos com TEA.

3) Como a gestdo escolar pode participar de forma conjunta e colaborativa para a
insercdo do aluno com deficiéncia no ambiente escolar.

sala comum.

4) Qual o papel da sala de recurso multifuncionais no dialogo entre os professores de
Educacdo Fisica, professores de apoio e professores e responsaveis pela turma na

Fonte: Elaborado pela autora.

Mediante o programa organizado e por meio da consultora colaborativa a pesquisadora

organizou a seguinte estratégia de colaboracdo (Quadro 5).

Quadro 5 — Estratégias de Colaboracdo em duas partes.

Parte tedrica: Aprendendo por meio da
literatura cientifica.

Parte Préatica: Repensando a linguagem
corporal.

1) Apresentacdo dos modelos de
consultoria e estudo sobre o seu
desenvolvimento na escola.

2) Apresentagdo da mediagdo e
intervencdo do professor especialista
no coensino e na colaboracdo em
aula.

1) Pesquisa participativa.

2) Vivéncias de préaticas corporais para a
0os professores em Dbusca de
exploracdo e percepgdes corporais
que identifiquem e relacionem as
dificuldades existentes nas aulas de
educacdo fisica com deficientes

Fonte: elaborado pela autora.

Apds a realizacdo desse passo a passo, achamos necessario construir um dialogo por

meio de estudos de casos, e pelos desafios e situagdes problemas que a cada “roda de conversas”

apareciam, dando assim, continuidade com as sessdes de estudos reflexivos (Quadro 6).

As sessoes reflexivas ocorreram também com base no estudo de textos cientificos, que

se fizeram necessarios apds algumas sessdes sobre a préatica corporal e a inclusdo do aluno com

TEA nas aulas de Educagdo Fisica, nas quais os professores demonstravam dificuldade sobre a

tematica e consequente limitacdo em planejar estratégias inclusivas para a turma do aluno com

TEA.
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Quadro 6 — Descricdo das reunides da consultoria colaborativa.

Encontros

Atividades desenvolvidas nas sessdes de roda de conversas / Duragao

1° Encontro
07/02/2018

Foi elaborado na 12 Semana Pedagdgica da Escola, onde apresentamos a aprovagao
do projeto pela SECAD (Secretaria de Educacdo da Cidade de Dourados) como parte
dos projetos de formacgéo continuada para ser desenvolvido no ano letivo de 2018.
Nesse primeiro encontro foi apresentado a proposta da pesquisa colaborativa como
parte do projeto do doutorado. Assim como, um primeiro debate sobre o papel do
professor de Educacdo Fisica na inclusdo de alunos com TEA nas aulas regulares.
Nesse contexto o professor é considerado como um profissional responsavel pela
construcdo de préticas pedagogicas inclusivas, e em combate a exclusdo educacional.
(4 horas).

2° Encontro
14/03/2018

Foi feita uma entrevista coletiva, aberta e semidirigida, com o objetivo de sondar as
expectativas e as demandas coletivas como subsidios para o planejamento das
atividades a serem posteriormente realizadas. Aplicamos também uma entrevista
individual, semidirigida, como recurso técnico para coleta de informagdes, com o
intuito de investigar percepcGes, atitudes, valores, sentimentos e opinifes dos
professores quanto ao conceito de préaticas corporais inclusivas. Com a ajuda da
entrevista foi possivel perceber as professoras e a realidade do cotidiano escolar.
Procedemos a coleta de dados, a qual foi autorizada formalmente pelos sujeitos
participantes. (2 horas).

3° Encontro
21/03/2018

Realizamos uma reunido com todos os professores envolvidos visando explicar de
forma clara e simples os objetivos da pesquisa. O questionario foi o primeiro contato
para o diagnéstico e identificacdo das necessidades do grupo, a fim de construirmos
um planejamento com acfes a serem aplicadas para o curso proposto. Nesta trilha,
buscamos identificar, por meio de questionario estruturado, o perfil das professoras
selecionadas, e 0 que elas esperavam da Formacao Continuada. (2 horas).

4° Encontro
04/04/2018

Foi destinado ao estudo, sugerimos o seguinte texto: “Ensino colaborativo ¢ a
inclusdo do aluno com autismo na educagdo infantil” (RABELO; SANTOS, 2011).
Esse artigo apresenta andlises de praticas colaborativas de pesquisa e de ensino
colaborativo, e foi essencial para situar o papel dos professores na participagéo.

Os textos sugeridos e utilizados nas discussdes junto as professoras foram escolhidos
por possuirem linguagem clara e de facil entendimento, por sua objetividade em
apresentar o0 TEA e os beneficios que a atividade fisica pode proporcionar a este
aluno, bem como a énfase dada a importancia da fungdo mediadora do professor de
Educacdo Fisica no processo de inclusdo do aluno com TEA, especificamente no
segundo texto estudado.

Os textos discutidos nas formag6es foram enviados por e-mail com antecedéncia para
leitura complementar, e foram impressos e entregues as professoras no dia do
encontro. (4 horas).

5° Encontro
11/04/2018

Com o objetivo de aprofundar conhecimentos sobre a caracterizagdo geral do
Transtorno do Espectro Autista, disponibilizamos a leitura de mais um texto: “A
importancia da educagdo fisica como forma inclusiva numa perspectiva docente”
(LARA, PINTO, 2016). (2 horas).
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Quadro 6 — Descrigéo das reunides da consultoria colaborativa. (cont.).

Encontros

Atividades desenvolvidas nas sessdes de roda de conversas / Duracéo

6° Encontro
25/04/2018

Foi sugerido discutir a inclusdo destas criangas autistas em aulas de Educacéo Fisica,
e também refletir sobre a importancia da mediacdo do professor na construcdo de um
ambiente inclusivo. Para esta demanda, utilizamos o texto: “O trabalho colaborativo
entre o professor do ensino comum na interface Educacdo Fisica e atendimento
educacional especializado” (COSTA; KIRAKOSYAN; SEABRA JUNIOR, 2016).
(2 horas).

7° Encontro
02/05/2018

Utilizamos a exibi¢do de documentarios e videos sobre como conhecer e trabalhar
com TEA na Educacdo Fisica por meio da tecnologia assistiva. Nesse encontro, a
pesquisadora foi informada que as professoras e a escola, iriam aderir a0 movimento
de greve e por conta disso, ndo daria para saber quando retomariamos as atividades.
Foi um momento de tensdo, uma vez que, a pesquisa estava em andamento. No
entanto, entendendo que essa greve representava a posi¢do dessas professoras pela
luta de classes, pela falta de reconhecimento profissional e respeito, visto que, 0s
professores estavam sem receber o décimo terceiro, férias atrasadas desde 2017.
Diante da problematica exposta, 0 grupo se comprometeu na medida do possivel
continuar as leituras e as discussdes pelo grupo formado no aplicativo WhatsApp.
Desse modo, a pesquisadora continuou se comunicando com toda equipe. (4 horas).

8° Encontro
16/05/2018

Apos a paralizagdo, reiniciamos a nossa roda de conversas relembrando algumas
leituras e avaliando os dados dos protocolos organizados pela professora da SEM de
cada crianga autista. Diante dessa analise optamos por observar e acompanhar a aula
de uma das professoras tendo como objetivo trabalhar com habilidades sociais na
tentativa de inclusdo de um aluno autista considerado (severo). Tendo como objetivo
construir uma metodologia préatica inclusiva que pudesse inserir o aluno em todas as
atividades propostas; buscando sensibilizar as outras criangas sobre o olhar para as
pessoas com necessidades especiais. (4 horas).

9° Encontro
23/05/2018

Selecionamos materiais didaticos que contemplassem os contetdos de habilidades
sociais, jogos e recreacdo para trabalhar socializagdo e integragdo. Assim como,
refletir sobre a leitura da tese de doutorado de Seabra Junior, 2012: Educagéo Fisica
e Inclusdo Educacional: Entender para Entender. (2 horas).

Més de julho

Férias letivas.

10° Encontro
05/08/2018

Observacdo em campo das aulas de Educacdo Fisica das professoras com as criangas
autistas. Esse encontro aconteceu na sala de aula por meio de observagdo da
pesquisadora tendo como intuito analisar a aula de educacao fisica, e a interacdo da
crianga autista na sala de aula regular. Em seguida, a pesquisadora se encontrou com
a equipe para uma sessdo reflexiva na roda de conversas. (4 horas).

11°Encontro
12/08/2018

Observacao em campo das aulas de Educacdo Fisica das professoras com as criangas
autistas com aula prética, registro no diario de campo e roda de conversas. (4 horas).

12° Encontro
19/08/2018

Observacao em campo das aulas de Educacdo Fisica das professoras com as criangas
autistas com aula prética, registro no dirio de campo e roda de conversas. (4 horas).

13° Encontro
26/08/2018

Apbs o recesso letivo (férias), foi efetuado planejamento em conjunto com a
professora de aulas que foram desenvolvidas na turma que a crianga autista
frequentava, e organizado o proximo encontro para apresentar o andamento da
pesquisa para a escola e para a SEMED. (2 horas).
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Quadro 6 — Descrigéo das reunides da consultoria colaborativa. (cont.).

Encontros

Atividades desenvolvidas nas sessdes de roda de conversas / Duracéo

14° Encontro
08/09/2018

De comum acordo, fizemos no sabado pela manhd, definido a seguinte tematica:
Pesquisa colaborativa em foco: Ressignificando a préatica pedagdgica, entre
educacao fisica, autismo e incluséo. Com o objetivo de alcancar o maior nimero de
professores na perspectiva da pesquisa colaborativa, convidamos todas as professoras
da sala comum, professora de apoio e as professoras de Educacdo Fisica e a equipe
de coordenacdo da Educacdo Especial SEMED. Buscamos aprofundar o estudo,
tivemos a participacdo da pesquisadora Fabiana Coelho, que trouxe sua pesquisa de
mestrado “Identificagdo e Encaminhamento de Criangas com Transtorno de Espectro
do Autismo em Dourados: Fluxos e servicos de apoio a escolarizacdo apresentado a
possibilidade de avaliagdes”. (4 horas). (Apéndice I).

15° Encontro
12/09/2018

A equipe se reuniu para avaliar a relevancia do encontro com a coordenagéo da
SEMED e as professoras de apoio. As professoras de educacéo fisica relataram que
foi significativo, pois se sentiram valorizadas, quanto a pesquisa apresentada. As
professoras relataram que foi extremamente produtivo ter acesso a esse
conhecimento, visto que muitas vezes ndo sabiam como encaminhar, dar orientaces
para os familiares sobre o servico de saude.

16° Encontro
19/09/2018

Observacao em campo das aulas de Educacdo Fisica das professoras com as criangas
autistas com aula pratica, registro no diéario de campo e roda de conversas. (4 horas).

17° Encontro
26/09/2018

Observacao em campo das aulas de Educacdo Fisica das professoras com as criangas
autistas com aula prética, registro no diario de campo e roda de conversas. (4 horas).

18° Encontro
03/10/2018

Observacdo em campo das aulas de Educacdo Fisica das professoras com as criangas
autistas com aula pratica, registro no diario de campo e roda de conversas. (4 horas).

19° Encontro
17/10/2018

Roda de conversas para dialogar sobre estratégias metodolégicas para as aulas de
Educacéo Fisica. (2 horas).

20° Encontro
27/10/2018

Oficina Formagcao de professores: Praticas Corporais Inclusivas, oferecida para
os professores de Educacéo Fisica e professores de apoio. (4 horas). Apéndice J.

21° Encontro
31/10/2018

Aplicacdo da aula elaborada pela professora de Educacdo Fisica juntamente com a
pesquisadora, observada por toda equipe da pesquisa, com a presenca também das
professoras de apoio e da sala comum, todas assistiram e participaram da aula
prontamente. Apds a aula foi feita a roda de conversas. (2 horas).

22° Encontro
07/11/2018

Reunido do grupo colaborativo e anélise da aula de educacdo Fisica aplicada pela
professora. (2 horas).
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Quadro 6 — Descrigéo das reunides da consultoria colaborativa. (cont.).

Encontros | Atividades desenvolvidas nas sessdes de roda de conversas / Duragao

23° Encontro | Apontamentos da pesquisa colaborativa: Reflexdes em busca de uma educagéo
21/11/2018 | inclusiva. Foi realizado o encerramento do projeto a gestdo escolar, apresentando 0s
resultados de toda a consultoria, entre os professores de educacéo fisica e a professora
do AEE, assim como, apresentar o quadro estatistico de todas as criancas com
deficiéncias, para todos os professores da sala comum conhecerem com mais
profundidade as deficiéncias e as a¢fes propostas pela equipe durante a pesquisa. O
objetivo principal estipulado pela equipe da pesquisa colaborativa era alcancar o
maior nimero de professores e gestores da escola, para que pudessem apresentar
novas estratégias de ensino em busca de uma educagdo inclusiva. Foi realizada a
exposicdo sobre as anota¢oes do didrio de campo da pesquisadora e as consideracdes
finais sobre o programa de formacao proposto. (4 horas aula). Apéndice K.
24° Encontro | Aplicada avaliagdo do programa de formacao em servigo por meio de um questionario
05/12/2018 e roda de conversas com o0s professores participantes do programa, tendo como
objetivo de avaliar por meio das adaptacdes metodoldgicas construidas e aplicadas
nas aulas de educacdo fisica se efetivamente ocorreu uma mudanga de atitude do
professor em relagdo a incluséo dos alunos com deficiéncia (TEA). (2 horas aula).
Fonte: elaborado pela autora.

2.9 Analise de conteudo

Ao encerrar as atividades que fizeram parte da coleta de dados da pesquisa, por meio do
programa de formacdo em servigo para os professores de educacao fisica pela via da pesquisa
colaborativa, realizamos a analise, cujos os dados foram organizados em categorizacao tematica
e serdo apresentados no préximo quadro.

Para analise dos dados obtidos a partir das transcri¢des dos grupos focais, utilizou-se
como referencial tedrico Bardin, “Analise de contetido” (2009), que discute como organizar
mensagens e avaliar indicadores que permitam inferir na realidade pesquisada. De acordo com
Bardin (2009, p. 31), “a analise de contetido é um conjunto de técnicas de investigacdo que,
através de uma descricdo objetiva, sistematica e quantitativa do conteddo manifesto das
comunicagdes, tem por finalidade a interpretacdo destas mesmas comunicagdes.”

Desta forma, comegamos selecionando os documentos que primeiramente seriam
analisados, entre eles as entrevistas e o diario de campo. Apds iniciar as leituras, optamos
primeiramente pela analise das entrevistas realizadas durante o percurso de coleta de dados.
Apobs finalizar leitura das entrevistas e, posteriormente, do questionario e do diario de campo,
realizamos a categorizacao inicial.

A categorizacgéo, segundo Bardin (2009), ndo é algo obrigatdrio na anélise de conteldo,
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porém acreditamos que este formato de apresentacdo dos dados analisados poderia favorecer o
entendimento do estudo pelo leitor, bem como facilitar a visualizagdo dos objetivos da pesquisa
na interpretacdo dos dados. Optamos nesse momento, por uma categorizagdo tematica de modo
a agrupar as informac6es conforme os objetivos especificos do trabalho. Desse modo, partindo

da necessidade encontrada, definimos os seguintes critérios, que estdo resumidos no Quadro 7:

Quadro 7 — Principais elementos da analise.

Elemento de anélise Forma de coleta de Critério de anélise Participantes
dados da analise
Estrutura da Educacdo | Entrevista (Apéndice | Diferentes pontos de vista | Gestora,
Especial na atual gestdo | G), roda de conversa, | sobre a formacdo continuada | professora do
SEMED e relagdo com | anélise de documentos | para 0os  professores de | AEE e
politicas publicas para | (RESOLUCAOQ/ Educacéo Fisica. professoras
formagé&o de professores. | SEMED N. 006 de de Educacdo
janeiro de 2018). Fisica.
Concepgoes das | Questionario Conceitos de inclusdo, | Professoras
professoras de Educacdo | (Apéndice D) e roda de | perspectivas de atuagdo em
Fisica sobre a inclusdo. | conversa. Educacdo Especial e valores
das praticas corporais
inclusivas nas aulas de
Educacéo Fisica.
Construgdes de | Diario de campo Ressignificacdo sobre a préatica | Professoras
metodologias de praticas pedagogica, entre educacdo | de educagdo
corporais. fisica, autismo e inclus&o. fisica, e
professora do
AEE e
professoras
de Apoio.
Importancia da formacéo | Questionario Reflexdes sobre a formag&o | Professoras
continuada para a | (Apéndice L) e rodade | continuada em servico, com | de educagdo
educacdo fisica inclusiva | conversa. énfase sobre a pratica | fisica e
via pesquisa pedag6gica a partir da | professora do
colaborativa. inclusdo; expectativas e | AEE.
avaliacdo do processo
colaborativo.

Fonte: Elaborado pela autora.

Num primeiro  momento, iniciamos a analise partindo inicialmente sobre a visdo da
gestdo escolar no que tange a formacao continuada para os professores de Educacéo Fisica, por
meio da entrevista com a gestora (Apéndice A); e do documento (RESOLUCAO/ SEMED N.
006 de janeiro de 2018); assim como a roda de conversa com as professoras.

Desse modo, avaliamos como esta estruturada a Educacdo Especial na atual gestéo



57

SEMED, comparando com a resolucéo, buscando, assim, discutir os diferentes pontos de vista
sobre a formagéo de professores.

Num segundo momento, analisamos o contéudo do discurso a partir da concepcao das
professoras de Educacgdo Fisica sobre a inclusdo. Buscamos identificar o dominio sobre os
contetdos e conceitos da Educacdo Especial nos professores de educacad fisica; se elas se
sentem preparadas para trabalhar com diferentes deficiéncias; especialmente com a pessoa com
TEA, bem como os aspectos relacionados as praticas corporais inclusivas nas aulas de Educacgéo
Fisica ministradas por elas em todas as turmas que possuem a inclusdo de alunos com
deficiéncia (TEA). (Anélise por meio da roda de conversa e questionario).

Num terceiro momento, descrevemos e analisamos a importancia da formagao
continuada para a educacao fisica inclusiva via a pesquisa colaborativa. Buscamos, por meio
dessa analise, refletir sobre a pratica pedagdgica a partir da inclusédo; apresentando a
expectativa, o planejamento e a avaliacdo da colaboracdo. (anélise por meio da questionario

final e roda de conversa).
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3 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A seguir, apresentaremos as principais bases teoricas do trabalho, divididas em trés se¢des.

3.1 Educacéo Especial na perspectiva da educacao inclusiva: concepgdes e formagéo de
professores

A proposta desse capitulo foi destacar marcos historicos e politicos da educacéo
inclusiva em busca de elencarmos os atuais desafios que se apresentam na Educacao Especial,
sublinhando as contradicGes a ela inerentes e 0s avangos que, apesar de sua relevancia, ainda
se mostram frageis no processo de incluséo escolar em nosso pais.

Podemos dizer que, na atual conjuntura educacional e politica, a Educacdo Especial, no
campo das politicas educacionais engquanto area de conhecimento, tanto tedrico quanto prético,
a algum tempo encontra-se em momento de conflitos. Também possibilita para 0s mesmos um
novo olhar sobre as necessidades de mudancas na educacgéo, pois, em meio a esses conflitos,
vé-se no debate de varios pesquisadores da area a preocupacdo com uma perspectiva de
educacdo inclusiva, nesse caso, a escola como espaco inclusivo, tem sido alvo de inGmeras
reflexdes e debates. No caso da formacao de professores, foco da nossa pesquisa, como um dos
fios condutores para o alcance dos objetivos pedagogicos que busquem a adequacao curricular.
Heredero (2010) tem se destacado nessa frente uma vez que defende um sistema misto com uso
de adequacdes curriculares, em que ndo se perca o contetdo, mas sim que seja ajustado de
acordo com as necessidades especificas da crianca com deficiéncia.

O fato é que, conforme aponta Chicon (2014, p. 211) no ambito da educacdo, o debate
sobre inclusdo escolar vem provocando polémica, estridéncia e polarizacdo no cenario
brasileiro, e um de seus impactos tem incidido na area da Educacéo Especial. A inclusdo escolar
significa a “modificagdo da sociedade”, para o autor esse € o pré-requisito para que as pessoas
publicos alvo da Educacédo Especial possam se desenvolver e exercer sua cidadania, exigindo a
superacdo de barreiras fisicas, atitudinais e procedimentais, para garantir-lhes o direito de
acesso aos bens materiais e culturais produzidos ao longo da historia.

Nessa mesma dire¢éo, pesquisadores, como Oliveira; Amaral (2004), afirmam que para
romper essa discrepancia é preciso, antes de mais nada, buscar os principios que poderiam
compor uma escola inclusiva; uma das condi¢cdes necessarias seria a melhoria da qualidade de
ensino, professores motivados e capacitados, integridade das relagdes interpessoais,

comprometimento dos gestores das politicas educacionais, investimentos na implantacdo de
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servicos e programas de atendimento as necessidades individuais e especificos, recursos
financeiros, reconhecimento das limitacGes e diferencas como desafios a serem superados,
compromisso com uma pratica pedagdgica competente e compromissada.

Entretanto, mesmo diante destas necessidades, ainda vivemos uma época de reflexdes
em torno do conceito de inclusdo; quando falamos sobre educacéo inclusiva, podemos encontrar
muitos equivocos. No cenério da educacdo brasileira, por exemplo, encontramos ideias
reducionistas, que consideram a educacao inclusiva destinada apenas para seu publico alvo.

Desse modo, partilhamos da ideia de varios autores (e.g. MAZZOTTA, 2005; BRUNO,
2010; GLAT, 2011; MENDES, 2010; SEBASTIAN HEREDERO, 2010; NOZU, 2016; entre
outros) que defendem a educac&o inclusiva como um principio ético-filosofico a ser alcangado
pela educacdo escolar. Para eles, a educacdo inclusiva, representa um conjunto de principios e
valores, dentre as quais podemos destacar o respeito pela igualdade e pela diversidade humana.
Os autores consideram-na como um direito humano e, por isso, implica a defini¢do de politicas
publicas, traduzidas nas construcdes de agdes e de transformacdes para que toda populacdo
tenha acesso a educacdo sem distincao.

Tendo isso em vista, propomos-nos, ao longo deste texto, refletir sobre a construcao
histérica da Educacdo Especial, em busca de compreendermos como fora pensada e
estruturadas as a¢cdes que moveram e movem até hoje a Educacdo Especial na sociedade, pois
acreditamos ser fundamental o entendimento do passado para entender o contexto presente no
que se refere, especialmente, a formacéo de professores. O passado € condi¢do do olhar para o
futuro e para avancar na construcdo de uma Educacdo Especial inclusiva em nosso pais. De
acordo com Omote (2008), a humanidade produz a sua prépria histéria, e tem como base suas
necessidades em cada tempo historico.

Nessa perspectiva de andlise, compartilhamos com o pensamento de Risen, um
historiador contemporaneo que nos permite pensar sobre as acdes humanas. Para ele, 0 homem
ao agir no mundo precisa interpreta-lo, ndo como um dado puro, mas a luz de suas memorias e
experiéncias. Pois é nesse agir cotidiano que os homens podem recorrer ao passado como forma
de interpretacdo do momento presente, o que os permitird agir no futuro. Ou seja, pensar a
historia a partir de uma consciéncia constitutiva nos permite voltarmos ao passado em busca de
nos orientarmos para o futuro, pois séo as caréncias, os conflitos do presente que nos fazem
buscar a compreensd@o no passado; a historia possibilita orientar o nosso futuro, dando sentido
para 0 que vivemos no momento presente. O dominio consciente, entre passado, presente e
futuro, € o que permite ao sujeito o entendimento do processo, da estagnacdo e a dire¢do da
identidade.
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Isso também possibilita a construcdo de um processo dialético no qual, ao refletir sobre
o passado, o “sujeito” podera refazer-se enquanto “sujeito” no tempo presente, um aprendizado
que se faz na medida em que os dados da experiéncia do passado sao ampliados, gerando com
isso conhecimento e possibilitando construir novos olhares, no caso, da Educacao Especial, de
empatia, tolerancia, autocritica e liberdade (RUSEN, 2007).

Deste modo, pensar sobre a construcdo historica, sobre como se consolidou a Educacao
Especial numa perspectiva inclusiva, a fim de que possamos juntos refletir sobre o papel de
intervencdo do professor nesse contexto, se relaciona diretamente ao todo, ao agir e ao eu de
seus sujeitos, em meio as suas realidades, aos seus conflitos, ao dominio das circunstancias e
as condigcdes de forma reflexiva. Ou, nas palavras de Risen, uma competéncia que se
desenvolve no “[...] contexto comunicativo com os demais” (RUSEN, 2007, p. 101).

Sendo assim, é importante compreender o contexto historico em que foi sendo
construido o olhar do professor e da sociedade, quanto a compreensdo da inclusdo do aluno
com necessidades especiais e como suas praticas deveriam ser encaminhadas no processo de
inclusdo. Vale lembrar que, de inicio, a sua insercdo se caracterizava por uma visdo médico-
terapéutica, a qual tornava a deficiéncia como algo que limitava o desenvolvimento e a
aprendizagem, e destacava as dificuldades inerentes a esse quadro em detrimento de suas
potencialidades. 1sso acabou influenciando a maneira como o aluno com deficiéncia deveria ser
inserido no ensino comum.

Percebemos que, ao longo dos anos, essa concepcdo sofreu modificacbes e
transformacdes tanto histéricas, quanto politicas, o que nos faz acreditar que ao longo do tempo,
mesmo em passos lentos, sera possivel reescrever essa historia em busca de mudar essa cultura.

Sobretudo, a partir da década de 1990, com o reconhecimento da educagdo inclusiva
como diretriz educacional prioritaria na maioria dos paises € que ela passou a ser repensada e
reorganizada.

Dando continuidade as nossas reflexdes sobre a Educagdo Especial, apresentamos a
seguir o Quadro 8 com os documentos oficiais que podem nortear as nossas discussdes acerca
das mudancas sobre a Educacdo Especial na perspectiva da educacdo inclusiva, em ordem
cronoldgica.

Por meio desse levantamento, podemos dizer que nas ultimas décadas, diversas
iniciativas politicas referentes a educacao inclusiva foram realizadas no Brasil e no mundo. As
leis sdo frutos dos conflitos sociais, e, em decorréncia destes, as contradi¢des nelas evidenciam

a prépria sociedade que vive um momento de incertezas e instabilidade social.



Quadro 8 - Documentos oficiais sobre a Educagéo Especial.

Documento de
referéncia

Ano de
aprovacao

Objetivo principal

A Constituicdo da
Republica Federativa
do Brasil

1988

Dispor que o0 estado deve garantir
“atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia preferencialmente na
rede regular de ensino”

LEI N° 7.853, DE 24
DE OUTUBRO DE
1989.

1989

Dispor sobre 0 apoio as pessoas portadoras de
deficiéncia, sua integracdo social, sobre a
Coordenadoria Nacional para Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia.

Considerar os valores basicos da igualdade de
tratamento e oportunidade, da justica social, do
respeito a dignidade da pessoa humana, do
bem-estar, e outros, indicados na Constituicdo
ou justificados pelos principios gerais de
direito.

Declaragdo  Mundial
de Educacdo para
Todos

1990

No documento da Organizacdo das Nagdes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco), consta: “as necessidades basicas de
aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atencdo especial. E
preciso tomar medidas que garantam a
igualdade de acesso a Educacéo aos portadores
de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como
parte integrante do sistema educativo”

LEI N° 8.069, DE 13
DE JULHO DE 1990.

1990

Dispor sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente e da outras providéncias.
Considerar- inciso Il — atendimento
educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino; Capitulo IV

LEI N° 8.069, DE 13
DE JULHO DE 1990.

1990

Dispbe sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente e da outras providéncias. Mais
conhecida como Estatuto da Crianca e do
Adolescente, a Lei N° 8.069 garante, o
atendimento educacional especializado as
criancas com deficiéncia preferencialmente na
rede regular de ensino; trabalho protegido ao
adolescente com deficiéncia e prioridade de
atendimento nas a¢des e politicas publicas de
prevencdo e protecdo para familias com
criancgas e adolescentes nessa condig&o.
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Quadro 8 - Documentos oficiais sobre a Educagéo Especial. (cont.).

Documento de
referéncia

Ano de
aprovacao

Objetivo principal

Declaracéo de
Salamanca

1994

Estabelecer principios, politicas e préaticas
referentes as necessidades educacionais
especiais

Politica Nacional de
Educacéo Especial

1994

Em movimento contrario ao da incluséo,
demarca retrocesso das politicas publica ao
orientar o processo de  “integragdo
instrucional” que condiciona o acesso as
classes comuns do ensino regular aqueles que
“(...) possuem condi¢cdes de acompanhar e
desenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum, nNo mMesmo
ritmo que os alunos ditos normais”.

Lei de diretrizes e
Bases da Educacéo
Nacional de n°9.394
de 1996

1996

A LDB inova ao trazer um capitulo préprio
para tratar da Educacéo Especial (Capitulo V)
No artigo 59, preconiza que os sistemas de
ensino devem assegurar aos alunos curriculo,
métodos, recursos e organizacdo especificos
para atender as suas necessidades; assegura a
terminalidade especifica aqueles que néo
atingiram o nivel exigido para a conclusdo do
ensino fundamental em virtude de suas
deficiéncias e; a aceleracdo de estudos aos
superdotados para conclusdo do programa
escolar

Decreto n° 3.298

1999

Definir a Educacdo Especial como uma
modalidade transversal a todos os niveis e
modalidades de ensino, enfatizando a atuacao
complementar da Educacédo Especial ao ensino
regular.

Convencao da
Guatemala

1999

A Convengdo Interamericana para a
Eliminagdo de Todas as Formas de
Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia, mais conhecida como Convengao
da Guatemala, resultou, no Brasil, no Decreto
n°® 3.956/2001.
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Quadro 8 - Documentos oficiais sobre a Educagéo Especial. (cont.).

Documento de Ano de . I
o ~ Objetivo principal
referéncia aprovacao

Diretrizes  Nacionais | 2001 Determinam que os sistemas de ensino devem

para a Educacdo matricular todos os alunos, cabendo as escolas

Especial na Educacao organizarem-se para 0 atendimento aos

Basica (Resolucéo educandos com necessidades educacionais

CNE/CEB n° 2/2001) especiais (art. 2°), o que contempla, portanto, o
atendimento  educacional  especializado
complementar ou suplementar a escolarizacao.
Porém, ao admitir a possibilidade de substituir
0 ensino regular, acaba por ndo potencializar a
educacdo inclusiva prevista no seu artigo 2°.

Plano Nacional de | 2001 O Plano Nacional de Educacao destaca que a

Educacdo PNE, Lei n° escola inclusiva deve garantir o atendimento a

10.172/2001 diversidade humana. Assim estabelece metas
educacionais a serem cumpridas pelos
governos federais, estaduais e municipais, a
formacdo docente, a acessibilidade fisica e ao
atendimento educacional especializado.

Resolucdo CNE/CEB | 2001 Os sistemas de ensino tém o dever de

ne2 matricular todos os alunos, dispde que 0s
atendimentos da Educacéo Especial podem ser
realizados na rede regular de ensino, e
extraordinariamente, em escola especial.

Decreto n° 3.956/2001 | 1999/2001 | Estabelecer acbes visando eliminar a
discriminacdo contra as pessoas com

deficiéncia. 2001 — Convencao da Guatemala.
Afirma que as pessoas com deficiéncia tém os
mesmos direitos humanos e liberdades
fundamentais que as demais pessoas,
definindo como discriminacdo com base na
deficiéncia toda diferenciacdo ou exclusao que
possa impedir ou anular o exercicio dos
direitos humanos e de suas liberdades
fundamentais.
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Quadro 8 - Documentos oficiais sobre a Educagéo Especial. (cont.).

Documento de
referéncia

Ano de
aprovacao

Objetivo principal

Resolucdo  CNE/CP
n°1/2002

2002

Estabelece as  Diretrizes  Curriculares
Nacionais para a Formacéo de Professores da
Educacao Basica, define que as instituicbes de
ensino superior devem prever em sua
organizagdo curricular formagdo docente
voltada para a atencdo a diversidade e que
contemple  conhecimentos  sobre  as
especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais.

Lei n° 10.436/2002

2002

Reconhecer a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras como meio legal de comunicacdo e
expressao

Portaria n°
3.284/2003

2003

Dispor sobre os requisitos de acessibilidade as
pessoas com deficiéncia para instruir processo
de autorizagé@o e reconhecimento de cursos e
de credenciamento de instituicdes;

Portaria n® 2.678/02

2003

Aprovar diretriz e normas para 0 uso, 0 ensino,
a producéo e a difusdo do Sistema Braille em
todas as  modalidades de  ensino,
compreendendo o projeto da Grafia Braile para
a Lingua Portuguesa e a recomendag&o para o
seu uso em todo o territério nacional.

Cartilha— O Acesso de
Alunos com
Deficiéncia as Escolas
e Classes Comuns da
Rede Regular

2004

Divulgar por meio do Ministério Publico
Federal o documento com o objetivo de
disseminar os conceitos e diretrizes mundiais
para a inclusao.

Decreto n°5.296/2004

2004

Estabelecer normas e critérios para a promocgao
de acessibilidade as pessoas com deficiéncia e
com mobilidade reduzida, reafirmando o
direito e os beneficios da escolarizacdo de
alunos com e sem deficiéncia nas turmas
comuns do ensino regular.

Decreto n°5.626/2005

2005

Incluir a LIBRAS como disciplina curricular
obrigatoria nos cursos de formagdo de
professores para o exercicio do magistério e
nos cursos de fonoaudiologia
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Quadro 8 - Documentos oficiais sobre a Educagéo Especial. (cont.).

Documento de Ano de _ I
o ~ Objetivo principal
referéncia aprovacao

Nucleos de Atividades | 2005 Com a implantacdo dos nudcleos em todos 0s

de Altas estados e no Distrito Federal, sdo organizados

Habilidades/Superdota centros de referéncia na area das altas

cao -NAAH/S habilidades/superdotacdo para o atendimento
educacional especializado, para a orientacao as
familias e a formacdo continuada dos
professores, constituindo a organizacdo da
politica de educacdo inclusiva de forma a
garantir esse atendimento aos alunos da rede
publica de ensino.

Plano Nacional de | 2006 Fomentar, no curriculo da educacédo basica, as

Educacdo em Direitos tematicas relativas as pessoas com deficiéncia

Humanos e desenvolver acgdes afirmativas que
possibilitem incluséo, acesso e permanéncia na
educacao superior.

Plano de | 2007 Traz como eixos a acessibilidade arquitetdnica

Desenvolvimento da dos prédios escolares, a implantacao de salas

Educacdo — PDE de recursos multifuncionais e a formacao
docente para o atendimento educacional
especializado.

Decreto n° 6.094/ | 2007 Estabelece nas diretrizes a garantia do acesso e

2007, O Documento permanéncia no ensino regular e o atendimento

“Politica Nacional de as necessidades educacionais especiais dos

Educacdo Especial na alunos, fortalecendo seu ingresso nas escolas

Perspectiva da publicas. (PNEE-EI/BRASIL, 2007)

Educacao Inclusiva”

Politica de Educacdo | 2008 Garantir 0 acesso, a participacdo e a

Especial na aprendizagem dos alunos com deficiéncia,

perspectiva da transtornos globais do desenvolvimento e altas

Educacéo Inclusiva habilidades / superdotacdo nas escolas
regulares.

Decreto n° 6.571 2008 D& diretrizes para o estabelecimento do
atendimento educacional especializado no
sistema regular de ensino (escolas publicas ou
privadas).

Convencdo sobre os | 2009 A convencdo foi aprovada pela ONU e tem o

Direitos das Pessoas
com Deficiéncia

Brasil como um de seus signatarios. Ela afirma
que 0s paises sao responsaveis por garantir um
sistema de Educacdo inclusiva em todos as
etapas de ensino.
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Quadro 8 - Documentos oficiais sobre a Educagéo Especial. (cont.).

Documento de Ano de _ I
o ~ Objetivo principal
referéncia aprovacao

Diretrizes 2009 Essas diretrizes direcionam explicitamente a

Operacionais para 0 realizacio do atendimento educacional

Atendimento especializado nas salas de recursos

Educacional multifuncionais. Indicam que o atendimento

Especializado na educacional  especializado  deve  ser

Educacdo Baésica institucionalizado junto ao projeto pedagdgico

modalidade Educacdo das escolas e, do seu carater complementar e

Especial suplementar, deve ser ofertado no turno
inverso das escolarizacdes dos alunos da
Educacao Especial que dele necessitarem.

O Decreto n° 2009 Ratifica, como Emenda Constitucional, a

6.949/20009, Convencao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (ONU,2006), que assegura O
acesso a um sistema educacional inclusivo em
todos os niveis;

Resolucdo CNE/CEB | 2009 Esse documento estabelece que o professor do

n° 4, de 2 de outubro atendimento educacional deve ter formacéo

de 2009 inicial que habilite para o exercicio da
docéncia e formacdo especifica para formacao
especial

O Decreto 2011 Esse decreto passa a prever apoio técnico e

7611 de 17 de financeiro para ac¢Oes de implantacdo de salas

novembro de 2011 de recursos multifuncionais em instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantropicas
sem fins lucrativos.

Decreto N° 7.480 2011 Até 2011, os rumos da Educacdo Especial e
Inclusiva eram definidos na Secretaria de
Educacdo Especial (Seesp), do Ministério da
Educacdo (MEC). Hoje, a pasta esta vinculada
a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabe-
tizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi).

Lei n°12.764, art.2° | 2012 Reconhecer para todos os efeitos legais, as

Brasil 2012 pessoas com Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA) como pessoa com deficiéncia.

PNE-(2014-2024) lei | 2014 Trata sobre a educagdo em sua meta 4, acerca

n. 13.005, de 25 de
junho de 2014.

da universalizacdo, para o publico-alvo da
Educagdo Especial na faixa etaria dos 04
(quatro) aos 17 (dezessete) anos, ao acesso a
educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado.
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Quadro 8 - Documentos oficiais sobre a Educagéo Especial. (cont.).

Documento de Ano de _ I
o ~ Objetivo principal
referéncia aprovacao
RESOLUCAO Ne° 2, | 2015 Define as Diretrizes Curriculares Nacionais
DE 1° DE JULHO DE para a formacdo inicial em nivel superior e
2015 para a formacdo continuada. Devera

contemplar na formacdo a diversidade e a
consolidacéo da educag&o inclusiva através do
respeito as diferengas, reconhecendo e
valorizando a diversidade étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa geracional,
entre outras.

Declaragdo de Incheon | 2015 O Brasil participou do Férum Mundial de
Educacdo, em Incheon, na Coréia do Sul, e
assinou a sua declaracdo final, se
comprometendo com uma agenda conjunta por
uma educacdo de qualidade e inclusiva. A
Declaragdo de Incheon para a Educacéo 2030,
que estabelece uma nova visdo para a
educacdo para os proximos 15 anos. ED-

2016/WS/2.
Lei.n°13.146/2015, de | 2015 Institui a Lei Brasileira de incluséo da pessoa
6 de julho de 2015 com deficiéncia (Estatuto da pessoa om

deficiéncia) — LBI
Fonte: Elaborado pela autora.

Como vimos, a Constituicdo!* da Republica Federativa do Brasil, promulgada em
outubro de 1988, ja descrevia o direito das pessoas com deficiéncia a educacdo. No artigo 205,
a educacdo foi abordada como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da
pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. Em seu artigo 206, inciso I,
estabelecia que a “Igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escola” e garante, como
dever do Estado, a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE), preferencialmente
na rede regular de ensino (art. 208) (BRASIL, 1988). Mas, afinal, de que “igualdade de
condi¢Bes e permanecia na escola” estamos falando? Isso realmente esta sendo possivel?
Quando temos nesse inciso a palavra “preferencialmente”, Nozu (2013) nos adverte que esse

adverbio possibilitou diversos significados e interpretacdes das politicas publicas e de acOes

14 A Constituicdo Brasileira pode ser considerada uma das mais democraticas do mundo, pois em todos os capitulos
que tratam do Direito do Cidadédo e do Dever do Estado, apresenta artigos especificos em relagdo as pessoas com
deficiéncia.
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praticas do campo de Educacéo Especial, que reforcaram a possibilidade de excluséo dos alunos

com deficiéncia nas escolas comuns.

Isso porque o termo “preferencialmente” diz respeito, para alguns, a matricula do
aluno com deficiéncia nas escolas comuns da rede regular de ensino (que deve ser
preferencialmente, mas ndo exclusiva); para outros, o advérbio em questdo refere-se
a oferta do atendimento educacional especializado, que deve ser prestado, de
preferéncia, nas escolas comuns da rede regular de ensino. (NOZU, 2016, p.25).

Mendes et.al (2012), indo ao encontro dessa problematica, reforcam que por meio do
referido artigo, o significado do conceito de Educacdo Especial vem sendo construido com
diferentes sentidos aos documentos politicos-normativos. As autoras complementam afirmando
que, ao observarmos 0s movimentos sociais, a criacao de leis e diretrizes em prol da Educacéo
Especial na perspectiva inclusiva, é preciso compreender que o entendimento sobre a incluséo
escolar ndo significa apenas discorrer sobre os documentos legais que fundamentam e instituem
metas e diretrizes para a incluséo de todas as pessoas e, em particular, daquelas com deficiéncia
no sistema regular de ensino.

E preciso questionar, interrogar e verificar se realmente os direitos & educacéo tém se
efetivado. Diante desse contexto, necessitamos continuar produzindo conhecimento e préticas
pedagogicas para articular o atendimento educacional especializado as ac¢bes planejadas e
desenvolvidas pelo profissional de educacéo, tendo como horizonte a escolarizacdo de pessoas
com indicativos a Educacao Especial na escola regular.

Nesse sentido, pesquisas realizadas por Nozu; Bruno; Heredero (2016) evidenciam que
uma das principais fragilidades est4 na implementacédo das politicas de inclusdo.

[...] Embora os dados estatisticos oficiais ilustrem o aumento consideravel de
matriculas de alunos de Educacdo Especial em classes comuns do ensino regular,
tendo como premissa que a inclusdo escolar significa acesso, participacdo e
aprendizagem, representando, portanto, permanéncia e avango académico, indaga-se,
a partir dos dados empiricos se atuacdo da politica vigéncia tem oportunizado uma
inclusdo de fato ou uma inclusdo marginal, precéria e perversa. (NOZU; BRUNO;
HEREDERO, 2016, p.38)

Para além disso, precisamos dar forca a historia e lembrarmos que essas a¢6es foram e
sdo construidas pelos homens. Pois, mesmo antes das iniciativas legais do poder publico, essa
luta teve como protagonistas 0s grupos organizados de pais ou mesmo de sujeitos com
diferentes deficiéncias, que se reuniram com o objetivo de discutir propostas e planos de agéo,
visando a luta por seus direitos.

Nesse sentido, essas mudancas foram sendo construidas por parte de grandes
movimentos sociais, principalmente a partir da declaracdo de Jomtiem (1990), que traz para
todos o desafio de mudarmos nossa forma de ver o mundo, de agir e de pensar. A partir da

conferéncia Mundial sobre Educacdo para todos: Satisfacdo das necessidades basicas de
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aprendizagem, denominada como Declaragdo Mundial sobre educacéo para Todos. Realizada
em Jomtiem, Tailandia (1990); a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e
a Cultura (UNESCO) organiza a conferéncia mundial sobre Necessidades Educacionais
Especiais promovida na Espanha, com o objetivo de criar estratégias para superar a exclusao e
pela inclusédo de pessoas com deficiéncia no ensino regular, o que resultou na “Declaragdo de
Salamanca”, sobre principios, politica e praticas na area das necessidades educativas especiais
(UNESCO, 1994).

Esse documento proclama o direito de todas as criancas, jovens e adultos,
independentemente de suas necessidades educativas, ao acesso e permanéncia a educacdo
escolar por meio de um ensino planejado, capaz de atender a vasta diversidade dessas
necessidades. Para tanto, as escolas precisam assumir a responsabilidade de incluir essas
pessoas, combatendo a discriminacao e oferecendo ensino com qualidade.

De acordo com Aranha (2001), foi a partir da década de 1990, sob a influéncia dos
organismos internacionais, que a questao sobre a educacdo dos sujeitos com deficiéncia passou
a ganhar visibilidade em documentos oficiais e ser discutida e definida em termos de legislacéo.
Segundo a autora, esse periodo pode ser efetivado a partir das discussdes advindas de Brasil
(1990) em que apresenta a construcdo de debates sobre temas como: educagdo para todos,
descentralizacdo da gestdo educacional e flexibilizacdo na formacao de professores.

Conforme Mendes, Almeida e Toyoda (2011), as pessoas com necessidades especiais
foram historicamente excluidas do sistema educacional publico brasileiro, ainda assim, o
movimento pela educacdo inclusiva teve um grande impacto na discussdao de politicas
educacionais que acarretaram em transformacgdes em ambito educacional. As autoras ressaltam
acontecimentos que contribuiram para o processo de inclusdo escolar; entre esses marcos,
destacam-se a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos — Satisfacdo das Necessidades
Basicas de Aprendizagem, Jomtien (1990), e a Declaracdo de Salamanca — Sobre Principios,
Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais:

Desse modo, a partir da década de 90, principalmente apds a Declaracdo de Salamanca
(1994), endossada pelo Brasil, com grande repercussdo no século que se inicia, inclusive no
nivel do discurso oficial (CNE/ CEB, parecer 17/2001, p. 15), aponta-se a inclusdo como um
avanco em relacdo a integracao, porquanto implica uma reestruturacdo do sistema comum de
ensino. Além disso, evidencia que, em vez de focalizar a deficiéncia da pessoa, deve-se
focalizar no ensino e na escola, bem como as formas e condigdes de aprendizagem; em vez de
procurar, no aluno, a origem de um problema, define-se pelo tipo de resposta educativa e de

recursos e apoios que a escola deve proporcionar-lhe para que obtenha sucesso escolar; por fim,
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em vez de pressupor que o aluno deva ajustar-se a padroes de “normalidade” para aprender,
aponta para a escola o desafio de ajustar-se para atender a diversidade de seus alunos.

A Declaragio de Salamanca®® tem sido até hoje um dos documentos mais importantes
para se pensar em mudancas politicas, sociais e educacionais para a desenvolvimento das
escolas inclusivas. Este documento pode ser considerado uma linha de ag0es que busca atingir
a educacdo para todos, devendo ser reconhecido como uma chave politica para os governos, de

maneira que ocupe um lugar de destaque na agenda do desenvolvimento das nagoes:

E unicamente desta forma que se poderdo obter 0s recursos necessarios, pois as
mudancas de politica e as prioridades ndo podem ser efetivas a ndo ser que se
disponibilizem esses mesmos recursos. E preciso um compromisso politico, tanto a
nivel nacional como comunitario, para obter os recursos adicionais e para reorientar
0s ja existentes. Embora as comunidades tenham de representar um papel — chave no
desenvolvimento das escolas inclusivas é igualmente essencial o suporte e
encorajamento dos governos para se conseguirem solugdes eficazes e realistas
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 41).

Esse documento sustenta a importancia da educacéo inclusiva com qualidade, eficiéncia
e competéncia dos gestores educacionais, bem como defende a disponibilidade de recursos e
oferecimento de boa estrutura escolar pelas politicas publicas. Sobre esse assunto Nozu e Bruno
(2015%) evidenciam criticamente dois aspectos politicos da inclusdo escolar, o primeiro diz
respeito as lutas e resisténcias travadas pelos movimentos dos direitos das pessoas com
deficiéncia, em busca da participacdo e da igualdade. O segundo diz respeito a vigilancia do
corpo, das agdes dos riscos sociais, 0 governo das a¢des e 0 uso de taticas para normalizacdo
do publico alvo de Educacdo Especial. No entanto, desde a publicacdo desse documento, a
politica educacional no Brasil passou a caminhar no sentido de romper com os modelos de
educacdo oferecidos antes da década de 1990, isto €, se tradicionalmente a clientela da
Educacdo Especial era identificada como um esteredtipo negativo dentro da escola; hoje, em
muitas situacdes, ha um novo olhar, em que as pessoas com deficiéncia sejam fisicas e/ou
intelectuais demandam recursos especificos em educacao.

Dessa forma, a inclusdo escolar envolve um processo de reestruturacdo das escolas
como um todo com o intuito de garantir a participacdo e o acesso de todos os alunos as diversas
oportunidades educacionais e sociais oferecidas pela escola (CHINALIA, 2006).

Muitos sdo o0s desafios e preocupagbes em relagdo aos movimentos de

redimensionamento da escola do ensino regular diante da politica de educacao para todos. Tanto

15 Mesmo com o advento da declaragdo de Salamanca, o governo concebeu o Conselho Nacional dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia (CONADE), avaliador e aprovador do plano anual do CORDE. O intuito desse 6rgdo seria
o de facilitar gestdes descentralizadas e possibilitar a comunicagéo entre sociedade civil e governo. Porém, mesmo
com a criacdo de tantos conselhos, Jannuzzi (2012) elucida que a escola ainda permanece pouco democratizada e
a educagéo especial como um sistema de ensino paralelo ao ensino popular.
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a Declaracdo Mundial de Educacéo®® para Todos, quanto a Declaragdo de Salamanca provocam
0S governos a se organizarem para a construcdo de politicas publicas e de implantacdo de
politicas educativas no contexto nacional, fundamentados em analises do contexto social,
econémico e politico. Eles provocam também instituirem reformas na politica educacional de
modo a garantir 0o acesso de todos a educacdo, independentemente de suas diferencas.
Entendemos que estas sdo mediadas por um contexto e por um referencial historico politico, o
que de certa forma, tem contribuido para acentuar as diferencas e, via de regra, acaba por
influenciar na manutencao destas.

Em 1994, foi publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial, a qual tinha como
intencdo orientar o processo de integracdo instrucional que condicionava o acesso as classes
comuns do ensino regular aqueles que “[...] possuem condicBGes de acompanhar e desenvolver
as atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos
normais” (PNE, 1994). Entretanto, ao longo dessa histdria, o que se pode perceber é que os
pressupostos construidos para essa reforma estavam baseados em padr6es homogéneos de
participacdo e aprendizagem, sendo incapazes de provocar de fato uma reformulacdo das
praticas educacionais de maneira que fossem valorizados os diferentes potenciais de
aprendizagem no ensino comum (MAZZOTA, 2005).

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional Lei n®9.394 foi promulgada em
20 de dezembro de 1996 que, ao trazer um capitulo proprio para tratar da Educacao Especial,
descreve em seus artigos 58 e 59, que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos
publico-alvo de Educacdo Especial curriculo, métodos, recursos e organizacao especificos para
suprir as suas necessidades; tendo como objetivo apresentar como espaco preferencial o
atendimento educacional aos alunos com deficiéncia nas escolas de ensino comum, assim como
preconizar que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos
e organizacdo especificos para atender as suas necessidades; buscando assegurar a
terminalidade especifica aqueles que néo atingiram o nivel exigido para a concluséo do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e assegura a aceleracdo de estudos aos
superdotados para conclusdo do programa escolar. Como, também, definir dentre as normas
para a organizacao da educagdo basica, a “possibilidade de avango nos cursos e nas séries

mediante verificagdo do aprendizado” (art. 24, inciso V) e “[...] oportunidades educacionais

16 Entre outros objetivos, ainda podemos citar de exemplo uma das metas incorporada pela Declaragdo Mundial
de Educacdo para e enfatizada no Artigo 5, inciso 1 a qual assevera que “[...] a educag@o basica para todos depende
de um compromisso politico e de uma vontade politica, respaldados por medidas fiscais adequadas e ratificados
por reformas na politica educacional e pelo fortalecimento institucional” (UNESCO, 1990).
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apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37).

Nesse contexto, pesquisadores como Acosta (2018); Mazzota (2005); Aranha (2001),
ao analisarem essas diretrizes, entendem que a educacdo nessa perspectiva parece ser pensada
como principio que pressupde 0 acesso e a permanéncia a todos na escola. Entretanto, os autores
advertem que a efetivacdo dessas mudangas s6 sera possivel se forem construidas estratégias
educacionais que consigam entender as peculiaridades de cada aluno. Para eles, a educacao
inclusiva deve reconhecer e respeitar as diferencas, o conceito de inclusdo deve basear-se que
legitima a diversidade na vida em sociedade.

Em 1999, foram elaborados os Pardmetros Curriculares Nacionais que buscavam a
inclusdo de todas as criangas na escola, apresentando a seguinte proposta: Adaptacdes
Curriculares: estratégias para a educacao de alunos com necessidades educacionais especiais
ou seja , este documento procura oferecer aos educadores referéncias para a identificagdo, no
ensino regular, dos alunos que possam necessitar de adaptacdes curriculares, norteando a
escolha dos tipos de adequacdes que facam frente a essas demandas.

Para tanto, o Brasil adotou os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL,
1999) como fonte de base dos contetidos e formas de avaliacdo de cada componente curricular
pertencente ao projeto e ao curriculo da escola. Segundo Oliveira e Costa (2018), existe ainda
uma versao dos PCN intitulada “Parametros curriculares: Adaptagdes Curriculares” (PCN-AC),
0 qual pode ser considerado de acordo com Silva (2012, p.42) “um dos principais documentos
gue indicam caminhos acerca do trabalho da escola com o aluno com deficiéncia, estabelecendo
alguns aspectos que servem como facilitador do processo ensino aprendizagem” .

Nesse contexto, a educacdo poderia se orientar por objetivos especificos da educacao
inclusiva, buscando atrelar sentido social a essas metas e a metodologia empregada durante esse
processo. Faz —se necessaria a construcdo de um novo olhar, que rompa qualquer “modelo
inclusivo” que esteja “apenas’ pautado pelo ensino de habilidades pragmaticas e pelo descrédito
nas potencialidades de aprendizagem que se inserem nesse aluno.

Portanto, o planejamento das adaptac@es curriculares deve ser pensado desde a
construcdo coletiva do projeto pedagdgico da escola, que necessita prever e respaldar as
adaptacOes a serem realizadas

Heredero (2010) faz consideragOes pertinentes sobre o entendimento do que seja
adaptacao curricular ou adequagio curricular, para ele “[...] toda e qualquer acdo pedagdgica
que tenha a intencdo de flexibilizar o curriculo para oferecer respostas educativas as

necessidades especiais dos alunos no contexto escolar” devem ser consideradas (2010, p.199).
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As dificuldades de aprendizagem na escola apresentam-se como um continuo,
compreendendo desde situagOes mais simples e/ou transitérias — que podem ser
resolvidas espontaneamente no curso do trabalho pedagdgico — até situacbes mais
complexas e/ou permanentes — que requerem o uso de recursos ou técnicas especiais
para que seja viabilizado o acesso ao curriculo por parte do educando. Atender a esse
continuo de dificuldades requer respostas educativas adequadas, que abrangem
graduais e progressivas adaptacfes de acesso ao curriculo, bem como adaptacdes de
seus elementos (BRASIL, 2001, p. 58)

Contudo, a questdo nédo se encerra nas respostas educativas adequadas; Aranha (2001)
elucida que é preciso ir além disso, pois as adaptacdes curriculares significativas ou de grande
porte sdo decisOes e acOes de natureza politica, administrativa, financeira, burocréatica; sendo
assim, seu planejamento e execucdo sdo de responsabilidade de instancias politico-
administrativas superiores. A implementacdo de uma adaptacao curricular significativa deve
vir acompanhada de uma avaliagdo criteriosa das reais necessidades do aluno, para favorecer o
processo de aprendizagem. Ou seja, devem “[...] permitir a alunos com deficiéncia que
apresentam necessidades educacionais especiais o0 alcance de objetivos educacionais que Ihes
sejam viaveis e significativos [...]” (ARANHA, 2001, p.12).

Frente a isso, pesquisas realizadas sobre essas questdes por (MELO, 2000;
NASCIMENTO, 2006; SILVA, 2015) apontam que ha um grande nimero de condicionantes,
de ordem de formacédo inicial, continuada e de dominio de referéncias tedrico, que levam as
escolas e professores a manterem inalteradas as suas préaticas. Segundo eles, muitos conteidos
sdo selecionados por meio de politicas educativas, através da publicacdo de documentos
curriculares. Assim, [...] listam conteddos, conceitos, que querem ver adquiridos, porque sdo
socialmente reconhecidos como necessarios €, em alguns contextos educativos, considerados
absolutamente obrigatorios (SILVA, 2015, p. 84).

Diante dessas questfes partilhamos a ideia de Dias; Pedroso (2015), quando afirmam
que é preciso superar o0 modelo de aluno ideologicamente estabelecido, assim como a
homogeneizacao ficticia do publico alvo, é preciso organizar uma escola capaz de responder a
realidade social.

Oliveira e Costa (2018), no que diz respeito a educacdo fisica, entendem que o curriculo
deve ser adaptado de acordo com a necessidade de cada aluno, especialmente aqueles que séo
publico alvo da Educacdo Especial, de forma a atender a diversidade da sala de aula.

Plinsk (2011), ao estudar sobre o curriculo e a educagdo, apresenta questdes pertinentes
para a efetivacdo da aprendizagem. O autor explica que uma das condic¢des para iSso & que 0S
curriculos levem em consideracdo o ponto de vista dos sujeitos escolares, possibilitando a
construcdo de saberes subjetivos da cultura, da historia e das identidades dos alunos, inclusive

daqueles que apresentam deficiéncia, ou seja:
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[...] a participacdo nas discussGes sobre curriculo de grupos sociais, negados e
silenciados, dois quais fazem parte os sujeitos escolares, ¢ um dos caminhos para a
construcdo de conhecimentos educacionais que respondam a uma sociedade
democratica, plural e inclusiva. (PLINSK, 2011, p.59)

Nesse caminho em relagdo a educacdo inclusiva, independente da dificuldade que a
crianca apresente ao ser inserida na escola € preciso que se estabeleca novas formas de organizar
as escolas, para que se construa novos comportamentos, atitudes e valores que considerem a
pessoa, ou seja que se tenha um olhar no humano, independentemente de suas limitagdes. E
preciso, conforme bem diz Silva (2004), construir uma proposicao politica que considere a

dindmica entre igualdade e diferenca.

[...] Uma politica pedagdgica e curricular de identidade e da diferenca tem obrigacéo
de ir além das benevolentes declara¢@es de boa vontade para com a diferenca. Ela tem
que colocar no seu centro uma teoria que permita ndo simplesmente reconhece e
celebrar a diferenca e a identidade, mas questiona-las (SILVA, 2004, p.100).

Em 2001, foi aprovado o Plano Nacional de Educagdo (PNE) — Lei n® 10.172, de 9 de
janeiro de 2001. O PNE apresenta como um dos objetivos a melhoria da qualidade do ensino
em todos os niveis e a reducao das desigualdades sociais e regionais no tocante ao acesso e a
permanéncia. Este documento busca diagnosticar cada fase educacional, apresentando as
diretrizes e os objetivos que devem ser perseguidos para romper com as desigualdades sociais.
Ele também estabelece objetivos e metas para que os sistemas de ensino favorecam o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos, uma vez que aponta um déficit
referente a oferta de matriculas para alunos com deficiéncia nas classes comuns do ensino
regular (BRASIL, 2001).

Em relagcdo a Educacdo Especial, encontram-se diretrizes a serem respeitadas para a
inclusdo dos alunos com deficiéncia no sistema regular de ensino, reafirmando o que instituiu
a Constituicdo Federal de 1988. Para tanto, é reforcada a importancia de recursos financeiros,
materiais, pedagdgicos e humanos para que as demandas trazidas por esses estudantes as salas
de ensino regular e ao AEE’ sejam supridas.

A Resolucdo do CNE/CEB (2001) evidencia a formacdo do professor, para a
capacitacdo profissional, que possibilite 0 mesmo a trabalhar com alunos com Necessidades
Educacionais Especiais, tanto da classe regular, como da Educacéo Especial. No artigo n°18,

esta resolucéo estabelece que os professores tenham competéncias e valores para:

| — perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a educagéo
inclusiva; Il — flexibilizar a acdo pedagdgica nas diferentes areas de conhecimento de
modo adequado as necessidades especiais de aprendizagem; Il — avaliar
continuamente a eficicia do processo educativo para o atendimento de necessidades
educacionais especiais; IV — atuar em equipe, inclusive com professores

17 Atendimento Educacional Especializado.
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especializados em Educacdo Especial. (Conselho Nacional de Educacéo, 2001, p.05).

Outra questdo € a formacdo do professor. Nessa mesma Resolucdo (Art. 18°, § 39),

apresenta caracteristicas quanto a formagcéo especifica® dos professores especializados:

8§ 3° Os professores especializados em Educagdo Especial deverdo comprovar: | —
formacao em cursos de licenciatura em Educacdo Especial ou em uma de suas areas,
preferencialmente de modo concomitante e associado a licenciatura para educagdo
infantil ou para os anos iniciais do ensino fundamental; Il — complementacdo de
estudos ou pds-graduacdo em dareas especificas da Educacdo Especial, posterior a
licenciatura nas diferentes areas de conhecimento, para atuacdo nos anos finais do
ensino fundamental e no ensino médio. (Conselho Nacional de Educacéo, 2001, p.05).

A despeito dessas necessidades Nozu; Bruno; Heredero (2016) problematizam a questéo
dizendo que é preciso refletir sobre como a formacao vem sendo efetivada. Com a publicacao
a Resolucédo do Conselho Nacional da Educacao, Conselho Pleno, n. 01, de 15 de maio de 2006,
que institui as Diretrizes Nacionais para os cursos de Graduacdo em Pedagogia, a formagéo
inicial, do pedagogo com habilitagdo em Educagéo Especial, foi extinta.

A esse respeito, os pesquisadores apresentam um quadro bastante preocupante, vejamos:

[...] a formacéo inicial para atuagdo em Educacéo Especial tem se dado somente pela
oferta de algumas universidades (dentre as quais se destacam a Universidade Federal
de Santa Maria e a Universidade Federal de Sdo Carlos) do curso de Licenciatura em
Educagdo Especial. Diante desse quadro, a formagdo do professor de Educacdo
Especial tem se dado principalmente em nivel de p6s-graduacéo lato sensu, em cursos
de especializacdo ofertados hegemonicamente pelo setor privado. (NOZU; BRUNO;
HEREDERQO, p. 45, 2016)

Outro dado importante, a ser apresentado, foi que, em 2006, ocorreu a aprovacao, pela
Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), da Convencgéo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, da qual o Brasil é signatario. Essa convencdo teve como um dos objetivos
estabelecer que os Estados que dela fazem parte estruturem um sistema de educacéo inclusivo
em todos os niveis de ensino, adotando medidas para garantir que o publico-alvo dessa
iniciativa ndo seja excluido de um ensino fundamental, que deve se caracterizar pela qualidade

e pela gratuidade, se pautando por principios inclusivos (art. 24) (BRASIL, 2009)*.

18 Quanto a formacao especifica , nesse periodo tem-se um ganho significativo para a educagéo especial no Brasil.
A partir do Decreto n°® 5.626/05 e da Lei n° 10.436/2002, reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS a
Regulamentar a Lei n® 10.436/2002, visando ao acesso a escola dos alunos surdos, dispde sobre, a formacéo e a
certificacdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda
lingua para alunos surdos e a organizacdo da educacdo bilinglie no ensino regular. A partir do Decreto
n°5.626/2005 passa-se a incluir obrigatoriamente a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como disciplina
curricular obrigatéria nos cursos de formacdo de professores para o exercicio do magistério e nos cursos de
fonoaudiologia. Reconhece como meio legal de comunicacgdo e expressdo, determinando que sejam garantidas
formas institucionalizadas de apoiar seu uso e difuséo.

19 Em se tratando da universalizagéo, para o publico-alvo da educagéo especial quanto o tempo de permanecia na
escola, € modificada a partir da PNE-(2014-2024) lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014. Passando a ser da faixa
etaria dos 04 (quatro) aos 17 (dezessete) anos, ao acesso a educagdo basica e ao atendimento educacional
especializado, garantindo a oferta de salas de recursos multifuncionais e de classes, escolas e servicos
especializados, publicos ou conveniados.
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Neste documento, é posto que:

[...] O Ministério da Educagdo, por meio da Secretaria de Educagdo Especial, apoia a
construgdo de sistemas de ensino inclusivos com desenvolvimento de politicas
pUblicas de democratizacdo do acesso a educacdo, de gestdo participativa, de
formacao de professores, de eliminacdo de barreiras pedagdgicas, atitudinais, fisicas
e nas comunicagdes que possibilitem o acesso pleno ao curriculo. (BRASIL/SEESP
2006, p. 09).

Quanto a formacéo de professores, encontramos no Documento “Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva” (PNEE-EI/BRASIL, 2007) o
apoio a “formac¢do de professores para o Atendimento Educacional Especializado e demais
profissionais da educagdo para a inclusao escolar” (BRASIL, 2007, p. 8).

Melo (2014), ao pesquisar sobre a formacéo de professores para atuacdo na sala de
recursos multifuncionais, identifica que, mesmo com as orientagdes, o professor deve ter “[...]
como base da sua formagcdo inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da area. ” (BRASIL, 2007, p. 11). Essa realidade ainda
estd muito longe de se efetivar completamente, a autora reforca seu argumento, culminando

com a reflexdo de Mendes (2011) sobre a formacéo do professor na atualidade:

[...] a complexa proposta contida neste documento quando contextualizada no atual
momento, na qual se observa a escassez de oportunidades de formacéo inicial em
ambito dos cursos de graduagdo nas agéncias que tradicionalmente vem se
responsabilizando pela formagdo em nivel superior, permite-nos vislumbrar muitas
dificuldades para implementar uma Politica de Educacgdo Especial na perspectiva da
educacéo inclusiva. (MENDES, 2011, p. 138).

Em 2003, temos outro avango significativo para a inclusédo, trata-se da Portaria n°
3.284/2003, que dispde sobre os requisitos de acessibilidade as pessoas com deficiéncia para
instruir processo de autorizacdo e reconhecimento de cursos e de credenciamento de
instituicBes; a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(MEC/2008), que define a Educagdo Especial como modalidade transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades, tem como funcao disponibilizar recursos e servicos de acessibilidade e o
atendimento educacional especializado, complementar a formacdo dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

O acesso a um sistema educacional inclusivo em todos os niveis pressupfe a adogdo de
medidas de apoio especificas para garantir as condi¢Oes de acessibilidade, necessarias a plena
participacdo e autonomia dos estudantes com deficiéncia, em ambientes que maximizem seu
desenvolvimento académico e social. Buscando possibilitar as pessoas com deficiéncia viver
de forma independente e participar plenamente de todos os aspectos da vida, séo estabelecidos
como obrigacdes gerais, no art. 4 (ONU, 2006, p.28):

[...] Os Estados Partes tomardo as medidas apropriadas para assegurar as pessoas com
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deficiéncia o acesso, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, ao meio
fisico, ao transporte, a informacdo e comunicagdo, inclusive aos sistemas e
tecnologias da informacdo e comunicacdo, bem como a outros servigos e instalacdes
abertos ao publico ou de uso publico, tanto na zona urbana como na rural.

No ano de 2008, foi promulgada a Politica Nacional de Educacdo Especial, na

Perspectiva da Educacéo Inclusiva, tendo como objetivo central:

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacgdo, orientando os sistemas de ensino
para garantir: acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
Educacdo Especial desde a educacdo infantil até a educacdo superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formacédo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a incluso;
participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos transportes,
nos mobilidrios, nas comunica¢bes e informacdo; e articulacdo intersetorial na
implementacdo das politicas publicas (BRASIL, 2008, p. 14).

A partir dessa politica, a escola passa a ter a obrigacéo de oferecer, articulado ao ensino
regular, o atendimento educacional especializado (AEE)?, objetivando garantir o apoio ao
desenvolvimento dos alunos com necessidades educacionais especiais incluidos nas classes
comuns. Para tanto, esse servico, segundo as orientacdes (PNEE), deve articular-se a proposta
pedagdgica do ensino regular, ndo devendo ser aceito como substituto da escolarizacéo
(BRASIL, 2008).

Entretanto, ndo devemos esquecer que € direito assegurado em Lei que todas as pessoas
tenham acesso a uma educac¢do adequada. Contudo, a condi¢do de acesso e permanéncia na
escola ndo pode significar a ndo distincdo, ou melhor dizendo, a ndo identificacdo da crianca e
de suas necessidades na aprendizagem. Diante das questdes problematizadas pelos autores,
podemos entender que, ainda hoje, nos deparamos em nosso pais, com uma grande fragilidade
nas politicas publicas de inclusdo, pois a falta de formacgdo, de politicas governamentais
especificas, de formacdo educacional por meio de sua inser¢cdo em um meio social, tem cada
vez mais negado ao aluno a possibilidade de se constituir enquanto individuo. Pensamos que
para que isso efetive, seja importante o reconhecimento das potencialidades inerentes de cada
pessoa, independentemente de suas diferencas e dificuldades.

Dainéz (2009) descreve que a inclusdo escolar ocorrerd a medida que a insercdo e a
participacdo ativa da pessoa com deficiéncia no meio social no qual ela se encontra for
viabilizada, garantindo o seu acesso aos bens culturais da sociedade, para além de sua inser¢éo
fisica.

A transformacédo dessa realidade deve ser pautada na busca de uma outra perspectiva,

20 Atendimento Educacional Especializado
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na qual esses sujeitos tenham as suas especificidades atendidas ndo somente com vistas a inseri-
los no sistema educacional, mas objetivando o desenvolvimento psiquico social desses
individuos, de modo a 78otma-los autbnomos.

No ano de 2009, é elaborada a Resolucdo n. 4, de 2 de outubro de 2009 que Institui
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacéo Basica,
modalidade Educacéo Especial e traz em seu art. 1°, que:

Art. 1° - Para a implementacdo do Decreto n°6571/2008, os sistemas de ensino devem
matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais ou
em centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos.
(CNE/CEB, 2009, p.01).

Nesse parecer, o atendimento educacional especializado deixa de ser proposto e aceito
de forma substitutiva, passando, segundo essas diretrizes, a integrar a proposta pedagdgica da
escola, envolvendo a participacdo da familia, além de articular-se com as demais politicas
publicas (BRASIL, 2009, art.152°).

Em 2011, temos a revogacao do Decreto n.6.571/2008 pelo Decreto n. 7.611 /2011. O
referido documento que previa a escolarizacdo dos alunos da Educacdo Especial somente nas
classes comuns de ensino regular, passa a prever apoio técnico e financeiro para agdes de
implantacdo de salas de recursos multifuncionais em instituicbes comunitérias, confessionais
ou filantropicas sem fins lucrativos. Entretanto, deixa lacunas para que esta escolarizacdo
também seja realizada em classes especiais das escolas regulares e em instituicdes
especializadas credenciadas junto ao sistema de ensino.

O mesmo Decreto n°® 7.611/2011 prevé, no 82° do art. 5° VIl —estruturagdo de ndcleos
de acessibilidade nas instituicdes federais de educacdo superior. 8§ 5% Os nulcleos de
acessibilidade nas instituicdes federais de educacao superior visam eliminar barreiras fisicas,
de comunicacao e de informacéo que restringem a participacéo e o desenvolvimento académico
e social de estudantes com deficiéncia.

Apesar dos conflitos que vem se enfatizando numa dicotomia sobre o papel dessas
instituicdes na Educagdo Especial brasileira, ou seja, entre “Instituigdes e escolas
especializadas e o ensino comum”, partilhamos da ideia de pesquisadores da area como Glat,
Blanco (2007); Redig (2010), que, ao abordarem sobre essa situagdo, afirmam que a grande
questdo, em relacdo as perspectivas futuras da Educacdo Especial no contexto da politica de
educacdo inclusiva, ndo se reduz a de qual é o melhor ambiente para a escolarizacdo desse

publico. Para eles, é fundamental entender que estamos lidando com um alunado singular em
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suas formas de aprender, interagir com o mundo e de se expressar, o prioritario é identificar os
procedimentos e metodologias adequadas para que pessoas com deficiéncia e outras
necessidades especiais, possam ingressar e participar efetivamente usufruindo das atividades e
dos recursos disponibilizados, independentemente do local de estudo.

Nessa direcdo, € importante evidenciar as palavras de Beyer (2013, p.78) quando
enfatiza que [...] é um equivoco ignorar ou romper com o acervo historico da Educacgdo
Especial”. Todo contexto histdrico e social deve ser considerado, pois foram construidos pelos
homens, como bem disse Riisen (2007), no inicio desse texto, que precisamos conhecer 0
passado, para valorizar e entender o presente. Nesse, caso acreditamos que as instituigdes
filantropicas especializadas, certamente constituem parte importante deste acervo, e continuam
tendo uma significativa importancia para a formagdo no que tange a Educacdo Especial no
Brasil.

A lei 12.764 de 2012 trata da Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtornos do Espectro Autista?, surge como resposta a essa necessidade. Dentre as diversas
garantias que o documento assegura, partindo-se do enfoque inclusivo, a lei 12.764 apresenta
em seu artigo 3% IV — 0 acesso:

2) a educagio e ao ensino profissionalizante; Paragrafo Gnico. Em casos de
comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista incluida
nas classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso 1V do art. 2°, tera
direito a acompanhante especializado.

Essa lei passa a reconhecer, para todos os efeitos legais, as pessoas com Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA) como pessoa com deficiéncia. Assegura o direito a educagcdo como
dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade; compreendendo a educacéo
no sentido inclusivo, garantida pela transversalidade da Educacdo Especial em todos os niveis
de ensino, desde a Educacdo Infantil até a Educacdo Superior.

Biachi (2017), em seus estudos aponta que apesar da existéncia de diversos instrumentos
legais que asseguram e regulamentam a inclusdo de deficientes na rede regular, foi somente nas
ultimas décadas que discusses mais especificas sobre o autismo foram trazidas para o campo
das Politicas Publicas, o que fez com que se percebesse a necessidade de criacdo de uma politica
propria aos autistas.

Nesse sentido Nunes, Azevedo e Schimit (2013) apontam que, com a inclusdo, a

21 Foi por meio da intervencéo e de muitas lutas propostas por Berenice Piana, mae de um garoto autista, conseguiu
aprovar o seu projeto de vida em transformar em lei, beneficiando a partir disso a inclusdo de todas as criangas
com TEA a terem o direito de atendimento especializado diferenciado no ensino comum. A Politica Nacional de
Protecdo dos direitos das pessoas com transtorno de espectro foi regulamentada pelo Decreto n. 8.368 em 2 de
dezembro de 2014.
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presenca de estudantes com autismo, em instituicdes regulares de ensino, aumentou
expressivamente. Contudo, os autores evidenciam que a falta de planejamento escolar e o
desconhecimento sobre o transtorno e a caréncia de estratégias para o atendimento pedagogico
tém causado poucos efeitos na aprendizagem desses sujeitos.

Em se tratando do planejamento escolar, Mendes (2008), ao descrever sobre o ensino
na Educacéo Especial, elucida que existe uma dissociabilidade que se estabelece entre 0 ensino
ofertado ao aluno com deficiéncia e a educagdo garantida as demais criangas. Para a autora,
esse fator deve ser discutido, pois se mostra de vital importancia para que possamos estruturar
acoes que tenham como meta garantir a oferta de uma educacdo escolar que busque, de fato,
promover o desenvolvimento integral de seus alunos.

Favoretto e Lamonica (2014) apontam que, apesar da difusdo da politica de incluséo, os
professores tém caréncia quanto a informacdes de procedimentos e estratégias no que se refere
ao trabalho pedag6gico com sujeitos com TEA. No entanto, os autores descrevem que €
importante entender que esse € um processo ainda novo, uma vez que foi pelo Decreto n°® 8.368
/2014 que iniciou esse processo de mudanca a partir da Politica nacional de protecdo dos
direitos da pessoa com transtorno do espectro Autista.

Em 2014, foi aprovado um novo PNE para o periodo de 2014 — 2024, pautado nas
propostas da CONARE de 2014, cujo tema da escolarizagdo e atendimento educacional
especializado aparece em varias metas e contém no seu conjunto de propostas uma especifica

para tratar da Educacdo Especial, a Meta 4.

[...] universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, 0 acesso a educacdo bésica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados (BRASIL, 2014b, p.55).

Oliveira; Batista e Santos (2017)?2, ao fazerem uma andlise intitulada como: “o PNE
2014-2024 e o desafio da implantagdo de um sistema educacional inclusivo”, evidenciam que
0 Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2001-2011 (Lei 10 172), que antecedeu o PNE em
vigéncia (2014-2014), ndo atingiu grande parte das metas e objetivos propostos. Baseados em
pesquisas (como de HERMIDA, 2006; DOURADO, 2010; CURY, 2011), apontam questdes a
serem repensadas. Para os pesquisadores, € preciso, discutir o PNE a partir das metas, dos

objetivos e das estratégias construidas como compromissos assumidos, a fim de que este

22 O artigo completo dos autores sobre essa tematica , entre outros, pode ser encontrado noVI seminario Nacional
e Il Internacional de politicas publicas gestdo e praxis educacional. Seminario Gepraxis, Vitoria da Conquista
Bahia — Brasil, v. 6, n. 6, p 1956-1973, 2017.
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planejamento seja de fato executado e atenda as necessidades de educacao do publico alvo da
Educacédo Especial. Para eles, esse documento tem muitos desafios a serem rompidos:

Ademais, diante do desafio da construcdo de um sistema educacional inclusivo, todas
as estratégias da Meta 4 precisam ser implementadas, 0 que exige um macico
investimento na organizagdo de servi¢os para o AEE dos alunos matriculados na
escola comum regular, mas também, no curto, médio e longo prazos, investimentos
na formag&o inicial e continuada dos professores, em especial dos que atuam junto
aos servicos e sistemas de Educacgdo Especial. Passa, também, por investimentos que
ampliem o ndmero de servicos, Salas de Recursos Multifuncionais, ampliacdo das
equipes de profissionais com pessoal de apoio ou auxiliares, tradutores(as) e
intérpretes de Libras, guias-intérpretes para surdos-cegos, professores de Libras. E
ainda nos referimos também a maior articulagdo entre ensino comum regular e AEE,
projetos pedagdgicos que atendam a diversidade cultural, étnica e de género, que
assegurem acessibilidade, que sejam inclusivos e que oferecam seguranca, alterando
a cultura escolar, de forma que a escola seja mais atraente para criangas e jovens
brasileiros, tenham eles necessidades educativas especiais ou ndo. (OLIVEIRA;
BATISTA; SANTOS, 2017 p. 1956).

Mendes (2012), ao analisar o PNE, refor¢a a necessidade de um olhar atento dos
movimentos, instituicdes e especialistas comprometidos com a causa da Educagédo Especial e
Educacdo Inclusiva no Brasil, sobre a implementacdo destas Metas e suas respectivas
estratégias, pois essas acdes, ao serem efetivadas, podem prevenir a ocorréncia de dificuldades
no processo de escolarizacdo, em especial aos alunos com necessidades educativas especiais
“estudantes com dificuldades especificas de aprendizagem, deficiéncia intelectual leve,
disturbios emocionais, dificuldades de linguagem, distlrbios leves de conduta e mesmo aqueles
pertencentes a grupos minoritarios em desvantagem cultural.

Nesse caminho o Brasil participa do Férum Mundial de Educacdo, em Incheon?, na Coréia do
Sul, e assinou a sua declaracéo final, se comprometendo com uma agenda conjunta por uma educacéao
de qualidade e inclusiva.

Buscando responder os anseios e necessidades que vao surgindo na escola com a
inclusdo dos alunos com deficiéncia, surgem outras demandas, entre elas, a necessidade de se
repensar a formacao de professores.

Assim, temos em 2015, novas orientacoes; foi aprovada a Resolugdo CNE/CP n°. 2, de
1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em
nivel superior e para a formacgdo continuada. Quanto a formacao de professores, se estabelece

que os cursos de formagdo deverdo garantir nos curriculos conteudo especificos da respectiva

28 A UNESCO, assim como a UNICEF, o Banco Mundial, 0 UNFPA, o PNUD, a ONU Mulheres e 0 ACNUR,
organizaram o Férum Mundial de Educacédo 2015, em Incheon, na Coreia do Sul, entre 19 e 22 de maio de 2015.
Mais de 1.600 participantes de 160 paises, incluindo mais de 120 ministros, chefes e membros de delegacGes,
lideres de agéncias e funcionarios de organizagbes multilaterais e bilaterais, além de representantes da
sociedade civil, da profissdo docente, do movimento jovem e do setor privado adotaram a Declaracéo de
Incheon para a Educacdo 2030, que estabelece uma nova visdo para a educagdo para os proximos 15
anos. ED-2016/WS/2.



82

area de conhecimento ou interdisciplinares, assim como, seus fundamentos e metodologias,
bem como conteudos relacionados aos fundamentos da educacao.

Assim, devera ser oferecida formacéo na area de politicas publicas e gestdo da educacéo,
assim como seus fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), Educacao
Especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas. Reis (2011), ao analisar a referida Resolugdo CNE/CP n°. 2, de 1° de julho de
2015, evidencia que caberd ao docente que atuar na educagdo infantil e anos iniciais, “a
consolidacdo da educacdo inclusiva através do respeito as diferencas, reconhecendo e
valorizando a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, entre
outras” (BRASIL, CNE, 2015, p. 6).

Nessa perspectiva, Reis e Silva (2011) advertem que as mudancas na formacéo de
professores precisam proporcionar um preparo que atenda a questbes tedricas, praticas e
metodologias capazes de efetivar a incluséo escolar, tendo em vista que esse novo paradigma
de educacdo traz a valorizacdo das diferencas, e sendo necessario respeitar o individuo como
um ser Unico, principio que forca os professores a abolicdo de toda forma de homogeneidade
em suas préaticas. Ao longo deste texto, procuramos apontar contextos de como a construgdo
historica, politica e educacional da Educacdo Especial no Brasil, suas contradi¢cbes e sua
relevancia para insercdo de alunos com deficiéncia no processo de escolarizagdo. Acreditamos
que as propostas inclusivas, apesar de apresentarem avangos significativos, ainda se encontram
muito longe de garantirem as condi¢fes indispensaveis para que os alunos com deficiéncia,
abarcados por essas iniciativas, tenham a sua individualidade reconhecida.

A escola regular, de uma maneira geral, ndo foi, nem é planejada, para acolher a
diversidade de individuos, mas sim para atingir 0s objetivos educativos daqueles que sdo
considerados dentro dos padrdes de “normalidade”. Assim, vem segregando e excluindo, de
varias formas, os que fogem desses padrdes por requererem, em seu processo de aprendizagem,
respostas especificas ou diferentes em relacdo a média dos outros alunos.

O papel do professor, nesse processo, é fundamental, uma vez que, por meio de sua
postura profissional, possa ajudar a construir uma nova concepcéo de ensino, que passe pelo
reconhecimento desses sujeitos como pessoas que possuem em si condicOes reais de
desenvolvimento. Esse processo demanda a elaboracdo, o planejamento, e a construgdo de uma
pratica que promova que compreenda esses individuos para além das dificuldades que
encerram, aceitando-0s como sujeitos capazes de governar o0 seu proprio destino; que busque

por uma educacdo inclusiva que possibilite equidade na educacdo. Esse parece ser o grande
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desafio do nosso século, bem como a abertura permanente em (re) construir conceitos. A partir
dessas leituras, enxergamos um movimento internacional de revisdo de pressupostos
fundamentais da Educacdo Especial, que leva a refletir sobre a necessidade de romper
paradigmas sobre a educacgéo do aluno com deficiéncia, com dificuldades na aprendizagem ou
com historico de fracasso escolar, com vistas ao avango no processo construtivo da educacao
inclusiva.

A educacéo inclusiva se apresenta hoje como um dos grandes desafios ao ensino comum
brasileiro. Uma vez que a entendemos como processo que inclui, em todos os niveis e etapas
da rede regular de ensino, todas as pessoas, independentemente de suas diferencas individuais,
garantindo-lhes, além do acesso, a permanéncia no espaco escolar e a apropriacdo do
conhecimento cientifico a que tém direito.

Diante disso, é fundamental que se reestruture a sociedade em cumprimento de metas
que concretizem esse direito. A elaboracdo de politicas voltadas para a legitimacdo dessa
inclusdo é fundamental, assim como construir uma nova estrutura escolar, desde recursos
financeiros até materiais pedagdgicos, buscando qualificar os profissionais e oferecendo-lhes
condicdes de trabalho e de carreira.

Tais premissas corroboram com a premissa de que a sociedade atual exige uma educagéo
comprometida com mudangas e transformagcdes sociais. E necessario buscarmos uma educagéo
que, social e historicamente construida pelo homem, possa ter como base e esséncia, no seu
desenvolvimento, multiplas linguagens e atentos olhares a diversidade. Uma educacéo,
sobretudo, que integre os desafios que atualmente se colocam e que, de alguma forma, estdo

intimamente relacionados a formagdo humana.
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3.2 Formacéo de professores numa perspectiva inclusiva

“Recria tua vida, sempre, sempre.
Remove pedras e planta roseiras e faz doces. Recomega”.

Cora Coralina

Iniciar um texto sobre formacédo de professores com uma das frases da escritora Cora
Coralina desvela a nossa concepcdo de professor como sujeito em constante processo de
aprendizagem, inquieto e dindmico diante dos desafios encontrados ao longo da sua atuagéo e
formacdo. Acreditamos no professor que detém um espirito jovem e ousado, tentando
transformar sua acéo, que recria sua vida, removendo pedras a cada dia, que, ao entrar em sala,
enfrenta diariamente os desafios do contexto educacional, muitas vezes, opressor e desgastante.

Essa opressao pode 84otm-lo a indagacéo sobre sua propria atuacdo docente, remetendo
a refletir e pensar ainda mais sobre a sua profissdo. Pensar num ponto de vista inclusivo requer
considerar as mudancas e provocacdes que surgem ao longo da histéria sobre o entendimento
do que é educar, pois a necessidade de desenvolver processos inclusivos para criar condicdes
educacionais para todos os alunos.

Paulo Freire (1996) reforca essa ideia quando sustenta que a formacao do docente deve
causar a indagacdo no educador, desafiando-o0 ao apoderamento de saberes que sdo necessarios
a pratica educativa. O autor evidencia sua concepgdo, ao afirmar “ [...] por isso €é que, na
formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexédo critica sobre a
pratica, de maneira que se pense na pratica de hoje ou de ontem para melhorar a préxima”
(FREIRE, 1996, p. 44).

A profissdo docente deve buscar romper com o modelo que se estabelecia na educacédo
do século XIX, no qual era pautada pela transmissdo de conhecimento. O século XXI emerge
uma formacdo que busque formar cidaddos pautados na pluralidade, na participacdo, na
solidariedade, elementos presentes numa sociedade democratica.

Nessa perspectiva, Correia e Correia (2016), ao afirmarem que formar profissionais na
atualidade para a educacdo inclusiva € um trabalho de muita complexidade, apontam que a
escola, por sua vez, deve focar suas formagdes em a¢des praticas que sejam problematizadoras
e que busgquem solucgdes para todos, oportunizando a possibilidade de desenvolver de uma
pratica reflexiva consciente.

Nesse caminho, é importante destacar a Politica Nacional de Educacdo Especial na
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Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), cujo objetivo € o de assegurar a inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, orientando 0s sistemas de ensino para garantir acesso ao ensino
regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de Educacgdo Especial para o ensino regular, desde a educagéo
infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento educacional especializado; formacédo de
professores para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da educacao
para a inclusdo; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunicacfes e informacdo; e articulacdo intersetorial na
implementacéo das politicas publicas.

No entanto, Goffredo (1992) faz um alerta para o fato de que a inser¢do da educacédo
inclusiva tem encontrado limites e dificuldades, ja que a inclusdo escolar € vista como um
debate recente, se levarmos em conta o longo periodo de exclusao escolar que esses individuos
viveram durante séculos, sendo impedidos das oportunidades educacionais disponibilizadas aos
que eram vistos como “ditos normais”. No Brasil, falamos de inclusdo escolar ha pouco mais
de quinze anos, mais especificamente, apds a Declaracdo de Salamanca o que nos faz entender
que ainda temos muito a caminhar para que se ocorram grandes mudangas conceituais
(CARNEIRO, 2006). Isto ainda € corroborado pelas:

Politicas publicas brasileiras no que diz respeito a educacdo tém algumas fragilidades
que impedem o seu desempenho: tem como base o interesse internacional; a falta de
clareza em muitas de suas leis e decretos; a falta de participacdo dos profissionais de
ensino nas discussdes de politicas publicas; a dificuldade dos professores em mudar
seus procedimentos metodolégicos; a falta de qualificagdo dos profissionais; etc.,
neste contexto surgem formas em sua maioria artificiais na abordagem dos conteudos
(SILVA FILHO, 2012, p. 42).

Essa situacdo é preocupante posto que o ultimo Censo Escolar divulgado em fevereiro
de 2017, mostra o quantitativo de sujeitos inseridos nas escolas regulares de ensino, e apresenta
0 quanto esse numero é significativo, haja vista que 82% dos alunos de 04 a 07 anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades estéo incluidos em
classes comuns por municipio — 2016, 57,8% das escolas brasileiras tém alunos com deficiéncia
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades incluidos em salas regulares de
ensino. Em 2008, esse percentual era de apenas 31%, conforme dados do Censo Escolar
divulgados.

Esses dados comprovam a urgéncia em ampliar um planejamento de formacéo de
professores para atuarem com o0s alunos com deficiéncia que consigam oferecer ensino e

aprendizagem adequados a realidade especifica de cada crianga com deficiéncia. “Trata-Se,
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pois, de compromisso politico da educagdo: acdo intencional e articulada dos envolvidos na
realidade concreta, nas especificidades de cada escola, para transformé-la e transformarem-se”
(CARNEIRO, 2006, p. 15).

Mendes (2015) descreve, em suas pesquisas, que a inclusdo escolar no Brasil ainda €
um horizonte a ser alcancado. Ainda que exista um progressivo volume de pesquisa sobre 0
tema, em muitos estados, hd uma mascaracdo por meio de propagandas incoerentes das
politicas publicas educacionais, que criam uma ilusdo de que a inclusdo de criancas e jovens
com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) esta, de fato, chegando as escolas.

Esses dados apontam para uma necessidade de se (re) pensar os cursos de formacao e
as praticas que se tém confirmado nas universidades, buscando nesse processo desenvolver uma
autonomia da sua reflexdo socio historica, como ponto a favorecer a compreensdo da situacédo
atual do ambiente escolar. Emerge, portanto, desenvolver na formacdo do professor a
capacidade de construir um corpo de saber que garanta a sua autonomia perante o Estado, ndo
no sentido da conquista da soberania na sala de aula, mas antes no sentido da criacdo de novas
culturas profissionais de colaboracdo (MENDES, 2011).

Neste sentido, a formacao continuada do professor apodera-se de uma definicéo impar,
no que diz respeito a condicdo para a aprendizagem permanente e para o desenvolvimento
pessoal, cultural e profissional de professores e especialistas. Entretanto, pensar e realizar a
inclusdo escolar ndo é apenas compreender a presenca da diversidade em sala de aula; € preciso,
acima de tudo, que haja reestruturacdo pedagdgica e administrativa da escola, elaborando
coletivamente uma proposta pedagdgica que realmente priorize a inclusao.

E na escola, no contexto de trabalho, que os professores enfrentam e resolvem
problemas, elaboram e modificam procedimentos, criam e recriam estratégias de trabalho e,
com isso, vao promovendo mudancas pessoais e profissionais. Para isso, devemos abordar esses
temas nos projetos politicos pedagodgicos, tanto na formacdo inicial quanto na formacdo
continuada, também, em servico, ja que ndo da para se pensar na construcdo da escola inclusiva
sem que se instrumentalizem seus construtores (CARNEIRO,2006; 2011; 2014; 2018).

O propésito da escola inclusiva é que ela tenha competéncia para desenvolver
processos e estratégias de ensino e aprendizagem capazes de oferecer aos alunos com
deficiéncia condi¢des de desenvolvimento académico dentro de suas possibilidades,
que os coloque, de forma equanime, em condices de acessarem oportunidades no
mercado de trabalho e na vida. Para alcancar esse propdsito, o sistema educacional
precisa promover mudancgas em termos de acesso ao curriculo, de estratégias de ensino
elaboradas em conjunto com professores especialistas em Educacdo Especial, de
adequagdes fisicas e organizacionais de acordo com a necessidade do aluno com
deficiéncia. Enfim, a escola precisa conceber a inclusdo no seu Projeto Politico
Pedagogico e colocar em funcionamento as medidas necessarias para promover a
igualdade de condicGes e ndo apenas garantir a matricula, pois esse ato ndo é suficiente
para termos uma Educacéo Inclusiva (PALMA; CARNEIRO, 2018, p. 162).
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Assim, podemos dizer que o enfrentamento da educagdo na contemporaneidade é
assumir sua responsabilidade na ascenséo de desenvolvimento social e humano alicer¢gado no
pensamento reflexivo.

Desse modo, este capitulo visa construir um ponto de vista sobre as orientacdes
existentes na politica nacional de Educacdo Especial para a formacgdo de professores na
perspectiva da educacdo inclusiva, assim como apresentar um debate reflexivo sobre

possibilidades de acOes e intervengdes para a formagédo continuada.

3.2.1 Orientacdes existentes na Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva na formacao de professores

Escolhemos discutir a formacao docente, a partir dos estudos e pesquisas sobre 0s varios
momentos da formag&o de professores de Educacdo Especial no Brasil; entretanto, vamos nos
ater a producdes advindas da década de 1990, periodo em que a sociedade comeca a ter um
novo olhar sobre a educacdo inclusiva. Desde o inicio dos anos de 1990, a efetivacdo de
politicas publicas de educacdo tem suscitado avangos politicos e sociais em favor da incluséo
escolar e da formacao docente, o que tem colaborado no combate a manifestacdo do preconceito
em relacdo aos individuos com deficiéncia. Como resultado, a educacdo inclusiva vem se
ampliando no Brasil e demais paises latino-americanos, como Argentina, Chile, Costa Rica,
Equador e México, contemplando a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, em beneficio
do enfrentamento da segregacéao forgcada historicamente a esses alunos, bem como do combate
a oposicao entre escolas especiais e regulares.

Costa e Leme (2016) reforcam essa problematica dizendo que é preciso romper com
esse modelo de escola tradicional, pois, por anos, s6 contribuiu para a excitacdo da
incomplacéncia as diferengas humanas mais do que o auxilio as necessidades das pessoas com
necessidades especiais. Como identificamos, ha varias décadas, governos de diferentes paises
tém voltado sua atencdo a criacdo de politicas publicas direcionadas ao “atendimento” das
minorias, como por exemplo, a comunidade surda (BUENO, 1993,1999, 2008). Nesse contexto,
a implantacéo de agdes politicas visando a garantia da incluséo escolar e social de pessoas com
deficiéncias vem sendo ampliada no pais, ficando evidenciada nas diretrizes federais
homologadas desde a década de 1990. No Brasil, vai se fortalecendo, na década de 1990
(Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos), e com maior sustentabilidade a partir de
1994 (Declaracdo de Salamanca), que comeca a ganhar espago em nosso pais, tanto por meio

de eventos académicos, cientificos e sociais quanto pelas respostas governamentais atraveés da
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promulgacéo de leis e decretos em favor de uma educacgéo para todos (BRASIL, 2015).

As politicas publicas de permissao universal & Educacéo no Brasil admitiram propor¢oes
significativas a partir de 1988, com o advento da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), ao
sustentar como um dos seus objetivos fundamentais, no art °206 inciso 1 , a “Igualdade de
condi¢des de acesso a permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino, assim
como, garantir, o dever do Estado, a oferta do atendimento especializado.

Todavia, o atendimento especializado deve-se somar a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao N° 9.394/96 na qual, no Artigo 61, descreve que a formacdo de professores deve
atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada
fase do desenvolvimento do educando, terd como fundamentos:

2- A associacgdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em servico;

I1- Aproveitamento da formacédo e experiéncias anteriores em instituicdes de ensino e
outras atividades (LDB, 1996).

Desse modo, a aprovagao da Lei n°® 9.394/1996 (BRASIL, 1996), sobre a formagéo do
professor de Educacdo Especial ¢ normatizada no Artigo 59, inciso III: “professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem
como professores do ensino regular capacitados para a integracao desses estudantes nas classes
comuns”. Ainda, relativo a formacao dos professores, vemos no art. 63 a determinacao da “...]
criagdo de programas de educagdo continuada para profissionais de educacdo dos diversos
niveis”. Assim como, o art. 67 reitera a importancia da formacgdo continuada, por meio da
criacdo de estatutos e planos de carreira do magistério publico; em seguida, apresenta a
responsabilidade do sistema de ensino do aperfeicoamento profissional continuado para todo
corpo docente.

Bueno (1999) faz um estudo da referida lei, evidenciando que essa ndo explicita a
natureza e os conteudos do curso de especializacdo necessarios a formacdo do professor de
Educacdo Especial. Para o autor, seria importante especificar quais as caracteristicas desse
profissional para intervir na Educacao Especial, ou seja, se deve ser mais especializado em uma
deficiéncia ou mais generalista, pois, para ele, isso acaba fragilizando a atuacdo profissional e
trazendo consequéncias para a educacao.

Pimentel (2012) ao analisar a Lei n® 9.394/1996 evidencia que as intervengdes voltadas a
formagéo dos professores de Educacao Especial sdo encaminhadas para a formacgéo continuada,
podendo “ocorrer em ambiente extraescolar ou por meio de estudo em servico, dentro do
proprio ambiente escolar”. (PIMENTEL, 2012, p. 150). Para a autora, esse € um espaco que

pode ser valorizado desde que busque discutir tematicas especificas e pertinentes as questdes
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relacionadas ao contexto das praticas pedagdgicas desenvolvida na escola.

Além disso, a resolucdo do CNE/CEB n° 01/2002 evidencia a importancia da formacao
inicial e continuada de professores ser construida a partir de debates e principios de uma
educacdo inclusiva e dos fundamentos da Educacdo Especial. De modo que, esses
conhecimentos capacitem os professores a perceberem a diversidade de seus alunos,
valorizarem a educagdo inclusiva, flexibilizarem a acéo pedagdgica, assim como identificarem
as necessidades educacionais especiais e, junto com o professor especializado, implementarem
as adaptacdes curriculares.

Diante dessas realidades, em 2006 o MEC, por meio da Secretaria de Educacdo Especial
(SEESP), apresentou a “Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva”, tendo como objetivo promover uma educagio de qualidade para todos. Esta politica
reconhece as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino e incita a revisdo das préaticas
discriminatorias e a criacdo de alternativas para supera-las, trazendo subsidios para esta
reflexdo. Isso motivou outras pesquisas na area como de (CATALDI, 2013; SILVA, 2015), em
que apontam que em 2009, o CENSO Escolar MEC\INEP apontou que o Brasil tinha 1.572.000
(um milh&o, quinhentos e setenta e dois mil) professores no ensino basico e que apenas 66.529
(sessenta e seis mil, quinhentos e vinte e nove) possuiam formagdo na area da Educacdo
Especial. Diante desta realidade, implantou-se a Rede de Formagéo Continuada de Professores,
que foi reforgada a partir da PORTARIA N° 1.328, DE 23 DE SETEMBRO DE /2011, tendo
como objetivo capacitar professores da rede municipal e estadual de todas as Secretarias de
Educacao do pais. Esta rede se deu a partir de um edital, (diario oficial de 2009) pelo qual foram
contempladas 16 (dezesseis) Universidades publicas do pais.

De acordo com as autoras acima, a proposta da constitui¢cdo da Rede de Formacao, foi
constituida para atender as demandas de proposta no Renafor que era o de implementar o
Programa de Formacao Continuada de Professores na Educacdo Especial, compondo as acdes
do Plano de Desenvolvimento da Educacdo efetivados em cooperagdo com o0s sistemas de
ensino, que objetivavam a ampliacdo da formagéo docente para a organizagdo do ensino, em
consonancia com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva de 2008 (CATALDI, 2013; SILVA, 2015).

Desse modo, a SECADI/MEC passou a coordenar em ambito nacional as ac¢Oes de
formagéo continuada presenciais e a distancia em areas como Educacdo Especial, educagédo
indigena e educagdo em direitos humanos, desenvolvidas por instituicbes de ensino.

Segundo Ferreira (2009), as universidades oferecem cursos de formagdo em Educagéo

Especial a distancia, com a finalidade de atender a demanda nacional de professores da rede
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municipal e estadual de ensino basico. Destas institui¢cdes, apenas a Universidade Federal de
Juiz de Fora?* ofereceu o curso de capacitacio para a area de Educagdo Fisica no periodo de
2019 a 2016.

No ano de 2012, a Secretaria de Educacdo Especial — SEESP/MEC amplia seus
objetivos e as politicas publicas, transformando-se na Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI).

Vale ressaltar que as pesquisas realizadas por Silva (2015) entre o periodo de 2009 a
2012, sobre a “Politica Nacional de Formag¢do Continuada de Professores e a Educacédo
Especial”, financiadas pelas agéncias de fomento a pesquisa; Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ) e pela Fundagdo — Minas Gerais (Fapemig)
apresentam de forma mais clara as dificuldades que envolvem a Formacdo Continuada de
professores para atuarem no AEE. A pesquisa apresenta que nos anos de 2011 a 2012 a rede de
formacédo formou por meio da educacgdo a distancia, cerca de quarenta e dois mil profissionais
tanto em cursos de extensdo, quanto em especializacdo. Todavia, a autora adverte que mesmo
considerando a relevancia desse programa para a Educacdo Especial, esse processo € marcado
por muitas dificuldades e desafios “ esses sdo fatores considerados importantes, pois abrem
possibilidades para o exercicio de reflexdo, avaliacdo, redimensionamento e retomadas pelas
instituicdes promotoras dos cursos”. (SILVA, 2015, p. 254)

Para a autora, os desafios estimulam a criacdo de novas propostas, desse modo,
apresenta em sua analise algumas dificuldades relevantes como: a existéncia de acdes isoladas
e pontuais, ou seja, elas ndo promovem a constituicdo de uma cultura de estudo em grupo, 0s
profissionais apenas realizam os cursos como parte de seu projeto pessoal; existe ainda a
auséncia de politica permanente de formacdo continuada expressa no PPP da instituicdo com
metas e acdes de médio ou longo prazo; falta de preparo para o uso das tecnologias; existéncia
de modelos homogéneos e pouco interativos; falsa ideia de facilidade dos cursos; assim como
impactos financeiros que esses cursos acarretam na vida dos profissionais uma vez que, 0S

profissionais precisam adquirir computador e internet paga, € nem sempre possuem condi¢oes

2 Os cursos da rede de formagéo continuada sdo ofertados totalmente a distancia, priorizando os professores de
escolas que apresentam o maior indice de alunos com deficiéncia. As atividades dos cursos sdo ministradas pela
plataforma Moodle, utilizando recursos tecnolégicos de ponta que acompanham as tendéncias da revolucéo digital.
De acordo com Cataldi (2013); Silva (2015) e Ferreira (2009), no ano de 2009 a 2012, o programa contemplava
cerca de 2.000 (dois mil) professores\ano, tanto em nivel de aperfeicoamento, com duragéo de 180 (cento e oitenta
horas), como em nivel de especializagdo, com duracdo de 360 (trezentos e sessenta horas). Atualmente, o curso
mais que o dobrou essa demanda, segundo a coordenadora do programa de formacdo continuada EAD, no ano de
2018, s6 na Universidade Federal de Juiz de Fora, por exemplo, tiveram 5.230 candidatos e, por conta dessa
demanda, a Universidade ampliou de 300 vagas para 340 vagas. (Entrevista feita no dia 22/02/2019 com a
professora Dr. Eliana Lucia Ferreira da Universidade Federal de Juiz de Fora).
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financeiras para isso, visto que, os salarios docentes sdo insuficientes.

Nesse sentido, compartilhamos com o pensamento de Silva (2015), ao analisar as
formacdes de professores acredita que as propostas de formacdo continuada dos profissionais
da Educacao Especial, precisam fazer parte de um projeto coletivo de construcao de uma escola
para todos, em que o professor se sinta inserido, se envolvendo efetivamente nas formac6es em
busca de adquirir mais conhecimento e ndo apenas para obter certificados. Para a autora, a
formacdo do professor para atuar no AEE € um processo inerente ao exercicio profissional.
“Esse processo requer didlogo sobre a pratica formativa do professor, pautado no repensar
cotidiano de sua acdo pedagogica” (SILVA, 2015, p. 252), tendo como ponto de partida, o dia
a dia e as necessidades que véo surgindo, para assim atender as especificidades do aluno.

Ferreira (2019)% evidencia que:

“Mesmo diante dos desafios encontrados ao longo desses anos, a Rede de Formacéo
Continuada é considerada uma politica de formacdo que atendeu as exigéncias da
inclusdo educacional, pois atende a politicas puablicas inclusivas, em resposta a ONU
de 2006, que tem como meta chegar até 2030 com 100% de formagdo no pais. De
acordo com a pesquisadora, essa € uma demanda que tem que ser cumprida, porque
parte dos recursos financeiros que se recebe da ONU para educacéo tem como fim a
formac&o dos professores”. Em 2017, o MEC por uma questéo de recursos financeiros
e devido a nova politica, passa a financiar apenas projetos que atendiam o AEE e a
audiodescric¢do. Entretanto, buscando novamente atender projetos que contemplassem
a educacdo fisica na formac&o de professores para a Educacgdo Fisica, a Universidade
Federal de Juiz de fora propde varios projetos e cursos na area. Entre eles, temos o
curso de Acessibilidade na Atividade Fisica Escolar, tendo como meta o
aperfeicoamento na modalidade Presencial, sendo ofertado na Rede Municipal,
Estadual, Federal e Outros. Os cursos de formagao tém como objetivo contribuir para
a formac&o continuada do professor nas praticas educacionais inclusivas, na area da
educacdo fisica, assim como, conhecer e produzir recursos e estratégias de
acessibilidade a préatica de atividade fisica escolar; desenvolver metodologias
educacionais inovadoras na &rea da educagdo fisica na perspectiva da educagdo
inclusiva. No entanto, com a nova proposta Educacional a SECADI em 2019
constituiu a SEMESP? Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacdo que
inicialmente aponta como politica para atender o Renafor a proposta de consércios
entre as IFES, buscando ampliar a capacidade de atender a capacitacio de professores,
vale ressaltar que a UFGD foi apontada como uma Universidade em potencial para
fazer parte dessa nova proposta”.

No Plano Nacional de Educacdo (PNE 2011-2020), lei n° 13.005 (BRASIL, 2014),
destaca-se a diretriz do artigo 2°, inciso 111 que trata das desigualdades educacionais, com énfase
na promocao da cidadania e na erradicacao de todas as formas de discriminacdo. O PNE integra
ameta 4, que defende a Educacédo Especial na perspectiva da educagéo inclusiva com o seguinte
proposito:

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com

% FERREIRA, 2019. Informacdes fornecidas via entrevista realizada com Prof.2 Dr.2 Eliana Lucia Ferreira no
dia 23/03/2019 coordenadora do Ndcleo NGIME contato@ngime.ufjf.br

2 SEMEPS-Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacéo, vinculada ao Mec — Informagdes retiradas da
pagina de relacionamento do atual secretario Bernardo Goytacazes de Araujo. 28/03/2019.
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deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, 0 acesso a educagdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servicos especializados, pablicos ou conveniados.

Essa meta tem como propdsito determinar caminhos para a efetivacdo ao acesso
universal a educacgéo no cotidiano escolar. Ela também estabelece, ao longo deste planejamento,
PNE (2011-2020), objetivos como: implantar salas de recursos multifuncionais e fomentar a
formacdo continua de professores e professoras para atendimento especializado nas escolas
urbanas, do campo, indigenas e de comunidades quilombolas; bem como incentivar a formacao
de centros multidisciplinares, pesquisa e assessoria, articulados com instituicdes académicas e
integrados por profissionais das areas de salde, assisténcia social, pedagogia e psicologia para
apoiar o trabalho dos (as) professores da educacdo basica com os (as) alunos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e superdotacao.

Costa e Leme (2016), ao analisarem a meta 4, evidenciam que:

Estes objetivos expressam a educagdo inclusiva. Uma vez que, ao se voltar ao
atendimento educacional especializado em salas de recursos multifuncionais
sinalizam a concepcdo de escola inclusiva de modo processual, desenvolvida em
diferentes espacos fisicos e envolvendo os professores das escolas, possibilitando um
avanco significativo frente as barreiras pedagdgicas e culturais. (COSTA; LEME,
2018, p.114).

Ainda, conforme os autores acima, destaca-se, na meta 4 do PNE- 2011- 2020 (BRASIL,
2014, p.13), a proposta pedagdgica que deve estar atrelada ao ensino regular e o AEE27.
Conforme outro objetivo em destaque: 4.8 garantir a oferta de educacdo inclusiva, vedada a
exclusdo de ensino regular sob alegacdo de deficiéncia e promovida a articulacdo pedagodgica
entre o ensino regular e o atendimento educacional especializado.

No que se refere a gestdo de politicas publicas, o decreto n°7.611 (BRASIL, 2011, p.2)
prevé que a unido prestara apoio técnico e financiamento aos sistemas publicos de ensino dos
Estados, Municipios e Distrito Federal compreendendo um rol de a¢des, do qual destacam-se
aqueles referentes a formacédo de professores: O inciso IV- Formacao de gestores, educadores
e demais profissionais da escola para a educacdo na perspectiva inclusiva, particularmente na
aprendizagem, na participacdo e na criacdo de vinculos interpessoais, apresenta a necessidade
de se estabelecer relagbes pedagogicas e interpessoais no ambito da educacdo inclusiva

mobilizando assim todo o grupo de pessoas envolvidas no ambito escolar.

21 E importante destacar que o atendimento Educacional Especializado (AEE) é uma complementago
/suplementacédo ao professor da sala comum e ao professor da sala de apoio, com o intuito de identificar e superar
as barreiras da aprendizagem e a participagdo dos alunos incluidos nas salas de aula, auxiliando na elaboragéo do
conhecimento dos alunos.
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Entre as estratégias do PNE 2014-2024 para alcancar a meta 4, relacionada ao
atendimento de educandos com NEE, uma envolve a ampliacdo de vagas em cursos de

formacéo continuada para os professores:

[...] 4.18) promover parcerias com instituicbes comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com o poder publico, visando a ampliar
a oferta de formacdo continuada e a producdo de material didatico acessivel, assim
como os servicos de acessibilidade necessarios ao pleno acesso, participacdo e
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo matriculados na rede publica de
ensino. (BRASIL, 2014%).

Entretanto, pesquisas como de Mendes (2011), apontam que as politicas governamentais
de Educacdo Especial sobre a formagdo continuada est& organizada na centralizagdo do poder
de decisdo e execucdo, e continuam em sua maioria, tendo como foco principal a atuagao
terapéutica e assistencial dando énfase no atendimento segregado, realizado por instituicdes
especializadas, ao invés de uma construcdo de sustentacdo na politica de gestdo educacional, o
que trouxe o enfraquecimento de a¢des no proprio meio escolar.

J& para Jannuzzi (2006), a inclusdo de discussfes relativas a Educacdo Especial nos
cursos de formacdo de professores, inclusive por meio dos registro de estagios em Educacéo
Especial, tem sido uma possibilidade de modificar o olhar sobre a formacéo de professores, a
partir do momento que o professor é preparado para o atendimento especializado em uma area
de deficiéncia; ou adquire conhecimento mesmo de forma generalista, poderé ser capaz de
apoiar a diferentes especificidades nas diversas categorias (mental, visual, auditiva, entre outras
etc.).

Dentre as normatiza¢des, cabe evidenciar a Lei n°® 12.764, que institui a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (BRASIL,
2012). A pessoa com Autismo passa a adquirir o reconhecimento e a garantia legal de acGes e
de servicos, com vistas a atencdo integral de suas necessidades. Desse modo, é fundamental
que os profissionais, que atuam na Educacdo Especial, busquem conhecer toda a estrutura de
inser¢do no ambiente escolar, assim como, a sua fungéo na integracao dessas criangas nas salas
regulares de ensino. Por conseguinte, vamos buscar o entendimento para que possamos
construir agdes que viabilizem mudancas significativas para a incluséo e o bem-estar da crianga
autista.

Rodrigues; Rodrigues (2011), em uma pesquisa sobre “Formacéo de professores e
incluséo: como se reformam os reformadores? ”, contextualizam a formagéo de professores
para Educacao Especial em Portugal e depois mostram os resultados de uma pesquisa feita com

alunos de um curso de especializacdo em Educacdo Especial sobre questdes relativas a sua
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formacdo. O estudo explorou 4 dimensdes do curso: conteddos, estratégias de ensino-
aprendizagem, relacdo teoria-pratica e impacto profissional. Os autores ressaltam a importancia
de converter o periodo de formacdo num periodo de mudancga para paradigmas mais inclusivos,
0 que, segundo eles, pressupde: atitude de investigacao, praticas reflexivas, relacdo entre teoria
e prética e contato com situacgdes praticas.

Por meio das pesquisas de varios autores (BUENO,1999; CARNEIRO, 2006, 2011,
2014 ; MENDES, 2011, 2015; 2018; MARTINS, 2016; MIRANDA, 2015; PIMENTEL, 2012),
podemos identificar que a falta de planejamento nas implementacdes de politicas que assegurem
uma educacdo de qualidade para alunos especiais gera muitas tensdes no sistema de ensino.
Esses trabalhos identificam que a formagéo do professor que atua na sala comum tem sido
insuficiente para desenvolver praticas pedagogicas inclusivas frente as situacées emblematicas
que enfrentara na sala de aula, relativas as especificidades individuais do aluno com deficiéncia.
Entre as questdes identificadas nas recentes producdes cientificas, apresentadas ao longo do
texto, estd aquela relacionada a necessidade de uma formacdo especifica que considera a
Educacao Especial uma modalidade de ensino transversal a educacgéo regular, com curriculos e
praticas adaptados, que contempla poucos conteudos e carga-horaria na formacéo inicial para
aprender técnicas e adquirir conhecimentos sobre Educacdo Especial. Para suprir essa falha,
vem sendo habilitado o professor em cursos especificos ou pés-graduacéo, acreditando que isso
é suficiente para 94otma-lo capaz de atuar no atendimento educacional dos estudantes com
deficiéncias.

A formacdo de professores para a Educacdo Especial, no nosso pais, enfrenta sérios
desafios decorrentes tanto do contexto de reformas propostas para a formacgédo de professores
em geral, quanto da prépria historia dessa area da Educacdo Especial. Recentemente, podemos
confirmar essas questdes na fala proferida por Mendes (2018), na qual a pesquisadora faz uma
analise sobre os dez anos da insercdo da politica de inclusdo dos alunos especiais nas salas
regulares de ensino, chegando a conclusdo que a avaliacdo da politica publica é tema complexo,
pois envolve diferentes atores, e considera esses dez anos pouco tempo para avaliar uma
politica, mas, segundo a autora, o que pode se dizer € que, independentemente dos documentos,
diretrizes, legislacdo, do poder de financiamento e controle dos 6rgéos centrais, sempre ocorre
uma reinterpretacdo da politica em contextos locais (escola, municipio, paises, etc.).

Nesse caso, garantir 0 acesso a escola regular constitui uma dimensao nada facil de
alcancar no processo de incluséo, pois depende sobretudo de decisdes de natureza politica; mas
assegurar a aprendizagem e o acesso a aprendizagem envolve mudancas significativas na forma

de conceber a funcdo da escola e o papel do professor no processo de ensino e aprendizagem.
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Trata-se, portanto, de equacionar processos pedagdgicos inclusivos que permitam o
envolvimento efetivo de criangas e jovens do PAEE na aprendizagem.

3.2.2 Possibilidades de ac¢des e intervencdes para a formacao continuada

A formagdo docente, tanto a inicial quanto a continua, precisa ser consistente, critica
e reflexiva, capaz de fornecer os aportes tedricos e praticos para o desenvolvimento
das capacidades intelectuais do professor, direcionando-o0 ao seu fazer pedagdgico
(MEDEIROS; CABRAL, 2006, p. 15).

Pensando nessas questdes problematizadoras, Mendes (2018) apresenta em seu debate
alguns caminhos que podem ser repensados e, no decorrer do processo historico, tornar-se uma
possibilidade de mudanca nesse quadro de instabilidade e incertezas que vem se construindo na
atual politica educacional. Um dos exemplos que a autora prop8e é a mudanca na politica de
formagéo, tendo como foco, a partir desses dados, o fortalecimento da formacao inicial e ndo
somente a formac&o continuada. Outro aspecto a ser discutido de acordo com a autora, é sobre
0 ensino superior e a construcdo de uma estrutura curricular, que contemple em todas as
licenciaturas disciplinas da Educacao Especial obrigatorias, e ndo mais optativas como acontece
na maioria dos cursos.

Gatti et al. (2013), em pesquisas sobre os cursos de formacéo inicial, identificaram que
a maioria dos cursos de graduacdo apresentam um curriculo engessado na perspectiva
burocrética, distante da realidade escolar. Segundo os autores, a formacdo inicial ndo tem
preparado os futuros professores para captar as contradi¢Ges presentes na pratica social, nem
para a diversidade no educar, além de pouco contribuir para gestar uma nova identidade
profissional docente.

Pesquisas sobre a formacdo de professores evidenciam que a formacao continuada tem
se estruturado por meio da realizacdo de cursos de atualiza¢do ou supléncia de contetudos de
ensino. Essas acBes sdo consolidadas em programas de capacitacdo ofertadas pelos 6rgaos
gestores federais, estaduais e municipais, em parceria com Instituicbes de Educagdo Superior
(IES) e tém se mostrado pouco eficientes para transformar a pratica docente e,
consequentemente, os indices de fracasso e exclusao escolar (GARCIA, 2011; GATTI, 1996;
2010; 2013).

Mendes (2011, p. 133), ao analisar esse problema, reforca que isso se da porque a “a
formacdo de professores para a Educacdo Especial no pais assumiu, ao longo do tempo,
diferentes contornos nos diversos estados brasileiros”. Este debate se da pelos diferentes

modelos formativos que foram sendo delineados para a professor ou o profissional dessa area.
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A autora evidencia que € preciso compreender esse processo, a luz da perspectiva histérica da
Educacdo Especial no Brasil, pois a historia da Educacdo Especial foi construida por meio de
tensdes, conflitos de acdes e interesses, que surgem do modelo de formacéo inicial e continuada
ofertado ao professor de Educacédo Especial.

Mendes (2018) reforca, em sua fala, a necessidade de oferecer formacdo de professores
do ensino especial, profissionalizacdo via licenciatura em Educagdo Especial e formacéo
continuada com varios formatos e ofertas incluindo gestores, professores do ensino comum e
pais. Assim como conceito de rede de servicos de apoio; priorizacdo de servicos centrados na
classe comum (COENSINO, consultoria colaborativa escolar), ndo apenas em servico
extraclasse comum. Desenvolver o conceito de sistema educacional inclusivo trazendo
mudancas nas diretrizes da PNEE-EI) como, por exemplo, oferecer escolas pdlos, escolas
inclusivas (para todos) escolas especiais (a autora sugere manter-se como escolas especiais para
alunos que néo se beneficiam da escolariza¢do em classe ou em escola comum).

Nesse sentido, a formacao de professores devera refletir acerca da demanda do contexto
dos professores em formacéo. Essa perspectiva de formacdo configura-se como relevante, pois
por essa Via torna-se possivel o didlogo com diferentes profissionais, em que se promova uma
atitude critica, de reflexdo, que comprometa a acéo (FREIRE, 1979).

Entretanto, mesmo com tantas dificuldades que encontramos na Educacdo Especial, é
importante dizer que estamos vivendo num momento de avango, pois muitos debates foram
sendo construidos e surgindo nesse cenario, como: féruns, seminarios, congressos, entre outros,
gue tentavam encontrar um caminho para construir uma nova trajetoria. Pesquisas como de

Melo, Lira e Facion (2008) reforcam esse caminho a ser trilhado, uma vez que:
[...] imp0e a construgdo de um projeto que ndo se dara ao acaso nem de uma hora para
outra e que ndo é uma tarefa individual. Ao contrario, trata-se de um trabalho coletivo,
que envolve discussdes e embates entre diferentes esferas (governo, sociedade, escola
e individuo) em que seja possivel refletir sobre que escola queremos construir e que
individuos pretendemos formar (MELO; LIRA; FACION, 2008, p. 65).

Costa e Leme (2016) evidenciam que, na contemporaneidade, o desafio maior é
possibilitar uma formacao por meio da pesquisa e da reflexdo sobre a educacdo que contribua
a percepcao e a emancipacao de professores, gestores e alunos, rompendo com uma mentalidade
que reproduz as desigualdades sociais. Entretanto, os autores observam também que existe na
atualidade movimentos sociais que lutam pelos direitos humanos em busca de uma educacao
democratica e inclusiva.

Os movimentos em prol do fortalecimento do direito universal a educagéo trazem &
tona a questdo das diferencas humanas, e nesse cenario os padrdes da sociedade
administrada que conformam as rela¢fes sociais, e consequentemente, as praticas
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educacionais. Logo a abertura da escola as diferencas dos alunos em uma sociedade
marcada historicamente pela segregacdo e institucionalizacdo dos individuos com
deficiéncia ndo ocorre sem conflitos e contradi¢cdes (COSTA; LEME, 2016, p. 111).

Nessa concepcdo, a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), e suas orientagdes
sobre como deve ser a escola inclusiva, propde ao sistema de ensino que reconheca e realize as
adequacdes aptas a necessidades individuais de cada crianga. “O principio fundamental da
escola inclusiva é o de que todas as criangas devam aprender juntas, sempre que possivel,
independente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter” (UNESCO,
1994/2005, p. 135).

Esse problema tem sido foco de muitas pesquisas sobre inclusdo. Chicon e Cruz (2014,
p.821) evidenciam que o0s “[...] professores ainda continuam demonstrando “despreparo” e
mostram-se avidos por informacdo e orientacdo em relacdo ao seu saber-fazer inclusdo de
alunos com deficiéncia nas aulas de Educacdo Fisica”. Os autores questionam: “o que esta
acontecendo? Onde estdo os apoios e resultados dos cursos de formacéo continuada realizados
pelo sistema de ensino?” (CHICON; CRUZ, 2014, p.821), uma vez que o documento prevé que
as escolas inclusivas reconhecam e respondam as necessidades diversas dos alunos, respeitando
o0 ritmo de aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a todos através de um
curriculo apropriado, fazendo arranjos organizacionais, desenvolvendo estratégias de ensino,
por meio de recursos e parcerias com a comunidade. E essencial pensar em uma formago que
leve o professor a construir meios que contribuam para que os alunos com deficiéncia consigam
adquirir autonomia educacional e convivéncia social.

A atualidade requer um profissional que perceba a “[...] a diversidade]...] como condicao
humana e assumida como enriquecedora das relagdes entre as pessoas ” e pensar sobre uma
pratica pedagdgica capaz de considerar esse pressuposto. E emergencial que a educacio
construa espacos educativos que tenha como principio uma formacdo para bases do
desenvolvimento humano, a valorizacdo da pluralidade, da colaboragdo da participacdo de
todos. (FERREIRA, 2004, p. 251)

Novoa, (1992, 1995, 1997, 2003, 2007, 2009, 2010) ao longo dos anos dedicados a
formagéo de professores, tem pesquisado e discutido a formagdo docente numa perspectiva de
superar os modelos arcaicos de formacdo inicial e continuada, vemos em seu debate
mecanismos de a¢Oes que buscam levar o professor a pensar sobre a sua acdo docente. Novoa
(2009) elenca a construcdo de saberes cientificos mais proximos das realidades das escolas,
como um dos fatores principais para que essa mudanga se efetive, o autor adverte que 0s

professores precisam sempre se atualizar sobre as novas metodologias de tecnologias de ensino,
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buscando construir préaticas pedagodgicas reflexivas que dialogam com as necessidades e
interesses de seus estudantes.

Tardif (2014), indo ao encontro do pensamento de NoOvoa sobre as preocupacfes de
formacéo que se apresentam na atualidade, considera que os saberes docentes devem nortear a
formagé&o e identidade profissional de professores. Para o autor, o que faz com que a formacéo
seja construida €, sem ddvida, a interacdo humana entre professores e criangas, isso quando
constituidas pelas esferas emocionais, efetivas e éticas. Nesse caminho, & preciso criar
mecanismo que busque de forma reflexiva construir uma escola, com base nos valores
humanos, de forma que, no espago escolar, possam aprender a conviver com as diferencas
independente das diferencas, seja de raca, etnia, género ou classe social.

Tardif (2014), ao pensar na construcdo do conhecimento do professor nos apresenta
quatro saberes, que se estruturam a partir da: formacdo profissional, das disciplinas, dos
curriculares e das experiéncias. A formacao profissional, para ele, € constituida pelo conjunto
de saberes transmitidos pelas instituicbes de formacdo de professores, por uma agédo
pedagdgica, por reflexbes sobre a pratica educativa que norteiam o professor.

Quanto aos saberes disciplinares, estdo ligadas a estrutura de disciplinas cursadas pelo
docente durante sua formacé&o inicial ou continuada, ndo podendo deixar de considerar que, ao
longo de sua organizacgéo estrutural, sdo impregnados aspectos culturais e sociais, inclusive dos
produtores dos saberes transmitidos.

Em se tratando dos saberes curriculares, esses estdo aproximados da escola, e de toda
forma de organizacdo, assim com a mesma pretende construir a formacao dos sujeitos que nela
ingressam, e isto € representado por toda equipe e programa escolar, em que o professor deve
se adaptar, apropriar e aplicar.

E, por dltimo, o autor elucida que existe também um saber docente experiencial, esse é
construido por meio da experimentacdo de cada um dos saberes, por meio das producdes das
ciéncias da educacdo que Ihe sdo oferecidas ao longo da sua acdo docente, seja por contelldos
disciplinares ou nos curriculos escolares. Todo esse conjunto de saberes possibilita ao professor
semear o conhecimento sem descartar 0s seus saberes.

Outro ponto muito importante, para pensarmos sobre o papel do professor na formagéo
humana do individuo, € justamente relacdo do saber experiencial do professor, ou seja, 0 objeto
de trabalho dos professores séo as pessoas, independentemente de suas diferencas, o professor
precisa considerar diversidade de individuos, E nesse ponto de vista, a disposic¢éo do professor
para conhecer seus alunos como individuos deve estar impregnada de sensibilidade e de

discernimento, a fim de evitar as generalizagOes excessivas, e excludentes (TARDIF, 2000, p.
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16).

Acreditando que a formacéo de professores ndo se esgota com a formacao inicial, ela se
constrdi ao longo de toda a sua vida profissional; desse modo, o professor é alguém que tem a
possibilidade de construir o conhecimento. E preciso considerar que a pratica docente integra
diferentes saberes, com os quais os professores mantém diferentes relagdes. No entanto, sua
fungdo é transformar tais conhecimentos historicamente construidos em contetdos a serem
aprendidos. Para Freire (2005, p. 103), o professor deve ensinar corretamente e bem o0s
conteudos da sua disciplina, contudo precisa estar atento para ndo reduzir sua pratica ao simples
ensino de tais contetdos. Entretanto, € preciso compreender que os saberes docentes precisam
ser valorizados. Lima (2017), ao fazer um estudo sobre a pratica docente de uma professora de
educacdo fisica e os caminhos para a inclusdo de alunos com transtorno do Espectro Autista,

evidencia a importancia de valorizar os saberes docentes. Para ele:
[...] seria um reducionismo tratar a constituicdo dela a partir somente dos aspectos
formativos institucionalizados. Pois, mesmo que estes parecam fragilizados e
fragmentados, ndo podemos negar outros saberes docentes que se constituiram e ainda
sdo constituidos durante sua vida, inclusive, por elementos provenientes de sua
propria pratica docente, e que possivelmente poderdo fundamentar muitas de suas
acdes futuras no cotidiano de sala de aula. (LIMA, 2017, p.33)

Lima (2007) e Tardif (2014) apontam também que os professores possuem saberes
que surgem a partir da vivéncia escolar, por meio dos curriculos de programas escolares, no
ensino da matéria, que serdo inevitavelmente problematizado. “Pode-se definir o saber docente
como um saber plural, formado pela ligagdo entre os saberes oriundos da formacéo profissional
e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais” (TARDIF, 2014, p. 36). Sobre essa
importante questdo a ser considerada, podemos encontrar autores como Lessard e Lahaye
(1991), Borges (1998; 2001), Pimenta (2002), Névoa (1992, 1995), Nunes (2009), entre outros
pesquisadores que valorizam em suas pesquisas 0s saberes docentes. Para eles, o0 conjunto de
saberes sendo ou ndo cientificos se constrdi tanto na teoria, quanto na préatica diaria. Os saberes
podem ser adquiridos tanto pelas instituicdes formadoras, pelos curriculos e contetdos
selecionados pela equipe pedagdgica para serem transmitidos a futuras gerac@es, assim como
saberes construidos em sua pratica diéria no exercicio de sua profisséo.

Esses saberes podem ser evidenciados e também construidos no exercicio da profisséo,
esse caminho pode ser construido na formacéo continuada em servico, de acordo com Salles,
(2004).

Nas estratégias de educagdo continuada em servico, os professores constituem-se em
sujeitos do proprio processo de conhecimento e nas que sao baseadas no paradigma
da racionalidade técnica, o sujeito é o professor “ensinante”, constituindo-se 0
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professor “aprendente” em objeto da acdo, espécie de depositario do saber. (SALLES,
2004, p.5).
Lima (2017) reforca que a formacdo em servico pode aprofundar os saberes do

professor. Em sua tese, descreve que:

A inclusdo de alunos com deficiéncia em aulas de Educagdo Fisica é assunto a ser
aprofundado além da formacao inicial, mas com igual importancia para os cursos de
formacao continuada de professores de Educagdo Fisica, inclusive nos seus modelos
de formacdo em servico, para aqueles professores que ja exercem sua funcédo de
professor dentro das escolas, ou nos questionaremos continuamente; como daremos
conta dos -novos sujeitos (ndo somente os com deficiéncia) que surgem todos os
dias em nossa sociedade, e como sujeitos de direto também nas escolas (publicas e
privadas)? (LIMA, 2017, p.49).

Floride; Steinle (S/A) evidenciam em suas pesquisas que a formacdo continuada ndo
pode ser concebida como um meio de acumulagéo de cursos, mas sim por meio de “um trabalho
de refletividade critica sobre a pratica e de (re) construcdo permanente de uma identidade
pessoal e profissional, em interacdo mutua”. (FLORIDA; STEINLE, S/A, p.10). Para as
autoras, é preciso construir-se novos caminhos que renovem a formacéo continuada e que leve
o professor a refletir sobre as contribui¢des de uma prética de trabalho coletivo dentro da escola,
que fortaleca o comprometimento coletivo em favor a formagdo educacional. Nessa

perspectiva, eles evidenciam que;

[...] nas estratégias de formacdo em servigo, os professores constituem-se em sujeitos
do proprio processo de conhecimento onde ora sdo professores “ensinantes” ora
professores “aprendentes”; esta modalidade de formagao, por estar mais centrada no
espaco escolar acaba oferecendo ao professor plena autonomia, decorréncia natural
da condicdo de sujeito do préprio conhecimento; por estar centrada nos reais
problemas da escola, a probabilidade de adesdo e de comprometimento coletivo, com
certeza, sera maior; favorecendo o envolvimento coletivo alunos e professores so
terdo a ganhar, pois professores conscientes de sua agdo, através da pratica pedagogica
refletida. (FORIDE; STEINLE, p.11-12 S/A).

Assim, ao analisarmos e questionarmos a educacdo fisica nessa perspectiva, podemos
compreender que ela enquanto disciplina curricular ndo é, nem pode ser entendida, classificada
como algo iminentemente pratico, mas como um componente curricular que contempla uma
gama de saberes de conhecimentos tanto praticos quanto tedricos que possibilitam ao aluno o
conhecimento e a exploracdo da cultura corporal do movimento. Nesse caminho, partilhamos
do pensamento de Darido (2011), que entende como cultura corporal de movimento, como
sendo 0s jogos, 0s esportes, as ginasticas, as dancas, as lutas e capoeira; para ele, todas essas
praticas podem ser realizadas na educacdo fisica, independente das series de formacéo; o
importante, nesse caso, é adaptar as atividades de acordo com a realidade de cada turma.

Dessa forma, a pesquisa colaborativa ganha um espaco significativo no ambiente
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escolar, uma vez que por meio de colaboracdo entre os pares é possivel dialogar, refletir,
estudar, planejar e desenvolver agdes coletivamente critica e reflexiva sobre o movimento
corporal.

Quanto a ideia de formar professores em um movimento reflexivo, essa tem sido
defendida por diversos autores como Névoa (1992), Pimenta (2002), Zeichner (1993), Alarcao
(1991, 2003, 2001) e Tardif (2014). Desse modo, no sentido de nos aproximarmos do objeto
proposto, pensamos ser importante construirmos um debate numa perspectiva reflexiva. Neste
caso, a reflexdo?® serve para que possamos refletir sobre a construgdo do conhecimento de
forma a repensar as ac¢oes realizadas pelo professor no decorrer de sua intervencdo. A reflexéo-
sobre-acdo se caracteriza pela andlise que o professor faz durante e apo6s a acdo, quando a
reflexdo da origem a um novo olhar, podendo determinar a¢@es futuras. Trata-se de um olhar
retrospectivo em relacdo a reflexdo-na-acdo; ou seja, sobre o que aconteceu, o que foi
observado, que significados foram atribuidos aos acontecimentos e que outros significados
poderiam ser atribuidos. E uma reflexdo orientada para a compreenséo de novos problemas, a
descoberta de solucdes e a orientagio de agBes futuras (SCHON, 1995, p.83).

Miranda; Galvao (2015), ao descreverem sobre a realidade em que ocorre a formacéo,
apontam que o tecnicismo e a teoria ndo séo suficientes para uma atuacgdo eficaz com o aluno
com deficiéncia. Ao pesquisarem sobre essa questéo, evidenciam a pesquisa de Costa (2010, p.
125), realizada a partir de pesquisas com professores no estado do Rio de Janeiro, que afirma
que: “[...] ao focar as técnicas, o professor nao consegue desenvolver a sua sensibilidade, ndo
percebendo nos alunos com deficiéncia nada além da aparéncia”. Segundo eles, a autora analisa
que, ao reconhecer nos seus alunos com NEE as possibilidades e especificidades, os desafios,
impostos por um tecnicismo reducionista e tradicional, sdo superados, podendo o professor
pensar e efetivar praticas pedagogicas mais inclusivas.

Se entendemos que a educacdo inclusiva deve valorizar as caracteristicas individuais
dos alunos, € preciso compreender que o curriculo deve ser adaptado as capacidades e aos
interesses do aluno, conforme os Ensaios Pedagdgicos (BRASIL, 2006). Ainda, segundo os
Ensaios Pedagogicos, a educacdo inclusiva pode se construir a partir do ” que ¢ aprendido e
ensinado (contexto); como é oferecido (métodos de ensino e aprendizagem); como é avaliado

(provas, por exemplo) e os recursos usados (ex. livros usados para ministrar os contetdos e para

28 John Dewey (1979), no final da Década de 70, ja utilizava em suas escritas o conceito de reflexdo; entretanto,
apesar de Dewey (1959, 1979) inaugurar o debate sobre formar professores reflexivos, ndo foi ele o principal
difusor do conceito de reflex@o; e sim, Donald Schén (1983, 1987 e 1992). Em seus trabalhos, Schén opta por uma
epistemologia pratica de um profissional reflexivo, levando em consideracdo duas categorias: a reflexdo-na-acao
e a reflexdo-sobre-agéo.
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0 processo ensino-aprendizagem” (UNESCO, 2004, p.13). Os conteudos do curriculo “[...] ndo
devem ser dissociados ou ignorados no processo ensino-aprendizagem, mas articulados e
diferenciados na pratica pedagogica”, segundo os Ensaios Pedagégicos (BRASIL, 2005, p.
320).

Martins (2014), ao fazer um estudo sobre professores de Educacdo Fisica em nivel
bésico, verificou que, na percepcao destes profissionais, um dos aspectos que mais influenciam
as atitudes inclusivas é a formacdo especializada sobre esta tematica, sendo essa formacdo uma
limitacdo das estruturas curriculares dos cursos de formacao inicial em Educacdo Fisica,
sobretudo a respeito das estratégias e do nivel de profundidade com que a tematica da inclusdo
tem sido tratada. O autor indica que a formacéo continuada é considerada pelos professores
mais relevante, isto €, que fornece maiores contribuicGes para a resolucdo dos dilemas diarios
presentes nas aulas de Educacéo Fisica no contexto inclusivo (MARTINS, 2014).

Embora tenhamos consciéncia da importancia e do significado dos avancos de ambas as
areas, € importante compreender que, ainda no contexto atual geral da educagdo, no que se
refere a inclusdo educacional, exigem-se mudancas na estrutura curricular e pedagdgica das
diferentes areas de conhecimento, bem como suas inter-relac@es, além da estrutura fisica da
escola.

Macedo e Nunes (2016), ao pesquisarem sobre estratégias interventivas para educandos
com autismo na classe regular, por meio de uma analise de literatura nacional, apontam em suas
pesquisas que os estudos como os de Melo (2013), Togaschi (2014); Gomes e Nunes (2014)
indicam que, atualmente, existem procedimentos favoraveis a inclusdo de alunos com TEA na
classe comum. Dentre os procedimentos encontrados, destacam-se a CAA, o Ensino
colaborativo, a formagéo em servico e a EAM.

Costa e Leme (2016) reforcam essa questdo, apresentando a necessidade de se construir
uma formacao em rede de pesquisa educativa que tenha a contribuicdo de professores da escola
publica, organizadores em equipes colaborativas; para eles, isso pode ser uma alternativa para
que os professores aprendam a pesquisar no espaco em que estao inseridos, buscando resolver
0s problemas, juntamente com outras pessoas que buscam em conjunto melhorar a formacao.

Particularmente importante, € o processo de identificacao das necessidades educacionais
especiais. Se este processo ndo ocorrer com o devido cuidado nas adequac@es curriculares, a
selecdo dos materiais educativos de apoio e a escolha das estratégias metodoldgicas e didaticas
podem néo corresponder ao que realmente o aluno requer (DENARI, 2006).

E preciso compreender, nesse processo de mudanca, que no se pode exigir do aluno

com deficiéncia que ele se adapte a escola comum, mas sim, que a escola se organize para
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recebe-lo, adaptando-se as condigdes deste aluno. “Dessa forma, o objetivo central das
adaptac@es curriculares ser garantir a todos os alunos acesso e desenvolvimento do curriculo,
dos conteudos escolares” (MARTINS; SCHIMITZ, 2016, p. 38).

Portanto, pensar em politicas publicas de inclusdo escolar significa planejar e
implementar projetos que ampliem as possibilidades de acesso e insercéo social dos diferentes
grupos em risco, seja por sua situacdo de pobreza extrema, por sua condicao de cor, raga e etnia,
por diferenciacdes em sua compleicao fisica ou cognitiva.

De acordo com Lopez (2011), é preciso construir uma tomada de consciéncia coletiva
em que professores, orientadores, supervisores, direcdo escolar, demais funcionarios, familias
e alunos se tornem conscientes dessa singularidade de todos os estudantes e suas demandas
especificas. A partir disso, a escola pode se tornar um espaco onde 0s processos de ensino e
aprendizagem estdo disponiveis e ao alcance de todos e onde diferentes conhecimentos e
culturas s&o mediados de formas diversas por todos o0s integrantes da comunidade escolar,
tornando a escola um espago compreensivel e inclusivo.

A escola tem a funcdo de ensinar e, para que isso aconteca, é preciso que se adapte para
atender a necessidade de cada aluno, pois s6 assim conseguira atingir a aprendizagem de todos
os educandos. Visto que essa diretriz é expressa na resolucdo do Conselho Nacional de
Educacdo da Camara de Educacdo Bésica (CEB) n.°2 de 2001, que salienta em seu art.2° que:
“Os sistemas de ensino devem matricular a todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se
para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condigdes necessarias para uma educagio de qualidade para todos” (BRASIL, 2001).

Para consolidar uma nova perspectiva de atuagdo dessa modalidade de ensino na ampla
rede de apoio ao aluno com necessidades educacionais especiais, é preciso que se construa
condicdes adequadas a essa nova realidade tanto na estrutura pedagogica, quanto na estrutura
fisica, e a maneira como 0s servicos especializados devam ser oferecidos, contribuiu para sua
efetivacdo (MATISKEI, 2004).

Ainda segundo a compreensdo dada pelas Diretrizes Nacionais para a Educagédo

Especial na Educacdo Basica, existem questdes a serem refletidas:

[...] entende-se um processo educacional definido em uma proposta pedagogica,
assegurando um conjunto de recursos e servigos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos,
substituir os servi¢os educacionais comuns, de modo a garantir a educacéo escolar e
promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todos os niveis, etapas e modalidades da
educacdo (Res. CNE/CEB n. 02/2001).

A proposta pedagogica deve ter como preocupacdo a possibilidade de integracdo entre



104

ambos os servigos, de reorganizar e adaptar os ambientes educacionais comuns, buscando
eliminar as barreiras arquitetdnicas, oferecendo apoio de profissionais especializados,
possibilitando uma flexibilizac&o curricular e adaptagdes curriculares.

A escola ¢ considerada uma institui¢ao social e estd imersa nesse contexto, “é sempre
lembrada como uma instituicdo encarregada da promoc¢édo da incluséo ou da diminuicdo da
exclusdo social” (BONETI, 2000, p. 213), apresentando em seu cotidiano conflitos, tensdes que
refletem a excluséo social. E na escola que a gestio educacional faz ecoar os seus principios, é
nela que se materializam as politicas e os programas governamentais (MATISKEI, 2014).

Portanto, justificam-se os desafios de o professor desempenhar seu papel diante de um
aluno autista na classe comum. Entretanto, ndo se pode ignorar que a inclusdo desse aluno, no
ensino regular, desafia o professor da classe comum a repensar diariamente a sua pratica, pois
exige dele reconstruir e adaptar os recursos de ensino considerados tradicionais, em busca
formular estratégias em conformidade com as caracteristicas individuais de cada sujeito
(MELO; LIRA; FACION, 2008).

3.2.3 Formacdao do professor de educacao fisica para a educacéo inclusiva: questdes a
serem refletidas

Iniciaremos a construcédo deste dialogo, considerando o nosso foco de interesse, ou seja,
a formacdo do professores de educacdo fisica numa perspectiva inclusiva, nesse momento,
optamos por fazer recortes pontuais na historia, no qual elencamos e destacamos 0s principais
acontecimentos (incluindo-se algumas legislacGes); esse caminho se constr6i em busca de
pontuar, compreender, analisar e refletir sobre o contexto histérico que se constituiu a formacéo
profissional e consequentemente influenciaram as ac6es e préaticas pedagogicas dos professores,
em especial de Educacdo Fisica.

Ao estudarmos a histéria da Educacédo fisica por meio de pesquisadores (SOARES,
1998; BETTI, 1991; DARIDO, RANGEL, 2005; SILVA, SEABRA 2012, ARAUJO, 2008;
DARIDO, 2011; SEABRA, 2012; RODRIGUES, 2011), podemos descrever que a Educacédo
fisica sempre esteve atrelada aos interesses politicos e governamentais. Os professores ndo
tinham uma formacgdo para a inclusdo de pessoas com deficiéncia, a educagéo fisica tinha um
viés seletivo, em busca de formar pessoas saudaveis (Higienista) e aptas para servir o0 proprio
exército (Militarista). No Brasil, a Educacdo Fisica na escola recebeu influéncias da area médica
com énfase nos discursos pautados na higiene, na salide e na eugenia, nos interesses militares

e, também, dos grupos politicos dominantes que viam no esporte um instrumento complementar
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de acdo (DARIDO, 2011, p. 10).

Os movimentos desportivizantes atraiam a sociedade, ligados a interesses politicos,
cresciam e se mantiveram fortes pelos atletas, que acabavam por serem nossos representantes
mundiais, tornando-se referéncia para futuros formadores, ou seja, os professores de Educacéo
Fisica. Os atletas que se destacavam também se sobressaiam na sociedade como modelos
(professores) ideais para ensinar as criangas a vencer pelo rendimento (SOARES, 1998). Nesse
modelo de ensino, a pessoa com deficiéncia notadamente era posta a margem dos processos de
ensino e aprendizagem por meio daqueles que regiam essa disciplina, entre eles, médicos,
militares e esportistas, que ndo possuiam em sua esséncia 0s aspectos pedagogicos que fossem
favoraveis a realizacdo de praticas inclusivas, pois possuiam elementos prioritariamente de
treinamento e higienizacdo da populacdo por meio dos exercicios puramente técnicos da
ginastica, que alguns anos depois seguiriam para uma aula de carater desportivizante, onde a
competividade e os aspectos excludentes ganhariam ainda mais forga. (SOARES, 2004;
SEABRA, 2012). Somente a partir de 1980, que novas propostas pedagdgicas vao surgindo no
Brasil e comecam a romper com 0 modelo mecanicista, esportivista e tradicional (DARIDO;
RANGEL, 2005).

Assim, a partir desse periodo da década de 1980, vao surgindo algumas ac¢Ges no curso
de Educacdo Fisica voltadas a pessoa com deficiéncia. Em termos curriculares, surge a
disciplina Educacdo Fisica Adaptada, oficialmente nos cursos de graduacdo através da
Resolucdo n° 03/1987, do entdo Conselho Federal de Educacdo, que prevé a atuacdo do
professor de Educacdo Fisica com a pessoa com deficiéncia e outras necessidades especiais
(FREITAS, 2014). Essa disciplina tem como objetivo organizar conteudos que busquem
capacitar o profissional de educacdo fisica para o atendimento de pessoas com deficiéncia por
meio de atividades fisicas, adequando metodologia de ensino para o atendimento as
caracteristicas de cada individuo, respeitando suas diferencas (SILVA; SEABRA, 2012;
ARAUJO, 2008). Essa resolucdo dé a liberdade para que cada Instituico de Ensino Superior
elaborasse seu proprio curriculo, com ampla liberdade para ajustar-se, numa oOtica realista, as
peculiaridades regionais, ao seu contexto institucional e as caracteristicas, interesses e
necessidades de sua comunidade escolar, quer no plano docente, quer no discente (AMARAL
et al., 2006).

A educacdo fisica vai se consolidando, sendo convocada a participar desse processo de
mudanca por meio de encontros e discussdes. Nesse momento, inmeros documentos foram
elaborados e, nestes, é possivel observar que também a Educagdo Fisica vai emergindo, e

passando a trabalhar e ter representatividade no trato coma pessoa com necessidades
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educacionais especiais. Sua representatividade por meio dos debates pdde ser evidenciada em
documentos como: a Conferéncia da Organizagdo das NacGes Unidas para a Educacéo, Ciéncia
e Cultura (UNESCO), realizada em 21 de novembro de 1978, contendo a Carta Internacional
de Educacdo Fisica e Desportos. (BRASIL, 1979). Essa carta tem um papel fundamental para
a orientacdo e atuacdo do professor de educagdo fisica, pois visava trazer orientaces e
sugestBes de condutas e prioridades para o estabelecimento de politicas publicas que viessem
definir, orientar, regular e avaliar o atendimento as pessoas com deficiéncia.

Em 1994, novas conquistas vao surgindo, como apresentamos, no capitulo anterior, a
Conferéncia Mundial sobre Educacéo Especial, em Salamanca, na Espanha, na qual foi emitida
a Declaracdo de Salamanca, com orientacdes que apontavam para uma educacdo numa
perspectiva inclusiva, na qual a pessoa com deficiéncia ndo somente estaria presente na escola,
mas, de fato e de direito, estaria participando das atividades escolares como um todo (UNESCO,
1994).

Compartilhando desses objetivos, por meio de acdes da Secretaria de Educagéo
Especial (SEESP) / MEC, surge a Portaria n® 1.793/1994, a qual tem como objetivo garantir
que diferentes cursos de graduacdo discutam a educacdo da pessoa com deficiéncia. Essa
portaria recomenda a inclusdo da disciplina —Aspectos Etico-politico-educacionais da
Normalizacéo e Integracdo da Pessoa Portadora de Necessidades Especiais, prioritariamente,
nos cursos de Pedagogia, Psicologia e demais licenciaturas (MOREIRA, 2005).

Em meio a esse contexto histérico da Educacdo Especial, ndo podemos esquecer que a
Educacdo Fisica também viveu seus momentos de desconstru¢cdo e reconstrucdo
acompanhando, paralelamente, o percurso de construcdo da concepc¢éo da educacao inclusiva.
Em busca de mudancas de paradigmas, foram surgindo propostas e abordagens pedagdgicas da
Educacao Fisica voltadas para o ambiente escolar que buscavam a reestruturacdo nos curriculos
dos cursos de formacdo profissional, incluindo disciplinas (Educacdo Fisica Adaptada,
Educacdo Fisica para Portadores de Necessidades Especiais, Atividade Motora Adaptada) que
pudessem abordar diretamente a inclusdo. Neste contexto de a¢des e construgdo, houve um
avanco significativo em varias dimens@es, em que a diversidade e a ndo exclusdo apareceram
como pontos de interesse, principalmente nas abordagens criticas da Educagdo Fisica,
sobretudo no ambiente escolar (SEABRA, 2012).

Rodrigues (2015) afirma que, mesmo considerando seus avangos, em meio a sua propria
reorganizacao, inclusive nos cursos de formacéo profissional, a &rea ainda nao trouxe de forma
clara e efetiva, discussOes acerca da relacdo entendimento e atendimento no que se refere a

incluséo e as pessoas com deficiéncia no ambiente escolar, no campo pedagogico. Ao abordar
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a mesma questdo, em seus estudos, Salerno et al. (2011), Seabra (2012) revelam que muitos
cursos de Educacdo Fisica destinam apenas uma disciplina isolada para tratar desses temas e,
muitas vezes, esta fica restrita apenas aos conhecimentos teoricos acerca das deficiéncias e suas
classificacOes, contetdos que ndo satisfazem as recentes preocupacoes relacionadas a inclusao
social e educacional.

Mesmo com a insercdo de disciplinas relacionadas a Educacao nos cursos de Educacéo
fisica, as pesquisas ainda apontam que existe muita dificuldade e falta de seguranca para os
profissionais atuarem com os alunos com deficiéncia, mesmo para aqueles recém-formados e
que tiveram disciplinas relacionadas & Educacéao Especial (FILUS; MARTINS JUNIOR, 2004).
Essa questdo pode ser refor¢ada na tese de doutorado de Seabra (2012), em que o autor faz uma
analise bastante significativa sobre a Educacdo Fisica na perspectiva de uma educacgdo

inclusiva.

Todavia, Educacdo e Educagdo Fisica, ainda ndo tem dialogado o suficiente para
estabelecerem e esclarecerem pontos de convergéncia, no campo do entendimento
(conceitual, metodolégico e politico) em relacéo a inclusdo, que pudessem resultar em
mudancas significativas no aspecto qualitativo das praticas pedagdgicas
(atendimento), na perspectiva de uma Educacdo Fisica Escolar que estivesse
efetivamente ao alcance de todos (SEABRA, 2012, p. 25).

Darido (2011) nos remete a pensar que essas mudancas foram sendo construidas numa
perspectiva histoérica de longa duragdo. “[..] Os aspectos historicos relacionados a Educacao
Fisica, bem como sua transformacdo através do tempo, sdo também reflexo de movimentos
maiores relacionados ao campo educacional de maneira geral” (DARIDO, p. 2011). Portanto,
é preciso compreender que as mudancas ndo acontecem da noite para o dia, elas sdo parte de
toda uma mudanca de mentalidade e comportamento social. E preciso entender que a pratica
docente em Educacdo Fisica ganha lugar nesta discussdo, quando de fato se torna um contetido
curricular obrigatério a partir de 1996 (LDBEN, 1996).

“Com a promulgacao da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, a Educacao Fisica torna-se um componente curricular
da educagdo basica” (BRASIL, 1996, p. 1). A “Educacdao Fisica, integrada a proposta
pedagdgica da escola, € um componente curricular obrigatorio na Educacao Basica, ajustando-
se as faixas etarias e as condi¢des da populagdo escolar”.

A Educacéo Fisica passa a compor as diretrizes os professores, compondo um quadro
de formadores na educacéo basica, desenvolvendo propostas pedagogicas, tendo como base a
LDBEN e os Parametros Curriculares Nacionais, sobretudo, e passam a atuar nas séries iniciais
do Ensino Fundamental.

A partir da LDB, a proposta de educagéo inclusiva adquire maior relevéancia e ganha
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forma na escola comum. Sobre esse aspecto, Mazzotta (2005) afirma que o projeto de LDB traz
para a escola uma tentativa de organizagdo, no minimo, uma referéncia; para ele, esse
documento busca uma consonancia com as orientagdes € com 0S Compromissos internacionais
assumidos (Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, em Jomtien 1990); a Declaragéo de
Nova Delhi sobre Educacédo para Todos em1993; e Declaracdo de Salamanca a 1994). O autor
descreve que foi e sob a luz da LDB que o Ministério da Educagdo e do Desporto, através da
Secretaria de Ensino Fundamental, lanca em 1997 os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), compostos por documentos referentes a cada nivel de ensino, com um documento
especifico dirigido a cada area, incluindo-se a Educag&o Fisica.

Nesse caminho, podemos entender esse avanco histérico por meio das pesquisas de
Darido et al (2001%), ao analisarem o tema de inclusdo, descrevem que, mesmo sendo
encontrada de forma sutil nos PCNs (1998), representaram um avangco na perspectiva de
compreensdo da Educacdo Fisica, pois propde como principio basico a necessidade das aulas
serem dirigidas a todos os alunos, com referéncias inclusive a deficiéncia fisica.

Por exemplo, os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL, 1997, p. 78)
afirmam que a Educagdo Fisica ¢ definida como “cultura do movimento corporal”, sendo
apresentada como uma disciplina que faz parte do planejamento de estratégias e objetivos gerais
de todo o ensino fundamental. Nessa perspectiva, a multidisciplinaridade entre educacao fisica,
Educacdo Especial e educacdo fisica adaptada é entendida, como uma possibilidade
fundamental para o adequado ensino da cultura e do movimento corporal. Sendo assim, a
Educacao Fisica em conformidade com os PCNs, deve abordar também conteidos previstos em
outras matérias do componente curricular do ensino, tais como o funcionamento do organismo,
que pertence ao quadro dos conteudos da area de ciéncias bioldgicas, assim como deve tratar
dos contextos culturais, sociais, historicos e geograficos de modalidades esportivas e dancas,
que, originalmente, sdo previstos nas disciplinas da area de ciéncias sociais. Assim como
abordar e relacionar conteudo da diversidade, das diferengas, conteidos que devem ser
trabalhados em busca da equidade e da incluséo de todos (CARVALHO; SANTQOS, 2017).

De acordo com Seabra (2012), as consideracgdes e inferéncias que podemos fazer no que
se refere aos PCNs — Educacdo Fisica e a educagéo inclusiva sdo fundamentais para o professor
redimensionar o seu olhar e conseguir ter sucesso no planejamento de estratégias pedagdgicas

inclusivas.

[...] a partir destes documentos, a Educacdo Fisica pode e deve ampliar seu olhar no
ambiente escolar para além de seus contelidos na medida em que a proposta procura
ressaltar a importancia da articulacdo das atividades da educacdo fisica (conteidos)
com os grandes temas abordados na sociedade brasileira (cidadania, convivio social,
ética, orientacdo sexual, entre outros), denominados como Temas Transversais, dando
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sua parcela de contribuicdo as questes sociais que envolvem o ambiente escolar,
auxiliando na organizacéo e na disseminacdo desses conhecimentos, articulando-os
com seus contetdos especificos nas suas diferentes dimensdes, dando-lhes tratamento
pedagogico e cientifico no sentido de contribuir na formacéo integral do cidaddo de
forma critica e reflexiva, porém sem perder de vista 0 tema central de sua proposta,
ou seja, integrar o cidaddo na cultura corporal de movimento (SEABRA, p. 2012).

Nessa perspectiva, é possivel entender que, se a Educacéo Fisica pretende contribuir,
efetivamente, com o direito de todos a educacéo, € necessario priorizar o principio da incluséo,
criando condicdes efetivas para que todos os alunos possam participar das aulas independente
de suas diferencas. Para isso, a intervencdo pedagogica, além de possibilitar a exploracdo e o
desenvolvimento das diferentes capacidades dos alunos, seu sentimento de pertenca, sua
autoconfianca e autoestima, deve também propiciar momentos de pesquisas, momentos de
embates, de reflexdo e discussao acerca de temas como discriminacéo, preconceitos, deficiéncia
e diferenca.

Lima (2017) reforca essa ideia dizendo que essas pesquisas precisam fazer parte do
cotidiano das escolas, em parcerias com as instituicdes de ensino superior, para promover
dentro das escolas um ambiente de investigacdo e formacdo, especialmente junto aos
professores da sala de aula comum, que diariamente sdo desafiados em sua pratica, que lidam
diretamente com a diversidade dos alunos, com os limites e possibilidades dos alunos com
deficiéncia.

Conforme escreve (2013), a inclusdo escolar torna-se um desafio e, a0 mesmo tempo,
uma inovacdo, porque confronta a pretensa homogeneidade do sistema escolar com a
heterogeneidade da diversidade das condi¢Ges de aprendizagem dos alunos, 0 que inquieta,
desorganiza e desafia os professores em geral.

Em 2002, temos a promulgacéo das resolu¢gdes CNE/CP 1 e a CNE/CP 2, tendo como
objetivo fortalecer a formacéo de professores. O paragrafo Il, inciso 3° descreve que: além da
formacdo especifica relacionada as diferentes etapas da educagdo bésica, a educacdo devera
propiciar a insercdo no debate contemporaneo referentes a questdes culturais, sociais,
econdmicas e o conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a propria docéncia,
contemplando, entre outros aspectos: conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e
adultos, ai incluidas as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais e
as das comunidades indigenas.

A formacdo do professor também esta marcada por mudancas de projetos e carga

horaria, na resolucdo®® CNE/CP n° 1/2002, temos instituicio de Diretrizes Curriculares

29 A Resolucdo CNE/CP 2/2015 revoga as disposicdes em contrario, em especial a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 26
de junho de 1997, a Resolucdo CNE/CP n° 1, de 30 de setembro de 1999, a Resolu¢cdo CNE/CP n° 1, de 18 de
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Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacdo plena. E na resolugdo CNE/CP n° 2/2002, estabelecida a duracéo e a
carga horéaria dos cursos de Formacao de Professores para a Educacdo Basica. Na atualizacao
dessas resolucgdes, temos atualmente a de n° 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos
de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéao
continuada. Essas mudancas interferem diretamente na formacéo do professor.

Atualmente, conforme nova redacéo para esse inciso, por meio da medida provisoria n°
746 de 2016, a Educacéo Fisica, enquanto componente curricular, serd obrigatoria apenas para
a educacéo infantil e parte do ensino fundamental, especificamente para 0s anos iniciais, que
compreendem somente os alunos do 1° ao 5° ano (BRASIL, 2016).

Esse quadro se torna agravante e severo, visto que, com a inclusdo dos alunos nas
escolas comuns, muitos alunos tiveram o direito de fazer atividade fisica e, ainda, conseguiram
avancos significativos no desenvolvimento motor, inclusive ja existe um numero significativo
de alunos com necessidades especiais, chegando as universidades. Desse modo, o0 aluno perde
o direito de ter um conteudo curricular de extrema importancia para a sua formacao. E isso pode
limita-lo no movimento, trazendo um retrocesso na atividade fisica.

Os estudos sobre a formacdo do professor de educacgdo fisica nos levam dessa forma,
algumas consideragGes. Estamos falando de uma inclusdo ampla e abrange, em tese, todos 0s
excluidos dos processos educacionais escolares. Entendemos que, quando falamos em inclusédo
em necessidades especiais, na qual também esté inserida a Educacao Fisica, devemos considerar
que esta opcdo nos remete a uma série de abordagens, com suas respectivas metodologias e
estratégias de ensino e que, cada uma delas pode abranger uma populacdo diferente. Assim,
acreditamos que além do acesso as aulas, as condi¢bes de permanéncia deste aluno, sua efetiva
participacdo e sua perspectiva de sucesso se potencializam, também, a partir das praticas
pedagogicas a que este estara sujeito. No entanto, esses professores precisam ser formados para
tal, ou seja, se ha algo que possa ser incentivado e desenvolvido pelos professores dentro das
escolas, 0s meios para essa acdo precisam ser pensados e elaborados desde a sua formacao
profissional (SEABRA, 2012; RODRIGUES; RODRIGUES, 2017).

A educacdo fisica devera ser construida para uma mudanca de habito de saude fisica e
mental entre 0 corpo e a mente, para que as pessoas com necessidades especiais, também

aprendam a entender os limites de seu préprio corpo, sem sofrimento. Nesse caminho, o papel

fevereiro de 2002 e suas alteracdes, a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002 e suas alteraces, a
Resolucdo n° 1, de 11 de fevereiro de 2009, e a Resolugdo n° 3, de 7 de dezembro de 2012.
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do professor é fundamental, pois eles passam a ser os mediadores, devem ser mais que
professores que desenvolvem praticas inclusivas na escola, precisam ser os reformadores ou
inovadores da escola onde atuam, incentivando, encorajando e motivando a transformacéo
rumo a valores e praticas mais inclusivas (RODRIGUES; RODRIGUES, 2017, p. 5).

Desse modo, podemos entender que 0s processos de ensino e aprendizagem em
Educacdo Fisica ndo se restringem ao simples exercicio de certas habilidades e destrezas, mas
sim de capacitar o individuo a refletir sobre suas possibilidades corporais e, com autonomia,
exercé-las de maneira social e culturalmente significativa e adequada (BRASIL, 2001, p. 33).

Estamos diante de um grande desafio contemporaneo, o qual é, justamente, levar todos
os alunos, matriculados na escola, a aprendizagem. Assim, produzindo possibilidades concretas
em nossas praticas, dando condicBes para que isso aconteca. Para isso, € necessario considerar
também que o mediador destas mudancas é o professor e este tem suas convicgoes,
representacdes e historico de vida, aspectos estes que compdem suas agdes e sua pratica;
portanto, ele proprio, para participar como agente deste processo, precisa estar predisposto a
revisitar, a refletir, a ressignificar suas concepc¢des e sua pratica, conscientizando-se de seu
papel (SEABRA, 2012). Podemos dizer que a mediacdo “é processo de interveng¢do de um
elemento intermediario numa relacdo; a relacdo deixa, entdo, de ser direta e passa a ser mediada
por esse elemento” (OLIVEIRA, 1997, p.26).

Entretanto, a Educacdo Fisica Escolar também se vé diante de distor¢des, equivocos e
fragilidades. Vale lembrar que até pouco tempo, a educacdo fisica estava estruturada para
trabalhar com a homogeneidade do corpo e seus movimentos. Por conta disso, muitos
professores ainda tém dificuldade de aceitar a sua responsabilidade no processo de formacéo
do aluno especial nas salas regulares de ensino. Pesquisas recentes como, por exemplo, a de
Lima (2017), apontam que em muitas aulas de Educacdo Fisica na escola, a inclusdo ainda néo
conseguiu sua efetivacao, tendo em vista que o professor se coloca com dificuldades de inserir
0 aluno com deficiéncia. Indo ao encontro dessa questdo, outras pesquisas apontam que essa
situagdo parece ser decorrente do medo e da falta de conhecimento suficiente, por parte dos
professores, para realizacdo de uma intervencao junto a esses alunos, conforme atestam varios
autores, dentre eles, Silva et al. (2004), Seabra Jr. (2006; 2012), Salerno et al. (2011).

Mesmo considerando que, até pouco tempo atras, as atividades fisicas que envolviam
este segmento da populacdo eram desenvolvidas principalmente por professores de educacéo
fisica especialistas na area da deficiéncia, ou fisioterapeutas ou terapeutas ocupacionais, fora
do contexto da escola comum, do ensino denominado de regular, € preciso entender que a

historia mudou e se faz presente, portanto, ndo podemos continuar a ndo nos importar com a
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inclusdo deixando esta parcela de alunos distantes de desenvolver atividades que ajudem o
aluno a se desenvolver, tanto no aspecto fisico, motor e social. Nesse caso, o conhecimento do
professor pode influenciar diretamente na funcdo pedagogica e social que a Educacdo Fisica
tem no ambito escolar; além disso, é por meio desse olhar que o aluno com deficiéncia podera
ou n&o aderir sua participacdo e permanéncia nas aulas.

Nesse processo de formacdo, embora a temética da inclusdo tenha sido oficialmente
inserida nos curriculos dos cursos de graduacdo e Educagdo Fisica, a partir da Resolucdo n°
03/1987 do Conselho Federal de Educacdo, ainda existe uma grande dificuldade dos
profissionais da educagéo fisica na inclusdo de criangas com Necessidades Especiais em salas
comuns. As alteragdes provenientes da legislacdo tém gerado preocupaces quanto a
intervencdo dos futuros profissionais de Educacdo Fisica, na implementacdo de uma pratica
pedagdgica que atenda as diversidades sociais e humanas, promovendo, de fato, a participacao
e aprendizagem dos alunos, sem distincgdo (OMOTE, 2008; RODRIGUES; LIMA-
RODRIGUES, 2011).

Os debates académicos da area da Educacdo Fisica, em especial na educacéo fisica
adaptada, tém apontado para a importancia de formar profissionais criticos e conscientes para
assumirem a responsabilidade e a possibilidade de a educacéo fisica atender a todos os alunos,
a partir de suas diferencas, inclusive deficiéncias (CRUZ 2005; SILVA, 2005; 2009; SEABRA
JR, 2006,2012; SALERNO et al., 2011; FILUS, 2011).

Temos encontrado pesquisadores (e.g. RODRIGUES; LIMA-RODRIGUES, 2011;
2017; DARIDO, 2005; CHICON, 2014; CRUZ, 2012; 2014; FREITAS; ARAUJO, 2014) que
tém se preocupado em investigar tematicas relacionadas a fragilidade dos curriculos dos cursos
de formac&o inicial dos professores, assim como as competéncias e habilidades docentes para
promover um ensino inclusivo efetivo. As pesquisas apontam na dire¢do da organizacdo de
programas de formacdo continuada que envolvam os profissionais de Educacdo e de Educacéo
Fisica no estudo e reflexdo sobre sua propria pratica, como bastante promissores ha mudanca
qualitativa da acdo docente.

Acostumados a trabalhar em meio a uma rotina de atividades planejadas, com espagos
geralmente estruturados nos moldes tradicionais e fixos e com atividades cronologicamente
marcadas, os docentes se veem tendo que desconstruir muitas dessas ideias quando atendem
criangas com TEA (LIMA,2017). Nesse contexto, é recomendavel que a formagé&o de professores

reconheca e valorize conhecimentos da/para vida:

Tanto na educagdo fisica, como nas demais praticas da escola regular, a inclusdo pode
constituir-se em uma agdo extremamente complexa aos professores e a comunidade
escolar, uma vez que a agdo pedagogica tem buscado a universalizagdo e
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uniformizacdo do conhecimento. Este aspecto impossibilita olhar para a
individualidade e as relagdes entre as diferencas (FALKENBACH et al., 2007, p. 38).

Nesse sentido, construir uma escola inclusiva ou educacéo inclusiva significa, conforme
Glat et. Al. (2006), desenvolver praticas pedagdgicas e principios curriculares que nao

selecionem, que néo classifiguem ou categorizem criangas em relacdo de suas diferencas.

A prética de todo professor, mesmo que de forma pouco consciente, apoia-se em
determinada concepcdo de aluno, ensino e aprendizagem, que é responsavel pelo tipo
de representacdo que o professor constréi sobre o seu papel, o papel do aluno, a
metodologia, a funcgdo social da escola e os conteldos a serem trabalhados (DARIDO,
2011, p. 1).

Quando falamos em incluir alunos com autismo no ensino regular, automaticamente
pensamos nas suas dificuldades de socializacdo com o meio, é a partir dessa problematica que
¢ gerada a discussao sobre esse tema. Essa inclusdo exige uma boa estrutura pedagdgica, além
de profissionais capacitados para atender a possiveis disparidades decorrentes do
comportamento apresentado por essas criangas.

Portanto, a educacdo inclusiva ndo pode ser apenas para inserir o0 aluno com deficiéncia
em uma sala de aula comum, mas deve oferecer possibilidades de vivéncia social. Costa; Leme
(2016) reforcam que é preciso pensar os alunos com TEA, para além dos esteredtipos
produzidos pela cultura, possibilitando-lhes a sua inser¢cdo por meio de estratégias que
contribuam para a construcdo de sua prépria autonomia educacional.

Nunes (2012) afirma que muitos professores que atuam nas escolas demonstram medo
e até ndo aceitam a inclusdo que esta acontecendo em todo o sistema educacional em territrio
nacional. A concepcdo do professor em relacdo a inclusdo depende muito de sua formacéo
cultural e intelectual o que, muitas vezes, acaba interferindo na préatica pedagdgica. Por vezes,
o professor quer compartilhar a responsabilidade de ensinar a crianga com autismo com outras
pessoas, devido as dificuldades que ele enfrenta sozinho na sala de aula.

Portanto, é de suma importancia tratar deste tema na formacdo de professores, se
pensarmos no papel da educacéo fisica no ato de ensinar, tendo como referéncia a utilizacéo do
corpo como um instrumento de ensino e aprendizagem. O professor precisa estudar e construir
conhecimentos tanto da anatomia, de fisiologia, cinesiologia, quanto do sistema funcional e
desenvolvimento motor de cada deficiéncia. Pois, a partir do momento que o professor adquirir
conhecimentos especificos do movimento corporal de cada deficiéncia, podera utilizar o corpo
como instrumento de ensino e de aprendizagem do movimento corporal, podera permitir o
desenvolvimento de signos que suscitam um processo que pode denominar linguagem corporal.

Fernandes (2008), ao realizar uma pesquisa sobre o corpo no autismo, explica que a

ligagédo do sujeito com TEA e o mundo que o circunda, & muito limitada pela dificuldade da
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linguagem e por isso € preciso ter um olhar mais atento a essa caracteristica, pois o fato de a
pessoa com TEA parecer estar alheia a0 mundo nédo significa viver em outro mundo. As
dificuldades comunicativas e consecutiva limitacdo nas formas de interacdo podem estar
relacionadas pela dificuldade de interacéo social. Entretanto, a partir de experiéncias sensério-
motoras, ele podera aumentar sua relacdo com o mundo, e entrar em contato com 0s outros, seja
por meio do toque, ou por meio do olhar (FERNANDES, 20082, p. 114).

Desse modo, acreditamos que 0 movimento corporal nessa perspectiva passa a ser a
principal representacdo da linguagem corporal, por meio dos sentimentos e expressdes que
podem surgir nas criangcas com TEA, oportunizando o dialogo e a insercdo social de forma
ludica, prazerosa e desafiadora, contribuindo na producdo dos cuidados com a satde mental em
geral e, particularmente, no atendimento aos sujeitos autistas. (DUARTE; LIMA, 2003).

3.3 Questdes norteadoras sobre autismo — Transtorno de Espectro do Autismo

Crianga Autista

Deixa-me entrar no teu mundo.

E dizer-te, que mais mundo existe!
Vem, comigo sorri.

(Autor desconhecido)

A epigrafe escolhida para abrir este capitulo reflete-nos um novo olhar e uma nova
escuta, instiga-nos a desvelar esse universo que é um desafio para todos os pesquisadores,
enquanto pesquisadores. Ter a oportunidade de conhecer esse espaco &, antes de tudo, voltar-se
para si mesmo e reconhecer o desconhecimento. Assim, propomos iniciar essa jornada partindo
do seu significado. A palavra autismo € oriunda da jun¢do de duas palavras gregas: “autos” que
significa “em si mesmo” e “ismo” que significa “voltado para”, ou seja, o termo autismo
originalmente significava “voltado para si mesmo” (LIRA, 2004; GOMES, 2007).

E, voltando-nos para nés mesmos € que nos vemos muitas vezes tdo autistas. O poema

de Scheilla Abbud Vieira (2013, p.2) remete-nos a esse pensar sobre quem somos:

[...] Quando evito abracar conhecidos, apertar a mdo de desconhecido, acariciar
pessoas queridas, estou tendo comportamento indiferente. Quando dirijo com o0s
vidros fechados e canto alto, exibo meus tiques nervosos, rio ao ver alguém cair, estou
tendo risos e movimentos ndo apropriados. Somos todos autistas. Uns mais, outros
menos. O que difere € que em uns (os ndo rotulados), sobram malicia, jogo de cintura,
hipocrisias e em outros (0s rotulados) sobram autenticidade, ingenuidade e vontade
de permanecer assim.

Provavelmente, o primeiro desafio ao se aproximar de pessoas diagnosticadas com TEA

e outras deficiéncias seja conhecer e perceber um ser humano diferente, entre tantos diferentes,
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que carregam suas semelhancas, mas com particularidades que ndo o colocam & margem dos
processos humanos que foram historicamente, culturalmente e socialmente construidos.

Desse modo, em busca de adquirir conhecimento e se aproximar cada vez mais do
desconhecido, é que vamos, a partir desse momento, apresentar a trajetoria dessa historia, suas
construcdes, descobertas e pesquisas que nos fazem caminhar com passos mais firmes na
certeza de que estamos progredindo, quebrando amarras, estigmas e preconceitos que erguem
barreiras atitudinais entre todos nés, paradigmas impostos ao longo da vida sobre as diferencas.

A discussao sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA) ndo é um tema recente ou
uma descoberta desse século. Criangas com caracteristicas especificas de comportamento
sempre existiram ao longo da histdria da humanidade.

Gauderer (1993b) descreve gque o termo autista foi usado pela primeira vez na Psiquiatria
em 1906, por Plouller que, nessa época, estudava o processo de pensamentos de pacientes com
esquizofrenia. Depois, em 1911, o psiquiatra suico Eugen Bleuler usou o termo autismo para
descrever um dos sintomas de esquizofrenia que era a perda de contato da realidade e o
isolamento exacerbado por parte dos individuos (LIRA, 2004; GOMES, 2007; MARTINS,
2007). Nesse percurso, destacamos os estudos de Leo Kanner®® que, em 1943, descrevia em
suas pesquisas que havia uma condi¢do de comportamento que ndo se manifesta da mesma
forma em criangas, como o desenvolvimento neurotipico, o qual designou de “autismo infantil
precoce” (KANNER, 1943). Foi por meio de estudos e publicacdes de Kanner que surgiram as
primeiras descri¢bes sobre o0 autismo, pois até esta data o autismo era entendido como uma
esquizofrenia / pscicoseinfantil.

De acordo com Strelhow (2016), quase a0 mesmo tempo, em 1944, Hans Asperger
descrevia caracteristicas apresentadas em um grupo de criangas e adolescentes em que ele
entendia como diferentes das criancas dos estudos de Kanner. Ele admitia haver algumas
caracteristicas muito parecidas, ja que Kanner apontava em seus estudos que o diagndstico de
autismo se dava com base nos seguintes aspectos: limitagdes de contato afetivo com outras
pessoas; insisténcia em atividades rotineiras de forma incisiva; deslumbramento por
determinados objetivos; habilidades motoras especificas; profunda capacidade de memorizacéo
mecanica em contraste com uma dificuldade de aprendizagem e sem marcadores fisicos. Mas,
Asperger, sem ter contato com as criancas dos estudos de Kanner, observou caracteristicas

especificas peculiares, tais como: presenca de um vocabulario gramatical importante, mas com

30 Calvalcanti e Rocha (2001), em Autismo: contribuicOes e descontrugdes, destacam que Kanner nio foi o
primeiro a utilizar o termo autismo, antes dele Bleuler havia utilizado o termo para explicar um dos sintomas de
esquizofrenia. Entretanto, foi Kenner que redefiniu o termo e o caracterizou na concepcdo atual.
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dificuldade de entendimento; aproximacéo social ingénua e dificuldade de coordenagéo motora,
muitas vezes ineficaz. Para o autor, esses dois estudos foram importantes porque se constituem
os embriBes do que hoje se convencionou chamar de Transtorno do Espectro do Autista (TEA),
com a diferenca ou a auséncia de fala entre essas pessoas.

Segundo Gauderer (1993b), nos anos seguintes, surgem novas pesquisas sobre o autismo
que vao sendo classificadas e denominadas de acordo com a area de interesse dos autores, como:
Esquizofrenia Infantil, usada por Bender em 1947, que considerava o autismo como a forma
mais precoce de esquizofrenia; Desenvolvimento Atipico do Ego, adotada por Rank, em 1949,
com base nos estudos dos fundamentos da psicanélise; Psicose Simbiotica, empregada por
Mahler em 1952, que sustentava que a ligacdo da causa do autismo estava vinculada ao
relacionamento mée e filho; Pseudo-Retardo ou Pseudo-Deficiente, foi apresentada em novas
pesquisas de Bender em 1956, buscando diferenciar retardo mental e autismo; Psicose Infantil,
Psicose da Crianga ou Psicose de Inicio Precoce, usada por Rutter em 1963 para designar
sinbnimos de autismo quando as caracteristicas sdo percebidas antes dos 36 meses de vida.

Ainda segundo Gauderer (1993?), existem trés campos de classificacdo para autismo,
sdo eles: o da National Society for Autistic Children (Sociedade Nacional para Criangas
Autistas); o da Organizacdo Mundial da Saude contida no CID-9 (92 Classificacdo Internacional
de Doengas, de 1984); e da Associagdo Americana de Psiquiatria apresentada no DSM-III
(Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders, de 1980).

Nessa estrutura, salientamos que a National Society for Autistic Children define o autismo
como uma impossibilidade no desenvolvimento humano que se manifesta de maneira grave
durante quase toda a vida. Esse quadro se evidencia nos trés primeiros anos de vida e outra
caracteristica identificada é que essa doenca € mais comum entre meninos do que entre meninas,
e podendo ser encontrada em todo o mundo e em familias de qualquer configuracao racial, étnica
e social. No entanto, existem alguns sintomas que podem ser evidenciados por meio do

aparecimento de distdrbios nas habilidades fisicas, sociais e linguisticas, assim descritos:

[...] ReacBes anormais as sensagdes. As fungdes ou &reas mais afetadas séo: visdo,
audicdo, tato, dor, equilibrio, olfato, gustacdo e maneira de manter o corpo. Fala e
linguagem ausentes ou atrasadas. Certas areas especificas do pensar presentes ou néo.
Ritmo imaturo da fala, restrita compreensdo de idéias. Uso de palavras sem associacéo
com o significado. Relacionamento anormal com objetos, eventos e pessoas.
Respostas ndo apropriadas a adultos ou criancas. Objetos e brinquedos ndo usados de
maneira devida. (GAUDERER, 1993b, p. 3-4).

Caminhando a leitura nessa trajetoria historica, podemos identificar que foram surgindo
varias definigdes e pesquisas sobre o autismo por parte de diversos autores, assim como novos

conceitos comecaram a ser atualizados pela OMS e a Associacdo Americana de Psiquiatria.
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CID-9 foi substituida pela CID-103%! e apresentou alteragdo na definicdo para autismo, contudo,
a definicdo dada pelo DSM-III se manteve no DSM-1V3? (GAUDERER, 1993%;, GOMES,
2007).

Schwartzman (2003) elucida que o conceito de autismo segue critérios de diagnostico
descritivo encontrados no Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais da
Associacdo Americana de Psiquiatria (2002) assim como na Classificagdo Estatistica
Internacional de Doencas e Problemas Relacionados com a Saude (CID-10), editada pela OMS
(2007). O DSM-IV-TR, por sua vez, descreve uma visao mais ampla dos comportamentos e
caracteristicas, busca um diagnostico mais pessoal e dinamico, ao passo que a CID-10 possui uma
definicdo e caracterizagdo da doenca de forma clinica, estética e impessoal.

De acordo com estas referéncias, o autismo foi incluido na categoria dos transtornos
globais do desenvolvimento (TGD). Todas essas caracteristicas® apresentadas correspondem
ao que se convencionou chamar de TEA, ou seja, € um transtorno do desenvolvimento de causas
multifatoriais que afeta, de forma mais evidente, trés especificidades: interacdo social,
comunicacdo e comportamento. O conceito de espectro foi utilizado dada a enorme variedade
de sinais e das variacdes de acometimentos em cada individuo (SCHWARTZMAN, 2011).

Ao refletirmos sobre interacdo social, € preciso compreender que esta devera estar
associada a intencdo comunicativa, e parte da triade, pois esta intimamente ligada aos sujeitos
com TEA. Segundo as estatisticas apresentadas por Klin (2006), 20% a 30% dos sujeitos com
TEA nunca falam; entretanto, esse percentual tem apresentado uma diminuicao consideravel,
em grande parte, pela intervencdo precoce e intensiva.

A partir de 2014, com a 5° edigdo do DSM-5*, o termo utilizado tornou-se efetivamente
TEA (APA,2014)

Caetano (2012) evidencia que, infelizmente, essa ndo € uma realidade brasileira, pois

sd0 poucos 0s centros de atendimento a pessoa autista, tanto para criangas como para

31 A CID-10 — Classificagdo Estatistica Internacional de Doengas e Problemas Relacionados com a Salde
(conhecida também com Classificacdo Internacional de Doengas) — foi aprovada em uma Conferéncia
Internacional convocada pela OMS, entrando em vigor em janeiro de 1993.

320 DSM 1V — Manual de Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais — foi publicado no ano de 1994 e
elaborado pelos psiquiatras da Associacdo Americana de Psiquiatria.

33 Esta caracterizacéo é conhecida como Triade do Autismo (comunicagéo, interacdo, comportamento) e pode ser
vista também como Triade de Wing, conceito utilizado por ter sido Wing a primeira estudiosa a adotar esta
terminologia (GOMES, 2007).

3 O DSM-5, foi publicado oficialmente em 18 de maio de 2013, é considerada a mais nova edigdo do Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais da Associacdo Psiquidtrica Americana. Tem como objetivo
garantir por meio de uma nova analise com inclusdo, reformulacao e excluséo de diagnosticos, oferecer uma fonte
cientifica embasada para aplicagdo em pesquisa e na préatica clinica. Para maiores informagdes, ler: A nova
classificacdo Americana para os Transtornos Mentais - 0 DSM-5 de Arujo, Neto (2014) Rev. bras. ter. comport.
cogn. vol.16 no.1 S8o Paulo abr. 2014.
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adolescentes e adultos. Em uma pesquisa online realizada no servico de busca
“www.google.com.br”, a autora encontrou uma lista de 40 locais de atendimento ao autista, no
Brasil, entre eles Centros especializados, Associacfes de Pais e seis escolas que realizam
atendimentos a autistas.

Essa realidade esté relacionada com os dados apresentados por Cavalcante (2003), com
base nos quais explica que, no Brasil, por diferentes motivos, as iniciativas governamentais
propriamente direcionadas ao acolhimento das pessoas com diagndstico de autismo
desenvolveram-se de maneira tardia. Somente depois do século XXI, com o surgimento da
politica publica para salide mental de criancas e adolescentes, surgem outros espacos de
atendimento no Sistema Unico de Satde (SUS), pois, até entdo, essa populacdo encontrava
atendimento apenas em institui¢6es filantropicas, como a Associac¢do Pestalozzi e a Associagdo
dos Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), ou em instituicGes ndo governamentais, como as
instituicdes assistenciais desenvolvidas por familiares de autistas.

O primeiro grupo organizado de pais de autistas a surgir no Brasil foi o da Associagao
dos Amigos dos Autistas de Sdo Paulo, a AMA-SP®, em 1983. Diante da falta de apoio das
instituicGes publicas, os grupos de pais, baseando-se em outros paises como a Europa e 0s
Estados Unidos, buscavam adquirir conhecimento e troca de experiéncias sobre o autismo. Fato
que levou a AMA-SP a desenvolver suas préoprias frentes assistenciais e a buscar conhecimento
por meio de intercdmbios com instituicdes estrangeiras (MELLO, 2005; MELLO et al., 2013).

Oliveira et al. (2017), ao analisarem as politicas publicas®® para o autismo no Brasil,
apresentam questdes importantes para a compreensao do movimento. Segundo 0s autores, em
paralelo, na mesma década de 80, desenvolvia-se no Brasil o Movimento da Reforma
Psiquiatrica, que objetivava a revisdo das premissas assistenciais e tedricas destinadas as
pessoas com transtornos mentais. Esse grupo buscava superar o modelo de assisténcia centrado
em préticas de institucionalizacdo, em favor dos direitos da cidadania (AMARANTE, 1994;
DELGADO, 2011; BERLINCK; MAGTAZ; TEIXEIRA, 2008; COSTA et al., 2011; GAMA,
2012). Esse movimento pode alavancar outras acOes; diante dessas lutas, foi possivel a
promulgacdo da Lei n® 10.216/2001 assim descrita:

35 A AMA, atualmente, é considerada um espaco de producio técnica e formagao profissional, sua organizacéo
influenciou o surgimento de outras associa¢cdes como: Associacdo Brasileira de Autismo (ABRA), Associacdo
Brasileira para Acdo por Direitos das Pessoas com Autismo (ABRACA), Fundacdo Mundo Azul, entre outras
(CAVALCANTE, 2003).

36 Em 27 de dezembro de 2012 foi sancionada a Lei n° 12.764, que “institui a Politica Nacional de Prote¢o dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista” (BRASIL, 2012). Além de reconhecer a pessoa com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) como “pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais” (Lei n® 12.764, § 2°) produz
incidéncias em diversos campos, como na esfera assistencial, politico/gestora, cientifico/académica,
educacional/pedagogica, bem como no campo dos direitos basicos (OLIVEIRA et al., 2017).
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[...] a saide mental consolidou-se anos depois como politica de Estado — sob 0 marco
da Atencdo Psicossocial — ancorada em solidos aparatos juridicos, politicos e clinicos,
que reorganizaram a rede de servico e inscreveram os Centros de Atencdo Psicossocial
(CAPS) como as principais estratégias de cuidado em salude mental. (OLIVEIRA et
al., 2017, p. 709).

Nunes (2014) elucida que, desde a criacdo do AMA, a sua atuacdo tem constituido o
alicerce para que grupos de familiares de autistas se consolidem pelo pais, ndo apenas como
fonte de apoio emocional a outras familias, mas como meio legitimo de angariar recursos
publicos, formular projetos de lei, buscar novos tratamentos, pesquisas e atendimentos em
salde e educacdo, além da producédo de conhecimento (NUNES, 2014).

Em se tratando de intervencbes, pesquisas apontadas por Schwartzman (2011)
descrevem que elas podem ser variadas e dependem de alguns fatores, tais como: caracteristicas
da crianga, acesso aos atendimentos terapéuticos, questdes financeiras dos familiares, entre
outros. Para atender uma crianca diagnosticada com TEA, o ideal é compor uma equipe
multidisciplinar que inclua: terapia ocupacional, fonoaudiologia e psicologia.

Ao se tratar das intervengdes com criangas pequenas, a prioridade deveria ser terapia da
fala, da interacdo social/linguagem, Educacgéo Especial e suporte familiar. Existe, portanto, uma
variedade de servicos, desde aqueles com abordagens individuais realizados por especialistas da
area, até aqueles compostos por clinicas multidisciplinares (CAETANO, 2013; BOSA, 2006).

Em se tratando de prejuizos na comunicacao, Riviere (2004) explica que podem ocorrer:
atraso ou total falta de linguagem oral; prejuizos acentuados na habilidade para iniciar e manter
conversas com outras criancas; uso da linguagem de uma forma repetitiva e estereotipada; falta
de brincadeiras variadas e espontaneas, tais como brincadeiras imaginativas e imitacdo social
de acordo com o nivel de desenvolvimento. Os prejuizos na socializacdo podem ser: falta de
reciprocidade emocional e social, falta de compartilhamento de diversdo espontanea, de
interesses e de realizacdes.

Landa (2007) evidencia, entretanto, que essas desordens podem ser diagnosticadas e
tratadas nos primeiros anos de idade, e isso possibilitara melhoras nos transtornos em relagédo
as capacidades comunicativas, ao relacionamento social e a diminuicdo de comportamentos
inapropriados, melhorando a qualidade de vida nessas criancas.

Strelhow (2016) compreende que, por suas especificidades diversas, 0 transtorno
necessita de um diagnostico individualizado, baseado em avaliacdo clinica, contando com o
apoio de familiares e profissionais que atendam a crianga. Para o autor, é fundamental que fique
claro que o diagndstico ndo seja definitivo com apenas algumas suspeitas, mas mediante um

estudo aprofundado dessas criancas. Por outro lado, a de se considerar que as avaliacGes
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preliminares podem auxiliar no atendimento oportuno e adequado as suas especificidades para
que possa desenvolver habilidades e comportamentos aceitaveis.

Nas discussfes das pesquisas atuais, temos observado uma variedade de elementos
importantes que definem a condicdo do TEA. As pesquisas revelam, ainda, que existem
diferentes maneiras de entender essa area. Podemos identificar, na literatura, que varios autores
(GAUDERER, 1993% 1993b; BEZERRA, 2012; LIRA, 2004; BOSA, 2006; GOMES, 2007;
CAETANO, 2012; COSTA, 2017; CHICON, 2013; BENSON, 2016) descrevem que em muitos
casos essa deficiéncia € também acompanhada por um grau de deficiéncia mental. Esses
pesquisadores construiram a hipotese de que essa triade das dificuldades caracteristicas do
transtorno seria decorrente da limitacdo na capacidade humana de ler a mente, conhecido como
teoria da mente.

Essa tematica tem sido um assunto desafiador para os estudiosos de todas as areas, pela
falta de conhecimento mais aprofundado sobre suas caracteristicas e de como trabalhar com
este publico. Destacamos, ainda, que o nimero de sujeitos diagnosticados com TEA tem
aumentado significativamente nos Gltimos anos, levando a hipotese de que estariamos vivendo
uma epidemia de autismo (SCHWARTZMAN, 2011).

Assumpcéo Jr. (1999), ao analisar o diagndstico diferencial de transtorno abrangente do
desenvolvimento, evidencia que é preciso caminhar para o entendimento de que ndo hé apenas
um definidor que provoca a existéncia do diagndstico; além disso, estas ocorréncias variam
desde elementos ambientais até elementos de condi¢Ges genéticas do individuo que,
combinados entre si, podem constituir o TEA.

Na atualidade, encontramos varias iniciativas descritas em cartilhas, livros, cartdes
ilustrados com o objetivo comum de informar um maior nimero de pessoas sobre o TEA, tendo
como proposito também contribuir para o diagnoéstico o mais rapido possivel. Ou seja, a suspeita
de que uma crianga apresenta caracteristicas de TEA ja possui forca suficiente para que haja a
intervencdo precoce. Dessa forma, é possivel encontrarmos as caracteristicas destacadas por
Kanner e Asperger em diversos desdobramentos, como por exemplo: isolamento do meio
social, auséncia da no¢do de perigo, hiperatividade fisica, resisténcia ao contato fisico, pouco
contato visual, movimentos estereotipados, apego inadequado a objetos, resisténcia de mudanca
de rotina, uso das pessoas como ferramenta (conduz ao outro para conseguir o que deseja), uso
ndo funcional da fala, fixacdo em objetos que giram, respostas incoerentes a dor, luz e sons
(SZABO, 1992).

Ao longo do tempo, outros pesquisadores desenvolveram pesquisas significativas para

0 avanco de diagnostico do TEA. Estudos como os de Klin (2006) tém classificado pessoas
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com autismo de acordo com suas caracteristicas, com algumas alteragdes, como, por exemplo,
relacionando o autismo a um déficit cognitivo, considerando-o ndo uma psicose e sim um
distdrbio do desenvolvimento. Essa ideia do déficit cognitivo vem sendo reforcada por muitos

estudiosos até os dias atuais.

Como vivem em um mundo muito confuso, € compreensivel que criangas autistas
tentem se apegar as poucas coisas que conseguem entender. Elas gostam de manter as
mesmas rotinas, uma leve mudanca pode provocar gritos e acessos de raiva. Também
se tornam bastante apegadas a objetos, que podem ser brinquedos comuns ou coisas
aparentemente sem atrativos. (GAUDERER, 1997, p. 119).

De acordo com Schwartzman (2011), estudos apontam que quanto mais cedo for
diagnosticado, maior chance a crianca tera de se desenvolver e ter melhor qualidade de vida,
em se tratando de casos menos severos, é possivel impedir que cheguem a causar disfuncdes
adaptativas significativas.

Portanto, a crianca com TEA precisa ser estimulada e o profissional de Educacéo Fisica
deve considerar suas necessidades. Com essas demandas, e buscando resposta a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008),
consideramos que o professor de Educacdo Fisica pode auxiliar na formagdo dessa crianca,
tanto no aspecto motor, quanto no aspecto social e educacional.

Nesse contexto, € importante pensar na educacdo, pois é por meio dela que o homem
pode transformar as suas a¢des. Assim, com o intuito de estudar e aprofundar ainda mais sobre
essa tematica, acreditamos ser necessario identificar como a pesquisa tem se direcionado para
efetivas mudancas no trato dessa tematica. Apresentaremos, a seguir, um panorama das
pesquisas cientificas referentes a inclusdo escolar do estudante com Transtorno do Espectro

Autista nas aulas de Educacdo Fisica.

3.3.1 Educacdo Fisica: um caminho de possibilidades para a inclusdo do aluno com TEA
por meio das praticas corporais

As discussdes aqui apresentadas possuem um embasamento teérico diversificado, para
este fim, realizamos pesquisas em servicos de busca na internet como o site da PubMed, Google
Scholar, Google Académico, Banco de Teses e Dissertacdes, Catalogo de Teses e Dissertacoes
da CAPES, Anais de Eventos, Biblioteca da Escola de Educacao Fisica e livros. Nosso objetivo
centrou-se na selecdo de estudos que abordassem a tematica no periodo de 2004 a 2017. Para
refinar a proximidade do objeto de pesquisa com 0s objetivos propostos, estabelecemos o
periodo de 2004 a 2017. Entre as teses e dissertacOes e os artigos cientificos encontrados, foram

totalizados 10 trabalhos que culminavam com a tematica. Para a selecdo das producGes
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académicas, utilizamos as seguintes palavras-chave: “Transtorno do Espectro Autista e
Educacado Fisica” e Formacgao de Professores e Inclusdo de Praticas Corporais na Educagio
Fisica”.

Selecionamos pesquisas que se aproximavam com a proposta de investigacao.
Realizamos leitura para identificar as contribui¢fes do estudo no que tange as perspectivas de
abordagens e procedimentos, assim como a construcao tedrico-metodoldgica, que poderiam ser
refletidas sobre a pesquisa em desenvolvimento. Os critérios para a sele¢éo dos estudos foram:
1) versar sobre a Educacéo Fisica e a inclusdo do estudante com TEA no contexto escolar; 2)
publicacdes sobre formacéo de professores de Educacdo Fisica para praticas inclusivas; e 3) ser
publicado entre os anos de 2004 e 2017. Optamos por esse recorte temporal por entender que,
em sua maioria, as publicacdes se relacionam com o contexto histérico e politico advindo da
publicacdo do MEC que determina o direito ao acesso e a permanéncia do estudante pablico-
alvo da Educacdo Especial, no sistema regular de ensino (BRASIL, 2004). Apds a coleta de
dados, foram analisadas 11 producdes que atendiam aos critérios de sele¢do. Optamos por
realizar uma analise do conteudo (BARDIN, 2009), do tipo temaética, da qual emergiram dois
grandes temas: 1) préaticas corporais pedagdgicas realizadas pelo professor de Educacéo Fisica
para a inclusdo do estudante com TEA; e 2) formacdo do professor de Educacdo Fisica para
incluir o estudante com TEA.

As préticas corporais para criancas com TEA é um assunto que tem sido bastante
debatido entre os profissionais de Educacdo Fisica, muitos pesquisadores da area como
Fernandes (2008), Nicholson et. al (2011), Ferreira (2011), Ferreira e Thompson (2002) entre
outros, afirmam a necessidade de desenvolver atividades e estudos nesta modalidade inclusiva
de ensino da Educacdo Fisica.

Ao analisar a préatica pedagogica do professor na classe comum, com uma aluna autista,
em uma Escola Estadual de Ensino Fundamental da cidade de Belém — PA, Oliveira (2017)
reflete que a inclusdo ainda é um desafio, uma vez que os professores nem sempre possuem
uma formacao sélida sobre este campo, especialmente no tocante a inclusao de pessoa autista.
Outro fato que a autora destaca € que os professores precisam sentir-se participes de um projeto
gue de fato tenha a inclusdo como um compromisso, uma responsabilidade coletiva. Segundo
a autora, e perceptivel no caso analisado que a pratica pedagdgica nem sempre € pensada de
modo inclusivo, deixando de lado metodologias que priorizem ndo apenas os alunos sem
deficiéncia, mas também o aluno autista, ou seja, a turma como um todo.

Falkenbach, Diesel e Oliveira (2010), ao investigarem sobre as praticas corporais e 0s

processos de aprendizagem e de desenvolvimento de criangas entre 2 e 9 anos de idade, com
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diagndstico de TEA, apontaram que as sessdes de psicomotricidade sdo benéficas para a crianga
autista, em relacéo ao seu desenvolvimento motor e & sua socializacao.

Bezerra (2012), ao avaliar sobre as possibilidades que a Educacéo Fisica pode fornecer
ao processo de inclusdo do estudante com autismo, identifica que os programas de Educacgéo
Fisica e exercicios devem estar voltados ao ensino de movimentos e/ou atividades que tenham
utilidade no dia a dia. Para o autor, é fundamental que seja elaborado diariamente um programa
de atividades especificas e direcionadas ao aluno com necessidades especiais, pois somente
assim a aula podera ser inclusiva.

Chicon, Fontes e S& (2013), ao analisarem as questdes voltadas a inclusdo social de um
aluno autista na educacao, apresentam uma proposicdo de ensino criativo por intermédio de
atividades ludicas no meio aquatico. Os autores elucidam que os beneficios das atividades
ludicas inclusivas no meio aquatico podem possibilitar ampliacdo de movimentos, vivéncias do
brincar e das relacfes pessoais de criangas com TEA. Quanto a formacdo de professores, 0s
autores sugerem que os professores, ao receberem alunos com necessidades especiais, busquem
investigar, planejar, assim como reinventar suas praticas pedagdgicas, devem estimular a
independéncia e autonomia e superar as dificuldades de forma que o processo de ensino e
aprendizagem seja favorecido.

As pesquisas de Duarte e Lima (2003) apontam que os professores de Educacdo Fisica
devem adequar as atividades ajudando os alunos a estabelecer os objetivos, orientando-os para
o dominio da tarefa e progressdo das atividades. Os autores salientam que € preciso criar
mecanismos adicionais de comunicacdo, como a gesticulacdo e a expressao corporal. Os
contetdos devem estabelecer praticas corporais lidicas e descontraidas, ampliando o contato
social.

Nesse sentido, Bezerra (2012) afirma que os exercicios realizados nas aulas de Educacéo
Fisica, quando praticados diariamente, favorecem além dos aspectos motores, a interacao social
contribui para o desenvolvimento do estudante com TEA e sua inser¢do no ambiente escolar.

Maranh&o e Sousa (2012), ao descreverem as diferentes abordagens para a incluséo
escolar dos estudantes com TEA nas aulas regulares de Educacdo Fisica escolar, concluiram
que € possivel aplicar diferentes abordagens individualizadas, desde que o professor tenha em
mente que os resultados poderdo variar de acordo com cada crianca. Os autores propdem que,
ao construir um plano de ensino para uma turma, seja feita antes a diagnose, pois apenas
conhecendo o publico a ser trabalhado é que serd possivel planejar adequadamente as a¢des que
serdo desenvolvidas.

Oliveira e Silva (2015), ao investigarem o ensino colaborativo para a inclusdo do
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estudante com TEA, identificaram o quanto é importante construir acbes em conjunto, é
fundamental que existam momentos de convivéncia, parcerias de projetos entre toda a equipe
escolar. Para os autores, os projetos de inclusdo precisam ser construidos coletivamente e
definidos dentro do ambiente escolar, para que o vinculo colaborativo se fortaleca e os
professores consigam estabelecer estratégias efetivas para a incluséo escolar desses estudantes.
A parceria colaborativa entre o professor de Educacdo Fisica e outros professores da escola
caracteriza-se como uma estratégia eficaz, uma vez que cada profissional, valendo-se de seus
saberes e experiéncias, pode contribuir para a resolucdo de problemas e dificuldades
vivenciadas pelos professores, no que diz respeito a inclusdo do estudante com TEA na escola.

Costa, Ferreira e Leitdo (2017), ao analisarem 11 pesquisas sobre a incluséo escolar de
estudantes com TEA nas aulas de Educacdo Fisica, constroem trés tematicas para analise. A
primeira trata da préatica pedagdgica do professor para a inclusdo do estudante com TEA, nela
constatam que atividades psicomotoras e ludicas sdo praticas e que os professores podem
utilizar, ao trabalharem com estudantes com TEA, pois possibilitam o desenvolvimento dos
aspectos motores e socioafetivos. A segunda apresenta estratégias utilizadas para a inclusao do
estudante com TEA, identificaram que os professores buscam desenvolver diferentes
estratégias, realizando combinacdo de métodos de trabalhos e parcerias colaborativas com
outros professores. Na terceira, analisam as dificuldades para incluir o estudante com TEA,
verificaram que os professores participantes dos estudos analisados possuem muitas
dificuldades para incluir o estudante com TEA em suas aulas e que essas dificuldades, na
maioria das vezes, se relacionam a formacéo do professor e a falta de apoio da gestéo escolar.

Souza e Assis (2015), ao realizarem uma pesquisa de campo, buscando verificar como 0s
professores de Ensino Fundamental (EF) lidam com estudantes autistas durante as aulas, nas
escolas publicas de Jatai. Os autores concluiram que existem mais limites do que possibilidades
no trato do professor de EF com os estudantes autistas; verificaram, ainda, pouco conhecimento
dos professores e coordenadores a respeito do autismo. Outro fato importante identificado na
pesquisa é que a rede municipal de ensino ndo oferta cursos de formacdo continuada, a ndo ser
para professores de apoio ou docentes que trabalham especificamente com ensino especial. 1sso
tem sido um grande problema para a formacdo continuada desses professores, que se sentem
despreparados, inseguros e, a0 mesmo tempo, abandonados. O que reflete significativamente em
sua atuacéo profissional.

Indo ao encontro dessa problematica, podemaos citar a pesquisa de Quedas-Catelli, Assis
e D’Antino (2016), que revela que os professores de Educagdo Fisica encontram muitas

dificuldades para a inclusdo do estudante com TEA, tais como: 1) falta de informacéo a respeito
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do TEA; 2) auséncia de uma formacao; e 3) falta de apoio da equipe de gestéo escolar. Com
relacdo a falta de informacdo, identificou-se que os professores possuem ddvidas basicas em
relacdo ao TEA, as caracteristicas e aos comportamentos que sao inerentes ao transtorno. Essa
auséncia ocorre, sobretudo, em virtude da formacao do docente.

No que tange & formagdo em nivel inicial e/ou continuada, sabemos que 0s cursos
disponiveis e que tratam a respeito da temética sdo de carater tedrico e os professores
necessitam de uma formacdo que possa relacionar-se com a pratica, ou seja, com as
necessidades e dificuldades que o professor vivencia, quando ele esta, por exemplo, em quadra
com o estudante e ndo sabe como proceder.

A falta de apoio da equipe de gestdo escolar também é uma das dificuldades
identificadas nos estudos analisados, uma vez que os professores necessitam desse apoio. A
gestdo escolar deve, portanto, viabilizar cursos de formacdo continuada, que capacitem o
professor, além de adquirir recursos pedagdgicos que, em alguns casos, sdo essenciais para o
desenvolvimento do estudante com TEA nas aulas de Educac&o Fisica.

Nesse sentido, outros estudos realizados com professores de Educacdo Fisica
identificaram que esses profissionais ndo se sentem preparados para atuar na proposta da
incluséo e que encontram dificuldades para incluir o estudante (VIANA, 2011; MAHL, 2016;
ANTUNES, 2006).

Ferreira (2000) assevera que 0 corpo, pode ser um meio de comunicacao favoravel ao
desenvolvimento da crianga, auxilia na relagdo com o mundo, desse modo, por meio de praticas
corporais, a crianca podera experimentar sensaces e conhecer a si mesma. Segundo Rocha
(2002), em especial, a pratica corporal retira o autista do seu isolamento num mundo a parte,
obrigando-o a prestar atencdo no que esta fazendo.

Quando pensamos has praticas corporais como um meio de ajudar ao aluno com TEA a
se inserir no espaco escolar, partilhamos da ideia de varias pesquisas ja realizadas sobre esse
assunto e que descrevem que sdo muitos os beneficios proporcionados pelas préticas corporais.
De acordo com Hollerbusch (2001), elas tém como finalidade fornecer a crianga aquilo de que
ela mais precisa para manter-se em boa salde, exercer a sua motricidade e facilitar a tomada de
consciéncia da imagem do corpo no espaco. Os estudos de Vatavuk (1996) revelam que
populagdes clinicas tiveram reduces em sintomas negativos comportamentais e afetivos apos
inserirem a préatica de atividade fisica. E ainda, segundo Reid e Collier (2002), uma pratica
corporal planejada, com objetivos especificos para a crianca diagnosticada com TEA, pode
abrandar o uso de medicamentos, diminuir as estereotipias e, se a atividade fisica for vigorosa,

pode apresentar um papel relaxante e calmante.
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Leboyer (1987 apud CORREIA, 2006) relata que a maioria dos autistas tem uma
motricidade perturbada pela manifestacdo intermitente ou continua de movimentos repetidos e
complexos (estereotipias). Essa dificuldade motora pode envolver diferentes partes do corpo.

Existem movimentos que ja podem ser identificados em criancas com TEA. Machado
(2001) descreve que geralmente as criangas autistas batem palmas ou fazem movimentos
oscilatorios, andam nas pontas dos pés, 0s movimentos envolvem o tronco e o corpo inteiro e
se caracterizam por bruscas fugas para frente, por balanceios, por atitudes de hiperextensdo do
pescogo, ou, ainda, pelo fato de baterem a cabeca. Elas ainda apresentam distdrbios de
percepcao, sendo incapazes de usar estimulos sensoriais para discriminar o que é importante ou
ndo, causando um erro de seletividade.

O levantamento de pesquisas sobre essa tematica nos mostra que um dos grandes
desafios do atendimento com pessoas do espectro autista € a oferta de intervencdes precoces e
continuadas. Podemos identificar varias técnicas que utilizam diferentes metodologias,
entretanto, sdo poucas as evidéncias baseadas em estudos observacionais e experimentais que
demonstram a efetividade destes tratamentos, como ressalta Tuchman (2009).

No caso da Educacéo Fisica, ainda sdo poucos os professores que se sentem preparados
para trabalhar com alunos diagnosticados com TEA. Essa é uma realidade ainda nova na
educacao, frequentemente, sentem-se desconfortaveis e frustrados quando incluem um ou mais
alunos com autismo em suas classes.

Tendo em vista a importancia dessas intervencdes e ap0os identificarmos nas produgdes
académicas a necessidade de se pensar na formacdo do professor com base nas discussdes e
reflexBes sobre as praticas corporais construimos nosso caminho metodolégico em busca de
que as aulas de Educacdo Fisica podem desviar o olhar do desporto, da competi¢do, dos jogos,
para compreender um pouco mais de qual corpo estamos falando e educando e, além disso,
possibilitar a autonomia do aluno sobre seu dominio corporal. Nesse caminho, Alves (2014, p.
35) afirma que:

Um sujeito passa a ser confiante em si mesmo, quando conhece bem o funcionamento
do seu corpo e sabe se expressar através dele. Esse conhecimento corporal se da
através de suas vivéncias, a harmonia do seu corpo com o seu meio seré traduzida na
sua expressdo corporal, ou esquema corporal dependendo de como a crianga vai
conduzir o dominio de seu prdprio corpo.

Ferreira e Thompson (2002) reforcam que € preciso conhecer as caracteristicas do
desenvolvimento de uma crianga com autismo, pois elas muitas vezes apresentam dificuldade
de compreender seu corpo em sua globalidade, em segmentos, assim como Seu cCOrpo em

movimento. Quando partes do corpo ndo sdo percebidas e as fungdes de cada uma séo
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ignoradas, podem-se observar movimentos, ac0es e gestos pouco adaptados. Fernandes (2008?)
complementa essa questdo descrevendo outra situagdo que requer cuidado do professor de
Educacdo Fisica no conhecimento do TEA. E preciso compreender que a estruturacdo do
esquema corporal dessas criancas € prejudicada tanto no desenvolvimento do equilibrio
estatico, quanto na lateralidade, na nocéo de reversibilidade; funcdes de base necessarias a
aquisicdo da autonomia e aprendizagens cognitivas.

Como podemos identificar, a atuacao do professor de Educacéo Fisica na formacéo e no
desenvolvimento da crianca é de extrema importancia para auxiliar e conseguir superar algumas
de suas dificuldades, assim como favorecer a conscientizacao, possibilitar o acesso as funcbes
importantes, como o olhar e o tocar, buscando melhorar sua qualidade de vida. Mas, para
quebrar essas barreiras tdo presentes na vida da crianca autista é preciso romper com outra
barreira tdo presente na escola. O professor precisa estar aberto para a inclusdo de alunos com
deficiéncia nas salas de aula comum. Nesse caso, a atua¢do do professor e a relacdo dele com
os alunos é a parte chave para o sucesso da educagdo inclusiva. Assim, consideramos

fundamental enfatizar que:

A relagdo professor-aluno constitui o cerne de todo o processo, pois dependera da
qualidade dessa relacdo a chance de retirar esse aluno do isolamento que o caracteriza.
Qualquer que seja a programacéo estabelecida, esta s6 ganhard dimensdo educativa
no contexto dessa interacdo. Quanto mais significativo para a crianga for seu
professor, maiores serdo as chances de este promover novas aprendizagens.
(BEREOHFF, 1993, p. 21).

Chicon, Sa e Fontes (2013) reforcam essa posicao expondo que o professor de Educacgéo
Fisica, para intervir com criancas autistas, deve estar preparado ndo apenas para propor, mas
também para perceber as formas de expressdo corporal do outro, para atender a sua demanda,
para ser um companheiro presente em ajuda-las a superar as dificuldades com as quais se
deparam.

Costa, Ferreira e Leitdo (2017), ao refletirem sobre a formagdo do professor de
Educacao Fisica, tema central da nossa pesquisa evidenciam que existe um sério problema a ser
resolvido tanto na formacédo inicial quanto na continuada, pois 0s cursos de formacéo
apresentam em suas bases estruturantes pouca carga horaria e, quando aplicadas, tratam a
respeito da tematica de forma teorica; dificultando, desse modo, aos professores o entendimento
e 0 dominio do conteudo relacionado com a pratica, ou seja, com as necessidades e dificuldades
gue o professor vivencia quando ele esta, por exemplo, em quadra com um aluno diagnosticado
com TEA grave e ndo sabe como proceder.

A falta de apoio da equipe de gestdo escolar também é uma das dificuldades

identificadas nos estudos analisados por esses autores. A gestdo escolar precisa, portanto,
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viabilizar cursos de formacéo continuada, que capacitem ao professor, além de adquirir recursos
pedagogicos que, em alguns casos, sdo essenciais para 0 desenvolvimento do estudante com
TEA nas aulas de Educacéo Fisica (COSTA; FERREIRA; LEITAO, 2017).

Dessa forma, o professor de Educacgéo Fisica tem um papel fundamental nesse processo,
pois ele exerce a funcdo de mediar o processo de aprendizagem. Por esta razdo, precisa
selecionar, cuidadosamente, ferramentas pedagdgicas que possam ser usadas para colaborar
com a evolucgéo da crianga com TEA; buscar caminhos, solucdes de problemas de acordo com
as demandas de cada crianca. O professor precisa explorar atividades que possibilitem
experiéncias sensorio-motoras, socializacdo, interacao social, de modo que a crianga com TEA
possa aumentar sua relacdo com o mundo, por meio das praticas corporais, estabelecendo
relacBes entre o0 psiquico e o organico.

As atividades para alunos com TEA devem ser planejadas, ndo podem ser
desencadeadas sem conhecimento e, até mesmo, vivéncia daquilo que se deseja superar.
Embora cada realidade requeira uma préaxis propria, € possivel estabelecer alguns
encaminhamentos nesse sentido. A experiéncia de docente com criangas com autismo sem
duvida é um grande desafio a todo instante, significa estar disposto a sempre buscar e investigar
uma nova forma de aborda-las. Podemos utilizar como ferramenta de ensino o préprio corpo,
como um potencial a ser explorado, para o desenvolvimento geral crianga, utilizando-se dela
para construir uma rela¢do corporal consigo e com 0 meio em que esta inserida.

A despeito disso, Oliveira (2015) ressalta a importancia das parcerias entre o professor
de Educacdo Fisica e o professor de Educacdo Especial, estabelecendo metas conjuntas de
aprendizagem para desenvolver aulas com incluso do estudante com TEA. E preciso construir
nesse processo uma rede de colaboragé@o que planeje acbes em conjunto e que esse conjunto se
aproxime das questdes de aprendizagem e de ensino vivenciados pelos demais professores que

atendem a crianca.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A seguir, organizamos a apresentacdo dos resultados e a discusséo dos dados analisados

em quatro se¢Oes, tendo como base o0s elementos da analise e 0s objetivos da pesquisa.

4.1 Estrutura da Educacéo Especial na atual gestdo SEMED e relagdo com politicas
publicas para formacéo de professores

Nessa categoria, sdo apresentadas informacdes extraidas a partir da transcricdo das falas
das professoras participantes da pesquisa, ao responder o questionario (Apéndice D) e a
entrevista E1 (Apéndice G), bem como nas rodas de conversas, durante os encontros do
programa de formacéao proposto por essa equipe. Direcionamos as questdes para compreender
de que maneira 0 municipio tem preparado os profissionais da educacdo, em especial da
educacdo fisica, para lidarem com a inclusdo de alunos com TEA, principalmente em termos
da formagdo continuada oferecida, além da visdo pessoal e profissional de cada profissional
sobre a gestdo, e como estes profissionais percebem a importancia de seu papel na escolarizagdo

do aluno com TEA.

4.1.1 Relagdes entre a gestdo da SEMED e as politicas publicas para formacéo de
professores.

Foi iniciada a anélise pela coordenacdo do Ndcleo de Educacdo Especial de Educacéo
do Municipio de Dourados (SEMED, 2018). Segundo a atual coordenadora da Educacdo
Especial, ndo existe formacdo continuada para os professores de educacdo fisica, e nem
coordenacdo de educacdo fisica para a Educacdo Especial; esse trabalho quem faz é o AEE,
dando suporte e apoio a todos os professores, independente da sua area de formacéo.

Ainda, segundo a coordenadora, ha mais de dez anos ndo existe nenhuma capacitacdo
na area de educacdo fisica para a Educacdo Especial; apenas ocorreram ac¢les pontuais, em
conjunto com a coordenacao do nucleo de apoio de Educacdo Especial da secretaria municipal
(SEMED), com algumas parcerias de formacdo continuada, tanto das Universidades Publicas,
guanto das Universidades Privadas; entretanto, na area do corpo e do movimento, no caso da
educacdo fisica, isso nunca ocorreu; ou seja, especificamente, quanto a formacéo continuada de
professores de educacdo fisica para trabalhar com alunos com TEA, ainda ndo se tem nada

previsto, como podemos visualizar na fala da coordenadora:

[...] é preciso planejar a¢Oes futuras; o que temos no atual momento, e que para nds é um grande
avanco, é a contratacéo de professores de apoio para criancas diagnosticadas com TEA.
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Esta afirmacgdo é condizente com os achados de Caetano (2012), que, ao desenvolver
uma pesquisa participativa na modalidade de estudo de caso, intitulada Avaliacdo de um
Programa de Formac&o em Servico para Professores na Area de Incluso e Autismo na Escola
Comum, identifica a falta de politicas publicas de educacéao inclusiva para que sejam tomadas
medidas coerentes para a implementacao de projetos de formagao em servico.

Para a autora, com a deficiéncia dessas politicas publicas ocorre um grande prejuizo na
qualidade de formacéo de professores que atuam na Educacgédo Especial. Nesse sentido, varios
trabalhos (e.g. MENDES, 2007; NOZU; BRUNO; HEREDERO, 2016) apresentam a
importancia de cada municipio formular politicas publicas especificas para atender a populacéo.
Esses trabalhos apontam que, no conjunto de toda agdo politica educacional, a formagdo de
professores sempre se destaca como elemento fundamental para o alcance dos objetivos
pedagdgicos estipulados para a melhoria da educacdo, contribuindo para a melhoria do
funcionamento da sociedade como um todo. Por esse motivo, 0s autores reforcam em seus
debates a necessidade dos municipios garantirem o direito de verbas especificas para
desenvolverem formacGes continuadas.

Matiskei (2004) ainda reforca afirmando que é na escola que a gestdo educacional faz
ecoar 0s seus principios, é nela que se materializam as politicas e os programas governamentais.
Além disso, a autora aponta como uma boa estratégia de formacdo continuada, a proposta do
ensino colaborativo, enquanto uma possibilidade de um trabalho mais articulado que favoreca
a aprendizagem o desenvolvimento de todos os alunos, sendo publico alvo ou ndo da educacéo.
Para ela, essa metodologia de trabalho pode construir um servigo especializado paralelo (as
salas de recurso, classes e escolas especiais). Nesse contexto, 0 ensino colaborativo auxilia na
solucao de desafios por ser “[...] caracterizado pelo trabalho em conjunto de um generalista e
um professor especialista numa mesma sala de aula comum, em que ambos possam atuar de
forma colaborativa, no planejamento, execug¢do e avaliagdo das atividades pedagodgicas”
(NOZU; BRUNO; HEREDERO, p. 44, 2016).

Adicionalmente, conforme entrevista com a coordenadora, apesar de todas as
dificuldades de gestdo publica, 0 municipio de Dourados tem buscado efetivar, atualmente, a
RESOLUCAO/ SEMED N.006 de janeiro de 2018, ao contratar 211 professoras de apoio.

Percebe-se, assim, que a SEMED respondeu a um dos objetivos propostos na Resolugio®’ da

37 Resolucéo N° 4, de 13 de julho de 2010 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo
Basica. IV. Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008). Paragrafo tnico.
A SEMED regulamentara os critérios de contratagdo dos profissionais que atuardo na Educacdo Especial: I. Nas
Salas de Recursos Multifuncionais — Atendimento Educacional Especializado —~AEE; Il. Nos Servigos do Nucleo
de Apoio Pedagdégico e Producéo em Braille; 111. Como Professor Auxiliar para alunos com multiplas deficiéncias;
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SEMED, n. 140, de 18 de janeiro de 2010, ao regulamentar o processo de selecéo, a partir do
Art.17 das diretrizes da RESOLUCAO N.006/2018, que dispde sobre o profissional que deve
atuar na organizacao curricular e no regime escolar da educacdo basica na Rede Municipal de
Educacdo, no &mbito do municipio de Dourados. Nesse contexto, a formacéo preferencial para
esses profissionais é para o curso de pedagogia, com pos-graduacdo em Educacdo Especial em
Autismo ou em Atendimento Educacional Especializado, com carga horaria minima de 360
horas e comprovacdo de atuacao e experiéncia na Educacao.

Desse modo, a partir da insercdo de profissionais que sejam especializados no
atendimento sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA), surge uma demanda especifica de
formacdo continuada para os professores que aborde contetdos e pesquisas significativas para
0 avanco de diagndstico do TEA. Diversas pesquisas, como de Martins; Schimitz, (2016) e
Mendes (2018), confirmam que essa tematica tem sido um assunto desafiador para os estudiosos
de todas as areas, pois falta conhecimento mais aprofundado sobre suas caracteristicas e de
como trabalhar com este publico. As autoras pontuam que, na formacdo inicial, € preciso
construir uma estrutura curricular que contemple em todas as licenciaturas, disciplinas da
Educacdo Especial obrigatorias, e ndo mais optativas, como acontece na maioria dos cursos.
Por isso, reforcam que tanto a formacdo inicial, quanto a formacgdo continuada, precisam
oferecer conteludos adequados a essa realidade, para que assim, as criangas com essa
deficiéncia, ao serem inseridas nas escolas comuns, tenham o mesmo direito de aprendizagem.
Apesar de considerarmos um avanco para a Educacdo Especial, a contratacdo de profissionais
especialistas na area ainda ¢ um desafio, perante a dificuldade de encontrar profissionais
especializados que apresentem, em sua acdao pedagdgica, o dominio efetivo dos conteldos
necessarios para trabalhar com a Educacdo Especial. Nessa perspectiva, a coordenadora da

Educacao Especial do municipio relata:

[...] por mais que selecionamos professores especialistas para trabalhar nas escolas, e mesmo tendo
excelentes professores... comprometidos com a causa, ainda temos muitos problemas, pois hoje, a
escola recebe diferentes deficiéncias, e os professores ndo conseguem ter dominio sobre todas
doengas.... é realmente muito complicado, eles precisam ter tempo para estudar, planejar, e se dedicar
para isso. Infelizmente, a maioria ndo tem; muitos trabalham em dois turnos e ainda tém familia para
cuidar.

Pensando nessas questdes problematizadoras, pesquisas como de Melo, Lira e Facion

(2008) reforcam a necessidade de refletir sobre como pode ser estruturada a construgdo de um

projeto educacional que atenda essa demanda, esclarecendo que:

[...] a construcdo de um projeto que ndo se dard ao acaso nem de uma hora para

IV. Como Professor Intérprete; V. Como Apoio aos alunos com deficiéncia na realizagao de atividades de higiene,
alimentacéo e locomogéo. (RESOLUCAO/SEMED, 2010, p. 03).
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outra e que ndo é uma tarefa individual. Ao contrario, trata-se de um trabalho
coletivo, que envolve discursbes e embates entre diferentes esferas (governo,
sociedade, escola e individuo) em que seja possivel refletir sobre que escola
queremos construir e que individuos pretendemos formar (MELO; LIRA;
FACION, 2008, p. 65).

Nesse processo, identificamos nessa pesquisa que a professora da SRM, mesmo com
todas as adversidades no espaco escolar, tem buscado construir uma nova cultura na escola
Podemos citar como exemplo de trabalho colaborativo, aquele construido por Rabelo; Santos;
Carlos (2011) que, ao desenvolverem uma pesquisa sobre o Ensino colaborativo e a inclusdo
do aluno com autismo na educacéo infantil, buscaram desenvolver um projeto para transformar
a cultura de colaboracdo da escola por meio de uma estrutura de pesquisa colaborativa.

Os autores desenvolveram um trabalho colaborativo entre os professores da sala comum
e os professores de Educacdo Especial, em busca de comprometerem-se com a resolugéo de
problemas evidenciados na realidade educacional. Nesse processo, eles incentivaram o
protagonismo dos professores participantes como coprodutores de conhecimentos capazes de
provocarem mudancgas na cultura escolar, contribuindo ao mesmo tempo para melhorias no
trabalho pedagdgico e desenvolvimento profissional dos professores e pesquisadores.

Nesse caminho, Ibiapina (2008, p. 23) reforca a importancia do esforco coletivo e do

auxilio muatuo de todos os participantes durante o processo de pesquisa, ao afirmar que:

[...] uma prética alternativa de indagar a realidade educativa em que investigadores e
educadores trabalham conjuntamente na implementagdo de mudancas e na analise de
problemas, compartilhando a responsabilidade na tomada de decis@es e na realizacéo
das tarefas de investigacéo.

No sentido de maior colaboracdo mutua entre diferentes profissionais, a professora da
SRM vem tentando desenvolver a¢fes em conjunto com as professoras de apoio, com 0s
professores da sala comum e de &reas especificas. Entretanto, ela indica o estimulo a integracdo

entre os educadores como um dos grandes desafios para uma efetiva inclusdo:

PSRM- [...] Apesar de todas as dificuldades que encontramos no dia-a-dia da SRM, eu acredito no
que eu fago, é preciso olhar para essas criangas, pois elas estdo ai.... eu ndo vejo a escola incluindo
as criangas.... tem muita coisa para mudar... a maioria dos professores ndo esta preparada para
trabalhar com a Educacdo Especial, mas eu penso que devemos comecgar a mudar isso por meio de
nossas atitudes. Hoje a SRM ndo é mais fechada apenas para os professores de apoio, ela tem livre
acesso, qualquer um pode entrar, precisamos construir a empatia entre os proprios professores ...

Santos; Makishima e Silva (2015), que também desenvolveram essa metodologia de
pesquisa, em seus resultados, descrevem que o beneficio de uma cultura colaborativa se
apresenta como uma proposta para garantir o acesso, a permanéncia com participacdo e a
qualidade de ensino. As autoras fazem uma pesquisa no Estado do Parand, onde identificaram
a existéncia, na rede publica estadual de ensino, de 2.500 professores especialistas que atuam

em salas de recursos multifuncionais, professores de apoio educacional especializado, professor
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de apoio a comunicacdo alternativa em 32 Ndcleos Regionais de Educagdo. Por meio das
investigacBes propostas pelo grupo de pesquisadores, chegaram a conclusdo de que é possivel

criar estratégias para o atendimento educacional especializado. Para elas:

O trabalho colaborativo ndo se restringe em reunir um grupo de pessoas perante uma
tarefa, o essencial desse trabalho é proporcionar o desenvolvimento de préaticas
pedagogicas que propdem uma parceria de trabalho entre profissionais da Educacéao
Especial e profissionais da educacdo comum desencadeando estratégias e
operacionalizacdo do plano de acdo/intervencdo da escola. (SANTOS;
MAKISHIMA,; SILVA, p. 8312, 2015).

O relato reforca as pesquisas de véarios estudiosos da area (e.g. BUENO, 1999;
CARNEIRO, 2011; MENDES, 2011; 2015; 2018; MARTINS, 2016; MIRANDA, 2015;
PIMENTEL, 2012; entre outros), que afirmam que a falta de planejamento nas implementagdes
de politicas que assegurem uma educacdo de qualidade para alunos especiais gera muitas
tensdes no sistema de ensino, como, por exemplo, o reconhecimento do trabalho do educador.
Vivenciamos, nessa pesquisa, outro ponto relevante, que precisa ser destacado e que é também
encontrado em debates de pesquisadores que estudam as politicas publicas (e.g. BRUNO, 2010;
BEZERRA, 2016; NOZU, 2016) esses autores evidenciam que a falta do tempo para se
envolverem em projetos comuns, os saldrios baixos, as condigdes precérias de trabalho, a
privatizacdo da educacdo e as reducgdes de protecOes para o professor. Por exemplo, durante
essa pesquisa, ocorreram dois momentos de greve, no ano de 2017; quando iniciamos a coleta
de dados, os professores ja estavam ha trés meses sem receber o salario. Em junho de 2018,
ocorreu novamente outra greve, que durou dois meses, e 0s professores s6 voltaram a trabalhar
porque o salario seria cortado integralmente.

Em se tratando das especificidades, nesse caso das professoras de educacdo fisica,
Oliveira e Silva (2015) destacam a importancia da parceria colaborativa entre o professor de
Educacdo Fisica e outros professores da escola; para eles, essa acdo caracteriza-se como uma
estratégia eficaz, uma vez que cada profissional, valendo-se de seus saberes e experiéncias,
pode contribuir para a resolucédo de problemas e dificuldades vivenciadas pelos professores, no

que diz respeito a inclusdo do estudante com TEA na escola.

4.1.2 Valorizacao do profissional de educacao fisica e politicas publicas para formacéao de
professores.

No processo de trabalho colaborativo, é essencial o reconhecimento do valor de cada
ator social envolvido (OLIVEIRA; COSTA, 2018). Em relacdo a interacéo entre professores de

educacdo fisica e outros integrantes da escola, destacamos a narrativa da professora que
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expressou sua frustacdo, quanto ao reconhecimento de seu papel profissional:

P1-1...] Néo existe reconhecimento, os professores de educacéo fisica ndo sdo valorizados, na escola
ndo somos vistos como uma disciplina, ndo existe uma gestdo comprometida com o sistema e que
valorize 0 nosso papel na formagao dessas criancas. E s6 um faz de conta, pra mim .... ndo existe
uma equipe de educagdo que pense em conjunto, que busque articular os contetidos para ajudar a
crianga na inclusdo na escolar, cada um faz do seu jeito e isso é frustrante e desestimulador, ndo
acredito que isso possa mudar.

Este depoimento da professora PF1 indica o carater de desvaloriza¢do vivenciado
sobretudo pelo professor de Educacdo Especial, muitas vezes devido a falta de reconhecimento
da area e as deficiéncias de condicGes de trabalho. O professor perde o significado do trabalho
para si proprio e para a escola, resultando na perda da identidade profissional (LIBANEO,
2013).

Considerando o trabalho coletivo no contexto escolar, a falta de reconhecimento
profissional, muitas vezes, resulta na dificuldade de se estabelecer parcerias, 0 que se torna
evidente no ambito escolar quando ha falta de trabalhos em equipe, resultando em um
enfragquecimento na possibilidade de expandir os contetdos de forma multidisciplinar. Nesse
caso, o olhar da pesquisa colaborativa, que une esforcos de profissionais que atuam na pesquisa
e na pratica pedagdgica, pode contribuir para uma melhor cooperacdo no ambiente escolar, com
crescimento e beneficios para todos envolvidos (SILVA; CABRAL, 2016).

Assim, para uma maior integracdo entre os profissionais da escola no trabalho
educativo, a valorizacdo da acdo do professor de educacao fisica é essencial, como relata uma

das professoras:

PE 2 — [...] A falta de valorizagdo profissional faz com que muitas vezes percamos a nossa propria
identidade na escola, é como se fossemos invisiveis aos olhos de muitos professores, coordenagéo e
direcdo. Eu ndo quero ser lembrada apenas nas festas comemorativas, nas gincanas, nos eventos
esportivos, ou pior ainda, a professora mil e uma utilidades. Eu quero ser lembrada pelo meu papel,
pela importancia do meu contetido no PPP dessa escola!

Sobre esse apontamento da professora, Paulo Freire ressalta que:

E preciso que a educago esteja — em seu conteido, em seus programas e em Seus
métodos — adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem chegar a ser sujeito,
construir-se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer com os outros homens
relagdes de reciprocidade, fazer a cultura e a historia... FREIRE (1979, p. 39).

A esse respeito, percebemos, nas rodas de conversas que esse processo de valorizacao
deste profissional na escola precisa ser construido diariamente. A partir das respostas
anteriormente situadas, podemos perceber que as professoras reconhecem a importancia de
haver um investimento constante no tocante a formagdo continuada de maneira que contribua
para a criagdo de caminhos para uma adequada atuacdo com vistas as melhorias na

aprendizagem e no desenvolvimento dos educandos sob suas responsabilidades.
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Nesse sentido, percebemos como a pesquisa colaborativa facilita essa caminhada, pois
permitiu aos professores refletirem criticamente sobre como as politicas educacionais de
insercdo para a inclusdo de alunos com deficiéncia tém de fato se efetivado.

Nessa jornada, Glat e Pletsch (2011) assim analisam:

[...] a instituicdo escolar deve incorporar em seu projeto politico o curriculo
(englobando ndo s6 conteddo programatico, mas também planejamento,
metodologias, estratégias de ensino, avaliacdo e demais aspectos presentes no
curriculo) e acdes que favorecam uma aprendizagem significativa para todos os
alunos, independentemente de suas condicGes intrinsecas ou socioculturais. (GLAT;
PLETSCH, 2011, p. 33).

Podemos perceber que a valorizagdo do professor ainda é um grande desafio,
influenciada tanto na propria configuracdo do processo formativo, quanto nas
vivéncias/exigéncias desses profissionais em seu meio de atuacdo. Nesse sentido, as professoras
se manifestaram, apontando as angustias que fazem parte do seu dia-a-dia na escola, como por
exemplo, na fala:

P2-[...] Olha, infelizmente a educagdo no municipio estd um caos, cada vez mais desvalorizada. Ndo
existe aumento de salario, “s6 cobranga. Agora, gente para vir aqui exigir que o professor dé conta,
ou seja, que se vire, né, tem muito. Olha... eu confesso... isso é desestimulador. (A professora respira
e enche os olhos de lagrimas. Continua dizendo, que ate tem vontade de fazer cursos por conta, mais
com que dinheiro?) ...

Gatti (2009) avalia esse processo de reconhecimento profissional como formas de
construcdo de identidades que ocorre na formacéo de cada professor, influenciada tanto pelas
limitacGes do processo formativo, quanto pelas experiéncias no meio em gue ele vai sendo
inserido no trabalho educativo.

NoOvoa (1995, 2003), ao refletir sobre a formacdo do professor e o reflexo de seu
trabalho, alega que “ndo se trata, apenas de uma simples colaboragao, mas da possibilidade de
inscrever os principios de coletivo e de colegialidade na cultura profissional dos professores”
(NOVOA, 2003, p. 26). Nesse sentido, entendemos que, ao pesquisarmos a formacdo do
professor por meio da pesquisa colaborativa, é imprescindivel que se busque compreender todo
0 contexto historico sociocultural que existe no espago de trabalho, assim como identificar
como foi sendo construida a identidade profissional dos envolvidos em busca de identificar o

perfil destes, suas caracteristicas e suas habilidades para a atuacao.

A formacdo do professor ndo se constréi por acumulacdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexibilidade
critica sobre as praticas e de (re) construcdo permanente de uma identidade pessoal.
Por isso, é tdo importante investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.
(NOVOA, 1995, p.25).

Nesse sentido, ao dialogar com as professoras sobre suas experiéncias e suas percepcoes

sobre papel de cada uma delas na educacéo fisica, foram expostas dificuldades como:
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PE3-[...] por mais que eu ame a minha profissdo, nao tenho certeza se quero continuar na quadra até
me aposentar, tenho a sensacéo que ndo valorizam o meu trabalho. Essa profissdo ndo tem valor, as
pessoas sempre acham que ndo fazemos nada, ou dizem: ah... vocé da aula de educacéo fisica? Isso
€ moleza é s6 jogar bhola ....

Sabemos que a identidade do ser humano é um processo de construgdo que se estende
por toda a vida, e, portanto, a identidade dessas professoras também pode ser influenciada pelo
meio, cultural em que estdo inseridas. Ao considerarmos a crise que vem se instaurando na
formacéo dos professores ha algum tempo, por falta de capacitacéo, baixos salarios, desrespeito,
agressdo e desvalorizacdo profissional, entre tantos outros, em nossas rodas de conversas,
relacionamos essas reflexdes com as ideias sobre crise de identidade apontadas por Stuard Hall
(2005). Assim, as professoras “estariam vivendo uma de crise de identidade, produzindo um
sujeito pos-moderno conceptualizado como ndo tendo uma identidade fixa, essencial ou
permanente” (HALL, 2005, p.12)

4.1.3 Formacao e atuacao das professoras participantes na educacao inclusiva.

Quando analisamos os dados sobre o tempo de servi¢co na Educacdo Fisica e a atuacao
profissional das participantes (Quadro 1), identificamos que duas professoras ja lecionam a
quase vinte anos, uma ja esta a vinte trés anos, o que indica que estas professoras estiveram na
escola desde a inclusdo das primeiras criangas com deficiéncia na escola comum. Mesmo
fazendo parte de toda a histdria de mudanca e adequacdo curricular, os depoimentos mostram

que, até o presente momento, as professoras ndo conseguem enxergar uma escola inclusiva.

P2-[...] eu estou na escola ha dezoito anos, e ndo consigo ver uma escola inclusiva, é preciso mudar
muita coisa ainda. A escola ndo esta pronta para isso. Sinceramente... [a entrevistada responde de
olhos fixos] ndo sei se um dia estara. E preciso mudar toda estrutura. Mas isso leva anos e nds néo
estamos preparados pra isso.

A formacao dessas professoras de educacao fisica ocorreu na década de 90, periodo em
que estava se iniciando o debate sobre a educacdo inclusiva. Os cursos de formacéo de
professores ndo contemplavam disciplinas de Educacdo Especial. A formacdo dessas
professoras estava baseada em uma formacao tecnicista, o que dificultou no desenvolvimento

de préticas inclusivas. Isso é visivelmente expresso no desabafo de uma das professoras:

PE2-[...] quando eu li os textos que nos enviou, eu comecei a entender o que eu faco, que eu reproduzo
a minha formagdo, isso € muito forte em mim, eu gosto de tudo certinho, sou extremamente
disciplinada, gosto de ver o resultado, ndo consigo ver as coisas desorganizadas, dai recebo um aluno
totalmente desorganizado nas ideias.... € muito dificil aceitar essa incluséo. Ele atrapalha a minha
aula, a estrutura, joga 0s cones, bate nos outros e até morde professora! Nossa... eu fico muito mal ...
tenho vontade de desistir ...
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Nesse encontro, todas as participantes refletiram e discutiram sobre as caracteristicas

das aulas de educacéo fisica, como aporte teodrico para a reflexdo, optamos pela leitura de alguns

capitulos da tese de doutorado de Seabra Junior (2012), intitulada “Educacdo fisica e inclusdo

educacional: entender para atender”. As leituras nos levaram a perceber que, mesmo diante

das dificuldades existentes, é na educacdo fisica que a crianca com deficiéncia tera maior

liberdade de se expressar, onde 0 corpo € 0 movimento ganham espaco para se expressarem;

onde, muitas vezes, a deficiéncia se materializa, se concretiza e as diferencas se tornam mais

evidentes. A pesquisa evidencia que:

Ao se deparar com a deficiéncia, com as diferencas e com a diversidade da “linguagem
corporal”, parece-nos que se instala uma desorganizagdo no ambiente escolar e nos
pensamentos hegem®onicos da educacdo fisica. O conhecimento do professor parece
ameacado. O padrdo de ndo normalidade, representado por aquilo que foge ao
esperado, resulta em um desconforto para o professor e para os demais profissionais
que atuam na educacdo. Resquicios, ainda, talvez, de uma formacdo profissional
tradicional e tecnicista. (SEABRA JUNIOR, p. 60, 2012).

Nesse sentido, vale ressaltar o que o autor nos traz em relacdo a todo contexto histérico

da inclusdo e de como a formacé&o dos professores em educacao fisica vai sendo construida.

A educagdo fisica, ainda agarrada a questdes de sua construcéo e tradi¢do historica,
deixa transparecer a existéncia de uma fronteira que separa de forma nitida, ndo no
discurso, mas nas acdes, os aptos dos inaptos a ‘tradicdo’ da ‘inovacdo’, a ‘negacio’
da ‘aceitacdo’ ou o que ¢ ainda pior, da indiferenga. Em outras palavras, com enfoque
especificamente sobre a inclusdo, sobre o aluno com algum tipo de necessidade
educacional especial, seja deficiéncia, diferenca ou defasagem nas aulas de educacéao
fisica, parece existir um curriculo oculto, no qual os padrdes de ‘normalidade’ e
‘anormalidade’ das pessoas transformam-se em pardmetros, influenciando,
conscientemente ou ndo, a escolha de contelidos e consequentemente das préaticas
pedagdgicas. (SEABRA JUNIOR, p. 58, 2012).

Sobre formacdo continuada ofertada pelo municipio, identificamos, a partir das

respostas das professoras, que na area da educacdo fisica, ha mais de 10 anos ndo existiu

nenhuma formacéo especifica; apenas uma professora fez um curso na Educagdo Especial em
2012 (Quadro 9).

Quadro 9 — Informag0es basicas sobre a formagédo das professoras participantes.

L Ano da Ano da
Profes- g: rfttl)(;:gzggg AL Na TGTEEH0 | VTR hocr:éarri%ade hocr:erigaade
rmac formacdo | Educacgéo em em

soras continuada . : x x trabalho cursos /

. .. . | continuada | Especial Educacdo | Educacgdo ~
no Municipio : - semanal | Formagdes

Especial fisica

PE-1 Sim Educacéo sim 2012 2008 40 h 20h e 40h
PE-2 Sim Educacéo Sim Né&o 2008 40 h 20h e 40h
PE-3 Sim Educacéo Sim Néo 2008 20 h 20he 40 h
PSR-1 Sim Educacéo sim 2015/2017 - 40 h 20eh1h232h,

Fonte: elaborado pela autora.
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De acordo com as professoras, as formagdes acontecem uma vez ao ano, tendo carga
horéaria de 20 h a 40 horas; entretanto, ndo existe nada especifico para a educacao fisica. Nesse

contexto, uma das professoras indica essa defasagem no processo de formacéo continuada:

P3-[...] infelizmente nunca tivemos formacéao para a educacao fisica ... (a entrevistada ficou gesticulando
a cabeca mostrando o desapontamento e sua indignacdo), ha 10 anos a prefeitura ofereceu um curso que
falava sobre algumas deficiéncias, mas nada especifico para a nossa area de atuacao.

Podemos identificar nesse relato que as professoras reforcam a fala da atual
coordenadora da Educacdo Especial do municipio, quando confirmam que poucas a¢des foram
realizadas ao longo desses dez anos. Essa situacdo mostra a necessidade de se repensar a
formacao continuada na formacéo dos professores, em especial na Educacdo fisica. O agravante
dessa histdria é que pesquisas ja apontavam esse problema, como podemos identificar em Melo
(2012, p. 45).

Infelizmente, o que vemos na realidade do municipio de Dourados/MS é que nem
todos os professores tem acesso a essas formacdes, sendo limitadas as vagas e,
direcionadas a professores efetivos da rede. As propostas de formag6es continuadas
de professores para a Educagdo Especial, sdo desenvolvidas pela Secretaria de
Educacéo pautadas nas Politicas de Educagdo Inclusiva. O que se percebe é que esses
seminarios oferecidos pelo MEC ndo tratam da pratica em sala de aula, apenas
palestras com discussfes dos mesmos temas ja discutidos em outras oportunidades.

Nesse sentido, as agdes de formacdo ‘estacionaram no tempo’, ou seja, ndo avangaram
de forma que realmente conseguissem desenvolver um projeto que contemplasse, na formacéo
de professores, estratégicas metodoélogicas para a inclusdo de alunos com deficiéncia.

Indo ao encontro dessa problemética, Quedas-Catelli, Assis e D’ Antino (2016) revelam
que os professores de Educacdo Fisica encontram muitas dificuldades para a inclusdo do
estudante com TEA, tais como: 1) falta de informacdo a respeito do TEA; 2) auséncia de uma
formacao; e 3) falta de apoio da equipe de gestdo escolar. Com relacdo a falta de informacéo,
os autores identificaram que os professores possuiam dividas basicas em relacdo ao TEA, as
caracteristicas e aos comportamentos que sdo inerentes ao transtorno. Para 0s autores, essa
auséncia ocorre, sobretudo, em virtude da formacao do docente.

Essas questdes podem informar a necessidade de investimentos na formagdo de
profissionais dessa rede de ensino para o refinamento da compreensdo sobre caracteristicas,
limites e possibilidades em traballhar com criangas com TEA. Nesse contexto, podemos refletir
sobre a importéncia de se construir e de se implementar estratégias de a¢des para alcangar 0s
objetivos propostos pelo professor em seus planejamentos, de modo a incluir as criancas com

deficiéncia no espaco escolar comum.
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Nesse sentido, acreditamos que todas as oportunidades para refletir, estudar, pesquisar
e empreender uma discussdo na escola, a respeito das problematicas que vao surgindo nesse
espaco, sdo de extrema importancia, e, nesse caso, concordamos com autores, como Oliveira e
Silva (2015), que, ao investigarem o ensino colaborativo para a inclusdo do estudante com TEA,
identificaram o quanto é importante construir acdes em conjunto, e o quanto é fundamental que
existam momentos de convivéncia, parcerias de projetos entre toda a equipe escolar.

Para os autores, 0s projetos de inclusdo precisam ser construidos coletivamente e
definidos dentro do ambiente escolar, para que o vinculo colaborativo se fortaleca e os
professores consigam estabelecer estratégias efetivas para a inclusdo desses estudantes.

A parceria colaborativa entre o professor de Educacdo Fisica e outros professores da
escola caracteriza-se como uma estratégia eficaz, uma vez que cada profissional, valendo-se de
seus saberes e experiéncias, pode contribuir para a resolucdo de problemas e dificuldades
vivenciadas pelos professores, no que diz respeito a inclusdo do estudante com TEA na escola.

Martin; Silva; Araudjo (2015), ao realizarem uma pesquisa no municipio de Natal /RN,
em 2013, sobre a formacdo de professores atuantes em servico, identificaram que existe uma
necessidade emergencial de investir na preparacdo de profissionais atuantes na escola numa
perspectiva inclusiva, em especial, dos docentes das salas regulares. A pesquisa vai ao encontro
da realidade expressa por essas professoras de educacgdo fisica, que se deparam com Varios
alunos que apresentam algum tipo de necessidade educacional especial e que, muitas vezes,
angustiam-se por ndo saber como atuar frente a diversidade do alunado. Isso é corroborado na
seguinte afirmacao:

Para a efetivagdo da formacdo em servigo que consideramos de suma importancia para
o0 aprimoramento da acdo docente, com base no estudo e na discussdo de temas e
questbes que angustiam e desafiam os profissionais atuantes na instituicdo escolar-
necessario se faz que essas oportunidades para aprofundamentos tedricos e praticos,
no horario de atuacdo desses profissionais, envolvendo professores atuantes do AEE,
nas classes regulares, assim como os coordenadores pedagdgicos, estejam previstas
no Projeto-Politico-Pedagdgico da escola. Assim podem ser assegurados condi¢des
para a sua efetivacdo e para a participacdo dos diversos profissionais. (MARTINS;
SILVA; ARAUJO p. 287, 2015).

Diante dessa realidade, foi organizado um encontro especifico para apresentar, a
secretaria de Educacdo Especial, as metodologias de ensino (no contexto da pesquisa
colaborativa) que estavam sendo construidas, em conjunto com a universidade, visando pensar
e implementar estratégias metodologicas de inclusdo para criancas autistas em sala comum.

As professoras de educacéo fisica consideraram muito importante haver esse momento,
pois poderia ser um espaco de dialogo e também de reconhecimento profissional para a area.

Naguele momento, a professora da SRM teve um papel fundamental para a consultoria
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colaborativa, se tornando uma assessora na proposta, de modo a organizar e agilizar toda a
agenda com a secretaria. O momento também nos mostrou o quanto a pesquisa colaborativa
possibilita o envolvimento de todas as pessoas em busca de um objetivo comum.

O encontro foi marcado em um sabado letivo, entretanto, era véspera de elei¢do, mas,
mesmo assim, a escola cedeu o0 espaco e todos (professoras, coordenadores, professores de
apoio e de educacdo fisica) estiveram presentes.

A pesquisadora dividiu essa formacdo em trés momentos; num primeiro momento
trouxe o debate para a pesquisa colaborativa em foco: o papel da educacéo fisica na incluséo de
criancas autistas em suas aulas. O objetivo desse momento foi apresentar para todos presentes
um resumo das ac¢oes que estavam sendo construidas nas rodas de conversas, nas observagdes
e nas intervencdes do grupo de professoras na escola envolvidas com a pesquisa colaborativa.
Num segundo momento, integrantes do grupo GEAPPA e GEPES foram convidados para
participar do debate, assim como apresentar pesquisas correlacionadas com a temética que o
grupo vem desenvolvendo.

Garcia (2018) apresentou para a equipe a pesquisa: Identificacdo e encaminhamento de
criancas com Transtorno do Espectro do Autismo em Dourados: fluxos e servicos de apoio a
escolarizacéo. O objeto do estudo consistiu na avaliacéo e na identificacdo precoce de criangas
com TEA, buscando conhecer e analisar a interagdo e o intercambio de conhecimento entre as
areas da Educacdo e da Saude, e visando a informagcdo e a instrumentalizac&o de profissionais
para a identificacdo precoce de criangas com TEA, em busca de encaminhamentos de sucesso
no municipio de Dourados-MS. Essa pesquisa teve como participantes profissionais das areas
da Educacdo e Saude, familiares frequentadores do GEAPPA e profissionais de uma equipe
multiprofissional atuante na satde publica, o Nucleo Ampliado de Saude da Familia (NASF).
Segundo a autora, o estudo constatou que ndo ha uma rede de apoio especializado em salide
concretizada no municipio, conforme preconizam as politicas publicas. Assim, tanto 0s servicos
de saude, quanto os da educacdo ndo estabelecem comunicacao efetiva, a ndo ser que atendam
casos muito complexos com sintomas intensificados. Muito embora os professores do estudo
tenham participado de vérias formacdes, apontaram as dificuldades em obter informacéao sobre
0s servicos e os fluxos de encaminhamentos para 0 TEA em Dourados — MS.

Num terceiro momento, a roda de conversa foi aberta para que o didlogo fosse
estabelecido entre os pares. Naquele momento, ocorreram algumas falas consideradas de
extrema importancia na organizacdo da pesquisa colaborativa (visto que essa é uma das
caracteristicas de sua metodologia: a organizacdo construida pela pesquisa na acéo reflexiva).

A coordenadora do municipio de Educacéo Especial iniciou com a seguinte afirmacao:
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[...] Quero agradecer o convite e dizer que estou feliz em ver a seriedade do trabalho de vocés. A
professora (....) pesquisadora esteve em nossa secretaria apresentando o projeto e agora vejo ele aqui
se concretizando por toda essa equipe, isso mostra a importancia de desenvolver pesquisas em
conjunto. Vejo aqui uma grande troca de saberes entre vocés, olha quantas pessoas estdo participando
dessa formacdo!.... E uma pena que isso esteja acontecendo apenas nessa escola..., mas eu quero
convidar essa equipe para desenvolver um projeto na area da educacéo fisica no municipio. Pois essa
é a primeira vez que temos esse trabalho na Educacéo Especial.

Nessa perspectiva, concordamos com Silva (2007), que nos faz refletir que essa troca
de saberes s6 foi possivel porque buscamos valorizar cada formacdo; ha de se considerar que
os professores regulares sdo especialistas em contetudos especificos de uma determinada
disciplina escolar, enquanto que os professores de Educacdo Especial séo especialistas em
contetdos especificos sobre a Educacéo Especial necessarios para a construcéo de uma pesquisa
colaborativa; olhar para o todo sem perder de vista as suas especificidades pode ser um caminho
para construir e elaborar adaptacGes curriculares que busquem a verdadeira aprendizagem da
crianga com deficiéncia.

Quanto a apresentacdo da dissertacdo de mestrado de Garcia (2018), referente ao
atendimento de criancas com Transtorno do Espectro do Autismo em Dourados, as professoras
ficaram muito interessadas em saber mais informacdes, como podemos perceber na fala de uma

das participantes:

PSRM — Para mim a pesquisa da professora tem muita relevancia, pois, agora podemos ter uma viséo
mais panoramica de como encaminhar nossos alunos para o atendimento especializado, direitos
legais e a0 mesmo tempo percebemos que essa luta ndo é s6 nossa, 0 municipio precisa avancar,
dando suporte tanto para a formagdo continuada, quanto para a encaminhamento de criangas com
Transtorno do Espectro do Autismo em Dourados aos servicos de apoio a escolarizagéo.

As professoras finalizam entre varias reflexes com a certeza de que é preciso
estabelecer prioridades para atender as politicas publicas de direito a educacdo e a satde. Garcia
(2018) alerta sobre a necessidade dessa parceria, pois, segundo os dados da referida pesquisa,
constatou-se que ndo ha uma rede de apoio especializado em salde concretizada no municipio,
conforme preconizam as politicas publicas.

Portanto, compreende-se que, mesmo tornando-se uma forma importante de oferecer
conhecimento sobre o autismo, a formacdo continuada, oferecida pela rede municipal dessa
cidade, ainda é superficial e distante da realidade vivida no cotidiano da escola. A gestdo
municipal deve, portanto, viabilizar cursos de formacgéo continuada, que capacitem o professor,
além de adquirir recursos pedagogicos que, em alguns casos, S0 essenciais para O

desenvolvimento do estudante com TEA nas aulas de Educagéo Fisica.
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4.2 Concepcao dos professores de educacao fisica sobre a inclusdo

Em prosseguimento as nossas reflexdes, foi realizado um grupo focal, tendo como
objetivo inicial compreender a concepcao das professoras de Educacao Fisica sobre a incluséo,
assim como verificar se as professores se sentiam preparadas pedagogicamente para trabalhar
com diferentes deficiéncias, em especial com a crianga com TEA, além de se identificar como
eram construidos os aspectos estratégicos relacionados as praticas corporais inclusivas nas
aulas de Educacéo Fisica ministradas por elas em todas as turmas que possuem alunos com
deficiéncia (TEA).

Em relacdo ao conceito de inclusdo, as professoras descrevem que 0s conceitos que
adquiriram foram construidos depois da graduacdo, na pos-graduacéo e por meio de buscas na
internet, visto que na época que se formaram ainda nédo se falava de incluséo.

De modo geral, as professoras descrevem que buscaram trabalhar de forma inclusiva;
entretanto, nos debates feitos nas rodas de conversa, percebemos que elas ndo enxergam uma

escola inclusiva:

PE1- [...] E preciso fazer muita mudanca para que isso aconteca na escola, inclusio para mim tem
que ser vista em todo os espacos. Se analisarmos as estruturas fisicas dessa escola, vamos ver que
ndo tem nada. Cadé a acessibilidade para nossos alunos...? escada, banheiros adaptados, materiais...
a quadra esta sem condi¢des de trabalho e muitas vezes as criancas se limitam a ndo querer participar
justamente por essa falta de estrutura....

O fato é que, conforme aponta Chicon (2015), no &mbito da educacdo, o debate sobre
inclusdo vem provocando polémica, estridéncia e polarizagdo no cenario brasileiro, e um de
seus impactos tem incidido na area da Educacgdo Especial. A inclusao significa a “modificagdo
da sociedade”; para 0 autor, esse é 0 pré-requisito para que as pessoas, publico-alvo da
Educacao Especial, consigam se desenvolver e exercer a cidadania, exigindo a superacdo de
barreiras fisicas, atitudinais e procedimentais, para garantir-lhes o direito de acesso aos bens
materiais e culturais produzidos ao longo da historia. Nesse sentido, duas das professoras

percebem a totalidade desse processso de incluséo:

PE2- [...] Para mim, a inclusdo deve comecar desde a porta da escola, por meio da secretéria, da
gestdo, aonde todos deveriam se comunicar, infelizmente isso ndo acontece aqui ... nds recebemos
os alunos na aula e pronto, so depois de meses é que sabemos quem € essa crianga, ndo existe um
trabalho em conjunto, pelo menos que eu saiba e tenha acesso. Quem sabe agora possamos mudar
essa realidade na escola, estou acreditando nisso....

PE3- [...]Jeu estou nessa escola ha muitos anos, ja vi e convivi com muitas situagdes, algumas de
fracasso, outras de sucesso. Por isso, acho interessante a gente estudar a Educacéo Especial e perceber
que tem todo um contexto historico, que nés inclusive fizemos parte... como a senhora descreve ....né ,
ndo da para sermos também téo radicais, toda historia tem os dois lados. Eu vejo que, mesmo errando
muitas vezes, estavamos tentanto acertar... a questdo agora é que precisamos ter um cuidado muito
maior, pois temos um nimero enorme de criancas com deficiéncia na escola, ndo tem como fugir dessa
realidade, pra mim, essa é a questéo pra gente pensar aqui...
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Podemos perceber que os desafios apresentados pelas professoras tém sido também a
inquietacdo de muitos educadores da educacao fisica e da Educagdo Especial. A literatura
cientifica atual denuncia relevantes embates para promogéo da incluséo escolar. Entretanto, ndo
devemos esquecer que essa € uma construcdo historica; desse modo, partimos do entendimento
de que o passado é a condicdo do olhar para o futuro, para que assim possamos avancar na
construcdo de uma Educacédo Especial inclusiva em nosso pais.

De acordo com Omote (2008), a humanidade produz a sua prépria histéria, e tem como
base suas necessidades em cada tempo historico. Nesse caminho, percebemos, por meio das
leituras e dos encontros, 0 amadurecimento das professoras sobre o seu papel para a construcao

de um novo olhar para a Educacdo Especial na escola:

PSRM- [...] como eu disse anteriormente, esse é um trabalho que requer um tempo, uma mudanca de
atitude, de valores, é preciso construir isso na escola por meio desses encontros, esse momento esta
sendo muito importante, pois é a primeira vez que estamos conversando e pensando juntas sobre o
que podemos fazer por essas criangas.... ndo é nada facil.... mas j& é o comeco.....

[A professora da SRM olha para as outras professoras que, a0 mesmo tempo, gesticulam a cabeca,
concordando com a fala... uma delas... reforca ao dizer: com certeza um grande avanco...].

PEZ2][...]Jeu acho que essas formagGes podem ser o inicio dessa mudanca, porque, muitas vezes, eu me
deparo com situacGes que eu ndo sei 0 que fazer, e aqui nesse momento me sinto a vontade de dizer
tudo, podemos trocar nossas experiéncias e também receber informagdes, orientacdes de outras
colegas. Eu nunca tinha conversado sobre isso com voce professora (...) € agora me sinto a vontade
em te pedir ajuda sobre o aluno (....) vocé sabe muito mais dele do que eu, obrigada...

PE1- [...] eu penso que esses momentos, que estamos vivendo aqui, estdo me fortalecendo; antes eu
montava a minha aula de acordo com que eu achava que ia dar certo...., eu gosto de tocar nos alunos,
vocés sabem ... vou me aproximando, e dai vou pensando em qual aula devo dar.... , mas agora eu
saio daqui pensativa, viu ... confesso a vocés, preciso melhorar minhas aulas, tenho que planejar
melhor, porque percebi que nem sempre o0 que eu acho que esta certo, é o certo para aquele aluno.

Nessa mesma direcdo, pesquisadores, como Oliveira; Amaral (2004), afirmam que, para
romper essa discrepancia, é preciso, antes de mais nada, buscar 0s principios que poderiam
compor uma escola inclusiva. Nesse sentido, conforme os autores, algumas das condicdes
necessarias seriam: a melhoria da qualidade de ensino; professores motivados e capacitados;
integridade das relacBes interpessoais; comprometimneto dos gestores das politicas
educacionais; investimentos na implantacdo de servicos e programas de atendimento as
necessidades individuais e especificos, recursos financeiros; reconhecimento das limitacdes e
diferengas como desafios a serem superados e compromisso com uma pratica pedagogica
competente e compromissada.

Pesquisas realizadas por Sebastian Heredero (2014), na Espanha, na Universidad de
Alcala, Facultad de Educacion, tém apontado que falar sobre uma escola inclusiva € mais

complexo do que se imagina. Trata-se de como organizar uma escola que trabalhe com a
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diversidade do aluno, e sobretudo, como fornecer respostas as particularidades de cada
individuo. Para o autor, isso pode ser construido por um programa efetivo dentro da sala de
aula, mediante programacdes ajustadas para que todos alunos obtenham as respostas, ou seja, a
formacdo dos professores deve prepara-los para se tornarem capazes de transmitir
conhecimentos e préaticas que realmente dé respostas a todos os alunos, independente de suas
diferencas.

No momento de discussGes em que havia a participacao ativa de todas as professoras,
foram discutidas questdes reflexivas baseadas nas inquietacGes de varios pesquisadores como
Sebastian Heredero (2014), que reforca em seus textos que € preciso trabalhar com uma
formagdo que busque compreender o contexto da escola inclusiva, ou seja, “Qué tipo de
formacion debe recidir el profesor de clase comun frente ao novo paradgima educativo? Que
nueva organizacion de la escuela se tiene que dar para que realmente sea inclusiva?”
(SEBASTIAN HEREDERO, 2014, p. 72)%.

Por meio desse debate, o grupo teve oportunidades para reflexdes sobre todo o contexto

que € necessario para a construcdo de uma escola inclusiva.

La informacién inicial y /o continua de los profesores para trabajar con alumnos con
necesidad educativas especiales o deficiencia constituye un problema que debe ser
resuelto desde dos vertientes, de un lado la inicial, desde las politicas educativas de
formacion del profesor en la universidad y de otro desde el planteamiento de politicas
educativas desefiadas por la secretarias de Educacion destinadas a la formacién
continua del profesorado, todo ello con el objetivo de garantizar la respuesta adecuada
a las necesidade educativas del alumnado considerando las diferencias individuales
y las competencias de sus alumnos. (SEBASTIAN HEREDERO, 2014, p. 68)%.

Ainda sobre estes aspectos, Rodrigues; Rodrigues (2011), em uma pesquisa sobre
“Formacao de professores e inclusdo: como se reformam os reformadores? ”, contextualizam
a formacéo de professores para Educacdo Especial em Portugal e depois mostram os resultados
de uma pesquisa feita com alunos de um curso de especializacdo em Educacdo Especial sobre
questdes relativas a sua formacdo. O estudo explorou quatro dimensdes do curso: conteldos,
estratégias de ensino-aprendizagem, relagdo teoria-pratica e impacto profissional. Os autores
ressaltam a importancia de converter o periodo de formacdo num periodo de mudanca para

paradigmas mais inclusivos, o que, segundo eles, pressupde: atitude de investigacdo, praticas

38 Que tipo de treinamento o professor da classe comum deve enfrentar frente o novo paradgima educativo? Que
nova organizacdo da escola deve ser dada, para que seja verdadeiramente inclusiva? (Traducdo nossa).

39 A formagcdo inicial e continuada dos professores para trabalhar com alunos com necessidades educativas
especiais ou deficiéncia constitue um problema que deve ser resolvido a partir de duas vertentes, de um lado, a
partir das politicas educativas de formacgdo de professores na Universidade e do outro lado, da abordagem de
politicas educativas desenhadas pelas secretarias de educacdo destinadas a formacédo continuada dos professores.
Tendo como objetivo garantir a resposta adequada as necessidades educativas dos estudantes, considerando as
diferencas individuais e as competéncias de seus alunos. (Tradugdo nossa).
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reflexivas, relagdo entre teoria e pratica e contato com situagdes praticas.

Desse modo, partilhamos da idéia de diversos autores (e.g. MAZZOTTA, 2005;
BRUNO, 2010; GLAT; PLETSCH, 2011; MENDES, 2010; SEBASTIAN HEREDERO, 2010;
NOZU, 2016, entre outros) que defendem a educacdo inclusiva como um principio ético-
filosofico a ser alcancado pela educacdo escolar. Para eles, a educacdo inclusiva representa um
conjunto de principios e valores, dentre as quais podemos destacar o respeito pela igualdade e
pela diversidade humana. Os autores consideram-na como um direito humano, e por isso,
implica a definicdo de politicas publicas, traduzidas nas construcbes de acbes e de
transformacdes para que toda populacéo tenha acesso a educagdo sem distincéo.

Quanto aos conceitos e conhecimentos sobre as diferentes deficiéncias, as professoras,
ao falarem sobre esses conteudos, identificaram que isto possa ser uma das primeiras barreiras
para trabalharem os contetidos, visto que em suas formacdes iniciais tiveram uma carga horaria
limitada, e, ainda por conta do nimero de aulas que possuem no trabalho, ndo conseguem ter
tempo suficiente para estudarem.

Sobre as dificuldades identificadas acima, registramos um pouco dos desabafos,

expressos nas rodas de conversa por todas professoras, como, por exemplo:
PF1-2-3- ndo temos dominio suficiente de todas as deficiéncias, isso requer tempo, dedicagdo e muito
estudo para alcangar, o estudo se da de acordo com a necessidade, se aparecer um aluno com uma
nova deficiéncia, com por exemplo Sindrome do X frafil , vamos buscar saber o que é, e assim
vamos ....

Desse modo, o grupo realizou varias reflexdes conjuntamente, por meio de discussdes
de producdes cientificas atuais, como de Mendes (2015), que aponta a necessidade de uma
formacao especifica que considere a Educacdo Especial uma modalidade de ensino transversal
a educacdo regular, com curriculos e préticas adaptadas que contemplem contetidos e carga
horaria na formacao inicial para aprender técnicas e adquirir conhecimentos sobre Educacdo
Especial.

Cidade e Freitas (2009, p. 15) também corroboram com nossas discussfes ao apontarem
que tanto na formacdo inicial, quanto na continuada € preciso oferecer conhecimentos
cientificos em que: [...] o professor tenha os conhecimentos bésicos relativos ao seu aluno
como: tipo de deficiéncia, idade em que apareceu a deficiéncia, se foi repentina ou gradativa,
se € transitoria ou permanente, as fungdes e estruturas que estao prejudicadas.”

A referida questdo tem sido a inquietacdo de muitos profissionais da educacdo fisica e
da Educacdo Especial. A literatura cientifica atual denuncia relevantes desafios para promogéo
da incluséo escolar, no que tange a formacao de professores. Por meio das pesquisas de varios

autores, como Nozu; Bruno; Heredero (2016), tem-se reforgado que a formacao continuada é
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uma das dimens@es importantes para a materializagdo de uma politica global, para o profissional
da educacéo, devendo estar sempre articulada a formac&o inicial e as condic¢Ges de trabalho,
salario e carreira.

Em concordéncia com esses dados, as professoras participantes da pesquisa entendem
que hé& necessidade de formacdo continuada, principalmente em servico, apontando, como
justificativa, questdes como:

PF123 [...] E preciso pensar sobre a realidade da escola, pois aqui temos um desafio diario ao
atendimento de varias deficiéncias PSRM — o fato é que ndo podemos esquecer que a escola precisa
responder as diretrizes da educacéo inclusiva... aqui sempre surgem novas criangas, hoje temos em
nossa escola aproximadamente 35 criangas com diferentes tipos de deficiéncia, no préximo ndo
sabemos ....

Podemos observar, pelos depoimentos, que as professoras indicam a necessidade de uma
formacdo mais especifica para a Educacdo Especial/inclusiva, em especial, na formacao de
educacdo fisica, em que ficou evidente no debate que apenas duas ou trés disciplinas, como,
por exemplo: Educacdo Especial, educacdo fisica adaptada e libras, ndo sdo suficientes para a

construcdo deste conhecimento. Em uma das falas, a professora PE3 afirmou:

E3 [...] Eu tenho buscado conhecimento individual, fiz uma pés de Educacdo Especial e sempre que
posso participo de cursos, porém, tudo por minha conta, pois néo tive disciplinas suficientes em
minha formagdo inicial e a rede municipal ndo oferece nada...., infelizmente, essa ¢ a realidade, por
iSS0, eu corro atras do conhecimento, ndo vejo outro caminho...

PE1[...] Na época que fiz educacéo fisica os conteidos eram trabalhados de forma superficial, eu
nem se quer me lembro deles. Por isso, acho que estar aqui com voceés vale a pena ... quando fazemos
as leituras, a professora nos encaminha os textos, isso € muito bom.... sinto por nao poder participar
de todos encontros por conta de minha salde40.

E sobre receber criangas com transtorno do Espectro autista, as professoras afirmaram
ser dificil, e que em muitos momentos se depararam com situacdes complexas e desafiadoras,

como podemaos perceber no relato das professoras:

PE1- eu ndo conigo entender o [....]. ele sd corre, as vezes fica agressivo, ndo faz nada, as outras
criangas correm dele... € bem complicado, porque eu acho que a minha aula ndo tem utilidade
nenhuma pra ele, ah.... eu ndo sei como olhar para esse caso, muitas vezes nao acredito que va da
certo.

Seus relatos vdo ao encontro de um problema que vem sendo discutido por varios
autores que analisam a estrutura curricular dos cursos de licenciatura. Em particular, Cruz
(2008) evidencia que essa fragilidade na formacdo faz com que muitos professores ndo se

sintam a vontade de inserir em suas praticas os saberes advindos das faculdades e a

40 Tanto a professora PE1 e a professora PE3, passsaram por problemas de salide ao longo da pesquisa, entretanto,
ndo desistiram e dentro do possivel sempre se comunicavam por via grupo de pesquisa colaborativa criado em um
aplicativo de celular, como meio de comunicagao estratégico que a pesquisadora encontrou para encaminhar ao
longo da semana, textos, materiais didaticos, videos, entre outros. Essa ferramenta foi de extrema importancia para
0 sucesso dessa metodologia de pesquisa colaborativa.
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Universidade, segundo o autor, principalmente pela falta de articulacdo entre o conhecimento
cientifico e sua aplicabilidade no cotidiano escolar realizada pelos professores nas aulas
praticas.

A professora PE3, devido esforco fisico e tempo de trabalho, teve um problema sério na
coluna, tendo que fazer tratamento por um periodo; entretanto, por sua vez, sempre que podia
participava dos encontros e reforcava a importancia da formacdo continuada ser da

desenvolvida no espaco escolar da propria escola.

PE3]...] toda vez que venho aqui, e ougo as historias de cada crianca dessa, vejo a importancia de
nosso trabalho. VVocés sabem que eu tenho muita dificuldade de escrever, mais na quadra, a gente
olha pra essas criancas e a gente consegue fazer uma brincadeira, movimentar, correr, dar uma
atividade lddica, ali.... eles se soltam, eu consigo ver a importancia do nosso trabalho.

Isso nos levou a perceber que esses momentos se tornaram um espago de reflex&o sobre
a prépria pratica docente, e assim foram planejados outros encontros de maneira flexivel,
articulando as necessidades das professoras sem perder de vistas as necessidades que as
pesquisas cientificas tem nos apresentado também. Reforgamos, a cada encontro, a importancia
de formar professores em um movimento reflexivo; essa idéia tem sido defendida por diversos
autores, como NAvoa (1992), Pimenta (2002), Zeichner (1993), Alarcdo (1991, 2003, 2001) e
Tardif (2014).

Desse modo, no sentido de nos aproximarmos do objeto proposto, foi considerado
importante construir um debate numa perspectiva reflexiva. Baseado na proposta metodoldgica
da pesquisa colaborativa, compreendemos que sua estruturacao ocorrerd como aponta Ibiapina
(2016). Sua trajetdéria se da por via dupla, ou seja, tanto pesquisadores quanto docentes
colaboram no processo de pesquisa e formacao, nessa jornada é possivel a cada passo, caminhar
para a reflexdo, a critica, a interpretacdo e a explicacdo das préaticas educativas com a finalidade
de a cada momento buscar a reconstrucdo. Ibiapina nos ajuda a reforcar esse caminho quando
aponta que:

A colaboragdo tem o potencial de fazer avancar as compreensdes das préaticas
educativas, desde que acgles formativas criticas sejam organizadas com a
intencionalidade de, ao partir das necessidades formativas dos participes, contradi¢des
venham & tona para que sejam partilhadas e questionadas e, consequentemente,
transformadas (IBIAPINA, p.51, 2016).

Indo ao encontro dessa proposta, foi solicitado que as professoras, a cada aula, fizessem
uma reflex&o sobre sua agdo pedagdgica, e analisassem se realmente alcangaram os objetivos
propostos. Esse momento foi ancorado pelas orientacOes de pesquisadores da educagéo, que
afirmam que s6 vamos construir um senso critico sobre nossas proprias fragilidades, quando
percebermos que dependendo do resultado de nossa aula, precisamos adquirir mais

conhecimentos sobre as necessidades especiais dos alunos, sobre como lidar com eles, como
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ser capaz de organizar o seu ensino e o curriculo de maneira a ser flexivel, ndo um curriculo
morto, sem sentimentos, mas vivo, com ressignificagdo, com mudancas que sejam adaptadas
e possiveis de atender as necessidades de todos, sem excecdo (SACRISTAN, 2000).

Nessa trajetoria, evidenciamos que a inclusdo escolar de criangas com transtorno do
Espectro Autista (TEA) envolve tarefas complexas que vdo além de termos que asseguram o
seu direito a educacédo. Pesquisas, como de Andrade (2013, p. 98-99), revelam que “[...] no caso
de autismo, dada a abrangéncia e suas caracteristicas comportamentais e a diversidade dentro
do proprio espectro autista, a inclusdo desse publico constitui um grande desafio no ambiente

escolar”. Nesse sentido, uma professora afirma:
PF1- No6s temos nove alunos com TEA na escola, s6 eu, sou responsavel por cinco deles, o que
percebo é que cada um é diferente do outro. O aluno (....) é calmo, nem parece que tem TEA, ele até
participa das aulas, ja o aluno (...) ndo consegue interagir, fica nervoso, ndo faz nada. Dai... muitas
vezes quem exclui eles das brincadeiras sdo as proprias criancgas.... € tenso.... a educacdo fisica,
querendo ou ndo tem o lado da competicdo, eles ndo querem perder uma queimada por exemplo,
entdo as proprias criangas excluem eles... é dificil viu...

Oliveira e Paula (2012), ao publicarem um artigo cientifico sobre a inclusdo escolar de
alunos com transtorno do Espectro Autista no Brasil, concluem que, quando se trata de alunos
com TEA, o desafio no espaco escolar ainda é maior; por esse motivo, advertem a necessidade
de se produzir mais pesquisas brasileiras, para que estas possam ajudar os professores, assim
como alavancar a elaboracdo de politicas publicas mais eficazes.

Desse modo, o grupo de professoras percebeu que as praticas corporais podem ser um
meio de ajudar o aluno com TEA a se inserir no espago escolar, ao partilharmos da ideia de
varias pesquisas ja realizadas sobre esse assunto e que descrevem que sdo muitos os beneficios
proporcionados pelas préaticas corporais. De acordo com Hollerbusch (2001), elas tétm como
finalidade fornecer a crianca aquilo de que ela mais precisa para manter-se em boa salde,
exercer a sua motricidade e facilitar a tomada de consciéncia da imagem do corpo no espago.

Nesse caminho, as professoras decidiram em comum acordo que dever-se-ia estudar
algumas estratégias para transformar essa realidade, assim como realizar oficinas de préaticas
corporais inclusivas para que pudessem experimentar vivéncias que as levassem a se colocar
no lugar do outro; nesse caso, das criangas com deficiéncia. Assim, podemos perceber que a
formag&o continuada em servigo, para essas professoras, esta comecgando a ter efeitos sobre a
realizacdo de pesquisas na agdo colaborativa, pois, conforme Ibiapina (2016), sdo muitos os
desafios que enfrentamos quando optamos trabalhar na perspectiva colaborativa, e, no olhar da
incluséo, isso se torna ainda mais evidente, pois € preciso que ocorra uma mudanca de atitude,

bem como evidencia a autora. VVejamos:

Educar para viver com os outros, mantendo relacfes de cooperacdo, colaboracéo,
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solidariedade e responsividade; deslocar o valor supremo dos individuos (do eu) ao
valor do outro (alteridade); Reconhecer que o eu é dependente de outros eus e depende
do noés (somos seres de relacBes); Negar a competicdo como motor da superacao
humana, negar que o ser humano somente avanca quando o outro é sobrepujado;
Desenvolver o0 pensamento e o agir critico e criativo. Muito mais poderiamos ainda
sugerir, mas precisamos concluir este texto, porém, ndo pretendemos concluir a
discussao (IBIAPINA, p.58, 2016).

Desse modo, optou-se pela leitura de alguns textos cientificos e de videos que retratavam
a realidade do professor de educacéo fisica. Os textos abordavam estudos de caso, e tinham
como objetivo levar as professoras pesquisas cientificas que se aproximassem de suas
realidades. O artigo “Ensino colaborativo e a inclusdo do aluno com autismo na educagdo
infanti/” (RABELO; SANTQOS, 2011), apresenta analises de préaticas colaborativas de pesquisa
e de ensino colaborativo. Sua leitura no grupo focal foi essencial para situar o papel das
professoras, ressignificando a sua prépria identidade enquanto professora de educacéo fisica

para a formacéo das criangas com TEA.

PE2 [...] eu achei muito interessante esse texto, nossa ndo imagina o quanto podiamos fazer a
diferenca para essas criancas, na verdade a educacao fisica € a oportunidade que eles tém de explorar
0 movimento [...] a senhora tem raz&o, precisamos acreditar em nosso trabalho.

PSRM. [...] eu vejo na pesquisa colaborativa uma grande abertura para a gente construir um novo
trabalho aqui, em equipe mesmo, hoje percebo a importancia do envolvimento de todos...

Identificamos que os textos sugeridos e utilizados nas discussdes junto as professoras,
por possuirem linguagem clara e de facil entendimento, facilitaram o didlogo. Observamos nas
conversas que as leituras levavam as professoras a perceberem os beneficios que a atividade
fisica podia proporcionar aos alunos com TEA, assim como sua importancia enquanto
mediadoras como professora de Educagdo Fisica no processo de inclusdo do aluno com TEA.
Especificamente, o segundo texto estudado, intitulado “O trabalho colaborativo entre o
professor do ensino comum na interface Educacdo Fisica e atendimento educacional
especializado” (COSTA; KIRAKOSYAN; SEABRA JUNIOR, 2016), levou as professoras a
pensarem que, mesmo diante dos desafios, como a falta de tempo, era preciso pensar em
estratégias de ensino para as aulas.

O grupo, entdo, percebeu que, para adquirir conhecimento, era preciso aprofundar-se
tanto em nivel de reflexdo filosofica quanto de conteddo empirico. As professoras comegaram
a compreender, por meio das leituras e das rodas de conversas, que a sustentagcdo para agoes
pedagdgicas relacionadas a escolarizacao de alunos com necessidades especiais se encontra em
processo de construcdo, em alguns aspectos, e desconstrucdo em outros. Desse modo, foi
reforcado, a cada encontro, que cabe ao professor no exercicio de sua autonomia se

comprometer com a autoria de projetos educacionais ousados que promovam uma intervengao
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pedagogica que traduza sua autoridade profissional, de suas reflexGes e agdes cotidianas
(CRUZ, 2005).

Essa refexd@o nos levou a confirmar a relevancia da pesquisa colaborativa por meio da
construcdo de um relacionamento baseado na confianca através de articulagdes e relacdes bem
negociadas entre pesquisadores, participantes e institui¢cdes (escolares e universitarias). A cada
encontro, foram sendo construidos lagcos de confianca em que as preocupacdes da
pesquisadora se aproximaram das preocupacOes das professoras participantes. Nessa relagéo,
se construiu um desafio colaborativo de pesquisa, de construcdo de conhecimentos e de
formagé&o continuada, mediado sobretudo, pela reflexdo na acdo docente.

Sobre esse contexto, Ibiapina (2007, p. 114 — 115) afirma que:

[...] quando o pesquisador aproxima suas preocupacdes das preocupacdes dos
professores, compreendendo-as por meio da reflexividade critica, proporciona
condigBes para que os professores revejam conceitos e praticas; de outro lado,
contempla o campo da pratica, quando o pesquisador solicita a colaboragdo dos
docentes para investigar certo objeto de pesquisa, investigando e fazendo avancar
a formagdo docente, esse € um dos desafios colaborativos, responder as
necessidades de docentes e os interesses de produ¢do de conhecimentos. A pesquisa
colaborativa, portanto, reconcilia duas dimensdes da pesquisa em educacdo, a
producdo de saberes e a formacao continuada de professores. Essa dupla dimenséo
privilegia pesquisa e formacéo, fazendo avancgar os conhecimentos produzidos na
academia e na escola.

Nessa perspectiva, a pesquisa colaborativa ndo pode ser neutra e deve caminhar na
direcdo dialética da realidade social, da historicidade dos fen6menos. A partir da construcao
dessa analise, percebemos que a pesquisa colaborativa deve caminhar na dire¢do do exercicio
de pensar, do agir e do refletir o processo de pesquisa e de formacéo a partir da realidade
social, do que os professores vivem e produzem de suas préaticas, da analise da historicidade
dos fendmeno indutivos, construidos numa teoria assentada nos dados, das contradicdes, das
relagBes com a totalidade. Além disso, considerando o fazer pedagico na praxis diaria como
mediacdo basica na construcdo do conhecimento, visto que, por meio dela, se veicula a teoria
e a pratica; que, agregada ou relacionada a outras teorias, podera acrescentar ou trazer novos

conhecimentos a area do fendmeno.

4.3 Construgdes de metodologias de praticas corporais

Quanto a metodologia de praticas corporais, as professoras sugeriram que tivessem
momentos préaticos e, ao conhecerem sobre a vivéncia corporal da pesquisadora em danca, jogos
e brincadeiras, pediram que fosse realizada, pela pesquisadora, uma oficina de expresséo que
abordasse vivéncias corporais, visto que o maior desafio para elas era a grande dificuldade de

contato fisico que as criangas autistas apresentam nas aulas de educacdo fisica. A pesquisadora
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entendeu que esse momento poderia ser de grande valia, para romper primeiramente com as

dificuldades que as professoras haviam relatado sobre as suas proprias vivencias corporais.

PE1- eu ndo sei dancar, ndo sou de ficar dando atividades ritmicas, gosto, mas de trabalhar jogos,
tenho feito algumas brincadeiras cantadas, as criangas gostam. Acho que se tivéssemos mais oficinas
dessa area seria muito bom.

PE2- acho complicado trabalhar com muito contato fisico, ou em duplas, as criangas tém receio, de
tocar nos alunos autistas (...) e ele também sempre corre.... ndo consigo, acho que teriamos que ter
um espago adequado para isso, mais fechado sabe..., ndo temos uma sala de expressdo corporal,
ginastica aqui, s6 temos a quadra....

PE3- eu acho que se a gente tiver dominio de técnicas corporais podemos melhorar as nossas aulas,
pois a linguagem corporal dessas criancas é limitada. Eu penso que isso pode ajudar sim a gente a ter
um novo olhar para nossa pratica e para essas crian¢as autistas....

Buscando responder as expectativas da equipe colaborativa, foi decidido, em conjunto,
organizar uma oficina prética, dando abertura para os professores de apoio que acompanham
diariamente essas criangas. O grupo, nesse momento, entendeu que é preciso construir lacos
entre as professoras de apoio, professoras da sala comum e as professoras de educacao fisica.
Esse momento foi muito importante, pois comeca a aparecer a mudanca de olhar e de postura
da equipe colaborativa sobre a importancia de envolver toda a escola em busca da inclusao das
criangas no espaco escolar.

A formagéo continuada em servigo foi realizada no sdbado com carga horaria de quatro
horas aula, tendo a seguinte tematica: "Ressignificando a Pratica Pedagogica, entre Educacédo
Fisica, Autismo e Inclusdo" (Quadro 10). Esse encontro foi estruturado por meio das
discussdes, das reflexdes e das analises do conceito de corpo e do movimento que surgiram nas
rodas de conversas. A pesquisadora evidenciou que as professoras tinham muitas dificuldades
de organizar aulas praticas para trabalhar com a imagem corporal, a socializa¢@o e a interacdo
das criangas autistas, assim como outras crian¢as com deficiéncia que frequentam as aulas na
sala regular. Surgiu, assim, a necessidade de se pensar em estratégias pedagogicas para as aulas
de educagdo fisica. Essa oficina foi organizada em dois momentos; primeiro com uma parte
pratica, conforme Quadro 10, abaixo. Apos a oficina pratica, para dialogar com as professoras
sobre a vivéncia e as possibilidades estratégicas de aulas de educacao fisica especificas para
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criancas com TEA, foi convidado um profissional®* de educagao fisica que trabalha no Servigo

Especializado de Atengdo Multiprofissional ao Autista (SEAMA)*2, que também relatou suas

41 O profissional Kaio da Silva Barcelos é formado em licenciatura e bacharelado em Educacgdo Fisica pela
UNIGRAN, tem pos graduagdo em Educacdo Especial e Dificuldade de Aprendizagem. (Grupo La verita);
Especializacdo em Analise do Comportamento Aplicada e Autismo, (Faculdade Iguagu), atua neste projeto desde
sua inauguracdo em agosto de 2016.

42 Servico Especializado de Atencdo Multiprofissional (SEAMA) - Esse servico tem sido considerado uma
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experiéncias com o grupo.

A oficina foi organizada tendo como objetivo fornecer base para uma formacao
metodoldgica de praticas inclusivas, em que as professoras, por meio de suas acdes
pedagogicas, pudessem inserir em suas aulas de Educacao Fisica atividades que buscassem
considerar o aluno com TEA um ser integral, e que essas praticas pudessem fortalecer a
experiéncia do sentir, do experimentar, aliado ao pensar e refletir, promovendo relagdes consigo

€ com O outro.

Quadro 10 — Organizacéo das a¢des realizadas na oficina com o tema: Ressignificando a Prética

Pedagdgica entre Educacdo Fisica, Autismo e Inclusdo e alguns resultados.

. Estratégia metodoldgica Estratégia Visdo das professoras
Conteudo .
adotada colaborativa (Roda de conversas)
Atribuir um | Expressdo corporal As professoras | PEF1- Eu achei muito
novo (Primeiro: Olhar para si; Quem | caminharam no | interessante essa
significado | sou eu? Como eu me vejo? espaco, buscando | atividade, porgue a gente
a; dar um Segundo: Qual a sua relacdo perceber 0 ritmo | tem tanto trabalho, que
sentido do EU para o outro? Terceiro: | corporal, a | esguecemos de nds
diferente a | Explorar o espago de aula, respiracéo. mesmas.
alguma andar pela sala, para frente, Educacéo da | PA- Eu consegui ver que
coisa (ex.. | paratras, para o lado, com os respiragéo, cada um aqui tem um
a maneira olhos fechados, andar com relaxamento, 0 | jeito de andar, a
como eu passos gigantes, galopar, desenvolvimento da | professora(....) anda e
levanto ao | andar, rastejar, saltar). coordenacdo motora, | fala rapido, jaa(....) fica
acordar...) ritmo, entre outros | sempre com a cabeca
como componentes | baixa.
da consciéncia
corporal.
Transformac&o das relagdes Pensar em conjunto | PSRM- E possivel se
Construir entre envolvidos na préatica com a apreensdo | comunicar pelo olhar, o
uma pedagdgica intuitiva e a | nosso corpo fala se eu
relacéo imaginacdo de se | percebi que precisava
dialética— | (Primeiro: refletir a relacdo do | relacionar com o | mudar de movimento s
aspectos da | eu com o outro, considerando | outro. pelo toque da méo dela.
natureza como uma relac&o dialética, A cada movimento PEF2- Essa atividade me
humana. gue permite ver o Ser no outro | musical, parar e fez perceber o espaco
e 0 outro no Ser. Segundo: observar o andar do | temporal, o ritmo,
observar e perceber o fazer e 0 | outro, buscando concentracao, quando
sentir, com vistas a perceber as batemos palma em
ressignificar a pratica diferencas existentes. | conjunto, precisamos
pedagogica. Terceiro: perceber o ritmo do outro
Educacéo da respiracéo, colega.
relaxamento, o ritmo, entre
outros, como componentes da
consciéncia corporal).

referéncia para o Estado do Mato Grosso do Sul, é ofertado pela UNIMED e conta com a parceria da UFGD, por

meio do projeto de extensdo da Prof. Dr.2 Morgana de Fatima Agostini Martins como coordenadora técnica.
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Quadro 10 — Organizacao das agdes realizadas na oficina com o tema: Ressignificando a Prética
Pedagbgica entre Educacdo Fisica, Autismo e Inclusdo alguns resultados. (cont.).

Contelido

Estratégia metodoldgica
adotada

Estratégia
colaborativa

Viséo das professoras
(Roda de conversas)

Conceito  de

Percepcdo da Totalidade,

Leitura em conjunto

PF3- Eu tenho uma filha

autismo. da Unidade e da do poema de Scheilla | autista, eu sempre a deixo
Diversidade. Abbud Vieira (2013). | a vontade, ela € muito
criativa.
(Primeiro: Todos tiveram - Minha familia tem medo
gue caminhar e perceber o do que pode acontecer
andar do outro, buscando, com ela quando se tornar
nessa trajetoria, pensar que adulta, pela sua
antes de uma crianca ser dificuldade de socializar.
autista, ela é uma crianga. Mas eu nunca tinha me
Segundo: considerar que se Visto como autista, nunca
deve olhar a crianga como tinha pensado nisso.
tal, antes de olhar sua
deficiéncia. Terceiro:
reflex&o e entendimento
sobre Unidade e
Diversidade).
- Subjetividade | Do olhar para si; e o fazer Caminhar com | -PF2 Nossa, como é dificil
e objetividade | buscar um fluxo entre a vendas nos olhos. se colocar no lugar do
na percep¢do | subjetividade e Perceber o espaco, | outro, eu tive muito medo,
corporal objetividade, entre sie o guiar os passos do | nunca me imaginei cega,
Falkenbeck outro, entre si e 0 ambiente, | outro, percebendo | foi tenso.

entre o0 outro e 0 ambiente.

O olhar para a deficiéncia

possibilidades da
acessibilidade e as
dificuldades

PSRM- Guiar uma pessoa
cega € complicado, a gente
precisa ter outro olhar,
pensar aonde vai pisar,
como vai dar o passo.
Nossa, eu sempre ando
correndo e dai precisei
parar, para andar com o
outro. Foi um 64timo
exercicio.

Discriminacéo,
preconceitos,
deficiéncia e
diferenca.

- Mimica.

Perceber por meio da danca
livre os limites da
mobilidade corporal, com
uma cadeira de rodas e com
uma pessoa com olhos
vendados, simulando um
deficiente visual.

Observar como o outro se
comunica pelo/com o
corpo, aprender a observar
0 que outro esta tentando
imitar no movimento.

Pensar coletivamente
sobre ndés mesmos,
enquanto
corpo/mente
indissociavel, nos faz
enxergar um universo
de possibilidades e
inter-relagdes.
Explorar as
possibilidades
corporais por meio de
diferentes
movimentos
percebidos no outro.

PA- Ter dangado com uma
venda nos olhos e ter que
acompanhar outra pessoa,
sem sair do ritmo, foi
dificil, me senti confusa e
tive medo de cair.

PA- Eu me senti segura
sendo conduzida por ela,
talvez porque ela me
segurou firme e sempre
que ia mudar de direcdo
me informava.
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Quadro 10 — Organizacéo das a¢des realizadas na oficina com o tema: Ressignificando a Prética
Pedagbgica entre Educacdo Fisica, Autismo e Inclusdo alguns resultados. (cont.).

colocar no
lugar de outra
pessoa,
buscando agir
Oou pensar da
forma como
ela pensaria ou
agiria nas
mesmas
circunstancias.
- Alteridade.

linguagem corporal e toda a
atitude do individuo.
Corrente humana.

Deslocar o valor supremo
dos individuos (do eu) ao
valor do outro (Alteridade);

Reconhecer que 0 eu é
dependente de outros “eus”
e depende do ‘noés’ (somos
seres de relagoes);

movimento corporal
em conjunto com o
grupo removendo as
barreiras,
principalmente as
corporais.
Desenvolver  acdes
corporais para que
sejam capazes de ndo
sentir pelo outro,
mais como o outro
Por meio da
linguagem corporal,
perceber as
diferencas, buscando
respeitar 0 ritmo

Contetdo Estratégia metodoldgica Estratégia Visdo das professoras
adotada colaborativa (Roda de conversas)
- Empatia. Perpassar pelo fazer, sentir | Sensibilizar a partir | PEF3- Eu pude perceber o
- Acdo de se | e pensar, transformando a do olhar e do sentir o | movimento corporal de

outra pessoa, e sentir que
Somos totalmente
diferentes, eu sou muito
alta e desengoncada, ela é
baixa tem passos curtos.

-PEF1 Esse exercicio me

fez perceber diferencas
existentes em  cada
professora. Muitas vezes,
precisamos adaptar 0s
movimentos para
conseguir fazer a

atividade, a gente aprende
a aceitar as pessoas como
elas sdo. Isso é muito
importante.

corporal de cadaum e
suas relagbes com o
meio.

Fonte: elaborado pela autora.

Por meio dessa oficina, foi retomado o dialogo na roda de conversa refletindo sobre
alguns conceitos que foram sendo construidos ao longo de outras rodas de conversas; entre estes
conceitos, foram trabalhados o da empatia, da alteridade, da diferenca, do altruismo, entre
outros, assim como a construcdo e a desconstrucdo de conceitos pré-estabelecidos ao longo da
vida sobre a Educacao Especial, sobre as criancas autistas e deficientes. 1sso pode ser notado,

conforme relatou a professora de apoio*® que acompanha uma crianca autista:

PA-[...] Eu tenho medo que alguém machuque ele, eu cuido dele como se eu fosse mée de coragéo.
Eu ndo quero que ele sofra mais do que ja sofre em casa. E depois, se ele fica nervoso, ele sai batendo
em todo mundo. Por isso, eu acho melhor ficar por perto. Essa prética corporal, professora, me fez
enxergar que eu tenho limitado o movimento dele, eu ndo solto da méo dele por nada, fico andando
atras dele na aula de educacéo fisica o tempo todo, mas eu achava que estava certa.

[Em seguida ...]

PE2 [...]Jeu acho importante esse momento aqui, pois eu ndo vejo importancia na professora de apoio;
me desculpa, mas, em muitos momentos, ela atrapalha a minha aula... justamente por isso que ela
acabou de dizer, acho que a partir dessa roda de conversa podemos perceber que € preciso respeitar
0 espaco de cada professor, tem muita gente ainda que acha que a educacdo fisica é bagunca, ndo
estou dizendo que vocé disse isso [aponta o olhar para a professora], mas confesso que as vezes vocé
me atrapalha sim.

43 E importante explicar que, apesar das professoras de Apoio ndo terem participado do processo da pesquisa,
nessa etapa elas quiseram se expressar, isso pode ser considerado um indicador que o grupo ao longo do ano foi
se constittuindo e crescendo, expandindo nas relacGes, envolvendo outros atores sociais da escola.
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Mesmo distante do conflito instalado, foi refor¢ada a importéncia da equipe colaborativa
e em conjunto com a professora da SRM, além de ser evidenciada a qualidade de todas as
professoras. Apesar de se tornar um momento tenso, no final, todos entenderam que o dialogo
sobre essas tensdes € necessario para desenvolver o respeito, valorizar a funcdo de cada
professor e principalmente produzir um exercicio de colaboracio entre os pares. E preciso
compreender que s&o nas agBes construidas coletivamente que se reconhece e valoriza as
diferencas e essas vivéncias coletivas oportunizam o repensar sobre as praticas individualizadas
tdo fortemente presentes na Educacao Especial (OLIVEIRA, 2018).

As reflexdes realizadas durante as rodas de conversa ocorreram em busca de superar
todas as amarras corporais de exclusdo historicamente construidas pela propria sociedade,
assim como compreender e respeitar a historia que cada professora carrega em sua de vida e
gue esta expressa na sua mobilidade corporal. Esse debate é reforcado pelos pesquisadores que,
ao longo da histdria da educacao fisica escolar, tém provado o importante papel de realizar
pesquisas relacionadas a historia do corpo (SOARES, 2005; SEABRA, 2012. DARIDO;
RANGEL, 2005).

Durante as rodas de conversa, buscamos construir um novo olhar para a inclusdo, para
que as professoras pudessem, por meio de seu préprio movimento corporal, conseguir se
colocar no lugar do outro. Assim, as praticas corporais oferecidas estiveram orientadas para um
olhar que considerasse todas as deficiéncias, sem discriminagdo, sem medo, buscando romper
a distancia que existe muitas vezes entre os professores e os alunos com deficiéncia. Esse
caminho foi construido baseando-se nos estudos de Carmo (2009), que assim descreve: “[...]
nessa logica, o “Eu” ndo vé o “outro” tendo como referéncia os valores, crencas, conceitos €
preconceitos, mas o vé como ele realmente ¢é: diferente e igual simultaneamente”. (CARMO,
2009, p. 43).

Quanto a abordagem do conceito de alteridade, as praticas foram elaboradas baseando-
se num campo que estd sendo ultimamente muito abordado pelos estudiosos da filosofia, das
ciéncias humanas e sociais. A palavra alteridade vem do latim “alteritas”, que significa “Ser
outro, colocar-se ou constituir-se como outro” (FURTADO, 2012, p. 2).

A pesquisadora busca construir uma pratica corporal que faga com que as professoras
dependam do “outro” para se locomoverem, e que por meio dessa atividade corporal reflitam
sobre alteridade. Isso pode ser visto claramente na imagem logo a seguir.

Nessa construgdo conjunta, Ibiapina (1996) reforca o sentido de que por meio dessa
compreensdo coletiva baseada nos valores humanos, como por exemplo respeito a opinido do

outro, valorizar o professor na escola, é possivel neutralizar os relacionamentos hierarquicos e
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desenvolver a alteridade.

Para Bakhtin (2000), a alteridade requer o exercicio de perceber a existéncia do outro
e 0 compromisso de colaborar como o outro, reconhecendo que mesmo quando existir
divergéncias, elas precisam provocar reflexdes criticas. Para ele é preciso encontrar uma
mediacgéo e identificar valores na perspectiva apresentada pelo parceiro para a produgéo de
compreensdes e fazer coletivo.

Dessa maneira, buscando interlagar o método de pesquisa colaborativa entre a proposta
de construir metodologias de praticas corporais, vamos respondendo os nossos objetivos da
tese. Compreendemos que quanto maior e mais intensa for a colaboragéo de todos nos processos
de inclusdo, melhores serdo os resultados, tanto no que se refere a construcao pratica quanto ao
desenvolvimento profissional de docentes e pesquisadores, pois como bem afirma (IBIAPINA,
p. 58, 2016) “as interagdes colaborativas afetam, influenciam e reelaboram ndo somente
conhecimentos préaticos e tedricos, mas também a nossa condicéo de pensar e agir de forma

critica e criativa”.

Figura 1 — Atividade de percepcéo corporal.

Fonte: Dados da autora (2018).

Assim, a pesquisadora, conforme Figura 1, pede para que as professoras conduzam outra
pessoa, com um tampao nos olhos, buscando apresentar os espacos de acessibilidade, assim
como, conduzir o movimento corporal (tempo, espaco, movimento). Essa atividade € repetida
e todas as professoras experimentam as duas sensacfes, de conduzir e ser conduzido. Essas
experiéncias tém como aporte tedrico as obras de Laban (1978) “Dominio do Movimento” e Le
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Boulch (1985) “A educagdo pelo movimento: a psicocinética na idade escolar” 44,

Para Le Boulch (1985), o educador deve ser um lider pertencente ao grupo, o professor
precisa interagir com a crianca, deve participar das atividades, promover situacdes e interagir
corporalmente, para isso ele propde que sejam desenvolvidas atividades ludicas em grupo que
explorem o movimento corporal.

Em seguida, o trabalho corporal foi realizado buscando trabalhar com o conceito da
palavra autismo. Foi mencionado que essa palavra é oriunda da juncao de duas palavras gregas:
“autos” que significa “em si mesmo” e “ismo” que significa “voltado para”, ou seja, o termo
autismo originalmente significava “voltado para si mesmo” (LIRA, 2004; GOMES, 2007).

Por meio da leitura da poesia de Scheilla Abbud Vieira (2013), a pesquisadora pediu
para que as professoras caminhassem em siléncio olhando para si e para as pessoas em busca
de perceber em que momento o nosso corpo ou nossa atitude pode expressar a analise dessa

poesia.

[...] Quando evito abragar conhecidos, apertar a mao de desconhecido, acariciar
pessoas queridas, estou tendo comportamento indiferente. Quando dirijo com os
vidros fechados e canto alto, exibo meus tiques nervosos, rio ao ver alguém cair, estou
tendo risos e movimentos ndo apropriados. Somos todos autistas. Uns mais, outros
menos. O que difere é que em uns (os ndo rotulados), sobram malicia, jogo de cintura,
hipocrisias e em outros (os rotulados) sobram autenticidade, ingenuidade e vontade
de permanecer assim (VIEIRA, 2013, p 2).

Em seguida, a pesquisadora buscou remeté-los a pensar sobre quem somos, utilizando
duas técnicas corporais presentes na teoria de Laban (1978)*, e na teoria de Le Boulch (1985),
dialogando com autores que desenvolveram praticas ludicas corporais, tais como: Negrine
(1998) Verderi, Marques (2003), Kischimoto (2002), Falhbusch, (1993) Garaudy (1980). Nesse

sentido, a atividade esteve direcionada para explorar os limites do espaco, da sensibilidade e

4 Para Le Boulch (1985), o esquema corporal pode ser considerado como uma intuicdo de conjunto ou um
conhecimento imediato que temos do nosso proprio corpo, seja em posicao estatica ou em movimento, em relagéo
as diversas partes entre si e, sobretudo, nas relagfes com o espago e 0s objetos que o circundam. A partir do
momento que o individuo descobre, utiliza e controla o seu corpo, o esquema corporal € estruturado e passa a ter
consciéncia dele e suas possibilidades, na relagdo com o0 meio ambiente em que vive.

45 Rudolf Laban (1879-1958) criou um método de ensino chamado Teoria do Movimento, comprometido com o
aprimoramento do movimento humano, a Coreologia, que estuda a Danga e seus elementos (espaco, tempo, acGes,
formas, etc.). Laban observou quatro fatores béasicos no movimento, que ao serem estudados e estruturados em
praticas pedagdgicas podem ser considerados um caminho para auxiliar na aprendizagem de alunos com
dificuldades de movimento corporal. O corpo se move no espago, com um peso/for¢a que lhe é peculiar em certo
instante, com uma dada velocidade, regulado por uma fluéncia especifica. Os fatores basicos do movimento sdo:
espaco, peso/forga, tempo e fluéncia. Com esta teoria, mostrou ser possivel qualquer pessoa dancar, desde que
suas individualidades sejam respeitadas. Essa metodologia possibilita ao aluno expor seus préprios movimentos,
ndo ficando restrita apenas a forma técnica da danca, reconhecendo a importancia da construcdo do movimento e
da participacdo do aluno. Podemos citar também nessa perpectiva de trabalho corporal outras metodologias no
campo da Educacdo Somatica que sdo aplicadas pelos professores de Danga como a metodologia Angel Vianna, a
técnica Klauss Vianna. Sugestdo de leitura: LABAN, R. Dominio do movimento. Ed. Organizada por Lisa
Ullmann - S&o Paulo: Summum, 1978.
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das dificuldades de tocar o outro (Figura 2).

Figura 2 — Olhar ressignificando o contato fisico por meio do abrago.

Fonte: Dados da autora (2018).

Em cada vivéncia, o grupo, orientado pela pesquisadora, buscou conectar suas
experiéncias com as leituras, mostrando a importancia de desenvolver o sentimento de empatia
na inclusdo. Nesse processo, podemos citar o artigo de Olmos (2015) “Empatia: algumas
reflexdes”, que destaca a importancia do vinculo para a construgdo da subjetividade humana e
para a forma como nos relacionamos uns com os outros. O autor busca refletir sobre os sentidos
no processo educativo e adverte sobre a importancia da familia e da escola para a formagao
humana.

Nesse caminho, o grupo entendeu que a danca pode ser um conteudo estratégico para
desenvolver a sensibilidade corporal, buscando assim, fortalecer os lacos e a integracdo dos
participantes. Assim, em duplas, as professoras, sob o ritmo do forrd, tiveram que se deslocar
com uma pessoa usando um faixa vedando os olhos, representando uma deficiéncia visual; em
outro momento, no mesmo ritmo, a pesquisadora pediu para que imobilizassem um dos bracos,
representando um deficiente fisico.

Ferreira (2011) destaca essa possilidade ao realizar pesquisas sobre danca em cadeiras
de roda. Para ela, por meio da danga, podemos colocar a disposicao de todos 0s grupos e classes
sociais 0s saberes, as experiéncias, as producdes simbdlicas e materiais que cercam o conjunto
de praticas e das manifestacGes corporais.

Desse modo, Ferreira (2003) apresenta a teoria de Laban como uma possibilidade de
constru¢do de praticas corporais para a danga inclusiva, buscando compreender o

funcionamento da danga em cadeira de rodas como possibilidade de mudanga corporal e social.
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Estabelece uma escuta do discurso verbal e ndo verbal para perceber o que estava sendo “dito”
nos gestos corporais das pessoas com deficiéncia fisica, observa os sentidos postos € propostos
por esses gestos no movimento corporal atravessado pela danga.

Sua pesquisa ndo so vai ao encontro de nossa proposta de trabalho, como se entrelaga

ao pensamento de Laban (1978), que descreve o movimento como Unico de cada ser.

Todo individuo possui caracteristicas Unicas e individualizadas de movimento,
formas de mover, de agir e responder a estimulos, e que estas caracteristicas tinicas,
também determinam como seria a melhor e mais produtiva forma de trabalho para
aquele individuo. E que estes tragcos unicos ndo podem ser completamente
mudados.

Ao analisarmos a teoria de Laban como proposta para desenvolver atividades de danga
na formacdo dessas professoras, partimos do seguinte principio proposto por ele (LABAN,
1978): Um sujeito, ao movimentar-se, ¢ carregado numa direcdo do espago, em uma
determinada duracgdo de tempo, dependendo de sua velocidade, que ¢ regulada pela fluéncia
do movimento, ou seja, 0 movimento ¢ a combinagao de forca, tempo, espaco e fluéncia. Laban
(1978) esta chamando a atengdo para a existéncia de formas distintas de movimentos que
podem indicar coisas diferentes, ou seja, os movimentos podem atender a uma necessidade
especifica, mas podem ser ainda consequéncia de uma condi¢ao mental. Esse principio permite
identificar o movimento da danga em diferentes movimentos corporais em criangas com TEA,
pois parte das seguintes percepgdes: 0 que se move — o corpo — fator peso; como se move — a
qualidade do movimento; onde se move — o espago; com quem se move — o relacionamento.

Por meio dessas percepcdes corporais, acreditamos que as professoras poderdo
desenvolver aulas praticas que levem a crianca com TEA a se perceber no meio, perceber o seu
corpo, dando amplitude, integralizando e desenvolvendo a criatividade. Para Laban, isso pode
ser considerado a cinesfera®. Esta pratica corporal desenvolvida por meio da danca teve como
objetivo instigar as professoras a experimentar sensagdes e percepcdes que pudessem leva-las
compreender as dificuldades de mobilidade corporal de uma crianga com deficiéncia.

PE3- Estar no lugar do outro, me fez refletir sobre quantas criancas deficientes que ja passaram por
nos, aqui e que ficaram apenas assistindo a aula, porque ndo tinham como fazer a atividade...

Visto que na perspectiva da educacdo fisica inclusiva, a danca pode fundamentar-se
principalmente por ser uma maneira de linguagem corporal, destacando-se ainda, como uma

das possibilidades de atividade motora e de consciéncia corporal, o que facilita a insercéo social

46 L_aban (1990) define Cinesfera como a esfera de movimento ampliando o corpo, espago de interagéo, integracdo
e investigacdo com o meio. Para se aprofundar nesses conceitos sugiro a obra de Lenira RENGEL, Dicionario
Laban. 22 edicdo. S&o Paulo: Annablume, 2005. Essa autora constroi um dicionario detalhado sobre o0s conceitos
de cada movimento que Laban constréi em sua teoria .
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da crianca autista. A pesquisadora, ao identificar o interesse das professoras por essa atividade,
reforgou sua importancia para o contexto de interacdo com criangas autistas. Assim, foram
apresentados exemplos de pesquisas, como de Moura; Souza (2012), que confirmam que é
possivel, através da danca, trazer beneficios para criancas do espectro autista, principalmente
no que diz respeito a sua interacdo interpessoal, ja que essa linguagem corporal possibilita o
uso de uma prética artistica que apresenta um caréater ludico, social, integrativo e divertido.

Figura 3 — Danca adaptada para deficiente fisico e visual.

Fonte: Dados da autora (2018).

Como podemos ver, na Figura 3 acima, esse momento proporcionou ao grupo a
reflexdo sobre a sua prépria mobilidade corporal; a exploragdo do movimento fez com que as

professoras tivessem um novo olhar para essa linguagem corporal. Assim descrevem:

PR1- [...]JE bom dangar, mesmo n&o sabendo os passos corretamente, me sinto livre, dou risada... &
divertido.

PSRM- [...] Eu adoro dangar... ser conduzida por outra pessoa, utilizando uma faixa, pode me dar
seguranca. Principalmete por eu estar passando por um problema em minhas cérneas.

Sobre essa questdo, podemos compartilhar com Marques (2003), que entende a danca
como uma pluralidade cultural que pode expressar nos processos educativos a participagao
dos individuos com necessidades educacionais especiais. Segundo a autora, este aspecto nao
estad somente relacionado a possibilidade e a necessidade de integragdo dos individuos com
alguma deficiéncia fisica nos processos criativos da dan¢a em sala de aula; acima de tudo, este
trabalho enfatizou a aceitacdo, a valorizacdo e a crenca em que diferentes corpos criam
diferentes dancas.

Desse modo, nas atividades realizadas com o grupo, a reflexdo se deu a partir do
exercicio de comprender o “Outro”, e, nesse processo de percep¢do corporal sobre as

diferencas, foram construidas, no pensar e no fazer, processos de reproducdo da danca que
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respeitaram as individualidades de cada corpo.

Apos a oficina, as professoras sentiram a necessidade de pensar a agdo docente pela
pratica a partir da analise de uma aula em que tivesse uma crianca autista. Desse modo,
decidimos em conjunto que escolheriamos uma turma para acompanharmos as aulas, e, a partir
disso, por meio das rodas de conversas, pensariamos como poderiamos construir estratégias
de ensino para as aulas de educacdo fisica.

Optamos por acompanhar a aula de uma crianca autista classificada como severo; para
elas, esse era 0 maior desafio, pois essa crianca apresentava grandes dificuldades de habilidades
sociais, problemas na linguagem, o que dificultava a integragéo tanto da professora quanto dos
alunos em sala.

A pesquisadora passou a observar as aulas, realizando anotac¢6es no diario de campo e,
logo de inicio, identificou que a maior dificuldade estava na interacdo da criancga autista com as
outras criangas.

No dia da observacdo, estava chovendo e a professora de educacdo fisica teve que
adaptar pratica para dentro da sala de aula. Nessa aula, a professora trabalhou com duas
atividades; a primeira foi com o jogo de memoria corporal: a professora pedia para uma crianga
sair da sala, enquanto na sala uma crianga se movia de lugar, ou modificava algum objeto da
sala. Essa atividade foi feita por fileira e valia ponto. Em seguida, a crianga que estava fora
retornava e tinha que identificar o que havia mudado na sala. As criancas participavam
efetivamente, estavam concentrados e a todo momento buscavam a vitdria da sua fila. Na
segunda atividade, a professora fez a brincadeira da mimica: ela fazia varios gestos corporais e
as criancas tinham que acertar; a primeira crianga que acertasse ficava no lugar de mimico.

A pesquisadora, ao observar a aula, identificou que a professora tinha muito dominio da
turma; as criangas eram muito participativas; porém, havia ali um problema a ser refletido: a
crianca autista, em nenhum momento, participou da atividade proposta, ao contrério, ficou presa
em sua cadeira, sendo protegida pela professora de apoio, em nenhum momento, nenhuma
crianca olhou ou interagiu com a crianga autista, ficou nitido o afastamento e a excluséo das
outras criancas para com o aluno autista.

Diante disso, ao voltarmos para a roda de conversa, a pesquisadora apresentou o
problema de exclusdo que apareceu nitidamente naquelas atividades. As professoras no
mesmo instante concordaram e disseram que essa era outra dificuldade que elas haviam nessa
sala, as criancas tinham dificuldade de aceitar a conviver com as diferencgas. Nesse momento,
a pesquidora perguntou se as professoras ja haviam feito alguma aula sobre o que era inclusédo

e diferencas. Elas disseram que ndo, e diante dessa resposta o grupo decidiu por planejar uma
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aula que trabalhasse esse conceito e que levassem as criangas a perceberem a importancia de
respeitar as criancas independente de suas deficiéncias.

Sabiamos que seria um grande desafio, pois falar sobre a inclusdo de criangcas com
autismo em sala de aula regular nem sempre é facil; por vezes, gera polémica e amplas
discussdes devido a complexidade das caracteristicas apresentadas quando essas criangas sao
inseridas no ambiente escolar. Mas, naquele momento, identificamos que era preciso trabalhar
estratégias que fizessem as criancgas entenderem as diferencas. As professoras sugerem que
quando a pesquisadora fosse observar a aula dessa turma, encerrasse a aula com uma roda de
conversa com as criancgas para falar sobre essa tematica (Figura 4). Durante esse encontro, a
pesquisadora salientou sobre a importdncia de criar estratégias que desenvolvessem
habilidades sociais nas criancas, tais como, conceitos de diferenca, diversidade, exclusao.
Quanto a inclusdo no espaco escolar, entendemos que isso sé seria possivel quando o fazer
pedagdgico estivesse relacionado com o processo de ensino-aprendizagem (NOVOA, 1997).
Percebemos que esse assunto precisava ser discutido com mais frequéncia, pois tinhamos que
contemplar na formacdo a diversidade e a consolidacdo da educacdo inclusiva por meio do
respeito as diferencas, buscando reconhecer e valorizar a diversidade, conforme orienta a
Resolugéo n° 2, de 1 de julho de 2015. Fomos, com isso, construindo novos saberes com as
criangas; a cada aula, iamos construindo lacos de afetividade por meio das rodas de conversas,
conforme sugestdo da equipe colaborativa.

Figura 4 — Roda de conversa, momento de interagéo entre a pesquisadora e as criangas refletindo
sobre as diferencgas.

Fonte: Dados da autora (2018).
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Assim, em cada aula que a pesquisadora participava, no final das atividades, todas as
criancas sentavam para dialogar sobre as diferencas. Observamos que se buscou ensinar que
era possivel conviver com as diferencas, e que todos tinham direito de brincar, independente
de suas dificuldades. As professoras e a pesquisadora reforcam para essas criangas que 0
espaco escolar é um lugar de incluir e ndo excluir as criangas com deficiéncia, e por esse
motivo, deveriam colaborar para que todos pudessem participar das aulas de Educagdo Fisica.

Dando continuidade ao nosso trabalho na roda de conversa, decidimos que a professora
de educacédo fisica, que estava com essa crianca, organizaria uma aula buscando adaptacoes
curriculares para que juntas conseguissemos incluir a crianga naquela sala, onde identificamos
0 problema. Pensando, ainda, em construir uma cultura colaborativa na escola, convidamos
para participar, desse momento, a professora da sala de regular, da sala de recurso
multifuncional e as professoras de educacao fisica que faziam parte da equipe colaborativa.

Em seguida, tendo como objetivo facilitar o entendimento do processo de construcéo

pedagogica apresentamos a sintese do plano de aula elaborado pela professora PE2 (Quadro

11).

Quadro 11 — Sintese de plano de aula.

Contetdo Estratégia | Participantes | Registro do Estratégia de Consultoria
diario de ensino colaborativa
campo colaborativo
Trabalhar a Circuito Trinta e A professora | Todas as atividades | A
percepcao e com quatro | cinco (35) montou o tinham que ser pesquisadora
inclusdo de estacdes, em | alunos do circuito realizadas por ofereceu
uma crianca cada estagdo | segundo (2°) | junto coma | todos as criangas, indicacOes de
autista na aula | uma ano do professora realizar a roda de literatura,
de educacdo atividade. ensino de apoio. conversa, a encaminhou
fisica. Todas as fundamental. | Esse professora deve livrose leuo
criangas momento foi | instruir planejamento
precisavam muito verbalmente e da professora.
pegar nas importante, | demonstrar; Buscando
méos e pois as oferecer ajuda respeitar a
esperar o barreiras que | fisica; motivar; e opc¢éo
tempo do existiam incentivar o aluno | metodologia e
aluno autista entre elas, autista a participar | dentro do
participar. foram das atividades. possivel
guebradas, Independentemente | adequar as
prevalecendo | de seu desempenho | atividades
a motor. conforme
colaboragdo | As habilidades orientacdes
e 0 respeito. | sociais, tinham que | Manzini
aparecer em cada (2015).
atividade.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Buscando analisar como foi sido construido o conhecimento dessas professoras sobre
0 ensino colaborativo no processo de formagdo continuada, vamos, a partir desse momento,
descrever algumas acfes que para nos expressam o entendimento sobre o fazer pesquisa
colaborativa, conforme Ibiapina (2016). As a¢des colaborativas entre pesquisadores e docentes
podem se aliar nos processos de construcdo dos saberes, o que possibilitard a interconexdo
entre esses universos. Investigar, portanto, na perspectiva colaborativa de saberes significa o

envolvimento de agentes como:

[...] investigadores, professores, pais, administradores e estudantes em projetos
comuns de produgdo de conhecimentos que desenvolvam espagos-tempo de reflexdo
critica e de compreensdo das acdes e das teorias educativas em prol de uma educacdo
mais justa e igualitaria. Nesse processo nao significa que cada um dos participes tenha
a mesma funcdo na tomada de decisdes durante todas as etapas ou fases da pesquisa.
A negociacdo das funcBes ocorre dependendo das necessidades dos agentes e da
investigacdo, o que ocorre mediante a comunicacgéo e a producdo de uma rede de
colaboracéo entre os envolvidos, de forma que possam conciliar 0 mundo da pesquisa
e 0 mundo da pratica educativa escolar ou ndo escolar, por meio da pesquisa
(IBIAPINA, 2016, p. 36).

Iniciamos apresentando abaixo uma imagem (Figura 5) que expressa a acao
colaborativa pontuada por Ibiapina (2016). Desde o inicio da aula, vimos o comprometimento
dos pares, ou seja, a professora de apoio ajuda a professora de educacéo fisica durante a aula,
busca respeitar a atividade proposta pela professora de educacdo fisica, deixa o aluno autista

livre para realizar atividades de acordo com as orientacdes da professora de educacéo fisica.

Figura 5 — Professora de apoio colaborando e participando ativamente da organizag&o da aula.

Fonte: Dados da autora (2018).

Esse foi um ganho significativo, alcancado pela metodologia da pesquisa colaborativa,

em que os professores comegaram a perceber o valor do outro professor, assim como alcancar
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0 objetivo mais importante, nesse processo, que € de incluir uma crianga com deficiéncia na sala
regular, de maneira que esta crianga se sinta segura nesse ambiente e seja aceita por todos
(IBIAPINA, 2007).

Paulo Freire (2002, p. 8) nos faz perceber que “[...] ninguém educa ninguém, ninguém
educa a si mesmo, 0os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”.

Silva (2010), ao reportar sobre a proposta de inclusdo, descreve que é preciso
compreender gque essa ndo € uma tarefa muito facil; requer uma mudanca de atitude; trata-se de
um grande desafio a escola como um todo; gestores, coordenadores, pessoal de apoio e,
principalmente, ao professor que iré lidar diretamente com o aluno. Quando se trata da incluséo
de alunos com TEA, é preciso construir estratégias que busquem lidar com a diversidade;
ofertar formacdo adequada e aperfeicoamento constante; utilizacdo de metodologias;
adaptacdes em sala de aula, curriculo, plano de aula, ensino e projetos educacionais; parcerias
efetivas com profissionais especializados e familia do aluno.

Nesse caminho, Lopez (2011) atribui o papel do professor como o mediador, e o define
como aquele que no processo de aprendizagem favorece a interpretacdo do estimulo ambiental,
tornando-o relevante e significativo para o desenvolvimento. Por meio das estratégias de
vinculo e integracdo no ambiente escolar, que o professor passa a inserir e mediar as a¢fes de
ensino construindo relacéo e desenvolvendo a aprendizagem do aluno.

A professora de educacdo fisica organizou uma estratégia de aula a partir de circuito de
atividades dirigida. A organizacdo das estacoes e dos alunos foi feita por meio de quatro filas
subsequentes. A professora instruiu a atividade de modo bastante didatico: reuniu todos os
alunos, e explicou a atividade, dando destaque que eles s6 poderiam mudar de estacdo depois
que todos os integrantes do grupo participassem, independente se estivessem realizando certo
0 movimento, deveriam se unir, pois em algumas estacdes teriam que fazer em duplas e de maos
dadas. A pesquisadora percebeu que essa estratégia foi pensada para despertar a unido e a
integracdo das criangas.

Desse modo, para chegarem em cada estacdo, as crian¢as tinham que caminhar em
duplas de méos dadas. Na primeira estacao, os alunos tinham que passar arrastando-se por baixo
do cone coberto por um TNT azul, que delimitava o espago; na segunda, deveriam passar por
cima de um banco sueco de ginastica caminhando lentamente; na terceira, saltaram o0s
obstaculos com (8) oito bambolés em zig-zag; em seguida, tinham que virar (10) dez latas de
leites e colocar dentro de um espaco quadrado estipulado pela professora; por Gltimo, tinham
que se agarrar em uma corda presa na trave de basquete, se balancar e saltar no chdo. A

pesquisadora, ao observar a organizacdo da aula da professora, percebeu que a estratégia da
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professora correspondeu a sua fala, e expressou o quanto sua formacéo inicial infuenciou e
ainda, mesmo depois de uma década, influencia a sua pratica docente, como podemos visualizar
a sequir:

[...JPE2- Eu venho de uma formagcdo tecnicinista, na minha epéca de escola a educagdo fisica buscava
o0 resultado por meio do esporte e do treinamento desportivo. Acho que € por isso que eu preciso
organizar o espaco e perceber que todos os alunos estdo fazendo a aula, eu reproduzo muito da minha
formacéo inicial....se eu deixar eles em uma atividade solta, em que ndo percebam o limite, nem que
seja da quadra, eles pegam fogo e eu fico muito estressada professora, eu dou dez aulas por dia, se
eu ndo fizer isso, ndo aguento.

Apesar de uma distribuicdo que simbolizava a competi¢cdo, o que mereceu destaque foi o fato
da PE2 ter evidenciado aos alunos que aquela atividade tinha como objetivo trabalhar o espirito
de equipe. A pesquisadora observou, nesse momento, que as criancas entenderam o objetivo da
aula; desse modo, mesmo querendo chegar primeiro nos circuitos, eles realizavam as atividades
sem contabilizar pontos ou vitorias, estavam preocupados em trabahar em equipe. Assim,
quando a crianga com autismo passava na atividade, todas vibravam, inclusive as professoras.
Nesse momento, aconteceu algo inesperado: a crianca autista, ao passar pela atividade,
foi ao encontro da professora e Ihe abracou, demostrando o seu afeto e a alegria por conseguir

realizar a atividade (Figura 6).

Figura 6 — Representacdo do afeto da crianga autista com a professora.

Fonte: Dados da autora (2018).

A pesquisadora e as professoras da pesquisa colaborativa ficaram observando sem
palavras, pois essa era a maior dificuldade da professora; ela tinha dificuldade de se aproximar
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dessa crianca. Na roda de conversa, a professora explanou o seu sentimento.

PE2- [...] Ele observava a minha aula, mas eu ndo tinha certeza se ele compreendia, pois ele sempre
ficava do lado da professora de apoio, eu ficava pensando se ele percebia o que eu estava ensinando
para a turma.... Ele sempre passava pelas aulas andando, parecia que estava em outro lugar.... eu
ficava pensando, sera que ele percebe as minhas aulas? Entdo, quando ele passou no circuito e tocou
nas latinhas, virou cada uma, passou por baixo do cone, encostou a médo na corda. Ali... eu entendi o
que a senhora falava pra mim nas rodas de conversa. Que aquela era a participacdo dele, que ele
estava fazendo a aula, mas dentro dos limites dele... nossa isso me confortou e eu comecei a perceber
o valor da minha aula para ele.

[...] Quando ele veio ao meu encontro, eu ndo esperava aquela abrago... a pesquisadora percebe que
a professora encheu os olhos de lagrimas... muita emocdo. ( todas choram) ... ela continua sua
narrativa dizendo que esse momento trouxe paz, foi insdecritivel, dnico ...

[...] outra professora olhando para a pesquisadora completou.... € o amor, vocé sempre diz isso né ...
precisamos olhar para essas criangas com amor.

[...] Quando a senhora trouxe aquele instrumento musical, pau-de chuva né ?... eu achei incrivel ele
sentar ao lado de outras criancas e tocar, sentir o movimento do instrumento, ali eu entendi o que a
senhora falava por tecnologia assistida, que precisamos criar estratégias para esses alunos.

Vale ressaltar que, ao analisarmos o acontecido naquela aula, representado na figura
6, sobre os pontos positivos, o grupo, de modo geral, apontou o aspecto da interacéo social
entre aluno com TEA e a professora, aluno com TEA e colegas de turma, aluno com TEA e a
pesquisadora.

O momento ilustrado na figura 6 trouxe bastante reflexdo na roda de conversa,
porque quando falamos em incluir alunos com Transtorno do Espectro Autista no ensino
regular, automaticamente pensamos nas dificuldades de socializagdo destes alunos com o
meio, e ¢ a partir dessa problematica que ¢ gerada a importancia de se pensar na formagao do
professor, para a capacidade de desenvolver habilidades e competéncias nos contetdos
tedricos praticos que insiram as criancas nas atividades propostas para o seu desenvolvimento
integral. Essa inclusdo exige uma boa estrutura pedagogica, além de profissionais capacitados
para atender a possiveis disparidades decorrentes do comportamento apresentado por essas
criangas (LIMA, 2017).

Lima (2017) adverte que um dos pontos importantes para a inclusdo dessa crianca é
justamente a superacdo dos mitos e preconceitos que cercam a questdo da diferenca (SILVA,
2010, p. 8437). O pensamento do autor reforca a ideia que vem sendo construida no grupo da
pesquisa colaborativa e pode ser ilustrada em algumas falas das professoras de apoio (PA),
professora da sala comum (PC), e da equipe da pesquisa colaborativa.\Vejamos:

PA- [...]eu penso que antes de ser um autista, ele é crianca, uma pessoa.

PC- [...] eu achava que ele ndo entendia nada da minha aula, tenho muia dificuldade de trabalhar com
essa crianca, ele nunca vai ser alfabetizado, ndo consigo ver progresso,mais acho que se
conseguirmos trabalhar em parceria, talvez eu consiga algum avamg¢o em minhass aulas.

PE1-[...]Jassistir essa aula da professora [...] me fez ter outro olhar sobre a minha aula, como é
importante esse momento de troca. Eu levei minhas criangas justamente para eles verem que existe
diferengas e depois ja conversei com minha turma também sobre isso, pois nessa turma tem uma
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aluna [...] com sindrome de down .

PSRM- esse foi um momento de muita parceria, 0 mais importante para mim, é que todas estavam
pensando no bem estar do (.....) aluno autista, eu penso que essa € a grande mudanca que tem que
existir para efetivar a inclusdo na escola.

Figura 7 — Momento em que as professoras observavam a a¢do da pesquisadora juntamente com a
professora.

Fonte: Dados da autora (2018).

A professora de educacao fisica que tinha ministrado a aula reafirma para as criangas
juntamente com a pesquisadora sobre a importancia de se respeitar as diferencas (Figura 7).
Magalhdes et al. (2013), ao discutirem sobre o papel do professor na inclusdo da criangca com
Transtorno do Espectro Autista em escolas de ensino regular, reforcam que seu papel é
determinante, pois é ele quem recepciona e estabelece o primeiro contato com a crianca, seja
positivo ou negativo.

Dessa forma, o professor € um grande responsavel por efetivar ou ndo o processo de
inclusdo. Pesquisas de Fiorini, Manzini (1997) evidenciam que o professor deve criar
possibilidades de desenvolvimento para todos, adequando sua metodologia as necessidades
diversificadas de cada aluno. Nessa perspectiva, Chicon; Cruz (2014, p. 822) explicam que é
preciso compreender que mesmo a préatica pedagogica inclusiva ser muitas vezes complexa, nao
héa receita pronta, cada caso € um caso, e por isso, a inclusdo requer do professor uma atitude
de acolhimento, de busca de conceitos de procedimentos mais adequados, de estudo e
enfrentamento individual e coletivo.
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A este respeito, Orra (2007) evidencia em suas pesquisas que a falta de empatia e as
dificuldades de interagdo no ambito escolar levam muitas vezes a crianga autista a se isolar e
ndo querer participar das atividades. O autor alerta que 0s conceitos que as pessoas constréem
de uma pessoa autista nem sempre sdo verdades, como, por exemplo, de que o aluno autista vive
em outro mundo, e que gosta de se isolar. Para o autor, é preciso inseri-lo no mesmo espago, e
para que isso aconteca é fundamental aceitd-lo como ele é, visto que existe diferentes maneiras
de se comunicar.

Desse modo, compartilhamos com a ideia de Maturana (2001), ao dizer que quando 0s
seres vivos se interagem, é possivel verificar que cada um traz uma historia de interacdo e que
a partir disso se constroem outras interagdes que se constituem com o presente: “A interagdo
inicial desencadeia uma mudanca estrutural tal que abre espaco para uma segunda interacédo
[...I” (MATURANA, 2001, p. 70). Nessa composi¢do, vao se ampliando as relagdes e a
convivéncia. Entretanto, o autor chama a atengdo que, para haver esse movimento, € preciso
uma disposigéo corporal movida pela emocéo; no caso dos sentimentos humanos, o autor a
denomina ‘amor’. Assim, por meio desse sentimento, o ser humano consegue perceber as

diferencas que o impulsiona a agir em favor do outro ou pelo outro:

Mas a palavra amor, digo eu, faz referéncia & emogdo fundamental que constitui o
social. Em outras palavras, estou dizendo: o social é uma dindmica de relacGes
humanas que se funda na aceitagdo mdtua. Se ndo ha aceitagdo mutua e se ndo ha
aceitacdo do outro, e se ndo ha espago de abertura para que o outro exista junto de si,

ndo ha fendmeno social. (MATURANA, p.37, 2001).

Dessa forma, a pesquisadora, apoiando-se na literatura, reforgou no grupo a necessidade
de construir uma equipe colaborativa que buscasse agdes inclusivas com um olhar para as
diferencas, em que possam refletir sobre o seu papel para modificar a cultura de exclusao ainda
tdo presente na escola. A nosso ver, isso pode ser um novo caminho para romper com os limites
em que muitas vezes sdo colocados na construgdo de seus proprios planejamentos de aula.

Quanto a essa questdo, podemos refletir por meio das palavras de Ribas (2007).

Os nossos limites reais ndo estdo na possibilidade ou impossibilidade que temos de
andar, enxergar, ouvir ou pensar da forma como acreditamos que todos fazem. Os
nossos limites estdo na dificuldade que encontramos nas rela¢fes que travamos com
0 mundo. Por isso, 0s nossos limites reais estdo na nossa alma. N&o existe nada mais
deficiente do que um espirito amputado. E para esse espirito ndo ha protese. (RIBAS,
2007. P. 115).

Assim, a ultima roda de conversa envolveu as criangas (Figura 8). Ao fazermos a roda,
a crianga autista se aproximou e deitou no chao, comportamento que foi seguido por todos, que
também ficaram deitados como ele, dialogando sobre a aula, sobre quais foram as sensacoes

que tinham sentido com a participacdo da crianca autista na aula.
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Figura 8 — Roda de conversa com as criangas.

Fonte: Dados da autora (2018).

No diario de campo, algumas falas foram registradas desse momento:

[...] tia.. eu gostei muito de ver ele participando, ele é legal. [...] eu acho que ele ficou feliz [...Jele
sempre corria na aula e hoje ele ficou com a gente [...] ele abragou a professora e sorriu, eu vi isso. .

Ao voltarem para a roda de conversas, a pesquisadora pediu para que o grupo falasse
uma palavra que expressasse aquele momento. As professoras de modo aleatério assim foram
dizendo: afeto, amor, respeito, cumplicidade e uniéo.

Diante dessa riqueza de sentimentos encerramos essa categoria de analise evidenciado

as falas das professoras:

PEF2-Acho que estamos construindo um novo olhar para essas criangas, eu nunca tinha visto isso
aqui, eles ficaram deitados conversando sobre a aula, foi lindo.

PEF1- o que achei interessante foi que mesmo eles sabendo que todas nés estavamos 14, olhando a
aula, ndo se importaram deitaram com vocé como se te conhecesse a anos. Isso me fez refletir que
precisamos de fato olhar para essas criangas & no chdo respeitando e percebendo o olhar deles pra
gente, né !

4.4 A importancia da formacao continuada para a educacdo fisica inclusiva via pesquisa
colaborativa

A pesquisa colaborativa privilegia a formacdo de todos participantes, de modo a
contribuir para o avango de pesquisas entre a escola e a universidade, como um campo de
trabalho conjunto, ja que aborda questdes tanto de ordem tedrica quanto pratica. Essa
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metodologia proporciona condic¢des para que os docentes reflitam sobre sua atividade e criem
situacBes que propiciam o questionamento de aspectos da pratica profissional que preocupam
os professores (IBIAPINA, 2008).

Desse modo, por meio do grupo focal realizado a partir das rodas de conversas,
organizamos acoes reflexivas para que os professores pudessem discutir o trabalho educacional
e pedagdgico, transformando suas a¢Ges/praticas com vistas ao acolhimento dos alunos com
TEA de forma humana e inclusiva nas aulas de educacao fisica.

Por um periodo do ano letivo (2018), a pesquisadora esteve presente na escola,
desenvolvendo a pesquisa com a equipe colaborativa e, como pode ser visualizado nas anélises
anteriores, foram desenvolvidas vérias a¢des. Diante dos resultados parciais encontrados,
decidimos, em conjunto, apresentar o resultado final para toda a escola, tendo como objetivo
ampliar o projeto para todos os profissionais da escola, independentemente de sua formacdo. O
grupo compreendeu que o caminho para efetivar a inclusdo em todo o &mbito escolar s
ocorreria, de fato, se toda equipe da escola, trabalhasse em prol da inser¢éo de todas as criangas
com deficiéncia.

Desse modo, a coordenadora da SRM conseguiu agendar uma reunido na ultima semana
pedagogica do ano (21/11/2018) com toda a equipe pedagdgica; convidamos também o grupo
de pesquisa GEPES e 0 SEAMA, pois entendemos que eles também haviam feito parte dessa
construcdo. O encontro teve como tematica: Apontamentos da Pesquisa Colaborativa: Reflexdo
em busca de uma educacdo inclusiva.

A pesquisadora apresentou para a escola (professores de diferentes areas, secretaria,
coordenagdo, professores de apoio e dire¢do) a pesquisa colaborativa e os resultados do
desenvolvimento do programa educativo de formacdo em servigo; toda estratégia que havia
sido desenvolvida para as professoras de Educacdo Fisica sobre as metodologias de praticas
corporais inclusivas, que buscava colaborar com o processo de ensino e aprendizagem dos
alunos com TEA. Foram construidos pela equipe muitos momentos de estudos e debates sobre
a educacao inclusiva e sobre o papel do professor no processo ensino-aprendizagem de criangas
com TEA. Além disso, foi explicado que essa formacdo havia sido constituida no espago
escolar, na hora de atividade das professoras, e buscava promover e/ou ampliar, por meio da
formagdo em servigo, as competéncias de professores de Educagao Fisica que trabalhavam com
alunos diagnosticados com Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD). Também foi
refor¢ado que as rodas de conversas puderam sistematizar os contetidos com o intuito de
auxiliar as professoras a reelaborar conceitos e praticas pedagogicas, assim como reavaliar as

possibilidades de mudancas da atividade docente.
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ApoGs apresentar um breve resumo sobre a construgdo desse trabalho e descrever que
essa pesquisa fazia parte da tese de doutorado da pesquisadora, como parte dos projetos de
pesquisas do grupo GEPES orientado pela professora Dr.2 Morgana de Fatima Agostini
Martins, a pesquisadora abriu uma roda de conversa para que as professoras de Educacdo Fisica
e da SRM pudessem explanar o que haviam aprendido por meio do método de pesquisa
colaborativa; como resultado tivemos relatos que mostraram a importancia e os beneficios da

interacdo entre universidade e escola que ocorreu a partir desta pesquisa:

PE2- No inicio, eu tive um pouco de receio em participar dessa pesquisa, pois a gente sempre recebe
pesquisadores aqui na escola; sé que eles coletam dados e vdo embora e isso me deixava muito chateada.
Quando a professora (....) pesquisadora nos convidou e explicou como seria a sua metodologia de
trabalho, eu achei bem diferente e dai, mesmo com receio, resolvi participar .... mas, com o tempo ela
foi nos envolvendo e comecei a sentir seguranca, percebi que ela se colocava no mesmo lugar que a
gente... em cada encontro sempre tinha uma reflexdo uma palavra para nos ajudar... Os livros, as leituras
me fizeram ter um outro olhar para essas crian¢as; ndao é nada facil, nés ficamos expostos na quadra,
crianca correndo para todo lado sem dire¢do, é muito dificil, muito dificil mesmo..., mas acho que agora
estamos mais seguras de como podemos ajudar essas criangas.

PE1- Eu achei muito interessante participar dessa pesquisa, inclusive sempre levo as informacdes que
aprendo para a outra escola no qual dou aula, pois la também tem criangas autistas e ndo temos esse
acompanhamento. Eu acho que foi um grande ganho para nossa escola, podermos estudar com a
professora da Universidade, ter acesso a palestras e principalmente conhecer cada crianga. A sala de
apoio com a professora (....) da SRM, n6s ndo tinhamos essa abertura e agora estudamos toda a semana
com ela, foi com certeza um grande ganho, eu quero continuar no préximo ano.

PSM- Esse foi o primeiro projeto que organizamos juntas aqui, mas eu tenho certeza que a partir de
agora vamos conseguir construir outros com toda a escola. Foi muito importante conhecer as professoras
de educacdo fisica, passar cada caso, entregar os laudos, estudar os casos. Eu percebi um
comprometimento com as criangcas com TEA, e também com as outras crian¢as com deficiéncias
diferentes [...] quando participamos da aula da professora(...) de educacéo fisica e depois voltamos para
pensar nas estratégias para ajudar o aluno (....) junto com a professora (...) pesquisadora, foi muito
importante, pois vocés sabem a dificuldade que temos para incluir alunos com esse quadro. Mas,
naquele momento, eu vi que era possivel, por isso estou muito feliz em ver todas as professoras de apoio
aqui nesse momento, eu tenho hoje o sentimento de gratiddo.

Esse encontro possibilitou um momento de trocas de experiéncias, assim como de
valorizacdo do profissional de educacdo fisica como um pesquisador dentro da escola. Foi
possivel construir um dialogo entre universidade e escola. Partimos do principio que
colaboracdo é um processo dialdgico e dialético, que envolve pensar sobre nossas acdes, nos
permitindo ouvir e compreender o outro. Pesquisas realizadas por Kampwirth (2003), tém
evidenciado que a consultoria constituiu-se como uma estratégia que vem ganhando espaco e
sucesso em resolucdes de problemas de alunos, pois o consultor busca desenvolver seu papel
de forma igualitario e ndo hierarquica, ambos trabalham na mesma posicao (professores, pais e
consultor).

Outros pesquisadores da area, como Silva; Cabral (2016), reforcam dizendo que na
perspectiva de inclusdo escolar, varios estudos vém indicando que a colaboragdo entre

professores, pais e outros profissionais da escola pode ser considerada um grande avanco para
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a Educacdo Especial, pois, nesse processo, é possivel organizar diferentes equipes com
habilidades e competéncias diferentes que poderdo somar em busca de resolverem problemas
reciprocos. Nessa linha, a colaboracdo proporciona a transformacdo da préatica pedagogica
porque contribui para a reelaboracdo de sentidos e significados cristalizados e para o
questionamento de préaticas tradicionais. Na perspectiva dos autores destacados, a colaboracéo
contribui para pratica docente, auxiliando o professor a enfrentar as rotinas e os problemas da
escola e a consolidar préaticas pedagogicas reflexivas no decorrer da formacéo docente. No caso
da formacéo em servico, o resultado acontecera de forma mais rapida, pois, apesar deles estarem
diretamente ligados aos problemas, estardo também diariamente refletindo e buscando
solucdes.

Apds os relatos das professoras sobre as interacdes na escola, a pesquisadora ressaltou
a necessidade de se construir uma nova cultura na escola, a partir de estudos e a¢6es orientadas
por grandes pesquisadores, como lIbiapina (2008), Magalhdes (2009), Oliveira; Magalhaes
(2011), entre outros, que apresentam pesquisas significativas sobre a pratica colaborativa no
contexto escolar. Nessa direcdo que a reunido de diferentes profissionais pode conseguir
construir na escola um projeto de pesquisa e ensino colaborativo que contemple todas as areas
de ensino, assim como toda a gestdo escolar. Foi também enfatizado que trabalhos dessa
natureza devam ser continuados, além de ser importante multiplicar essas iniciativas em outros
espagos, como as escolas municipais e estaduais de Dourados, considerando que a Universidade
Federal da Grande Dourados possui um grupo de referéncia para o Centro Oeste. Nesse
contexto, podemos salientar que as pesquisas orientadas por Martins, serviram de exemplos
para nossas reflexdes como por exemplo : Caetano (2012); Souza (2013); Fontana (2013);
Melo (2014); Schmitz (2015); Pietrobom (2016); Machado (2017); Machado (2007), Acosta
(2017); Garcia (2018); Franga (2018); Nunes (2018) tém se direcionado a estudar o autismo,
sendo desenvolvidas na area da educacdo e da saude, por meio de agdes que investigam a
realidade e buscam apresentar propostas e intervencdes para melhorar a qualidade de vida dessa
populagdo.

Segundo o que foi apontado no diario de campo, a pesquisadora percebeu, apds a
palestra, que havia ocorrido uma mudanga naquele ambiente; que os professores da escola
mostraram bastante interesse em participar de acdes em conjunto com a equipe colaborativa.
Assim, foi combinada uma ultima reunido com o grupo participante para ouvir a opiniao das
professoras sobre a possibilidade de construir um projeto com maior amplitude para atender

toda a escola. Nessa reunido, também foi combinado de socializar as anotagdes do diario de
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campo (com a andlise da pratica pedagogica) e de aplicar a avaliagdo sobre o programa de
formagao em servico sobre as metodologias de praticas corporais.

Para essa avaliagdo, a primeira pergunta da E-2 (Apéndice G) foi destinada ao olhar das
professoras sobre o programa ofertado. Segundo as falas das professoras, o programa de
formagdo em servigo atendeu as expectativas e estimulou elas a continuarem a utilizar essa
estratégia de trabalho colaborativo para os proximos anos. Também foi possivel notar a troca

de experiéncias e de saberes, assim com a reconstru¢do de suas praticas pedagogicas:

Como eu disse naquele encontro, eu achei muito importante esse projeto, nés nunca tinhamos tido essa
oportunidade, toda quarta estdvamos aqui, falando sobre essas criangas, desabafando, podendo contar
com essa equipe. E sabendo que podemos nos ajudar, aprendemos a nos valorizar, aqui eu comecei [a
valorizar]. Nossa, foi uma grande oportunidade que tivemos, pena que acabou, eu gostaria que a senhora
estivesse aqui em todas as minhas aulas sempre, obrigada mesmo por tudo!

Eu achei muito interessante, esse trabalho é rico; a maneira como vamos adquirindo conhecimento; a
gente trabalha muito, quase nédo tem tempo pra ler nada, entdo, estar aqui pelo mesmo uma vez por
semana, podendo estudar, ver aqueles videos, conversar, dar risada, e ainda pensar sobre nossas aulas
de educacao fisica; nossa, pra mim isso € muito importante, eu s6 acho que deviamos ter mais formacGes
COmo essas.

Ah... sempre é bom aprender, eu tenho dificuldade de ler, ndo gosto muito de escrever, vocé sabe né,
mas poder conversar, falar, expressar nossos sentimentos nesses encontros, também trocar informacées
com as outras professoras foi 6timo Eu pude também ver como aquele aluno autista que estava comigo
no ano passado esta evoluindo com a outra professora.... foi um momento de aprendizagem para todas
nos.

A pesquisa colaborativa chegou num momento muito importante pra mim aqui na escola, antes eu era
professora de apoio, eu ndo tinha essa funcéo, entdo ndo conseguia fazer muita coisa aqui; eu sempre
tive boa vontade, dai comecei a estudar; eu acredito na Educacdo Especial, e esse espago precisava ter
vida, ser aberto para escola; entdo, como chegou e eu abracei a oportunidade, quero que essa sala tenha
funcdo e que eu possa ajudar a construir essa nova cultura aqui nessa escola. N6s temos grandes desafios
aqui, mas, se a gente quiser e planejar, podemos ajudar a incluir todas as criangas, sim! Eu acredito que
a pesquisa colaborativa pode ajudar muito aqui, e, se depender de mim, vou fazer de tudo para conseguir
mover essa escola. J& estou com um projeto em mente [...]

Quanto ao método utilizado, por meio das rodas de conversas, todas as professoras e de
forma unénime disseram que foi bastante agradavel, pois se sentiam mais proximas. Elas
conseguiram dialogar sobre suas aulas, angustias, e principalmente sobre as criangas autistas.

Assim, como podemos ver em uma das falas:

[...] quando nos sentamos aqui, tomamos um café, comenos um bolo e conversamos, o tempo fica curto.
Esse momento se torna agradavel, principalmente porque a gente sempre tem o que conversar € Vocé
(...) a pesquisadora, sempre traz coisas pra discutir né... [a professora d& uma risada longa.] [...] [As
outras professoras concordam, balangcam a cabeca e sorriem].

Quanto a contribuicdo da formacéo para praticas corporais, elas responderam que o
programa foi de extrema importancia para analisarem as suas aulas e comecgarem a pensar sobre

novas praticas pedagogicas inclusivas.

[...] Acho que esse momento foi muito importante para mim, quando a senhora vai na minha aula e me
apresenta uma possibilidade de estratégia para mudar a mesma atividade pra que todas as criangas
pudessem fazer a aula. Nossa... aquele momento me fez perceber muitas coisas. Eu fiquei pensando
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depois sobre isso... era a mesma atividade de queimada, mas a senhora conseguiu fazer com que todos
pegassem na bola e ainda dividiu o grupo aproveitado o espago da quadra, facilitou o jogo e a
participacdo de todos, ali eu vi que conseguimos incluir os alunos, que é sé adaptar a atividade.

- [...] Eu acho que todas as aulas foram importantes pra gente pensar sobre as nossas aulas e sobre as
criancas autistas que cada ano chega aqui na escola, apesar de ndo ter criancas autistas nas minhas
turmas esse ano, eu dei aula pra quase todos eles até o ano passado e sei que no préxXimo ano posso
receber outras criancas autistas em minha sala. Essas praticas ajudam a gente pensar no movimento,
entender os esteredtipos, as diferencas e perceber que a linguagem da crianga autista é diferente.

[...] Eu aprendi a me soltar mais, eu dou aula para as criangas menores, eles gostam de brincar. Entéo
acho que precisamos brincar, eu fago isso, dou cantigas de roda, trabalho de forma ldica e eu percebi
aqui, que é esse 0 caminho, a educacéo fisica precisa ter mais contato fisico, ndo podemos ter medo, eu
ndo tenho.

[..] Eu ndo sou da educacdo fisica, sou pedagoga, mas participar desses momentos me fez crescer,
perceber outras possibilidades de linguagem, de contato, com a crianga autista.

Essas respostas mostram gque, mesmo diante de tantas dificuldades, tais como: a falta de
tempo; de dominio sobre as deficiéncias; de planejamento; entre outros, as professoras sempre
estavam preocupadas com as suas aulas e buscavam a cada encontro adquirir mais
conhecimento e trocar suas experiéncias. A pesquisadora identificou que utilizavam os saberes
docentes construidos ao longo das experiéncias de suas pratica cotidianas nas quadras. Saberes
esses que sdo desenvolivdos pelo professor no exercicio de sua profissdo, conforme afirmam
Tardif, Lessard e Lahaye (1991). Esses saberes sdo constituidos ao longo da historia de vida de
cada professora, simbolizam a sua identidade e trazem consigo marcas de suas trajetorias,
representam o acesso ao curriculo e aos contetdos e espagos escolares que cada uma dessas
professoras tiveram a oportunidade de construir 0s seus saberes.

Em concordancia com outras pesquisas que se empenham em discutir acdes para
melhorar a qualidade de vida dos envolvidos na Educacdo Especial (e.g SOARES, 2005;
SEABRA, 2012.), de maneira reflexiva, podemos relacionar as recomendacdes desses autores
com outras pesquisas especificas para a formacéo de professores de educacéo fisica, como, por
exemplo, o livro sobre o ensino colaborativo na educacgéo fisica escolar de Oliveira e Costa
(2018), em que mostram a importancia de conhecer e trabalhar adaptagdes curriculares e
metodologicas em educacdo fisica, pois sé assim os professores podem efetivar a inclusdo da
criancas da Educacdo Especial de forma a atender a necessidade de cada aluno, assim como a
diversidade existente na sala de aula. Nesse sentido, ha um somatério de saberes e experiéncias,
de diversas areas do conhecimento (formacdo de professores, Educacdo Especial, pesquisa
colaborativa), que podem contribuir para melhorar a qualidade da educacdo basica, sobretudo
guando estes aspectos estdo integrados na pratica educativa, com profissionais interessados e

em uma equipe atuante, como vimos neste trabalho.
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Por fim, as professoras apontaram 0s pontos significativos, tanto positivos, quanto
negativos, sobre essa experiéncia que tiveram com a pesquisa colaborativa, para que, na
existéncia de novas pesquisas semelhantes, houvesse uma evolugdo a partir do que ja foi
realizado. Desse modo, surgiram apontamentos relevantes que podem servir como reflexao
sobre possibilidades de organizacgdo das formacdes continuadas para os professores que estdo
na acdo docente cotidiana. Nesse sentido, 0 Quadro 12 mostra alguns desses apontamentos:

Quadro 12 — Depoimento das professoras sobre pontos significativos da pesquisa colaborativa que

elas vivenciaram no programa de formacao.
Apontamentos Positivos Apontamentos Negativos

[...] Uni&o de equipe, integracdo, colaboracgdo | [...] Seria interessante, nessa agéo, contemplar

da pesquisadora o tempo todo. Percepcdo | outros professores, pois todos precisam saber o

corporal, conhecer mais sobre autismo. que é, de fato, uma escola inclusiva.

[...] Sempre ajudava nas aulas, bons

conselhos, transmitia serenidade e paz,

ajudava nos contetidos da educacao fisica com

boas leituras, nos fazia refletir o tempo todo

sobre nossas agoes.

[..JOs encontros foram legais, muito

aprendizado; a pesquisadora ndo interferia,

nas aulas, ela nos orientava, respeitando

nossos limites. Aprender a planejar praticas

inclusivas. [...] Desenvolver a empatia, olhar

para o outro de maneira a compreender suas

diferencas.

[...] A secretéria deveria se comprometer mais
com a educacéo fisica, nés nao temos formacao
especifica, acho que precisa ter mais projetos
COMO esse.

[...] A pesquisa deveria continuar por muitos anos
aqui, eu sei que é dificil, tem outras escolas que
precisam; vocé mostrou o caminho, nds temos
que seguir a frente, mas € dificil sem apoio;
espero que, pelo menos, sejamos reconhecidos
daqui para frente.

[...] O ponto negativo ndo veio da pesquisa e, sim,
dos professores que tém resisténcia em participar
dos cursos. Eu convidei todo mundo, mas eles
sempre tém uma desculpa para trabalhar, eu sinto
um blogueio de muitos professores com a
Educacdo Especial. [...] Ter mais tempo para
estudar esse método com todo o0 grupo,
infelizmente, ndo temos tempo pra isso.

Fonte: Elaborado pela autora.

[...] Sempre teve muita responsabilidade, e
seriedade na pesquisa. [..] A pesquisa
colaborativa pode ser aplicada em qualquer
escola. [..] Muito amorosa e sempre
demonstrando respeito pela area de atuacéo.
[...] Conseguiu construir uma relagdo de
confianga, interagdo social.

O relato das professoras sobre a importancia da pesquisa colaborativa reforca a ideia de
gue a pesquisa em educacdo precisa se integrar com a pratica educativa, para legitimarmos uma
pesquisa académica que possa contribuir diretamente com as demandas da sociedade. Essa
integracdo pode ser feita com base na proposicdo conjunta (ou seja, reunindo diversos
profissionais) de métodos e estratégias para permitir um real avanco na melhoria da qualidade
da educacdo.”

Foi considerando os beneficios acerca da interagéo social e dos processos comunicativos
por meio da melhoria da comunicacdo corporal, que elegemos o Transtorno do Espectro Autista

(TEA) como elemento de pesquisa. Diante dessa conjuntura, nos dirigimos especificamente a



177

area da Educacdo Fisica. Sendo o corpo em movimento entendido como objeto da educacéo,
acreditamos em sua capacidade para promover o0 exercicio da empatia, fazendo com que os
professores sejam capazes de se colocarem no lugar de seus alunos, entender suas dificuldades
e necessidades, buscando, assim, ressignificar os conceitos das praticas corporais.

Por fim, acreditamos que as respostas positivas correspondem a valorizacdo da
formacdo continuada em servico, pois observamos que, nessa trajetoria, foi possivel quebrar
barreiras, avancando nas a¢des para o alcance dos objetivos da Educacéo Especial, uma vez que
foram perceptiveis as mudancas de atitudes e de olhares sobre a incluséo.

Desse modo, sustentamos, como pressuposto, que a educagédo inclusiva requer do
profissional uma formacdo continuada direcionada a compreensdo do educar e atenta a
diversidade entre os educandos e as especificidades de cada ser. Nesse sentido, acreditamos que
a pesquisa colaborativa, nessa experiéncia, ndo sé possibilitou a organizacdo conjunta de
estratégias, mas mostrou, na aplicacdo dessas estratégias, a importancia da linguagem corporal
para a compreensdo do homem, de um corpo que expressa a totalidade humana e néo apenas
bioldgica; que é capaz de propiciar o desenvolvimento afetivo e intelectivo, para além do
desenvolvimento fisico. Nesse caso, 0s momentos de leitura, discussdo, planejamento, acdo e
reflexdo contribuiram para a consideragdo da crian¢a com autismo como um ser integral, Gnico,

que precisa de uma boa formacdo para se desenvolver, como qualquer outra crianga.
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5 CONCLUSAO

Trabalhar com alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), que apresentam
dificuldades na interacdo social, na linguagem e com movimentos repetitivos e estereotipados,
tem sido um grande desafio para os professores na atualidade, pois a insercéo desses alunos na
escola regular ainda é recente, 0 que gera, nos educadores, inseguranca e dividas de como
construir estratégias eficazes para que se efetive o aprendizado. Por sua vez, a Educacao Fisica,
engquanto um componente curricular, tem sido considerada de grande valor no processo de
inclusdo dos alunos com TEA, visto que, por meio de praticas corporais, como jogo,
brincadeira, danca, luta, esporte, ginastica, psicomotricidade, entre outras, o professor podera
desenvolver préaticas pedagogicas que levem a descoberta de novas linguagens corporais, que
ndo necessariamente seriam a fala.

Nesse trabalho, objetivamos analisar a formacao de professores de educacao fisica sobre
praticas corporais para a inclusdo escolar de criangas com autismo, a partir de um programa de
formacéo continuada na regido da Grande Dourados/ MS.

Para isso, adotamos a pesquisa colaborativa como estratégia metodoldgica para
construirmos, em conjunto, novos saberes. Dessa forma, surgiu a proposicdo de que,
colaborativamente, pesquisadores e docentes podiam se aliar no processo de construcdo de
saberes, proporcionando a interconexao entre esses mundos, “Escola e Universidade”, em unido
de projetos comuns para a producdo de conhecimentos que desenvolvessem reflexdes criticas,
buscando compreender suas agdes praticas dentro da escola, aprofundando-se em teorias
educativas em prol de uma educacdo inclusiva e igualitaria.

Para adquirir conhecimentos sobre o que ha de mais recente nas publicagdes cientificas
sobre a Educacdo Especial, vimos a necessidade de primeiramente identificar as orientacdes
existentes na Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva e a
sua relagdo com o Ensino Pablico Municipal de Dourados-MS, no ensino fundamental em séries
iniciais e finais. A partir dessas analises, enxergamos um movimento internacional de revisdo
de pressupostos fundamentais da Educacdo Especial, que nos levou a refletir sobre a
necessidade de rompermos com paradigmas sobre a educacdo do aluno com deficiéncia, com
dificuldades na aprendizagem ou com historico de fracasso escolar, com vistas ao avango no
processo construtivo da educacdo inclusiva. Assim, foi possivel perceber que, mesmo diante de
tantas dificuldades existentes para implantacdo de politicas publicas inclusivas, houve um
avanco significativo a partir da década de 90, por exemplo, a inclusdo le uma Lei que passou a

reconhecer, para todos os efeitos legais, as pessoas com Transtorno do Espectro do Autismo
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(TEA) como pessoa com deficiéncia. Entretanto, apesar da existéncia de diversos instrumentos
legais que asseguram e regulamentam a inclus&o de deficientes na rede regular, foi somente nas
ultimas décadas que discusses mais especificas sobre o autismo foram trazidas para o campo
das Politicas Pablicas. Em relacdo ao municipio de Dourados, concluimos que a SEMED, na
medida do possivel, tem procurado inserir os alunos com necessidades educacionais especiais
de forma inclusiva, ofertando o seu acesso a escola e entre esses alunos estdo os diagnosticados
com TEA. Entretanto, percebemos que ainda existe muito por fazer; é necessario repensar as
politicas publicas orcamentarias para a formacdo dos professores, sobretudo no contexto da
Educacdo Especial para a Educacdo Fisica.

Segundo nossa anélise, a falta de conhecimento e de habilidades dos professores de
Educacdo Fisica para trabalhar com praticas corporais inclusivas se mostrou como um dos
maiores entraves a efetivacdo das praticas corporais na formacdo global da crianca.
Particularmente, em relagdo as concepces das professoras de Educacdo Fisica sobre a inclusao,
dando énfase a importancia das praticas corporais na inclusdo de criancas com autismo para a
formacédo de professores de Educacdo Fisica na perspectiva da Educacdo Inclusiva, observamos
a necessidade de construir uma formacdo continuada que levasse as professoras de Educacéo
Fisica a construir novos caminhos que renovassem a formacgédo continuada e que oportunizasse
a reflexdo sobre as contribui¢cbes de uma prética de trabalho coletivo dentro da escola,
fortalecendo, assim, o comprometimento coletivo em favor da formagéo educacional. Portanto,
pensar em politicas publicas de incluséo escolar significou planejar e implementar projetos que
ampliassem as possibilidades de acesso e insercdo social dos diferentes grupos em risco, seja
por sua situacéo de pobreza extrema, por sua condi¢éo de cor, raga e etnia, ou por diferenciacdes
em sua compleicdo fisica ou cognitiva.

Chegamos a conclusdo que para consolidar uma nova perspectiva de atuacdo dessa
modalidade de ensino na ampla rede de apoio ao aluno com necessidades educacionais
especiais, era preciso construir condi¢cdes adequadas a essa nova realidade tanto na estrutura
pedagogica, quanto na estrutura fisica, pois sabiamos que dessa maneira a formagéo continuada
poderia contribuir para sua efetivar esse novo olhar na escola.

O percurso escolhido por nés se deu por meio da formacdo continuada enquanto
estratégia de apoio para o fortalecimento das relagdes de parcerias estabelecidas no ambiente
escolar. Nesse caminho, a formacéo continuada em servico possibilitou a efetivacao de praticas
e politicas inclusivas, pois, na concepcao da educacéo inclusiva, devemos socializar e ampliar
0s saberes para que dessa maneira os professores, cotidianamente, renovem e reflitam sobre

suas praticas pedagogicas.
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Diante dessas consideracGes, observamos que, além da necessidade de investimentos
publicos em acBes de formacdo continuada de professores, era preciso que essas acodes
possibilitassem adequacdo das praticas pedagogicas. Nesse sentido, a pesquisa colaborativa,
por meio da consultoria, além de promover a aproximacao entre a escola, a universidade e as
demandas sociais, pode favorecer o desenvolvimento de praticas corporais mais adequadas para
a incluséo escolar, nas classes regulares, de alunos que apresentassem deficiéncias, altas
habilidades/superdotacdo e transtornos globais do desenvolvimento, sobretudo, com alunos
com TEA, foco da nossa pesquisa.

Percebemos que a maior dificuldade, dessas professoras, esteve relacionada com a
construcdo de metodologias praticas; haviamos identificado que a mais de dez anos néo existiu
nenhuma capacitacdo na area de Educacéo Fisica para a Educacdo Especial; apenas ocorreram
acOes pontuais, em conjunto com a coordenacdo do nucleo de apoio de Educacao Especial da
secretaria municipal (SEMED), com algumas parcerias de formacdo continuada, tanto das
Universidades Publicas, quanto das Universidades Privadas; entretanto, na area do corpo e do
movimento, no caso da Educacdo Fisica, isso nunca havia ocorrido; especificamente, quanto a
formacéo continuada de professores de Educacéo Fisica para trabalhar com alunos com TEA.
De modo que, ao terem que inserir criangas com transtorno do Espectro Autista, as professoras
afirmavam ser dificil, e que em muitos momentos se deparavam com situacdes complexas e
desafiadoras. Entdo, percebemos que, mesmo que tivessem boa vontade para trabalhar com
praticas inclusivas, a maioria delas ndo fazia, justamente por falta de capacitacdo e por terem
pouco tempo para estudar novas estratégias e ensino. Nessa trajetdria, evidenciamos que a
inclusdo escolar de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) envolve tarefas
complexas que vdo além de termos que asseguram o seu direito a educacgdo. Nesse sentido, 0
papel da consultoria foi essencial para a construcdo colaborativa das metodologias de praticas
corporais.

Ao analisarmos as construgdes de metodologias de praticas corporais durante a
formagdo em servico com o trabalho colaborativo, evidenciamos que essas praticas foram de
grande valia, para a construcdo de novos saberes sobre a linguagem corporal. As professoras
comegaram a perceber que as praticas corporais podiam ser um meio de ajudar o aluno com
TEA a se inserir no espaco escolar, pois esse caminho havia sido construido coletivamente.

A partir dessa construcdo coletiva e colaborativa, foi possivel valorizar o fazer
pedagogico na praxis didria como mediacdo basica na construgdo do conhecimento. Nesse
processo foi possivel identificar o comprometimento da equipe na participagdo durante os

encontros, assim como refletir que o sucesso desse processo esteve centrado no professor, no
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dilogo interdisciplinar e no trabalho das equipes multiprofissionais.

Ao analisarmos a contribuicdo da proposta de formacdo de professores em préticas
corporais como auxilio no trabalho com alunos diagnosticados com TEA em sala comum de
ensino, evidenciamos, nos relatos das professoras, que a pesquisa colaborativa pode ser
considerada uma estratégia positiva para trabalhar com a inclus&o das criangas com autismo na
sala regular, sobretudo se todos os funcionérios da escola participarem desse processo de
aprendizagem. Essas respostas positivas correspondem a valorizacdo da formacao continuada
em servico, pois observamos que, nessa trajetoria, foi possivel quebrar barreiras, avancando nas
acOes para o alcance dos objetivos da Educacdo Especial, uma vez que foram perceptiveis as
mudangas de atitudes e de olhares sobre a incluséo.

Por fim, nas “rodas de conversas”, uma vez que a Educacéo Especial, como responsavel
pelo conhecimento cientifico, estd sendo desafiada a alavancar pesquisas que busquem a
reflexdo sobre a prética, consideramos que ha de se pensar em formagdes continuadas que
busquem refletir 0 nosso processo de viver; o respeito a diversidade; a pluralidade no nosso
cotidiano docente; a forma como nos relacionamos com 0 outro, COMO pensamos as Nossas
aulas; a forma como avaliamos, enfim, na nossa capacidade de construir relacdes e espacos para
aprender com o outro. Nesses espacos, foi possivel refletir que, a fim de amenizar as
desigualdades encontradas na escola e no curriculo, as praticas corporais tornam-se relevantes
para uma formacdo humanizada, que considere a ética e a alteridade na construcéo de saberes
educacionais em que o respeito a alteridade signifigue um olhar com empatia para as
diversidades que constituem o sujeito como ser humano.

Nessa perspectiva, acreditamos que o professor precisa ter a oportunidade de
ressignificar a sua prépria linguagem corporal e 0s antigos conceitos; ver novas possibilidades
de explorar o movimento e a criatividade, nas situacdes que muitas vezes geram sentimento de
fracasso de incapacidade do ato de ensinar. E preciso compreender que o aluno com deficiéncia
é capaz de avancar; ndo importa o quanto ele pode avancar, precisamos encontrar caminhos
para que o professor consiga ajuda-lo a superar seus limites. E preciso adentrar nesse universo
sem ter medo de se envolver, pois, na busca de maior inclusdo, ndo podemos ter medo de
arriscar, porque sdo em situacbes como essas que realmente a nossa contribuicdo pode ter
significado, ou seja, € no tempo real, no fazer acontecer; no momento em que percebemos 0s
problemas é temos que buscar solugdes praticas para que, de fato, consigamos alcancar e incluir
os alunos do publico alvo da Educacdo Especial, no contexto na sala regular. Para tanto,

repensar a formacgéo de professores, nesse momento, € emergencial.
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APENDICE A

FACULDADE DE EDUCACAO _ .
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO

SOLICITAQ@O DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA E ACESSO A
INFORMACOES

DOURADOS-MS, 06 DE DEZEMBRO DE 2017.

Eu, Jacqueline da Silva Nunes CPF 93014249- 04 responsavel principal pelo projeto
de doutorado intitulado FORMACAO DE PROFESSORES A PARTIR DE
METODOLOGIAS DE PRATICAS CORPORAIS PARA CRIANCAS COM AUTISMO,
0 qual pertence ao curso de Doutorado em Educacéo desta Universidade, venho pelo presente,
solicitar autorizacdo da Secretaria de Educacdo de Dourados M/S, em especial da Escola
Municipal Aurora Pedroso de Camargo para realizagdo da coleta de dados e acesso a
documentos institucionais no periodo de 11 de dezembro de 2017 a 11 de dezembro de 2018,
com o objetivo de analisar a insercdo de praticas corporais na Educacdo fisica em salas
regulares, assim como, acdes de acessibilidade curricular, pedagdgica e suas implicacdes na
inclusdo de alunos com TEA.

Esta pesquisa esta sendo orientada pela Professora Dra. Morgana de Fatima Agostini
Martins e esta circunscrita na Linha de Pesquisa Educacdo e Diversidade. Contando com a

autorizacdo desta instituicdo, colocamo-nos a disposi¢do para quaisquer esclarecimentos.

Jacqueline da Silva Nunes Pereira Suziana Regina Bet
Codigo\UFGD 2016256300008004 Departamento de ensino
Doutoranda em Educacéo /ISEMED-DOURADOS /MS

Prof®. Dra. Morgana de Fatima Adgostini
Orientadora
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APENDICE B

FACULDADE DE EDUCACAO _ .
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO

CARTA DE APRESENTACAO DO PROJETO DE PESQUISA PARA A
INSTITUICAO COPARTICIPANTE

Dourados, 06 de Dezembro de 2017.

A.C. Sr (a) Denize Portolann de Moura
Cargo: Secretaria de Educacdo Municipal
Setor: Educacéo

Ao cumprimenté-lo, encaminhamos a Vossa Senhoria 0 projeto de pesquisa intitulado
FORMACAO DE PROFESSORES A PARTIR DE METODOLOGIAS DE PRATICAS
CORPORAIS PARA CRIANCAS COM AUTISMO sob a responsabilidade do Pesquisador(a)
Jacqueline da Silva Nunes. Vimos solicitar autorizacdo para o desenvolvimento do referido
projeto de pesquisa em sua Instituicdo, junto ao Setor secretaria de Educacdo. Para tanto,
ofereceremos um curso de Formacédo Continuada para professores de Educacéo Fisica da Escola
Municipal Aurora Pedroso de Camargo para o Ensino fundamental series iniciais e finais
(durante o periodo de fevereiro a Dezembro de 2018, totalizando (200 horas). Salientamos que
0 projeto somente sera iniciado apds a aprovagdo pelo Comité de Etica em pesquisa da
Faculdade de Educacdo. Se de acordo com a proposta, solicitamos que assine o termo de
Ciéncia. Nos colocamos a disposicao para qualquer esclarecimento.

Responsaveis
Suziana Regina Bet

Departamento de ensino
/ISEMED-DOURADOS /MS

Wanda Regina C. Staut
Coordenadora do Ndcleo de Educacédo Especial

Jacqueline Da Silva Nunes
Pesquisadora
Responsavel-e-mail:jacknunes@hotmail.com — telefone: 67 996199965

Morgana de Fatima Agostini Martins
Orientadora do projeto




209

APENDICE C

FACULDADE DE EDUCAGAO )
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCAGAO
DOUTORADO EM EDUCAGAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntério (a) desta pesquisa,
intitulada “FORMAQAO DE PROFESSORES A PARTIR DE METODOLOGIAS DE
PRATICAS CORPORAIS PARA CRIANCAS COM AUTISMO?”, sob responsabilidade da
pesquisadora Jacqueline da Silva Nunes, aluna do curso de Doutorado do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacédo da Universidade Federal da Grande Dourados- MS, sob a orientacao
da Prof.2 Dr2 Morgana de Fatima Agostini Martins.

Ao integrar este estudo estara permitindo a utilizacdo dos dados aqui fornecidos.
Objetivo Geral:

Desenvolver um programa educativo de formacdo em servico para professores de Educacéo
Fisica sobre metodologias de praticas corporais inclusivas, buscando colaborar com o processo
de ensino e aprendizagem dos alunos com TEA.

Objetivos especificos:

e ldentificar as orientacGes existentes na Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacéo Inclusiva e a sua relacdo com o Ensino Publico Municipal
de Dourados-MS, no ensino fundamental em séries iniciais e finais, nas acGes
gestoras, docentes e discentes.

e Analisar o papel do professor de Educacdo Fisica no processo de ensino e
aprendizagem inclusivo de criangas com TEA.

e Conhecer os programas de atividades fisicas desenvolvidos pelos professores de
Educacdo Fisica em suas aulas regulares para alunos com TEA.

e Verificar a insercdo social/educacional do aluno com TEA nas aulas de Educacéo
Fisica.

e Promover e/ou ampliar as competéncias de professores de Educacdo Fisica que
trabalham com alunos diagnosticados com Transtorno Global do Desenvolvimento
(TGD), por meio de um programa de formag&o continuada, com participacédo direta
em sala de aula.

Elaborar uma proposta de programa educativo de metodologias de préaticas
corporais para criangas com TEA.

Soma-se a este 0s seguintes objetivos especificos: Identificar as orientagdes
existentes na Politica Nacional de Educacéo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva e a
sua relacdo com o Ensino Publico Municipal de Dourados M/S, no ensino fundamental em
series iniciais e finais, nas agdes gestora, docente e discente;
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Para o processo de construcdo de dados ainda nos valemos de mdltiplas fontes tais

do Projeto Politico Pedagdgico da Secretaria de Educacdo do Municipio de

Dourados; documentos norteadores sobre organizacdo e funcionamento da
coordenacdo pedagogica da Educacdo Especial, além de portarias e resolugdes
relacionadas ao nosso objeto de estudo.

Os professores e coordenadores pedagogicos da Educacdo Especial, apos
consentimento, participardo de entrevistas semi-estruturada e de perfil, que sera
gravada pela pesquisadora.

Os alunos com TEA selecionados para a pesquisa, apos consentimento dos pais
participardo de um teste de desenvolvimento motor que sera avaliado pela
pesquisadora.

Os resultados dessa pesquisa serdo importantes para que eu possa atingir, 0s
objetivos do trabalho, acima exposto.

Estou certa de que a minha participacdo nesta pesquisa colaborativa ira contribuir
de forma significativa para a formacao continuada de professores de Educacéo fisica
que atuam em salas regulares buscando incluir o aluno especial nas aulas préaticas de
forma que venha favorecer o desenvolvimento motor, cognitivo, social e ludico da
crianga com TEA.

Vocé tem liberdade de se recusar a participar de qualquer fase da pesquisa, a
qualquer momento, sem qualquer prejuizo pessoal.
Todas as informacdes coletadas neste estudo sdo estritamente confidenciais. VVocé

ndo precisara se identificar. Somente o (a) pesquisador (a) tera acesso as suas
informacdes e apds o registro destas o documento sera destruido.

Tendo em vista os esclarecimentos acima apresentados, eu, manifesto livremente meu
consentimento em participar desta pesquisa.

Dourados-MS, 06 de dezembro de 2017.

Jacqueline da Silva Nunes
Doutoranda em Educacao

Participante
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APENDICE D

1 etapa — Questionario para os professores de Educacao Fisica das salas regulares

1- DADOS PROFISSIONAIS:

A

Em qual Instituigéo vocé se formou? Ano de conclusdo do curso?

B. Qual curso de Graduacéo?
C.
D. Possui curso de pds-graduacdo? Sim () ndo ( ) em andamento ( ). Se a resposta for

Possui outro curso de graduacdo? Qual?

positiva em qual nivel? Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado () Especifique o

Curso € o0 ano

E. Qual sua situacdo funcional
F. () concursado ( ) seletivo
G.
H

Qual seu regime de trabalho?
( ) 20 horas ( ) 40 horas ( ) supléncia

Ha quanto tempo trabalha como professor no ensino fundamental? E nessa escola?

BREVE MAPEAMENTO DA SALA DE AULA:

A

Quantos alunos com deficiéncias e/ou com necessidades educacionais especiais ha em
média na sua sala de aula?

Qual (is) o(s) tipo(s) de dificuldade(s) ou deficiéncia(s) ele(s) apresenta(m)?

C. Fora a sala regular esses alunos frequentam servigos especializados de Educacao

Especial, como salas de Recursos?

D. Quantos alunos com TEA vocé trabalha na sala regular?

Em seu ponto de vista, poderia relatar de forma sintética como é o relacionamento desse

aluno autista tanto com vocé, na condigéo de professora, quanto com os demais colegas?

2- ASPECTOS PEDAGOGICOS

A. Vocé tem conhecimento sobre transtorno do Espectro do Autismo (TEA)?

W

Como vocé identificaria uma crianga com (TEA)?

C. Vocé ja realizou algum curso e/ou capacitacdo na area de Educacdo Especial? Qual?

Onde? Quando? Os mesmos foram validos? Em quais aspectos?
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D. Caso vocé j4, tenha trabalhado com alunos TEA, responda:

1- Vocé apresenta alguma barreira e/ou dificuldade para atuar com esses alunos?

2- Recebe algum tipo de apoio pedagogico que Ihe auxilia nesse trabalho? ---------

Como vocé vé esse apoio? E continuo? () E satisfatorio? ( ) E suficiente? ( )

2- Vocé realiza alguma atividade especifica para os alunos com TEA? Se sim, explique
de forma sucinta que tipo de metodologia vocé emprega no trabalho com esse(s)
aluno(s)?

2- Quais os recursos especializados e/ou diversificados que vocé utiliza para trabalhar
com estes alunos?

5- E qual(is) é(s@o) o comportamento/recepcdo/execucao das atividades por parte do

referido aluno?

6- Vocé consegue trabalhar de forma integrada com as professoras do ensino especial

que atendem também a seu(s) aluno(s)? Em caso afirmativo: De que forma € efetivado

esse intercambio?

7- Os planejamentos das aulas de educacdo fisica sdo acompanhados por uma

coordenacao pedagdgica de Educacédo Especial? () sim () ndo. Se sim, de que forma?

4-ASPECTOS METODOLOGICOS:

A. Em sua formacdo inicial teve a oportunidade de vivenciar praticas corporais no que
tange o processo de ensino aprendizagem? Quais?

B. Qual sua concepcao de corpo e movimento? Acredita que esses sdo fatores essenciais
no processo educacional?

C. Vocé enquanto educador utiliza as préaticas corporais como parte da sua metodologia de
ensino? Se ndo, por que ndo?

D. Levando em consideracdo que a linguagem corporal por meio das praticas corporais,
como danca, gindstica, consciéncia corporal auxilia no processo de formacéao
psicossocial e motora da crianga, qual a relevancia dessas praticas numa perspectiva

inclusiva?
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APENDICE E

1 etapa — Questionario para as professoras da sala de Recursos multifuncional

2-

A

DADOS PROFISSIONAIS:

Em qual Instituigéo vocé se formou? Ano de conclusdo do curso?

B. Qual curso de Graduagéo?
C.
D

Possui outro curso de graduacdo? Qual?
Possui curso de pos-graduacdo? Sim () ndo () em andamento ( ). Se a resposta for
positiva em qual nivel? Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado () Especifique o

Curso e o ano

Qual sua situacédo funcional

() estatutario ( ) seletivo

Qual seu regime de trabalho?

()20 horas ( ) 40 horas ( ) supléncia

Ha quanto tempo trabalha como professora de Educacéo Especial?--------------

Em sala de recurso ? --------------------- E nessa escola?----------------

BREVE MAPEAMENTO DA SALA DE AULA:
Questdes sobre autismo e educagéo:

A. Vocé tem conhecimento sobre transtorno do Espectro do Autismo (TEA)?

W

Como vocé identificaria uma crianca com (TEA)?

C. Voce ja realizou algum curso e/ou capacitacdo na area de Educacdo Especial? Qual?

Onde? Quando? Os mesmos foram validos? Em quais aspectos? Foram abordados
conteddos sobre (TEA)?

D. Quais as principais dificuldades encontradas para a inclusdo do aluno autista?

O autista necessita de apoio adicional na escola? Qual (ou quais)?

F. Vocé vé avangos no desenvolvimento do aluno autista com a inclusédo em sala de aula

regular?
Como vocé entende a educacao do autista? Em escola especial ou escola regular? Por

qué?

. Em sua opinido, a escola regular esta preparada para receber o aluno autista? Qual o

papel da familia na educacédo do autista?
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APENDICE F

1 etapa — Questionario para Coordenacédo Pedagogica da Educacéo Especial

2-

A.

DADOS PROFISSIONAIS:

Em qual Instituicdo vocé se formou?

mo oW

T o m

o w >

2-

Ano de conclusao do curso?

Qual curso de Graduagéo?

Possui outro curso de graduagdo? Qual?

Possui curso de pés-graduacdo? Sim () ndo () em andamento (). Se a resposta for
positiva em qual nivel? Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado () Especifique o

Curso € o0 ano

Qual sua situacdo funcional

() estatutario ( ) seletivo

Qual seu regime de trabalho?

( ) 20 horas ( ) 40 horas ( ) supléncia

H& quanto tempo trabalha como coordenadora pedagdgica da Educacéo
Especial?___

E nessa escola?

BREVE MAPEAMENTO DA ESCOLA:

Quais as principais dificuldades encontradas pela familia na educacéo do autista

Qual a relacdo da escola com a familia do aluno autista?

A familia exerce pressdo sobre a escola?

E sobre os 6rgdos responsaveis? Ha resisténcias/pressdes da escola?

- Questdes sobre autismo e legislacéo:

Em sua opinido, as legislacdes vigentes atendem o autista, especificamente na questao
da educacédo?

Vocé concorda com as politicas publicas que pregam que o aluno com necessidades

especiais deve frequentar preferencialmente a sala de aula regular?

AVALIANDO O PROCESSO DE INCLUSAO:
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A. Como vocé vé atualmente o processo de inclusdo de alunos com deficiéncias e/ou com
necessidades educacionais especiais TEA nas escolas em geral? E em sua escola, como
tal processo vem ocorrendo?

B. Houve algum avanco acerca do processo de inclusdo de tais alunos em sua escola?

C. Existe barreiras e/ou dificuldades para efetivamente concretizar tal proposta de incluséo
em sua escola?

D. O que vocé sugeriria para melhorar e/ou auxiliar o processo de inclusdo de alunos com

deficiéncias e/ou com necessidades educacionais especiais na escola?

07- QUESTOES PEDAGOGICAS

A. Em sua opinido existe relacdo entre o trabalho desenvolvido pelo professor de educacao
fisica da classe comum e professor da sala de recurso multifuncional?

B. Que relacdo existe entre o curriculo da Sala de recursos multifuncionais e das classes
comuns que o aluno frequenta?

C. Em sua opinido os professores de salas regulares conseguem trabalhar com TEA? Nessa
escola existe esse trabalho conjunto com os professores em especial com professores de
educacdo fisica? Se sim de que forma?

D. Se néo de que forma vocé acredita que esse trabalho pode ser feito em conjunto com o

professor da sala regular com o professor da sala de recurso multifuncional?
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APENDICE G

2 ETAPA- Entrevista semiestruturada com professores de educacdo fisica das séries iniciais e

ensino fundamental

A. Quantos alunos com deficiéncia e/ou com necessidades educacionais especiais hd em
média na sua sala de aula?

B. Qual (is) o (s) tipo(s) de dificuldade(s) ele (s) apresenta(m)?

C. Como foi a recepcéo dos colegas com a chegada desse aluno em sala de aula?

D. Que pratica corporal vocé utiliza para promover a inclusdo e a aprendizagem de tais
alunos em sua sala de aula? Descreva-as, por favor.

E. Descreva por favor que fatores sdo utilizados para melhorar o atendimento e a incluséo
dos alunos autistas na escola que vocé trabalha.

F. Qual o grau de mudanca em sua pratica pedagdgica a partir da experiencia com alunos
autistas. Justifique sua resposta.
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APENDICE H

FOLHA DE REGISTRO - DIARIO DE CAMPO

IDENTIFICACAO
Nome do
Observador:
Nome do(a)
Professor(a):
Turma:
Série:
Data de Observacdo:_ /| [/

FOLHA DE REGISTRO - DIARIO DE CAMPO |
Relato Escrito

Adaptado por Fonte: MENDES, E. G. S.0.S Incluséo: avaliacdo de um programa de consultoria
colaborativa de apoio a inclusdo escolar. Relatorio técnico de Produtividade em Pesquisa — PQ
— CNPg. 2007.



218

APENDICE |

Pesquisa colaborativa em foco:
RESSIGNIFICANDO A PRATICA
PEDAGOGICA, ENTRE EDUCAGAO FiSICA,
AUTISMO E INCLUSAO.

Local: Escola Aurora Pedroso de Camargo
Dia: 08/09/2018
Horario: 8has 11 h

Professora: Ms.Jacqueline Nunes
Projeto de extensao / UFGD/GEPES

Fonte: Elaborado pela autora.
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APENDICE J

i " - -~

FORMACAO DE PROFESSORES:
PRATICAS

CORPORAIS INCLUSIVAS

NN
M )

LOCAL : ESCOLA AURORA PEDROSO DE CAMARGO
DIA : 27/10/2018

HORARIO: 8H AS 11 H

PROFESSORA. MS.JACQUELINE NUNES
PROJETO DE EXTENSAO / UFGD/GEPES

Fonte: Elaborado pela autora.



APENDICE K

APONTAMENTOS DA
PESQUISA COLABORATIVA:
Reflexbes em busca
de uma educacao inclusiva

Local: Escola Aurora Pedroso de Camargo
Dia: 21/11/2018

Horario: 18 hrs

Professora: Ms.Jacqueline Nunes
Projeto de extensao / UFGD/GEPES
Colaboradores: Alyne Scholosser,

Glaucia Assungao,Gisely Almeida e Yara Cabeca

Fonte: Elaborado pela autora.

220



221

APENDICE L

Roteiro de entrevista semiestruturada pés- consultoria da pesquisa colaborativa.

A. Qual a opnido de cada um do grupo sobre a pesquisa colaborativa ?

B. Quanto ao método utilizado, tempo de permanencia da pesquisadora na escola,
C. qual foi o significado dessa consultoria para voces ?

D. Quanto a contribuicdo da formacéo para praticas corporais para educacad fisica ,
a. quais ass contribui¢fes que a consultoria trouxe para sua atuagd profissional?

E. Voces poderiam indicar os pontos positivos e 0s negativos da consultoria
a. para futuras intervengoes ?

F. Voces recomendariam esse servi¢co para outros grupos de professores ?

G. Voces acreditam que pode melhor a aulas de educacdo fisica apds a consultoria
colaborativa ?



