LUGAR, MOVIMENTO E CONHECIMENTO - CARTOGRAFIAS DE
DOURADOS (MS) POR ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO

LAIO GUIMARAES FREITAS

PPGG - UFGD
2018



Dados Internacionais de Catalogac¢io na Publicacio (CIP).

F8661 Freitas, Laio Guimardes
Lugar. movimento e conhecimento : cartografias de Dourados (MS) por
estudantes do ensino médio / Laio Guimardes Freitas — Dourados: UFGD, 2018.
82f :il. ;30 cm.

Orientadora: Flaviana Gasparotti Nunes
Dissertagio (Mestrado em Geografia) - Faculdade de Ciéncias Humanas,

Universidade Federal da Grande Dourados.
Inclui bibliografia

1. Cartografias alternativas. 2. Educacdo geografica. 3. Estudantes do ensino
médio. 4. Outras cartografias. I Titulo.

Ficha catalografica elaborada automaticamente de acordo com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).

EDireitos reservados. Permitido a reproducio parcial desde que citada a fonte.



O\
o)

UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS
FACULDADE DE CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
CURSO DE MESTRADO

LAIO GUIMARAES FREITAS

LUGAR, MOVIMENTO E CONHECIMENTO - CARTOGRAFIAS DE
DOURADOS (MS) POR ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO

Dourados-MS
2018



“LUGAR, MOVIMENTO E CONHECIMENTO - CARTOGRAFIAS DE
DOURADOS (MS) POR ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO”

BANCA EXAMINADORA

DISSERTACAO PARA OBTENCAO DO GRAU DE MESTRE

Presidente / Orientadora
Prof2 Dr2 Flaviana Gasparotti Nunes

1° Examinador
Prof. Dr. Marcos Leandro Mondardo

2° Examinadora
Prof2 Dr2 Gisele Girardi

Dourados, 18 de maio de 2018.



O\
o)

UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS
FACULDADE DE CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
CURSO DE MESTRADO

LAIO GUIMARAES FREITAS

LUGAR, MOVIMENTO E CONHECIMENTO - CARTOGRAFIAS DE
DOURADOS (MS) POR ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO

Dissertagdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Geografia — Curso de Mestrado
da Faculdade de Ciéncias Humanas da
Universidade Federal da Grande Dourados
como requisito para a obtencdo do titulo de
Mestre em Geografia, na area de concentragdo
Producdo do Espaco Regional e Fronteira.

Orientadora: Profa. Dra. Flaviana Gasparotti
Nunes.

Dourados-MS
2018



AGRADECIMENTOS

S80 muitos os agradecimentos a pessoas que fizeram parte deste trabalho;
agradeco primeiramente o amor, o apoio, estimulo e ajuda da minha mée Scheilla
Guimarées da Silva e do meu pai José Daniel de Freitas Filho. Pais que também s&o
professores e amigos que sempre me ajudaram e estiveram ao meu lado desde o meu
nascimento a conclusdo deste trabalho. Agradeco aos meus irmdos Marina Guimaraes
Freitas e Vinicio Guimaraes Freitas, aos meus avos Maria da Gléria Dorileu de Freitas e
José Daniel de Freitas e todas os meus Tios e Tias que sempre estiveram presentes na
minha vida.

Agradeco a orientadora Profa. Dra. Flaviana Gasparotti Nunes que me estimulou
a desenvolver a pesquisa, acreditou no meu trabalho e nas minhas propostas. Os
caminhos que a orientagdo abriu me trouxeram conhecimento, amigos e muitas
conquistas pessoais e profissionais.

Ao Prof. Dr. Claudio Benito Ferraz, que sempre nos estimulou, em reunides de
grupo e encontros, nos instigava a criar e pensar, trazendo para a discussdo académica
outras influéncias dentro da musica, filosofia e a arte.

Agradeco a banca de qualificacdo pela contribuicdo em suas arguicdes com
novos olhares e reflexes sobre o trabalho: Giseli Girardi e Marcos Mondardo. Aos
professores que ofertaram disciplinas e conversas que foram de extrema importancia
para construir este trabalho e em nossa formacdo como um todo: Flaviana Gasparotti
Nunes, Claudio Benito, Douglas Santos, Edvaldo Moretti e Silvia Rabello. Aos
professores que contribuiram para minha formacdo académica, meus professores das
Ciéncias Sociais. Agradeco em especial a memoria do Musico e professor Thomas, que
esteve presente em ideias e musicas que me apresentou, obrigado por me ensinar a
observar outras linguagens dentro da musica e das artes em geral. Também devo um
agradecimento em especial a memoria de Helton Melchiorre um grande amigo e
companheiro de ideias, conversas e experimentacoes.

Aos amigos da Universidade e da sala de estudos da pds-graduacdo: Wagner,
Anedmafer, Dionnes, Bruno.

Aos amigos de convivio de conversas e alegrias, Bruno (Zoi), Julio Benatti

(Julim), Eliakin (Elias), Erico (Dente), Samuel (Samuca), Leandro (Chopa), Lauriene



Seraguza (Lauris), Bianca Loureiro, Bianca Silva (Bia) , Gabi Antonietta, Raissa, aos
casais de amigos Danutta Alves e Guilherme Luis (Gui), Jaime Pandolfo (Jaimin) e
Gabriela Pieretti Gabi, Vanessa (Nessa) e Bruno. Aos queridos filhos dos amigos, que
proporcionaram sempre, momentos de alegria: Lourenzo Pandolfo Pieretti e Sofia
Aneas.

Agradeco ao grupo de pesquisa (Geo)Grafias, Linguagens e Percursos
Educativos-GLPE e ao anterior Grupo de Pesquisa Linguagens Geograficas-GPLG que
propiciaram esses encontros e discussfes sobre temas que ajudaram a construir este
trabalho, estimulando novas experimentacbes com 0s meios tecnoldgicos e outras
linguagens possiveis dentro da Geografia. Agradeco aos amigos distantes, porém
presentes, Aryela (Ary), Rafael Zeferino (Rafa), Vitor Reis, Gustavo (Gusta), Victor
(Spvic). E em especial agradeco aos meus pais e amigos de religido, Lindalva Lodron,
Lourival Lodron e Adriana Lodron.

Agradeco as escolas e os professores que contribuiram: Luana Gutierres, Higor
Lobo e Larissa Cardoso e todos os respectivos funcionarios que me receberam e me
ajudaram a elaborar este trabalho. Agradeco principalmente a todos os estudantes que

participaram desta pesquisa, sem essas pessoas este trabalho ndo seria possivel.



RESUMO

Este trabalho se propbe a discutir experiéncias envolvendo o uso de linguagens
imagéticas, sobretudo cartogréaficas e digitais no &mbito académico e escolar, partindo
da ideia de que os recursos tecnoldgicos podem aproximar os sujeitos envolvidos na
pesquisa e 0 uso dessas ferramentas possibilita a elaboracdo de materiais pelos
protagonistas da mesma: estudantes do Ensino Médio de duas escolas da cidade de
Dourados (MS): Escola Estadual Floriano Viegas Machado e do Instituto Federal de
Mato Grosso do Sul (IFMS) — Campus de Dourados. O trabalho buscou
desterritorializar a linguagem cartografica oficial através de experiéncias, com o intuito
de “rasurad-la” pelas expressdes e ideias dos estudantes das escolas pesquisadas,
revelando uma multiplicidade de estorias-até-agora, expondo vozes dos estudantes do
Ensino Médio sobre a cidade, fazendo ouvir vozes que até entdo ndo se ouvia. O
trabalho desenvolvido possibilitou identificar quais sdo as ideias que os estudantes tém
sobre a cidade de Dourados (MS); quais sdo seus referenciais de localizagéo, quais séo
as ruas, caminhos que mais fazem e conhecem; quais sdo os locais que gostam e que
ndo gostam, quais os locais que frequentam, a fim de elaborar uma cartografia que
expresse a geograficidade do aluno, seu conhecimento, suas percepc¢des, suas ideias
sobre o territério que vivem e compartilham. Acreditamos que esta pesquisa seja
importante, pois possibilitara observar uma cartografia elaborada a partir das vivéncias
dos proprios alunos.

Palavras-Chave: Cartografias Alternativas; Espacialidades; Educacdo Geografica



ABSTRACT

This work proposes to discuss experiences involving the use of imaging languages,
especially cartographic and digital in the academic and scholastic scope, starting from
the idea that the technological resources can approach the subjects involved in the
research and the use of these tools allows the elaboration of materials by the
protagonists of the same: high school students from two schools in the city of Dourados
(MS): School Floriano Viegas Machado and the Federal Institute of Mato Grosso do Sul
(IFMS) - Dourados Campus. The work sought to deterritorialize the official
cartographic language through experiences, with the aim of "shaving” it by the
expressions and ideas of the students of the schools surveyed, revealing a multiplicity of
stories-up to now, exposing high school students' voices about town, making voices
heard that had not been heard before. The work developed allowed to identify what are
the ideas that the students have about the city of Dourados (MS); what are their
referentials of location, what are the streets, roads that make and know more; which
places they like and dislike, which places they go to, in order to elaborate a cartography
that expresses the student's geography, his knowledge, his perceptions, his ideas about
the territory that he lives and shares. We believe that this research is important, since it
will allow us to observe a cartography elaborated from the experiences of the students
themselves.

Keywords: Alternative Cartographs; Spatialities; Geographical education.
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INTRODUCAO

O oficio de pesquisador académico atravessa diversas fases de desenvolvimento
nos anos em que os estudantes estdo cursando a graduagdo. A aproximagdo com a
pesquisa cientifica acontece principalmente por meio do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) no qual este trabalho comecou a ser idealizado
nos anos de Graduacdo em Ciéncias Sociais na Universidade Federal da Grande
Dourados (UFGD).

A partir da Iniciacdo Cientifica (IC) foi possivel identificar diversas dindmicas
que poderiam ser observadas e pesquisadas pela perspectiva das ciéncias humanas e, em
especial, da Geografia. No trabalho desenvolvido na IC foram elaborados mapas nos
quais se articulavam imagens e sons, sendo que a proposta era de que 0s mapas
contribuissem para a producdo de novas formas de cartografar a vida cotidiana da
cidade de Dourados (MS). Parte do trabalho da IC constituiu-se de entrevistas com
estudantes do Ensino Médio da Escola Estadual Floriano Viegas Machado, localizada
na porcao nordeste da cidade.

Naquela pesquisa, também trabalhamos com um mapa representacional da
cidade de Dourados, e, a partir deste, identificamos pracas publicas dispostas nas
regibes dos bairros onde os jovens residem. Tais pracas publicas sdo produtos de
politicas publicas para suprir necessidades locais de lazer e socializagdo e esses
equipamentos urbanos podem ser facilmente identificados na cartografia
representacional. No entanto, através das entrevistas foram percebidos longos
deslocamentos que os jovens realizavam a procura de lazer e socializacdo e
comparacgdes do seu territdrio com territérios vizinhos, destacando diferencgas entre seu
bairro e outros considerados de classe média e/ou entre sua cidade e cidades de outros
estados, consideradas pelos entrevistados como referencial de “desenvolvimento”.

Grande parte do trabalho realizado naquela oportunidade permitiu diversos
questionamentos com relagdo as dindmicas representacionais e territoriais; o
levantamento e analise de dados se deu ao longo de todo o projeto de pesquisa de IC,
que foi finalizada no ano de 2015. No entanto, mesmo apds o término da pesquisa
inicial, ainda existia um conjunto expressivo de dados e informagdes que fomentavam
outros gquestionamentos e hipdteses em torno da relacéo de jovens estudantes do Ensino
Médio com a cidade de Dourados (MS).
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O trabalho desenvolvido na IC culminou com a producdo de um mapa
sonoro/imagético, constituindo-se um ensaio audiovisual que articula os conceitos de
localizagéo e lugar com as experiéncias sensoriais vividas em perspectiva horizontal.
Tais experiéncias ndo podem ser percebidas em uma cartografia representacional na
escala vertical. A partir deste entendimento, 0 mapa elaborado fomentava a discussdo
sobre como os estudantes constituem suas leituras, percepcoes e representagdes sobre a
cidade de Dourados (MS).

Sendo assim, tornou-se pertinente desenvolver melhor tais questionamentos a
partir do projeto de pesquisa proposto para 0 Mestrado com o intuito de aprofundar a
andlise e reflexdo em torno dessas dindmicas e suas possibilidades de re(a)presentacao.
Desse modo, a partir do caminho iniciado pela IC, foi possivel identificarmos novas
trilhas para um outro trabalho e, a partir desse movimento, a presente pesquisa comecou
a ser idealizada.

Esta dissertacdo também ¢é resultado de trabalhos, atividades e discussdes
desenvolvidas na nossa permanéncia no Programa de Pds-Graduacdo da UFGD,
Mestrado em Geografia (PPGG) entre os anos de 2016 a 2018. Nesse periodo foram
cursadas disciplinas oferecidas pelo PPGG/UFGD, bem como a producdo de artigos,
participacdo e desenvolvimento de atividades, reunides e debates no Grupo de Pesquisa
(Geo)grafias, Linguagens e Percursos Educativos e, ainda, o desenvolvimento de
atividades voltadas propriamente a pesquisa de dissertacdo como o levantamento dos
referenciais bibliograficos, entrevistas, coleta de dados e elaboracdo do texto que aqui
apresentamos.

Este trabalho de pesquisa foi orientado pelo estudo e andlise de linguagens
geograficas e construcdes representacionais dos espacos no ambito da educacédo e, a
partir desse cenario, e principalmente a partir de cartografias, procuramos dissertar
sobre temas que transitam entre as concepgdes sobre 0s espacos, experimentagdo e
representacdo, dando énfase aos movimentos dos sujeitos envolvidos na pesquisa bem
como sua relagdo com a cidade e suas formas de representar (ou ainda, Reapresentar) o
espaco: Dourados (MS).

Nossa proposta € refletir sobre a diversidade de cartografias possiveis, tendo
em vista os limites da cartografia classica e as formas dominantes de mapeamento.
Acreditamos que é pertinente repensar as nogdes que expressam 0S contextos

territoriais, através dos mapas (e com 0s mapas). A pesquisa busca expor as
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possibilidades que podem ser desenvolvidas com a experimentacdo de linguagens que
compdem a ciéncia geografica (Imagens, Cartografias e Texto). A intencdo € apontar
outras formas de pensar a vida social de estudantes de Dourados (MS) em sua
multiplicidade, movimento, diversidade e dindmica, de forma que essa cartografia possa
apontar ou estimular outros meios de estabelecer os sentidos de nosso lugar no mundo.

A pesquisa pautou-se em grupos de estudantes do Ensino Médio de duas
escolas publicas da cidade de Dourados (MS). A escolha das escolas se deu, pelo
motivo de que ambas sdo escolas publicas, e possuem caracteristicas diversas no que se
refere a relacdo com o Estado, a forma de ensino, acesso, entre outros fatores que
aparecem no decorrer da pesquisa e na exposicao das cartografias.

Para tanto, propomos trabalhar com os conceitos de Lugar, Movimento e
Conhecimento discutidos por Tim Ingold em seu livro “Estar Vivo: Ensaios sobre
movimento, conhecimento e descricdo” a fim de que esta referéncia possibilite
“costurar” um caminho por esse mundo: a pesquisa cientifica.

Dessa forma, a dissertacdo esta dividida em trés capitulos. No primeiro
capitulo, O lugar da pesquisa, dissertamos sobre a construcdo da pesquisa, expondo o
movimento de costurar trilhas entre a pesquisa cientifica e os Lugares para onde essa
nos leva. Nessa parte do trabalho buscamos expor parte da trajetoria cientifica que
resultou nesse trabalho, descrevendo movimentos entre lugares que a pesquisa germina.

No segundo capitulo buscamos descrever o Movimento de (Des)envolvimento
do trabalho, partindo do envolvimento com os referenciais tedrico-metodolégicos que
estruturam a pesquisa e o trabalho de desenvolver uma metodologia a partir disso. Em
outras palavras, procuraremos explicitar algumas concepcdes e reflexdes que foram
utilizadas como base para argumentacao cientifica no (des)envolvimento do trabalho.

O terceiro capitulo, Conhecendo os Mapas, contempla reflexdes que envolvem
0 processo de conhecimento da dimenséo escolar e a vida na cidade a partir da reuniéo e
analise das producdes cartograficas elaboradas pelos estudantes ao longo da pesquisa.

Ao final, séo tecidas consideracdes a respeito do trabalho de pesquisa e as

producdes cartograficas dos alunos das duas escolas envolvidas.
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CAPITULO 1
O LUGAR DA PESQUISA

Neste primeiro capitulo procuraremos expor o movimento de producdo deste
trabalho. Sendo assim, com o intuito de relatar a construcdo da pesquisa, optamos por
descrever partes dos processos de experimentacédo, dificuldades no decorrer do trabalho
de campo, bem como a resolucdo de problemas no ambito da pesquisa cientifica. Em
outras palavras, parafraseando Ingold (2015) iremos explanar o processo de elaboragédo
da pesquisa a fim de mostrar parte dos movimentos que um peregrino costura por este
mundo.

Ingold (2015) acredita que as vidas s&o vividas ndo dentro de lugares, mas
através, em torno, para e de lugares, de e para locais em outros lugares (INGOLD, 2000
p. 229; 2015, p 219). E ainda, que a nossa experiéncia € elaborada a partir de vidas que
nunca estdo exclusivamente aqui ou ali, vividas neste ou naquele lugar, “mas sempre a
caminho de um lugar ao outro.” (INGOLD, 2015, p. 218)

Entendemos que a ideia de Ingold é pertinente para este trabalho tendo em
vista que ao longo do texto procuramos expor que essa investigacdo ndo aconteceu
apenas no lugar escola, cidade de Dourados (MS). Através dos referenciais tedricos
entendemos que ela aconteceu através, em torno, dentro e fora costurando lugares,
locais e caminhos das pessoas envolvidas.

Ainda, segundo Ingold, a existéncia humana ndo é situada, e sim situante,
segundo ele “ela desdobra-se ndo em lugares, mas ao longo de caminhos. Prosseguindo
ao longo de um caminho, cada habitante deixa uma trilha.” (INGOLD, 2015, p. 219)

Dessa forma, a partir desses e outros referenciais, organizamos este trabalho na
forma de trilhas divididas em capitulos. Essas trilhas foram percorridas ao longo de um
caminho: a pesquisa. Para tanto, o texto carrega relacdo direta com as ideias de
caminhos, trilhas e movimento, pois entendemos, como Ingold afirma, que a existéncia
humana se desdobra ao longo de Caminhos, e por esse motivo, a énfase na discussao e
desenvolvimento de ideias em torno dos caminhos/deslocamentos e movimento. O autor
ainda afirma que “os lugares, séo delineados pelo movimento” e nédo pelos limites
exteriores do movimento (INGOLD, 2007, p. 100-101).

Dessa maneira, o titulo deste capitulo carrega o conceito de lugar a fim de

trazer ou fazer movimentar esse conceito, trazendo-o para a ideia de lugar na pesquisa
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cientifica em si. Para tanto propomos entender com Ingold que os Lugares sdo nds que

atam as linhas, como o autor afirma:

Os lugares, entdo, sdo como nos e os fios a partir dos quais sdo atados,
sdo linhas de peregrinacdo. Uma casa, por exemplo, € um lugar
onde as linhas de seus residentes estdo fortemente atadas. Mas
estas linhas néo estdo contidas dentro da casa tanto quanto fios
ndo estdo contidos em um no6. Ao contrério, elas trilham para
além dela, apenas para prenderem-se a outras linhas em outros
lugares, como os fios em outros nés. Junto eles formam o que
chamei de Malha. (INGOLD, 2007, p. 100-101; 2015, p. 220)

Assim, buscamos fazer movimentar o conceito de lugar e, a partir das reflexdes
apresentadas, entendemos que ao colocar a pesquisa enquanto um lugar, criamos trilhas
que formam nos e Malhas. E através de um movimento do “peregrinar cientifico”,
deixamos também uma trilha e é a partir dela que propomos organizar essa exposi¢ao.

Iniciaremos nossa trilha explicitando quais eram o0s objetivos iniciais
propostos no projeto de pesquisa apresentado e aprovado em 2016, a fim de mostrar
quais objetivos permaneceram, quais foram repensados e quais ndo foram opcdo de
trilha para esta pesquisa cientifica.

No projeto de pesquisa inicial, nos propusemos a identificar quais espacos
publicos eram mais frequentados pelos jovens do Ensino Médio da cidade de Dourados
para a finalidade de lazer. O projeto também tinha como objetivo identificar quais eram
0S motivos que levavam esses jovens a frequentarem esses locais e quais eram os locais
de preferéncia, identificando os usos e préticas realizados nesses espagos pelos jovens
do Ensino Médio.

E ainda, o projeto buscava investigar o papel da sonoridade desses espacos
publicos nas representacdes dos jovens do Ensino Médio a fim de produzir video-
cartografias dos espacos publicos de Dourados (MS).

Para tanto, selecionamos duas escolas para participar da pesquisa; buscamos
escolas publicas que tivessem contrastes estruturais e institucionais, e, dessa forma,
optamos por trabalhar com uma escola da rede publica estadual e uma escola da rede
publica federal. A partir do contato e didlogos com os jovens selecionados, buscamos
materiais imageéticos que 0s mesmos ja teriam elaborado (fotos, videos, entre outros)
nos espacos publicos que mais frequentam na cidade.

Do ponto de vista metodologico, inicialmente haviamos pensado que na

pesquisa de campo poderiamos obter materiais imagéticos e audiovisuais produzidos
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pelos estudantes nos espacos que frequentavam, dando énfase na participacdo da
sonoridade na constituicdo da multiplicidade espacial da cidade. Trabalhdvamos com a
hipotese de que o ambiente tecnoldgico em que a sociedade esta inserida permitiria que
esses alunos possuissem algum tipo de material audiovisual/digital sobre os espacos que
frequentavam na cidade e, dessa forma, seria proveitoso para a pesquisa obter esse
material para utiliza-lo como objeto de analise, bem como captar as sonoridades desses
espacos que, em teoria, 0s estudantes frequentariam.

No entanto, ao longo da pesquisa, identificamos que poucos estudantes
possuiam esse tipo de material. Os alunos foram convidados a compartilhar ou enviar 0s
materiais imagéticos que possuiam sobre os locais que frequentavam e apos esses
convites e tentativas de obter esse material, ficou perceptivel que poucos estudantes
estariam dispostos a compartilhar tais registros. EXistiam poucos estudantes que
possuiam tais materiais imagéticos/sonoros dispostos a compartilhar. Assim, apenas
dois registros imagéticos cedidos por duas estudantes do segundo ano do Ensino Médio
foram obtidos.

Junto a essa atividade coletamos dados e informacg6es sobre como esses jovens
percebem, representam o seu territorio a partir dos discursos e falas explicitadas nas
entrevistas com o0s estudantes. Também propusemos uma atividade de desenho da
cartografia da cidade de Dourados (MS) feita pelos estudantes, contendo os pontos de
referéncia para cada aluno. As entrevistas foram realizadas e estruturadas por um roteiro
de perguntas.

Dessa forma, concluimos que essa dindmica teve éxito no sentido de
estabelecer uma conversa aberta com os estudantes sobre as suas percepgdes em relagéo
a cidade. As entrevistas mostravam que a relacdo dos jovens com a cidade se dava
muito além dos “espagos publicos” inicialmente pensada para esse trabalho e, dessa
forma, optamos por trabalhar com as representacbes da cidade como um todo,
costurando essa reapresentacdo da cidade a partir de seus deslocamentos, movimentos e
demais representacdes que compdem esse trabalho (Cartografias).

Contudo, ainda tinhamos um problema a ser resolvido na pesquisa: nao
obtivemos sucesso na fase de coleta de imagens e outras formas de re(a)presentacdo da
cidade.

A hipotese de que os estudantes teriam algum tipo de registro ou material

audiovisual que tivesse relagdo com o0s espagos que frequentavam, ndo havia se
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concretizado no decorrer da pesquisa e insistir na mesma significaria forcar a producgéo
de um “material cientifico” ou mudar estruturalmente todo o trabalho. VVarios estudantes
encaravam a ideia de compartilhar fotos dos espagos que frequentavam como um
trabalho escolar de registro fotografico dos espacos publicos, o que nédo era a intengédo
dessa pesquisa e, assim, descartamos tal alternativa. Inicialmente haviamos pensado que
0s estudantes ja teriam esses registros e ndo desejavamos criar uma atividade de registro
dos locais. A tentativa de obter materiais por meio de desenhos feitos pelos alunos
também resultou em baixa adesao e colaboracao por parte dos estudantes.

Nesse sentido, ao identificarmos essas adversidades, a baixa adeséo e interesse
dos estudantes com a pesquisa e considerando o curto tempo para desenvolver uma
dissertacdo de Mestrado, optamos por retirar um dos objetivos especificos que tratava
da investigacdo do papel da sonoridade desses espacos, passando a desenvolver outro
tipo de coleta de material junto aos alunos.

Em vista dessas adversidades retomamos a bibliografia definida para este
trabalho para que pudéssemos costurar um novo caminho para a pesquisa e optamos
pela proposta de utilizar um recurso de software e hardware que possibilitaria
apresentar e reapresentar (Costurar) imageticamente conceitos e ideias desse trabalho
em dialogo com os de Doreen Massey (2008) e Tim Ingold (2015).

Identificamos que seria possivel trabalhar com os conceitos e ideia de
“trajetorias multiplas” e “simultaneidade de estorias-até-agora” (MASSEY, 2008)
articulando-os aos trés conceitos de Ingold (2015) ja citados na apresentacdo deste
trabalho a fim de alcangar os objetivos propostos.

Inserimos ferramentas digitais com o intuito de que as mesmas pudessem
aproximar os estudantes da pesquisa e que o uso dessas ferramentas pudesse produzir
um material imagético elaborado pelos protagonistas: os proprios estudantes. Os alunos
foram convidados a utilizar uma ferramenta de desenho digital para que pudessem
desenhar sobre o mapa da cidade de Dourados (MS) os caminhos que percorrem
cotidianamente. Esses caminhos foram desenhados sobre um mapa da cidade de
Dourados contendo apenas o tracado das ruas e os limites do perimetro urbano do
municipio e outros pontos de referéncia definidos pelos estudantes.

Contudo, tais mudancas ndo alteram estruturalmente o projeto de pesquisa, ao
contrario, as mudancas propiciaram a elaboracdo de um material de pesquisa e analise

muito diverso e fértil para o desenvolvimento do trabalho aqui apresentado.
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A possibilidade de disponibilizar as ferramentas necessarias para que 0S
proprios estudantes pudessem montar, desenhar e representar seus deslocamentos foi de
extrema relevancia para estudar e pesquisar as representacdes dos jovens do Ensino
Médio sobre a cidade de Dourados, tendo em vista que 0s préprios sujeitos da pesquisa
puderam elaborar um discurso e uma representacao de seus caminhos, deslocamentos e
percepcOes sobre a cidade.

Acreditamos, a partir dos referenciais tedricos ja citados, que se torna
pertinente mapear esses deslocamentos e movimentos para, a partir dai, trabalhar com as
ideias relacionadas diretamente as re(a)presentacdes dos jovens em relacdo a cidade.
Sendo assim, a continuidade do texto busca explicitar alguns dos referencias tedricos
utilizados para estruturar e (re)definir nossa pesquisa.

1.1 O espaco (entre 0) objetivo

Neste item procuraremos explicitar algumas concepcbes e reflexdes que
formam a base para nossa argumentacao sobre a importancia de se (re)pensar 0 modo
como percebemos e nos relacionamos com 0s espacos e, assim, podermos construir
outras trilhas de relagdo através da experimentacéo.

Nesse sentido, as discussdes aqui realizadas tém como objetivo explicitar
algumas questBes que fizeram parte do desenvolvimento da pesquisa cientifica e que
serviram e servem de base para o autor deste texto fundamentar suas reflexbes e
concepgdes, a partir de uma sintese da relacdo entre ciéncia, pesquisador, pesquisado,
material de pesquisa e analise de dados. Nesta parte do trabalho introduziremos
reflexdes que fazem parte da concepc¢édo, formulacédo e transformacéo da pesquisa, para
que a partir disso seja possivel entender como as ideias e propostas foram elaboradas e
justificadas no ambito académico.

Para tanto, iniciamos nossas argumentacfes a partir das afirmacfes de um
antropdlogo brasileiro, Roberto Damatta. O cientista afirma que quando pensamos na
pesquisa cientifica nas ciéncias humanas, no dialogo e trabalho cientifico com outras
pessoas, devemos, em primeiro lugar, levar em consideragéo a complexa interacdo entre
investigador e sujeito investigado, onde ambos compartilham uma mesma escala. Tanto
o cientista quanto seu “objeto” dividem um mesmo universo de experiéncias humanas,

0s seres humanos ndo se separam por especies e sim pela sua historia, organizacao de
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suas experiéncias e pela forma como classificam suas realidades externas ou internas.
(DAMATTA, 2010, p. 25-28)

A relagdo da Antropologia com a discussdo proposta nesse trabalho vem no
sentido de dialogar com uma disciplina da mesma area do conhecimento, entendendo
que a Geografia faz uso de dados que relacionam sociedades e natureza. Esses
conhecimentos sdo construidos, potencializados e multiplicados em um processo que
possui articulagdes e desarticulagdes desses campos do conhecimento que séo divididos
separadamente em areas do conhecimento. No entanto, tais areas se complementam e,
sendo assim, torna-se pertinente utilizar conhecimentos de cunho social, antropolégico e
epistemoldgico, tendo em vista a importancia desses estudos para entender a relacdo dos
seres humanos com a natureza, 0S espagos e com a propria ciéncia.

A relacdo da Antropologia com a Geografia também ¢é atravessada pelos
conceitos de espaco e de tempo. Se observamos as trajetdrias historicas das ciéncias
humanas, verificamos que alguns conceitos e concepg¢des estiveram orientados sob o
paradigma do evolucionismo em que a concepcdo de tempo foi completamente
espacializada, de forma que a diferenca espacial era concebida em termos de sequéncia
temporal. Ai podemos observar como o paradigma do evolucionismo se refletiu na
concepcao de espacos e na construcdo de lugares, onde uma concepgdo de tempo, 0
tempo da modernidade, foi espacializada, e desta forma acabou também criando ideias
de espacos, espacos atrasados, ou espacos avancados, ou mesmo onde é espaco e onde é
“nada”. Assim, Lugares diferentes eram interpretados como estagios diferentes em um
unico desenvolvimento temporal” como argumenta Massey ao analisar os textos de

Fabian (1983) apud Massey (2008):

Da mesma forma, na antropologia, Fabian (1983) desenvolveu
minuciosamente o argumento de que uma suposicdo central e
debilitante dessa disciplina tem sido sua espacializa¢do do tempo: “O
discurso temporal da antropologia, como foi formado, decisivamente,
sob o paradigma do evolucionismo, baseou-se em uma concepgao de
tempo que foi ndo somente secularizada e naturalizada, mas também
completamente especializada. (MASSEY, 2008, p. 56)

A relacdo entre espaco e lugar é tema recorrente nos debates académicos em
diversas areas do conhecimento. Na Geografia, essa discussdo é realizada ha décadas.
Tim Ingold aborda esse tema procurando a relacdo dos conceitos espaco e lugar a partir

das palavras utilizadas pela academia alema. Segundo o autor, a constante relacao e
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fusdo que criam entre esses conceitos acaba tornando-os bem confusos, visto que na
maioria das vezes, sdo diferenciados por uma questdo escalar situante, onde o espaco
estd em uma posicao escalar maior que o lugar, sendo o espaco receptaculo para lugares.
(INGOLD, 2015, p. 216-220)

Tais conceitos possuem uma vasta bibliografia que problematiza e investiga a
trajetéria cientifica dos mesmos. Em vista dos objetivos deste trabalho, ndo
desenvolveremos esse extenso debate. Esses conceitos serdo trabalhados a partir das
reflexdes de Massey e Ingold sobre Espago e Lugar pois entendemos que a geografa
inglesa Massey pensa 0 espaco como multiplo, sempre em movimento, contrariando a
ideia de fixacdo, permanéncia e estabilidade dos espacos. O conceito de Lugar para
Ingold diz respeito também ao movimento e a conexao entre esses movimentos, sendo
qgue ambos 0s autores comungam a negativa de entender o espaco como receptaculo
estatico.

A partir das consideracGes levantadas, daremos inicio a alguns temas que
tratam sobre a possibilidade de identificar a expansdo de um discurso maior sobre o
mundo.

O desenvolvimento das tecnologias e do pensamento cientifico ocidental
contribuiram para promover e intensificar uma hegemonia do modo de relagdo da
sociedade com o0s espacos, tanto para colonizados como para colonizadores onde a
concepgdo de tempo vai sendo “secularizada, naturalizada e espacializada” (MASSEY,
2008). Levantar essas reflexdes tem o intuito de expor as precondi¢cdes da modernidade,
como afirma Massey (2008, p. 101): “Ademais, recontar a estdria da modernidade
através da espacializagdo/globalizacdo expde as precondi¢fes da modernidade e seus
efeitos de violéncia, racismo e opressdo.”

A apropriacdo dos territorios para extracdo e obtencdo de riquezas como
matérias-primas, alimentacdo, entre outros recursos, trouxe a imposi¢cdo de uma
ideologia, uma religido e um modo de se organizar e, dessa forma, um modo Maior de
pensar o0s espacos ganhou visibilidade, onde os espacos séo delimitados, principalmente
como locais de desenvolvimento colonial do capital. Esse tipo/forma de pensamento

sobre 0s espacos também foi o estabelecimento de uma relacdo de conhecimento/poder:

! A'ideia de maior sera melhor discutida no préximo item deste capitulo.
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Em outras palavras, um dos efeitos da modernidade foi o
estabelecimento de uma relagdo particular de conhecimento/poder que
se refletiu em uma geografia que foi também uma geografia do poder
(os poderes coloniais/ os espacos colonizados) - uma geometria de
poder de trajetorias entrecruzadas. (MASSEY, 2008, p. 101)

As relagdes entre ciéncia, sociedade e natureza elaboram e reelaboram leituras
sobre 0 mundo material e imaterial. O campo das ideias, as epistemes, formulam
concepcdes sobre o que é espaco, desenvolvendo conceitos, categorias e significados.
Essas concepgdes (entendimentos) sobre o mundo também s&o construidos
coletivamente em processos que acontecem junto as ideias que permeiam e fazem parte
das discussdes sociais, politicas, econémicas, culturais, académicas. S&o ideias
temporais, multiplas que também “sdo contradi¢cdes e problemas diferenciados que se
realizam na diferencialidade de um mesmo mundo”. (SANTOS, 2002, p. 21)

Sendo assim, as concepgOes antropoldgicas, geograficas, historicas, sociais
sobre 0 que € espago ou 0 que sdo 0s espacos, ou como se formam, fazem parte desse
processo de construcdo do conhecimento, onde ideias sdo estudadas, reelaboradas,
disseminadas em conjunto. Os processos de construcdo dos conhecimentos cientificos e
0s outros conhecimentos ndo acontecem de forma separada, estruturada, rigida e
homogénea, se realizam na diferencialidade de um mesmo mundo.

No entanto, o espaco em si existe enquanto construcdo de uma categoria, que
foi e é constituido, alterado e transformado a partir de um conjunto de ideias que se
realizam em um processo, em movimento e, como foi explicitado anteriormente, esse
conjunto de ideias sobre o espaco ¢ fruto da construcdo e do desenvolvimento do saber
cientifico, sdo ideias que se relacionam com a materialidade do mundo.

Nesse sentido, a partir das reflexdes realizadas por esses autores, identificamos
que ao explicitar as relagdes dos caminhos com as pessoas também seria possivel
relatar, como afirma Massey (2008), as instabilidades dos espacos, reconhecendo suas
multiplicidades, suas fraturas/fissuras. Entendemos que a partir dos caminhos e as
trilhas das pessoas poderiamos expor parte das instabilidades dos espagos, mostrando
que a ideia de espaco vai aléem de uma espacializacdo geometrizada. Contudo,
reconhecer a multiplicidade dos espacos e lugares extrapola as linhas geometrizadas que
fazem parte de um discurso maior sobro espago, representado imageticamente pela

cartografia.
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Cada ciéncia tem uma linguagem e simbolos especificos que necessitam de
uma orientacdo para serem compreendidas. Sendo assim, as relagdes que se estabelecem
na comunicagdo/construcdo do saber sdo mediadas também pelo simbolico, que se
expressa enquanto discurso, 0 mesmo possui uma ampla gama de especificidades
variadas contidas nas sociedades. Entendemos a cartografia também como uma
linguagem, e as linguagens, os simbolos, as cosmovisdes criam singularidades sociais,
culturais, psicolégicas que colocam formas de pensar, falar e agir sobre um espaco de
formas divergentes.

Contudo, ¢ possivel identificar que existem diversas linguagens que colocam a
ideia de espaco como um conceito que possui sua significacdo universalmente
conhecida. E possivel identificar um consenso que entende o conceito espaco e o utiliza
apenas enquanto parte de uma categoria da natureza de ordem fisica. A categoria espacgo
pensada a partir dessas referéncias traz para a Geografia uma resposta simplista de que
existe uma natureza separada de uma sociedade e ndo como resultante do préprio

processo de articulagéo entre sociedade, espaco e tempo:

E uma resposta que aceita, sem verificagdo prévia, uma estoria sobre o
espaco que, em seu periodo de hegemonia, ndo apenas legitimava toda
uma era imperialista de territorializa¢do, mas também, em um sentido
mais profundo, era uma forma de subjugar o espacial. Esta é uma
representacdo do espaco, uma forma particular de ordenar e organizar
0 espaco que se recusava (se recusa) a reconhecer suas
multiplicidades, suas fraturas e seu dinamismo. E uma estabilizagio
das instabilidades inerentes e das criatividades do espago, uma forma
de chegar a um acordo com o grande “exterior”. (MASSEY, 2008, p.
103)

A argumentacdo de Massey evidencia a problematica de se pensar o0 espaco
como um conceito que possui significacdo universalmente conhecida, é “uma forma de
subjugar o espacial”. A autora, assim como Santos (2002), ao longo de seus trabalhos,
argumenta como 0s conceitos de espacos sdo construidos e modificados ao longo da
historia, e, principalmente na modernidade, como podem e sdo utilizados como
ferramentas para “organizar” um territorio, de tal maneira que permitiria um verdadeiro
“redesenhar” do mundo, onde esse redesenhar “Se recusa a reconhecer suas
multiplicidades, suas fraturas ¢ seus dinamismo”.

Santos (2002) afirma que a substantivagdo do espaco permite o

desenvolvimento da geometria que define regras e modos que estabelecem um
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redesenhar do mundo. No entanto, este redesenhar se da a partir de uma “estabilizacdo
das instabilidades inerentes e das criatividades do espa¢o” (MASSEY,2008,), que, dessa
forma, acaba parametrizando “o lugar de cada um no jogo das relagdes sociais” e na

prépria cartografia. Como afirma Santos:

A consolidacdo da ideia de espaco como substantivo. O uso do
conceito de espaco enquanto adjetivacdo ndo permite a
mediacdo por fora do fenoménico e, menos ainda, a reificacdo
do territorio a ponto de se construirem fronteiras com base em
parametros meramente conceituais matematicos/geométricos. A
substantivagdo do espaco por sua vez, permite O
desenvolvimento da propria geometria, definindo regras que
permitirdo um verdadeiro “redesenhar” do mundo, tanto no que
se refere as artes plastica parametrizando o lugar de cada um no
jogo das relacGes sociais quanto na propria cartografia
indicando com maior precisdo a distribuicdo territorial dos
fendmenos (ndo s6 aqueles que devem ser evitados como,
fundamentalmente, o percurso exigido por tudo que se quer
conquistar). (SANTOS, 2002. p. 46)

Contudo, a substantivacdo do espaco por si s6 acaba culminando em uma
naturalizacdo do conceito, entendendo-o apenas enquanto local fisico ou receptaculo. A
ideia de espaco no contemporaneo é simplificada através de uma ciéncia que coloca o
espaco como uma superficie plana que recebe objetos e pessoas (SANTOS, 2002).

Sendo assim, a partir das reflexdes apresentadas, entendemos que o conceito de
espaco também tem relacdo com as formagdes e transformacbes da sociedade, na
relacdo dos seres humanos com a natureza e o conhecimento, onde 0 espaco € um
estruturado e um estruturante. Propomos aqui pensar o conceito de espa¢o como Massey
(2008); pensar sobre o espaco como: multiplo, como eventualidade, que atravessa as
fronteiras da identificacdo dos objetos, se relaciona com diversas identidades e
“representacoes”.

Acreditamos que a compreensdo em torno dos espagos ndo pode ser
desenvolvida sem o questionamento em torno do proprio movimento que cria, recria,
nega, supera e redefine o que é a espacialidade dos seres humanos. O espaco é
reinventado de diferentes formas, o conceito espago € uma invengdo, um produto das
ideias em relagdo com o0s acontecimentos materiais historicos. (SANTOS, 2002, p. 22-
25)

Essas reflex6es buscam fundamentar a pesquisa que desenvolvemos na qual as

relagdes entre pesquisador e pesquisados e a coleta de informac0es e dados acontece de
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forma que busca reconhecer essa multiplicidade-de-estérias-até-agora, reconhecendo
que a pesquisa também faz parte e esta inserida em derivados processos.

Acreditamos na pertinéncia dessa discussao para o presente trabalho no sentido
de se constituir como argumento e justificativa para utilizarmos uma metodologia em
movimento (devir) que permite trabalhar com esses processos em movimento, que
fazem parte dos desdobramentos da vida humana e que costuram “estérias-até-agora”
por esse mundo. Procuramos trabalhar com fluxos e multiplicidades, colocando
posicionamento contrario ao eterno idéntico e constante.

Em vista desse movimento torna-se pertinente trabalhar com uma metodologia
que pensa o trabalho cientifico de uma maneira mais préxima a multiplicidade da vida
(humana), que é parte indissociavel da pesquisa social, que reconhece que a coleta de
dados esta relacionada ao posicionamento do pesquisador em campo, com suas
perguntas, seus direcionamentos, em acontecimento (em devir) com o que acontece de
fato com os sujeitos pesquisados.

Diante disso, optamos por organizar e selecionar discursos e re(a)presentaces

(a ideia de re(a)presentacdes serd melhor discutida adiante) sobre a cidade, através de

mapas que pudessem expressar de forma mais proxima o acontecimento, uma parte do
movimento da vida dos pesquisados. Em suma, de maneira mais proxima a realidade
vivida por aqueles jovens, naquele momento, de acordo com o seu ponto de vista, sem o
intuito de criar um “espelho do real”, mas expor seus caminhos de lugares a lugares, que
aparecem na cidade costurando a existéncia humana como afirma Ingold (2015) e, de
certa maneira, contribuindo também para a concepg¢do e suas representacfes sobre 0s
lugares.

Essa tarefa é de extrema dificuldade, pois os discursos, as falas, as atitudes dos
pesquisados estdo relacionadas com o ambiente escolar, com a relagdo dos estudantes
com a pesquisa e com processos outros que se refletiriam nos dados obtidos e,
consequentemente, na analise dos mesmos.

Tendo em vista esses apontamentos e reconhecendo a relagéo entre pesquisador
e pesquisado e o pensar do pesquisador, nessa investigacdo optamos por trabalhar com

os discursos menores’ sobre a cidade, reconhecendo que esse movimento também néo é

2 Assim como a ideia de maior, a ideia de menor sera melhor discutida mais adiante.
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neutro, mas que busca ao menos reconhecer as fraturas e instabilidades que existem,

tanto do espaco, quanto da pesquisa social.

1.2 Porto de pesquisa (partida)

O porto é uma area localizada a beira de um oceano, mar ou rio com a funcéo
de atracar barcos e navios. O porto € um local de saidas, de escala de viagens, de
encontros e chegadas, local onde vidas mudam, se “iniciam”, “terminam” e come¢am de
novo: o local de inicio de uma viagem, de um caminho para um mundo outro a ser
descoberto.

A pesquisa se espacializa de forma parecida, necessita de um porto, um local
de partida carregado de algumas certezas e muitos questionamentos sobre o novo (ou
diverso) mundo que ira encontrar no decorrer e ao final do percurso (trajetoria/trilha)
académica.

O porto de partida ou chegada também formula diversas expectativas sobre a
viagem e 0 novo local, anseios e angustias que brotam do novo (do desconhecido) como
uma inquietacdo que se relaciona com nossos afetos originados nos encontros com
pessoas, paisagens, livros, disciplinas, desemprego, crises mundiais, cangdes. Os afetos
também transbordam ao longo da pesquisa cientifica e como Rolnik (2016) coloca em
uma de suas explanacfes: “S&o essas inquietagbes que nos movem, cOmo um germe
dentro de n6és que nos tensiona”.

Contudo, entendendo que a pesquisa se espacializa de vérias formas, é
necessario explicitar que partiremos dos referenciais tedricos elaborados por Massey
sobre 0 espaco, e, por se tratar de uma questdo conceitual, nesta parte do texto
abordaremos as concepcdes desta autora em especifico.

Na obra “Pelo Espago: Uma nova politica da espacialidade.” a autora busca
descolonizar seu referencial tedrico e assim utiliza de obras pds-coloniais, procurando
expor a multiplicidade e a contemporaneidade de multiplas estérias-até-agora,
acreditando que o movimento de estudar outros referenciais também reconhece a ideia
que existem multiplas historias, e ndo uma histéria universal de mundo, ou ainda uma
unica ideia ou historia do espaco. Massey argumenta que necessitamos reconhecer a
multiplicidade de histdrias que aconteceram e acontecem até entdo, afirmando a posicao

de reconhecer as trajetorias histéricas em um processo, que Se organizam e
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desorganizam, que se articulam em um momento e se desarticulam em outro criando
mais relagbes com multiplas estorias-até-agora.

Segundo a autora, a diversidade de relacBes e histdrias entre sociedades e
grupos de seres vivos, tem trajetdrias que se conectam, ou, ainda nas palavras de Tim
Ingold, Trilhas que costuram e recosturam, formando uma malha de relacdes. Para
Massey, essas relacdes criam e recriam 0s espacos, onde a imaginagdo sobre o espaco,
ou mesmo o conceito deve ser entendido em processo e aberto, reconhecendo as
instabilidades do espacial.

Entendemos que as concepgdes da autora sobre o espaco também tém fortes
relagbes com as ideias de Ingold citadas neste trabalho, tendo em vista que ambos 0s
autores dao énfase para 0 movimento e as relacbes em processo. Nas palavras de Ingold,
0s movimentos das pessoas perpassam e formam trilhas, nds e redes; para o autor estas
relacGes tém conexao direta com o espaco e o lugar. Ja para Massey, 0 espaco também
se d& a partir de uma multiplicidade-de-estdrias-até-agora que se relacionam em
diversas camadas.

Sendo assim, é pertinente ressaltar a ideia de que o espaco, para ambos 0S
autores, também é uma relacdo com o tempo, a sociedade e 0 movimento que ambas
promovem. Ainda segundo Massey, necessitamos trazer a tona uma politica relacional,

para um espaco relacional:

Neste sentido, 0 espaco é a dimensdo social ndo no sentido da
sociabilidade exclusivamente humana, mas no sentido do
envolvimento dentro de uma multiplicidade. Trata-se da esfera
da producgdo continua e da reconfiguracdo da heterogeneidade,
sob todas as suas formas — diversidade, subordinagéo, interesses
conflitantes. A medida que o debate se desenvolve, o que
comeca a ser focalizado é o que isso deve trazer a tona: uma
politica relacional para um espaco relacional (MASSEY 2008,
p. 97-/98).

Acreditamos que a proposta apresentada pela autora tem relacbes com este
trabalho no sentido de buscar expressar as dimensdes sociais do “espaco relacional”
dentro de uma multiplicidade, trabalhando ainda com o que a autora chama de produgéo
e da reconfiguracdo continua de heterogeneidade. Podemos dizer, em outras palavras,
que as discussdes e cartografias apresentadas neste trabalho também buscam expressar o

espacial a partir de dimensdes sociais, ndo apenas como uma sociabilidade
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exclusivamente humana como a autora afirma, mas no envolvimento com a
multiplicidade, ou, ainda nas palavras de Ingold, o envolvimento com os n6s e malhas.

Assim, definida essa questdo conceitual, propomos, nesta parte do texto, a
retomada das concepcdes sobre o saber do corpo de Rolnik.

A referida pesquisadora argumenta que existe um saber do corpo, que é um
saber dos afetos, em que os afetos sdo as presencas vivas das for¢as do mundo no nosso
corpo, séo parte do nosso corpo, em um movimento. No entanto, é necessario explanar
que o corpo aqui ndo é entendido como uma superficie lisa, influenciada pelo mundo
externo, onde séo depositadas as formas e ideias de mundo, em uma ordem fixa rigida,
pré-estabelecida e determinante. Mas, sim, um corpo que se constitui e se forma a partir
dos efeitos e das relacbes com e dessas forcas. S&o forgas que nos habitam, que se
relacionam com as coisas que gostamos, os lugares que frequentamos e nao
frequentamos, nossas paisagens, as nossas relacdes com o mundo em geral, a
simultaneidade de estdrias-até-agora, tanto da parte do pesquisador, quanto da parte dos
estudantes.

Esses tensionamentos geram germes de mundo: “Efeitos dos afetos originados
em nossos encontros com gente, mas também com paisagens cangdes, livros, crises
mundiais, trumps, temer’s etc. Cada surto é uma germinacdo destes mundos.”
(ROLNIK, 2016, s/p). Ainda de acordo com Rolnik, quando esse germe consegue

romper as formas do presente, abre “clareiras”:

E quando o mundo germinando consegue trazer toda pulsacdo daquele
germe, esse mundo rompe nas formas do presente, abre clareiras de
uma vida que se liberta do sonambulismo, nessas clareiras temos a
chance de sermos contaminados e nos lancarmos em outros tantos
surtos, que abriram outras tantas clareiras.” (ROLNIK, 2016, s/p)

Para Rolnik, sdo forgas que compdem e influenciam no saber do corpo dos
pesquisadores e estudantes. Essas pessoas possuem diversos saberes, dentre eles o saber
dos afetos que Rolnik argumenta ser um saber que dialoga com as forgas vivas do
mundo no Nosso corpo.

Os objetivos dessa pesquisa partem do interesse em buscar formas de
expressao, linguagem e educacgé@o na Geografia que possuam a poténcia de multiplicar a

diversidade de sentidos espaciais que existem nas vivéncias da cidade.
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Nesse sentido, a geografia discutida e explorada aqui ndo é entendida como um
conjunto de saberes e contetdos pré-determinados e pré-estruturados. Essa ideia de
grafar o espaco ndo considera as linguagens apenas como ferramentas de auxilio ou
recurso para transmitir e reproduzir informacdes e contedo cientifico. Essa geografia
da énfase e¢ procura ouvir as vozes “poluidas”, “imaturas”, procura as dinamicas dos
grupos que se encontram fora do discurso Maior e, portanto, fora da ideia de uma
geografia “Maior” (OLIVEIRA JR, 2012; GALLO, 2013).

Para tanto, buscamos referencial tedrico a partir dos conceitos de Maior e
Menor, no entanto tais conceitos ndo fazem referéncia a uma escala de diferenciacéo ou
uma analogia para um fato que tem maior propor¢ao do que outro.

Gallo (2013) relaciona as obras de Deleuze e Guattari no intuito de que tal
relacdo possa revelar outros percursos educacionais. Os textos de Deleuze e Guattari
ndo tratam especificamente sobre educacdo, mas Gallo busca multiplicar suas
concepgdes e ideias sobre educacao a partir desses textos filoséficos e da obra de Kafka
que trabalha o conceito de literatura menor. Dessa forma, Gallo expbe algumas
caracteristicas que compdem seu pensamento sobre o conceito de menor e quais foram

seus referenciais tedricos para pensar esses conceitos em relacdo a educacéo:

O conceito menor é uma criacdo coletiva da filosofia de Gilles
Deleuze e Félix Guattari. E uma espécie de “conceito-adjetivo”, na
medida em que ele aparece, quase na totalidade das vezes,
qualificando um campo de producdo. Sua primeira apari¢do foi na
obra que os fildsofos escreveram sobre Kafka, publicada em 1975. E a
aparicao foi ja em grande estilo, no titulo do livro: Kafka — por uma
literatura menor. (GALLO, 2013, p. 3)

Gallo destaca que os autores que utiliza como referéncia afirmam que existem
trés tracos marcantes ou caracteristicas que compdem o conceito de literatura Menor:
“A existéncia de uma desterritorializagdo da lingua; uma ramificagdo politica; e o
recurso a um agenciamento coletivo de enunciagdo.” (GALLO, 2013, p. 4)

O conceito de agenciamento coletivo de enunciacdo tem destaque nas ideias
contidas nesse trabalho na medida em que a producdo de outras cartografias de
Dourados (MS) busca também desterritorializar a linguagem cartografica oficial,
rompendo os limites da cartografia, a fim de “polui-la”, “rasura-la” pelas expressoes ¢

ideias dos jovens, criando linhas de fuga, expondo vozes dos jovens sobre a cidade,
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fazendo ouvir vozes que até entdo ndo se ouvia. Tais ideias derivam do trabalho de

Gallo ao analisar a conceito de literatura menor em Kafka:

No caso de Kafka, sua literatura, como agenciamento coletivo de
enunciacao, é a voz dos judeus do gueto de Praga, que promovem uma
desterritorializagdo da lingua alemd que eles falam, “poluida” pelo
iidiche, pelas expressdes das ruas, criando linhas de fuga e tomando
publicamente a palavra, fazendo ouvir uma voz que até entdo nao se
ouvia. Esta é a razdo pela qual uma literatura menor permanece
sempre singular, sem se tornar modelo para outras producdes. Ela é a
criacdo de uma diferenca, uma singulariza¢do da lingua na producéo
de um texto literério. Fazer como Kafka ndo é e ndo pode ser escrever
como Kafka; fazer literatura ao modo de Kafka — isso é, uma literatura
menor — é criar uma nova singularidade, outros agenciamentos
coletivos de enunciacdo, que serdo necessariamente diferentes.
(GALLO, 2013, p. 4)

Assim, esta parte do trabalho se constitui como um porto de partida, o inicio de
uma pesquisa cientifica que busca caminhos para identificar outras leituras de mundo
(menores) através dos referenciais tedricos e analise dos dados obtidos em campo. O
conceito aqui apresentado trata de uma forma de resisténcia contra a opressdo do
discurso Maior e ao mesmo tempo o invento de uma transformacéo social ao perceber

os discursos menores, como afirma Gallo (2013).

1.3 Re(a)presentacdo do Trabalho

Ao longo desse texto a palavra Representacdo sera grafada conforme aparece
neste subtitulo. Esse movimento vem no sentido de deslocar ou “fazer gaguejar” a
palavra, conceito/ideia: “Representacdo”  (Apresentacdo; Reapresentacdo e
Representacdo). Contudo, usaremos a palavra re(a)presentacdo para fazer referéncia aos
mapas elaborados pelos alunos, pois entendemos que 0s mapas se tratam de
reapresentagdes e apresentacdes das relacbes dos estudantes com a cidade. Optamos
por propor uma fissura no conceito ao introduzir a vogal “a” na palavra-conceito, para
que com isso possamos pensar em um modo de Re(a)presentar a cidade de Dourados
(MS) a partir da relacdo dos estudantes com a mesma.

Nossa pesquisa pautou-se em dois grupos de estudantes do Ensino Médio de
duas escolas publicas da cidade de Dourados (MS) que possuem distin¢cbes no que se
refere a relacdo com o Estado, a forma de ensino, acesso, entre outras, €, por esse

motivo, essas escolas foram selecionadas para a anélise proposta.
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A primeira, a Escola Estadual Floriano Viegas Machado pode ser
resumidamente descrita como uma escola estadual antiga na cidade, com o Ensino
Médio estruturado de forma comum as demais escolas estaduais, possuindo turmas em
todos os periodos, no entanto, os estudantes que fizeram parte dessa pesquisa
frequentam apenas o periodo matutino. Ao todo, foram entrevistados 65 estudantes,
sendo eles 26 estudantes do primeiro ano, 16 do segundo ano e 23 estudantes do terceiro
ano do Ensino Médio. A pesquisa trabalhou com voluntarios e, desse modo, nédo
estipulou um limite ou nimero fixo de estudantes de cada ano.

A segunda escola foi Instituto Federal de Mato Grosso do Sul — Campus de
Dourados que apresenta algumas diferencas em relacéo a primeira. Trata-se de uma das
escolas dos Institutos Federais, onde o0 ensino acontece de outra forma. Para ter acesso a
uma vaga nessa instituicdo o estudante deve realizar um processo seletivo que a escola
realiza todo ano através de editais. Os estudantes cumprem carga horaria comum de
disciplinas do ensino regular, no entanto, também optam por uma érea técnica especifica
em que desejam atuar. Na escola pesquisada apenas a informatica é oferecida como
ensino técnico e profissionalizante, ressaltando que as disciplinas de ensino técnico
devem ser cumpridas obrigatoriamente por todos os estudantes. O acompanhamento dos
estudantes também se d& de maneira diversa, pois podem ter orientagcdo individual com
os professores e auxilio no desenvolvimento de projetos de pesquisa cientifica. Tais
caracteristicas dessa escola devem ser ressaltadas, pois ao longo das entrevistas foi
possivel identificar que os estudantes buscavam essa escola, em especial, devido as suas
peculiaridades na forma de ensino. Tal fato se torna relevante pois reflete na localizacao
das casas dos alunos na cidade e, por isso, deve ser explicitado que essas peculiaridades
do Instituto Federal atraem estudantes de diversos locais da cidade e de fora dela. Ao
longo desse trabalho e a partir dos mapas desenvolvidos sera possivel notar como 0s
estudantes dessa escola residem em diversas regides da cidade, o que ocorre de maneira
contraria em relacdo a outra escola pesquisada, onde os alunos residem principalmente
nas regides proximas a escola estadual.

No Instituto Federal a dindmica de interagdo e as entrevistas com os alunos
foram realizadas na Biblioteca da instituicdo, desse modo, a presenca de diversos
estudantes no local era frequente, assim, as atividades que estavam sendo realizadas no
ambito da pesquisa foram observadas por varios alunos, fato esse que estimulou os

estudantes a participarem da pesquisa. Assim, parte dos estudantes que inicialmente néo
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estavam dispostos a participar demonstraram interesse ao observar a dindmica com 0s
voluntarios que estavam elaborando seus trajetos pela cidade; o ato de pensar as
localizacBes dos pontos que frequentam na cidade também estimulou os alunos a
refletirem sobre a cidade, sobre suas percepcdes, bem como pontos de referéncia e,
principalmente, sobre os locais que frequentam.

No Instituto Federal foram entrevistados 18 estudantes ao todo, sendo eles 2
estudantes do primeiro ano e 16 estudantes do segundo ano. O fato da escola federal
possuir um nimero menor de voluntarios em relacdo a escola estadual se deu porque
nessa escola a pesquisa aconteceu de maneira mais lenta e posteriormente a pesquisa na
Escola Viegas. Isso tambem ocorreu devido ao fato de que no Instituto o nimero de
aulas de Geografia disponibilizadas para efetivacdo das entrevistas foi menor.

Iniciamos os trabalhos a partir da identificacdo e contato com as escolas e seus
respectivos corpos docentes, a fim de apresentar a pesquisa, €, caso a proposta fosse
aceita, dar continuidade ao trabalho através de conversas em forma de entrevista,
levantamento de dados e informacgdes com os estudantes.

A partir disso, a pesquisa foi apresentada as turmas do Ensino Médio em sala
de aula nos horarios normais de aula, sendo que os professores de Geografia das escolas
disponibilizavam 10 minutos para realizarmos a apresentacdo do projeto, seus objetivos
e convidarmos alunos para participar voluntariamente das atividades. O trabalho foi
apresentado aos alunos como uma pesquisa que tinha relacdo direta com estudantes do
Ensino Médio com o titulo “Visdes, percep¢bes e caminhos dos jovens na cidade de
Dourados”, deixando clara a posi¢do de ouvir os jovens como uma fonte de pesquisa.
No inicio dos trabalhos, os alunos convidados recebiam um documento (Anexo 1) de
autorizacdo para os pais, informando detalnes como nome dos pesquisadores
envolvidos, breve resumo da pesquisa e descri¢do metodologica.

A partir da autorizacdo dos pais e professores, os alunos foram convidados a se
reunir em um local dentro da escola para dar inicio aos didlogos que envolviam os
temas desta pesquisa. Dessa forma, ja nos primeiros encontros com o0s alunos
voluntéarios, foram realizadas conversas em torno de um roteiro de perguntas (Anexo 2)
das quais alguns questionamentos puderam ser levantados, como: “Qual rua e local
poderiam ser eleitos como os mais conhecidos em Dourados? E, para as pessoas que
esses estudantes conhecem, que compdem os circulos de amizade, quais seriam esses

locais?”.
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A analise das entrevistas possibilitou identificar dois pontos de referéncia para
se localizar na cidade, sendo eles um ponto e uma avenida da cidade. Tanto os
estudantes da Escola Viegas quanto do Instituto Federal ressaltavam a importancia na
localizagcdo de suas respectivas escolas. Ao analisarmos o material obtido em campo
ficou perceptivel a partir das falas dos estudantes de ambas instituicdes como a escola
compde a vida e o dia a dia desses estudantes. Ambos 0s grupos ressaltaram a
necessidade de localizar a escola no mapa para poder se localizar dentro da cidade e,

assim, poder ter ideia dos caminhos que percorrem e, assim, Re(a)presentar Dourados.
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CAPITULO 2
MOVIMENTOS E (DES)ENVOLVIMENTOS

2.1 Os Movimentos dos Mapas

Para dar continuidade no caminho de organizacdo textual definida para este
trabalho, propomos nesta parte do texto desenvolver a ideia de movimento apresentada
por Ingold buscando atraves desta (costurar) os processos de envolvimento junto a
bibliografia, a fim de alcancar os objetivos inicialmente propostos.

Como foi visto na primeira parte desse trabalho, o autor afirma que: “as vidas
sdo vividas através, em torno para e de lugares, de e para locais em outros lugares.”
(INGOLD, 2015, p. 229). Dessa forma, explicitaremos algumas concepcdes sobre
movimento trabalhadas pelo autor. Ingold define alguns tipos de movimento e as
diferencas entre dois: transporte e peregrinacdo. O cientista usa o termo peregrinar para
descrever o ato que considera como as vidas sdo vividas: através de lugares, em torno,
para e de lugares e de locais para outros lugares, isto é, a “experiéncia corporificada
desse movimento de perambulacdo”. (INGOLD, 2015, p. 215-226)

Jé& para descrever o movimento de transporte, o autor utiliza como exemplo as
linhas de 6nibus, metrds e transportes coletivos em geral. Em nosso trabalho, podemos
identificar as vias principais da cidade como as “linhas de transporte” que apareceram
na pesquisa. Ao longo das entrevistas com os estudantes, uma avenida de Dourados
(MS) foi indicada como ponto de referéncia na cidade, enquadrando-se no que o autor
afirma serem linhas de transporte. S&o linhas com destinacbes como aquelas de um
mapa de trafego, “estas nao sdo tragcos de movimento, € sim conectores de um ponto a
um ponto. Estas sdo linhas de transporte” (INGOLD, 2007, p. 223; 2015, p. 215-226).

Sendo assim, entendendo como o autor, que peregrinar é costurar o caminho
por esse mundo, ao invés de atravessa-lo de um ponto ao outro, ndo nos
aprofundaremos nas problematizacbes em torno das vias de transporte, mas sim na
experiéncia corporificada em ‘“torno/através/para e de lugares, de e para locais em
outros lugares” que 0s estudantes definiram, a fim de entender parte de suas
concepcdes, percepcdes e re(a)presentacdes da cidade.

Propomos ao longo dessa parte do texto peregrinar e costurar um caminho por

esse mundo: pesquisa. A partir da exposic¢ao das cartografias produzidas nesse trabalho
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enguanto um experimento, buscamos germinar linhas de crescimento, conhecimento e
movimento de habitantes, como Ingold afirma: “As superficies da terra, no entanto,
estdo no e sdo do mundo, tecidas a partir das linhas de crescimento e movimento de
habitantes.” (INGOLD, 2000, p. 241; 2015, p. 220-226). Para tanto, entendemos que
seja pertinente costurar as trilhas de ideias apresentadas por reflexGes que Massey
desenvolve sobre a multiplicidade do espa¢o, como um conjunto de estorias-até-agora.

Para desenvolver melhor a ideia sobre o movimento dos mapas, também
propomos pensar com Doreen Massey a relacdo entre espacializacdo, representacdo e
tempo. Segundo a autora, € necessario entender o espaco como aberto, multiplo e
sempre em devir, concebido a partir das inter-relagdes e interagdes que se estabelecem
na politica global capitalista, onde coexistem multiplas trajetérias sempre em um
processo de construgdo e reconstrugdo:

Conceber o espago como um recorte estatico atraves do tempo, como
representacdo, como sistema fechado, e assim por diante, sdo todos
modos de subjuga-lo. Eles nos permitem ignorar sua verdadeira
relevancia: as multiplicidades coetdneas de outras trajetérias e a
necessaria mentalidade aberta de uma subjetividade espacializada. Em
grande parte da filosofia é o tempo que tem sido uma fonte de
estimulacdo (em sua vida) ou de terror (em seu passar). Quero afirmar
(e deixando de lado, no momento, o fato de que ndo os deveriamos
separar dessa forma) que o espaco € igualmente divertido e
ameacador. Se o tempo deve ser aberto para um futuro do novo, entéo
0 espago ndo pode ser equiparado com os fechamentos e
horizontalidades da representagdo. De um modo mais geral, se o
tempo deve ser aberto, entdo o espaco tem de ser aberto também.
Conceituar o espaco como aberto, maltiplo e relacional, ndo acabado e
sempre em devir, € um pré-requisito para que a historia seja aberta e,
assim, um pré-requisito também, para a possibilidade da politica.
(MASSEY, 2008, p. 94-95)

A concepcédo do espaco como multiplo questiona e tensiona os fechamentos e
horizontalidades das representacOes espaciais atuais, sendo que tais representacoes
podem ser identificadas em grande parte das producGes cartograficas maiores.

Gallo (2013) nos ajuda a expor melhor a ideia de cartografia maior. Segundo
0 autor, a educagdo maior é aquela instituida, a das politicas publicas, dos parametros e
das diretrizes de ensino. Dessa forma, entendendo que a educacdo maior € a instituida
nas diretrizes de ensino e que a mesma é referencial para o ensino de Geografia em
todos os niveis e tipos de ensino e escolas, podemos dizer que a educagdo maior
contamina a educacdo cartografica, e, sendo assim, podemos dizer que existe uma

cartografia que é ensinada enquanto uma cartografia maior, que é a cartografia que faz
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parte das diretrizes de ensino de Geografia. A educacdo maior também é a dos grandes
mapas, como afirma o autor:

Educacdo maior é aquela dos planos decenais e das politicas publicas
de educacéo, dos parametros e das diretrizes, aquela da constituicéo e
da LDB, pensada e produzida pelas cabecas bem-pensantes a servico
do poder. A educacdo maior é aquela instituida e que quer instituir-se,
fazer-se presente, fazer-se acontecer. A educacdo maior é aquela dos
grandes mapas e projetos. (GALLO, 2013, p. 5)

Contudo, buscamos questionar ou rasurar essas representacdes maiores a partir
de cartografias outras, pois entendemos que com este movimento podemos germinar um
ato de resisténcia aos fluxos instituidos (GALLO, 2013, p.5). A educacdo maior dos
mapas também os faz movimentar, tem a poténcia para fazer a imagem: mapa,
movimentar-se pelo imaginario, criar concepcdes sobre 0 espaco territorio.

A proposta aqui apresentada busca fissurar, ou, ainda, fazer movimentar o
conhecimento geografico, no entanto, entendemos que o movimento de elaborar
cartografias também faz correr o risco de “conceber o espa¢o como recorte estatico
através do tempo, como representacdo, como “sistema fechado”. Dessa maneira, é
necessario ressaltar que criar ou elaborar uma re(a)presentacdo espacial sempre em
devir se apresenta como um grande desafio, tendo em vista que existe a ideia de que ao
representar o espago 0 pesquisador estaria fixando uma parte da espacializacdo das
pessoas em determinado periodo de tempo e que tal representacdo se apresenta, entdo,
como um recorte que fixa a espacializacdo no tempo em “aberto”, que busca enquanto
forma de representacao, transmitir a ideia de espacializacdo do tempo.

Massey coloca que é necessaria uma “reimaginacao das coisas como processo”
(MASSEY, 2008) onde “o espaco nao esta acabado” e “tem de ser aberto”, sendo assim,
€ necessario ressaltar que mesmo elaborando essas re(a)presentacGes, 0S mapas
apresentados no decorrer deste trabalho estdo em movimento, ndo se acabam no
finalizar deste texto e trabalho, podem e vao ser modificados devido as inter-relagGes e
relagdes politicas, estruturais bem como uma subjetividade que se espacializa. Massey

busca em Deleuze e Guattari uma ideia de representacao:

Assim. Tem havido em anos recentes objecfes tanto a representacdo
como um tipo de “espelho da natureza” (Rorty, 1979, e varios outros)
guanto a uma tentativa de des-temporalizacao. Com relacdo a esta
altima, por exemplo, Deleuze e Guattari alegam que um conceito deve
expressar um acontecimento, em vez da esséncia destemporalizada, e
(certamente apoiando em Bergson) refutam qualquer nogdo de divisao
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tripartite entre realidade, representacdo e subjetividade. Aqui o que
poderiamos chamar de representacdo ndo é mais um processo de
fixacdo, mas um elemento em uma producgédo continua, parte de toda
ela, e ela propria, constantemente em devir. Esta é uma posicao que
rejeita uma estrita separacdo entre mundo e texto e que compreende a
atividade cientifica como sendo apenas isto - uma atividade, uma
pratica um engajamento inserido no mundo do qual é uma parte. Nao
uma representacdo, mas experimentacdo. (MASSEY, 2008, p. 54)

A partir das reflexdes de Massey e Ingold definimos que os caminhos e
deslocamentos e principalmente o movimento dos estudantes teriam papel de destaque
no desenvolvimento dessa pesquisa. Assim, ap0s as entrevistas e analise do material
coletado nas escolas, definimos que seria pertinente realizar uma cartografia dos
movimentos desses jovens dentro da cidade.

Propusemos, entdo, elaborar cartografias menores sobre a cidade de Dourados
(MS) partindo de uma cartografia classica cartesiana, que foi rasurada, sendo utilizada
para visualiza¢do do tracado da cidade e, principalmente, das linhas de transporte que
foram necessarias para os estudantes se “localizarem no mapa”. A partir dessa
cartografia, o trabalho deriva para rasuras nos deslocamentos que existem dentro desse
territorio onde essas dinamicas montam “o espa¢o como uma dimensdo de uma
multiplicidade de duragdes” (MASSEY, 2008, p. 49).

Essa argumentacdo parte de uma proposta de estimular a reflexdo em torno da
cartografia para que ela mesma tenha poténcia para desvendar, explicitar e imaginar
outros mundos. Esse movimento fomenta a reflexdo, o exercicio do pensamento que se
arma e se monta de maneira rizomatica, através de dobras que retorcem, desdobram e
dobram sobre diversas conexdes, que tem ligacdo direta com a escola ou ndo, mas que
possuem pontos convergentes, pois partilham os mesmos territorios: a escola e
Dourados. Assim, a relacdo entre esses pontos materiais e imateriais montam de forma
rizomatica a geografia de cada aluno individual e coletivamente.

A cartografia dos alunos esta permeada de geografias outras, tanto em escala
individual, como coletiva. Referimo-nos a geografias outras enquanto relagdes entre
individuo, sociedade e natureza. A ideia € que essas relagbes constroem uma
geograficidade do aluno, a0 mesmo passo em que O processo reverso também se da,
sem uma ordem fixa, permeada por sua vivéncia enquanto individuo e coletivo:
estudante do Ensino Médio de nacionalidade brasileira, menor de idade, sob o

regimento do Estatuto da Crianca e do Adolescente, sdo fatos que falam sobre parte dos
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estudantes, pois organizam os individuos a partir de uma escala temporal (idade) e
espacial (territdrio nacional).

Tendo isso em vista, também deve ser levado em consideracdo sua vivéncia
enquanto individuo: o seu capital cultural ou a sua roupa-pele cultural (ROLNIK, 2016).
A relacdo dos jovens com espacos costura uma geograficidade do aluno que esta ligada
a toda a sua bagagem cultural, a sua roupa-pele, bem como as informagdes que busca
nos meios de comunicagdo virtual e nas mais variadas formas de comunicagédo e
interacdo social. Essa ramificacdo de relacdes cria formas de se relacionar com o espaco
e, da mesma forma, 0 movimento contrario acontece, pois junto a esses processos que
séo criadas formas de se conviver, interagir e se relacionar com a cidade. Nas palavras
de Ingold, sdo as trilhas e fios que se entrelagcam e formam nés e malhas: “Cada fio é
um modo de vida, e cada n6 um lugar.” (INGOLD, 2015, p. 224)

Devido a densidade do tema torna-se pertinente buscar multiplas questdes que
podem ser debatidas a partir da ideia de Geograficidade, Movimento de perambulacéo,
ou ainda deslocamentos dos jovens, como uma geografia que se encontra no fora. A
ideia de fora é entendida como o que ndo é visto, que ndo é percebido, ou é negado
muitas vezes por ndo ter uma estrutura linguistica que se insere em uma politica maior
(OLIVEIRA JR, 2012; GALLO, 2013).

Entendemos que o uso classico da linguagem cartogréafica procura ordenar
simbolos a fim de construir um discurso sobre o espaco a partir de uma sistematizacéo
dos dados gue sdo expressos através de palavras e simbolos regulares e irregulares que
permitem criar um discurso racionalizado e objetivo dos espacos (SANTOS, 2016).
Sendo assim, a partir das consideracGes levantadas nesse trabalho é possivel perceber a
dimensdo politica contida na linguagem, principalmente quando ela se torna uma
unidade ou hegemonia, como no caso da consolidacdo da cartografia como um

documento linguistico que fala sobre 0 mundo:

A unidade da lingua é politica; é uma forma de dominacgdo. Mas, se 0
uso maior da lingua, a afirmacdo de sua unidade, é um ato de poder,
fazer proliferar as minoridades linguisticas (que Deleuze e Guattari
chamam de idioletos) também o é... Ficamos num jogo de poder
constante, com afirmacdes e resisténcias, refluxos e contra fluxos, que
s6 faz proliferar os usos da lingua. Assim, os autores enfatizam que
ndo se trata de dois tipos de linguas, as maiores e as menores, mas sim
de dois tratamentos possiveis, de dois usos ou de duas fungdes para
uma mesma lingua. Uso maior e uso menor da lingua opde-se e, as
vezes, entram em conflito, no jogo politico; mas ndo sdo excludentes.
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Uma lingua sé pode ser maior quando se cristaliza em regras e
gramaticalidades, mas o faz justamente para regular e tentar impedir
seus usos menores. Por outro lado, um devir-menor da lingua s6 é
possivel frente ao exercicio de sua maioridade: elas ndo sdo
mutuamente excludentes. (GALLO, 2013, p. 6).

No entanto, a imagem do mapa acabou legitimando e consolidando um
documento que possui uma lingua sobre os atributos de parte do mundo, como afirma
Girardi:

Podemos dizer que o estatuto imagético dos mapas, seu poder de
fixacdo documental dos atributos de um pedago de mundo do qual a
Geografia fala, transforma-o em legitimador do fazer geogréfico,
transferindo sua forga de simbolo também para o ensino de Geografia.
(GIRARDI, 2009, p.148)

Nesse sentido, a produgdo documental em uma linguagem organiza e faz a
mediacdo das subjetividades em que a comunicacdo se da através da relacdo simbolica
contida no plano da oralidade, da linguagem escrita ou visual. Os mapas ndo sdo
linguagens neutras, as “cartas-cartograficas” passam uma informacdo através de uma
linguagem que representa determinados processos sob as regras de uma determinada
sintaxe e, com isso, criam uma leitura de mundo, um modo de falar e perceber esse

mundo, mas ndo o préprio mundo em si:

Se retomarmos o principio de que o mapa ndo é a espacialidade que
ele representa mas, somente uma representacdo que nos permite ler os
processos sob as regras de uma determinada sintaxe e que seu objetivo
€ nos mostrar como se ordena uma leitura do mundo e ndo o mundo
propriamente dito, podemaos, ent&o, concluir e retomar o que se propds
no titulo desse artigo: este é o mapa para o Imperialismo pois nele se
realca e se coloca como realidade possivel, uma nogéo de territério (e,
nesse sentido, uma leitura de ordenagdo topoldgica do fenoménico)
com uma nog¢ao do politico, do urbano, da distribuicdo do poder e do
significado da diferencialidade (realcando a nocdo de Estado e
deixando subentendido a nocdo de modo de producdo). (SANTOS,
2004, p. 9)

O mapa, assim como o mapeador, procura estabelecer um discurso sistematizado
sobre os espacos, porém o discurso passa pelo filtro epistemologico do pesquisador que
elabora 0 mapa, e nesse sentido, 0 mapa acaba por exaltar as concepgdes ideoldgicas
culturais e sociais de quem o elabora, explicitando as mensagens que o pesquisador

deseja transmitir:
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Assim nos mostrou a histéria desses discursos geograficos. Se a
cartografia dos primdrdios do mercantilismo ndo mostrava o que havia
no interior dos continentes porque o mundo deveria ser lido como uma
articulacdo geral de rotas e portos e se, mais & frente, o interior passa a
ser detalhado e as escalas de leitura redefinidas para que se pudesse
ordenar o processo de colonizacdo e planejamento urbano e, se, no
ponto em que nos encontramos, a aparente neutralidade da
distribuicdo territorial dos Estados Nacionais nos mostra a hegemonia
consolidada do modo de producdo (sem adjetivacOes patrias) fica a
tarefa, nesse momento, de se reler o territorio se, com motivos muito
diferentes dos daquele que vos escreve... (SANTOS, 2004, p. 9-10)

Como mencionamos no inicio desse trabalho e com base nesses apontamentos,
é possivel que ao eleger um discurso do real, a cartografia estabeleceu uma
representacdo do espacial pautada numa leitura e ordenacdo dos simbolos a partir de
apenas uma unica logica, o que acabou barrando a sua possibilidade de despir-se, expor
e montar outros mundos, limitando o mapa e o mapeador a uma nog¢do de territério
como territério politico do urbano e de distribuicdo do poder, legitimando e reforgcando
apenas as nocdes de Estado, através de uma educacao imagética maior.

A proposta de reflexdo que desenvolvemos percorre caminhos que exploram
parte das multiplicidades no ambito escolar, permeadas por questdes subjetivas e
objetivas dos estudantes nos locais que frequentam, onde tragam seus caminhos,
percursos e onde criam e desenham a sua geografia.

A ideia de trabalhar com essas outras percepcdes geogréaficas busca derivar em
outras imagens, que possam Vir a germinar outros “mundos” pois: “A imagem
cartogréfica disseminada e entranhada na vida social produz mundos e capturam-nos
para eles.” (GIRARDI, 2009, p. 157).

A partir dessas reflexdes que contemplam o espaco dos afetos para desenvolver
a ideia de uma geografia que se encontra “fora”, & necessario ressaltar que a ideia de
fora ndo se resume ao que esta para alem de uma determinada representacéo, fronteira,
regido fisica ou tedrica. O fora tratado aqui se refere ao que ndo é visto, nem percebido
e de alguma maneira acaba marginalizado ou negado (FERRAZ; NUNES, 2016).

Sendo assim, a partir dessa cartografia, des-fazer-se outra cartografia,

através/com/nas experimentagoes:

Devo dizer que esta ndo é uma proposta que nega 0 mapa e a
cartografia, mas ao contrario que os valorizam e apela por eles,
colocando um desafio para que mapa e cartografia sejam outros desde
dentro de si mesmos, num movimento reciproco de trazer para dentro
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da cartografia elementos do caos exterior justamente ao expor-se ao
fora (aquilo que ainda ndo é cartografia ou ainda ndo é escolar), um
movimento de deixar-se contaminar, de des-fazer-se outro mapa, de
des-fazer-se outra cartografia, através/com/nas experimentacdes
da/na/através da propria linguagem cartografica e suas obras, 0s
mapas e todo seu entorno linguistico-cultural: convencdes, escalas,
projecdes, limpezas, unicidades... Em outras palavras, fazer viver a
cartografia escolar, entendendo vida como aquilo que prolifera a si
mesma, que prolifera desde dentro de si mesma ao desdobrar-se para
fora de si e contagiar-se daquilo que ainda ndo € vida, daquilo que
ainda nao é cartografia escolar. (OLIVEIRA JR, 2012, p. 12-13)

Nesse sentido, trabalhar com uma proposta de cartografia que se expde ao
fora, em que o fora, como afirma Oliveira Jr, ndo se apresenta em uma estrutura de uma
lingua comum, maior, ou semelhante aos discursos ou politicas dominantes (maiores), é

uma forca marginalizada.

2.2 Esco/ala de Corpos

A fim de refletirmos sobre uma geografia de “fora”, nessa parte do texto
buscamos trabalhar com fatos de “dentro” do ambiente escolar, pensando a escola, tanto
como uma escola de e para os corpos, como também derivar dessa palavra e a partir da
substitui¢do da letra “0” pela letra “a” pensar em escalas de corpos, ala de corpos, ou
ainda eco de corpos.

O interessante & perceber como a terminologia/conceito “escala” permeia
varios campos do conhecimento: a escala cartogréfica, escala musical, escala de
viagens, escala estatistica e algoritmica. Esse € um jogo de palavras e letras que compde
uma linguagem, uma forma de comunicacdo que se transforma em um discurso
orientado por uma visdo de mundo. Esses enxertos de letras, ideias e cisbes com as
palavras, podem ser utilizados para iniciar reflexdes sobre o espago escola que cria e
estabelece forgcas com e sobre os individuos.

A partir desse fluxo de palavras podemos pensar a escola em uma dimenséo
escalar que entende a educacdo de forma quantitativa, em uma escala industrial,
estabelece metas de produtividade e atraves de uma comparacdo desproporcional: “Fez
funcionar o espago escolar como uma maquina de ensinar, mas também de vigiar, de
hierarquizar, de recompensar.” (FOUCAULT, 1987, p. 173).
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E, dessa forma, avalia os estudantes selecionando 0s que possuem maiores
habilidades em reproduzir informagdes necessarias para cumprir o Ensino Médio e
realizar processos seletivos para o acesso as universidades. Com e a partir desse fluxo
de palavras, dobrar a reflexdo sobre escala para “ala” de corpos, a escola como um
conjunto de objetos dispostos de maneira ordenada e simétrica como as cadeiras, mesas,

uma estrutura de instituicdo, que normatiza e cria corpos doceis:

A organizacdo de um espago serial foi uma das grandes
modificagdes técnicas do ensino elementar. Permitiu ultrapassar
0 sistema tradicional (um aluno que trabalha alguns minutos
com o professor, enquanto fica ocioso e sem vigilancia o grupo
confuso dos que estdo esperando). Determinando lugares
individuais tornou possivel o controle de cada um e o trabalho
simultaneo de todos. Organizou uma nova economia do tempo
de aprendizagem. (FOUCAULT, 1987, p. 173)

Os processos que envolveram a criagcdo das escolas de massas tém fortes
ligacGes com o periodo de desenvolvimento do pensamento iluminista na Europa do
século XVIII, quando a ciéncia estava fortemente ligada ao pensamento cartesiano e
newtoniano. A escola vem como resposta as necessidades estruturais da sociedade e ao
modo de vida moderno. Na primeira metade do século XX os processos de urbanizagdo
e a ampliacdo do setor industrial culminaram em desarranjos politicos e sociais.

Nesse contexto, no Brasil, o ideario do escolanovismo é desenvolvido através
de um pensamento positivista que estabeleceu um mecanismo de tecnificacdo do
mundo, uma visdo da educacdo que instaura a racionalidade do Estado aos processos
educacionais; o0 escolanovismo acaba desenvolvendo uma teoria educacional de
pedagogia tecnicista. Assim, a escola brasileira acaba tendo relacdes diretas com o
ideario escolanovista até os dias de hoje, em que a Geografia se estabelece como
disciplina escolar associada ao imaginario da Escola Nova, de maneira que a teoria
escolar deve ser extremamente técnica, servindo e auxiliando o Estado com seus
problemas estruturais e sociais (SANTOS, 2016).

O jogo de palavras estabelecido a partir da palavra escola prolifera ideias de
escola e, assim, proporciona combustivel para refletirmos sobre as dimensdes (de
dentro) intensivas desse lugar. A proposta do jogo de palavras e letras busca multiplicar
e explicitar algumas questdes que ocorrem nas escolas e podem ser percebidas, sdo

levantadas na densa producdo académica de Foucault, também citada por Gallo:
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Podemos ver a escola moderna como a instituicdo que procurou
realizar e vem realizando esse projeto de disciplinamento para
produzir a maioridade. Porém, podemos enxergar o “outro lado” da
disciplina nas andlises realizadas por Foucault na terceira parte de
Vigiar e Punir, em que ele mostra a disciplina como um poder de
conformagdo dos sujeitos, produzindo corpos doceis, individuos
produtivos e Uteis. Vemos ai a disciplina como uma tecnologia de
poder que produz um determinado tipo de individuos, conformando-os
a um modelo de sociedade. (GALLO, 2013, p. 2-3)

As discussdes especificas sobre disciplinarizacdo de corpos, técnicas, formas
de ensino e controle ndo serdo aqui aprofundados em vista dos objetivos deste trabalho.
A ideia de trazer essas reflexdes vem da necessidade de explanar dimensdes intensivas
ja identificadas, legitimadas e muito debatidas dentro e fora das instituicbes académicas
e que fazem parte e tem influéncia nesse trabalho tanto para pesquisadores como para 0s
pesquisados.

O presente trabalho procura considerar essas dimensdes da vida escolar a fim
de compor uma leitura menor da cidade que se relaciona com essas forgas. A leitura
menor da cidade é elaborada a partir da geograficidade dos grupos que vivenciam esse
lugar, como se relacionam com a sua cidade e a vida escolar e, assim, elaboram um
discurso Menor sobre Dourados (MS).

A partir da reflexdo sobre linguagens e codigos proprios da geografia, a
diferenciacéo entre o termo escolar e educativo que Oliveira Jr (2012) levanta deve ser
levada em consideracdo e pode ser pensada como um possivel ponto de partida para
refletirmos sobre as linguagens menores e 0 porqué pensar sobre isso. O autor afirma
que, ainda que imprecisa, a diferenciacdo entre cartografia escolar e educativa deve ser
explicitada. Essa diferenciacdo é feita pelo autor como uma maneira de movimentar o
carater educativo da cartografia escolar e como ela vem sendo realizada nas escolas, a
fim de movimentar essa linguagem para além das formas habituais da escolariza¢éo
basica, um processo que esta diretamente ligado a processos institucionalizados, sejam
eles curriculos escolares, ementas e professores (OLIVEIRA JR, 2012). Através dessa
ligacdo, esses processos mais ou menos controlados acabam levando criancgas e jovens a
acumularem e repetirem os mesmos tipos de conhecimento e informacéo; a reprodugéo
de informagOes acaba tomando uma dimensdo maior, deixando a reflexdo em um

segundo plano, nesse sentido, a informacéo acaba sobrepondo a reflex&o.
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A ideia de uso menor de uma linguagem que derive em diversas formas de
saber parte de uma concepcdo de educacdo em que esses controles e fixacOes do

conhecimento s&o tensionados por percursos mais abertos e dindmicos:

Percursos em aberto, onde as criangas € jovens sdo expostos a
obras da cultura (escolar ou ndo escolar) gue promovam
conexfes multiplas entre a cultura (linguagem) cartografica
dispersa em nossa sociedade e 0s universos culturais dos
alunos, com suas singularidades, criando uma zona
contaminada de pensamentos variados, onde as obras expostas
sdo atravessadas por esta multiplicidade de pensamentos e
sensacOes que para elas converge das singularidades dos
estudantes e estes Ultimos sdo atravessados pelos inusitados
outros modos de existir da cartografia. (OLIVEIRA JR, 2012, p.
5)

O conceito de espaco pensado a partir de uma dimensdo menor das geografias
ndo tem o intuito de apontar o Estado ou as instituicdes apenas como reprodutoras de
informac&o e conhecimento desconsiderando as inimeras formas de resisténcia que
acontecem e sdo desenvolvidas em sala de aula todos os dias por profissionais da
educacdo preocupados em desenvolver um pensamento critico e reflexivo com e para 0s
estudantes.

A critica a essas relagdes ndo tem o intuito de identificar o problema do ensino
ou da aprendizagem e também ndo entende o estudante como objeto neutro que aceita
todas essas dinamicas de forma passiva e inerte. Pelo contrario, a todo momento 0s
estudantes mostram e ensinam formas de resisténcia a essas linguagens informativas,
criam caminhos e rotas de fuga, tanto para as linguagens como para 0S processos mais
ou menos controlados pelas instituicBes e curriculos e é nesse discurso menor que
podem ser encontradas, observadas e analisadas representacdes e visdes de mundo
riquissimas de saberes outros.

Gallo utiliza o conceito de heterotopia de Foucault para pensar o cotidiano
escolar como um outro espaco, como um lugar de passagem, um entre-lugar. Pensando

o cotidiano escolar a partir da heterotopia de Foucault, Gallo propde:

Tomar o cotidiano escolar como heterotopia, como um outro lugar
distinto dos espacos sociais, mas também como um outro lugar em
relacdo a escola instituida, estabelecendo relagBes outras, instituintes.
Em outras palavras, tomar o cotidiano escolar como o entre-lugar da
educacdo maior, aparelho de Estado estratificante e segmentarizador e
da educacdo menor, maquina de guerra némade, alisadora e produtora
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de linhas de fuga. Como Foucault afirmou que as heterotopias séo
multiplicidades, na medida em que justapdem, num dnico lugar, varios
espacos distintos, que sdo incompativeis entre si, podemos pensar na
possibilidade de criacdo de heterotopias no tdpico. Isto €, a criacdo de
espacos outros de relagdes instituintes e criativas, no espaco instituido
(topico). Ou, para dizer com Deleuze e Guattari, promover
experiéncias de desterritorializagdo no territorio instituido, inventando
linhas de fuga. Se o topos da escola moderna é aquele do poder
assimeétrico, da normalizacdo dos corpos pela disciplina e da
planificacdo social pela biopolitica, ousar a justaposicdo de espagos
outros, de um poder simétrico exercido como jogo, de relacOes
experimentais e libertarias, em gue ensinar e aprender sejam aventuras
do pensamento. Justapor e transversalizar um espago em que a relacéo
pedagbgica seja inventada na simetria, por mais que as posi¢cdes de
mestre e aprendiz sejam assimétricas. Sao essas heterotopias no topico
gue podemos chamar de uma educacdo menor, némade. Uma
educacdo menor € trincheira (ou, para dizer como Deleuze e Guattari,
toca, resultado de um devir-animal), espago de resisténcia, ndo um
programa. Colocar-se a deriva, como barcos em aguas desconhecidas.
E, na repetigdo destas experiéncias, criar o diferente. (GALLO, 2013,
p. 10)

Assim, esse trabalho procura aprender a ouvir os alunos, as representacdes, 0s
discursos (de) Menores® entendendo o cotidiano escolar como multiplicidades que se
encontram em um mesmo lugar, a escola; onde essas “multiplicidades, se justapdem e
formam varios espacgos distintos e incompativeis entre si. Percebendo, ainda, como a
escola é foco de densidade de nds, onde cada fio ou trilha é um estudante, um modo de
vida que se encontra no entrelagamento dessas linhas. Quanto mais essas linhas vitais
estdo entrelagadas, maior € a densidade do n6. (INGOLD, 2015 p. 219).

Em outras palavras, percebemos como a escola entrelaca vidas e densidades de
culturas, religides, percepcdes de mundo, classes sociais, que se encontram nesse lugar:
escola e junto a esse lugar formam, pensam e imaginam outros, inclusive os da cidade.
A vida acontece de lugares para lugares, em torno deles, através e com eles.

Esse movimento tem a poténcia de expor as fraturas do espaco; reconhece,
como as “instabilidades dos espagos”, suas multiplicidades, suas fraturas/fissuras, ou

ainda reconhecer as heterotopias do espago escolar.

2.3 Mapas (de) menores

* No préximo item deste capitulo discutiremos melhor esta ideia.
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E o esplendor dos mapas, caminho abstracto para a

Imaginagdo concreta,

Letras e riscos irregulares abrindo para a maravilha.

O que de sonho jaz nas encadernac@es vetustas,

Nas assinaturas complicadas (ou tdo simples e esguias)

dos velhos livros. (Tinta remota e desbotada aqui presente

para além da morte.

O que de negado a nossa vida quotidiana vem nas
ilustracdes,

O que certas gravuras de andincios sem querer anunciam.

Tudo quanto sugere, ou exprime 0 que ndo exprime.

Tudo o que diz o que ndo diz,

E a alma sonha, diferente e distraida.

O enigma visivel do tempo, o nada vivo em que estamos!)

(PESSOA, 1944)

A poesia de Alvaro de Campos possui diversas rotas para anélise ou
interpretacdo, no entanto, a ideia de iniciar esta parte do texto com uma poesia vem da
proposta de rasurar o texto cientifico, iniciando uma reflexdo com ideias e
questionamentos que podem ser formulados a partir do poema, tendo em vista que tanto
a poesia citada como esse trabalho tém a cartografia como eixo central de discusséo,
onde a interpretacdo e a formulacdo dessas “Letras e riscos irregulares”, compdem as
producdes cartograficas que serdo apresentadas adiante.

Essas reflexdes que a poesia traz se relacionam com diversos questionamentos
aqui propostos, como o ato de se localizar, a ideia de representacdo, ou ainda, o desejo
do cartografo. Como ja foi exposto, pensar uma localizacdo acaba por tensionar os
individuos a refletirem sobre a sua relacdo com o mundo, com sua cidade, com 0s
lugares que habitam e transitam. A partir do ato de pensar sobre a sua localizagdo, 0s
individuos comegcam a representar a cidade a partir de seus referenciais linguisticos,
culturais e sociais, e no caso deste trabalho, também a partir de seus deslocamentos, a
sua espacializacdo no territério Dourados.

As articulacdes de relagdes entre sociedade e espacgo, as praticas repetidas e
outras formas espaciais que compdem os corpos desses individuos refletem quadros de
comunicacgdo, identidade e temporalidade, possuem a forca de expor questbes da
politica de relagdo com os espagos em que esses seres humanos compdem e constroem

espacos e lugares, como afirma Massey (2008):

Estamos sempre, inevitavelmente, construindo espagos e lugares. As
coesdes tempordarias das articulagfes de relagdes, os fechamentos
parciais e provisorios, as préaticas repetidas que modelam seu caminho
para se tornarem fluxos estabelecidos, estas formas espaciais refletem
as necessarias fixacbes de comunicacdo e identidade. Levantam a
questdo de uma politica em direcéo a elas. (MASSEY, 2008, p. 248)
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A reflexdo em torno do ato de se localizar e se deslocar na cidade presentes
nesse trabalho vem no sentido de explicitar discursos e re(a)presentacfes menores
sobre a cidade, pois o0s locais que servem como pontos de referéncia, os lugares que 0s
alunos frequentam e os seus deslocamentos na cidade compdem o individuo, de forma
que a sua re(a)presentacdo da cidade se da pelos acontecimentos em producgdo continua.

Um outro fator a ser considerado é que esses individuos, representados pelos
seus desenhos, cores e deslocamentos também sdo menores de idade e vivenciam
trajetdrias maltiplas em multiplos tempos da cidade e das pessoas que compdem o dito
espaco urbano.

As trajetérias multiplas se desenvolvem a partir de suas relagdes coletivas e
individuais no espaco e tempo, seus referenciais de cultura, religido, situacao
econbmica, sua vida amorosa, ciclos de amizades, relagdes familiares, como também na
sua relacdo com a escola. Esse movimento reconhece a existéncia de trajetdrias
maltiplas e legitima as narrativas dissonantes ou concordantes, o espacial que traz

diferentes temporalidades, como argumenta Massey:

O reconhecimento da espacialidade envolve (poderia envolver) o
reconhecimento da coetaneidade, a existéncia de trajetorias que tém,
pelo menos algum grau de autonomia uma em relagdo a outra (que ndo
sdo simplesmente alinhaveis em uma estéria linear). Isto é o que
defenderei a seguir. Nesta leitura, o espacial é, crucialmente, o reino
da configuracdo de narrativas potencialmente dissonantes (ou
concordantes). Lugares, em vez de serem localizagdes de coeréncia,
tornam-se focos do encontro e do ndo-encontro do previamente nédo-
relacionado e assim essenciais para a geracdo do novo. O espacial, em
seu papel de trazer distintas temporalidades para novas configuragdes,
desencadeia novos processos sociais. E isto por sua vez, enfatiza a
natureza das narrativas, do préprio tempo, como se referindo ndo ao
desenrolar de alguma estoria internalizada (algumas identidades
preestabelecidas) — a estoria autoproduzida da Europa — mas a
interacdo e ao processo da constituicdo de identidades — a nogdo
reformulada de (das multiplicidades de) colonizacdo. (MASSEY,
2008, p. 111)

A multiplicidade de tempos pode ser pensada a partir dos desdobramentos que
envolvem as relagBes que sdo criadas na temporalidade dos jovens que é mdltipla e
compartilhada: como a questdo da idade “regular” dos estudantes do Ensino Médio.
Essas temporalidades sdo, em certa medida, compartilhadas e vividas na construgdo de
um espago como a dimensdo de uma multiplicidade de duracdes de tempos (MASSEY,

2008) que existem na cidade e nas pessoas. A espacializacdo das pessoas vai se
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construindo a partir de uma multiplicidade de duracdes de tempos, o tempo da idade
cronoldgica de cada um, sua relacdo com locais de trabalho, tempo do trabalho, de
familia, religido, dos afetos. S&o as “multiplas temporalidades™ e as “multiplas-estorias-
até-agora” que estdo ligadas com as demais temporalidades que coexistem tanto na
cidade, quanto nos corpos, um composto de “estorias-até-agora”.

Como a trajetoria histdrica do processo de urbanizacao da cidade de Dourados
(MS), suas relaces com o agronegocio, com as questdes indigenas, a luta pela reforma
agraria em regiBes proximas a cidade, a implantacédo de usinas de alcool e acucar, todas
essas questdes estruturais que compdem a cidade possuem uma temporalidade, o tempo
dos processos de urbanizagédo, das pessoas que trabalham e vivem na cidade, dos
visitantes, imigrantes, colonizadores, das maltiplas estorias vividas até agora.

Todas essas trajetorias sdo vividas e compdem 0s espacos, pois a
multiplicidade de estdrias-até-agora comp6e a cosmovisdo dos individuos, influencia na
criagdo de espacos e nas suas relagdes com os mesmos. Assim, 0 espago se apresenta
estruturado e estruturante sem uma ordem necessariamente binaria e rigida dessa
relacdo/fusdo. As pessoas compdem e criam o0s espacos a todo momento; o espago deve

ser entendido em aberto, sempre em construcdo, como afirma Massey:

Primeiro, reconhecemos 0 espa¢o como produto de inter-relagdes,
como sendo construido através de interagdes, desde a imensiddo do
global até o intimamente pequeno. (Esta é uma proposicdo que nao
surpreendera a todos os que tem lido a recente literatura geografica
anglofona). Segundo, compreendemos 0 espago como a esfera da
possibilidade da existéncia da multiplicidade, no sentido da
pluralidade contemporanea, como a esfera na qual distintas trajetdrias
coexistem; como a esfera, portanto, da coexisténcia da
heterogeneidade. Sem espaco, ndo ha multiplicidade; sem
multiplicidade, ndo ha espaco. Se espaco é, sem divida, o produto de
inter-relagdes, entdo deve estar baseado na existéncia da pluralidade.
Multiplicidade e espaco sdo co-constitutivos. Terceiro, reconhecemos
0 espaco como estando sempre em construgdo. Precisamente porque o
espaco, nesta interpretacdo, é um produto de relacBes entre, relacdes
que estdo, necessariamente, embutidas em praticas materiais que
devem ser efetivada, ele esta sempre em processo de fazer-se Jamais
esta acabado, nunca esta fechado. Talvez pudéssemos imaginar o
espaco como uma simultaneidade de estorias-até-agora. Assim, essas
preposicOes repercutem em recentes mudangas, em certos lugares, nos
modos com que a politica progressista pode, também, ser imaginada.
Certamente é parte do meu argumento que ndo apenas o espacial é
politico (0 que, depois de muitos anos e do muito que foi escrito a
respeito, pode ser tido como dado), mas que, sobretudo, pensa no
espacial de um modo especifico pode perturbar a maneira em que
certas questbes politicas sdo formuladas, pode contribuir para
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argumentac6es politicas ja em curso e — mais profundamente — pode
ser um elemento essencial na estrutura imaginativa que permite, em
primeiro lugar, uma abertura para a genuina esfera do politico.
(MASSEY, 2008, p. 29-30)

Dessa forma, o espaco estd sendo construido tanto pelos jovens como pelos
professores, pesquisadores e demais pessoas envolvidas desse trabalho. Em uma escala
mais ampla, a cidade também esta construindo seu espaco em relacdo aos movimentos
globais.

No movimento que as pessoas fazem para executar tarefas diarias, criam
relagOes familiares, relagdes culturais, afetivas, resumidamente, 0 movimento da vida
tensiona as pessoas a produzirem espagos, bem como contribuem para 0 mesmo ser
reproduzido. Massey (2008) argumenta que 0 espaco é atravessado por trajetorias que
estdo em movimento e constante construcdo de sujeitos e sociedade, uma construcédo
que ocorre também de si e do outro e dessa relagdo que seréd produzida a ideia de lugar.
(MASSEY, 2008, p. 190-191)

A partir das reflexBes desenvolvidas por Massey que relacionam tempo e
espaco, também se torna pertinente refletir sobre um fato identificado na pesquisa de
campo que mostra como a transicdo da minoridade para a maioridade dos jovens tem
relevancia para as re(a)presentacdes e percepcdes sobre a cidade.

A analise das entrevistas também demonstrou como essa transicdo € aguardada
pelos entrevistados devido ao fato de que, segundo eles, a maioridade permite maiores
possibilidades de transito e deslocamento dentro da cidade. A transigcdo temporal reflete
na espacializacdo, ou ainda, nas trilhas de lugares costurados dos individuos.
Entendemos que isso também compde outras percepcdes e reapresentacGes sobre a
cidade.

A andlise dos mapas produzidos pelos alunos também mostra a relevancia da
maioridade e da escala temporal quando pensamos sobre a espacializa¢do, pois 0s
deslocamentos do estudante (de) Maior se apresentam de forma bem diversa em relagéo
aos outros alunos (de) menores. O movimento de peregrinacdo dos alunos (de) maiores
apresenta algumas possibilidades de novos nds permitidas a partir de sua Maioridade.

Verificamos que a temporalidade cronoldgica do aluno de 18 anos acaba
culminando em um outro movimento de perambulacdo na cidade: quando tal fato foi
questionado ao entrevistado, o aluno respondeu afirmando que “Ser de maior [sic] te d&

mais opcdes de coisas para fazer na cidade, eu posso dirigir”.
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Por esse motivo, 0 jogo de palavras que estamos utilizando busca rasurar as
ideias classicas de mapas menores e de menores de idade na medida em que as
representacdes e visdo desse grupo sobre suas relagdes com a cidade se d& também a
partir do fato de esses individuos serem, nas palavras de alguns deles, “de menor”.

Esses dois caminhos a partir da palavra “menor” permeardo nossa discussao
neste momento do trabalho. O primeiro caminho é pensado a partir da ideia de educacgao
menor discutida por autores como Silvio Gallo. A segunda dimensdo do menor sera
pensada a partir de uma unidade que se estrutura na relacdo entre maioridade e
menoridade desses individuos com o Estado.

Gallo (2013) busca trabalhar com a ideia de menor a partir do conceito de
literatura menor na obra de Kafka, em outras palavras, considerando menores como as
linguas que ndo fazem parte do discurso comum, do senso comum, ou hegemdnico de
cada época. O autor busca explorar as literaturas consideradas como marginais,

improprias ou de menor valor para o controle hegemdnico.

Ao caracterizar a obra de Franz Kafka como uma literatura menor,
Deleuze e Guattari produzem um jogo conceitual complexo entre uma
“literatura maior” e uma ‘“literatura menor”. N&do se trata de uma
simples oposicdo, embora seja, em algum sentido uma oposicdo. E
mais uma demarcacdo de diferenca. Uma literatura menor é diferente
de uma literatura maior. Essa toma a lingua como um céanone e a
explora segundo suas possibilidades estabelecidas; aquela faz rachar a
lingua, introduz diferencas, linhas de fuga, faz “gaguejar” (Deleuze,
1997) as palavras. Kafka fez gaguejar o alemédo candnico ao introduzir
nele as palavras e expressdes usadas nas ruas do gueto judeu de Praga.
N&o criou uma nova lingua, mas introduziu diferencas e linhas de fuga
em uma lingua estabelecida, criando, com isso, uma nova forma de
escrever. Mas uma nova forma que néo tinha qualquer vocacéo para
tornar- “dominante”, “maior”, estabelecida e candnica; ao contrario,
uma literatura destinada a permanecer menor em sua criagdo, sem ser
erigida em novo modelo. Ai est4, provavelmente, a principal
caracteristica do menor: ele ndo é modelo e ndo pode tornar-se
modelo, pois quando isso acontece — se acontece — ele torna-se maior,
estabelecido, instituido. (GALLO, 2013, p. 3)

A ideia de mapas menores vem ao encontro das reflexdes propostas por Gallo,
considerando as cartografias elaboradas pelos estudantes como menores por se
encontrarem fora do discurso geografico maior. Assim, constituem-se como um
conhecimento menor, como uma leitura da cidade menor, pois ndo esta inserida ou

definida a partir do rigor da ciéncia.
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As formas de perceber e viver na cidade desses jovens compbem trilhas,
caminhos e movimentos que estdo ligados tanto as percepg¢des que esses possuem como
a sua relacdo material e objetiva com o local em que vivem. Essas concepgdes foram
identificadas nas entrevistas, por meio das quais verificamos que os deslocamentos dos
estudantes se davam a partir de sua relacdo com o trabalho, a religido, o lazer, a familia,
a localizagéo da residéncia e a escola.

Notamos que a escola ganha um papel de destaque na vida desses individuos,
pois a maior parte das relagdes desses estudantes se dava principalmente pela escola,
através dos lacos de amizades, do deslocamento diario dos estudantes e também como
local de lazer. E principalmente na escola que esses alunos compdem suas relagdes de
vida, de forma que a normatizacdo da escola e as relagdes criadas nesse local refletem
na relacdo dos jovens com a cidade.

Nesse sentido, as cartografias dos estudantes do Ensino Médio existem e
sempre existiram, estdo em aberto e em movimento; os estudantes, assim como
qualquer individuo de uma sociedade, possuem uma geograficidade que se constréi a
partir da geografia do seu corpo em relacdo com o mundo, que ndo é situada e sim
situante, a partir de trocas objetivas e subjetivas com a sociedade capitalista brasileira-
sul-mato-grossense-douradense.

Ao analisar o material coletado nas entrevistas realizadas com os alunos,
observamos que foram citados dois pontos de referéncia da cidade que tiveram maior
relevancia e surgiram de maneira mais expressiva: uma rua e um local.

Em vista disso, apds a realizacdo das entrevistas com o0s estudantes,
elaboramos um mapa identificando os locais apontados pelos préprios alunos nas
entrevistas como pontos de referéncia para se localizarem na cidade. Assim, foram
identificados quatro pontos nesse mapa: a Escola Estadual Floriano Viegas; o shopping;
a Avenida Marcelino Pires como rua de referéncia para se localizar na cidade e o
Instituto Federal de Mato Grosso do Sul — Campus de Dourados. (Ver Figura 1)

Apbs serem questionados sobre os locais que frequentam na cidade além de
escola, a maior parte dos entrevistados afirmou frequentar a casa de amigos, igrejas e

shopping.
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Figura 1 — Mapa Base
Org.: OLIVEIRA, Dionnes (2017)

E necessario ressaltar, mais uma vez, que a elaboracdo desse mapa e a
identificacdo desses locais se deu a partir da anélise das entrevistas que os apontavam
como pontos de referéncia citados pela maior parte dos alunos.

Depois dessa primeira etapa, os alunos foram convidados a localizarem suas
casas no mapa e a partir da localizacdo da casa de cada aluno e dos pontos ja
referenciados no mapa, os mesmos foram convidados a construirem seus deslocamentos
em Dourados no intuito de que tal movimento pudesse tensionar os individuos a
refletirem sobre suas percepcdes e visdes da cidade.

Desse modo, a pesquisa caminhou no sentindo de introduzir algumas
ferramentas digitais que pudessem auxiliar na interacdo e re(a)presentacdo dos alunos.
Utilizamos um software de edigdo de imagens e uma mesa de desenho digital,
ferramentas que possibilitaram abrir o0 mapa da cidade (Figura 1) no computador e 0s
estudantes desenharem seus deslocamentos sobre esse mapa (Figuras 2 a 5; Anexo 3 -
Imagens 1 a 6).
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O software de edicdo de imagens tambem possibilitou organizar os desenhos em
camadas separadas da imagem do mapa, como se fossem transparéncias sobrepostas
(Anexo 3 - Imagem 7). A proposta de utilizar esse recurso de software teve o objetivo
de expressar imageticamente a ideia de “trajetorias multiplas”, “uma simultaneidade de
estOrias-até-agora” e provocar rasuras intensivas em um mapa extensivo.

Obtivemos um nuamero significativo de producdes cartogréficas, pois varios
alunos executaram essa atividade, no entanto, para a finalidade desse trabalho, optamos
em apresentar dois mapas individuais, um de cada ano do Ensino Médio da Escola
Estadual Floriano Viegas Machado (Figuras 2 e 3), dois mapas de alunos do Instituto
Federal de Mato Grosso do Sul — Campus de Dourados (Figuras 4 e 5) e para observar a
reunido de todas as producGes cartograficas fundimos os mapas de todos os alunos,

separados por escolas. (Figuras 6 e 7).
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No processo de elaboragdo os alunos também foram convidados a
escrever/rasurar o mapa com legendas de cada localizacdo inserida pelos mesmos e dar
destague em seus deslocamentos diarios, sendo assim, os estudantes desenhavam seus
percursos e suas respectivas legendas. Cada estudante esta identificado por uma cor
escolhida por ele mesmo; ao final da dindmica, 0s estudantes também assinaram cada
producdo cartografica, dessa forma, todos os simbolos, legendas e referéncias para além
do mapa base foram produzidos pelos estudantes e podem ser observados nas
cartografias produzidas, principalmente pela diversidade de caligrafias, cores e
assinaturas (Figuras 8 e 9).

A partir da jungdo/fusédo/mistura de todos os mapas que foram elaborados pelos
estudantes de ambas as escolas (Figura 10) é possivel visualizar parte das relacbes dos
jovens com a cidade, demonstrando que a espacializacdo compde a identidade dos
individuos, mas ao mesmo tempo, que a espacializacdo ndo se resume apenas a isso.

Os mapas de deslocamentos tém poténcia para expressar essa identidade que se
transforma em espacializacdo e representagdo, mas transcende isso. A relacdo dos
alunos com a escola mostra uma espacializacdo coletiva dos estudantes, pois em uma
analise mais ampla, a maior parte dos alunos vai para a escola nos mesmos dias e
horarios, realizando diferentes percursos, mas que se unem no ponto em comum ou
como discutido anteriormente, pode ser pensada também como uma escala/escola/ala
em comum.

Essa identidade que se apresenta junto a espacializacdo também é possivel de
ser observada nos mapas mdltiplos (Figuras 8 e 9), pois todos os individuos
entrevistados possuem particularidades individuais que refletiram na sua espacializacao.
Essas particularidades foram representadas pelas legendas que os alunos inseriam no
mapa de cidade - as legendas estdo em grande parte nas “bordas” ou “limites” do mapa,
nos espagos “em branco” ou ainda em “aberto”.

Ao analisarmos as entrevistas, as representacdes aparecem tanto nas legendas
dos alunos, quanto nas suas falas sobre a cidade, ressaltando, na maior parte das vezes,
lugares como igrejas, casa de amigos, melhores amigos, namorado(a)s. Essas
particularidades compdem a identidade dos individuos, compdem sua “roupa-pele”: a

religido que cada um pratica, a relacdo com amigos, ou melhores amigos, a pratica de
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algum esporte ou atividade de lazer, ter ou ndo ter pais separados e casas separadas,
todos esses fatores influenciavam e criam uma espacializagdo de cada aluno.

Todos esses fatores formam a espacialidade dos estudantes, essa espacialidade
estd ligada aos locais que frequentam, que ouvem, aprendem e desaprendem visdes de
mundo e visbGes sobre a cidade. Nesse sentido, a partir dessas visdes os estudantes
re(a)presentam suas percepcdes sobre a cidade e ndo poderiam ser negadas, estdo
presentes nos deslocamentos dentro da cidade que os proprios estudantes criaram
através da elaboracdo cartografica digital.

A temporalidade, tanto dos jovens quanto do territério em que estdo, também
deve ser considerada, tendo em vista que a temporalidade dos jovens esta relacionada
tanto a idade cronoldgica, como as normatizac@es que o Estado e o territorio definem: o
tempo de sair ou ndo sair de casa, essas temporalidades podem ser observadas no mapa,
através da espacializacdo desses jovens.

Nos mapas elaborados € possivel identificar como a trajetéria dos alunos
perpassa a escola, tanto em relacdo as atividades obrigatérias do ensino regular, como
nas relacbes de amizade e de lazer. No mapa de deslocamentos da Escola Viegas
(Figura 6) identificamos que a maior parte dos alunos se espacializa em regifes
préximas as respectivas casas e proximas a escola. Nesse mapa fica clara a concentracdo
de atividades localizadas na regido nordeste da cidade, proximo a escola.

Ja no mapa do Instituto Federal (Figura 7) € perceptivel como essa dindmica
acontece de forma diversa, pois a maioria dos alunos esta menos aglutinada em uma

regido da cidade, os deslocamentos sdo maiores e percorrem longas distancias
até a escola. Também identificamos que a temporalidade do aluno de 18 anos acaba
culminando em uma outra espacialidade dentro da cidade, com multiplos e extensos
deslocamentos, formulando uma cartografia de um estudante (de) maior. (Figura 11).

Notamos que as representacdes sobre suas relacbes com a cidade se déo
também a partir do fato desses individuos serem, nas palavras de alguns deles: “de
menor”. Essa dindmica pode ser observada no mapa que foi elaborado pelo estudante
maior de idade (Figura 11), onde os movimentos aconteciam de outra forma na cidade;
tal fato era justificado pelo aluno por ser “de maior” e isso dar possibilidade de se
locomover com veiculo proprio, bem como frequentar mais lugares na cidade, em

diferentes periodos do dia e dias da semana.
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Ap0s a apresentacdo das producdes cartograficas, propomos nessa parte do
trabalho discutir o conhecimento que esses mapas e mapeadores carregam em relagéo a

cidade.
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Figura 11 — Mapa (de) Maior - Aluno do Instituto Federal de Mato Grosso do Sul — Campus de Dourados
Org.: FREITAS, L.G (2017)
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CAPITULO 3
CONHECENDO 0OS MAPAS

Pelo conhecimento de Mapas (de) Menores

Como foi exposto no inicio do texto, buscamos estruturar um caminho
conceitual para este trabalho a partir do movimento dos conceitos que Ingold traz em
seu Livro “Estar Vivo: Ensaios sobre movimento, conhecimento e descrigdo”. Assim,
abordamos questdes relacionadas aos lugares e espagos e sobre a ideia de Movimento.
Assim como o antropologo, apds discutir esses dois conceitos, daremos continuidade a
partir de suas consideragdes acerca do conceito de Conhecimento.

Para tanto, retomaremos nosso referencial tedrico através de reflexdes que
partilham de objetivos e buscam propostas em comum, para pensarmos a geografia e a
cartografia. Para Ingold, o Conhecimento ndo é derivado de localidades. Ele vem antes
de um historico de Movimentos de peregrinacdo, de um conjunto de linhas que formam
sua Malha, onde as coisas ndo sdo classificadas apenas como fatos, ou dados, mas
narradas como historias. E todos os Lugares, como conjunto de coisas, sao um né de
historias, ou ainda, nas palavras de Massey, a simultaneidade de estérias-até-agora.

Ao analisarmos as entrevistas também verificamos que grande parte dos
estudantes reclamavam da falta de locais que poderiam frequentar, tanto puablicos
quanto privados, as pracas localizadas préximas as casas dos estudantes eram
representadas e percebidas como locais ndo adequados para permanéncia ou qualquer
outra atividade, 0s espacos publicos eram descritos como espagos abandonados, que
traziam a ideia de ambientes de ilegalidade devido ao uso de drogas e crimes percebidos
pelos jovens nesses locais.

A partir da analise dos discursos dos estudantes é possivel identificar como a
linguagem organiza e faz a mediacéo da subjetividade de forma que a relagdo simbolica
que esta no plano da oralidade permite perceber os significados dos processos para as
pessoas envolvidas.

Dessa forma, a linguagem esta diretamente ligada ao processo de perceber o

mundo e, assim, a paisagem se torna uma dimensédo do sujeito que constréi uma serie de
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simbolos e conceitos com o intuito de possibilitar uma comunicacdo que é comum a
uma sociedade (SANTOS, 2016).

Com base nas informacg6es obtidas nas entrevistas concluimos que 0 acesso e o
movimento de “perambula¢do” dos jovens também esta diretamente ligado as
percepcOes que 0s pais (ou responsaveis) tém sobre a cidade de tal maneira que alguns
lugares da cidade eram proibidos de serem frequentados por serem considerados hostis,
perigosos, improprios para a permanéncia dos jovens em determinado dias e horarios.

Com uma analise dos mapas, podemos observar 0 movimento de transporte,
como Ingold afirma, no qual o passageiro é transportado de um lugar ao outro, e nesse
caso, esses lugares seriam definidos apenas pela autorizacdo dos responsaveis. No
entanto, sabemos que a existéncia humana é peregrina, como o autor afirma, e sendo

assim:

Uma pessoa nunca pode ser exatamente a mesma, na chegada
em um lugar, que era quando partiu alguma memoria da viagem
permanecerd, ainda que atenuada, e, por sua vez condicionara o
seu conhecimento do lugar. (INGOLD, 2015, p. 225)

Sendo assim, o0 seu conhecimento também é forjado no seu movimento, as
entrevistas apontam para o fato de que a permanéncia dos jovens “na rua” ou em
determinados locais como pracas, espacos publicos e algumas vezes casas de amigos,
apos o entardecer, era negado pelos responsaveis. Os critérios para se frequentar ou ndo
determinado local da cidade e em qual horario, passava pela aprovacédo dos pais.

No decorrer das entrevistas foram citadas diversas vezes caracteristicas como
“locais perigosos”; “que tem assalto”; “locais de consumo e venda de drogas”. No
desdobramento dessa conversa os estudantes foram questionados se alguma vez ja
haviam presenciado tais fatos ou, ainda, se frequentavam os locais antes de chegar a tais
conclusdes. Os estudantes argumentavam que 0S responsaveis é que decidiam quais
locais eram seguros para a permanéncia dos jovens deixando, assim, poucas alternativas
na cidade para lazer e outras atividades. O descaso do poder publico com os espacos de
lazer da cidade também foi tema de discussfes durante a entrevista e foram utilizadas
como argumento para a ndo permanéncia nos mesmos.

Com a anélise das entrevistas e dos mapas apresentados neste capitulo é
possivel notar a ideia de locais seguros e locais ndo seguros para os jovens. Os locais

seguros aparecem principalmente como: Casa; Escola: Casa de amigos; Shopping. Os
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locais ndo seguros praticamente ndo aparecem nos mapas, pois ndo sdo frequentados
pelo jovens, ou ainda, séo proibidos pelos pais de frequentarem tais lugares. Quando
questionados nas entrevistas, os jovens afirmavam que ndo tinham a prética de visitar
tais lugares ou por proibicdo dos responsaveis ou por percepcdes negativas sobres 0s
lugares. Tais percepcOes eram formadas a partir do didlogo com pais, familiares e
amigos, sendo que Varios estudantes tinham percepcles e ideias negativas sobre 0s
lugares sem ao menos conhecerem 0s mesmos.pessoalmente.

As percepcdes da cidade de Dourados (MS) também se formam através da
experiéncia de conhecer os lugares, no entanto, se observarmos o mapa que contém
apenas os nomes dos locais que frequentam (Figuras 12 e 13) podemos perceber como o
movimento dos jovens de ambas as escolas da cidade tem forte relagdo com um centro
comercial da cidade, o shopping. E ainda, trés instituicdes sdo visivelmente recorrentes:
escola, familia e igreja.

Os mapas também mostram que além dessas instituicdes, o shopping e a casa
de amigos também aparecem como locais que fazem parte da vida dos estudantes.

Podemos notar ai uma relacao direta com as afirmacdes que Ingold traz em sua analise.

Figura 12 —Mapa de Re(a)presentagdo - Alunos da EE Floriano Viegas Machado
Org.: FREITAS, L. G (2017)
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Figura 13 — Mapa de Re(a)presentacdo Alunos do Instituto Federal de Mato Grosso do Sul — Campus de
Dourados Org.: FREITAS, L. G (2017)

Se observamos os “mapas de deslocamentos” (Figuras 6 e 7) e os “mapas
multiplos” (Figuras 8 e 9), notamos que estdo reunidas as cartografias que foram
produzidas separadamente em forma de camadas e podemos identificar que cada
estudante deixa uma trilha. Quando os estudantes encontram lugares e encontram com
outras pessoas as trilhas sdo entrelacadas, conforme a vida de cada um vincula-se a
outra, como o autor afirma:

Prosseguindo ao longo de um caminho, cada habitante deixa
uma trilha. Onde habitantes se encontram, trilhas sdo
entrelacadas

conforme a vida de cada um vincula-se a de outro. Cada
entrelacamento € um no, e quanto mais essas linhas vitais estdo
entrelacadas, maior é a densidade do n6. (INGOLD, 2015, p.
219)

O antropdlogo re(a)presenta a ideia de n6 a partir de uma ilustragdo (Figura 14)
que o mesmo desenha e que proponho coloca-la em paralelo com as cartografias

produzidas para expor como cada mapa contém conjuntos de nos.
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Quando o0s mapas sd0 observados separadamente/ individualmente,
percebemos que esses nds aparecem principalmente nas trés instituicbes que o0s
estudantes citaram nas entrevistas (sdo os considerados locais “seguros” aos olhos dos
responsaveis). Quando observamos os mapas fundidos, podemos observar como a
densidade do no escola, ganha expressividade visual no mapa. Conforme Ingold, sdo os
locais onde as “linhas vitais se entrelagam” e criam um né mais denso.

No caso das cartografias produzidas, essa densidade se d& principalmente na
Escola e, se observamos os mapas fundidos, como um exercicio de experimentacéo,
podemos observar as linhas vitais se entrelacando, criando uma “densidade do n6”. E
quando juntos, criam a ideia de Malha trabalhada por Ingold.

O exercicio de experimentacdo realizado nesse trabalho derivou em uma
maneira menor de re(a)presentar a relacdo dos estudantes com a cidade, bem como uma

maneira menor de se relacionar com a cartografia oficial de Dourados (MS).



“Entrelecamento de no” (INGOLD,2015, p.219)

Malha (INGOLD,2015, p.224)

Figura 14
Desenho N6 e Malha (INGOLD,2015)
Org.: FREITAS, L.G. (2018)
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O trabalho com o software de edi¢do de imagens permitiu, ainda, retirar a base
do “Mapa Base” (Figura 1) e, com esse movimento, inserir apenas as “letras e riscos
irregulares” criados pelos alunos (Figuras 12 e 13).

Esse movimento tem a poténcia de expor representacdes/experimentacdes da
cidade de Dourados-MS. Rasura a cartografia e deixa os mapas agirem sobre nos, nos
mostra diferentes temporalidades, multiplas estorias-até-agora que atravessam uma
cartografia classica. S0 as multiplicidades humanas afetando os espagcos e sendo
afetadas por elas, um registro de um momento no processo de construcdo de vida que
fala dessas pessoas, diz sobre essas pessoas. Essas multiplicidades e deslocamentos que
compdem 0 mapa, sao elas proprias as representacGes/experimentacbes dos jovens, sao
as relagdes de familia e de trabalho desses jovens, seus horérios, preferéncias, sua vida
amorosa, em geral, sdo os afetos e forcas que movem esses COrpos e constroem suas
visGes de mundo, suas visdes sobre a cidade.

Nesse  movimento, também criam espacos e, assim, criam
representagcdes/experimentacfes sobre a cidade nesse tempo em movimento, que agora
ja é outro. ApoOs a andlise do material, sobretudo na Figura 6, também ¢é possivel
identificar que a maioria dos estudantes da Escola Viegas reside e transita em lugares
préximos a escola, localizados na regido nordeste da cidade. Pode-se observar que esse
dado também pode ser pensado a partir da escola como lugar em comum daquela
comunidade/regido onde os “Lugares, em vez de serem localizagdes de coeréncia,
tornam-se focos do encontro e do ndo-encontro do previamente ndo-relacionado e assim
essenciais para a geragdo do novo.” (MASSEY, 2008, p. 111).

Pensando 0 novo ndo como mais um encargo para uma escola pablica que ja é
sobrecarregada, mas que a escola possa, sim, ser tomada pelas pessoas que vivem nela e
fazer desse um lugar para a geragdo do novo, onde uma escola plural e diversa, que
trabalna com as dindmicas sociais em um espaco aberto, como espaco de
acontecimentos e que de uma forma mais flexivel poderia ser construida em relagédo
com a comunidade, ouvindo as pessoas que vivenciam aquele territorio, trabalhando
questdes politicas, culturais, religiosas.

Esse trabalho tem a poténcia de mostrar para os alunos que a escola faz parte e
compde a vida deles. E pensar assim, que a escola faz parte do espaco do qual ele
pertence e que faz a construcdo de sua vida, que se desenvolve em um espaco em aberto

e que se relaciona diretamente com a cidade.
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A pesquisa aqui estruturada busca trabalhar com as maultiplas dimens6es da
linguagem cartogréfica. Com a leitura e analise dos referenciais tedricos é possivel
identificar como, no ensino de Geografia, se utiliza a linguagem cartogréfica em
diversos niveis de ensino, a partir de dimensdo de ordem comunicativa e/ou
informativa. Segundo a reflexdo desses autores, seria possivel deslocar essa linguagem
das dimensdes comunicativas e informativas para que as mesmas possam potencializar a
reflexdo em torno dos processos que compdem as cidades, rasurando a concepgao
informativa a qual ela se vincula ao longo da educacdo escolar atualmente.

A ideia é gue esse movimento possa demonstrar as fissuras que um pensamento
hegemodnico atrelado a cartografia pode criar, ou negar, explicitando como as
representacdes se relacionam com 0s nossos deslocamentos e percepcdes sobre 0s
espacos na cidade. Enquanto uma pratica escolar, o trabalho se deu como uma atividade
que criou novos agenciamentos. A ferramenta tecnoldgica possibilitou desenhar sobre o
mapa, bem como o exercicio de pensar sobre os locais que frequentam agenciaram
novas reflexdes sobre a cidade. Os estudantes se aproximavam da cidade a partir do
movimento de desenhar os seus caminhos e trilhas. O agenciamento coletivo de

enunciagdo possibilitou, de certa maneira, “uma nova singularidade:

Fazer como Kafka ndo é e ndo pode ser escrever como Kafka; fazer
literatura a0 modo de Kafka — isso é, uma literatura menor — é criar
uma nova singularidade, outros agenciamentos coletivos de
enunciagdo, que serdo necessariamente diferentes. (GALLO, 2013, p.
4)

E possivel observar que o conjunto de locais que os estudantes frequentam é de
onde retiram seu aprendizado, cultura, religido, onde compdem seus corpos e, a partir
disso, junto a experimentagdo com a vida, constroem as suas percepcdes sobre os
espacos da cidade entendendo que o conhecimento de cada aluno sobre a cidade

também é forjado em movimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

A ideia trabalhada nesta pesquisa caminha no sentido de abordar outras formas
de perceber e conceber o mundo, a sociedade e a cidade. Observamos movimentos em
um terreno subjetivo, articulados por um conjunto de composi¢cdes materiais de
intensidade que o invadem, transformam, compdem e atravessam 0S espagos, em outras
palavras, trabalhamos com a possibilidade de outras formas de perceber e olhar o
mundo, a cidade, sociedade e cultura, onde os desejos, as sensacOes e a espacialidade
dos corpos possuam poténcia para criar, questionar e refletir sobre o0 mundo em que
vivemos e que imaginamos.

Nesse sentido, podemos colocar tal movimento como um “saber do corpo”
(ROLNIK, 2016) pois a forca do Estado que possui uma regulamentacdo influencia o ir
e vir dessas pessoas a partir, por exemplo, do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA)*. Ou, ainda, podemos considerar que esse movimento também é o ato de
peregrinar como Ingold afirma: é um movimento de perambulacdo dos estudantes que
se relaciona com politicas do Estado que criam trilhas que se entrelagam com as trilhas
gue cada habitante deixa.

Os saberes dos estudantes se constituem e se formam a partir dessas forcas: as
relacbes com o Estado, familia, renda, religido, educacdo, lazer, cultura. Segundo
Rolnik (2016) sé&o forgas que habitam as pessoas, com consentimento ou néo, efeito dos
afetos originados nos nossos encontros. Um conjunto de capacidades que temos para
acessar o mundo e decifra-lo e é com essa experiéncia subjetiva que nos situamos e
orientamos nossas agoes.

Nesse movimento é que sdo criadas também as percepcdes de mundo, a
interpretacdo de simbolos e codigos que compdem nossos discursos sobre 0 mundo e,
consequentemente, compdem/fazem parte da origem de nossas

representacdes/experimentacGes sobre o mundo. No entanto, “a subjetividade ndo é

* No estamos aqui questionando tal regulamentacdo; entendemos que tal politica cria uma normatizacao
ou uma estrutura que comp8e uma tentativa de homogeneidade que é de importancia para essa pesquisa,
pois configura-se como uma das forcas objetivas, materiais que influenciam os individuos. Séo as forgas
do mundo, do Estado, influenciando os corpos, sdo partes do nosso corpo, influenciam a vida de criangas
e adolescentes, bem como a vida de adultos, em um processo que cria e recria espagos abertos e em
movimento.
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apenas um sinénimo para sujeito, a subjetividade pode ser entendida minimamente
como o sujeito e fora do sujeito” (ROLNIK, 2016).

O sujeito capta o mundo, capta as formas do mundo. Nesse caminho, as
formas do mundo ao serem captadas, atraves das percepcGes como tato, audicdo, visao,
sdo imediatamente associadas com o repertdrio de representacfes culturais que o sujeito
possui e na qual estd estruturado como individuo. O sujeito cria e projeta essas
representacdes nas formas gque observa, toca ou ouve e, com isso, produz o sentido. O
modo como essa experiéncia fora do sujeito capta 0 mundo da-se pelo efeito das forcas
do mundo em nosso corpo. O modo como as for¢cas do mundo nos afetam e criam
representagcdes/experimentacbes nos influenciam e atravessam nossos COrpos, nas
palavras de Massey, poderiam ser as “estorias-até-agora” que compdem 0S Corpos.

A percepcdo e a experiéncia do sujeito produzem um tipo de conhecimento, o
conhecimento cognitivo. A experiéncia de perceber as forgcas do mundo nos corpos
desenvolve um outro tipo de conhecimento, o saber do corpo ou o saber dos afetos. De
acordo com Rolnik, essa experiéncia subjetiva enquanto sujeito possui funcdes que nédo
sdo descartaveis, sdo funcdes de comunicabilidade e sociabilidade. A experiéncia
subjetiva fora do sujeito nos permite uma orientacao ecoldgica, etoldgica, que visa ndo a
comunicabilidade, mas sim a preservagdo da vida (ROLNIK, 2016).

As experiéncias do sujeito e fora do sujeito se articulam de formas distintas e a
relacdo entre os dois se apresenta como um paradoxo, desestabilizando os contornos do
mundo e seus sentidos. Segundo a ja referida pesquisadora, possuimos uma pele,
“roupa-pele”, que é desenhada pelo nosso repertorio cultural que vestimos e que
identifica nosso corpo.

O formato do globo terrestre como € apresentado atualmente no mundo
moderno ndo é real, as imagens que mostram o0s contornos e formas dos espacos sao
representacdes que ndo conseguem explicitar o real, e nem tém essa intencdo, no
entanto, séo formas apresentadas como uma representacéo da realidade, uma linguagem
gue comunica e diz o que é o mundo, ou o territério do Brasil, Mato Grosso do Sul,
Dourados. Essa representacdo imagética dos espacos no movimento de se tornar
linguagem se torna uma forma de falar sobre 0 mundo. Nesse didlogo também existe o
outro lado, o da pessoa que assimila essa ordenagdo imagética de simbolos e aprende a
ler essas imagens e assim entende o mundo também a partir dessa ordenagdo que

constroi uma lingua, como a linguagem cartografica (OLIVEIRA JR, 2009, p. 19).
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O desenvolvimento do projeto da modernidade contribuiu para consolidacéo de
uma cartografia de extrema precisdo matematica e razdo moderna que auxiliam na
localizac&o e no deslocamento de riquezas, mercadorias, sociedades e ideias, buscando
uma universalizacdo de uma maneira de se imaginar o espaco (MASSEY, 2008, p. 103).

Assim, através dos argumentos expostos ao longo desse trabalho, consideramos
que as investigacdes desenvolvidas nessa pesquisa contribuiram para desterritorializar e
movimentar a linguagem cartogréfica oficial

Através da andlise das cartografias elaboradas nessa pesquisa, é possivel ainda
identificar que quando os estudantes se espacializam, quando desenham seus caminhos
e deslocamentos diéarios sobre a representacdo imagética da cidade, rasurando 0s
contornos da cartografia cartesiana, tanto os estudantes como os pesquisadores se
experimentam e experimentam a cidade. E com esse movimento de reflexdo, sobre o
movimento fisico de peregrinacdo e transporte, 0S jovens comegcam a expor 0 Seu
conhecimento sobre a cidade, e com isso, comecam a re(a)presenté-la.

Ao localizar e pensar sobre os locais que frequentam e transitam dentro da
cidade os individuos se representam/experimentam, expdem atos do cotidiano que
compdem a sua “Roupa-pele” e, a partir do momento em que as pessoas registram sua
espacializacdo, seus deslocamentos na cidade, as pessoas se identificam com os lugares
da cidade que compdem a vida delas naquele momento mas, sempre em mudanca e
movimento.

Os locais também compbem as pessoas, seus corpos, e as forcas que buscam
normatizar os individuos, como horarios da escola, localidade da escola, menoridade e
maioridade perante o Estado, faixa etéria, sdo fatores que foram identificados nas falas
dos estudantes durante as entrevistas. Sdo dados que podem ser observados e
identificados nas cartografias elaboradas pelos estudantes. S&o relagdes sociais que
fazem parte da construcdo e do movimento da vida, de ser jovem, estudante do Ensino
Médio, brasileiro, sdo normatizaces que existem, mas sdo tensionadas e rasuradas a
partir das linhas de fuga, proprias da vida em acontecimento e se relacionam com um
espaco que esta em aberto.

Entendemos que a partir do trabalho desenvolvido, articulamos e costuramos o
conceito de agenciamento coletivo de enunciacéo, considerando que a elaboracéo de
outras cartografias de Dourados (MS) buscou também desterritorializar a linguagem

cartografica oficial, causando fissuras nos limites da cartografia, a fim de “polui-la”,
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“rasura-la” pelas expressdes e ideias dos estudantes das escolas pesquisadas, revelando
uma multiplicidade de estorias-até-agora, expondo vozes dos estudantes do ensino
médio sobre a cidade, fazendo ouvir vozes que até entdo ndo se ouvia.

O trabalho desenvolvido gerou uma cartografia coletiva “por vir”, Inacabada
ou ainda em Processo. Os movimentos, que se revelam imageticamente, mostram
pontos de conectividade, visdes e nogOes do espaco : Dourados — Ms. A pesquisa
mostrou que os caminhos e movimentos revelam lugares que falam através dos
estudantes, neste sentido, ndo se trata de saber qual estudante fala, ou ainda do que se
fala, mas como os lugares que aparecem na pesquisa falam através dos estudantes, dos
seus movimentos e dos caminhos que compde os mapas. A escola, casa, shopping e
igreja, tangenciam pontos de conexdo entre 0s jovens que participaram da pesquisa,
estes pontos de conexdo expbe também, parte de uma relacdo complexa: sociedade-
espaco. Os estudantes assim, se formam na relacdo entre sociedade-espaco e estérias-
até-aqui, onde parte destas relacbes sdo imageticamente explicitadas pelas cartografias
em devir, aqui apresentadas.
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ANEXO 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos convidando seu filho(a) para participar de uma pesquisa a ser realizada no Instituto
Federal de Mato Grosso do Sul — Campus de Dourados com o tema “OUTRAS CARTOGRAFIAS DE
DOURADOS (MS): representacdes de jovens do Ensino Médio”. Para tanto, necessitamos do seu
consentimento. A pesquisa tem como objetivos: identificar quais sdo as ideias que 0s estudantes tém
sobre a cidade de Dourados (MS); quais sdo seus referenciais de localizacéo, quais sdo as ruas, caminhos
que mais fazem e conhecem; quais sdo os locais que gostam e que ndo gostam, quais os locais que
frequentam, a fim de elaborar uma cartografia que expresse a geograficidade do aluno, seu conhecimento,
suas percepcdes, suas ideias sobre o territorio que vivem e compartilham. Acreditamos que esta pesquisa
seja importante, pois possibilitard a elaboracdo de materiais didaticos que auxiliem os professores de
Geografia a trabalharem elementos da cartografia a partir das vivéncias dos proprios alunos. Serdo
utilizados como instrumentos da pesquisa e a coleta de dados: questionario, entrevista e didlogo. A
pesquisa serd realizada nas dependéncias do IFMS — Campus de Dourados. O dia e o horario seréo

previamente agendados junto a Coordenacdo da Escola. A identidade de seu filho(a) sera preservada,

pois cada individuo sera identificado por um nimero. A pessoa que realizara a pesquisa sera 0 académico
Laio Guimardes Freitas, mestrando do Programa de Pés-Graduacdo em Geografia da Universidade
Federal da Grande Dourados (UFGD), devidamente matriculado, portador do RGA: 2016156200005003
orientado pela Profa. Dra. Flaviana Gasparotti Nunes. Solicitamos a sua autorizacdo para a realizacdo do
estudo e para producdo de artigos técnicos e cientificos. Caso aceite, assine ao final deste documento. Em
caso de recusa vocé ndo sera penalizado(a) de forma alguma. Agradecemos desde ja sua atencdo.
Obrigado!
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu,
, RG/CPF

, abaixo assinado, concordo que meu

filho(a) participe do estudo como sujeito. Fui informado sobre a pesquisa e seus
procedimentos e, todos os dados a seu respeito ndo deverdo ser identificados por nome em
qualquer uma das vias de publicacdo ou uso. Foi-me garantido que posso retirar o

consentimento a qualquer momento.

Dourados / /

ANEXO 2

Roteiro de perguntas

Introdugdo ao método e desenvolvimento de um Questionério:

Laio Guimaraes Freitas*

O ato de observar, examinar, contemplar e quantificar perpassa as diversas ilhas de
conhecimento na academia e cria um vinculo em comum, cria uma unidade no campo cientifico:
Grande parte das pesquisas cientificas, em algum momento, trabalham com o olhar sobre as
formas, o olhar sobre 0 mundo, onde o pesquisador observa as formas do mundo, e trabalha com
diversos meios de quantificar, pesquisar, analisar, identificar, e no caso da geografia, localizar
os fendmenos. A reflexdo inicial em torno do objeto se d& em um primeiro momento a partir da
observacao das formas; as tradigdes classicas da geografia fundamentam a observagdo, o ato de
observar como um dos sentidos estruturantes para o conhecimento, no entanto qual forma se
observa e 0 que é possivel identificar a partir dessa forma:

Em outros termos, na geografia, sobretudo em conformidade com os
enfoques mais tradicionais, olhar seria observar e contemplar para
descrever 0 que estd a mostra, 0 que e visivel e aparente. Tal
interpretagdo ndo estaria amesquinhando a prépria natureza do saber
geografico?” Nao haveria uma geografia sem o olhar? Pode ser

pensado que, sem o olhar, a geografia comportar-se-ia na auséncia de
perspectiva de contemplagdo de formas, ja& que compreender as
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formas, com todos os seus significados, e também o seu objetivo — A
observacdo e Olhar p.179 (A mobilidade das Fronteiras)

O ato de olhar tem fortes relagdes com a pesquisa cientifica e, em especial com a
geografia, que tem a cartografia como linguagem especifica, que cria meios de falar sobre as
formas do mundo. Tendo em vista estas consideracfes, o trabalho aqui proposto busca
identificar as percepcdes e experiéncias que jovens do ensino médio tem da cidade de Dourados,
a pesquisa procura identificar como este grupo observa as formas, entendendo e espaco
geografico a partir da percepcdo de outro grupo que experimenta e vivencia a cidade de outro
modo, no entanto compartilha uma mesma realidade.

O material procura identificar quais sdo as ideias que os estudantes tém sobre a
cidade, quais séo seus referenciais de localizagdo, quais séo as ruas, caminhos que mais fazem e
conhecem, quais sdo os locais que gostam e que ndo gostam, quais os locais que frequentam, a
fim de elaborar uma cartografia que expresse a geograficidade do aluno, seu conhecimento, suas
percepcdes, suas ideias sobre o territorio que vivem e compartilham.

A cartografia apresenta uma série de simbolos, imagens e formas que juntos
constroem um discurso sobre o espaco. De fato, a observacdo das formas e a analise sdo fases
do método de pesquisa cientifica extremamente necessarios para elaboracdo do pensamento
cientifico e no que toca a geografia o ato de observacdo das formas é estruturante para a
construcdo do conhecimento espacial. A partir desta reflexdo sobre como sdo observadas as
formas, ou quais sdo os caminhos que o0 pesquisador utiliza para obter as percepgdes sobre as
formas. A observacdo e olhar sdo requisitos legitimos na pesquisa cientifica, no entanto é
possivel explorar caminhos que busquem potencializar a analise para além do olhar fisico e
organico e considerar que:

Existem outros fatores que interferem no processo de construgdo da
visdo, que transcendem o préprio olhar fisico: o que se sente, por sua
vez, também e sempre afetado pelo que se conhece. Noutros Termos,
0 que um observador vé é afetado pelo seu conhecimento e
experiéncia. As anotacBes apontam para a seguinte situacdo: a
observacdo ndo é um comego que se fundamenta apenas no olhar; ou,

ainda, o olhar ndo é o comeco (ndo e inocente). A observacgdo e Olhar,
p. 181 (A mobilidade das Fronteiras)

Se a construgdo da visdo sobre as formas transcendem o olhar fisico, e se relaciona
com o que o observador sente, pelo que ele conhece e pelo que o afeta, como seria um mapa que
expresse parte dessas relacfes de sentidos e percepcfes?

Uma cartografia que busque expressar, construir uma mensagem que fale da cidade a
partir da identificagdo das percepcOes e sensacdes sobre as formas que os observadores tém

sobre a cidade. Para tanto, seria necessario uma série de questionamentos busquem aflorar essas
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percepcles e sensacBes na fala dos estudantes pesquisados. Sendo assim, seria necessario um
roteiro de perguntas que possa ser utilizado como ferramenta de pesquisa para coleta de dados
gue expressam ou dialoguem com as sensacgdes e experiéncias que se dao nas intensividades do
espacos.
Espaco e territério sdo imagens, visuais e ndo visuais. Formas,
volumes e fluxos. Processos visiveis e invisiveis. Mas as imagens ndo
sdo produto exclusivo das estruturas visuais, com as quais se tem
contato direto. Elas também séo processadas através das experiéncias
cotidianas desenvolvidas ao longa da historia, a partir de varios

olhares que ultrapassam o exclusivamente visual. O olhar e a leitura,
p. 187.

As categorias espaco e territério sdo trabalhadas em sala de aula como categorias que
necessitam de uma adjetivo para caracteriza-la, no entanto, o adjetivo acaba suprimindo a
categoria, como espaco-social, espago-cultural, territorio-social, territério-econdémico. Este
entendimento acaba negligenciando a discussdo sobre o que as pessoas entendem como
territorio e 0 que entendem como espago.

No que pode ser considerado como o inicio da cartografia ocidental-europeia,
principalmente, os mapas tinham a preocupacdo de explicitar a visdo do autor, expressada a
partir de imagens que representassem fronteiras, limites, imagens panoramicas gerais de um
espaco. Muitas obras se aproximavam mais de quadros de uma paisagem do que um mapa
cartesiano moderno, que esta preocupado em expressar com precisdo a localizagdo dos objetos
representado no mundo a partir de extensividades fixas.

As descricBes cléssicas da geografia construiram-se, basicamente, a
partir do exercicio de observagdo fundamentado no olhar. E, de um
modo geral o que se entende por sintese, em geografia cléssica, e
transportado para 0 mapa. A cartografia, portanto, passa a ser
compreendida como uma técnica indispensavel ao trabalho de sintese

espacial, que se realiza através do mapeamento do visivel, do
fotografavel e do perceptivel ao olhar. p. 188

Os guestionamentos apontados buscam retirar de plano de fundo os temas que fazem
parte da construcdo do pensamento cientifico, a fim de explorar as fissuras que existem nos
métodos classicos de pesquisa cientifica.

O método escolhido para a obtencdo de dados se deu na forma de um questionario
com 10 perguntas que tem o intuito de identificar quais sdo as percep¢des, sensacdes,
sentimentos e ideias que os estudantes do ensino médio tém com a cidade de Dourados. A
pesquisa tem o intuito de relacionar os dados extensivos com dados intensivos dos espagos. Este

trabalho busca outros caminhos para se falar sobre os espacos, a fim de transcender o sentido da
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visdo e do rigor cartesiano como fator estruturante para expressar a realidade a partir de uma

extensividade fixa dos espagos.

Questionario:

e Qual sua idade? Qual ano do Ensino Médio frequenta?

e Qual a cidade em que Nasceu?

e Onde mora? (Bairro) Com quem?

e Vocé gosta de Dourados? Por que?

e Vocé gosta de algum lugar especifico na cidade? Quais lugares gosta? (Se ndo
gosta) Porque?

e Como é Dourados para vocé?

e Quais sdo os caminhos que vocé percorre Diariamente/Semanalmente?

e Quiais os locais na cidade vai com frequéncia para finalidade de lazer e diverséo.
E depois disso, perguntar qual foi o Gltimo. Sobre isso também pedir registros
imagéticos.

e Na sua opinido, para que serve um mapa?

e Como ¢é o mapa de Dourados? Aqui, pedir também para eles desenharem da
forma como conseguirem os caminhos em Dourados.

e O que deveria ter no Mapa de Dourados (Qual ponto deveria ser Localizado)?

e O que vocé entende como bom e como ruim em Dourados? Porque?
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Imagem 1 — Aluno do IFMS criando mapa
Fonte: Acervo do Autor

Imagem 2 — Aluna do IFMS criando mapa
Fonte: Acervo do autor
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Imagem 3 — Aluno da E.E. Floriano Viegas Machado criando mapa
Fonte: Acervo do autor

Imagem 4 — Aluna da E.E. Floriano Viegas Machado criando mapa
Fonte: Acervo do autor
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Imagem 5 — Reunido com Grupo do Terceiro ano da E.E. Floriano Viegas Machado
Fonte: Acervo do autor

Imagem 6 — Reunido com Grupos do primeiro ano e Segundo ano da E.E. Floriano Viegas Machado
Fonte: Acervo do autor
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Imagem 7 — Tela Do Software Utilizado no trabalho com destaque em vermelho sinalizando
camadas
Fonte: Acervo do autor



