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indio sou eu,

Sou aquele esquecido, criticado e humilhado,
Por ndo querer o que tu tens,
Porque o que quero ja fiz,

Falta vocé entender o meu modo de viver
E 0 meu eu poderd compreender.
Porque néo quero a riqueza
Mas quero preservar, com certeza,

A cultura da minha raiz,

Assim eu vivo feliz!

Mesmo com a dor que esta em meu peito,
Da discriminacéo e preconceito
Mas procuro viver em paz.

Por que s6 me culpas, se peco desculpas,
Da minha culpa de viver?

Se vivo, ndo € para vocé, mas para mim
E o0 meu jeito faz sentido,

Mas vocé ndo dé ouvido.

O que quero nao é tudo!

E apenas um pouco desse tudo.

O meu espaco sobretudo,

O meu jeito de ser,
Desfrutando da beleza, da amiga natureza,

Minha razédo de viver!

(Otamir Souza da Silva — Professor Terena da Terra Indigena de Nioaque/MS)



RESUMO

Esta dissertacdo apresenta como foco central de estudo o ensino de Geografia no contexto da
Educacdo Escolar Indigena nas escolas da Terra Indigena de Nioaque/MS. Com base na
revisdo bibliogréafica, discorremos como vem se constituindo as politicas publicas voltadas a
escolarizacdo dos povos indigenas no Brasil e no estado do Mato Grosso do Sul, procurando
problematizar essas politicas e questionando sua aplicabilidade nas escolas indigenas.
Apresentamos um historico sobre a formacdo da Terra Indigena de Nioaque e a insercdo da
Educacdo Escolar. Destacamos que a interculturalidade é um dos principais conceitos
abordados nos Referenciais Curriculares Nacionais e nos projetos de Educacdo Escolar
Indigena langcados no Brasil. Assim, nosso interesse principal foi analisar em que medida o
ensino de Geografia vem contribuindo para a Educacéo Escolar Intercultural nas comunidades
indigenas Terena. A pesquisa foi realizada a partir de visitas e coleta de dados em duas
escolas: Escola Municipal Indigena 31 de Marco e suas extensGes e a Escola Estadual
Indigena de Ensino Médio Angelina Vicente. Realizamos andlise dos projetos pedagogicos
dessas escolas, entrevistas com os professores de Geografia, coordenadores e diretores.
Identificamos que a compreensdo sobre interculturalidade ainda é bastante incipiente entre
sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem das escolas pesquisadas. Também
identificamos que algumas praticas no ensino de Geografia realizadas nessas escolas
possibilitam pensarmos em aproximacdes com a interculturalidade.

Palavras-chave: Terena. Escolas Indigenas. Ensino de Geografia. Interculturalidade.



ABSTRACT

This dissertation presents as a central focus of study the teaching of Geography in the context
of Indigenous School Education in Indigenous Land schools of Nioaque/MS. Based on the
literature review, we discuss how the public policies has constituted the education in relation
to the indigenous people in Brazil and Mato Grosso do Sul, seeking to problematize such
policies and question their applicability in indigenous schools. We present a historic
formation of the Indigenous Land in Nioaque and the inclusion of the school education. We
highlighted that interculturalism is one of the main concepts addressed in the National
Curriculum Benchmark and in the Indigenous Education projects launched in Brazil.
Therefore, our main interest was to analyze to what extent the Geography teaching has
contributed to the Intercultural School Education in Terena indigenous communities. The
research was carried out through visits and data collection in two schools: The Indigenous
Municipal School 31 de Marco and its extensions and The Indigenous State High School
Angelina Vicente. We performed an analysis of the pedagogical projects of both schools and
interviews with the geography teachers, educational coordinators and school principals. We
identified that the understanding of interculturalism is still incipient among people who are
involved in the teaching-learning process in the surveyed schools. We also identified that
some practices in Geography teaching in these schools enable us to think about approaches
with the interculturalism.

Keywords: Terena. Indigenous Schools. Geography teaching. Interculturalism.
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INTRODUCAO

A iniciativa de pesquisarmos sobre o ensino de Geografia nas escolas indigenas da
Terra Indigena de Nioaque/MS decorreu de contatos com esta comunidade, por residirmos um
periodo no municipio de Nioaque, especificamente no assentamento Coldnia Conceicéo
(Projeto de Assentamento Nioaque), e por consequéncia de outros fatores, fomos nos
aproximando da comunidade indigena Terena de Nioaque, em especial a Aldeia Brejao.

Cabe ressaltar o fator que proporcionou nossa aproximacgdo com as comunidades em
questdo é que fomos alunas de uma das extensfes da Escola Rural Padroeira do Brasil, que
também tinha extensdo na aldeia Brejdo, e em alguns eventos promovidos por ela, ocorriam
intercdmbios entre os alunos dos assentamentos (Assentamento Colonia Conceicdo e
Assentamento Padroeira do Brasil, localizados no municipio de Nioaque/MS) com alunos da
aldeia Brejao.

Ao ingressarmos como aluna especial no Programa de Pds-Graduacdo em Geografia
na UFGD, no primeiro semestre de 2014, houve a possibilidade de participagdo nas
discussbes sobre a educacdo escolar em comunidades indigenas e as possiveis contribuicdes
do ensino de Geografia para a efetivacdo da interculturalidade, surgindo desta forma,
oportunidade e interesse de pesquisar sobre o ensino de Geografia e suas contribuigdes para a
interculturalidade na educacdo escolar na Terra Indigena de Nioaque.

Nesse sentido, o presente trabalho, apresenta como é desenvolvido o ensino de
Geografia no contexto das escolas da Terra Indigena de Nioaque, localizada no estado de
Mato Grosso do Sul. Desta forma, procuramos analisar as praticas dos professores de
Geografia e suas contribuicdes para uma Educacdo Escolar Indigena Intercultural onde
destacamos o0s elementos desse ensino que apontam para uma Geografia escolar que
possibilite a Interculturalidade nessas escolas.

A Terra Indigena de Nioaque é composta por quatro aldeias: Agua Branca, Brejo,
Cabeceira e Taboquinha. Possui uma area demarcada de 3.029 hectares e uma populacdo de
aproximadamente 2000 habitantes, segundo informacgdes da FUNAI (2014). Essa Terra foi
fundada por dois ntcleos populacionais que inicialmente eram formados pelas aldeias Agua
Branca e Brejdo. Posteriormente ocorreu a separacdo das aldeias e a aldeia Agua Branca foi

fragmentada. Varios fatores séo responsaveis por essa subdivisdo, mas é importante destacar
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que o fator de maior relevancia, responsavel pela divisdo interna da comunidade foi a forma
de se organizar dos Terena em “grupos de parentesco”.

Atualmente, as aldeias possuem cada uma sua organizacdo politica que lhes déo
autonomia politica propria com seus respectivos caciques e Conselhos Tribais. A Terra
Indigena de Nioaque possui duas escolas: a Escola Estadual Indigena de Ensino Médio
Angelina Vicente, localizada na aldeia Brejdo e a Escola Municipal Indigena 31 de Marco,
que possui trés extensdes. A pesquisa aqui apresentada foi realizada na Escola Estadual e na
Escola Municipal Indigena 31 de Mar¢o — Polo e sua extensdo Capitdo Vitorino, pois as
outras duas extensdes ndo possuem os anos finais do ensino fundamental.

Foi indispensavel, para a realizacdo desta pesquisa, nos inserirmos e convivermos
durante varias visitas as aldeias, com as diferentes temporalidade e lugares, participarmos do
cotidiano da comunidade e das escolas. Foram muitas conversas nos eventos das escolas, nas
visitas as casas dos professores, nas rodas de tereré embaixo dos pés de manga e nos torneios
de futebol para os quais sempre fomos convidadas a assistir. Nesse sentido, destacamos as
palavras de Novais (2013): “sdo muitas as horas que ficavamos sentados, foi possivel sentir a
temporalidade na qual a aldeia se movimenta. E um movimentar com ritmo proprio: os
Terena passam horas sentados, simplesmente contemplando uma manha ou tarde ensolarada,
chuvosa ou fria, sdo donos do seu proprio tempo”.

Para a execucdo da pesquisa foram realizadas entrevistas com dois professores de
Geografia, com os coordenadores e com os diretores das respectivas escolas. Também foram
aplicados questionarios junto aos alunos das instituicdes envolvidas na pesquisa, seguido da
analise dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs), além de acompanhamento dos projetos
realizados nos ambientes escolares em questéo.

E importante destacar que a diretora da Escola Estadual Indigena de Ensino Médio
Angelina Vicente, ndo é indigena. Ambas as escolas possuem funcionérios ndo indigenas,
mas a maioria dos sujeitos envolvidos na educacdo escolar dessas escolas é Terena. Os
professores de Geografia envolvidos nessa pesquisa sdo indigenas. Cabe lembrar que algumas
informacdes referentes a Escola Municipal foram obtidas junto a Secretaria Municipal de
Educacdo de Nioague. A partir dos dados obtidos através de pesquisa de campo, entrevistas,
questionarios e visitas a comunidade Terena de Nioaque e da bibliografia estudada, a

dissertacdo esta estruturada em trés capitulos.
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O primeiro capitulo intitulado: “A educacdo escolar indigena no Brasil, em Mato
Grosso do Sul e a Interculturalidade” apresenta uma discussdo sobre o contexto da
implantacdo de politicas publicas voltadas para a educagdo escolar indigena no Brasil a partir
da Constituicdo Federal de 1988 e buscamos o entendimento de como se organiza a educagéo
escolar indigena no Estado de Mato Grosso do Sul, dando destaque para a estruturagdo do
territério Etnoeducacional Povos do Pantanal, no qual esta inserida a etnia Terena e as acoes
dessa politica nas escolas indigenas em andlise. Nesse primeiro capitulo também séo
discutidas questbes sobre as politicas voltadas para a diversidade cultural na educagdo escolar
e as propostas de educacdo escolar intercultural para as comunidades indigenas, abordando
conceitos relacionados a interculturalidade utilizando como principais referéncias os autores
Vera Maria Ferrdo Candau e Fidel Tubino.

No segundo capitulo intitulado: “Escolas indigenas de Nioaque: caracterizacdo e
projeto pedagdgico” procuramos apresentar o contexto de formacdo da Terra Indigena de
Nioaque e a territorializacdo dos Terena nesse municipio, destacando as formas de
organizacdo da etnia e o processo de implantacdo da Educacdo Escolar na comunidade,
fazendo apontamentos sobre a organizacdo e as caracteristicas das instituicdes escolares
envolvidas em nossa pesquisa’. Também apresentamos nesse capitulo entrevistas com 0s
diretores e coordenadores das escolas pesquisadas para verificarmos as concepcoes e acoes
voltadas para uma Educacéo Escolar Intercultural.

No terceiro capitulo denominado: “O ensino de Geografia nas escolas indigenas de
Nioaque: Curriculo e praticas” apresentamos uma discussdo sobre o ensino de Geografia e
destacamos seus objetivos e importancia para a educacdo escolar. Buscamos uma leitura
minuciosa do referencial de contetdos de Geografia que norteiam a metodologia dos
professores desta comunidade indigena a fim de demonstrarmos as praticas pedagogicas
desenvolvidas por professores de Geografia e apresentarmos como o ensino desta disciplina
vem sendo desenvolvido nas escolas indigenas pesquisadas, destacando o trabalho da

professora que permite um dialogo intercultural no a@mbito do ensino de Geografia.

! Passamos um tempo consideravel durante a realizagdo da pesquisa buscando relatos e bibliografia sobre a
implantacdo das escolas na comunidade Terena. Identificamos que existem algumas divergéncias em torno da
fundacdo da primeira escola na comunidade Terena de Nioaque, ap6s pesquisas bibliograficas (Cardoso de
Oliveira, 1976) e entrevistas, identificamos que a escola existe na comunidade antes de sua data de registro no
municipio de Nioaque.
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Concluimos esse capitulo com discussdes em torno das representacdes realizadas pelos
estudantes nas aulas de Geografia, onde procuramos relacionar essa pratica do ensino de

Geografia com a proposta de uma educacéo escolar intercultural.
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CAPITULO |

A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NO BRASIL, EM MATO
GROSSO DO SUL E A INTERCULTURALIDADE

1.1. A educacao escolar indigena no Brasil

A educacdo escolar no Brasil durante um longo periodo foi privilégio das classes
sociais mais bem-sucedidas financeiramente. Hoje é direito garantido pela Constituicdo
Federal que todos tenham acesso a educacdo escolar, independentemente de sua condi¢do
financeira, raca ou religido. Os povos indigenas também tiveram o direito a uma educagdo
diferenciada garantido constitucionalmente, pois a realidade cultural destes povos ndo se
iguala a realidade urbana.

A instituicdo escola pode ser considerada como aspecto ocidental alheio a cultura e
tradicdo dos povos indigenas. Desta forma, deve-se destacar a diferenca entre Educacdo
Indigena e Educacdo Escolar Indigena. A Educacdo Indigena remete aos processos proprios
de producdo e transmissdo dos conhecimentos e saberes tradicionais destes povos; esta
educacdo vai além dos conhecimentos escolares e académicos, ensina a ética, 0
comportamento e o cuidado com a familia e os afirma enquanto povo indigena. Como
enfatiza Melia (1999, p.12):

Os povos indigenas sustentaram sua alteridade gragas a estratégias proprias,

das quais uma foi precisamente a acdo pedagdgica. Em outros termos,

continua havendo nesses povos uma educac¢do indigena que permite que o

modo de ser e a cultura venham a se reproduzir nas novas geragdes, mas

também que essas sociedades encarem com relativo sucesso situacdes novas.

Podemos, em sintese, definir que a educacdo indigena, como aponta Cruz (2009),

tem como pressuposto fundamental o convivio familiar. Para os povos indigenas a familia tem
uma funcdo muito importante na educacdo das criancas, especialmente através da figura
materna e dos lacos afetivos que sdo bem préximos. As acGes das criangas indigenas estdo
vinculadas as relagGes culturais estabelecidas em sua aldeia, pois uma das caracteristicas
significativas da experiéncia educativa indigena esta na interacdo entre pessoa que aprende e a

que ensina. Nesse sentido, podemos assegurar que para a realizacdo da Educacéo Indigena,
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ndo existe uma instituicdo responsavel, esse dever é da familia e a comunidade de uma forma
geral, sendo a oralidade fundamental para que os conhecimentos culturais sejam repassados.

Nesta mesma concepcao, Meli, ressalta que:

A cultura indigena é ensinada e aprendida em termos de socializacao
integrante. O fato dessa educacgéo néo ser feita por profissionais da educacéo,
ndo quer dizer que ela se faz por uma coletividade abstrata. Os educadores
do indio tém rosto e voz; tém dias e momentos; tém materiais e
instrumentos; tém toda uma série de recursos bem definidos para educar a
quem vai ser um individuo de uma comunidade com sua personalidade
prépria e ndo elemento de uma multiddo. A educacdo do indio, nesse
sentido, ndo € geral e muito menos genérica. A educagdo do indio € menos
parcial do que a nossa, aplicando-se ao ensino e aprendizagem do modo de
satisfazer as necessidades fisiologicas, como a criagdo de formas de arte e
religido. Nem por isso se tem que pensar que 0 processo seja indefinido nos
seus aspectos. Tém-se aspectos e fases da educacdo indigena que requerem
mais tempo do que outros, mais esfor¢o, mais dedicacdo, tanto no ensino,
como na aprendizagem. O processo no é indiferente (MELIA, 1979, p. 2-3).

As comunidades indigenas, desde os primdérdios, possuiam um processo de educacao
que lhe é propria, valores culturais que sdo repassados oralmente pelos pais aos filhos. Essa
educacao é de responsabilidade de toda a comunidade, pois ndo existia um grupo especifico e
nem uma instituicdo responsavel pela educacdo indigena, e os saberes produzidos séo
repassados através da oralidade comunicando, perpetuando e atualizando a heranca cultural de
geracdo para geracdo. Melia (1979) destaca que a educacdo indigena busca aprender cultura
durante toda a vida e em todos os aspectos. Para compreender o processo educativo indigena,
seria necessario a rigor conhecer a fundo o sistema sdcio cultural a que ela corresponde.

E necessario ressaltar que a propria educacdo indigena difere entre as diversas etnias
existentes no Brasil, pois as diversas populacbes se diferenciam umas das outras
culturalmente, através da educagdo, em sua maneira de organizar e viver. De acordo com
Melia (1979), os sistemas de educacdo indigenas pretendem produzir pessoas que sejam um
“bom Paresi”, um “bom Bororo”, um “Xavante auténtico”, com todas as suas caracteristicas
especificas. Podemos acrescentar varias outras etnias presentes no Brasil, cada uma com suas
caracteristicas culturais Unicas que as definem.

Por outro lado a Educacédo Escolar Indigena € o conjunto de processos de producéo e
transmissdo dos conhecimentos ndo indigenas e indigenas por meio da escola diferenciada,

adequada as comunidades indigenas. Esse direito conquistado, de uma escolarizacdo
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diferenciada, deu-se através de muita luta, pois foi necessario um longo processo histérico
para que as populacdes indigenas conquistassem a educacdo escolar, que por muito tempo foi
usada como instrumento de assimilagdo forcada e desintegracdo dos valores culturais
tornando-se uma aliada na busca de interesses e no fortalecimento das comunidades.

A década de 1980 é marcada por intensas manifestacdes e reivindicagdes em prol do
reconhecimento da diferenca existente na sociedade brasileira. Com isso, 0s movimentos
indigenistas em prol da educacédo escolar indigena ganham destaque no cenério nacional e a
escola indigena ganha espaco na sociedade brasileira. Em 1988, pela primeira vez na historia
das constituicdes brasileiras, 0os povos indigenas tém o direito de viver as suas diferencas, ou
seja, a partir da Constituicdo Federal de 1988 inicia-se um processo de reconhecimento das
diferencas étnicas e culturais existentes na sociedade brasileira e, com isso, 0S povos
indigenas tém o direito de reconhecimento a identidade étnica que lhes fora negada durante
séculos.

Pode-se averiguar que a partir da promulgacdo da Constituicdo de 1988 e da LDB de
1996 inaugura-se uma nova fase na educacdo escolar indigena. As conquistas contidas na
Constituicdo de 1988 (Capitulo III “Da Educagdo, da Cultura ¢ do Desporto — se¢do | Da
Educagcio e sec¢io II Da Cultura” e Capitulo VII “Os Indios — Artigos 231 e 232”), instituem
pela primeira vez no ordenamento juridico brasileiro que os indigenas teriam garantido o
direito de utilizar sua lingua e seus proprios métodos de aprendizagem, ou seja, ensinar seus
costumes, crengas, linguas, rituais, tradicdes bem como perpetuar formas particulares de
organizacéo social.

Em linhas gerais, com a Constituicdo Federal de 1988 se oferecem mais e melhores
instrumentos para que o governo possa direcionar as politicas educacionais indigenas, com o
proposito de libertacdo cultural dos povos indigenas que até entdo estavam submetidos
exclusivamente a cultura dominante na educacdo formal e a visdo integracionista da cultura
indigena comeca a sair de cena. Assim, as politicas educacionais voltadas para a educacdo
escolar indigena buscam construir uma educacdo intercultural; pode-se verificar esse
empenho com o desenvolvimento do Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas, que elegeu a pluralidade cultural como um dos temas transversais (MEC, 1997).

As definicdes presentes na Constituicdo Federal de 1988, como ja mencionadas,
proporcionaram uma mudanca significativa na historia da educacdo escolar indigena no

Brasil. Esse novo paradigma permitiu que 0s povos indigenas pudessem ter seus direitos
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reconhecidos e que passam a ser considerados como cidaddos autdnomos na sociedade
brasileira, expressando, desta forma, sua autonomia e identidade étnica.

Vale ressaltar que a Constituicdo Federal de 1988 e outros dispositivos
governamentais foram formulados em prol de uma educacédo escolar indigena diferenciada e
intercultural, como, por exemplo, o Decreto Presidencial n® 26 de 1991 que retira da FUNAI a
responsabilidade de coordenacdo da educacdo escolar indigena, atribui essa funcdo ao
Ministério da Educacdo e Cultura — MEC e a coordenacdo das acdes, bem sua execucdo,
ficaram sob a responsabilidade dos estados em parceria com 0s municipios.

Outro exemplo importante é a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional —
LDBEN 9394/96 que reforcou a legislacdo educacional disposta na Constituicdo Federal de
1988 e menciona de modo explicito a educacdo escolar indigena em seus artigos 78 e 79,
proporcionando a liberdade para que cada escola indigena elabore seu projeto politico
pedag6gico de acordo com as particularidades de cada comunidade, levando-se em
consideracdo as caracteristicas regionais e locais da sociedade e da cultura, da economia e da
clientela de cada escola, para que os objetivos da educacdo sejam atendidos em cada
comunidade.

O Referencial Curricular para Escolas Indigenas (RCNEI), lancado pelo MEC em
1998 trouxe uma proposta para auxiliar professores indios e ndo indios em suas praticas
pedagdgicas em sala de aula. O objetivo do RCNEI foi oferecer subsidios e orientacdes para a
elaboracdo de programas de educacdo escolar indigena que atendessem aos anseios € aos
interesses das comunidades, considerando os principios da pluralidade cultural e da equidade
entre todos os brasileiros, bem como para a elaboracdo e producdo de materiais didaticos e
para formacdo de professores indigenas (RCNEI, 1998).

A Resolugdo n° 03, de 10 de Novembro de 1999/CNE, fixou Diretrizes Nacionais
para o funcionamento das escolas indigenas e reafirmou a conquista legal de educacgéo escolar
indigena no Brasil. Esta resolucdo estabeleceu, no ambito da educacdo basica, a estrutura e o
funcionamento das escolas indigenas reconhecendo-lhes a condicdo de escolas com normas e
ordenamento juridico proprio, e fixando as diretrizes curriculares para o ensino intercultural e
bilingue para as comunidades indigenas.

Ja em 2013 o Ministério da Educacdo/MEC publicou as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educacdo Basica, documento que procura instituir orientacdes e garantias

de uma educacéo escolar indigena diferenciada em suas diferentes etapas e modalidades de
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ensino escolar. Podemos verificar que esse documento procura atender o idedrio de uma
educacdo escolar indigena intercultural, servindo de base para a elaboracéo de planos de acao
para a educacao escolar indigena dos estados e dos municipios.

Nesse sentido, “a construcdo destas Diretrizes tem como um dos objetivos promover
a ampliacao do didlogo intercultural entre o Estado brasileiro e os povos indigenas” (DCNS
2013, p. 374). Ela é resultado do intenso protagonismo indigena em promover uma educacao

escolar intercultural.

O protagonismo indigena, refletido de modo significativo na | Conferéncia
Nacional de Educacdo Escolar Indigena, realizada em 2009, também é
exemplificado no momento histérico em que, pela primeira vez, uma
indigena assume a relatoria de Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educag&o Escolar Indigena no CNE. E, entfo, no momento em que se busca
a construcdo de uma relacdo mais respeitosa e promotora da justica social
por meio das praticas da educacédo escolar (DCN, 2013, p.375).

A elaboracdo das Diretrizes demonstra o reconhecimento por parte do Estado
brasileiro da necessidade de se efetivar uma educacdo escolar indigena intercultural. E
importante lembrar, que esse reconhecimento é resultado do trabalho de organizacdes de
movimentos sociais dos proprios agentes indigenas em busca da garantia do direito de uma
educacdo escolar diferenciada no intuito de atender as particularidades de cada etnia®.

De modo geral, as Diretrizes reafirmam o direito a Educacdo Escolar Indigena
diferenciada, mencionada pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE), instituido pela Lei no
10.172/2001, e pelo Decreto n° 6.861/2009, que define a organizacdo da Educacdo Escolar
Indigena em territérios etnoeducacionais, ou seja, o referido documento vem juntamente com
0s demais aqui citados, fornecer aparato para as conquistas e desenvolvimento da Educacao
Escolar Indigena. As Diretrizes dao suporte para que as escolas indigenas desenvolvam uma
educacdo de qualidade sociocultural, nas modalidades da educacdo basica: Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacdo Especial®, Educacéo de Jovens e Adultos e

Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

2 Podemos perceber através do censo escolar realizado pelo MEC, que o protagonismo indigena em prol de uma
escola diferenciada, vem proporcionando aumento no nimero de escolas indigenas no Brasil, conforme é
apontado pelas diretrizes, em 2004 eram 2.228 escolas, em 2010, o ultimo levantamento de dados esse nimero é
de 2.836 escolas indigenas.

% Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), a oferta de educagdo especial, dever
constitucional do Estado, tem inicio durante a educacgdo infantil. Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educacdo Basica/MEC (2013) destacam que essa modalidade de ensino é de carater
complementar e transversal que visa assegurar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
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Desta forma, fica assegurado pelo documento que a Educacédo Infantil € um direito
da comunidade que pode optar pelo seu oferecimento, pois durante muito tempo a Educacéo
Infantil ndo era oferecida para os indigenas em suas respectivas comunidades e nem

mencionada nos documentos e politicas publicas referentes as escolas indigenas.

A Educacao Infantil é um direito dos povos indigenas que deve ser garantido
e realizado com o compromisso de qualidade sociocultural e de respeito aos
preceitos da educacgdo diferenciada e especifica. Sendo um direito, ela pode
ser também uma opcdo de cada comunidade indigena que possui a
prerrogativa de, ao avaliar suas funcGes e objetivos a partir de suas
referéncias culturais, decidir pelo ingresso ou ndo de suas criangas na escola
desde cedo (DCN, 2013, p.384).

Fica explicito que a oferta da Educacéo Infantil € uma conquista indigena, pois nessa
primeira etapa de ensino, as criangas ja poderdo ter contato com a escola em suas
comunidades, se assim a comunidade decidir, e 0 ensino serd pautado nas particularidades
culturais da comunidade.

No que se refere ao Ensino Fundamental, podemos observar que essa foi a
modalidade de ensino escolar que primeiro foi instituida para as comunidades indigenas;
durante um longo periodo apenas os anos desta modalidade foram ofertados nas escolas
indigenas. Atualmente, ainda se mantém como um desafio a sua oferta, na totalidade nas
comunidades indigenas, mas observamos que tém ocorrido significativos avancos nesta etapa
de ensino através de formacdo de professores indigenas para atuarem em suas comunidades e
na melhoria da infraestrutura das escolas. Essas conquistas vém sendo subsidiadas pela
elaboracdo e implantacdo de politicas publicas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagdo Bésica (2013) apontam que
a oferta do Ensino Médio na educacédo escolar indigena ¢ uma acdo recente. Desta forma, as
experiéncias referentes a essa modalidade de ensino s&o poucas e 0 nimero de escolas
indigenas que ofertam o Ensino Médio é baixo*, comparado ao niimero de escolas indigenas.

Desta forma, o texto do documento demonstra que ha muitos estudantes indigenas que

desenvolvimento e com altas habilidades e superdotacdo, o desenvolvimento das suas potencialidades
socioeducacionais em todas as etapas e modalidades da Educacdo Basica por meio da oferta de recursos e
servigos educacionais especializados.

* Conforme os dados obtidos pelo INEP (2010), das 2.836 escolas indigenas existentes somente 80 ofertam o
Ensino Médio.
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encontram uma barreira para ingressar no Ensino Médio, pois tendem a abandonar os estudos
ou véo estudar em escolas urbanas mais préximas as suas comunidades.

Outro fator importante a ser mencionado € a que a Educacdo Especial na proposta de
educacdo escolar indigena € um desafio a ser superado. As Diretrizes Curriculares (2013)
apontam como problematica desta modalidade de ensino a escassez de profissionais indigenas
habilitados nesta area e a falta de adequacdo dos prédios e equipamentos nas escolas das

comunidades.

A Educagdo Especial nos contextos escolares indigenas tem se apresentado
como um desafio crescente, tendo em vista a auséncia de formagédo dos
professores indigenas nesta &area, a inadequacdo da estrutura dos prédios
escolares, seus mobiliarios e equipamentos; a falta de material didatico
especifico, a falta de transporte escolar adequado, dentre outros aspectos que
impossibilitam o atendimento as diferentes necessidades dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades
e superdotacdo (DCN, 2013, p. 390).

Também podemos ressaltar que de acordo com as Diretrizes, no contexto da
educacdo escolar indigena, a implantacdo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) deve ser
debatida com a comunidade. Dependendo do interesse deve ser inserida, obedecendo as
caracteristicas socioculturais dos envolvidos, sem que esta substitua a oferta da educacao
basica. Sendo assim, é necessaria a contextualizacdo da proposta pedagdgica de acordo com
as questdes socioculturais. O documento final da I Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar
Indigena traz a orientacdo de que seja garantida a implantacdo da EJA nas escolas indigenas
guando a comunidade julgar necessario. Essa modalidade de ensino deve ser desenvolvida
respeitando a diversidade e especificidade de cada povo e deve haver ampla participacdo dos
povos indigenas (DCN, 2013).

O documento também orienta quanto a Educacdo Profissional e Tecnoldgica no
contexto da educacgdo escolar indigena ressaltando que esta deve expressar 0s interesses das
comunidades, baseados em diagndsticos contextualizados de suas realidades e perspectivas e
que valorizem os conhecimentos tradicionais e projetos socioambientais. E imprescindivel
que sejam construidos com a participacdo dos sadbios indigenas no intuito de articular,
interculturalmente, saberes e praticas proprias a cada povo com os saberes e praticas dos ndo
indigenas (DCN, 2013).

Podemos perceber que as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagéo

Basica (2013), deixam explicita a autonomia indigena nas decisdes referentes as etapas da
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educacdo basica. Percebemos em nossa analise que o documento da respaldo para as
populacdes indigenas optarem pela implantacdo ou ndo de determinadas modalidades de
ensino. Antes da implantagéo da Educagéo Infantil, a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e a
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, as propostas devem ser levadas para as comunidades
indigenas e discutidas e se a comunidade em questdo optar por essas modalidades de ensino
elas serdo implantadas respeitando as caracteristicas culturais dos envolvidos.

Percebemos que apesar da Constituicdo Federal brasileira e documentos oficiais
voltados a educacdo escolar reconhecerem e garantirem os direitos aos povos indigenas por
uma educacéo escolar diferenciada, ainda ha um distanciamento da préatica nas comunidades
indigenas. N&o basta somente a garantia pela lei ao direito a uma educacdo escolar

diferenciada, entre outros direitos, mas se faz necessario que se concretizem através de acdes.

A histdria tem mostrado que ndo basta termos leis e discursos de boas
intencdes, sdo necessarias agcdes governamentais nas trés esferas, garantindo
a implementac&o de politicas publicas, capazes de romper com a situagdo de
subordinagdo na qual se encontram a maioria das populac@es indigenas
(BURATTO, 2007, p. 18).

Observa-se que as diretrizes, juntamente com os demais documentos e politicas
publicas, busca proporcionar autonomia as escolas indigenas em suas formas de
funcionamento como garantia & especificidade e a perspectiva intercultural. E importante
notar que as diretrizes para Educacdo Escolar Indigena (2013) apontam para o respeito as
especificidades culturais e a interculturalidade, ampliando a discussdo sobre esse conceito
relacionado a educacdo escolar indigena.

Porém, ainda é perceptivel que apesar dessas acdes persiste o distanciamento entre o
que esta sendo proposto e a realidade nas escolas indigenas. Na concepcédo de Buratto (2007),
a Educacgdo Escolar Indigena ainda ndo conseguiu transpor os desafios existentes entre 0s
desacertos nas esferas politicas Federal, Estadual e Municipal. Embora tenhamos que
reconhecer o grande progresso na legislacdo atual, precisamos avancar muito no que se refere
a implementacdo definitiva dessas politicas (BURATTO, 2007).

Deve-se considerar que a Educacdo Escolar para as comunidades indigenas € algo
novo, alheio a cultura indigena e, nesse sentido, adaptacdes e experimentagdes das politicas
educacionais acontecem progressivamente, pois nem sempre as propostas e leis elaboradas,

quando aplicadas a realidade conseguem atender as necessidades dos povos. Também
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devemos questionar o fato lamentavel da elaboracdo de propostas para a Educacdo Escolar
Indigena sem a participacéo efetiva das etnias em questdo ainda ocorre. E importante lembrar,
no que diz respeito a educagdo indigena, que os documentos oficiais apresentam as
dificuldades para se definir politicas adequadas a diversidade de povos indigenas presentes no
Brasil.

Podemos perceber que, em muitos casos, a proposta de escola diferenciada para os
povos indigenas tem sido mal interpretada na pratica. Ladeira (2004) destaca que tem
ocorrido, por parte das autoridades indigenas, dentncias sobre a redugéo do "diferenciado” na
pratica escolar, a ma qualidade do ensino e a situacao de abandono das escolas das aldeias. No
que se refere ao aparato da politica publica, o discurso da especificidade da questdo indigena
vem sendo reduzido a uma questdo técnica, relativa aos encaminhamentos técnicos-
administrativos ou em relacdo a questdes técnico-pedagdgicas.

Temos que considerar que a escola ndo é uma instituicdo neutra e que quando levada
as comunidades indigenas carrega consigo o discurso conservador e as caracteristicas de uma
cultura escolar urbana para qual foi instituida. A proposta da educacao escolar indigena nédo
consegue se desvincular da l6gica de um conhecimento de verdade de formas de vida, para
qual a escola foi criada, nesta perspectiva acaba por impor formas de conhecimento como

Unicas e verdadeiras aos povos indigenas.

Nesta concepgdo de "verdade”, que é repassada aos povos indigenas, credita-
se uma importancia exagerada ao discurso do gerenciamento e administracéo
como fundamental para garantir-se uma suposta eficiéncia e controle das
praticas educativas. O discurso tido como "consciente", mas na verdade
extremamente conservador de parte dos professores indigenas integrantes de
Conselhos Estaduais de Educagdo ou da Comissdo Nacional de Professores
Indigenas, instancia consultiva do MEC, é um exemplo significativo dessa
reducdo do conhecimento ao dominio do aparato juridico/administrativo. O
dominio deste aparato referenda a posicdo destes professores como
interlocutores preferenciais dos 6rgdos governamentais, legitimando este
conhecimento técnico como imprescindivel a melhoria da qualidade de
ensino nas aldeias e do controle das praticas educativas. Estes professores
ndo percebem que, na quase totalidade do tempo, a construcdo do seu
discurso é que vem sendo controlado pelos 6rgdos governamentais. A
linguagem da eficiéncia e do controle tem promovido mais obediéncia as
normas do que analise critica (LADEIRA, 2004, p. 148).

Dessa maneira, a autora problematiza as politicas educacionais e 0s proprios sujeitos

envolvidos no processo de escolarizacgao, destacando que tais politicas ainda ndo conseguem
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suprir a necessidade de uma escola diferenciada para os povos indigenas. A instituicdo escola,
levada as comunidades indigenas, por mais que seja amparada por politicas educacionais
voltadas para uma educagdo escolar intercultural e com professores indigenas tende a
reproduzir o discurso proprio dos colonizadores.

As acdes afirmativas para a educacdo escolar indigena, que tém por meta promover a
incluséo social dessas comunidades, tém sido defendidas pelos povos indigenas de uma forma
geral. A escola é vista como o0 Unico meio que levara a ascensdo social, mas ainda é que ao
analisarmos as falas de indigenas concedidas a diversos trabalhos de pesquisas® sobre
educacdo escolar, que esses individuos acreditam que ao estudarem, irdo “melhorar de vida”.
Tal ideologia levada as comunidades indigenas omite “questdes significativas referentes as

relacBes entre conhecimento, poder e dominagido” (LADEIRA, 2004).

1.2. A Educacao Escolar Indigena em Mato Grosso do Sul

As acdes no Brasil e no estado do Mato Grosso do Sul voltadas a nova politica de
educacdo escolar para as populagdes indigenas, alcancada a partir da Constituicdo de 1988, se
destacam entre as aldeias Terenas do estado ap6s 1995 quando foi criado o nicleo de
educacdo escolar indigena que tinha a meta de capacitar os professores das aldeias. Sendo
assim, as primeiras capacitacbes de professores Terena no estado foram realizadas no
municipio de Aquidauana (NINCAO, 2008).

Nesse mesmo sentido, destacamos outras a¢des que foram desenvolvidas entre os
demais povos indigenas do estado, principalmente os Guarani. Essas acdes foram
fundamentais para a construcdo do percurso de uma educacgdo escolar indigena diferenciada
no estado de Mato Grosso do Sul desde a década de 1980, quando através de varios encontros
de liderancas e professores indigenas foi rediscutida a conjuntura da educagéo escolar voltada
para os povos Guarani/Kaiowa. As reivindicacfes versavam em prol de uma escola indigena
intercultural e bilingue e que os professores fossem indigenas. Neste contexto, o projeto desta
escola diferenciada entre as comunidades Kaiova/Guarani, mais concentrada no sul do estado,
comega a ser pensado, com algumas iniciativas isoladas por volta de 1985. Entre seus

objetivos estavam a defesa dos territorios e a luta por outros direitos e, entre eles, uma escola

> Entrevistas concedidas a Ladeira (2004).
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diferenciada que rompesse com o modelo da qual Ihes era imposta até entdo (NASCIMENTO,
2003).

Um dos cursos pioneiro da formacgdo de profissionais indigenas em educagdo é o
Projeto Ara Verd®, que se iniciou em 1999. Esse curso foi desenvolvido pelo Centro de
Formacdo de Professores Indigenas de Mato Grosso do Sul/SED em parceria com a
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul/UFMS com a meta de formar professores
indigenas, para desenvolver em suas comunidades um ensino escolar que atendesse as
caracteristicas socioculturais através do bilinguismo em uma perspectiva intercultural.

Nesse contexto de lutas e reinvindicagcdes por uma educacdo escolar intercultural,
considerando a grande diversidade de histérias, culturas e realidades dos povos indigenas de
MS e conforme determinacdo da Lei do Sistema Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul,
langada em 2004, (Secdo VIII - Art. 89 ao Art. 92) foram estabelecidas as normas que
fundamentam a organizacdo das escolas indigenas no estado de Mato Grosso do Sul até os

dias atuais.

Art. 89. A educagdo escolar indigena tem como objetivo, além das
finalidades inerentes aos demais niveis e modalidades de ensino,
proporcionar aos indios, suas comunidades e povos:

| - a recuperagdo de sua memoria historica, a reafirmagéo de sua identidade
étnica, a valorizacdo de sua lingua e cultura;

Il - o acesso as informagdes, conhecimentos técnicos e cientificos da
sociedade nacional e demais sociedades indigenas e ndo-indias.

Art. 90. Constituir-se-d0 elementos bésicos para organizagdo, estrutura e
funcionamento da escola indigena:

| - sua localizagdo em terras habitadas por comunidades indigenas;

Il - prioridade no atendimento escolar as comunidades indigenas;

Il - ensino ministrado nas linguas maternas das comunidades indigenas,
atendidas como uma das formas de preservacdo e resgate da cultura de cada
etnia;

IV - organizagdo escolar propria;

V - atividade docente exercida, prioritariamente, por professores indigenas
oriundos das respectivas etnias.

Art. 91. O credenciamento da escola indigena e a autorizacdo de
funcionamento relativos as etapas da educacdo basica atenderdo a normas do
6rgdo prodprio do Sistema Estadual de Ensino.

Art. 92. A escola indigena dispord de normas e ordenamento juridico
proprios, respeitada a legislacdo vigente, possibilitando o oferecimento e o
ensino intercultural e multilingle, a valorizacao plena das culturas dos povos
indigenas e a afirmacéo e manutencao de sua diversidade étnica.

® Significa Tempo, Espaco lluminado.
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E importante ressaltar que ficou assegurado o direito das escolas indigenas do estado
de Mato Grosso do Sul oferecerem ensino intercultural e multilingue. A Lei do Sistema
Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul assegura as comunidades indigenas, com base nas
competéncias e atribuigdes das esferas estadual e municipal, ressaltando a responsabilidade da
Secretaria de Educacdo, propiciar elementos que garantam as especificidades da educacao
escolar indigena, de forma que ocorra a valorizacdo de suas linguas e conhecimentos
tradicionais.

O estado de Mato Grosso do Sul é pioneiro na publicacdo de diretrizes para a
educacdo escolar indigena. A Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul (SED)
publicou em abril de 2015 as Diretrizes para a Educacdo Escolar Indigena do Territorio
Etnoeducacional Povos do Pantanal e no Territério Etnoeducacional Cone Sul. Esse
documento é resultado de uma trajetoria que se iniciou em 2011 em parceria com 0 governo
federal e com as universidades que desenvolvem pesquisas referentes a tematica indigena no
estado e contou também a participacdo dos 29 municipios de Mato Grosso do Sul que
contemplam comunidades indigenas. Esses encontros proporcionaram a publicacdo das
resolucbes n. 2960 e 2961 que definiram as diretrizes para a educacdo escolar indigena. A
publicacdo das diretrizes demonstra a legitimacdo do direito a diferenca em uma relacdo
harmonica e respeitosa com 0s povos indigenas e sua educacao escolar em Mato Grosso do
Sul.

As Diretrizes tém como objetivo orientar as escolas indigenas de educa¢do béasica e
os sistemas de ensino do estado de Mato Grosso do Sul e dos municipios cooperados no
etnoterritorio, ou seja, serve para orientar a elaboracdo da avaliacdo dos projetos educativos
conforme as particularidades de cada comunidade envolvida. E importante lembrar que essas
diretrizes sdo especificas para cada Territorio Etnoeducacional.

Os povos indigenas de Mato Grosso do Sul criaram dois territdrios
Etnoeducacionais: Territorio Etnoeducacional Povos do Cone Sul, que reline duas etnias em
dezoito municipios e Territorio Etnoeducacional Povos do Pantanal, com seis etnias em dez
municipios. Os territérios etnoeducacionais atendem peculiaridades das oito etnias indigenas
do estado de Mato Grosso do Sul, tendo como meta legitimar o direito de uma educacgéo
escolar diferenciada, conforme as caracteristicas culturais de cada povo, procurando assim,
valorizar e trazer para a escola os saberes indigenas que possibilitem o fortalecimento das

praticas socioculturais e da lingua materna de cada comunidade indigena.
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Diante da proposta deste trabalho, enfatizaremos a organizacdo e a
institucionalizacdo do Territorio Etnoeducacional Povos do Pantanal onde esta incluida a
etnia Terena. Cabe ressaltar que as escolas indigenas de Mato Grosso do Sul séo definidas a
qual sistema estar vinculadas por suas respectivas comunidades, podendo estas decidirem por
uma educacéo diferenciada e intercultural que atenda a demanda cultural de seu povo.

Os Territorios Etnoeducacionais criados a partir do Decreto n° 6.86/2009, sdo uma
conquista recente dos povos indigenas. Nesse documento esta explicito que a organizacdo da
educacdo escolar indigena devera ser realizada a partir da territorialidade de seus povos; 0s
territorios etnoeducacionais prevém a juncdo de etnias em um territorio para o qual serdo
destinadas politicas educacionais especificas. Essas etnias deverdo manter relacdes

identitarias como filiacdes linguisticas, valores e préaticas culturais partilhados.

Cada territorio etnoeducacional compreendera, independentemente da
divisdo politico-administrativa do Pais, as terras indigenas, mesmo que
descontinuas, ocupadas por povos indigenas que mantém relacdes
intersocietarias caracterizadas por raizes sociais e historicas, relagdes
politicas e econdmicas, filiacbes linglisticas, valores e praticas culturais
compartilhados (DECRETO n° 6.86/2009).

E importante ressaltar que o Decreto n° 6.86/2009 da autonomia para as comunidades
indigenas na organizacdo da educacdo escolar. Desta forma, estd assegurado no referido
documento que a escola indigena sera criada por iniciativa ou reivindicacdo da comunidade
interessada, ou com seu consentimento. Nesse sentido, cabe destacar que 0s municipios ndo
sdo consultados para que seja criado um TEE, pois a decisdo de aceitar ou rejeitar esta
assegurada as comunidades indigenas envolvidas. Serdo obrigatoriamente convidados a
integrar a comissao os secretarios de educacdo dos estados e dos municipios sobre os quais

incidam o territorio etnoeducacional instituido por interesse dos povos indigenas.

Art. 7° Cada territorio etnoeducacional contard com plano de agdo para a
educacédo escolar indigena, nos termos do art. 8°, elaborado por comissdo
integrada por:

I um representante do Ministério da Educagdo;

Il um representante da FUNALI

1l um representante de cada povo indigena abrangido pelo territorio
etnoeducacional ou de sua entidade; e

IV um representante de cada entidade indigenista com notéria atuagdo na
educacdo escolar indigena, no ambito do territério etnoeducacional.
(DECRETO n° 6.86/2009).
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O Plano de acdo mencionado no Art. 7° é o documento que devera apresentar as
responsabilidades de cada esfera envolvida e um diagnostico das comunidades indigenas

compreendidas pelo TEE.

Art. 8° O plano de acéo devera conter:

I diagndstico do territério etnoeducacional com descrigdo sobre os povos,
populacdo, abrangéncia territorial, aspectos culturais e linglisticos e demais
informacgdes de carater relevante;

II diagnéstico das demandas educacionais dos povos indigenas;

111 planejamento de a¢des para o atendimento das demandas educacionais;
IV descri¢do das atribuicdes e responsabilidades de cada participe no que diz
respeito a educacdo escolar indigena, especialmente quanto a construgéo de
escolas indigenas, a formacdo e contratacdo de professores indigenas e de
outros profissionais da educacéo, & producdo de material didatico, ao ensino
médio integrado a educacdo profissional e a alimentacdo escolar indigena
(DECRETO n° 6.86/2009).

O plano de acdo, conforme exposto no Art. 8° é parte fundamental para o
funcionamento do territorio etnoeducacional. Para Souza (2013) o processo de implantacdo do
TEESs segue uma espécie de ritual, composto de trés etapas: a primeira informativa, a segunda
de diagnostico e a terceira e fundamental é a elaboracdo do plano de acdo. A autora destaca
que a elaboracdo do plano segue um modelo rigido de preparacdo, mas se da de acordo com
as prioridades expressas por cada etnoterritério em relacdo ao prazo/tempo de execucdo
(SOUZA, 2013).

Partindo das ideias apresentadas, o Territério Etnoeducacional Povos do Pantanal
localizado no estado de Mato Grosso do Sul foi criado com a proposta de atender as Terras
Indigenas distribuidas nos municipios de Anastacio, Aquidauana, Brasilandia, Campo
Grande, Corumbad, Dois Irmdos do Buriti, Miranda, Nioaque, Porto Murtinho e Sidrolandia, ja
mencionados. As etnias que sdo contempladas por esse etnoterritério sdo: Atikum; Kinikinau,;
Kadiwéu; Guat6; Ofayé e Terena.

Conforme a Portaria N° 934 de 13 de Julho 2011 é de competéncia a Comissdo

Gestora do Territorio Etnoeducacional Povos do Pantanal:

a) Elaborar e pactuar o Plano de Acédo do Territério Etnoeducacional Povos
do Pantanal;

b) Acompanhar a execugdo do Plano de Agdo do Territério Etnoeducacional
Povos do Pantanal, avaliar e promover sua revisdo periodica;
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c) Subsidiar as instancias de participacdo dos povos indigenas com
informacGes sobre a execucdo e os resultados das acdes previstas no plano
de acdo;

d) Organizar e apresentar cronograma anual de reunides e outras atividades
para viabilizar o planejamento técnico e financeiro das instituicOes
participantes.

A Comisséo Gestora do Territorio Etnoeducacional Povos do Pantanal, conforme a
Portaria deve ser formada por representantes governamentais, das instituicbes de ensino e
pesquisa, da sociedade civil e dos povos indigenas compreendidos pelo territério, objetivando,
assim, a busca de fortalecimento dos didlogos interculturais.

Entre as conquistas obtidas para a educacéo escolar indigena a partir do etnoterritério
Povos do Pantanal, merece destaque a implantagio do curso de
Licenciatura Intercultural Indigena “Povos do Pantanal” na Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul - Campus de Aquidauana, implantado em 2010, com ingresso da primeira
turma em 2011. O curso denominado de Projeto de Licenciatura Intercultural Indigena —
Povos do Pantanal — tem por meta atender o contexto das etnias: Atikum, Ofaié, Kinikinau,
Kadiwéu, Guato e Terena.

Aprovado pelos Orgéos Colegiado da UFMS e referendado pela Camara dos
Deputados 0 MEC autorizou o Curso que teve sua aula inaugural no dia 13
de dezembro de 2010, porém até o inicio o processo foi longo, desde 2008
quando o projeto sofreu transformacBes e acréscimos para contemplar as
reivindicacOes e necessidades advindas da realidade das aldeias e reservas
indigena, denominados - Povos do Pantanal. De posse dos dados coletados
junto as aldeias e documentacdo referente as reunides realizadas, as
professoras Claudete Cameschi de Souza da UFMS/CPAQ e Onilda Sanches
Nincao da UEMS, procederam a reformulagdo do projeto junto aos proprios
alunos e liderancas indigenas (SILVA, 2011, p.3).

O objetivo do curso é a formacgdo de professores indigenas das respectivas etnias
pertencentes a0 TEE Povos do Pantanal para atuarem na educacdo bésica em suas
comunidades. E oferecido pelo curso formacdo em quatro eixos que sdo: Linguagens e
Educacdo Intercultural, Matemaética e Educacdo Intercultural, Ciéncias Sociais e Educacdo
Intercultural e Ciéncias da Natureza e Educacéo Intercultural. O objetivo do referido curso, é
oferecer uma formacdo de licenciatura a partir de uma perspectiva intercultural, para que os
professores possam atuar em suas comunidades, procurando, oferecer um tipo de formacéo

que os capacite a relacionar os conteudos escolares a cultura da comunidade indigena onde


https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=4&cad=rja&uact=8&ved=0CDAQFjADahUKEwjyoNTa-cLIAhVDGJAKHVblBmM&url=http%3A%2F%2Fwww.pibid.ufms.br%2FEdital_2012_CPAQ_Lic_Indigena_Ciencias_Natureza.pdf&usg=AFQjCNE29Xg2l8ZMOwisNMC4g-vgZYR7zA
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lecionam. Conforme o Subprojeto de Licenciatura do curso Licenciatura Plena Intercultural
Indigena Povos do Pantanal (2012), o curso busca capacitar esse profissional para atuar como
intelectual de sua cultura, ndo fazendo da escola indigena uma instituicdo isolada, mas um
locus de reflexdo e constituicdo de saberes.

Nas escolas da comunidade indigena de Nioaque iniciou-se no segundo semestre de
2015 uma das acGes propostas pelo territorio etnoeducacional Povos do Pantanal: a “Acéo
Saberes Indigenas na Escola” cuja meta é possibilitar a formacéo continuada de professores

indigenas em suas respectivas comunidades.

A Acdo Saberes Indigenas na Escola, instituida pela Portaria n°.1.061/2013,
com 0s objetivos de promover a formagdo continuada de professores
indigenas que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental, oferecer
recursos didaticos e pedagdgicos que atendam as especificidades da
organizagdo comunitaria, do multilinguismo e da interculturalidade, oferecer
subsidios a elaboracdo de curriculos, definicdo de metodologias e de
processos de avaliacdo em conformidade com os processos de letramento, de
numeramento e de conhecimentos dos Povos Indigenas, fomentar pesquisas
que resultem em propostas de materiais didaticos e paradidaticos, esta
inserida no Programa Nacional dos Territérios Etnoeducacionais (SECADI).

Podemos perceber que essa acdo tem também por meta a elaboracdo de materiais
didaticos pelos proprios indigenas. Um dos pontos fortes dessa acdo é que os professores
indigenas realizam as formacgdes continuadas nas escolas onde trabalham. Essa acdo vem
sendo desenvolvida através de uma parceria entre a Secretaria de Educacdo do Estado, a
Secretaria de Educacdo do Municipio de Nioaque e a Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul (UFMS).

Os professores da Escola Municipal Indigena 31 de Marco e da Escola Estadual
Indigena de Ensino Médio Angelina Vicente estdo participando dessa acdo que € realizada na
comunidade. O projeto conta com um coordenador geral da IES, coordenador adjunto,
supervisor da formacdo junto a IES, formador, orientador de estudo e coordenador da acao
Saberes Indigenas. O orientador de estudo e o coordenador da acdo Saberes Indigenas devem
ser professores que atuam na escola da comunidade indigena.

As acdes vém sendo desenvolvidas por grupos de professores que se reunem
quinzenalmente sob orientacdo do coordenador. Nessa primeira etapa da acdo o objetivo €
produzir textos didaticos para a primeira fase do Ensino Fundamental sobre os temas pesca,

caca, agricultura e familia. Os grupos sdo responsaveis por realizar pesquisas sobre as
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tematicas selecionadas. As pesquisas sdo realizadas através de conversas com a comunidade,
dando destaque para a participacdo dos ancidos das aldeias que posteriormente se relinem para
organizar as informacOes levantadas para elabor textos que sdo enviados para a IES que
procederd o trabalho de analise. Apds a elaboracdo dos textos da &rea das Linguagens sera
realizada a elaboracdo de materiais didaticos para a area de Matematica.

Conforme informagdes levantadas junto a coordenadora da acdo nas escolas da
comunidade, a segunda etapa da Acdo Saberes Indigenas serd voltada para a elaboracdo de
materiais didaticos para a segunda fase do Ensino Fundamental e terceira etapa, serdo
desenvolvido materiais didaticos para o Ensino Médio. Cada etapa correspondera
aproximadamente dois semestres, nos quais 0s professores recebem bolsa pela participacdo e

todo o processo de formacédo, acompanhado pela IES.

1.3. A Apropriacdo do tema da diversidade cultural na educacéo escolar atual

O Brasil possui uma diversidade étnica muito grande e a sociedade brasileira
apresenta relacoes de desigualdade racial entre os descendentes de povos que deram origem a
essa sociedade. Essa relacdo de desigualdade foi mantida através de regimes politicos;
podemos verificar que os descendentes da diaspora africana e de populacGes nativas estdo no
contexto atual em maior desvantagem nas relagdes sociais. Cabe ressaltar que as relagoes
entre as diferentes culturas desenvolveram no pais “fronteiras culturais” que resultam em
preconceito, discriminacao e segregacao racial contra determinados grupos étnicos.

Segundo Fredrik Barth (2011) essas situacOes de contato entre diferentes grupos
étnicos propiciam a construcdo de fronteiras culturais e a partir do momento em que regimes
politicos levam determinado grupo a viver sob maior ameaca de arbitrariedade e de violéncia
no exterior de sua comunidade primaria, esta propria inseguranga age como uma restri¢ao
contra 0s contatos interétnicos. Nessa situacdo, muitas formas de interacdo entre membros de
diferentes grupos étnicos podem ter seu desenvolvimento interrompido, mesmo que uma
complementaridade potencial de interesse prevaleca. Algumas formas de interacdo podem ser
blogqueadas em razdo da falta de confianca ou da falta de oportunidades para que sejam
consumadas as transacoes.

Partindo dessa perspectiva, consideramos que, no caso brasileiro, as populagdes
indigenas e afrodescendentes foram submetidas & condigdes de violéncia social e foram

tratadas de maneira desigual, pois a partir de ideias colonialistas implementadas por um
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conjunto de politicas, 0 negro e o indio representavam o atraso da sociedade brasileira rumo
ao progresso e a modernidade. Desta forma, a relacdo entre as fronteiras culturais passa a ser
conflituosa. E importante destacar que a problematica do conflito entre a diversidade de
culturas € antiga, entretanto a sensibilizacdo para com o tema das diferencas culturais na
educacdo escolar é uma conquista recente.

No Brasil, essa questdo na educacdo comeca a ganhar destaque somente a partir da
década de 1970. Como é apontado por Langon (2003) ao falar em diversidade cultural trata-se
de pensar a relagéo entre culturas, entre diversas identidades e assim a cultura toma diversas
formas através do tempo e do espaco. Essa diversidade se encarna na originalidade e na
pluralidade das identidades que caracterizam 0s grupos e sociedades que compdem a
humanidade. Na perspectiva de Sidekum (2003) o reconhecimento da diversidade é colocado
como o grande desafio da atualidade e no meio desse emaranhado cultural, a proposta de
interculturalidade na educagédo tem ganhado destaque.

O espac¢o que aqui se desdobra na temporalidade histérica de crise profunda
seria 0 do reconhecimento do sentido da unidade na multiplicidade. Esse
desiderato seria alcangado por uma educagdo fundamental dos direitos
humanos, na qual seriam priorizados os fundamentos éticos da autonomia da
subjetividade humana, o reconhecimento do direito de poder ser diferente,
por exemplo, naquilo que se refere como inquestionavel no projeto
existencial da pessoa. Na mesma dimensdo da educagdo, dever-se-iam
priorizar os valores como a paz, a democracia, a liberdade e o respeito ao
direito do cultivo de valores pessoais, a autonomia e a diferenca. E um novo
ideal humano que aprenderemos nessa nova perspectiva, isto &, reconhecer
os direitos fundamentais do outro, fundamentando e sustentando nossas
ideias e posturas de justica politica e convic¢Ges democréaticas. As principais
énfases sdo dadas, hoje, ao fenbmeno do multiculturalismo como o grande
desafio para o exercicio da democracia a nivel internacional, nacional e
regional, bem como nas instituicdes sociais, como as de trabalho e educagéo
(SIDEKUM, 2003, p. 235-236).

Conforme o autor citado, o reconhecimento da diversidade cultural ¢ um meio de
combater a ideia de homogeneidade cultural construida na sociedade, ideia essa fundamentada
no eurocentrismo que colocou a cultura e o0 modo de organizar dos povos colonizadores
europeus como superiores em relacdo aos povos colonizados. Assim, a partir de movimento

organizado para o reconhecimento da diversidade cultural, surge o termo multiculturalismo’.

' Segundo Faustino (2006) o termo multiculturalismo se refere ao reconhecimento oficial da existéncia de

grupos culturalmente diferentes em um dado pais. A utilizacdo deste termo teve inicio no Canadad como uma
estratégia do governo para reprimir 0 movimento separatista nos anos de 1960. O termo multiculturalismo
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Convém ter sempre presente que o multiculturalismo ndo nasceu nas
universidades e no ambito académico em geral. S&o as lutas dos grupos
sociais discriminados e excluidos de uma cidadania plena, 0s movimentos
sociais, especialmente o0s relacionados as questbes identitarias que
constituem o locus de producdo do multiculturalismo. Sua penetragcdo na
academia deu-se num segundo momento e, até hoje, nos atrevemos a
afirmar, sua integracdo no mundo universitario é fragil e objeto de muitas
discussdes, talvez exatamente por seu carater profundamente marcado pela
intrinseca relacdo com a dindmica dos movimentos sociais (CANDAU,
2014, p. 37).

Nesse sentido, Fleuri (2003), aponta que o termo multicultural tem sido utilizado
como categoria descritiva, analitica, sociolégica ou historica para indicar uma realidade de
convivéncia entre diferentes grupos culturais num mesmo contexto social. E importante
lembrar que apenas reconhecer a diversidade cultural ainda € muito pouco, o grande desafio é
como educar para uma sociedade multicultural e isso implica em mudancas radicais e essas
que devem vir acompanhadas de politicas de respeito a diferenca.

No cenério mundial tem ocorrido o reconhecimento da multiculturalidade. Podemos
observar isso através do desenvolvimento de acGes educativas e politicas publicas voltadas a
diversidade de grupos étnicos e sociais e outras acdes que vém sendo produzidas por esses
proprios grupos. A partir dessas colocages podemos nos lembrar de um exemplo no Brasil:
os Pardmetros Curriculares para escolas indigenas e as politicas de acdo afirmativa para as
minorias étnicas.

Entretanto, é importante destacar que € comum na literatura que trata dessa tematica
ocorrer uma confusdo nas compreensfes referentes aos termos multiculturalismo e
interculturalidade, conceituando-os como similares. Collet (2003) destaca que muitas vezes
sdo confundidas as no¢des de “interculturalidade” e “multiculturalismo”. Entretanto, eles
diferem entre si, o termo “Intercultural” da énfase ao contato, ao dialogo entre as culturas, a
interacdo e a interlocucdo, a reciprocidade e ao confronto entre identidade e diferenca. Ja o
termo multicultural, por outro lado, faz referéncia a um dado objetivo, a coexisténcia de

diversas culturas sem, entretanto, enfatizar o aspecto da troca ou da relacdo, podendo este

tornou-se comum depois do discurso do primeiro ministro canadense, o liberal Pierre Elliott Trudeau, em
outubro de 1971, no qual foi apresentado um novo plano para o pais chamado Multiculturalismo dentro de uma
base bilingue. O projeto teve como objetivo aliviar as tensGes raciais entre 0s dois grupos majoritarios e fazer o
pais crescer economicamente.
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termo ser usado inclusive com referéncia a contextos em que sociedades e culturas sédo
mantidas separadas.

E sabido que no Brasil o0 modelo de educacéo escolar assimilado pelas comunidades
indigenas é o de uma escola homogeneizadora e etnocentrista e esse modelo sempre se pautou
pela exclusdo das culturas diferenciadas e dos diversos conhecimentos. Esse mesmo
paradigma de escola, na atualidade, confronta-se por forca de conquistas legitimadas por lei,
com propostas de uma educacdo escolar intercultural (NASCIMENTO e URQUIZA, 2010, p.
114).

A interculturalidade passa a fazer parte do discurso e de documentos em prol da
educacdo escolar indigena na passagem da década de 1980 para 1990, momento em que se
estabelece o discurso em prol de uma educacéo escolar diferenciada como um direito para 0s
povos indigenas no Brasil. Ao abordar sobre o discurso da educagdo diferenciada em sua tese
de doutorado intitulada “Olhar longe, porque o futuro é longe - cultura, escola e professores

indigenas no Brasil”, Grupioni (2008, p.35-36) aponta que:

Nos anos 90, indios, indigenistas, missionarios, antropélogos, linguistas,
educadores e técnicos governamentais passam a discutir, propor e a disputar,
programas de intervencgdo para a escola indigena em que proposi¢do de uma
educacéo diferenciada ganhou relevancia. Inserida no contexto de mudancas
nos direitos indigenas consagrados com a promulgagéo da nova Constitui¢éo
do pais em 1988, a questdo do direito do indio a escola e ao processo de
educacdo diferenciada entra em pauta colocando em discussdo diferentes
perspectivas. Posicionando-se contrario as acdes de evangelizacdo
missionaria e as propostas de escolas voltadas a integracdo e ao ensino
monolingue em portugués, até entdo monopdlio e pratica do 6rgdo
indigenista federal e de agéncias missionarias, um grupo heterogéneo de
atores passa a defender um novo modelo de educacdo indigena, agora
centrado em professores indigenas no ensino bilingue e voltado a
valorizacdo das identidades indigenas.

Dentro desta nova perspectiva, o discurso de educacdo diferenciada para as
populacdes indigenas passa a contrapor 0 modelo escolar indigena vigente até entdo no Brasil.
Em contraposicao a escola que visava a homogeneizacao dos povos indigenas, estabelece-se a
proposta da comunidade indigena como central em sua elaboracéo, que seria diferenciada das
demais escolas, atendendo as particularidades de cada comunidade onde estaria inserida. Essa
escola deveria ser intercultural, ou seja, uma escola que permitisse o diadlogo horizontal entre

0s saberes universais e 0s saberes indigenas, uma escola que fosse bilingue e ndo impusesse a
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Lingua Portuguesa, mas que valorizasse a lingua materna e a0 mesmo tempo possibilitasse o
acesso a lingua nacional.

Essas ideias passam a fazer oposicdo a um projeto de escola imposto a estas
comunidades estabelecido a longo tempo resultando em uma escola com caracteristicas de
desarticulagdo cultural dos povos indigenas, com objetivos de “civilizar” o que era julgado
como “selvagem”, a partir de um padrao de desenvolvimento capitalista europeu.

Para Grupioni (2008) o discurso da educacdo diferenciada assentou-se sob trés
premissas que se opunham as antigas praticas educacionais e sugeriam novos principios
norteadores. A primeira premissa era de que a educacdo diferenciada fosse um direito das
comunidades indigenas e a sua efetivacdo deveria ser garantida pelo Estado; a segunda
premissa defendia o direito de uma educacdo escolar sem intervencdo religiosa, ou seja, sem
controle da Igreja na instituicdo escola. A terceira premissa, em prol da educagédo
diferenciada, era a afirmacdo de que deveria ser de responsabilidade dos membros das
comunidades indigenas gerirem suas formas de educacéo escolar.

Para Vera Maria Candau (2014) as diferencas socioculturais sdo componentes
fundamentais das relagdes sociais, mas essas relagdes estdo marcadas, em muitos casos, por
tensdes e conflitos em fungdo das assimetrias de poder que as permeiam e provocam a
construcdo de hierarquias e de processos de subalternizacdo que afirmam preconceitos,
discriminacdes e violéncias em relacdo a determinados atores sociais. Essa tematica vem
adquirindo, particularmente a partir dos anos de 1990, crescente visibilidade nos cenérios
publicos sempre acompanhada de polémicas e confrontos de posicéo.

Podemos verificar que essas discussdes comecam a partir da Constituicdo Federativa
do Brasil de 1988 quando a educacdo escolar indigena passa a ter garantias legislativas de
transformacdes, valorizando a oferta de uma educacéo intercultural. Desta forma, podemos
reconhecer que a Constituicdo brasileira de 1988 trouxe para a educagdo escolar um carater
democratico e pluralista.

Nesta perspectiva, a interculturalidade tem ganhado maultiplos sentidos e
interpretacdes, mas a énfase especial dada neste trabalho é referente ao campo da educagédo
escolar, onde a interculturalidade também apresenta diversas interpretacées. O entendimento
de que a interculturalidade seja eixo e dever educativo esta marcada por uma série de motivos,

tensdes e disputas.
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Conforme Candau (2014) a educacéo intercultural € um conceito polissémico, pois
admite diferentes significados e aproximacdes. A autora, ao situar a perspectiva intercultural
no ambito das posi¢cbes multiculturais, classificada em trés abordagens: o multiculturalismo
assimilacionista, multiculturalismo diferencialista ou plural e multiculturalismo interativo que
tambeém é denominado de interculturalidade.

Para a autora citada, € a partir do multiculturalismo aberto e interativo que se pode
alcangar uma educagdo intercultural que promove uma escola onde as diversidades culturais
sejam valorizadas e respeitas, pois é a partir desta perspectiva que se pode construir
sociedades democraticas e inclusivas que articulem as politicas de igualdade com politicas de
identidade.

Nessa perspectiva, com base na ideia apresentada de uma Educacéo Escolar Indigena
Intercultural; a seguir apresentaremos a inser¢do da Educacdo Escolar na Terra Indigena de
Nioaque, e seus desdobramentos, onde faremos anélise dos Projetos Politicos Pedagdgicos
das escolas pesquisadas: a Escola Estadual Indigena de Ensino Médio Angelina Vicente e
Escola Municipal Indigena 31 de Marco e suas extensfes. Também verificamos as matrizes
curriculares dessas escolas nas diferentes etapas de ensino; a atencdo especial é dada para as
concepgdes de interculturalidade presentes nessas escolas, onde procuramos confrontar essas
concepcdes de Interculturalidade com base nos referenciais tedricos. Assim, iremos demostrar
as entrevistas e as respostas dos questionarios aplicados aos coordenadores pedagdgicos, e

diretores das escolas.
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CAPITULO 11

ESCOLAS INDIGENAS DE NIOAQUE: CARACTERIZACAOE
PROJETO PEDAGOGICO

2.1. A formacéo da Terra Indigena de Nioaque e a insercao da educacao escolar

A Terra Indigena de Nioaque é formada por quatro aldeias: Agua Branca, Brejao,
Cabeceira e Taboquinha. A area compreendida é de 3.029 hectares e encontra-se localizada a
quinze quilémetros da cidade de Nioaque/MS, distante 170 quildmetros da Capital do Estado
de Mato Grosso do Sul, a cidade de Campo Grande. Com uma populagdo de
aproximadamente 2.000 habitantes® em sua grande maioria da etnia Terena, mas também
atualmente se fazem presentes indigenas da etnia Atikum.

Claudionor do Carmo Miranda, indio Terena, em sua pesquisa de dissertacdo
denominada de “Territorialidade e préaticas agricolas: premissas para o desenvolvimento local
em comunidades terena de MS”. Aborda o desenvolvimento local das comunidades Terena
de Mato Grosso do Sul, aponta que a organizacgdo interna da Terra Indigena de Nioaque é
constituida por um conjunto de moradias proximas, situadas dentro de limites estabelecidos
por certos “marcos”, que S80 arvores antigas, varzeas e morros, que somente sdo reconhecidos
pelos moradores de cada comunidade, ou seja, ndo estdo visiveis ou expostos em forma de
cercas ou coisas desta natureza, mas s&o estritamente respeitados pelos grupos agnaticos,” de
cada comunidade, sobre os quais sdo cobradas certas regras que sdo estabelecidas pelas
liderancas em conjunto com a comunidade (MIRANDA, 2006).

Podemos observar na Figura 1 que o acesso a Terra Indigena de Nioaque € sinalizado

com uma placa que identifica as aldeias que compdem a Terra Indigena e as etnias presentes,

® Dados apresentados pela FUNAI - Campo Grande/MS, 2014.

® Conforme Azanha (2002) e Miranda (2006) é uma parentela ligada pela linha de germano masculino e suas
familias de procriacdo, esposa, filhos e netos e seus respectivos eventuais agregados filhos adotivos, sempre 0s
grupos agnaticos é centrado na figura de um chefe que é o pai, com a morte deste, o chefe passa a ser o irméo
mais velho, € uma regra que o chefe sempre devera ser a figura masculina. Nesse mesmo sentido, Azanha
(2005), aponta que esses grupos possuem um carater fortemente patrilinear que é uma caracteristica da sociedade
Terena, o filho terd um destino diferente da filha: enquanto que para o filho (sobretudo para o mais velho), o pai
desenvolvera todos os esforgos para manté-lo junto a si, o destino da filha é o exterior (outra parentela ou o
mundo dos purutuyg).
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podemos observar na imagem que a escrita na placa é feita em dois idiomas: Portugués e

Terena.

» Figura 1: Assoa erra Indigen e Nioaque. -
Fonte: Trabalho de campo, 2015.

A Terra indigena tem como delimitacdo territorial ao norte o rio Urumbeva e a leste a
Serra de Maracaju, como podemos Vvisualizar na Figura 2. Cabe ressaltar que o municipio de
Nioaque esta localizado a sudoeste do estado de Mato Grosso do Sul e de acordo com o censo
do IBGE (2010) possui uma populagdo de 14.391, sendo a maior parte da populagdo residente
na zona rural. A terra indigena é subordina a Unidade Regional da FUNAI ADR de Campo
Grande/MS.
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Localizagédo da Terra Indigena de Nioaque-MS
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Figura 2: Localizagdo da Terra Indigena de Nioaque no estado de Mato Grosso do Sul.

Um aspecto importante a ser ressaltado é que a etnia Atikum é oriunda do estado de
Pernambuco, ou seja, essa etnia ndo é originalmente formada por indigenas de Mato Grosso
do Sul. Os Atikum formam um grupo de aproximadamente 118 pessoas que possuem
caracteristicas seminémades e se estabeleceram entre os Terena, no municipio de Nioaque. Os
primeiros Atikum passaram pelos estados de Sdo Paulo e Parana até chegarem ao municipio
de Nioaque, em meados da década de 1980. Atualmente habitam a aldeia Cabeceira, na Terra
Indigena de Nioaque, ndo praticam mais a lingua tradicional, nem sua religido propria. O
traco cultural que os Atikum mantém é a danca ritual Toré. Para a realizacdo desse ritual os
dancarinos utilizam-se de roupas de palha, cantam e dangam em roda e os versos cantados
sempre sdo uma forma de exaltacdo da etnia (Comissdao do Conselho Estadual de Educacdo de
Mato Grosso do Sul, 2015).
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Sobre a origem dos Terena, conforme Mangolim, (1993); Bittencourt e Ladeira
(2000) e Vargas (2003), registra-se a etnia como parte do subgrupo Chané-Guan,
pertencente a familia linguistica Aruak. Antes da ocupacdo dos europeus na América
habitavam a regi&o do Chaco’® paraguaio, as planicies colombianas e venezuelanas. Conforme
Bittencourt e Ladeira (2000) a historia dos Terenas pode ser dividida em trés momentos: o
primeiro foi a saida do Exiva, atravessando o rio Paraguai e vindo ocupar as terras que
correspondem ao atual estado de Mato Grosso do Sul; em seguida, um segundo
acontecimento que afeta e interfere na forma de organizagéo da sociedade Terena foi a Guerra
do Paraguai (1864-1870) e o terceiro momento correspondeu a delimitacdo das Reservas
Terena, iniciado com a chegada da Comissdo Construtora das Linhas Telegraficas chefiadas
por Rondon configuracdo que permanece até o presente. Esse terceiro momento € marcado
pela maior aproximacio entre os Terena e os purutuyé’, o que proporcionou e vem
proporcionado até os dias atuais mudancas nos costumes e na forma de organizacdo dos
Terena.

Os Terena representam, na atualidade, a segunda maior populacdo indigena de Mato
Grosso do Sul, com um contingente populacional superior a 21 mil pessoas, segundo o Gltimo
levantamento da FUNAI (2013). As Terras Indigenas Terenas estdo localizadas em sete
municipios sul-mato-grossenses: Miranda, Aquidauana, Anastacio, Dois Irmdos do Buriti,
Sidrolandia, Nioaque e Rochedo. Segundo as informacGes da FUNAI (2013), e do Instituto
Socioambiental, ha familias Terena vivendo também, em Porto Murtinho, na Terra Indigena
Kadiweu, no municipio Dourados, na Reserva Indigena de Dourados, e no estado de S&o
Paulo, na Terra Indigena Arariba.

Nestas duas Ultimas localidades, no municipio de Dourados/MS e no estado de Séo
Paulo, as familias Terena foram levadas pelo Servico de Protecdo aos indios (SPI), com o
objetivo de serem “exemplos” de “civilizar” as demais etnias, onde deveriam ensinar aos
Guarani e Kaiowa, as praticas agricolas e facilitar a relacdo destes com a sociedade regional.
Troquez (2006), ao trabalhar com o termo “piramide” para explicar a causa dos Terena terem
sido levados a Dourados, destaca que os Terena estariam no topo da pirdmide, sendo

considerados mais “desenvolvidos” e, portanto, superiores aos demais grupos indigenas. Em

19 Chaco é uma éarea geografica plana de baixa altitude, vegetacdo predominante de xeréfilas, de estacdes bem
definidas, com clima quente e seco, situa-se no sul da Bolivia, oeste do Paraguai, norte da Argentina e na parte
oeste do Brasil, entre a margem direita dos rios Parana e Paraguai, de um lado, e o sopé dos Andes do outro.

U1 Referéncia feita pelos Terena aos ndo indios, principalmente aos brancos.
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seguida estariam os Guarani e, por ultimo, os Kaiowa por serem considerados 0s mais

“atrasados”.

Localizagdo dos Municipios com Terras Indigenas Terena em MS
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Figura 3: Terras Indigenas Terena no estado de Mato Grosso do Sul.

De acordo com Paredes (2008) dentre os povos indigenas de Mato Grosso do Sul, 0s

Terena foram os que melhor se adaptaram as mudancas resultantes da interacdo e da

integracdo com a sociedade envolvente, contrariamente ao que acontece com 0S grupos
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étnicos da Amazonia que tém o territério como importante local de reproducédo sociocultural
do seu povo; os Terena transformaram suas reservas num ambiente propicio a realizacdo do
seu “processo de inser¢do na economia regional”.

Enguanto muitos acreditam que 0s povos Terena abandonaram suas raizes, e esse €
um estigma que lhes atribuem outras etnias indigenas e a sociedade nacional, e por
consequéncia em muitas comunidades Terena do estado, nao se fala mais a lingua indigena e
ndo pratica grande parte de seus rituais religiosos tradicionais. Na verdade, os Terena,
reformularam sua antiga estrutura social em outros espagos institucionais existentes no
contexto de interculturalidade, tais como a escola e a igreja (NINCAO, 2008).

No entanto, ao abordar o processo de formacdo da Terra Indigena de Nioaque,
Oliveira (1976) afirma que tal processo se deu a partir do segundo momento de
desterritorializacdo do povo Terena, que ocorreu apos o término da Guerra do Paraguai (1864-
1870), pois passaram a sofrer pressdes por parte dos fazendeiros que ocuparam as terras
abandonadas pelos indigenas durante o conflito. Em decorréncia da evasdo dos indios Terena
de suas areas originarias para o alto da serra de Maracaju € que se formou a Terra Indigena
Brejao. No pds-guerra os territorios indigenas foram objeto de cobica e exploracdo por parte
das novas frentes de ocupacéo das sociedades nacionais.

No inicio da Guerra do Paraguai (1864-1870) se acirraram as disputas entre
brasileiros e paraguaios e esses conflitos ocorriam onde estavam localizadas as principais
aldeias Terena. Isso fez com que Terenas deixassem seus territorios tradicionais. Durante o
conflito da Guerra do Paraguai 0 povo Terena esparramou-se dividindo suas aldeias pela
porcdo territorial da Serra de Maracaju e seus arredores; ao retornarem, encontram suas terras
ocupadas pelos ex-combatentes que como recompensa por terem lutado na Guerra do
Paraguai ganharam terras doadas pelo governo do Brasil Império.

A partir de entdo, podemos identificar que os Terena iniciaram outra batalha, agora
pela sobrevivéncia, pois seus territorios tinham sido tomados e doados para 0s ex-
combatentes. A populacdo indigena de muitas aldeias tinha sido totalmente dizimada e as que
conseguiram sobreviver se encontravam em condi¢cBes miserdveis; o numero de fazendas

aumentava na regido de suas antigas aldeias. Vargas (2011) demonstra que:

As aldeias Terena foram destruidas na regido de Miranda; o territorio que
ocupavam antes da guerra foi invadido e a maior parte dele, convertida em
propriedade particulares. Essa situacdo provocou o retorno de muitos indios
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para as terras que ocupavam durante a guerra — que formam atualmente as
aldeias de Brejdo em Nioaque, Limdo Verde em Aquidauana e Buriti, na
regido de Dois Irmdos do Buriti e Sidrolandia — onde possuiam lavouras
formadas e alguns animais. Essas localidades também se encontravam em
processo semelhante as demais da regido: os novos proprietarios nao
queriam indios por perto. Os “amigos” do periodo da guerra deixaram de
existir e tornaram-se empecilho para o desenvolvimento do capitalismo que
se concretiza na regido (VARGAS, p.65, 2011).

A partir do argumento da autora, podemos verificar que os Terena retornam as suas
terras com objetivo de reconstruir suas antigas aldeias, mas ja encontram novos proprietarios
dominando o local que antes lhes pertencia. Esses fazendeiros rejeitaram a presenca indigena,
€ esses povos passam a serem Vistos como um impedimento para a consolidagdo das novas
regras capitalistas de desenvolvimento.

No ano de 1883 o Capitdo Vitorino era chefe de uma das aldeias Terena nas
proximidades da entdo Vila de Miranda, que ap6s a Guerra do Paraguai foi ocupada por
colonos e ex-combatentes. O indio Joaquim Vitorino, que era popularmente conhecido por
Capitdo Vitorino, em decorréncia de ter sido um dos combatentes Terena na Guerra do
Paraguai refugiado das perseguicdes dos fazendeiros que haviam dominado as terras
pertencentes aos Terena. Assim os dados indicam que o Capitdo Vitorino, chegou a Nioaque
em 1884 com sua familia e se estabeleceram na &rea correspondente as matas ciliares do rio

Urumbeva.

Diante de sua desterritorializagdo, os indios Terena esparramaram-se,
dividindo suas aldeias. Esta era uma pratica utilizada por eles ainda no
Chaco paraguaio, para obterem e ampliarem os seus territorios. Usaram a
mesma tatica em busca de trabalho. Voltaram a se estabelecer nas antigas
terras ocupadas durante a Guerra contra o Paraguai, na regido de Nioaque.
Uma vez que os novos habitantes da regido — ndo indios — ocupavam terras
que do ponto de vista indigena, pode-se dizer que ndo lhes pertenciam
(VARGAS, 2003, p.99).

Desta maneira, 0 povo Terena, desterritorializado de suas terras no municipio de
Miranda, buscou pelo processo de territorializagdo no municipio de Nioaque, no ano de 1884.
N&o decorreu muito tempo e os indios que se estabeleceram nesta porcdo territorial passaram
a enfrentar um novo confronto com outros recém-chegados, fazendeiros e colonos pobres, que
também passaram a ocupar as terras proximas a dos indigenas e disputa-las com os Terenas.

Nesse contexto, os fazendeiros e os colonos se achavam no direito de desapropriar os indios,
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sem ao menos respeitar a ocupacdo dos indigenas presentes; iniciava-se, assim, uma nova
disputa pela terra entre indios Terena, fazendeiros e colonos.

E importante lembrar que ao regressarem para Nioaque, os Terena buscaram se
organizar nas terras que tinham os vestigios de suas antigas plantagdes, mas estes vestigios
nao foram suficientes para que comprovassem a presenca Terena anteriormente nesta porgéo
territorial. Os fazendeiros contestavam as provas apresentadas pelos indigenas, pois essas
terras j& estavam, em sua maioria, como propriedade de posseiros, e estes também néo
apresentavam nenhum documento que comprovassem seu direito legal.

Segundo Vargas (2003), o local onde se encontravam os vestigios do principal
nucleo dos indios Terena localizava-se encravado na denominada posse do Urumbeba, a qual
o fazendeiro Ignacio Gongalves Barbosa alegava que havia comprado de seu primeiro
posseiro Pereira Nobre, em 1845. Entretanto, o requerente ndo possuia nenhum documento
que comprovasse que as ditas terras lhes pertenciam; ndo havia nenhum registro de compra e
venda segundo as determinacGes da lei, portanto, ndo se concretizou a posse. Essa questdo de
indeterminacdo das terras do Brejdo iniciou um processo judicial, pois 0s proprietarios ndo
indios ndo aceitaram perder as terras para os Terena.

Assim, os Terena e os fazendeiros posseiros de Nioaque iniciaram uma batalha
judicial pelo direito de propriedade das terras do “Urumbeba,” (as terras eram chamadas desta
forma, por estarem localizadas proximo ao rio Urumbeba). Como a disputa dessas terras
exercia influéncia direta no desenvolvimento de Nioaque, a disputa ganhou atencdo por parte
do Estado. A primeira intervencao da justica foi através de um acordo realizado em janeiro de
1908 para delimitar os territorios. Os fazendeiros se apressaram e demarcam as demais terras

que ndo haviam sido incluidas no acordo judicial; as demais seriam as terras devolutas*2.

O Estado levara em consideracdo, naquele contexto, as terras compradas
legalmente pelos particulares, tanto que os limites dessas sempre foram
mantidos. Pode-se perceber, nessa situacdo, a defesa dos proprios interesses
do Estado nessa questdo territorial. Sua preocupagéo era cumprir a lei que a
regia; como os fazendeiros envolvidos nesse processo judicial ndo possuiam
documentos que lhes confirmavam a posse daquelas terras no Brejdo, entdo
ndo as possuiam legalmente. Portanto, nesse caso, o Estado ndo iria permitir

12 Terras devolutas sdo terras pablicas sem destinacdo pelo Poder Publico e que em nenhum momento integraram
0 patrimdnio de um particular, ainda que estejam irregularmente sob sua posse. O termo "devoluta" relaciona-se
ao conceito de terra devolvida ou a ser devolvida ao Estado. Para estabelecer o real dominio da terra, ou seja, se
é particular ou devoluta, o Estado propde agdes judiciais chamadas agdes discriminatdrias, que sdo reguladas
pela Lei 6383/76 (DICIONARIO AMBIENTAL, 2013).
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que posseiros, sem os devidos pagamentos, permanecessem com as terras
consideradas devolutas. O que por sua vez veio ao encontro da questdo
indigena naquele momento (VARGAS, 2003, p. 102).

As reivindicagOes por parte dos Terena continuaram, pois, as terras consideradas
devolutas, também pertenciam aos indios Terena e ainda estavam em posse dos fazendeiros.
As terras reivindicadas, mesmo ap0s o acordo firmado em 1908, ainda ndo tinham sido
demarcadas e os indigenas comecaram a exercer pressdo constante sobre as autoridades
responsaveis em busca da efetivacéo de seus direitos.

Apods um longo periodo de reivindicacdes, os Terena conseguiram que fossem
revistos e estabelecidos os marcos da Terra Indigena de Nioaque que se encontra com 3.029
(trés mil e vinte e nove hectares), constituindo-se das aldeias: Brejdo, Taboquinha e Agua
Branca. Esses territdrios foram homologados pelo Presidente da Republica, conforme Decreto
de n°. 307, de 29 de outubro de 1991, publicado no Diario Oficial da Unido, Secao | de 30 de
outubro de 1991, devidamente matriculada em nome da Unido Federal sob o numero
R.01/881 no Cartorio de Registro de Iméveis da Comarca de Nioaque, Estado de Mato Grosso
do Sul, em 21 de novembro de 1991 (VARGAS, 2003, p.107).

Todavia, pode-se destacar que os Terena desenvolveram seus mecanismos proprios e
buscaram alternativas para terem suas terras conquistadas novamente; criaram estratégias
junto as autoridades, sendo a amizade um meio importante na conexdo de forcas entre 0s
Terena e 0 governo brasileiro para reivindicar junto aos 6rgaos competentes a demarcacdo dos
seus territdrios. Verifica-se, entdo, que os Terena permitiram ser considerados como mansos,
amigos e doceis, ou seja, eram considerados mais préximos do colonizador. Conforme Vargas
(2003) os Terena classificados como doceis e pacificos, apropriaram-se dessa situacdo e
transformaram-na em um importante fator para realizar as suas proprias reivindicacdes que
era basicamente o direito aos seus territorios, evidenciando sua organizacao.

Apesar dos vestigios historicos da presenca indigena Terena no municipio de
Nioaque, o reconhecimento de suas terras ocorreu apenas na década de 1990, apds intensa
reivindicagio e varios conflitos entre os indigenas e fazendeiros, como ja foi explanado. E
nesse contexto de disputa territorial que a educacdo escolar comeca a ser inserida na
comunidade Terena do municipio de Nioaque.

A educacéo escolar sempre foi muito bem aceita pelas comunidades Terena. Ladeira
(2001) cita que os Terena creditam a escola o papel fundamental na construcdo de melhores

condigdes sociais de vida. Os pais sempre se empenharam para que seus filhos frequentassem
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a escola inserida na aldeia e quando as séries oferecidas ndo atendiam mais a necessidade de
seus filhos, se esforcaram para conseguir fazé-los estudar na cidade para terminar o “ginésio”.

De acordo com relatos dos moradores mais antigos, a educacgdo escolar surgiu na
aldeia por volta do ano de 1940. Até entdo, ndo havia a instituicdo escolar na terra indigena e
o ensino era feito somente pela familia e pela comunidade, mas ja se ensinava a Lingua
Portuguesa juntamente com os costumes tradicionais Terena. A partir de relatos dos anciaos, a
escola ndo tinha um lugar definido, as aulas eram realizadas embaixo de ramadas ou arvores e
ndo era reconhecida legalmente como ensino escolar. Posteriormente, foi construido um
rancho feito de taquara, coberta com folha de bacuri*® e chéo batido, onde comecou a ser
oferecido um ensino multisseriado™ de 12 & 42 série. Assim, iniciou-se a institucionalizacio da
escola na comunidade Terena em Nioaque/MS, e a primeira “sala de aula” tornou-se uma
extensdo da escola localizada na area urbana do municipio.

Por volta de 1955, a escola oficial da comunidade funcionava como extensdo, no
edificio do Posto Indigena Capitdo Vitorino, na Aldeia Brejao e tinha como professora a filha
do Capitdo, mas devido a distancia, somente as criancas das casas mais proximas
frequentavam a sala de aula. A maior parte da populacio infantil e juvenil da aldeia Agua
Branca, que tinha a maioria das criangas da comunidade, ficava excluida da escola oficial e s6
era assistida por uma pequena escola particular, dirigida por um “crente protestante” Terena.

Essa escola particular foi construida por volta de 1958, quando um grupo de Terena
de Aldeinha, dirigido pelo indio “Velho Neco”, organizaram um passeio & aldeia Agua
Branca, e como resultado, os visitantes foram convidados a construir uma escola naquele
lugar, pois somente as criancas da Aldeia Brejao era atendida pela escola do Posto Indigena.
Sendo assim com quatro homens de Aldeinha e com auxiliares da aldeia Agua Branca, foi
construido um amplo galpdo, que passou a funcionar como escola; um professor ficou
responsavel por lecionar nessa escola e seu salario era pago por membros de igrejas
protestantes que colaboravam com as Aldeias localizadas no municipio de Anastécio, esse
salario era angariado nos cultos dominicais e enviado a Nioague (CARDOSO DE
OLIVEIRA, 1976).

13 Coqueiro tipico do cerrado, também é chamado pelos indigenas de aricuri ou ouricuru. A folha desse coqueiro
é tradicionalmente utilizada pelos indigenas para a cobertura de seus ranchos e para a producédo de artesanatos. O
fruto é comestivel e muito apreciado pelas comunidades indigenas.

4 Fen6meno muito presente em escolas rurais brasileiras em que alunos de idades e niveis educacionais diversos
sdo instruidos por um mesmo professor, em uma mesma sala de aula.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Aluno
http://pt.wikipedia.org/wiki/Professor
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Essa escola passou a funcionar na comunidade Terena, mas sem um reconhecimento
oficial, por parte das autoridades municipais de Nioaque e desta forma permaneceu até o dia
31 de margco de 1964. Depois de varias tentativas de oficializar a escola, o professor
responsavel pela administracdo escolar se aproveitou do momento politico do Golpe Militar
de 1964, indo até o quartel da cidade de Nioaque para registrar a escola como “Escola
Municipal 31 de Mar¢o”.

Desta forma, os estudantes Terena passaram a ser ensinados em Lingua Portuguesa
desde os primeiros anos que comecavam a frequentar a escola, onde aprendiam a ler e a
escrever. Por outro lado, registra-se o abandono, com énfase no grupo dos mais jovens, do uso
da lingua Terena, o que resultou na transformacdo da Lingua Portuguesa em lingua principal
da comunidade. Nesse sentido, podemos verificar que a escola passa a contrapor-se aos
costumes e conhecimentos da comunidade Terena.

Em seu trabalho sobre a educacgdo escolar na Aldeia Limdo Verde em Aquidauana,
Cardoso (2004) aponta a escola como a causa do estabelecimento de uma fronteira dentro do
territorio indigena Terena. Estranha a cosmoviséao indigena, a escola teve como seus primeiros
professores as esposas dos “chefes de Posto", pessoas que eram alheias a cultura Terena.
Desta forma, o ensino escolar oferecido a comunidade sempre era distante de suas respectivas
realidades, e a lingua, as crencas e a cultura Terena raramente eram tematicas abordadas na
escola.

Essa realidade ocorrida na Aldeia Liméo Verde, abordada pelo autor acima citado, néo
se diferencia do que ocorreu com a inserc¢do da escola na Terra Indigena Terena de Nioaque
onde a escola inserida na comunidade tinha como professores, em sua maioria, pessoas
alheias a comunidade, que ndo vivenciavam a realidade Terena. Isso proporcionou um
abandono da lingua Terena e de muitos rituais culturais que eram praticados na aldeia.

Cardoso (2004) aponta que a comunidade Terena percebe com orgulho o acesso a
escolaridade e a escola representa manter relacdo com o purutuya, pois acreditam ser
necessario ao Terena estarem cada vez mais inseridos no mundo ndo-indio e que este fato ndo
representa deixar de ter a sua identidade étnica, mas sim manter uma relagdo de trocas
favoraveis a ambos os lados.

A primeira escola a se instalar na comunidade Terena de Nioaque era administrada
pelo municipio, sendo os professores todos “brancos” que residiam na cidade de Nioaque e

somente eram oferecidos para a comunidade os anos iniciais do ensino fundamental. Os
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interessados em dar continuidade aos estudos tinham que se deslocar até a cidade, pois
somente a Escola Estadual Odete Inés fornecia esta fase da educacao basica.

Desta forma, a partir da década de 1980, quando no cenario nacional se iniciam as
discussdes referentes as formas de construcdo da educacdo escolar para as varias sociedades
étnicas existentes no territorio brasileiro, se inicia uma luta sobre a valorizacéo de suas formas
de organizacdo, linguas, ritos e métodos de transmissdo de conhecimento. Essas discussdes
reverberam na comunidade de Nioaque e os Terena comegcam a luta de reivindicagbes para
uma escola indigena na comunidade que culminaram na conquista da Escola Municipal
Indigena 31 de Marco e a Escola Estadual Indigena de Ensino Médio Angelina Vicente. Nas
palavras de Ladeira (2001) os Terena conquistaram que todas as suas aldeias no estado de
Mato Grosso do Sul tivessem escolas e a maioria com Ensino Médio, nas quais a maior parte

dos professores, coordenadores e diretores sdo indigenas Terena.

2.2. Organizacao e caracterizacao das escolas indigenas pesquisadas

Com o intuito de verificarmos como se desenvolve a educagdo escolar indigena no
municipio de Nioaque/MS e as possiveis contribuicbes do ensino de Geografia para a
efetivacdo de uma educacdo escolar intercultural, faz-se necessario compreendermos o
funcionamento das escolas pesquisadas. Nesse contexto, como ja foi ressaltado, analisamos a
Terra indigena de Nioaque que conta com duas escolas: a Escola Estadual Indigena de Ensino
Médio Angelina Vicente e Escola Municipal Indigena 31 de Marco, que possui trés extensdes:
a Escola Municipal Capitdo Vitorino, a Escola Municipal Le6ncio Marques e a Sala Cipriano
da Silva'®. As extensdes foram criadas para facilitar o acesso dos alunos até a escola.

A Escola Municipal Indigena 31 de Marco — Polo esta localizada na Aldeia Brejao,
criada pela Lei n° 099/95 de 25 de julho de 1995, pertence a rede municipal de ensino do
municipio de Nioaque e funciona no periodo diurno. O nome da referida escola, decorre da
data de sua criacdo. De acordo com informacdes obtidas junto a Secretaria de Educacdo do
Municipio de Nioaque em 2015, a escola atende 350 alunos matriculados na educacdo infantil

(Pré | e Pré 1) e Ensino Fundamental do 1° ao 9° Ano. E importante salientar que a prefeitura

!5 Nossa pesquisa abarcara as escolas de Ensino Médio Angelina Vicente e Escola Municipal Indigena 31 de
Marco, e a extensdo Capitdo Vitorino, pois a extensdo Lebncio Marques e a Cipriano da Silva oferecem somente
educacdo infantil.
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municipal oferece transporte escolar em parceria com o governo do estado de Mato Grosso do
Sul e do Governo Federal.

A Escola Municipal Indigena 31 de Margo, possui 32 professores, sendo que a
maioria sdo indigenas pertencentes a etnia Terena, mas a escola conta com professores e
funcionarios administrativos ndo indios, dois coordenadores pedagogicos, um diretor, um
diretor-adjunto, um coordenador tecnico pedagdgico e dezesseis funcionarios técnico-

administrativos distribuidos entre a escola-polo e suas extensées.'®

Figura 4: Escola Municipal Indigena 31 de Marco - Extensdo Capitdo Vitorino
Fonte: Pesquisa de campo, 2015.

Conforme o Projeto Politico Pedagogico (2015), a proposta pedagdgica da Escola
esta sendo reestruturada para atender as necessidades e adequagdes as exigéncias de novas leis
que vdo surgindo, ou seja, é a mola do dinamismo se tornando um instrumento indispensavel
de acdo e transformacdo. O PPP (2015) destaca que o objetivo da instituicdo é respeitar as
diferengas, especificidade e o direito a igualdade, ela se propde a ser uma escola de formacdo,
acredita que é de sua responsabilidade oferecer e desenvolver uma educacdo intercultural e

16 Os dados apresentados foram obtidos no ano de 2015, quando iniciamos a pesquisa na escola.
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diferenciada, atendendo as especificidades da comunidade indigena local visando o
desenvolvimento do municipio e a melhoria da qualidade de vida dos indigenas.

Podemos perceber que estd assegurado pelo Projeto Politico Pedagdgico da escola o
direito a educacdo que atenda e respeite as particularidades do modo de vida da comunidade,
de forma que a transmiss@o do conhecimento néo aflija seu modo de viver.

Conforme a matriz curricular para a Educacao Infantil e para o Ensino Fundamental
da Escola Municipal Indigena 31 de Marco — Polo e suas respectivas extensdes, verificamos
que esse documento apresenta uma base nacional comum e uma parte diversificada. O ensino
na escola e presencial e com cinco horas aula diarias de cinquenta minutos cada aula e uma
carga horaria minima anual de oitocentas horas, distribuidas por duzentos dias letivos.

O ensino da Educacdo Infantil que compreende o Pré | e Pré Il esta estruturado em
grandes areas que sdo: Linguagem Oral e Escrita, Matematica, Natureza, Sociedade e Cultura,
Arte e Recreacdo e jogos. A Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental s&o ministrados na
lingua portuguesa e na lingua Terena, mas a énfase maior é dada ao dominio da lingua
portuguesa. A matriz curricular da Educacédo Infantil e do Ensino Fundamental (1° ao 9° ano)
¢ composta pela base nacional comum e uma parte diversificada que contempla as
especificidades das comunidades indigenas locais (ver quadros 1 e 2). Podemos observar que
a énfase a parte diversificada ocorre no ensino infantil, pois no Ensino Fundamental (1° ao 9°
ano), verificamos que as questdes indigenas raramente sao abordadas pela matriz curricular.

No Ensino Infantil e nos primeiros anos do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano)
observamos na ementa de contetdos que as disciplinas sdo trabalhadas a partir das
caracteristicas culturais dos Terena. Verificamos que a ementa de conteddos destinada as

séries iniciais da énfase ao local e aos rituais culturais dos Terena.

Componentes Curriculares
PrélePréll
Formagéo Integrada, Linguagem oral e escrita
desenvolvimento da capacidade Matemaética
Infantil nos aspectos fisico, motor, Natureza e Sociedade
emocional, intelectual e social. Recreacdo e Jogos
Lingua Terena
Arte

Quadrol: Matriz curricular da educago infantil.
Fonte: Pesquisa de Campo, 2015.
Org.: MEIRA, F. O.

Conforme consta no Projeto Politico Pedagogico da escola, nessa etapa de ensino, as

disciplinas sdo conduzidas através de temas geradores. Na disciplina de Linguagem oral e
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escrita 0 objetivo € o estudo da Lingua Portuguesa quando sdo apresentados aos alunos as
vogais e o alfabeto e literatura infantil, cabendo ao professor regente fazer as adaptacdes
necessarias. Na disciplina de Matematica sdo apresentadas as primeiras nogoes referentes aos
nameros.

A disciplina de Natureza e Sociedade é desenvolvida a partir dos seguintes eixos
tematicos: Familia; Escola; Identidade; Comunidade; Localizacdo; Aldeia; Cultura Indigena;
Cidade; Higiene bucal e corporal; Orgdos dos sentidos; Estacbes do ano; Nascente e poente;
Profissdes; Educacdo do Transito; Meios de transportes; Meios de comunicacdo; Corpo
humano; Alimentacdo; Meio ambiente; Datas comemorativas; Boas maneiras.

A disciplina de Arte tem como eixos tematicos: Cores; Literatura infantil;
Coordenacdo motora; Equilibrio; Cultura afro-brasileira, indigena e demais etnias; Pintura
Indigena Terena; Brinquedos indigenas e populares; Atividades com argilas; Rabiscos e
pontilhados; Dancas Terena e Atikun (hiyokixoti kipée, Sipu terena, Toére); Datas
Comemorativas; Teatro; Misturas, texturas, Lateralidades; Conto de histdrias; Imitacdo de
ritmos e gestos; Faz-de-conta; Reciclagem.

A disciplina de Recreacdo e jogos € desenvolvida através dos eixos tematicos de
Brincadeiras indigenas; Dancas tradicionais; Coletividade; Gincanas; Jogos tradicionais;
Equilibrio; Ritmos; Coordenacdo motora ampla; Jogos tradicionais (arco e flecha, lanca, cabo

da paz, peteca); Esporte (futebol, basquete, atletismo, salto, lancamentos, corrida).
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Area de Conhecimento/
Base nacional comume | Componentes Curriculares — 1° ao 9° Ano
parte diversificada

Ciéncias da Natureza Ciéncias
. Historia
Ciéncias Humanas -
Geografia
Matematica Matematica

Lingua Portuguesa
Lingua Estrangeira M. Inglés
Lingua Terena

Linguagens Arte
Educacéo Fisica
Producdes Interativas

Ensino Religioso

Quadro 2: Matriz curricular do ensino fundamental.
Fonte: Pesquisa de Campo, 2015.

Org.: MEIRA, F. O.

O quadro 2 apresenta a matriz curricular para o Ensino Fundamental (1° ao 9° ano).
Conforme o Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal Indigena 31 de Marco (2015),
verificamos que as disciplinas sdo desenvolvidas a partir do referencial curricular do
municipio de Nioaque, que, por sua vez, teve como base o Referencial Curricular do estado de
Mato Grosso do Sul. Os conteddos das disciplinas sdo apresentados sequencialmente e
divididos em quatro bimestres. A disciplina apresentada como diversificada é a denominada
Lingua Terena.

E importante esclarecer que o ensino do 1° ao 9° ano é desenvolvido por disciplinas
que sdo organizadas por contetdos divididos em quatro bimestres, conforme informacao
obtida em entrevista com o diretor e em conversas com diversos professores que trabalham na
referida escola.

Verificamos que no PPP escola estd definido que o calendario da escola deve ser
adequado a realidade indigena e ser com a participacdo da comunidade escolar, caciques e
liderancas indigenas. Mas, na realidade, o calendério escolar da escola indigena ndo difere dos
demais calendérios das escolas do municipio. Somente na semana de comemoragdo do Dia do
indio a escola realiza uma semana letiva com o projeto “Semana da Cultura Indigena”.

A Escola Estadual Indigena de Ensino Médio Angelina Vicente estd localizada na
aldeia Brejéo. Foi criada através do Decreto Estadual n°. 11.864, no dia 24 de maio de 2005,



54

deixando de ser uma extensdo da Escola Estadual Padroeira do Brasil, uma escola rural com
sede na Col6nia Padroeira do Brasil, passando a ter autonomia administrativa e pedagdgica
enquanto institui¢do. A escolha do nome “Angelina Vicente” se deu para homenagear a
primeira professora da aldeia Brejdo que em condicdes dificeis dedicou-se com amor e
responsabilidade para transmitir seu conhecimento a toda a comunidade, contribuindo a
mesma para o desenvolvimento da aldeia (PPP, 2012).

Atualmente, esta instituicdo de educacdo indigena € responsavel pela oferta do
Ensino Médio e Educacdo para Jovens e Adultos/ EJA para essa comunidade. No periodo
matutino e vespertino a escola cede suas instalagGes para a Escola Municipal Indigena 31 de
Marco — Polo. O ensino Médio e a EJA sdo oferecidos no periodo noturno. A escola nédo
possui um curriculo préprio, este é elaborado pela Secretaria de Estado de Educacdo e
apresentado para os professores no inicio do ano letivo para possiveis alteracdes que sao
sugeridas pela comunidade escolar.

Conforme as informacGes apresentadas no PPP da escola, as decisdes sdo tomadas
em conjunto com a comunidade e sempre ha participacdo dos pais, alunos, professores,
coordenacdo, direcdo e liderancas indigenas locais, levando em consideracdo as
peculiaridades da comunidade escolar local, procurando desta forma desenvolver um ensino
escolar que respeite as especificidades étnicas e culturais dos estudantes indigenas das etnias

Terena e Atikum.
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Figura 5: Escola Estadual Indigena de Ensino Médio Angelina Vicente.
Fonte: Pesquisa de campo, 2015.

Em 2015 a Escola Estadual Indigena de Ensino Médio Angelina Vicente possuia um
quadro composto por 14 professores habilitados em diversas areas de atuacdo, sendo estes
indios e ndo indios e atendia aproximadamente 135 alunos. A atual diretora professora Deuza
Ferreira Macedo de Deus (ndo indigena) assumiu o cargo em 2011 e possui formacdo em
pedagogia, com especializagdo em Administracdo Escolar.

Demonstraremos no quadro 3 a matriz curricular para o Ensino Médio. E importante
destacar que a area especifica'’ apresenta as disciplinas: Médulos de Producéo e Questdes
Indigenas Brasileiras.

Y A érea especifica ou parte diversificada contempla disciplinas que abordam as especificidades das
comunidades indigenas locais. Foi estabelecida conforme o Artigo 26 da Lei n°. 9394 de 20/12/96, Lei n® 11.114
de 16/05/05, Resolucdo/CNE n°. 01 de 17/06/04, Resolucéo/CEB n°. 03 de 10/11/99, Resolucéo/SEB n°. 1.800
de 07/12/04 Deliberacéo do CEE/MS n°. 6767, de 25/10/2002.



AREAS DE
CONHECIMENTO

ENSINO MEDIO - DISCIPLINAS

Linguagens, Cédigos e
suas Tecnologias

Lingua Portuguesa

Literatura

Lingua Materna — Terena

Lingua E. M. Inglés

Artes

Educacdo Fisica

Fisica
Ciéncias da Natureza, Quimica
Matematica e suas

Tecnologias Biologia
Matematica

Historia

Ciéncias Humanas e suas Filosofia

Tecnologias

Geografia

Sociologia

Areas Especificas (Parte
Diversificada)

Modulos de Producao

Questdes Indigenas Brasileiras

Quadro 3: Matriz curricular do Ensino Médio.
Fonte: Pesquisa de Campo, 2015.
Org.: MEIRA, F. O.
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Podemos observar que a matriz curricular para o Ensino Médio é composta por 16

disciplinas tendo uma Base Nacional Comum e uma Parte Diversificada que tem por objetivo

contemplar as particularidades da comunidade local.

Em entrevista realizada com a diretora, ela relatou que um dos principais problemas
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que tem enfrentado em sua gestao é a evasao escolar, principalmente por parte dos alunos que

frequentam o Ensino Médio e a EJA:

Um dos problemas que merece ser destacado aqui na escola é a evasao
escolar no ensino médio e EJA. Ja realizei um projeto para tentar recuperar
esses alunos, mas ndo tive um bom resultado. As causas da evasdo escolar
sdo variadas, uns relatam deixar por falta de interesse para com os estudos,
outros vao trabalhar na Usina localizada no municipio de Maracaju e outros
sdo levados para trabalhar por um periodo na colheita de macad no Rio
Grande do Sul, séo levados por uma empresa. Entre as meninas, a maioria
relata deixarem de frequentar a escola em decorréncia dos casamentos e
gravidez. (Entrevista concedida em 20/10/2015).

Conforme relato da diretora, um dos problemas presentes na escola Angelina Vicente
é a evasdo escolar no Ensino Médio e Educacéo para Jovens e Adultos. Essas etapas de ensino
sdo oferecidas no periodo noturno e atendem aos alunos das quatro aldeias. Decorrente de
varios fatores a diretora relata que nos ultimos quatro anos tem verificado um aumento na
evasdo escolar, que ao fazer um levantamento sobre 0s motivos que levavam os estudantes a
abandonarem a escola ela chega a concluséo relatada em sua fala acima.

A diretora diz que atualmente tem projeto para implantar curso de ensino médio
técnico, o qual ela ja enviou a proposta para a Secretaria de Educacdo Estadual. A partir do
seu ponto de vista, acredita que com 0 ensino técnico os jovens se sentiriam mais atraidos e
motivados a continuarem a estudar. Os cursos técnicos reivindicados pela comunidade®® s&o
na area de informatica e producdo de biocombustiveis, esse Gltimo tentando atender a
reivindicacdo de estudantes em torno dos servicos que 0s jovens vém prestando na usina de
cana de acucar.

Devemos lembrar que a evasdo escolar ndo é um problema enfrentado somente pelas
escolas indigenas, pois 0 ensino noturno, de uma forma geral, vem apresentando um alto
indice de evasdo escolar pelos estudantes, no que se refere as escolas publicas brasileiras.
Segundo dados levantados junto ao Ministério da Educacao/MEC e o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira/INEP (2012), a taxa de abandono escolar
na educacdo basica atingiu 24,3%. Nesse sentido, podemos perceber que a evasdo escolar no
Brasil, ndo é um problema enfrentado somente por algumas instituicdes, mas € um problema

que atinge o Brasil de forma geral, principalmente as classes mais pobres. Essa problematica é

'8 Foi realizada pela diretora da Escola Estadual Indigena de Ensino Médio Angelina Vicente, uma pesquisa
junto a comunidade indigena de Nioaque sobre quais cursos optavam por ser oferecidos na escola e a
comunidade optou pelos cursos técnicos de informatica e producéo de biocombustiveis.
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decorrente de varios fatores sociais como violéncia na escola, dificuldades de conciliacdo
entre o trabalho e os estudos, dentre outros.

Com base nas descrigdes das escolas e analise dos PPPs, verificamos que ambas as
escolas pesquisadas tém procurado desenvolver suas atividades pedagogicas com 0
envolvimento ativo da comunidade: professores, alunos e comunidade indigena. Nesse
sentido, identificamos que nas reunides promovidas pelas escolas ha uma participacao intensa
dos pais dos estudantes, esses estdo sempre presentes nessas reunides escolares. Verificamos
que existe uma harmonia pedagdgica entre as escolas onde 0s projetos escolares sao

realizados em conjunto.

2.3. Interculturalidade e Educacdo Escolar Indigena em Nioaque/MS

Neste item, a ideia central é discutirmos a proposta de uma educacdo escolar
intercultural para as comunidades indigenas, procurando nesse sentido, discorrermos sobre o
termo interculturalidade na educacdo escolar, e como 0s agentes envolvidos no processo
educativo escolar indigena no municipio de Nioaque, compreendem e veem a proposta de
educacao intercultural e como esta vem sendo desenvolvida nas escolas da Terra Indigena de
Nioaque, pretendemos verificar como as escolas vém articulando a interculturalidade a partir
do curriculo, das concepc¢des e das praticas desenvolvidas na disciplina de Geografia.

Explicar como se desenvolve a educagdo escolar indigena em Nioaque, de fato, seria
necessario, um longo percurso, de entrevistas com todos os professores das diversas areas de
conhecimentos, mas levantamos as informaces através de entrevistas e questionarios
aplicados aos coordenadores pedagdgicos, diretores das escolas e analise de documentos.

Desta forma, nos propusemos a entrevistar os diretores das escolas indigenas de
Nioaque, para depreendermos de suas falas a concepcdo de interculturalidade que esses
sujeitos envolvidos na administracdo escolar indigena possuem. O quadro 7, abaixo
demostrado, apresenta as concepcdes que os diretores das escolas pesquisadas tém sobre

educacao escolar indigena intercultural.
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) A ESCOLA EM QUE VOCE
O QUE VOCE ENTENDE | E DIRETOR DESENVOLVE

POR EDUCACAO UMA ESDUCACAO
DIRETOR ESCOLAR ESCOLAR NA
INTERCULTURAL PERSPECTIVA
INTERCULTURAL?

Procuramos na medida do
possivel desenvolver uma
educacdo escolar intercultural.
Mas temos nog&o, que nem
sempre conseguimos, por falta
de materiais e falta de preparo de
alguns professores. O
funcionamento da escola é igual
ao das outras da Rede Estadual.

Escola Estadual
Indigena de Ensino | Valorizagdo da diversidade de
Médio Angelina culturas no ensino escolar.

Vicente

Sim. Procuramos em momentos
parar para estudar a cultura
Terena, Atikun e Kinikinau que
estdo presentes na Terra
Indigena de Nioaque.

E uma educacéo escolar que

valoriza a cultura onde esta

inserida, sem desmerecer as
demais.

Escola Municipal
Indigena 31 de
Marco

Quadro 4: Entrevista com diretores
Fonte: Pesquisa de Campo, 2015.
Org.: MEIRA, F. O.

Podemos perceber, a partir das respostas obtidas, que as concepcbes dos diretores
partem de um discurso ainda superficial e genérico, pois entendem que apenas o0 estudo
escolar de diferentes culturas é uma pratica intercultural. A diretora da Escola Estadual
Indigena de Ensino Médio Angelina Vicente ressalta que a escola possui seu funcionamento
similar aos de outras escolas da Rede Estadual de Educacdo do MS. Apesar de constar como
disciplinas diferenciadas: Lingua Materna Terena, Modos de Producéo e Questdes Indigenas,
as demais disciplinas tem seu desenvolvimento da escola, orientadas a partir do Referencial
Curricular elaborado pela SED, e na concepcdo da diretora as disciplinas séo desenvolvidas
similarmente ao desenvolvimento das mesmas em escolas “urbanas”.

No quadro 8 ficam demostradas, as respostas dos coordenadores quanto as suas
concepcodes sobre educacdo escolar intercultural e por esse quadro indagamos se a escola em

que trabalham desenvolve uma educacdo na perspectiva da proposta de educacdo escolar
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intercultural. E importante destacar que a atuacdo da coordenacdo pedagdgica na escola é

responsavel pela formacdo continuada dos professores, levando assim os educadores a

refletirem sobre a forma de desenvolvimento de suas aulas.

A ESCOLA EM QUE VOCE

Escola Estadual
Indigena de Ensino
Médio Angelina

especificidades de cada povo,
cultura ou etnia e que trabalha
tanto o conhecimento
historicamente acumulado,

O QUE VOCE ENTENDE TRABALHA DESENVOLVE
COORDENADOR POR EDUCACAO UMA ESDUCACAO
PEDAGOGICO ESCOLAR ESCOLAR NA
INTERCULTURAL PERSPECTIVA
INTERCULTURAL?
A Educacao que respeita as Sim. A escola considera,

respeita e valoriza a cultura

indigena, 0 modo de vida de
sua clientela e faz um elo entre

0 conhecimento universal e 0

Escola Municipal
Indigena 31 de
Marco

E a forma de se trabalhar a
diversidade de culturas.

Vicente quanto os saberes indigenas tradicional, conforme nossa
de cada realidade. realidade sociocultural.
Sim. Em nossa comunidade ha
B diversidade de cultura, Terena,

Atikun, Kinikinau e a presenca
de brancos, sendo que
estudamos e respeitamos essas
culturas.

C
Escola Municipal
Indigena 31 de
Margo - Extenséo
Capitdo Vitorino

E a educacio que respeita as
especificidades existentes
entre as diversas culturas.

Sim. A escola tem procurado
respeitar e valorizar a cultura
Terena, promovendo projetos
escolares que valorizam o modo
de vida Terena.

Quadro 5: Entrevista com coordenadores.
Fonte: Pesquisa de Campo, 2015.

Org.: MEIRA, F. O.

Podemos observar a partir do quadro 8 que os coordenadores pedagdgicos sdo

unanimes em afirmar que as escolas desenvolvem a educacdo escolar na perspectiva

intercultural. Podemos perceber que hd na fala dos coordenadores uma preocupacdo de

consideracdo e valorizacdo da etnia Atikum que é a minoria na comunidade. Mas a questdo

maior que esta posta ndo se resume a isso, pois definir a educacao escolar intercultural apenas
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pela valorizacdo da cultura de uma etnia em menor nidmero € muito generalizante. Nesse
sentido, a partir das respostas dos diretores e coordenadores percebe-se que essa articulacdo
da educacéo escolar indigena e a interculturalidade ndo vem ocorrendo de forma plena.

Conforme a linguista Catherine Walsh (2009) desde seus momentos iniciais, a
interculturalidade tem significado uma luta na qual estdo em permanente disputa assuntos
como identificacdo cultural, direito e diferenca, autonomia e nacdo. Ndo € de se estranhar,
nesse sentido, que um dos espacos centrais desta luta seja a educacdo, como instituicdo
politica, social e cultural, espaco de construcdo e reproducdo de valores, atitudes e identidades
e do poder historico-hegeménico do Estado.

Para Walsh (2009) ha trés concepcbes principais de educacdo intercultural: a
relacional, funcional e critica. A relacional esta pautada ao intercambio cultural, ou seja, uma
relacdo de troca, que é caracteristica dos encontros de distintas culturas. Esse intercdmbio
pode ocorrer na forma de igualdade e desigualdade, neste ambito da interculturalidade ocorre
uma minimizacdo dos conflitos culturais existentes entre os maultiplos grupos culturais.
Podemos concluir que nesta concepc¢ao de interculturalidade o problema néo € tratado em sua
esséncia, mas as relagdes de hierarquias que determinados grupos culturais permanecem em
relacdo a outros. Para discorrermos sobre as outras duas concepcdes de educacgéo intercultural
citadas pela autora, a funcional e a critica, € necessario ter como referéncia o filésofo Fidel
Tubino (2004).

Para o autor, a interculturalidade no discurso funcional ignora as caracteristicas
culturais para a compreensdo das relacGes interculturais, ndo levando em consideracdo a
desigualdade cultural interna existente no que diz respeito aos comportamentos e as
concepcdes de estratos subalternos e periféricos de nossa sociedade e acaba por reafirmar a
dominacdo cultural e injusticas. Nessa concepcdo, a interculturalidade funcional remedia os
conflitos culturais sem atacar as causas que geram o problema, ndo questiona o atual sistema
pos-colonial, mas continua reproduzindo-o. O Estado, de uma forma geral, se utiliza desse
discurso funcional para a implantacdo de politicas publicas paliativas para a questdo dos
conflitos culturais.

O autor citado exemplifica a interculturalidade funcional com os programas de agéo
multiculturalista do Banco Mundial na América Latina, que promove acles afirmativas e
educacdo compensatdria; o Banco patrocina entidades educativas, mas os resultados dessas

acOes ndo alteram a estrutura social vigente de superioridade de alguns grupos sobre outros.
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Assim, os resultados sdo politicas de ajuste estrutural que o Banco promove com a melhoria
da qualidade da educacdo em algumas areas periféricas da sociedade, sem atacar as causas do
problema. Esses programas sdo paliativos para a questéo os conflitos multiculturais.

A interculturalidade critica é apresentada como uma proposta intelectual. Sendo
assim, se apoia em uma teoria critica de reconhecimento das desigualdades culturais e sociais,
defendendo a elaboracdo de politica que traga propostas coerentes entre as diferencas
culturais combinada com a politica de igualdade social. Em parte, isso significa reconhecer as
diferencas culturais propondo, desta forma, que uma possa apoiar uns aos outros em vez de
desvalorizar. Também significa, teoricamente, formular as maneiras pelas quais hoje estdo
interligados e se reforcam mutuamente as desvantagens econdmicas e desrespeito cultural.
Portanto, o projeto também exige o enfrentamento de dilemas politicos claros que surgem
quando se tenta combater estes tipos de injustica a0 mesmo tempo: injustica cultural e a
injustica econdmica que sdo duas faces da mesma moeda, dois aspectos inseparaveis de
desigualdade social (TUBINO, 2004).

A interculturalidade critica, na educacdo escolar representa uma dissolucdo das
relagcbes colonialista que ainda se encontram presente na sociedade e na instituicdo escola,
possibilitando a dissolucdo de subalternizagdes e exclusdes. Ao referir-se a uma educagédo

intercultural para as populagdes indigenas Silveira (2012, p. 57) aponta que:

Nenhuma escola na América Latina deveria ter sido monocultural porque a
diversidade sempre foi uma marca de suas nagdes e povos. Uma das
reflexdes que se faz necessaria é sobre a escola intercultural e se apenas as
escolas indigenas deveriam ser interculturais ou se todas as escolas.
Especialmente, as escolas publicas deveriam ter enquanto principio
norteador a pratica do acolhimento, respeito e valorizacdo de todas as
culturas quantas fossem as origens dos alunos.

No Brasil podemos verificar que a instituicdo escola tem tratado todos de forma
homogénea, igual, subalternizando conhecimentos que ndo sejam de elaboracdo ocidental
europeia. A sociedade ocidental é tida como a geradora e possuidora dos conhecimentos
cientificos e estes sdo impostos a outras culturas negando outros conhecimentos. O
conhecimento ocidental é apresentado como o Unico e o dominante, verdade universal,
desvalorizando os outros conhecimentos tidos como locais e inferiores, ndo cientificos.

A interculturalidade na perspectiva da educagdo escolar ndo traz a proposta de

substituicdo de um conhecimento pelo outro, mas que estes conhecimentos possam se somar
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através de interacdo entre as diversas culturas, como meio de producdo de novos
conhecimentos.

Vivemos em uma sociedade em que a diversidade esta estampada, mas ao mesmo
tempo reprimida por um padrdo de comportamento, por utopias e por um discurso, no qual a
tolerancia e o dialogo desaparecem, em prol dos insultos e da desqualificacdo de ideias. N&o
é dificil observarmos gque a nossa cultura ndo discute mais ideias diferentes do padrdo posto
pelo ocidental, mas as refuta e desqualifica com moralidade fundamentalista. Historicamente
a escola tem contribuido para que ocorra esta homogeneizacdo de comportamentos e ideias
com o oferecimento de uma forma de educacdo escolar padronizada sem levar em
consideracao as diferencas sociais e culturais.

Por acBes dos povos indigenas e com apoio de outras instituicdes, a partir da década
de 1980, a ideia de uma escola assimilacionista vem se modificando de modo que as
comunidades indigenas passam a ter garantia de uma educacdo diferenciada e comunitéria. A
partir destas conquistas, 0s povos indigenas passam a ressignificar a instituicdo escola em prol
de sua cultura e a toma-la para si, colocando-a como espaco de fronteira (TASSINARI, 2001).

Nesse sentido, Urquiza e Nascimento (2010, p. 54) apontam que:

O tema da educacdo passa a fazer parte das discussdes do movimento
indigena, assim como os temas da terra e da producdo de alimentos, entre
outros. Apesar de toda a histéria anterior, em um processo de
ressignificagdo, os povos indigenas tomaram a escola para si, como
instrumento de luta e conquistas, por ser ela um espaco privilegiado de
interlocucdo e de negociacdo de seus interesses.

E preciso lembrar que esses movimentos em prol da educac&o escolar trazem consigo
uma proposta de renovacdo, propondo uma vivéncia de harmonia entre as diversidades
culturais existentes no Brasil, tendo como propdsito o estabelecimento da interculturalidade
na educacdo. Como aponta Fleuri (2003), a interculturalidade pretende contribuir para superar
tanto a atitude de medo quanto a de indiferente tolerancia ante o “outro”, que se concretiza no
reconhecimento da paridade de direitos. Sobre estas questdes, definidas pelos autores acima
citados, Catherine Walsh, citada por Oliveira e Candau (2010), denomina de
interculturalidade critica, enfatizamos que esta concepcdo deve permear nas instituigdes

educacionais. Nas palavras da autora a interculturalidade critica é definida como:
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- Um processo dindmico e permanente de relagdo, comunicacdo e
aprendizagem entre culturas em condic¢des de respeito, legitimidade mdtua,
simetria e igualdade.

- Um intercAmbio que se constroi entre pessoas, conhecimentos, saberes e
préticas culturalmente diferentes, buscando desenvolver um novo sentido
entre elas na sua diferenga.

- Um espacgo de negociacdo e de traducdo onde as desigualdades sociais,
econdmicas e politicas, e as relacbes e os conflitos de poder da sociedade
ndo sdo mantidos ocultos e sim reconhecidos e confrontados.

- Uma tarefa social e politica que interpela ao conjunto da sociedade, que
parte de préaticas e acdes sociais concretas e conscientes e tenta criar modos
de responsabilidade e solidariedade.

- Uma meta a alcancar (WALSH, 2001, p. 10-11).

A partir da citacdo, podemos analisar que, para a autora, a interculturalidade esta
relacionada a construcdo de um projeto social de igualdade na educagdo, em que as
populacbes indigenas do continente americano questionem a imposicao do saber e do modo
de ser introduzido como unicos pelo colonizador. A meta da interculturalidade é o respeito e 0
intercdmbio entre diferentes culturas, de forma que a escola possa ser o espaco destas trocas
de conhecimento contribuindo para um pensamento critico através de outras formas de
pensar, que ndo seja a eurocéntrica colonialista. Nesse sentido, no entender de Oliveira e
Candau (2010) no campo educacional essa perspectiva critica da interculturalidade nédo se
restringe a mera inclusdo de novos temas nos curriculos ou nas metodologias pedagogicas,
mas se situa na perspectiva da transformacao estrutural e sdcio-historica.

A interculturalidade entendida pelos autores citados vai na contramédo de uma mera
concepgdo de inclusdo do “outro”; € uma agdo politica democratica na educagéo escolar, na
qual os saberes que durante séculos foram subalternizados sem espaco igualitario junto com
0s demais. Desta forma, a interculturalidade propfe uma transformacdo na estrutura da
sociedade nacional, proporcionando discussdes e questionando a forma de organizacdo da
educacdo escolar no Brasil que sempre teve como base os conhecimentos eurocéntricos,
oferecidos de forma hegemonica.

Nesta perspectiva, Oliveira e Candau (2010) elaboram uma critica contundente as
politicas educacionais multiculturais, apontando que teorias multiculturais ndo questionam as
bases ideoldgicas do Estado-nagdo, partem de logicas epistémicas eurocéntricas e, no campo
educacional, sob o pretexto de incorporar representacfes e culturas marginalizadas, apenas

reforcam os estereotipos e 0s processos coloniais de racializacao.
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Assim, interculturalidade ndo deve ser vista apenas como uma corrente tedrica, mas
como um movimento e um projeto politico, pautado em um projeto de transformacdo das
relacfes sociais, tendo por objetivo superar a subalternizagdo das culturas ditas minoritérias.
A interculturalidade deve ser a sintese da valorizagdo da diferenca e resisténcia ao
colonialismo cultural eurocéntrico, imposto como hegeménico. E possivel com a
interculturalidade constituir uma nova maneira de visualizar o mundo para que possamos
superar a situacdo de discriminacdo imposta a culturas minoritarias a qual foram submetidas.
Devemos considerar que “a visdo da interculturalidade implicarda numa qualidade da
afirmacdo do nosso ser histérico, que se manifesta nas diferentes culturas” (SIDEKUM,
2003).

O dialogo intercultural abre nossos horizontes ao novo e nos predispde a escutar 0s
outros, modificando nossos pontos de vistas, constituindo uma condicdo imprescindivel para a
convivéncia pacifica (MONTIEL, 2003). Sendo assim, a interculturalidade passa a ser um
projeto para o reconhecimento do “outro”, a busca por uma sociedade mais justa, onde
nenhum grupo étnico seja subalternizado por sua cultura, por isso, € fundamental que esta seja
disseminada nas politicas educacionais, para que possamos obter as inter-relacbes entre
pessoas de diferentes culturas.

Verificamos no decorrer da pesquisa que existe por parte de professores,
coordenadores e diretores, a preocupacdo com uma educacdo escolar intercultural nas escolas
da comunidade indigena de Nioaque; porém essa preocupacao € recente, e faz parte de um
projeto que estd sendo implantado na comunidade com o auxilio de politicas publicas e da
formacdo continuada de professores. Destacamos que a maioria dos profissionais da educacgéo
que trabalha na escola é indigena, mas nem sempre foi assim, essa é uma conquista recente.

Na visdo do povo Terena os professores que ndo eram indigenas ndo tinham um
compromisso com a valorizagdo da cultura Terena e com as questdes locais da comunidade.
Em algumas situacdes até mesmo os professores indigenas apresentaram limitagdo em
trabalhar a educacdo escolar em uma perspectiva intercultural. Como € apontado por Melia
(1999), muitos professores indigenas tiveram uma formagéo em escolas e universidades que
ndo possuiam nenhum tipo de politica de valorizagdo da cultura indigena, e as vezes foram
educados num ambiente de preconceitos, e até de hostilidade contra os préprios costumes

tradicionais e tiveram seus costumes culturais reprimidos e subjugados.
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Cabe destacar, ainda, que os professores indigenas da comunidade passam por
formacgdo continuada referente a educacdo escolar intercultural através da acdo Saberes
Indigenas e os professores que ndo possuem uma formacao especifica™ estdo matriculados no
curso Licenciatura Intercultural Indigena “Povos do Pantanal”.

Verificamos também que existem limitacGes nas concepcdes sobre educacdo escolar
indigena intercultural nas respostas dos coordenadores e dos diretores das escolas
pesquisadas. Uma das hipdteses que pode explicar as limitacdes apresentadas é que as agdes
voltadas para a interculturalidade na educacédo escolar da comunidade sdo recentes nas escolas
indigenas de Nioaque. Conforme analisamos os PPPs das escolas, verificamos os cursos de
qualificacdo/capacitacdo nos quais a abordagem da educacdo escolar indigena, em uma
perspectiva intercultural, objetiva a transmissdo de conhecimentos universais e especificos e

preserva a identidade étnico-cultural em acdo desenvolvida nos ultimos dois anos.

19 Conforme o Projeto Politico Pedagégico da Escola Municipal Indigena 31 de Marco, 36% dos professores
possui formacéo em Pedagogia e 29% tem formagdo em Normal superior.
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CAPITULO I11

O ENSINO DE GEOGRAFIA NAS ESCOLAS INDIGENAS DE
NIOAQUE: CURRICULO E PRATICAS

3.1. Referenciais curriculares para o ensino de Geografia nas escolas pesquisadas

Podemos verificar na histéria da humanidade que os conhecimentos geogréaficos
estdo presentes nas diversas sociedades, cada qual com suas particularidades, pois cada uma
possui sua Geografia e constréi seus conhecimentos geograficos, desta forma, possui uma
geografia. Cabe ressaltar, contudo, que a pratica institucionalizada de ensino de Geografia,
como a instituicdo escola € uma criacdo ocidental especificamente europeia, como é apontado

por Douglas Santos (2014):

O ensino da Geografia, como disciplina escolar para a chamada “escola
basica”, ¢ um fendmeno originariamente alemao, tem suas raizes no século
XVIII e a partir dai se difunde para o restante da Europa. Mais que isso, vale
lembrar que a escola, enquanto instituicdo de massas, ¢ um fenémeno da
mesma época, e este periodo também estad associado a difusdo da ideia de
ciéncia propagada pelo iluminismo, o qual, por sua vez, esta associado a
nocdo de ciéncia legada pela tradicdo copernicana, galileliana, cartesiana e,
por fim, newtoniana (SANTQOS, 2014, p.18).

Em sua obra “A coroa do mundo: religido, territorio e territorialidade chiquitano™.
Costa (2006) ressalta que toda cultura possui historicidade e Geografia proprias. No caso
indigena, o contato com civilizacBes ocidentais e o papel das politicas governamentais,
exerceu alteracdo na forma de organizacdo desses povos. Mas a0 mesmo tempo, 0S povos
indigenas se organizam e mantém a producdo de seus conhecimentos, defendem,
ressignificam e produzem suas significacdes territoriais.

A Geografia, assim como todas as outras disciplinas envolvidas na educacao escolar
indigena tem como atribuicdo primordial o trabalho de resguardar o conhecimento construido
socialmente por estas populagdes (LAURIE, 2009). Cabe ao professor, ao ministrar o ensino
desta disciplina, levar em consideracdo a organizacdo dessas comunidades indigenas e seus
conhecimentos ja adquiridos culturalmente, para que nao seja reproduzida a ideia colonialista

que perpassa pela sociedade nacional que a cultura indigena é inferior a do homem “branco”.
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Nesse sentido, o ensino de Geografia pode contribuir para o didlogo intercultural,
proporcionando a troca de conhecimentos entre diferentes culturas (SILVA, 2013), portanto, a
Geografia enquanto disciplina escolar deve possibilitar um didlogo com os saberes que 0s
alunos ja possuem, tendo como referéncia as relagdes e contribuices dessa ciéncia a partir de
seus conceitos (Lugar, Territorio, Espaco, Paisagem, Regido) e conteddos na
mediacdo/relacdo/troca com os referenciais culturais dos povos indigenas. Para isso, devem
estar claros para o professor os objetivos a serem atingidos ao trabalhar determinando
conteddo, isto porque ndo sdo os contetdos que definem o ensino de Geografia, mas a leitura
geogréfica que o professor faz desses conteudos.

De onde viemos? Para onde vamos? Quem somos? As perguntas
filosoficas/existenciais de sempre tem sempre um carater claramente
espacial, geogréafico. A busca do ser humano: felicidade, paz, fartura, etc.
remete-nos, desde tempos imemoriais, a idealizagbes espaciais. O paraiso
biblico, o éden, o eldorado sdo mitos onipresentes para o ser humano. S&o
lugares que se quer alcancar, seja nesta vida ou no pés-morte (KAERCHER,
2004, p. 20-21).

Nas palavras de Kaercher (2004), percebe-se que a Geografia € uma discussdo sobre
localizacdo. E inerente a preocupacdo humana de se localizar, de se encontrar, desde os
tempos mais remotos. Cada sociedade responde a sua maneira, através de suas crencas e
valores culturais suas perguntas existenciais,

A escola tem trabalhado em uma Idgica na qual a mudanca é mais vista como ameaca
do que virtude e tem caminhado na direcdo da homogeneizagéo e da simplificacdo exagerada,
criando obstaculos para determinadas culturas que ndo se encaixam no modelo posto de
conhecimento (modelo ocidental) e acaba por abafar a criatividade e a curiosidade.

Recorremos a Candau (2011, p. 241) que nos diz:

A cultura escolar dominante em nossas institui¢des educativas, construida
fundamentalmente a partir da matriz politico-social e epistemoldgica da
modernidade, prioriza 0 comum, o uniforme, o homogéneo, considerados
como elementos constitutivos do universal. Nesta 6tica, as diferencas sdo
ignoradas ou consideradas um “problema” a resolver.

Conforme Candau (2011), a instituicdo escolar no Brasil, ainda carrega a misséo
destinada a ela na sua institucionalizagdo que foi de homogeneizar a populagdo, criar uma

nacgdo aniquilando suas diferengas culturais. “Encarregada de homogeneizar, de igualar, esta
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escola mal podia apreciar as diferengas. Lutou ndo somente contra as diferencas de lingua,
mas também contra as diferencgas dialetais da linguagem oral” (FERREIRO, 2001, citada por
CANDAU, 2011).

Ainda conforme a ideia de Candau (2011) a escola apresenta dificuldade em
trabalhar com a diversidade, quando esta diversidade ndo € negada, € isolada através de um
discurso de tolerdncia. Em contrapartida, é importante lembrar que gradativamente vem
surgindo tendéncias na escola através de préaticas pedagdgicas que vem contribuindo para o
desenvolvimento de processos de ensino-aprendizagem mais sensiveis as caracteristicas
peculiares de cada aluno.

A partir da Constituicdo Federal de 1988, a discussdo em torno da multiplicidade
cultural no Brasil, vem ganhando destaque. No contexto da educacdo escolar a luta dos
movimentos indigenistas é por uma Educagdo Escolar Indigena Intercultural. Nesse sentido,
para compreendermos, como vem sendo desenvolvido o ensino de Geografia, nas escolas
indigenas de Nioaque/MS e suas possiveis contribuicBes para a Educacdo Escolar Indigena
Intercultural, demostraremos a seguir os referenciais curriculares da disciplina de Geografia
das escolas em analise.

A Escola Municipal 31 de Marco possui seu Referencial Curricular, que foi
elaborado no final do ano de 2014 tendo como base o Referencial Curricular do estado de
Mato Grosso do Sul. O documento elaborado em 2015 pela escola possui a organizacao
proxima ao Referencial Curricular das escolas estaduais do Mato Grosso do Sul. As
diferengas entre esses documentos estdo na inser¢do dos contetdos destinados a Educacgdo
Infantil e na primeira fase do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) onde houve a inser¢do dos
contetdos a serem trabalhados na disciplina da Lingua Terena.

Na parte do referencial para a disciplina de Geografia na segunda fase do Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano), os contetdos pouco se diferenciam do Referencial Curricular do
estado. As diferencas mais acentuadas que podemos observar se encontram na ordem de
apresentacdo dos mesmos e nos conteudos destinados ao 8° ano. No Referencial Curricular do
estado de MS, os conteudos apresentados giram em torno das diferentes formas de
regionalizacao e as caracteristicas econdmicas, culturais e sociais do continente Americano. Ja
no Referencial Curricular da referida escola, os contelidos apresentados ddo énfase ao

territério brasileiro e suas caracteristicas populacionais e econémicas de uma forma geral.
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Conforme o Projeto Politico Pedagogico da escola esses conteddos devem ser a referéncia do

trabalho para professor em sala de aula.

(...) os professores indigenas devem refletir criticamente sobre as praticas
politicas pedagodgicas da Educacdo Escolar Indigena, buscando criar
estratégias para promover a interacdo dos diversos tipos de conhecimentos
gue se apresentam e se entrelagam no processo escolar: de um lado, os
conhecimentos ditos universais, a que todo estudante, indigena ou nédo, deve
ter acesso, e, de outro, 0s conhecimentos étnicos, proprios ao seu grupo
social de origem que hoje assumem importancia crescente nos contextos
escolares indigenas (PPP, 2015, p. 113).

Podemos verificar que o documento deixa em aberto para que as praticas dos
professores sejam flexiveis a fim de promover uma educagdo escolar que possa atender as
particularidades da comunidade local. Conforme o PPP a Escola Municipal Indigena 31 de
Marco Polo e Extensdes se propde a ser uma escola que busca desenvolver uma educagéo
escolar intercultural e diferenciado em suas diferentes etapas de ensino.

E importante acrescentar que 32 professores atuam na escola sendo que 31 s&o
indigenas da etnia Terena e 1 ndo indigena. Todavia, como ja mencionado, podemos observar
que muitos professores tiveram uma formacao académica que os distanciou de sua realidade,
por esse motivo, alguns professores estdo frequentando o curso de Licenciatura Indigena

oferecido pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul®

e participam das formacgoes
continuadas destinadas as escolas indigenas. No quadro 4 demonstramos como estdo
propostos os contetidos a serem trabalhados na disciplina de Geografia do 6° ao 9° ano na

Escola Municipal 31 de Margo.

2 A discussdo em torno de cursos de licenciatura para a formacao de professores indigenas é recente no Brasil.
Mas verificamos que o objetivo vem sendo gradativamente conquistado pelas comunidades indigenas. Em
termos, essa reivindicacdo e luta tem partido dos préprios indigenas que perceberam que para uma educagdo
escolar diferenciada ha a necessidade de professores que tenham uma formagdo especifica e diferenciada, para
gue se efetive através da elaboracéo e transmissdo de conhecimento, os objetivos definidos para uma educagdo
escolar indigena intercultural.
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6° ANO

7° ANO

Noc0es e representacdes espaciais:
representacdo cartogréfica,
percepcdo do espago geografico.
Fundamentos naturais de geografia.
Superficie da terra: estrutura e
formas de relevo.

Processos enddgenos e exdgenos
das formas do relevo.

Estruturas e formas do relevo e
unidades geomorfolégicas do Brasil;
Clima: atmosfera, biosfera e
mudancas climaticas.
Caracteristicas climaticas,
morfoclimaticas e bacias
hidrograficas do territdrio brasileiro.

Relacdo sociedade e natureza:
Evolucéo técnico-industrial,
Interferéncia do homem na natureza;

Caracteristicas e transformacoes da

paisagem. Processo de ocupacao

territorial.

Processo histérico da divisdo territorial

do Brasil;

Circulacdo de pessoas, de bens de

producdo, producdo industrial,

circulagdo de mercadorias e mercado
consumidor;

Diversidade sociocultural.

8° ANO

9° ANO

Insercdo do espaco brasileiro no
capitalismo monopolista mundial.
Brasil na fase monopolista do modo
capitalista de producéo.

Brasil no contexto da dominagéo
monopolista e divida externa.
Distribuicdo de renda nacional e
organizacdo do espaco geografico
regional e nacional.

Evolucéo industrial e sua distribuicéo
espacial.

Espaco industrial brasileiro.
Populacdo e urbanizacéo.
Industrializagdo da agricultura.
Agricultura brasileira, relacbes de
trabalho no campo.

Producdo agropecuaria no Brasil.
Fronteiras  agricolas, movimentos
sociais no campo e reforma agraria.
Contextualizacdo do Mato Grosso do
Sul no espaco geogréfico.

Mundializacdo do capitalismo e a
geopolitica.

Nova divis&o internacional do trabalho.
Expansao geografica das
multinacionais.

Grandes instituicdes financeiras
mundiais.

Formacdo dos blocos econémicos.
Transformacdes no leste europeu;
Globalizacéo.

Quadro 6: Conteidos propostos para a disciplina de Geografia - Escola Municipal 31 de Marco.
Fonte: Projeto Politico Pedagégico, 2015.
Org.: MEIRA, F. O.
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Como podemos verificar no quadro 4, a tematica indigena aparece de forma direta
como proposta de ensino nos conteddos destinados ao sétimo ano, mas em Varios outros
momentos h& possibilidade do professor correlacionar o conteddo de Geografia com os
aspectos locais indigenas da comunidade e com a questdo indigena no Brasil. No entanto, em
uma parte significativa das aulas verificamos que essa correlacdo ndo vem ocorrendo,
podemos afirmar que existe dificuldade de se renovar as praticas diarias em sala de aula, e
esta dificuldade se apresenta maior ainda quando se trata de uma educacdo escolar para as
comunidades indigenas. Os professores tém apresentado, de uma forma geral, falta de
embasamento tedrico que Ihe permita uma discussdo em torno dos conteldos de Geografia
correlacionando-os com a comunidade Terena, para que Se possa promover um ensino de
Geografia intercultural e reflexivo.

Identificamos nas falas dos professores e diretores das escolas, que esses acreditam
que uma abordagem mais profunda dos elementos sociais e culturais Terena, o ensino escolar
tende a ser mais “fraco” que o0 ensino realizado nas escolas urbanas do municipio.
Acreditamos que essa visdo possa ser decorrente de uma falta de entendimento mais
aprofundado do conceito de Interculturalidade na educagéo escolar.

Oliveira (2010, p. 143) aponta com clareza a importancia de se relacionar o lugar
onde estdo inseridos os alunos, nas praticas de ensino de Geografia e destaca a dificuldade

apresentada por parte dos professores:

Suspeitamos que a inércia do professor e suas dificuldades sé&o,
proporcionalmente, maiores do que o mais problematico grupo de alunos, na
medida em que este professor ndo traduz sua agdo construtivista em uma
decodificacdo geogréfica do lugar onde atua, 0 que notadamente requer um
trabalho “destrutivista” do mundo cientifico em que a academia Ihe formatou
(OLIVEIRA, 2010, p. 143).

Notamos que os professores encontram obstaculos ao trabalhar a disciplina de
Geografia correlacionando com os aspectos locais da comunidade, ou seja, ainda se apresenta
uma dificuldade de se realizar um ensino voltado a esses sujeitos indigenas, que promova a
interculturalidade, no ensino desta disciplina. E perceptivel, como demostraremos adiante,
gue alguns professores desenvolvem praticas diferenciadas, procurando valorizar as
caracteristicas culturais da comunidade local, mas ao realizarmos uma observagdo detalhada

das escolas indigenas em Nioaque, verificamos que essas praticas voltadas a
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Interculturalidade, ndo sdo unanimes entre os professores de Geografia, ou seja, ndo séo
desenvolvidas com frequéncia no ambiente escolar nas diversas disciplinas existentes.

Acreditamos que ainda existe em parte de alguns professores Terena resisténcia em
desenvolver uma Educagdo Escolar Intercultural, isso decorre do contexto histérico de
discriminacdo e preconceito para com essas comunidades, pois, durante um longo periodo
esses sujeitos foram inferiorizados culturalmente. Se verificarmos, as conquistas dos direitos
indigenas sdo recentes e ainda poucos concretizados. Parafraseando Ferreira (2007), o regime
tutelar sempre foi um dos principais produtos da politica voltada para os indigenas, e expressa
um modelo de exploracdo capitalista de uma forca de trabalho particular e de controle dos
povos colonizados.

Nas palavras do autor o regime de tutela ndo incidia e se materializava da mesma
maneira para todos os povos indigenas. Para alguns povos indigenas, a politica seria de
“atragdo”, para outros seria de “nacionalizacdo” (FERREIRA, 2007). Os Terena foram
submetidos a um regime tutelar cultural-ideolégico,?, no qual suas crencas, valores culturais
e seus conhecimentos tradicionais, foram sendo substituidos gradativamente, se utilizavam
das datas religiosas Terena, para embutir valores ocidentais cristdos. Ao mesmo tempo em
que se realizava um sincretismo cultural, rebaixava os Terena, frente ao Estado, colocando
seus valores culturais como inferiores, passiveis de substituicdo. “O Posto Indigena, a
Escola, juntamente com as Missdes Religiosas, seriam assim os pilares do processo de
nacionalizagdo” (FERREIRA, 2007, p. 147).

A forma como foram sendo substituidos os valores culturais e as crencas Terena,
deixaram resquicios nessa etnia, 0 que leva, em muitos casos, ao questionamento de uma
Interculturalidade dentro do ambiente escolar, faz com que esses professores tenham
dificuldades em relacionar o conhecimento dito universal com a forma de organizacao local.
Faz-se importante lembrar que nas comunidades Terena de Nioaque/MS, vem crescendo nos
ultimos anos, dentro das liderangas o sentimento de resgate da cultura, e esses discursos tém

repercutido no ambiente escolar.

2! Ferreira (2007) em sua tese intitulada “Tutela e Resisténcia Indigena: Etnografia e histéria das relacdes de
poder entre os Terena e o Estado brasileiro” utiliza esse termo para exemplificar a politica aplicada pelo SPI, nos
anos 1940-1950, onde a tutela se confundiu com a pedagogia da nacionalizacdo, e 0os conteldos politico e
econdmicos desta (subordinacdo e centralizacdo das liderancas indigenas ao encarregado de posto)
complementavam o processo. Assim, entre as décadas de 1940 e 1950, as aldeias Terena (ou parte delas)
estavam vivenciando um momento especial; o Estado-Nacional, através do SPI, aplicava uma politica que ao
mesmo tempo incentiva a mudanga e a preservacao da cultura e identidade indigena (FERREIRA, 2007).
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Nesse sentido, na comunidade indigena surgem préaticas por parte dos professores
que sdo adeptos desses discursos e como resultado de formacgdes continuadas voltadas a
educacdo escolar Indigena, como os Saberes Indigenas, Licenciatura Intercultural, instituidos
pela politica do Territorio Etnoeducacional Povos do Pantanal. Dessa forma, nossa pesquisa
faz referéncia a algumas dessas praticas realizadas pela professora de Geografia.

A proposta de uma educacdo intercultural esta presente nas politicas voltadas a
Educacdo Escolar Indigena. Acreditamos que a educacdo escolar intercultural ndo deve se
resumir apenas a praticas em determinadas aulas ou em determinados contetdos. No caso dos
indigenas deve haver o cuidado de relacionar os contetdos da disciplina de Geografia aos
conhecimentos tradicionais, valorizando o saber da cultura onde a escola esta inserida. O que
ocorre é que na maior parte das vezes se valoriza o conhecimento dito “universal”, produzido
pelo homem “branco”, colocando-0s como verdades absolutas e sobrepostas aos
conhecimentos indigenas.

Identificamos que nessas escolas indigenas ha um dilema, de um lado existe a
legislacdo que respalda a educacdo escolar intercultural, que promove e valoriza a diferenca,
por outro ha dificuldades na aplicacdo das leis que sdo implantadas e que se distanciam da
proposta tedrica. Podemos exemplificar que na comunidade Terena de Nioaque nédo se fala a
lingua nativa, observamos que ha a insisténcia e énfase na alfabetizacdo na lingua portuguesa
e raramente, no ambiente escolar, podemos verificar um aluno ou professor pronunciando
alguma palavra em sua lingua nativa. A lingua terena é ensinada apenas para cumprir com a
norma estabelecida. Os alunos e professores ndo sdo fluentes e ndo identificamos nenhum
outro professor no ensino de suas respectivas disciplinas utilizando a lingua terena no

processo de ensino-aprendizagem.

A énfase na necessidade da educagdo escolar como um requisito
indispensavel na formacdo de todas as pessoas contribui para
ideologicamente transformar “povos agrafos” — possuidores de culturas e
modos de vida plenos e completos — em grupos de “cidaddos analfabetos” e
socialmente incompletos (MENEZES, 2005, p.133).

Parafraseando a ideia apresenta por Menezes (2005), a ideologia da alfabetizacéo e a
instituicdo escolar reproduzem um discurso nas aldeias Terena de Nioaque, relativo & suposta
diferenca entre a atitude “cientifica” perante a natureza considerada como caracteristica das

sociedades letradas e a atitude “mistica” vista como caracteristica das sociedades agrafas
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indigenas. Em conversas com professores durante as visitas as aldeias, identificamos que a
ideologia de que ser alfabetizado na lingua portuguesa sera melhor para o futuro dos Terena
da comunidade é muito presente no discurso desses professores e das familias Terena.
Podemos verificar essas falas em conversas com algumas mées de alunos que frequentam as
escolas indigenas, onde elas relatam que preferem que seus filhos sejam alfabetizados na
lingua portuguesa.

A escola tem um discurso “civilizador”, voltado a uma forma de civiliza¢do, com
valores culturais e conhecimentos voltados para a ocidentalizagdo, ou seja, tende a
uniformizar o modo de viver tendo como base a sociedade capitalista. A educacdo escolar
carrega consigo a esséncia de criacdo da instituicdo que foi voltada a vida nas cidades, ao
modo capitalista de viver exaltando a preparacdo do individuo para essa sociedade.

Quando analisamos a inser¢do dessa instituicdo na comunidade Terena, através de
nossas visitas nas aldeias de Nioaque/MS, notamos que a preocupacgdo dos diretores é que 0s
estudantes saiam do Ensino Médio preparados para o mercado de trabalho. Em uma das
conversas com a diretora da Escola Indigena de Ensino Médio, verificamos que ela atribuiu a
desisténcia dos alunos ao fato de que a escola ndo oferecia cursos técnicos voltados para a
profissionalizacdo dos alunos. Em nenhum momento ela se referiu a forma de abordagem dos
conteddos que pode estar descontextualizada em relacdo a cultura Terena. Ela se referiu como
se a maior parte dos alunos Terena fossem desinteressados pelos estudos. Acreditamos que a
estrutura escolar, com calendario rigido possa estar em desacordo com a temporalidade dos
alunos Terena.

Essas escolas ndo experimentam formas de calendarios diferentes, 0s sujeitos
envolvidos no processo educacional preferem, na maioria das vezes, a comodidade de um
curriculo pronto, elaborado pela Secretaria Municipal de Educacdo de Nioaque e a Secretaria
Estadual de Educacdo. Corazza (2002) nos diz que temos que experimentar tudo o que é
estranho e problematico no pensamento educacional, tudo o que, até agora, foi banido pela
moral, ressentimento, ma consciéncia e fé no ideal. Trata-se de um pensamento que nao
pergunta se 0s conceitos que criam o plano que traga, 0s personagens que inventa sao feios ou
bonitos, falsos ou verdadeiros. Mas se tudo que esta sendo criado tem vida, tem existéncia, da
algo a pensar.

A autora nos alerta para pensarmos novos caminhos para a educagdo escolar, quando

nos referimos a Educacdo Escolar Indigena, isso se apresenta como uma necessidade.
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Percebemos que apesar das inimeras politicas educacionais voltadas para uma Educacéo
Escolar Indigena Intercultural, quando observamos o cotidiano dessas escolas percebemos
que a maior parte dos educadores acaba por reproduzir e a ceder a alienacdo de uma
instituicdo voltada para a estruturagdo de um sujeito uniforme, com seus valores
ocidentalizados, os discursos educacionais apregoam que a escola deva formar sujeitos. Desta
forma, ndo leva em consideracdo a desarticulacdo dos valores culturais das comunidades
indigenas, que possuem concepgoes diferenciadas de valores culturais e de organizagéo social.
Ao pensarmos a partir da perspectiva filosofica, Corazza (2002) “foge do pensamento unico
para tornar as singularidades possiveis, afirmar o maltiplo, multiplicar os devires”.

A proposta da interculturalidade na educacdo escolar vai além de conteudos; essa
envolve a préatica pedagdgica do professor em sala de aula e o cotidiano escolar e também as
concepcdes e visdes de mundo do professor e da escola de forma geral. Como aponta Silva
(2013) envolve elementos de valores, significacdo e resignificacdo de suas culturas, linguas e
crengas.

A Escola Estadual Indigena de Ensino Médio Angelina Vicente ndo possui um
referencial proprio, seguindo o referencial do estado. O Referencial Curricular da Escola
Estadual Indigena de Ensino Médio Angelina Vicente é elaborado pela Secretaria de
Educacdo do Estado de Mato Grosso do Sul e € designado para todas as escolas da Rede
Estadual de Ensino.

Podemos observar no quadro 5 os conteidos propostos para a disciplina de Geografia
na Escola Estadual Indigena de Ensino Médio Angelina Vicente. Sabemos que os contetdos
sdo apenas uma referéncia apresentada ao professor, cabendo ao mesmo a definicdo dos
objetivos e o caminho que ira percorrer para atingir o aprendizado sobre determinado
contetido a ser estudado. Nesse sentido, Kaercher, (2000) aponta que por mais simples que
seja a pratica de ensino, mas se esta for organizada e consciente, chegamos a melhores
resultados do que a simples “novidade pela novidade”, ou seja, nem sempre algo dito
inovador nas praticas pedagdgicas no ensino de Geografia proporciona ao docente atingir seus
objetivos no processo de ensino e aprendizagem e da significacdo do contetido para o aluno.

Seguindo a ideia do autor, entendemos que as praticas de ensino é que dao sentido ao
contetdo proposto a ser estudado. A Geografia deve ser relacionada com a sociedade onde o
individuo (aluno) esta inserido. No caso indigena, devem ser levadas em consideracdo as

diferentes identidades culturais, pois os significados conceituais dos conteudos da Geografia
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se diferenciam, por exemplo, o significado de territdrio, lugar e paisagem para um indigena

ndo tem a mesma significacao para um aluno de uma determinada area urbana.

1° ANO 2° ANO 3°ANO
Evolucéo e Dinamica ¢ Oriente Meédio.
conceitos da ciéncia populacional. e Europa.
geografica. Populagéo e RuUssia.
Estrutura geoldgica. Brasileira. e Asia.
Relevo. Etnia e cultura no e Africa.

Atmosfera e clima.

FormacGes vegetais.

mundo e no Brasil.
Urbanizagéo

Canada e Estados
Unidos.

Hidrosfera. mundial. e América Latina.
Meio Ambiente. Urbanizagéo e Austrélia e Nova
BRASIL: aspectos brasileira. Zelandia.
naturais, humanos, A industrializagdo e Mundializacdo
econdmico e no mundo. econdmica.
politico atual. A nova geografia e A geopolitica no
MATO GROSSO industrial. mundo atual.

DO SUL.: aspectos
fisicos, humanos e
econémicos.
Producéo
agropecuaria.
Agricultura e
pecudria brasileira.
Politicas da terra.

A projecéo da
China na producao
industrial e mercado
internacional.

Os novos paises
industrializados.
Fontes produtivas
de energia.

Fontes alternativas
de energia.
Questdes politicas e
econbmicas
relacionadas a
producao de
energia.

Problemas
ambientais
relacionados a
producdo e ao
consumo de energia.

A Globalizagéo.
Revisédo conceitual
dos principais
conceitos
geograficos.

Quadro 7: Conteudos de Geografia: Escola Indigena Angelina Vicente.
Fonte: Referencial Curricular do estado de MS, 2015.

Org.: MEIRA, F. O.

Verificamos que nas escolas indigenas de Nioaque a préatica cotidiana nas aulas de

Geografia tem o livro didatico como principal recurso utilizado pelo professor no
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desenvolvimento de suas aulas. Percebe-se que ao trabalhar alguns contetdos da disciplina de
Geografia ha dificuldade de correlaciona-los com o cotidiano dos alunos. Os professores de
Geografia entrevistados nesta pesquisa argumentaram que o livro didatico € um dos poucos
recursos disponibilizados para a comunidade, pois relatam que quando tém acesso a internet
essa € muito lenta e que tem que se deslocar até a cidade de Nioaque para pesquisar
determinados contetdos e isso demanda tempo e dinheiro.

Castellar e Vilhena (2010) demostram que o cotidiano escolar tem revelado que o
livro didatico é um instrumento de a¢do constante e que ainda hd muitos professores que o
transformam em um mero compéndio de informacdes, ou seja, utilizam-no como um fim e
ndo como um meio no processo de aprendizagem. Para as autoras, o livro didatico deveria ser
um ponto de apoio da aula para que o professor pudesse, a partir dele, ampliar os contetdos,
acrescentando outros textos e atividades e, portanto, ndo transformando essa mediagdo no

objetivo principal da aula.

3.2. As préticas pedagdgicas dos professores de Geografia nas escolas indigenas de
Nioaque/MS

Buscamos nesse item, analisar as relagdes entre o curriculo proposto para a disciplina
de Geografia e a pratica pedagdgica dos professores. Nosso objetivo foi verificar como
ocorrem a construcdes dos conhecimentos geograficos nas salas de aulas, analisar como o
ensino de Geografia vem sendo desenvolvido nas escolas da Terra Indigena de Nioaque.
Desta forma foi preciso um mergulho no local de atuacdo dos professores de Geografia aqui
pesquisados. Medeiros (2010) menciona que s6 podemos verificar a pratica do professor apés
uma imersao no territorio, a0 mesmo tempo tdo conhecido e tdo obscuro das salas de aula,
espacos da atuacao curricular e pedagdgica efetiva do professor.

As escolas indigenas pesquisadas possuem dois professores de Geografia que foram
entrevistados e acompanhamos o desenvolvimento de algumas de suas aulas. Para isso, foi
elaborado um roteiro de entrevista com oito questdes aplicadas aos professores. Inicialmente,
foi esclarecido aos entrevistados o objetivo da pesquisa e que as questdes seriam apenas para
fins de pesquisa, sendo ressaltando que em nenhum momento as respostas seriam julgadas
como certas ou erradas. Posteriormente, sistematizamos as entrevistas com os dois
professores de Geografia conforme apresentaremos.

As questdes elaboradas procuraram levantar elementos da pratica pedagdgica diaria
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dos professores. A seguir apresentamos o roteiro de questdes elaboradas para entrevista com

os professores selecionados.

1. O que vocé entende por Educacgdo Escolar Intercultural?

2. Em sua opinido a Escola em que vocé trabalha desenvolve uma Educacdo Escolar dentro
da perspectiva intercultural? Explique.

3. Como é feito o planejamento de suas aulas de Geografia?

4. Como vocé escolhe a sequéncia dos contetidos de Geografia a serem trabalhados com
seus alunos? VVocé faz alguma adaptacéo do contetido para ser trabalhado na escola?

5. Quais as categorias que vocé considera fundamentais para ensinar Geografia dentro da
perspectiva intercultural? Como vocé trabalha na pratica esta categoria com seus alunos?

6. Qual a metodologia utilizada nas aulas de Geografia?

7. Quais recursos didaticos sdo seus maiores aliados nas aulas de Geografia?

8. De acordo com a sua visdo, quais sao as grandes dificuldades do professor de Geografia
para trabalhar a disciplina, na perspectiva intercultural, nas escolas localizadas na Terra
Indigena de Nioaque?

Quadro 8: Roteiro de questdes para os professores pesquisados.
Org.: MEIRA, F. 0. 2015

Esclarecemos que o professor “A” trabalha na Escola Municipal Indigena 31 de
Marco — Extensdo Capitdo Vitorino e é estudante do curso de licenciatura em Geografia da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul. A professora “B” trabalha na Escola Estadual
Indigena de Ensino Médio Angelina Vicente e também na Escola Municipal Indigena 31 de
Marc¢o — Polo, tem graduacdo em Geografia pela Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul — UEMS, Unidade de Jardim e trabalha como professora ha quatro anos nessas escolas.

E importante destacar que as exposicBes que aqui iremos apresentar nio estio
fundamentadas em apenas uma entrevista ou observagdo, mas em uma sequéncia de
entrevistas com os professores e visitas as escolas pesquisadas.

Sobre suas aulas, o Professor “A” relatou em entrevista:

As aulas desenvolvidas por mim sdo elaboradas através dos contetdos que
sdo apresentados no referencial curricular, utilizo nas aulas os textos e 0s
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mapas apresentados no livro didatico, passo contetdo na lousa, realizo
leitura com os alunos, depois realizamos uma conversa sobre o conteldo
onde surgem curiosidades sobre a tematica e finalizamos sempre narrando
histdrias locais relacionando com que estamos estudando. Na nossa realidade
a maior dificuldade do professor de Geografia para trabalhar a disciplina na
perspectiva intercultural é a falta de materiais de apoio nas escolas,
destinados a nossa cultura, na maioria das vezes dobramos nosso tempo,
buscando e produzindo novos materiais para que possamos trabalhar com
nossos alunos. Por consequéncia da falta de tempo, em alguns casos é mais
conveniente ao professor prender sua pratica em sala de aula somente ao
livro didéatico, sem correlacionar com a realidade indigena local. (Entrevista
concedida em 16/07/2015).

J& a professora “B” relatou que:

A metodologia utilizada em minhas aulas é simples, inicialmente procuro
fazer uma explicacdo tedrica sobre o conteudo que estd sendo abordado,
utilizo textos, alguns recursos midiaticos, posteriormente realizamos
atividades em grupo, onde procuramos produzir nossa propria visao sobre a
teoria estudada, nesse momento construimos nossos desenhos, nossos textos,
onde sempre levamos em consideracdo a comunidade em que vivemos.
Também procuro através dos projetos escolares, principalmente 0s
relacionados a cultura indigena e a africana, que sdo dois grandes projetos
realizados em parceria pelas escolas estadual e municipal, desenvolver uma
educacéo intercultural, com a contribuicdo da Geografia, onde trabalho em
sala de aula a tematica que sera apresentada nos projetos e depois realizamos
as apresentagdes para a comunidade das aldeias e da cidade de Nioaque.
Procuro na medida do possivel, nortear os contelidos que sdo trabalhados,
tendo como base o referencial curricular, com a realidade da comunidade,
fazendo adaptacOGes necessarias. Uma das maiores dificuldades que eu
encontro para trabalhar a disciplina de Geografia em uma perspectiva
intercultural é a falta de materiais didaticos apropriados, pois, o0 Unico
material didatico disposto ao aluno é o livro didatico, em minha opinido,
apresenta o contetdo superficial e complexo para a nossa realidade, assim
fica sob responsabilidade do professor produzir material didatico para apoio
e enriquecimento das aulas de Geografia. (Entrevista concedida em
16/07/2015).

Ao analisarmos as entrevistas concedidas pelos professores de Geografia, podemos
perceber a preocupacao que estes possuem em relacionar os contetidos propostos pela ementa
curricular com a realidade da comunidade.

Quando questionados sobre a educagédo escolar intercultural e as contribui¢bes do
ensino Geografia, relatam que tém dificuldades, pois ndo ha material didatico que os
auxiliem, tendo que produzir o material para ser utilizado nas aulas. Percebemos que mesmo
com as reivindicagdes indigenas e as politicas publicas voltadas para uma educacgéo escolar

indigena diferenciada, ainda ha falta de suporte na elaboracdo de materiais didaticos que
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circulam nas escolas, ocasionando empecilhos na concretizacdo das politicas voltadas para a
Educacao Escolar Indigena Intercultural.

A questdo cultural dos povos indigenas é raramente mencionada nos livros didaticos
da disciplina de Geografia e quando apresentada é carente de informacgdes. Podemos verificar
que até o presente momento ndo ha material didatico elaborado pela Secretaria de Educacéo
do estado de Mato Grosso do Sul disponibilizado nas escolas indigenas que abordem a
populacdo e as questdes indigenas.

Conforme ja ressaltado pelos professores de Geografia, faltam materiais didaticos
que abordem as questdes indigenas® para se trabalhar a disciplina. Para superarem tal
caréncia, verificamos que os professores de Geografia desenvolvem alguns trabalhos que
merecem destaque, justamente por valorizarem a cultura Terena na relacdo com as tematicas
trabalhadas em sala de aula.

Apresentaremos, a seguir, alguns desses trabalhos elaborados pelos alunos das
escolas indigenas sob orientacdo dos professores de Geografia. E importante ressaltar que as
praticas aqui apresentadas sdo algumas alternativas desenvolvidas pela professora “B” que a
auxiliam em suas aulas, que vao além do livro didatico e que séo realizadas em determinadas
aulas, ou seja, ndo é uma pratica diaria das aulas de Geografia. Mas é uma alternativa
proposta que merece destaque, e que vem surtindo resultados positivos na avaliacédo feita pela
professora.

Os trabalhos aqui apresentados, constituidos por desenhos retratam a realidade de
uma comunidade indigena Terena, com suas particularidades identitaria, cultural e social.
Assim, notamos que estdo presentes nessas imagens as representaces sociais Terena. As
representacdes sociais expressam o simbolico, o0 comportamento das pessoas e dos grupos
sociais, a forma como se d& a construcdo dos saberes sobre o mundo e como esses
conhecimentos produzidos séo transformados em pratica.

Gallo (2008) defende a ideia de que as representacGes sdo uma pratica pedagogica,
uma excelente metodologia para se trabalhar com as interpretacbes dos alunos acerca da

realidade que os rodeia, e as representacfes sdo as formas pelas quais os individuos

22 Um dado importante a se destacar é que segundo Secretaria de Estado de Educacio de Mato Grosso do Sul
(SED, 2015) existem 15 escolas estaduais indigenas, sendo uma na area urbana e as outras 14 em areas
indigenas. Nesse sentido, existe caréncia de materiais didaticos disponibilizados para essas escolas que atendam
as caracteristicas culturais das comunidades onde estéo inseridas as respectivas escolas.
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expressam suas ideias, conceitos e valores acerca de um dado objeto, apreendendo também os
conceitos, ideias e valores da sociedade na qual pertence.

Portanto, essas imagens demostram a Geografia construida pelos alunos Terena a
partir de sua vivéncia cotidiana e localizagdo. “E justamente por isso que podemos afirmar
que todas as civilizacdes, de uma maneira ou de outra, construiram e continuam construindo
suas geografias” (SANTOS 2007).

Com o intuito de analisarmos as praticas de ensino na disciplina de Geografia,
selecionamos alguns trabalhos realizados por alunos do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e
do Ensino Médio e organizamos os materiais coletados®® em subitens. No primeiro subitem
situamos a tematica em torno dos desenhos com os quais a professora procurava trabalhar o
conceito de Territério. Procuramos depreender desses desenhos, elementos proprios da cultura
Terena que remetem a ideia da formacdo do seu territério até os dias atuais, quando
identificamos que a oralidade se mantém como principal meio de transmissdo de
conhecimentos culturais na comunidade Terena. Portanto, as narrativas indigenas sobre o
contexto histérico de luta para a formacdo da Terra Indigena e a forma de organizacdo do
territdrio é trazida para o ambiente escolar por esses alunos, conforme retrataram com detalhe
nos desenhos apresentados nesse trabalho.

Posteriormente, apresentamos os desenhos que representam as relacdes de trabalho
nas aldeias Terena de Nioaque. Os alunos demonstraram nesses desenhos o que compreendem
por trabalho, destacando a realidade na comunidade que € o trabalho agricola para a
subsisténcia. Identificamos nesse conjunto de desenhos que a agricultura é o fator presente em
todas as representacdes, como o sinébnimo de trabalho na comunidade Terena. 1sso nos remete
a outro traco cultural dos Terena, pois a agricultura sempre foi a principal fonte de renda. Os
Terena sempre foram identificados desde os primeiros contatos com o colonizador como
habeis agricultores, e estes se utilizavam dessa habilidade para a barganha com outras etnias
indigenas e posteriormente com o colonizador.

Também apresentamos uma série de desenhos que procuram retratar as no¢oes dos
alunos Terena sobre as relagdes entre cidade e campo. Nesse sentido, estabelecemos alguns
guestionamentos sobre a nocdo de cidade por parte alunos. Problematizamos, ainda, quais as

relagOes estabelecidas entre essa comunidade Terena e a cidade.

2 Os materiais coletados nas praticas sio desenhos realizados pelos estudantes de ambas as escolas pesquisadas.
Nesse sentido realizamos discussfes em torno dessas representagdes.
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No ultimo bloco, apresentamos desenhos que trazem cenas do cotidiano das aldeias
Terena de Nioaque/MS aproximando da discussdo sobre o conceito de lugar. Pelas imagens
selecionadas, percebemos que os alunos procuram demonstrar diferentes lugares na aldeia: a
escola, 0 posto de salde, a roga, o rio e a pesca, as frutas, entre outros, e suas significacdes.
Nesses desenhos estdo presentes as relacdes estabelecidas com o seu lugar, o que influencia
diretamente na formacdo da identidade desses sujeitos. Observamos nessas imagens a
disposicao dos lugares e os acontecimentos cotidianos vivenciados pelos alunos. Acreditamos
que esses elementos contribuem significativamente para o ensino de Geografia, quando

trabalhado pelo professor.

3.2.1. Formacao territorial da Terra Indigena de Nioaque e o conceito de territdrio

Os trabalhos apresentados neste item foram realizados por alunos do 1° ano do
Ensino Médio no decorrer das aulas de Geografia, quando foi trabalhada a temética Politicas
da Terra e a luta pela Terra. Diante da tematica, a professora exp6s a luta pela terra no Brasil,
dando énfase a luta dos Terena no estado de Mato Grosso do Sul, destacando o contexto de
formacdo da Terra Indigena de Nioaque, que se institui através de luta, conflitos e
reinvindicacbes desses indigenas junto as autoridades locais, estaduais e nacionais. Esses
trabalhos, elaborados em forma de desenhos, retratam a formacéo territorial das aldeias
Terena em Nioaque e sua organizacao inicial.

O desenho apresentado na Figura 6 foi desenvolvido por uma dupla de estudantes do
1° ano do Ensino Médio. Podemos perceber no desenho que os alunos procuram cartografar o
processo de migracdo dos indigenas Terena para o municipio de Nioaque, que resultou na
formacdo da Terra Indigena. Os Terena, que antes residiam em aldeias localizadas no
municipio de Miranda, apds a Guerra do Paraguai perderam seu territorio para os fazendeiros
e esses acontecimentos forcaram a migracdo para 0 municipio de Nioaque.

A representacdo utiliza alguns elementos da linguagem cartografica, pois os alunos
tiveram o cuidado de apresentar 0 municipio de Miranda ao norte de Nioaque. Outro elemento
observado é o cuidado com as divisdes internas em quatro aldeias. No inicio da formagéo
eram apenas duas aldeias, mas esses alunos nao vivenciaram esse periodo. Outro aspecto que
podemos observar na figura é o destaque dado a Terra Indigena, pois esta é apresentada em

tamanho maior que o do municipio de Miranda. Percebe-se que os alunos procuraram
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representar a importancia de um territorio para a reproducao cultural e as questdes politicas e

culturais do povo Terena que resultaram na divisdo da Terra Indigena de Nioaque em quatro

aldeias.

| e \‘_\’\ =

Figura 6 : Desenho sobre a formacao da Terra Indigena de Nioaque
Trabalho elaborado por alunos da Escola Estadual Indigena de Ensino Médio Angelina Vicente.
Fonte: Pesquisa de campo, 2015.
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Na imagem que representa a divisao interna da Terra Indigena em quatro aldeias,
percebemos que a nogdo dos alunos € de uma linha reta e continua que as divide. Podemos
inferir que esses alunos compreendem que fronteira € uma linha fixa que divide. Essa
compreensdo é influenciada, muitas das vezes, pela fala do professor e por materiais didaticos
no ensino de Geografia. Hissa (2002), aponta que o termo fronteira é confundido com a ideia

de limite, de uma linha continua de divisoria.

A fronteira coloca-se a frente (front), como se ousasse representar 0 COmeco
de tudo onde exatamente parece terminar; o limite, de outra parte, parece
significar o fim do que estabelece a coesdo do territorio. O limite, visto do
territério, estd voltado para dentro, enquanto a fronteira, imaginada do
mesmo lugar, esté voltada para fora como se pretendesse a expansdo daquilo
que lhe deu origem. O limite estimula a ideia sobre a distancia e a separagéo,
enquanto a fronteira movimenta a reflexdo sobre o contato e a integracéo.
Entretanto, a linha que separa 0s conceitos é espaco vago e abstrato (HISSA,
2002, p. 34).

Faz-se necessario compreender que limite e fronteira ndo sdo sinGnimos. Sao
representacdes construidas pela humanidade. Limite é algo que demarca e divide e a fronteira
é o sinal de contato e da integracdo (HISSA, 2002). Essas linhas representam a divisdo entre
0s grupos de parentesco existentes na Terra Indigena de Nioaque, da qual resultou a divisdo
interna da comunidade. Como demostra Miranda (2007) varios fatores levaram a divisdo e um
deles é que visivelmente havia trés grandes grupos familiares na aldeia Agua Branca, que
vieram a se dividir formando as aldeias Cabeceira e Taboquinha.

Destacamos também, na figura, as casas e as arvores desenhadas com cores,
tamanhos e formatos iguais. Essa representacdo nos leva a entender que os alunos queriam
demostrar certa igualdade na forma de viver dos individuos dessa comunidade e o
campartilhamento existente entre os Terena. O intuito seria demostrar que na aldeia ndo existe
uma acentuada diferenca de renda. Tal fato, pudemos perceber ao observarmos a semelhanga
no formato das casas que compdem as aldeias. As residéncias que se estabecem proximas (em
um determinado setor na aldeia), tém como base as parentelas agnaticas ou como os Terena
costumam dizer iendchapa. Dentro desses grupos de iendchapa, em geral, existe o
compartilhamento de suas rocas, cooperacdo econdmica e partilha de alimentos.

Os desenhos das Figuras 6 e 7, como ja destacado anteriormete também foram
elaborados por estudantes do 1° ano do Ensino Médio. Esses desenhos demostram as

condicdes de vida dos Terena ao chegarem no municipio de Nioaque; destacam a floresta bem
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preservada, as moradias feitas de palhas de Bacuri e podemos perceber que ainda ndo havia
estradas cortando a aldeia.

ghay e .f{:":“

Figura 7: A forma que viviam os Terena recém chegados na Terra Indigena de Nioaque.
Trabalho elaborado pelos alunos da Escola Estadual Indigena de Ensino Médio Angelina Vicente.
Fonte: Pesquisa de campo, 2015.



Figuras 8: As primeiras moradias Terena nas aldeias de Nioaque.

Trabalho elaborado pelos alunos da Escola Estadual Indigena de Ensino Médio Angelina Vicente.

Fonte: Pesquisa de campo, 2015.
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Nos desenhos aqui apresentados projeta-se a formacdo do territério Terena no
municipio de Nioaque. Verifica-se que 0s elementos retratados nos desenhos dos alunos
foram transmitidos a eles pelos mais velhos da comunidade, através da oralidade. Os
familiares mais velhos (pais, avés e ancidos), relatam através de contos, que os Terena ao
chegarem ao local que hoje corresponde as aldeias, construiram caminhos no meio da mata,
(como esta demostrado no desenho) fixaram as primeiras moradias como demonstradas, eram
feitas de palha de Bacuri.

Para os Terena, a pratica de contar historias, acontecimentos e mitos, sempre deve
ser feita pelos mais velhos, pois, € uma forma de transmitir confiabilidade aos relatos
narrados. Ndo h& na comunidade documentos escritos sobre a histéria de formacgdo e
ocupacdo do territério que hoje compreende as aldeias Terena em Nioaque. Mas o0s relatos
orais mantém-se presentes na comunidade.

Podemos depreender das imagens elaboradas pelos alunos que os pés de Bacuri e as
ocas se fazem presentes assim como as moradias construidas proximas ao rio Urumbeva. E,
evidente nas imagens a presenca do rio Urumbeva. O rio exerce significativa importancia na
organizacéo territorial Terena. Ao chegarem a Nioaque 0s Terena procuraram Se organizar
préximos ao Rio Urumbeva, pois a pesca era a atividade mais praticada como subsisténcia da
comunidade (Ver Figura 8).

Verificamos que a oralidade tem papel fundamental no processo de ensino/
aprendizagem dos alunos Terena. As historias retratadas nos desenhos vém sendo transmitidas
durante anos na comunidade, mantendo os elementos originarios. Os estudantes autores dos
desenhos ndo vivenciaram 0s momentos retratados nas imagens, mas esses acontecimentos
estdo vivos em suas mentes e o imaginario € detalhado nessas imagens. Braz e Durigan,
(2005, p. 49), argumentam que “estudar o imaginario implicaria, pois, lembrar os mitos, o0s
ritos, as ideologias, o sujeito que as (re)produz, o que pde em relevo a complexidade do
imagindrio e de seu estudo”.

O imaginario social pode ser constituido por um conjunto de imagens, a cultura, a
linguagem, os padrdes de conduta, os cddigos, normas, a vivéncia, as imagens em si, a
mitologia, o “sonho” coletivo, as incertezas; e se expressa por ideologias, simbolos, alegorias,
rituais, mitos, utopias. Por meio desses, que detém uma funcgéo social e se reveste de aspectos
politicos, as sociedades definem suas identidades, seus objetivos, e organizam seu aqui-agora,
seu passado e seu futuro (MARCHEWICZ, 2006).
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As representacOes apresentam elementos da cultura Terena: as ocas de diferentes
tamanhos remetem a ideia de diferenciacdo de poder entre as familias e a autonomia politica,
ou seja, "cacique" e "conselho tribal”. Vemos a proximidades das moradias e que sdo
interligadas pelos caminhos ao meio da mata, isso é explicado pela iendchapa (parentela
agnatica).

Portanto, é importante ressaltar que ao longo do tempo, o territorio das aldeias vai se
modificando, as matas vao diminuindo e as ocas, com excec¢des de alguns moradores, esses
tipos de moradias vao deixando de existir. Os sistemas antigos, referentes a caca e a pesca
também passam por modificacBes. Nesse sentido, a professora procurou trabalhar dentro da
tematica sobre a luta pela terra no Brasil, a formacdo do territério Terena em Nioaque, que se
deu através da luta e de organizacdo dos indigenas e esses alunos procuram demostrar a
importancia dessa conquista.

Ao relacionar o contetdo proposto pela ementa com a formacao territorial da Terra
Indigena de Nioaque, notamos que a professora julga que é preciso manter vivas as narrativas
indigenas referentes ao processo de formacdo territorial das aldeias de Nioaque, fazendo
presente esses relatos na forma de ensinar a disciplina de Geografia. Diante disso, por
exemplo, nos desenhos séo apresentados elementos comuns nas narrativas dos mais velhos,
como as ocas, 0s caminhos irregulares ao meio da mata e o percurso dos Terena até Nioague.
Podemos notar que esses alunos, ao elaborarem os desenhos, ddo destaque a historicidade do

territorio.

O territorio revela também as acBes passadas e presentes, mas ja congeladas
nos objetos, e as acbes presentes constituidas em ac¢des. No primeiro caso, 0s
lugares sdo vistos como coisas, mas a combinacéo entre as acGes presentes e
as acles passadas, as quais as primeiras trazem vida, confere um sentido ao
gue preexiste (SANTOS, 2003, p.247 e 248).

Em outras palavras, para o autor citado, o territério relne o conjunto de
representacdes de uma cultura, elementos do passado e do presente. Nas figuras apresentadas
estdo tracos culturais da etnia, os estudantes tém esse cuidado para que possamos identificar
essa area como territorio pertencente aos Terena, com suas construgdes e significacdes. No
caso Terena o lugar da moradia é a referéncia para a atualizacdo da identidade (OLIVEIRA,
1968).
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Compreendermos que esses alunos procuram demostrar a importancia da terra para o
desenvolvimento da sociedade, o significado que essa Terra Indigena tem para eles,
justificando a necessidade da luta pela retomada da Terra Indigena. Consideramos que esse
destaque feito pelos alunos é decorrente da necessidade de contrapor com as noticias que a
midia e a populacdo de um modo geral, reproduzem de que os indigenas ndo precisam de
terra. No caso especifico dos Terena, os meios de comunicacdo de uma forma geral tendem a
caracteriza-los como ndo sendo mais indigenas, procurando destacar elementos de sua

~ 3924
“aculturagdo”

e a intensa participacéo dos individuos dessa etnia em atividades que ndo séo
tradicionais da sua cultura e a inser¢cdo no mercado de trabalho nas cidades proximas as
aldeias.

Nos desenhos elaborados pelos alunos sob orientacdo da professora ha um destaque
para o territdrio Terena, sua formacdo e delimitacdes, suas caracteristicas atuais de producéo e
organizacdo. Para o povo Terena o territdrio tem o sentido de pertencimento ao lugar, sendo
assim, existe um apego por parte desses individuos ao territorio.

O conceito de territorio é fundamental no ensino-aprendizagem da disciplina de
Geografia. Percebemos que na bibliografia dedicada ao ensino de Geografia, varios autores
apontam para a necessidade de considerar as representacdes e as percepgdes dos grupos
sociais sobre seu territorio. No caso da educacgdo escolar indigena, isso é fundamental como
forma de promover dialogos interculturais.

Nesse sentido, entendemos que o territério é a ordenacdo da paisagem pelo sujeito,
onde os lugares passam a ter sentido, como disse Santos (2007):

O territorio, pelo contrério, s6 pode ser o resultado da observacdo, da
vivéncia, da sistematizacdo de um conjunto de experiéncias que se torne algo
ordenado em nossa cabega, tanto do ponto de vista da distancia relativa (e,
portanto, dos posicionamentos) entre os objetos que o compde, quanto do
significado que cada um desses objetos possui para cada um de noés
(SANTOS, 2007, p. 9).

Tais elementos estdo presentes nas figuras apresentadas, pois remetem a ideia de

ordenac&o das paisagens pelos alunos. E importante destacar que para os Terena, além de um

? Vale realcar, que a palavra “aculturacio”, ¢ usada nesse caso, de forma pejorativa, cujo objetivo é remeter a
ideia de que a cultura indigena esta sendo suprimida através do processo de contato com a cultura dos povos
colonizadores. Nesse sentido, a ideia a ser passada pelos meios de comunicacéo e segmentos da populagdo é que
0s Terena estdo deixando de ser indios, ou seja, a cultura dessa etnia esta sendo extinta pelo motivo desses
indigenas estarem se inserindo no mercado regional.
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vinculo com o territorio, por onde passaram seus antepassados, onde estavam suas antigas
plantacdes, por exemplo, os principais vestigios procurados pelos Terena para a
reinvindicacdo da area que hoje é a Terra Indigena de Nioaque foram os vestigios de suas
antigas rogas, pois a agricultura sempre foi a base da sociedade Terena. Ratzel (1982, p.92),

observa que:

Quando se utiliza o solo apenas de uma maneira passageira, a fixacéo a ele
se da apenas de uma maneira passageira. Quanto mais as necessidades de
habitacdo e da alimentacdo ligam estreitamente a sociedade a terra, tanto
mais é premente a necessidade de nela se manter.

Assim, o territdrio é para os Terena, algo para 0 uso, onde a0 mesmo tempo que tem
uma conotacao material, possui sentido cultural e afetivo. Nesse sentido, podemos identificar
que o objetivo da professora, no processo de ensino, foi de juntamente com os alunos
construir através de referenciais o conceito de territorio, desta forma, evitando apresentar aos
estudantes o conceito de forma pronta e acabada. A partir de um contetdo previsto pelo
Referencial de Geografia, a professora procurou relacionar com a escala local, explorando as

questdes territoriais da comunidade Terena, relacionando com a vivéncia desses alunos.

3.2.2. As relagdes de trabalho nas aldeias Terena de Nioaque

O conjunto de desenhos apresentados neste subitem (Figuras 9 a 12) demostram, com
riqueza de detalhes, as relacdes de trabalho na comunidade. Podemos perceber o apreco que
os Terena tém pela agricultura. As rocgas sao feitas proximas aos rio que passam pelas aldeias
e perto dos nucleos de parentesco para facilitar o trabalho das mulheres que sdo responsaveis
pela coleta dos géneros agricolas. O trabalho é realizado em conjunto e a producédo é divida
pelos nucleos familiares.

As atividades agricolas é fator importante para os Terena; varios estudos referentes a
essa etnia destacam o papel da agricultura na organizacao e nas aliancas realizadas com outras
etnias. Conforme é destacado por Baltazar (2010), tradicionalmente, os Terena sempre
apresentaram relativa mobilidade espacial e geografica, em virtude da busca de suprimento
alimentar e da pratica de uma agricultura de subsisténcia, que os levava a procura de novas
terras férteis para o plantio.

Segundo Ladeira (2001) os Terena é uma sociedade cuja base econbmica estd na

agricultura e sdo considerados habeis agricultores. Essa realidade estd presente na
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comunidade indigena de Nioaque, onde os alunos estdo sempre ressaltando o cuidado que
possuem com a roga, com a forma como esse trabalho é realizado e com a producéo agricola
para a subsisténcia da comunidade, sendo o produto excedente comercializado na cidade de
Nioaque ou entre os diferentes grupos de parentesco.

Os desenhos das Figuras 9 e 10 foram elaborados por alunos do 1° ano do Ensino
Médio. No contexto do ensino dos conteudos sobre a evolucéo agricola do pais, levando em
consideragdo que esse processo causa impactos sobre o desenvolvimento e organizacdo das
sociedades, a professora tomou como ponto de partida como ocorreu e vem ocorrendo esse
processo na comunidade Terena de Nioaque, pois, a forma como se pratica a agricultura entre
os Terena sofreu e vem sofrendo alteracdes e tem causado modificacdes na organizacdo da
sociedade. Primeiramente, se tomou como base as narrativas, solicitando que os alunos
questionassem seus pais, avos, vizinhos e os mais velhos sobre como o plantio dos géneros
agricolas e a organizacao da roga em tempos mais antigos.

Apds trazerem esses relatos anotados, fez-se um contraponto em relacdo ao que 0s
alunos vivenciam hoje, como eles e suas familias praticam o plantio, elencando elementos que
foram introduzidos has préaticas agricolas, e como 0s Terena resistem a novos processos que
sdo impostos pelo processo de modernizacio da agricultura no Brasil. E importante
destacarmos, que varios relatos colhidos pelos alunos demostram descontentamento e
apreensdo com 0s novos modelos agricolas levados a comunidade. Nesse sentido, lembramos
as palavras de Miranda (2006): “os 6rgdos de pesquisa e extensdo rural e programas de
etnodesenvolvimento em aldeias indigenas de Mato Grosso do Sul, tém falhado por, na
maioria das vezes, ndo levar em considerac¢do o entendimento de que cada povo possui 0 seu
préprio sistema de perceber e interpretar as relacdes étnico-culturais”.

Procuramos apresentar as figuras em ordem cronoldgica, com o objetivo de
demonstrar esse processo de evolucdo agricola na comunidade, através de um comparativo
das imagens. Na primeira imagem (Figura 9), os alunos procuram demostrar como eram
realizadas as atividades agricolas na comunidade em seus primérdios. Na segunda imagem
(Figura 10) é demostrado como sdo desenvolvidas as atividades agricolas atualmente nessa

mesma comunidade Terena.
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Figura 9: O trabalho agricola na comunidade.
Trabalho elaborado pelos alunos da Escola Estadual Indigena de Ensino Médio Angelina Vicente.
Fonte: Pesquisa de campo, 2015.

Podemos observar no desenho da Figura 9 que aluno procura retratar a forma de
trabalho nas rogas com o uso da junta de bois para a aracdo da terra e da enxada usada para
carpir as pragas que atrapalnam o crescimento de suas plantacfes, e o plantio feito pelo
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saracud®. Nesse desenho os alunos demostram o trabalho na roca no inicio da organizacéo
das aldeia Agua Branca e Brej&o em Nioaque?®.

No desenho a presenca do rio é destacada e o leito desviado através de vales, por
processos manuais, ilustrado no desenho como recurso da irrigacdo das plantagdes.
Percebemos que o trabalho é realizado em conjunto, pois uma caracteristica cultural dos
Terena ¢é o trabalho em “nucleos familiares”. Os tragos que contornam 0 desenho remetem a
simbolos Terena, de forma que possa ser identificada a representacdo de uma comunidade
indigena.

Os usos da enxada, da junta de bois e do saracud para o plantio misturam a tradicéo
Terena e a ressignificacdo de algumas técnicas. Essa ressignificacdo de alguns meios para
utilizacdo na agricultura ocorre a partir dos primeiros contatos entre indios Terena e 0s
colonizadores portugueses e espanhadis. Vérios autores como Oliveira (1976); Ladeira (2001)
e Azanha (2001) retratam que os Terena tiveram o0s primeiros contatos com os colonizadores
a partir do século XVI. Desta forma, ao se fixarem em vilas, espanhois e portugueses
trouxeram consigo varios tipos de utensilios para a agricultura, espécies de plantas e animais;
esses novos elementos foram ressignificados pelos Terena que passaram a utiliza-los em seus
cultivos, levando transformacéo na forma de vida dessa etnia.

Ja na Figura 10 podemos observar que o aluno procura demostrar a atual forma de
trabalho no plantio agricola. A agricultura praticada hoje nas aldeias Terena ¢ diferente da que
se praticava antes (demostrada na Figura 9). Ndo podemos deixar de perceber a nitida
mudanca apresentada no uso da técnica. Por mais que ainda se mantenha a area pequena
destinada ao cultivo, onde o trabalho € realizado por grupos familiares, ocorre a insercao de
novas técnicas e procedimentos.

Sdo perceptiveis, ao observarmos essas duas imagens, as mudancas ocorridas na
forma do trabalho agricola dos Terena. Ao recorrermos a histéria, identificamos que em seus
primordios em Nioaque os Terena desenvolviam uma agricultura em que era feito o corte da
mata e a queima para fazer o plantio, posteriormente esse solo era deixado para o pousio 0
tempo necessario para que regenerasse sua fertilidade, sendo todo o processo produtivo
realizado pelo servigo bracgal. O atual confinamento em pequenas areas de terra, fator este que

%> Com base nos relatos de Miranda (2006) é um instrumento pontiagudo feito de madeira utilizado pelos Terena
para abrir as covas durante o plantio das culturas de subsisténcia.

% No inicio da organizacdo dos Terena em Nioaque, havia apenas duas aldeias, Agua Branca e Brejdo,
posteriormente houve a divisio da aldeia Agua Branca, surgindo as aldeias Cabeceira e Taboquinha.
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alterou a forma do desenvolvimento agricola Terena, fez com que a agricultura fosse
desenvolvida em campos permanentes, onde se utiliza a mecanizagdo, com uso de tratores
para gradagem e em alguns casos até o uso da colhedeira. E importante lembrar que o uso da
mecanizacdo ocorre dependendo da disponibilidade dos grupos familiares poderem pagar
pelos insumos incluindo diéria do tratorista e o 6leo, pois o trator na maioria das vezes €
cedido pela secretaria da agricultura do municipio (Ver Figura 10).

Figuras 10: O trabalho agricola.
Trabalho elaborado por alunos da Escola Municipal 31 de Margo.
Fonte: Pesquisa de campo, 2015.
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Podemos estabelecer uma correlacdo entre as Figuras 9 e 10. Na primeira €
ressaltado o uso de uma técnica diferente: a enxada para a abertura das covas e 0 mutirdo de
pessoas dividindo o trabalho, exigindo um maior nimero de pessoas para a concretizacdo do
trabalho. J& na Figura 10 os elementos como a enxada, a junta de bois e saracué desaparecem.
As pessoas apresentadas sdo apenas o motorista do trator e um ajudante, que podem ser da
comunidade Terena, pois 0 maquinario é oferecido pela Secretaria da Agricultura do
municipio de Nioaque, e seus respectivos motoristas sdo funcionarios da prefeitura.

Considerando os desenhos realizados pelos alunos sobre o trabalho na agricultura,
verificamos acentuadas diferencgas nas formas dos cultivos apresentadas (Figuras 9 e 10). Na
concepcao de Miranda (2006), a marcante mudanca nas praticas agricolas Terena ocorreu a
partir da chamada Revolucéo Verde?’, a qual trouxe grandes mudancas, positivas para uns e
desastrosas para outros. A partir deste periodo, houve uma introducdo gradativa de
maquindrios agricolas e equipamentos nas comunidades Terenas, assim como o0 uso de
espécies hibridas no plantio, e consequentemente, a insercdo de uma nova forma de trabalhar
a agricultura nestas comunidades.

As figuras que iremos demonstrar a seguir (Figuras 11 e 12), também foram
elaboradas nesse contexto, mas a abordagem dada pelos alunos foi a forma de plantar, e a
disposicao do plantio nas rocas, o que demostra que alguns grupos da comunidade mantém a
forma de plantar tradicional, e outros ja seguem um modelo onde ha insercdo de aparatos
tecnoldgicos, com mais mecanizagéo.

Podemos observar na Figura 11, o cultivo de géneros agricolas tradicionais que, na
maioria dos casos, sdo para 0 sustento dos grupos de parentesco. Mandioca, milho, batata
doce, cara, maxixe, quiabo, abobora e feijdo mitdo sdo os mais cultivados. Também foram
introduzidos outros géneros agricolas em seus cultivos, como as leguminosas (cultivadas em
hortas) e algumas espécies de frutas como o limdo e a laranja, que sdo comercializados em

feiras, além da cana-de-agUcar, utilizada para a producdo de garapa, melado e rapadura.

270 autor ao usar o termo “Revolugdo Verde”, esta fazendo referéncia & modernizagio da agricultura no Brasil
desencadeada na década de 1970, quando ocorre a insercdo de novas tecnologias como uso de sementes
modificadas geneticamente de alta produtividade e resistente a pragas, agroquimicos e mecanizacgao de todo o
processo agricola.
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Figuras 11: Producdo agricola das aldeias.
Trabalho elaborado pelos alunos da Escola Estadual Indigena de Ensino Médio Angelina Vicente.
Fonte: Pesquisa de campo, 2015.

Ao observarmos a Figura 12 identificamos que o cultivo é apresentado de forma
ordenada, onde ha uma separacdo do tipo de géneros agricolas cultivados. Nesse sentido,

pode-se deduzir que no plantio em destaque ha inser¢do de maquinarios agricolas no processo
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produtivo e que os géneros agricolas cultivados sdo destinados ao comércio e ndo somente
para o sustento familiar.

Outro elemento importante nesta imagem é o destaque para a criacdo de gado em
confinamento que vem sendo realizada pelos Terena. E nitida a vocacio dessa etnia para a
pratica agricola, mas ¢ importante destacar que ha registros da vida dos Terena no “Exiva”,
onde ja realizavam a criacdo de gado, bovinos e equinos, ocupacéo essa que adquiriram com 0
convivio dos Mbaya-Guaicuru.

E importante destacar que atualmente existe nas aldeias Terena a criagdo de rebanhos
em confinamento, mas ao conversarmos com a populacdo, percebemos que esta pratica de
possuir rebanhos restringe-se aos Terena "bem-sucedidos” da comunidade, ou seja, aqueles
individuos que conseguiram dinheiro em trabalho fora da comunidade, nas fazendas
“changa”, ou em outros empregos na area urbana.

As familias Terena encontraram na cria¢do de rebanhos uma alternativa de ajuda no
sustento dos grupos, pois, é dificil conseguirem auferir da agricultura o sustento minimo para
0 mantimento das familias durante o ano.

Como ja destacado anteriormente, as rogas sempre estiveram presentes na
organizacao da economia Terena. Tradicionalmente o plantio agricola indigena é em pequena
escala, sendo que cada cultivo tem sua época determinada. O objetivo dessa atividade é o

sustento familiar, ndo a obtencéo de lucros.

Considera-la como precéria ou rudimentar seria correto numa comparagao
com o padrdo “moderno” da cultura ocidental, mas ndo para os indigenas
que h& mais de um século apds a criacdo das Reservas a exercem dessa
forma. O que se pode afirmar é que ela segue um ritmo diferente do padrao
da agricultura capitalista tido como “desenvolvido”, principalmente as
grandes empresas rurais. O declinio e a descontinuidade das atividades
tradicionais ndo significaram o seu abandono, pura e simplesmente
injustificado. Tais aspectos devem ser analisados sob uma perspectiva
holistica do conjunto dos processos sociais do contexto ao qual estdo
inseridos (SALVADOR, 2012, p.38).

Conforme as palavras de Salvador (2012), a forma que muitos Terena ainda vém
praticando a agricultura é alvo de criticas por parte da sociedade capitalista, que a veem como
atrasada. Nao fazendo uma analise mais detalhada da organizacao social desse povo, acabam

por reproduzir um discurso pautado em um sistema de desenvolvimento que tende a excluir as
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populages tradicionais que possuem concepcdes e formas diferentes de organizacao social e

valores culturais.

.

g 1 o L L

Figuras 12: Agricultura

Trabalho elaborado por alunos da Escola Municipal Indigena 31 de Margo.
Fonte: Pesquisa de campo, 2015.

Ao fazermos um comparativo entre essas imagens (Figuras 11 e 12), notamos que ha

diferengas na atual forma de plantar dos Terena. Isso se justifica porque muitos grupos se
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adptaram melhor as mudangas inseridas na agricultura e outros grupos mantém a forma
tradicional de plantio e dos géneros agricolas. E nitido que ha na comunidade uma divisao de
classes, pois, os Terena "bem-sucedidos” ja criam rebanhos em confinamento. Conforme
Miranda (2006) destaca que:

agentes governamentais entregam sementes nas comunidades indigenas com
atos publicos, referindo-se ao desenvolvimento da comunidade, a uma nova
opcao vantajosa de produzir, esquecendo que naquela comunidade muitos
indios ndo querem acabar com suas sementes tradicionais, ndo querem
substituir suas variedades locais pelos hibridos que lhes sdo entregues,
chegando a ponto de ter algumas espécies como o milho “sabor6”, arroz
“carioquinha” e feijdo “miudo”, consideradas como “patriménio”
comunidades indigenas, extintas pela introdugdo dos hibridos doados pelos
governos (MIRANDA, 2006, p 92).

Partindo dos relatos de Miranda (2006), depreendemos das imagens que a forma de
cultivo dos Terena, passa por modificacdes que ressultam em depender quase que totamente
de insumos externos angareados juntos as autoridades governamentais locais. Essa
dependéncia a qual se submetem os Terena acaba por gerar alguns conflitos, pois nem
sempre sdo atendidos nos tempos determinados para os plantios, ou seja, conforme o
calendario agricola Terena. Podemos notar, através da observacdo dessas imagens e de relatos
dos alunos, que muitos indigenas resistem a essas mudancas trazidas a eles pelos programas
governamentais®®; mas em contrapartida, outras familias fazem adesdo a essas mudancas,
conseguindo se adaptar, fazendo com que o trabalho na agricultura em alguns casos adquira
novas formas, novos sentidos e significados, como a mudanca de cultivo de géneros agricolas,
0 periodo de cultivo e na organizacdo dessas rocas.

No decorrer do trabalho, verificamos que houve um envolvimento dos alunos, pois,

muitos desses estudantes auxiliam seus pais no cultivo dos géneros agricolas, e quando se

%8 Conforme Miranda (2006), muitos técnicos dos programas governamentais voltados a essas aldeias chegam as
comunidades pensando saber tudo, aplicando receitas e ensinando sob a forma convencional de plantar e
produzir dentro de suas escalas de atendimento, ndo levando em consideracdo as particularidades culturais e
saberes locais das comunidades indigenas. Quando esses agentes voltam para verificar a implantacdo de suas
normas, em muitos casos, encontram as sementes da mesma forma em que deixaram e a partir dai fazendo
alguns questionamentos quanto ao grau de comprometimento dos indigenas, com o desenvolvimento de suas
comunidades. A probleméatica colocada é que tentam impor os mesmos modelos de desenvolvimento
implementados para a sociedade em geral, tendo como fio condutor o crescimento econémico e a
comercializagdo dos produtos agricolas. Estas atitudes tém sido umas das possiveis causas dos fracassos dos
programas de desenvolvimento das comunidades indigenas.
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trabalhou o contexto da evolucdo agricola na comunidade, surgiram diversos relatos colhidos
e divergéncias de ideias.

E fundamental que através do ensino de Geografia o professor faca a adequagio dos
contetdos, proporcionando um diélago com os alunos e correlacionando as caracteristicas da
agricultura local com o nacional e o global. Cavalcanti (2006) demostra que € importante que
os professores de Geografia estejam abertos e sensiveis ao didlago com seus alunos, buscando
contribuir com o processo de atribuicdo de significados aos contetdos trabalhados, ou seja,
dar significacdo aos conteudos propostos pelos referenciais através de relacbes com o
cotidiano dos alunos, levando em consideracdo cada contexto especifico vivenciado pela
comunidade e as representacGes que os alunos possuem, considerando suas diferencas e

diversidade.

3.2.3. As relagdes entre a cidade e campo

Selecionamos alguns desenhos que abordam questfes relacionadas a cidade e o
campo. A Figura 13 foi elaborada por um aluno do 2° ano do Ensino Médio, quando a
professora trabalhou o conteido sobre urbanizacdo brasileira. Com auxilio de texto disponivel
no livro didatico, a professora trabalhou com os alunos o contexto da urbanizag&o brasileira,
destacando as imagens disponiveis no livro sobre os grandes centros urbanos brasileiros da
regido sudeste e as regides metropolitnas brasileiras e internacionais. A referéncia de campo
apresentada pela professora aos alunos foi a comunidade Terena onde moram e 0s
assentamentos e as inumeras fazendas de producdo de gado de corte do municipio de
Nioaque/MS.

Nesse sentido, ao solicitar que os alunos produzissem um desenho sobre as
discussbes em torno desse conteldo, podemos observar na Figura 13 que a cidade é
apresentada com pavimentacOes e prédios e o campo é representado pela aldeia, sendo um
lugar que faz oposicdo a cidade com belas arvore, flores e o rio com &gua limpa. Notamos
que, na perspectiva da descrigdo, o aluno procura apresentar que o campo e a cidade sdo dois
espacos distintos, quanto as suas formacfes paisagisticas e fungbes. Observa-se que o aluno

separou as imagens com uma linha divisoria, que remete a ideia de distanciamento e limite.
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Figuras 13: Cidade e a aldeia.
Trabalho elaborado pelos alunos da Escola Estadual Indigena de Ensino Médio Angelina Vicente.
Fonte: Pesquisa de campo, 2015.

A nocdo de campo esta relacioanada a sua aldeia, com suas formas de cultivo, onde
h& por parte da comunidade o respeito as matas e ao rio, onde as formas de cultivo néo
agridem os elementos naturais.

O desenho apresentado na Figura 14 foi desenvolvido por um aluno do 2° ano do
Ensino Médio, no contexto do contetdo referente a urbanizacdo brasileira, quando se
trabalhou a questdo dos problemas sociais e ambientais das cidades brasileiras. Ao
analisarmos o desenho da Figura 14, notamos que tende a reproduzir a concepgao
generalizada de que as atividades desenvolvidas nas cidades sdo as Unicas responsaveis pela
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agressao ao meio ambiente ndo levando em consideracdo os agrotoxicos usados no campo, 0s

desmatamentos e a poluicdes de diversas formas cometidas na zona rural.
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Figura 14: Representacdo da cidade e do campo
Trabalho elaborado por alunos da Escola Municipal Indigena 31 de Margo,
Fonte: Pesquisa de campo, 2015.

As ideias de cidade apresentadas pelos alunos nos desenhos das Figuras 13 e 14,
muito provavelmente, sdo construidas por influéncia da midia: os jornais, os documentarios e
as novelas se pautam em sua maior parte no modo de vida urbana das metrépoles. No entanto,
no Brasil existe um numero significativo de cidades que possuem forte vinculo com o rural,
por exemplo, podemos citar a cidade de Nioaque/MS, onde a maior parte da populagéo reside
na zona rural e acaba por movimentar as atividades urbanas da cidade. Como aponta Oliveira
(2003) o Brasil esconde uma majoritaria rural, pois a maiorias das cidades brasileiras vivem
das atividades rurais.

Outro ponto a destacar nessas imagens € a divisdo que os alunos estabelecem entre a
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cidade e o campo, remetendo a ideia de distancia e separacdo, destacando elementos e
particularidades que assinalam o campo e a cidade. Nas abordagens dessas imagens o campo é
restrito apenas a producdo de géneros agricolas e a cidade volta-se a producao industrial. Os
desenhos revelam que o olhar desses alunos para a cidade é de um lugar onde hé destruicdo da
natureza. Na aldeia essa natureza, de onde retiram a lenha, o peixe, as sementes e as fibras
vegetais que sdo usadas para o artesanato, confeccdo de colares, brincos e enfeites, é cuidada
e preservada®.

Ainda em relacdo a questdo da cidade, temos os desenhos das Figuras 15 e 16 que
foram elaborados por alunos do 7° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Indigena
31 de Margo. Esses desenhos foram elaborados a partir da tematica referente as cidades da
Regido Centro-Sul, quando a professora trabalhou especificamente o estado de Mato Grosso
do Sul.
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Figura 15: Representacdo da cidade de Nioaque e a Aldeia Brejdo
Trabalho elaborado por alunos da Escola Municipal Indigena 31 de Marco.
Fonte: Pesquisa de campo, 2015.

2% E sabido que as relacdes cidade/campo atualmente s&o intensas, ndo sendo mais possivel trabalhar a partir
dessa generalizagdo, no entanto, deve-se levar em consideracdo que as representacdes elaboradas pelos alunos
mesclam as experiéncias cotidianas vividas na aldeia com as informagdes e imagens veiculadas pela midia e
também pelo prdprio livro didatico.
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No desenho da Figura 15 o aluno apresenta elementos de Nioaque/MS, destacando 0s
dois maiores e mais antigos supermercados da cidade. As cores utilizadas no desenho dos
supermercados sdo as cores reais desses estabelecimentos comerciais, 0 aluno representa com
exatidao a localizagdo dos supermercados.

A aldeia apresentada no desenho é a aldeia Brejdo, o que nos leva a compreender que
esse aluno reside nessa aldeia. Vemos a disposicao das casas, todas de alvenaria, ordenadas na
ordem crescente, 0 que nos remete a uma hierarquia dentro desta comunidade; outro elemento
destacado sé&o as antenas de sinal de TV de diversos modelos. Supde-se que o aluno procurou
demostrar uma divisdo de classes dentro da comunidade Brejdo, através da aquisicdo das
antenas de TV.

Ainda na Figura 15 tem-se a impressao de que € retratada uma harmonia entre a
cidade e a aldeia, de maneira que ambas se relacionam. Os indigenas necessitam da cidade
para fazer suas compras no supermercado, a0 mesmo tempo, vendem suas produges como
artesanatos, frutas e outros géneros agricolas na cidade. Notamos que nessa representacdo 0s
alunos demostram que parte da renda das familias das aldeia é proveniente da vendas de
produtos na cidade. Isso faz com que acreditamos que a forma de préatica da agricultura vem
se modificando nessas comunidades, ou seja, algumas familias Terena j& estdo produzindo em
maior escala e comercializando o excedede na cidade de Nioaque. Nesse sentido ha na
comunidade uma divisdo de classes, como ja apontada, pois, algumas familias estdo com
areas de terras maiores para a producdo do que outras.

E importante resaltar que nesse desenho (Figura 15) o aluno apresenta a ideia de que
ndo ha uma oposicdo colocada entre a cidade e o campo. As antenas de TV sdo uma
demonstracdo de que os indigenas estdo conectados pelos programas televisivos aos
acontecimentos urbanos, outra ligacdo é a venda dos produtos agricolas na cidade.

Percebemos que ao trabalhar a teméatica sobre as cidade da regido Centro-Sul, os
estudantes retratam o cotidiano de suas relacdes com a cidade de Nioaque, as suas vivéncia
com a cidade, embora ndo residam nela, esses estudantes procuraram relatar suas
representacdes e experiéncias.

Identificamos nesse contexto que ha um esforgo por parte da professora em adequar a
tematica a realidade dos estudantes, assim a professora em sala de aula procurou demostrar

aos estudantes as trocas e contatos sociais que se desenvolvem entre as aldeias e a cidade de
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Nioaque. Desta forma, o aluno apresenta na imagem seus conhecimentos geograficos

oriundos de sua relacédo direta e cotidiana com o espaco vivido (CAVALCANTI, 2005).
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Figura 16: A harmonia entre as aldeias e a cidade de Nioaque.
Trabalho elaborado por alunos da Escola Municipal Indigena 31 de Marco.
Fonte: Pesquisa de campo, 2015.
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A figura 16 realca a amizade entre indios e ndo indios (aldeia X cidade); na imagem
ha uma certa harmonia, a qual o aluno faz questdo de descrever. E destacada a feira que os
indigenas realizam na cidade. Os elementos culturais identitarios que o aluno faz questéo de
destacar sdo a casa de palha na aldeia, o trabalho em grupo na roca e o cocar, que é
apresentado na imagem como e elemento diferenciador entre o indio e o ndo indio®.

O aluno faz questdo de descrever “que o indio precisa da cidade para buscar 0
alimento que ndo se produz na aldeia”. Isso se explica pelas mudancas ocorridas na
agricultura Terena, devido as pequenas areas em que estes estdo confinados, espacos
insuficientes para assegurar a seguranga alimentar. Outra necessidade € que os Terena
adquirem na cidade os produtos industrializados e eletrodomésticos que fazem parte do
cotidiano dessa comunidade.

Notamos que ha profundidade e variedade de informacdes registradas a partir do que
pensam e de como vivem o0s estudantes, especialmente sobre a cidade, e estas impressdes
precisam ser refletidas e debatidas para a construcéo do conhecimento geografico no contexto
da escola indigena. Mesmo estando esses alunos em uma aldeia, ndo sdo individuos
homogéneos e por exemplo, alguns ja vivenciaram relagbes cotidianas em uma cidade como
Campo Grande/MS, devido ao fluxo migratério dos Terena para a capital. Outros alunos
conhecem apenas a cidade de Nioaque/MS. “Essas dispares formas de viver esse espaco pelos
individuos que o organizam, se apresenta nas culturas, valores, opinides, desejos ¢ conflitos”
(GALLO, 2008). Notamos isso na fala de um aluno, quando respondeu uma das perguntas
que elaboramos sobre a aldeia onde morava: “Moro na aldeia Taboquinha. Vejo aqui como
um lugar calmo, ndo desenvolvido, com uma populacdo ndo muito grande, mas as pessoas
tém muitos sonhos. Com o tempo aprendi a gostar de morar aqui, mas eu prefiro estar em
Campo Grande onde ja morei um tempo, 14 deixei amigos e parentes, pretendo voltar para la

um dia”.
3.2.4. O cotidiano das aldeias Terena de Nioaque/MS: “o lugar”

Os desenhos apresentados neste subitem foram elaborados por alunos do Ensino

Fundamental (6° ao 9° ano) no decorrer de um trabalho realizado pela professora de Geografia

%0 Esse adorno é usado na cabeca pelos Terena em ocasides festivas na comunidade ou em manifestacdes. Diante
disso, pode-se entender que ha uma afirmacdo em ser indio. Ser indio nesse contexto é fonte de dignidade e de
autovalorizacao do “Nos tribal” (OLIVEIRA, 2006).
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durante a semana de comemoracdes do Dia do Indio. Nesse trabalho, os alunos deveriam
demonstrar os diversos lugares da aldeia e o cotidiano da comunidade, para posterior
exposicdo em um mural na escola. O objetivo era fazer uma apresentacdo das aldeias para os
visitantes, que iriam assistir as diversas apresentacdes realizadas no decorrer da
comemoragoes.

O conjunto de desenhos das Figuras 17 a 20 demonstra as relac6es entre as aldeias e
o cotidiano da comunidade. Devido a riqueza de detalhes, as figuras revelam que os alunos
possuem um conhecimento profundo dos lugares da Terra Indigena.

Em nossas visistas as aldeias de Nioaque e no convivio estabelecido com a
comunidade, percebemos que as criangas e adolecentes das aldeias quando ndo estavam na
escola, dificilmente estavam em casa, e sempre estavam em grupos brincando em lugares
distantes da casa, em rodas de tereré ou no trabalho na roca junto aos adultos. E comum
encontrarmos grupos de criangas brincando proximo ou se banhando no rio Urumbeva. Cruz

(2009) ao discorrer sobre as criancas Terena na aldeia Buriti, observa:

E nesses processos diarios de tradicdo e traducdo cultural é que ela vai
incorporando representaces sociais, assim como 0 seu grupo também
incorpora representagdes a seu respeito, constituindo o imaginario coletivo
sobre as criangas no tempo e no espago em que vivem. Pode-se afirmar que
elas recebem incentivos diarios, nas inter-relacbes que estabelecem, por
meio de conversas e das atitudes dos mais velhos (CRUZ, 2009, p.146).

Para a autora, ha um dialogo entre a educacdo Terena e a educacéo escolar indigena e
ndo ha como separar esses processos educativos. Essas criangas levam para a escola suas
significacbes, 0s conhecimentos que adquirem de suas esperiéncias no dia-a-dia da
comunidade e da conversa com 0s mais velhos e trazem da escola para o convivio familiar
outros saberes incorporando-0s aos que possuem, em uma continua troca. Nos desenhos
apresentados a seguir estdo presentes as significacdes e a realidade do cotidiano Terena, suas
rotinas nas aldeias onde vivem. Nesses desenhos realizados no ambiente escolar esta
demostrada a ligacdo das préaticas de ensino escolar com a observacdo dos elementos da

comunidade.
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Figura 17: As relages entre as aldeia e o cotidiano da comunidade.
Trabalho elaborado pelos alunos da Escola Estadual Indigena de Ensino Médio Angelina Vicente.
Fonte: Pesquisa de campo, 2015.

O desenho da Figura 17 mostra o convivio dos alunos com seu meio com destaque
para alguns elementos, como a farta presenca de arvores (na aldeia ha densas matas) e a
presenca do tamandua bandeira, animal tipico dessa regido muito presente na Terra Indigena
de Nioaque. Outro elemento destacado € o torneio de futebol entre as aldeias Agua Branca,
Brejdo, Cabeceira e Taboquinha. Os torneios sdo uma atividade comum na comunidade; todo
final de semana criancas, adolescentes e adutos se reunem no campo de futebol para jogar.

O desenho traz ainda, a presenca de diversos carros. Podemos compreender que a
presenca das arvores estd muito associada a marcacdo do territério, pois, préximo a cada
arvore ha uma casa, um animal e um carro. O objetivo do aluno é identificar a localizacdo de

cada coisa. E comum nas aldeias, nas proximidades das casas a presenca de arvores frutiferas
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para identificar um ndcleo de moradia, lembrando que esses ndcleos sdo constituidos por

relacBes de parentesco e mantém uma distancia consideravel de um para outro.
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Figura 18: Representando a escola.
Trabalho elaborado pelos alunos da Escola Estadual Indigena de Ensino Médio Angelina Vicente
Fonte: Pesquisa de campo, 2015.

Os desenhos das Figuras 18 e 19 demostram a maneira pela qual a nocéo de aldeia
sofreu profundas modificagdes. Uma delas, mais evidente apresentada na Figura 18 é a

especializacdo da producdo, indicada na forma de retangulos especificos para diferentes
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produtos. Trata-se da geometria da especializacdo produtiva que ndo tem origem na vida de
aldeia tradicional.

Percebemos através desses desenhos que as aldeias tém passado por acentuadas
transformacfes na organizacdo social e na producdo agricola. Conforme afirma Paredes
(2008) a atividade agricola tem sido a pratica Terena que mais sofreu alteracdes nos ultimos
tempos, passando por transformacdes e adaptacGes, conforme suas necessidades e condicdes
locais reinantes. A geometria da especializagcdo presente na agricultura decorre da adaptagéo
devido ao confinamento imposto aos Terena, onde adaptaram o plantio em &reas reduzidas e
permanentes.

Ha entre os Terena de Nioaque, a necessidade de demonstrar para as sociedades no
seu entorno® a valorizagdo e o desenvolvimento presente no lugar onde vivem. Podemos
perceber isso nas figuras elaboradas pelos alunos, nas quais hd o cuidado de apresentar a
producdo agricola, a escola, dando destaque para a organizacdo de cada um desses lugares
dentro da aldeia. Podemos compreender, a partir dessas imagens, que o0s estudantes
objetivaram contrapor o estigma preconceituoso que adjetiva as aldeias de uma forma geral
como atrasadas, que nada produzem nada e sdo desorganizadas. Assim, quando foram
demostrar em suas imagens “os lugares” das aldeias Terena de Nioaque, deram destaque a
producdo, a escola, a preservacao das matas, dentre outros elementos que podemos observar
nas imagens presentes nesse subitem.

A escola apresentada nas Figuras 18 e 19 é demonstrada como uma das conquistas da
comunidade. Ao observarmos e interpretarmos as falas dos Terena, percebemos a admiragéo
que tém por essa instituicdo. Entendem que a partir dos projetos educacionais desenvolvidos
na escola serd feito um “resgate cultural”. Ao observarmos que o discurso do “resgate
cultural” se faz presente nessas escolas, recorremos a Novaes (2013) que aponta um dos

equivocos presentes nas propostas voltadas a Educacéo Escolar Indigena.

Um dos equivocos presentes em algumas propostas de educacdo indigena
que tem como eixo norteador o paradigma do resgate cultural. Na construgéo
delas se evidencia o objetivo principal de resgatar, fazer viver, trazer de
volta, as “irreparaveis perdas culturais” causadas pelo contato das sociedades
indigenas com a sociedade envolvente ndo-indigena. Por ndo compartilhar
do entendimento de que as culturas sdo processos dindmicos e em
permanentes mudangas, na maioria das vezes, os elaboradores dessas

31 proximo as aldeias Terena estdo localizadas fazendas produtoras de gado de corte, assentamentos rurais e a
cidade de Nioaque.
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propostas cometem o equivoco de reduzir a definigdo de cultura a contetidos
que devem ser ensinados na escola (NOVAES, 2010, p. 177).
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Figura 19: Torneio escolar de futebol indigena na aldeia Brejéo.
Trabalho elaborado por alunos da Escola Municipal Indigena 31 de Marco
Fonte: Pesquisa de campo, 2015.

As Figuras 18 e 19 destacam uma situagdo cotidiana que é o ir e vir & escola, além do
Torneio de Futebol realizado pela escola nos finais de semanas. Especificamente na Figura
19, o aluno retrata a Escola Estadual Indigena de Ensino Médio Angelina Vicente, que possui
uma quadra de futebol e que se localiza préximo ao posto de satde da aldeia Brejao.
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Podemos inferir das analises da Figuras 18 e 19 que os alunos procuram demonstrar
a relacdo existente entre as aldeias; os elementos que os unem como a escola de Ensino
Médio, onde os jovens se reunem e o futebol. As criancas e os jovens das aldeias sempre
estéo juntos, praticando alguma atividade, seja na escola ou brincando nos finais de semanas.

E importante destacar que podemos observar que ha vinculos apontados nesses
desenhos que sdo referencias da vida cotidiana, da sociedade “branca”, conceitos levados as
aldeias e que séo adaptados pelas comunidades, podemos citar como exemplo: o transporte
escolar e a separacdo do plantio em areas geometricamente estabelecidas. Esses elementos
presentes foram e vem sendo gradativamente resinificados pelos Terena, ao serem inseridos

nas suas comunidades.
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Figura 20: Cenas comuns nas aldeias Terenas

Trabalho elaborado por alunos da Escola Municipal 31 de Marco.
Fonte: Pesquisa de campo, 2015.
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Observamos na Figura 20, que o aluno procura demonstrar a localizagéo dos pontos

de importancia e destaque na comunidade onde vive. O rio é destacado pelo lazer que
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proporciona a esses alunos que brincam diariamente nas aguas do rio Urumbeva e pela
atividade de pesca que ali realizam. Os géneros agricolas da comunidade, o arroz e a
mandioca, além de uma variedade de frutas: manga, limao, laranja, lim&o, goiaba, coco entre
outras, também estéo representados.

Trata-se, de fato, que a presenca do rio contribui para especializacdo territorializada
da producéo agricola. Vale considerar, mais uma vez, o espacamento das arvores em nome da
agricultura e ndo somente em nome da aldeia propriamente dita. Nesse sentido, Silva (2014)

destaca que a nogdo de lugar esté ligada ao objetivo de identificar a localizag&o.

Conceitualmente o lugar é a identidade topoldgica dos processos. O
reconhecimento dos lugares esta relacionado as experiéncias vivenciadas em
cada um deles, e depende da escala de referéncia que iremos utilizar. Dessa
maneira 0 lugar se caracteriza por apresentar a posicdo relativa dos
elementos que o compdem. Uns estdo em relagéo aos outros, e suas maneiras
de ser é o que Ihes atribui significado (SILVA, 2014, p.5).

O desenho procura definir a comunidade Terena de Nioaque. Novaes (2013) aponta
que os Terena ao dizerem de si, do seu jeito de ser e estar no mundo e com o mundo, se
definem como sendo um povo que vive da terra. A terra que os alimenta e transmite saberes,
resguarda suas memorias e identidade. Enfatizam sempre a importancia da agricultura para a
reproducdo e manutencdo do grupo. Os Terena afirmam que nas aldeias diariamente realizam
o trabalho nas rocas, pois é de onde tiram parte do alimento e do sustento de suas familias.
Nas rogas produzem os alimentos basicos que fazem parte da dieta tradicional, destacando-se
a mandioca, o feijao, a abébora e o milho.

Ao pontuarem esses elementos expressos na Figura 20, ficam claras as relacbes
estabelecidas entre esses alunos e o lugar; o aluno destaca a disposi¢do dos lugares, da
comunidade e suas significacbes, conforme as experiéncias que possuem e vivenciam em cada
um desses lugares. “O fato que a identificagdo dos lugares estd diretamente relacionada com
nossas experiéncias vividas em cada um deles” (SANTOS, 2007).

Refletindo sobre esse conjunto de imagens, podemos compreender que 0S
conhecimentos apresentados pelos alunos sobre as aldeias, em decorréncia de suas vivéncias
cotidianas no lugar onde moram sdo utilizados no ensino de Geografia colocando em
confrontado dois tipos de conhecimentos: a geografia do lugar, que esses alunos trazem do

cotidiano para a sala de aula e a geografia cientifica. Nesse sentido, reafirmamos que o “lugar
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¢ entendido como o espago da vida de cada um, onde estdo as referéncias pessoais”
(KAERCHER, 1999, p. 168).

Dessa forma, Cavalcanti (2006), nos diz que € relevante, ainda que ndo suficiente,
para os professores de Geografia enfrentarem o desafio de se considerar, entre outras, a
“cultura geografica” dos alunos. E no cotidiano, que os alunos constroem seus conhecimentos
geograficos. O ensino de Geografia, no contexto da escola indigena deve considerar esses
conhecimentos e as experiéncias e representacdes diarias dos alunos no lugar onde vivem,
para que os conhecimentos possam serem confrontados, discutidos e ampliados com o saber

geogréfico mais sistematizado (que é a cultura escolar).

3.3. As estratégias de ensino-aprendizagem em Geografia e as possibilidades para a
interculturalidade

Nesse item faremos apontamentos em torno das préaticas de ensino dos professores de
Geografia apresentadas no decorrer desse trabalho. Podemos perceber que na maioria das
praticas realizadas na disciplina de Geografia, hd um desejo por parte dos professores em dar
destaque a identidade cultural Terena.

Verificamos um esforco por parte desses professores de Geografia em produzirem
material além do livro didatico adotado pelas escolas, procurando, desta forma, relacionar o
cotidiano da comunidade com os contetdos de Geografia, 0 que em nosso entendimento,
proporciona uma contribuicdo da Geografia Escolar para a educacdo escolar intercultural.

H& um esforco dos docentes em estriar com um modelo de educacdo que traz
informacdes prontas e desconectadas da realidade social das aldeias onde estdo inseridos e
rasurar com um modelo de curriculo que ndo estimula a criacdo desses alunos Terena.
Encontramos nessas préaticas, percursos “curriculares que ndo se apoiem no saber escolar
como acumulo de informacdes e opinides (ha varias buscas de ruptura com a educagao como
informacdo), mas sim tomando este saber escolar como algo que prolifera pensamentos”
(OLIVEIRA JR, 2013, p. 306).

Ao nosso ver, os desenhos elaborados pelos alunos trazem para a discussao em sala
de aula os elementos da cultura Terena, seus conhecimentos e simbolismos, potencializando a
construcdo dos conceitos geograficos. De fato, a figura do professor como medidor no

processo de ensino-aprendizagem é fundamental para dar significacdo a essas representagdes.
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Em uma de suas falas, a professora de Geografia retrata de maneira enfatica o papel do

professor como intermediador do processo de ensino-aprendizagem:

O professor indigena®, que vive na comunidade compartilha com os alunos
o0 dia-a-dia, 0s acontecimentos do lugar, sabe como conduzir uma discussdo
dos elementos apresentados no desenho, muitos desses desenhos, retratam
histdrias contadas pelos mais velhos ou mesmo por mim durante as aulas.
Minha av6 sempre contou como era a aldeia, as dificuldades da comunidade,
historias que eu ndo vivi, mas que estdo vivas na minha memoria e cabe a
mim enquanto professora manter esses acontecimentos vivos em nossas
criancas e adolescentes; tenho sempre o empenho de passar para eles as
vivéncias dos mais velhos e as minhas experiéncias, assim, junto com o0s
alunos, fazemos comparacdes e analisamos as mudancgas que vem ocorrendo
em nossa comunidade do ponto de vista territorial, cultural e econdmico. E
importante discutirmos questdes sobre o ndo indio que vem morar na
comunidade no caso das mulheres apds se casarem com um indigena, vem
morar aqui. Também os indigenas que saem da comunidade para morar nas
cidades do estado em busca de empregos melhores. E claro que nem sempre
as aulas acontecem como queremos, mas o trabalho nosso de professor é este
de sempre tentar melhorar a forma de ensino. Eu considero fundamental na
Educacdo Escolar Indigena, que o professor seja indigena, para que o ensino
possa valorizar nossos costumes, e assim termos uma educacéo intercultural,
claro que nem sempre é possivel que isso ocorra, as vezes é necessario que
venha professor de fora da comunidade, pois ndo temos aqui professores
habilitados em todas as disciplinas escolares. (Conversa realizada em
23/10/2015).

Diante das palavras da professora, conseguimos perceber que ela procura, durante
suas aulas, conservar viva a memdria dos antepassados e dos acontecimentos ocorridos na
comunidade; esses conhecimentos sdo passados através de contos; como podemos perceber,
0s alunos retratam esses acontecimentos em seus desenhos.

Neste contexto, ha de se destacar a importancia da oralidade no processo de ensino
aprendizagem, desses sujeitos Terenas, como ja apresentado anteriormente; com o auxilio de
um desenho elaborado é desenvolvido um processo de contar histéria sobre um fato da
comunidade. Vejamos a afirmativa da professora que diz: “tenho sempre o empenho de

passar para eles as vivéncias dos mais velhos e as minhas experiéncias”.

32 A professora faz questdo de apresentar em sua fala o “professor indigena”, pois ha em parte da comunidade e
entre os professores Terena uma corrente de ideia, que defende que os professores devem ser indigenas, para
trabalhar na comunidade, pois, 0s que ndo sdo ndo apresentam compromisso com a valorizacgéo da cultura Terena
e com as questdes locais da comunidade. Essa é uma questdo que vem sendo debatida na comunidade, mas nao
entraremos em detalhes, pois ndo se configura como objetivo desta pesquisa.
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Partindo das ideias apresentadas por Bartomeu Melia (1979) discutidas em sua obra:
“A Educacao Escolar Indigena e a Alfabetizacdo”, ao elencar elementos que demostram que a
educacao escolar levada as comunidades indigenas ndo pode se desvincular por completo do
seu carater tipicamente etnocéntrico. Mas em contrapartida, a0 mesmo tempo em que o indio
interiorizou algumas ideias incutidas nele pela sociedade nacional, também mostra uma
profunda captacdo das inovacdes trazidas pela situacdo de contato, procurando dominéa-las.

E através da educagio escolar e da escrita que os indigenas podem defender a prépria
terra com 0s instrumentos juridicos e podem escrever as proprias tradicdes e aproveitar da
leitura de textos, onde essas mesmas tradigdes foram ja recolhidas pelos pesquisadores. Nesse
sentido observamos que em muitos momentos a Geografia ensinada pela professora é
embasada na realidade e na experiéncia dos alunos. Procura através do ensino dessa disciplina
a promocdo de atitudes e valores que possam conduzir a interculturalidade.

Nesse sentido, podemos exemplificar varios momentos nas préaticas de ensino dessa
disciplina nas escolas indigenas pesquisadas que possibilitam a interculturalidade. Por
exemplo, as imagens aqui apresentadas dizem sobre o “mundo” dos alunos indigenas e sdo
manifestacdes do seu cotidiano e dos processos sociais dos quais séo parte integrante. Esses
desenhos resultam de todo um processo de acontecimentos, de aceites e discordancia, “das
geografias ali imaginadas e vividas” (OLIVEIRA JR, 2009).

Nas analises dos desenhos, conseguimos identificar que esses alunos reafirmam suas
singularidades étnicas e por outro lado ressignificam outros elementos. A luta por uma
Educacdo Escolar Indigena Intercultural é compreendida na comunidade como sendo uma
possibilidade de afirmacéo da identidade étnica.

Refletindo sobre as préaticas de ensino de Geografia nas escolas indigenas, levando
em consideracdo as falas dos professores desta disciplina e de outros sujeitos envolvidos no
processo escolar, como diretores e coordenadores, identificamos que nos discursos esta
presente  um desejo de desenvolver um “resgate cultural” e o fortalecimento da identidade
étnica dos Terena. Isso pode ser explicado, pois os Terena sempre foram identificados como
os indios mais integrados a sociedade ndo india. Desta forma, é creditada a educacéo escolar
intercultural a retomada de consciéncia para a necessidade urgente de alguns elementos
culturais com os quais eles possam identificar-se, assegurar seus direitos e garantir a
permanéncia na terra, a qual sofreu duas ondas de ocupacdo branca (SOUZA, 2000).

Nesse sentido, Santana (2010, p. 90) afirma que:
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[...] observa-se que muitos desses discursos continuam impregnados de uma
perspectiva essencialista de cultura e identidade que fundamentou a proposta
hegemonica do projeto de modernidade. Essa concepgao sugere que existe
um conjunto cristalino de caracteristicas de que todos os membros de um
grupo partilham, podendo ser reivindicadas como verdadeiras e genuinas. A
identidade e cultura assim concebidas fazem apelo a uma suposta qualidade
essencial, que permaneceria imutavel ao longo do tempo.

Conforme a ideia apresentada pelo autor acima citado, conseguimos identificar essa
retomada de consciéncia e fortalecimento da identidade étnica Terena nos projetos®
desenvolvidos nas escolas, nos quais os professores procuram, durante as aulas, desenvolver
junto aos alunos a valorizacdo da cultura Terena. Na culminancia dos projetos escolares sao
cultivados seus rituais, as dancas, as vestimentas e a culinaria tipica Terena, como podemos
observar nas imagens apresentas em anexos.

Durante a semana do projeto, nas aulas de Geografia, sdo elaborados textos e
cartazes (Anexo 4) sobre a cultura Terena, sobre as conquistas obtidas. Os professores de
Geografia relatam que ela faz questdo de realizar momentos de conversas com os alunos para
falar da importéncia dos indigenas para a sociedade brasileira, destaca a participacdo e a
importancia que os Terena tiveram no conflito entre Brasil e Paraguai e que o municipio de
Nioaque foi palco onde ocorreram algumas batalhas. Também trabalha com os alunos a

<

afirmacdo da identidade Terena, pois ela relata que muitos alunos tém “vergonha” de se
afirmar enquanto Terena, principalmente os alunos que residiram fora da aldeia por um
periodo. Muitos alunos que acompanham os pais que vao trabalhar em Campo Grande/MS, ao
retornarem para a aldeia, se recusam em afirmar-se enquanto indigenas, por esse motivo,
através do projeto ela trabalha a diversidade cultura existente do Brasil e a importancia de

cada cultura para a formacéo da populacgéo brasileira.

%3 Além do trabalho realizado nas aulas de Geografia, & participacio da Geografia no Projeto da Cultura Indigena
que ¢é realizado pela Escola Estadual Indigena de Ensino Médio Angelina Vicente, mas também conta com a
participagdo da Escola Municipal Indigena 31 de Margo e de toda a comunidade das aldeias envolvendo todas as
disciplinas escolares (Anexo 1). O projeto é desenvolvido na semana de comemoragdo do Dia do Indio tendo por
objetivo celebrar a cultura indigena e as conquistas obtidas a partir das lutas e reivindicagdes da comunidade
indigena de Nioaque. Durante a semana de desenvolvimento do projeto séo realizadas apresentacfes culturais
dos Terena e Atikum, como a danca do Bate-Pau, Potu-potu (Anexo 2), competicGes esportivas (Anexo 3),
cantos indigenas, apresentagdes musicais de estilo sertanejo, gospel, exposi¢do de comidas tipicas e artesanatos
confeccionados pelos moradores das aldeias e realizado o desfile para eleicdo de miss e mister indigena. Ao
conversarmos com os organizadores foi identificado como objetivo a integracdo da comunidade e fortalecimento
a luta indigena em busca da garantia de seus direitos e bem-estar.
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Diante disso, coloca-se uma questdo complexa: a educacdo escolar indigena
diferenciada esta se resumindo apenas a valorizacao cultural dos Terena nessa comunidade?
Ou como aponta Santana (2010), a educacédo indigena intercultural corre um risco de recair
numa concepgéo reducionista de educacéo e cultura?

Acreditamos na necessidade de levar em consideracdo o0s saberes indigenas
desenvolvidos no seu lugar, no tempo indigena. Santana (2010) argumenta que se faz
necessario pensar sobre a importancia e o lugar que os saberes tradicionais devem ocupar nos
espacos/tempos indigena, no sentido de reconhecer e analisar os limites de uma possivel
“escola indigena” e, sobretudo, perceber que a “escola indigena” ndo pode se apossar da
comunidade; os sujeitos indios precisam se apossar da escola, dar as regras, estabelecer 0s
limites entre as formas de educacdo tradicional e os processos de educacdo escolar por eles
vivenciados.

Ao refletirmos sobre as préaticas desenvolvidas nas aulas de Geografia das escolas
indigenas pesquisadas, percebemos que o objetivo do docente é permitir aproximacdes diretas
entre a cultura Terena e os contetidos da disciplina e promover a escuta dos alunos através dos
desenhos. Varias vezes ouvimos a professora dizer que os alunos sdo “timidos”, ndo expdem
as duvidas oralmente e que o desenho também é uma forma de escuta-los; suas duvidas e
inquietacbes sdo entendidas nesse processo. Os alunos se sentem livres para expressar em
seus desenhos, suas representacdes, seus saberes e seus equivocos, pois ao elaborarem o0s
desenhos ndo héa regras estabelecidas, ndo ha certo ou errado; nesse momento, séo livres para
se expressarem sobre o0 assunto. Como podemos destacar as palavras de Oliveira Jr. (2011, p.
17):

Ao desenho, portanto, ndo cabem regras que estabelecam relacGes explicitas
entre a obra e a “realidade” que ela apresenta. As “regras” do desenho s&o as
estabelecidas pela cultura na qual cada desenhista esta inserido e elas
mergulham-nos na historia desta linguagem — do desenho. Uma histéria e
uma cultura que ligam o ato de desenhar muito mais as “subjetividades” que
as “objetividades”, franqueando a apari¢do nos desenhos — ao inverso dos
mapas — de invisibilidades e imaterialidades...

A partir das ideias de Oliveira Jr. (2011) destacamos a importancia do desenho no
ensino de Geografia. O professor lanca os conteddos aos alunos expondo suas visdes, mas ndo
pode controlar a interpretagdo que o aluno fard desse conhecimento que foi passado a eles. Os

desenhos s@o como eles expressam suas interpretacfes, onde os elementos culturais da
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sociedade estdo inseridos e se fazem presentes. “Educar significa lancar convites aos outros;
mas o que cada um fard — e se fara — com estes convites, foge ao controle daquele que educa”
(GALLO, 2008, p. 15).

Observamos nos desenhos dos alunos Terena que 0s elementos das aldeias sempre
sdo destacados, pois € onde o seu autor estd inserido. Dessa forma, ao elaborarem o0s
desenhos, se sentem “livres” para representarem o que pensam e entendem sobre determinada
temética e ndo tem medo de errar e todos participam. Os alunos procuram expressar nos
desenhos suas experiéncias, e mostrar o que cada conteddo durante a aula do professor os
tocou. Os desenhos transpfem a separacdo entre o sujeito (aqui o aluno Terena) e o contetido
estudado, pois, trazem a esses conteudos elementos locais, presentes no cotidiano dos alunos.

Questionamos a professora como surgiu a ideia de pedir aos alunos que
expressassem seus conhecimentos, duvidas sobre determinados conteddos, através de

desenhos e ela respondeu o seguinte:

Durante alguns projetos no decorrer das comemoracgdes da Semana Indigena,
percebi que os alunos eram habeis desenhistas, também verifiquei que
gostam de desenhar, percebi que sempre estdo representando alguma coisa
em desenhos, isso vocé pode verificar, quando vocé chega aqui na aldeia,
pode ver que nas paredes das casas sempre tem um desenho feito pelos
alunos, no6s permitimos que as eles desenhem nas paredes das casas.
Também gostam de se apresentarem nas festividades com desenhos no
corpo. Resolvi testar isso nas aulas de Geografia. Mas como ja falei a vocé,
ndo é algo que faco em todas as aulas, nem com todos os contetdos.
Desenvolvo essa pratica em alguns momentos. Claro que tem contetdos que
tenho mais facilidade de ensinar e relacionar com nosso lugar que outros,
pois, tenho mais dominio. Acho que ensinar é uma eterna busca, devemos
sempre estar experimentando novos meios. A meu ver representar nossos
cotidianos e os acontecimentos das nossas aldeias em desenhos faz parte da
nossa cultura, representar 0s animais, as aves, 0s rios, a nossa aldeia, sempre
foi comum entre nés. Quando nos apresentamos em dangas e rituais cada
momento desses € representado com uma cor especifica e um simbolo em
nossos corpos. (Conversa com a professora, no dia 05/08/2016).

A professora, ao identificar que os desenhos sdo um dos meios pelos quais os alunos
conseguem relacionar o contedo com os elementos do seu-dia-a-dia, ao considerar o mundo
vivido e percebido pelos estudantes, e a0 mesmo tempo relacionar com o “mundo exterior”,
possibilita a participacdo do aluno no processo de ensino-aprendizagem. Podemos considerar
essa atitude como uma das estratégias para a inteculturalidade no ensino de Geografia.

Acreditamos que a Geografia é uma disciplina que pode contribuir para que a
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inteculturalidade seja efetivada nas escolas indigenas, pois ao mesmo tempo em que fortalece
a identidade, trazendo para o0 seu ensino as discussdes do lugar, possibilita fazer articulacdes
em escala mundial.

Por outro lado, é importante destacar, como podemos depreender das obras de
Candau (2011) e Tubino (2005), que a interculturalidade no campo da educacéo escolar, ndo
deve ser reduzida a atividades especificas realizadas em alguns momentos no processo de
ensino-aprendizagem. Esta deve ser um processo continuo e deve tocar os diversos atores
envolvidos no processo. Nesse sentido, “no que diz respeito a escola, afeta a selegdo
curricular, a organizacdo escolar, as linguagens, as praticas didaticas, as atividades
extraclasse” (CANDAU 2011, p. 29).

N&o propomos aqui um ensino de Geografia com “contetdos indigenas”, o que
seria contraditério, pois, a interculturalidade ndo se resume apenas a contetidos, mas € um
projeto ético e politico. Nesse sentido a Geografia pode auxiliar no melhor entendimento dos
elementos culturais e na percepcao de como a sociedade atual os utiliza ou 0s experimenta no

sentido de sua ldgica e dindmica espacial.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em vista dos objetivos estabelecidos para esta pesquisa, iniciamos este trabalho
discorrendo sobre as politicas voltadas a Educacdo Escolar Indigena no Brasil a partir da
Constituicao Federal de 1988 e seus desdobramentos no estado de Mato Grosso do Sul, dando
énfase para o contexto escolar indigena de Nioaque/MS.

Verificamos que a partir dos contatos constantes entre os povos indigenas e ndo
indigenas, as populagfes indigenas passaram a reivindicar uma educagdo escolar que fosse
adaptada as suas particularidades culturais, ou seja, diferenciada e autbnoma, que afirmasse
seu direito a pensar e a definir a educacdo escolar a partir de sua cultura, do seu lugar e de
suas necessidades. Antes da Constituicdo Federal de 1988, os povos indigenas ndo possuiam
direitos garantidos, no que se refere a uma educacdo escolar diferenciada que valorizasse 0s
costumes tradicionais indigenas. Desta forma, a Educacao Escolar Indigena é entendida como
a escola projetada para as diferentes etnias indigenas. Esse modelo de escola reivindicada €
pautado na valorizacdo da diversidade cultural e respeito as diferencas étnicas. Os povos
indigenas passam a ver a escolarizagdo como uma aliada na luta por seus direitos territoriais,
dentre outros.

Ao abordarmos a aplicacdo das politicas educacionais voltada para as populacGes
indigenas de Mato Grosso do Sul, destacamos os Territdrios Etnoeducacionais, a mais nova
politica desenvolvida pelo MEC, na qual os objetivos a serem alcancados garantem que 0s
grupos indigenas tenham suas reinvindicacdes educacionais atendidas e consolidadas. Entre
as metas tracadas nesta politica estdo a criacdo de cursos de Licenciaturas Indigenas
Intercultural para a formacdo de professores indigenas que conhecem a realidade de sua
comunidade e a elaboracdo de materiais didaticos pelos agentes envolvidos na educacdo
escolar indigena foram alguns dos passos dados.

Os Terena estdo inseridos no Territorio Etnoeducacional Povos do Pantanal; nesse
TEE existe com um curso de Licenciatura Indigena, sediado na UFMS, campus de
Aquidauana e vem atendendo professores das aldeias da Terra Indigena de Nioaque.
Identificamos que muitos professores que ja possuem licenciatura vém frequentando esse
curso como um aperfeicoamento para as suas praticas pedagogicas. Os Territorios
Etnoeducacionais séo compreendidos como a ponte para que as demandas por uma educacéo

escolar intercultural se concretize para as comunidades indigenas.
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No caso das escolas da Terra Indigena de Nioaque, as acdes do TEE, ainda séo
timidas. Observamos que a acdo Saberes Indigenas vem sendo desenvolvida nas escolas no
seu estagio inicial em que os professores das escolas pesquisadas vém coletando dados para a
elaboracdo de materiais didaticos. Também com auxilio de professores indigenas, que
trabalham no curso de Licenciatura Intercultural/UFMS campus de Aquidauana, em 2015 foi
elaborado um novo Projeto Politico Pedagogico da Escola Municipal Indigena 31 de Marco,
para que esse documento pudesse atender as particularidades da comunidade indigena em
questéo.

Constatamos, através das andlises dos documentos oficiais e das politicas voltadas
para a educacdo indigena que a inteculturalidade é um dos principais conceitos abordados. A
partir das entrevistas e questionarios aplicados aos professores de Geografia, coordenadores e
diretores das escolas pesquisadas, percebemos que existe um consenso de que a educagéo
escolar deva ser diferenciada para que essa possa atender as especificidades dos Terena.

Identificamos que ambas as escolas ndo conseguiram transpor o desafio proposto a
educacdo escolar indigena na atualidade que é a interculturalidade. Esse desafio consiste em
desenvolver um ensino escolar que valorize os conhecimentos Terena e suas temporalidades e
que possibilite, a0 mesmo tempo, um ensino que abarque as técnicas e conhecimentos da
sociedade envolvente. Existem praticas, como ja destacamos que apontam para um avancgo e
novas perspectivas na educacado escolar indigena intercultural, mas ainda ha muito a percorrer
para que a inteculturalidade seja efetivada, ou seja, no ambito da luta por uma educacéao
escolar indigena diferenciada e intercultural, ainda permanecem muitos obstaculos a serem
superados.

Em uma perspectiva geral, tem ocorrido um esforco por parte dos sujeitos envolvidos
no processo de ensino nessas escolas em prol do desenvolvimento da interculturalidade, mas
ha limitacdes e contradi¢des nas politicas publicas educacionais voltadas as escolas indigenas.
Como ¢ destacado por Baniwa (2013) ao apresentar que uma dessas limitacfes é querer que a
escola indigena siga 0 mesmo modelo organizativo da escola ndo indigena em termos de
tempo, espaco e estrutura curricular e possa atender duas perspectivas a0 mesmo tempo,
conhecimentos tradicionais indigenas e conhecimentos técnico-cientificos.

As consideragdes feitas pelos sujeitos envolvidos no cotidiano escolar nessas
comunidades Terena e as observacbes que realizamos levam-nos a considerar que hd uma

dupla conotacdo sobre a interculturalidade: uns desejam ter nas aldeias uma institui¢éo escolar
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que valorize a cultura Terena e promova um “resgate cultural”’; outros colocam que a proposta
de desenvolvimento de uma Interculturalidade na Educacdo Escolar Indigena deve ser
analisada com cuidado, para que ndo venham cair na armadilha escondida por trds de um
discurso que, segundo os Terena, pode servir para mascarar ou camuflar o oferecimento de
uma educacao escolar de qualidade, inferiorizando as escolas das aldeias, acentuando ainda
mais 0s processos de excluséo e desigualdade social (NOVAES, 2013).

Ao tratamos especificamente do ensino de Geografia nas escolas indigenas
pesquisadas, identificamos que procurando atender ao curriculo e se aproximar do ensino
escolar das escolas ndo indigenas de Nioaque/MS. E notavel que existe uma preocupagio no
ambiente escolar e por parte dos pais dos alunos para que 0 ensino se aproxime daquele
desenvolvido nas escolas ndo indigenas. Mas é perceptivel que em varios momentos o ensino
apresenta caracteristicas diferenciadas. Acreditamos que devido esses sujeitos estarem em um
outro contexto social e cultural, isso faz com que os professores de Geografia tenham uma
leitura geografica diferente dos contetdos da disciplina, embora ndo tenham uma concepc¢éo
mais aprofundada sobre a interculturalidade.

Como ja apontado, reiteramos que ha uma preocupacédo por parte dos professores em
cumprir com os contetidos propostos pelo curriculo da disciplina de Geografia no decorrer de
cada bimestre letivo e isso tem refletido como um problema, pois a temporalidade de
aprendizagem da maior parte desses estudantes Terena é diferente e a ementa de contetdos de
ambas as escolas pesquisadas ndo é diferenciada para atender o calendario das festividades da
comunidade.

Notamos isso na fala de um aluno que ao ser questionado sobre as aulas de
Geografia, responde: “As aulas ndo sdo tdo boas, porque tenho dificuldade em aprender os
contetdos que a professora explica muito rapido, porque ndo tem tempo, porque quando
temos festas ai ndo tem aula, quando alguém falece na aldeia o cacique decreta feriado em
sentimento a familia, e tem bastante coisa para estudar e a professora tem que explicar
répido”.

No que se refere as préaticas de ensino de Geografia, destacamos algumas atividades
realizadas por um dos professores que, ap0s expor 0s contetdos e ao verificar que a maior
parte dos alunos era habeis desenhistas, solicitou que esses expressassem suas compreensdes
e visbes através de desenhos. Ficou evidente que os desenhos desses alunos carregam as

concepcdes culturais do contexto no qual estéo inseridos.
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Verificamos que ao elaborarem os desenhos, os alunos procuram demostrar seus
conhecimentos sobre os conteddos, estabelecendo relaces com a comunidade onde vivem.
Isso decorre do discurso de valorizagdo cultural difundido nas escolas dessas comunidades.
Como mencionamos, ha na comunidade Terena de Nioaque um forte discurso de resgate e
valorizacdo cultural. Embora os desenhos demostrem as acentuadas mudangas que vem
ocorrendo na forma de organizacdo dessa sociedade, como por exemplo, a forma de
desenvolvimento da agricultura, a organizagdo dos lugares na comunidade para o uso do
plantio destinado ao comércio na cidade, as construc@es das casas, entre outros, notamos que
os Terena mantém suas dancas, a organizacdo dos nucleos familiares, seus saberes
tradicionais, sua temporalidade.

Os desenhos demonstram que apesar das inimeras dificuldades que enfrentam no
trabalho de docéncia, em varios momentos a professora de Geografia optou experimentar
novos caminhos para ensinar Geografia pautando-se na realidade da escola. Para que
aprendizagem ocorra é necessario motivar esses estudantes, toca-los de alguma forma no
processo de ensino-aprendizagem, devem sentir-se atraidos pelo conteddo. Como aponta
Larrosa (2002) para desenvolver a aprendizagem, os conteldos tém que proporcionar aos
alunos sentido ao que somos e ao que nos acontece.

Identificamos que apesar das distingcGes existentes entre educacdo indigena e
educacdo escolar indigena, algumas préaticas demostram que ocorre didlogo entre ambas. Os
alunos trazem para escola sua forma de proceder, seus rituais, suas crengas a oratdria passada
a eles pelos mais velhos e levam para suas casas 0s ensinos escolares que por mais que sejam
adaptados diferem da forma de organizacdo dos indigenas. Como podemos verificar, ha
durante todo o processo educativo escolar dos Terena de Nioague a preocupacdo em fortalecer
a identidade cultural.

Queremos deixar claro que a presente dissertacdo teve também o objetivo de
provocar novos debates, pois 0 nosso intuito no decorrer do trabalho foi o de apresentar
questdes como objetos de estudos, aqui discutidas ou apenas tocadas em que o ensino de
Geografia e a interculturalidade na educacdo escolar indigena possam estar presentes nos
debates de producéo de conhecimento da Geografia. Pois no nosso entender, ainda falta muito

a conhecer sobre o grupo étnico Terena que habita a terra indigena de Nioaque/MS.
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ANEXO: FOTOGRAFIAS DA PESQUISA

Figura 1: Projeto Cultura Indigena - Realizado pela Escola Estadual Indigena de Ensino
Médio Angelina Vicente

- Figura 2: Apresentagéo de cantos
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Foto: Meira, F. O. 2015
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Figura 3:
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presentacdo da danga Potupot

u pelas alunas da Escola Indigena 31 de Marco

Foto: Meira, F. O. 2015.



Figura 5: Comemoracéo do Dia do Indio e abertura das competicdes esportivas

Foto: Meira, F. O. 2015.

Figura 6: Ritual de abertura das competic¢Oes esportivas

/.

Foto: Meira, F. O. 2015.
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Figu.ra 7: Cartaz realizado peloE alunos da Escola Indigena 31 de Marco
90 ABRIL dindo Indio
lEnHo ORGULEQ b SER Indio

Foto: Meira, F. O. 2016.

Figura 8: Local reservado para socializagdo dos grupos de parentesco

Foto: Meira,

25, 3

F.O. 2016.




