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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo apresentar os resultados de uma pesquisa realizada
como requisito para obtencdo do titulo de Mestre em Letras pelo Programa de Pos-
Graduacdo Mestrado em Letras da Universidade Federal da Grande Dourados. A
pesquisa-acdo realizou-se no Instituto Federal de Mato Grosso do Sul (IFMS),
campus de Ponta Pord, com alunos do curso Técnico em Agricultura, os quais tém
chegado ao instituto sem o dominio de géneros discursivos fundamentais a
formacado do técnico agricola. A pesquisa visa contribuir para o letramento de alunos
do segundo semestre do curso, no género relatério de aula de campo, por meio de
uma intervencdo didatica que buscou favorecer o desempenho na escrita de
géneros exigidos nas disciplinas do eixo técnico no Curso. O corpus € composto por
textos de doze sujeitos que tiveram as escritas e reescritas de seus Relatorios de
Aula de Campo (RAC) analisadas comparativamente no que se refere a estrutura
formal e & qualidade discursiva do texto. Para a construcdo do arcabougo tedrico,
fundamentamo-nos na perspectiva dos géneros do discurso, dos letramentos,
entendidos como pratica social, e das qualidades discursivas unidade tematica,
guestionamento, objetividade e concretude. Os resultados demonstraram que 0S
sujeitos apresentaram uma melhora significativa no que tange a qualidade discursiva
e a estrutura formal dos relatérios de aula de campo, 0 que aponta para o fato de a
metodologia trabalhada ser favoravel ao letramento dos sujeitos no género
investigado. Aponta também para a possibilidade de se propor a sua aplicagdo com
outros géneros.

PALAVRAS-CHAVE: Relatério de aula de campo. Letramento. Qualidades

discursivas.



ABSTRACT

This work aims to present the results of a survey developed as a requirement to
obtain the title of Master of Arts in Languages for the Post Graduation Program of
Universidade Federal da Grande Dourados. The Action Research was carried out at
Instituto Federal de Mato Grosso do Sul (IFMS), Ponta Pord campus, with students
of the Technical Course in Agriculture, which have come into this educational
institution without the domain of fundamental discourse genres for agricultural
technicians. The research aims the literacy of students in the second semester of the
course in the genre of field class report through an educational intervention in order
to improve their writing performance in genres required by the technical subjects
which compound the technical axis of the course. The corpus was compound by
texts of twelve survey subjects whose writing and rewriting in compared to the formal
structure and discursive quality of the text aspects. For constructing the theoretical
framework we based ourselves in the perspective of discourse genres and literacies,
understood as a social practice, discursive and thematic qualities of unity,
guestioning, objectivity and concreteness in writing. The obtained results showed that
the subjects presented a significant improvement concerning to the discourse of the
written reports for field classes which points to the fact of the methodology used to be
favorable for the literacy of this and other discursive genres.

KEY WORDS: Field class report. Literacies. Discursive qualities.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa situa-se no campo da Linguistica Aplicada (LA). Trata-se
de uma pesquisa-acao que realizamos no Instituto Federal de Mato Grosso do Sul
(IFMS), campus Ponta Pora, com alunos do segundo semestre do curso Técnico em
Agricultura.

Tivemos como objetivo geral investigar os resultados da vivéncia dos
sujeitos da pesquisa proporcionada por uma experiéncia de escrita e reescrita de
relatérios de aula de campo, trabalhada com vistas a proporcionar uma formacéo
que atendesse a necessidade social dos egressos do Curso quanto ao seu
desempenho no uso do género na vida profissional de técnico agricola.

Dois objetivos especificos nortearam as andlises: investigar o
desempenho discursivo dos sujeitos na escrita e reescrita textual do género em foco
e se as intervencdes realizadas nos textos dos alunos pela professora-pesquisadora
contribuiram para a melhoria qualitativa dos textos reescritos durante o processo.

Este trabalho teve como motivagdo inicial o fato de que, no primeiro
semestre de 2013, ao assumirmos as aulas de lingua portuguesa nas turmas do
primeiro semestre do curso Técnico em Agricultura no IFMS, campus de Ponta Por4,
tivemos o conhecimento de que estas turmas, em aulas de uma disciplina da Area
Técnica, chamada Solos |, eram levadas a produzir Relatorios de Aula de Campo
(RAC) frequentemente, nas aulas praticas. Ao mantermos um primeiro contato com
0 material, constatamos a falta de dominio do género por parte da maioria dos
estudantes.

A partir desse contato inicial com os RAC dos alunos, e da nossa insergao
no campo de pesquisa da Linguistica Aplicada, passamos a considerar pertinente a
realizacdo de uma pesquisa-acdo que favorecesse o letramento desses sujeitos no
género em questdo, mediado pela nossa atuacdo como professora de lingua
portuguesa na Instituicao.

Diante de tal contexto, o corpus desta investigacdo foi constituido pelas
diferentes versbes de RAC escritos e reescritos durante as aulas de Solos Il e
durante as aulas de Lingua Portuguesa, no segundo semestre de 2013.

O critério para a escolha do género estudado considerou o fato de que os
estudantes chegam ao instituto sem o seu dominio, tendo em vista que, geralmente,

0 género relatério ndo € ensinado no Ensino Fundamental, embora necessitem
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utilizd-lo desde as primeiras aulas, principalmente nas aulas praticas ministradas
pelos professores das disciplinas da chamada Area Técnica. Outro critério
determinante para a escolha do RAC como objeto de estudo, deu-se pelo fato de ser
considerado um género discursivo primordial, tanto durante a formacdo dos
estudantes, como para 0 exercicio da profissdo de Técnico Agricola depois de
formados, pois é comumente utilizado como ferramenta de trabalho nas empresas
agricolas. Em outros termos, € por meio do uso dos géneros que circulam na esfera
social de sua atuacdo que tais técnicos terdo maior ou menor eficiéncia na
participacdo da vida social e profissional, por isso a importancia do trabalho com o
género relatorio.

Mesmo sendo um género solicitado em outras disciplinas, sabemos que
recai especialmente sobre o professor de Lingua Portuguesa a responsabilidade de
letrar os alunos a respeito dos géneros discursivos. E € com a pratica desse
professor que esta pesquisa se construiu.

Este trabalho esta dividido em trés capitulos, além da introducdo, das
considerac0es finais e das referéncias bibliograficas. No capitulo 1, apresentamos o
aporte tedrico que fundamenta a nossa pesquisa. Dividimos este primeiro capitulo
em cinco subpartes. Primeiramente, discorremos sobre as concepcdes de
linguagem, focando na concepcdo sociointeracionista assumida como sustentaculo
do trabalho. Em seguida, abordamos o conceito de letramento como pratica social,
amparados nas reflexdes realizadas por Street (1984) e Kleiman (1995). Estes
estudiosos concebem o letramento como praticas discursivas de leitura e de escrita,
com multiplas funcbes e inseparaveis dos contextos em que se desenvolvem.
Posteriormente, apresentamos 0 conceito de géneros discursivos bakhtinianos
(2003), abordando o género relatério e, mais especificamente, o género RAC, objeto
de investigacdo neste trabalho. Na dltima parte do capitulo 1, expomos os tipos de
correcbes textuais descritos na literatura da &area e apresentamos aquele que
direciona as intervencdes da professora-pesquisadora nas producdes escritas pelos
sujeitos da pesquisa e, por fim, explicitamos as qualidades discursivas que
nortearam a analise qualitativa das escritas e reescritas realizadas pelos sujeitos
durante o processo de letramento a que foram submetidos.

No capitulo 2, destacamos os aspectos metodolégicos que norteiam este
trabalho, apresentando o campo de pesquisa no qual estamos inseridos, bem como

o tipo de pesquisa realizada. Fazemos uma contextualizacdo do trabalho,
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explicitando aspectos relevantes do contexto onde a pesquisa foi realizada, dos
sujeitos nela envolvidos, apresentando o caminho percorrido para a geragao de
dados que constituem o corpus analisado.

O terceiro capitulo contempla a demonstracdo das analises do corpus,
que foi dividida em trés partes: na primeira, realizamos uma andlise da estrutura
formal do género RAC comparando as primeiras e Utimas versdes
escritas/reescritas pelos sujeitos. Na segunda parte, analisamos o desempenho
discursivo entre as primeiras e as Ultimas versdes, utilizando como critério norteador
as qualidades discursivas unidade tematica, questionamento, objetividade e
concretude. Por fim, analisamos os tipos de correcdo utilizados pela professora-
pesquisadora, com intuito de verificar as possiveis influéncias do tipo de correcao

utilizado na qualidade da reescrita dos textos.



CAPITULO | - REFERENCIAL TEORICO

1.1 Concepcdes de linguagem e praticas sociais

As praticas docentes sdo sempre embasadas por concepcdes de
linguagem que nem sempre estdo bem claras para os professores no trabalho que
realizam com o ensino-aprendizagem da linguagem em sala de aula. E importante
esclarecer a concepcdo de linguagem que utilizamos, visto que seu reflexo esta
presente em conceitos ligados ao ensino, como por exemplo, o de lingua, o de texto
e 0 de producao textual, entre outros.

Sabemos que, por exemplo, o conceito de lingua apresentado em alguns
materiais didaticos é aquele que adota a lingua como algo imutavel, uniforme e que
leva em consideragdo apenas a norma padrdo como a Unica variedade linguistica
aceita. Essa visdo usualmente elimina do contexto de reflexdo sobre a linguagem as
outras formas de falar, ndo as considerando em relacdo aos contextos de uso,
avaliando-as genericamente como uma forma errada e deficiente.

A cada nova configuragdo social e/ou cultural, o ensino/aprendizagem
estd sempre em processo e transformacdo. Dai a importancia de se observarem as
diferentes manifestacbes da lingua em uso e leva-las em consideragcdo no que
remete ao ensino.

Nesse sentido, o primeiro paragrafo do PCN de Lingua Portuguesa

recomenda que:

7

O dominio da lingua, oral e escrita, é fundamental para a
participacdo social efetiva, pois é por meio dela que o homem se
comunica, tem acesso a informacgao, expressa e defende pontos de
vista, partilha ou constréi visbes de mundo, produz conhecimento.
Por isso, ao ensina-la, a escola tem a responsabilidade de garantir a
todos 0s seus alunos 0 acesso aos saberes linguisticos, hecessarios
para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de todos (BRASIL,
1997, p. 15).

Ao auxiliar os individuos a dominarem as diversas modalidades de uso e
producéo da linguagem, tanto o professor como os demais agentes do ensino atuam
como multiplicadores de cidadania, como interventores sociais que estimulam a

toleréncia, a busca pela informacdo e, antes de tudo, os mudltiplos conhecimentos
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acerca dos contextos escolares e sociais sobre 0s quais essa a¢ao de capacitacéo
para o dominio da lingua pode facilitar.

Por seu turno, a lingua pode ser considerada como um sistema capaz de
unir um grupo de individuos enquanto expressao dessa coletividade. A lingua resulta
também da mutavel utilizacdo social da capacidade humana da linguagem, da
comunicacdo e da criacdo de um conjunto de sons, processos sintaticos e estruturas
vocabulares que modelam a estrutura composicional dos géneros discursivos que
circulam nas praticas sociais dos individuos e revelam a existéncia de um
componente relativamente estavel da lingua/linguagem/géneros  discursivos,
conforme adverte Bakhtin (2003). Essa premissa alinha-se com as assertivas de

Benveniste (1989), o qual considera que:

a lingua pode ser encarada no interior da sociedade como um
sistema produtivo; ela produz sentido, gracas a sua composi¢do que
€ inteiramente uma composicao de significacao [...] ela cria objetos
linguisticos que séo introduzidos no circuito da comunicacéao (p. 103).

As muitas producbes de sentido que a sociedade suscita, em suas
dindmicas e interacBes, necessitam ser mais amplamente discutidas e observadas
no seio da sala de aula, pois conservam e evidenciam marcas do uso social e
cultural em suas nuances plurais e renovadoras da linguagem e da lingua.

Ao letrar o educando para as variadas manifestacdes, orais e escritas,
desses processos comunicativos, criam-se momentos de um duplo movimento de
generalizacdo e de restricdo. Generalizacdo de regras amplas e aplicaveis a varias
estruturas da lingua e restricdo de padrbes e normas aplicaveis a determinados
géneros particularmente.

A respeito da lingua vista como um sistema de signos, com evolucao

historica e social, os PCN ainda afirmam que a lingua

possibilita ao homem significar o mundo e a realidade. Assim,
aprendé-la é aprender ndo s6 as palavras, mas também os seus
significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as pessoas
do seu meio social entendem e interpretam a realidade e a si
mesmas (BRASIL, 1997, p. 22).

Os individuos concretizam, por meio da linguagem, a lingua, realizando
seus discursos nas diversas situagcdes comunicativas, objetivando a compreenséo e

uma resposta ao dialogo proposto, de modo a efetivar uma comunicacéo eficaz.
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O homem utiliza-se da lingua como pratica social revelando, de certa
forma, os diferentes campos da comunicagdo nos quais os individuos atuam. No
caso especifico deste trabalho, 0os sujeitos estdo inseridos no contexto de praticas
sociais que requerem a utilizacdo de determinados géneros, tais como o RAC,
género propedéutico, por exemplo, para a realizacdo de visitas de venda, de
fiscalizacdo e de divulgagcdo dos produtos relacionados a sua area de atuagcdo como
técnico agricola.

Dessa forma, quando um individuo € inserido num campo discursivo, €
necessario que ele passe a dominar os géneros discursivos dessa pratica social,
seja no trabalho, em casa, na escola etc. E o que acontece, por exemplo, com 0s
estudantes do Curso Técnico em Agricultura do IFMS em Ponta Pord — MS ao se
depararem com disciplinas do chamado eixo técnico, que exigem a producdo de
relatérios de aula de campo, género com o qual os discentes ndo estdo habituados,
nem foram letrados em suas especificidades nas praticas sociais escolares
anteriores.

A respeito das praticas sociais escolares, Travaglia (2000) salienta a

importancia das concepc¢fes de linguagem que guiam o trabalho do professor:

Outra questdo importante para o ensino da lingua materna é a
maneira como o professor concebe a linguagem e a lingua, pois o
modo como se concebe a natureza fundamental da lingua altera em
muito como se estrutura o trabalho com a lingua em termos de
ensino (TRAVAGLIA, 2000, p. 21).

Esta afirmacédo de Travaglia, a nosso ver, mostra-se essencial para que
possamos trabalhar, mais especificamente, o conceito de linguagem. Diante disso,
enfocaremos o0s estudos desse autor, uma vez que ele explicita que a linguagem
pode ser concebida a partir de trés grandes formas: linguagem como expressao do
pensamento, como instrumento de comunicacdo e como processo de interagao.

Na primeira concepgéao, existe a crenga de que falar bem e pensar bem
seria suficiente para colocar as ideias no papel. De acordo com ela, a construcdo do
enunciado se processa no interior da mente dos individuos, constituindo-se num ato
monologico, individual. Assim, a linguagem € considerada a “raducdo” do

pensamento:
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As leis da criagao linguistica sdo essencialmente as leis da psicologia
individual, e da capacidade de o homem organizar de maneira légica
seu pensamento dependera a exteriorizacdo desse pensamento por
meio de uma linguagem articulada e organizada (TRAVAGLIA, 2000,
p.21).

Nessa concepcéo, € dado grande enfoque as questdes gramaticais e aos

problemas de ortografia, desconsiderando-se, entretanto, o interlocutor e/ou a
situacdo comunicacional. Essas regras, tracadas nas Gramaticas Tradicionais ou
Normativas, tomam como base a linguagem literaria, como exemplo do escrever
“bem”. O texto € trabalhado de forma independente ao seu contexto: “o modo como
0 texto, que se usa em cada situacdo de interacdo comunicativa, esta constituido
ndo depende em nada de para quem se fala, em que situacao se fala (onde, como,
quando), para que se fala” (TRAVAGLIA, 2000, p.22).

A segunda concepcdo trata a linguagem como instrumento de
comunicacdo. Nessa perspectiva, observa-se a lingua como um cédigo, um conjunto
de signos que se combinam segundo regras, que transmitem uma mensagem do
emissor ao receptor, isolando o falante do processo de produ¢cdo como mero usuario

de um caodigo virtual, conforme afirma Travaglia a seguir:

Para isso, ele [o falante] a coloca em codigo (codificagc&o) e a remete
para o outro através de um canal (ondas sonoras ou luminosas). O
outro recebe os sinais codificados e os transforma de novo em
mensagem (informacdes). E a decodificac&o (Idem, p. 22 e 23).

A terceira concepcao — linguagem como forma ou processo de interagao —
engloba as duas concepgdes anteriores, ao afirmar que “o que o individuo faz, ao
usar a lingua, ndo € tdo somente traduzir e exteriorizar um pensamento, ou
transmitir informagcdes a outrem” (ldem, p. 23). Ao fazer uso da linguagem, o
individuo realiza acdes, age, atua sobre o seu interlocutor, resultando numa
producdo de sentidos entre locutores, que ocupam posicdes sociais, histéricas,
culturais e ideoldgicas.

A linguagem constitui 0 homem, tendo funcdo social e comunicativa.
Nesse sentido, o objeto do ensino deixa de ser a gramatica normativa para serem 0s
géneros discursivos. No ambito dessa concepc¢do e direcionando seu foco para o
ensino da linguagem em uso, a lingua ndo deixa de ser expressao e comunicagao,

mas, além disso, passa a ser uma atividade sociointerativa.
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Nesta pesquisa, o0s fundamentos coadunam-se com essa Ultima
perspectiva que remete ao que Bakhtin (2003, p. 123) propde ao postular um olhar
dialégico para a linguagem:

[...] a verdadeira substancia da linguagem néo € constituida por um
sistema abstrato de formas linguisticas nem pela enunciagéo
monolégica isolada, nem pelo psicofisiolégico de sua producdo, mas
pelo fenbmeno social da interacdo verbal, realizada pela enunciacéo

ou pelas enunciacdes [...]. A interacdo verbal constitui, assim, a
realidade fundamental da linguagem].

Cabe ressaltar que as enunciagdes podem ocorrer sem a necessidade de
registro escrito. Por exemplo, um sujeito que jamais tenha pisado em uma sala de
aula pode se comunicar de maneira eficaz com os seus semelhantes sem conhecer
as letras e o que elas representam. Essa perspectiva tem sustentacdo numa
concepcao ideoldgica de letramento que buscamos para sustentar esta pesquisa.

Dessa forma, é essencial considerar o que afirma Bakhtin, para quem

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam,
estdo sempre relacionadas com a utilizacdo da lingua. Nado é de
surpreender que o carater e os modos dessa utilizacdo sejam téo
variados como as proprias esferas da atividade humana, o que nao
contradiz a unidade nacional de uma lingua. A utilizagdo da lingua
efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e
Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da
atividade humana (BAKHTIN, 2003, p. 279).

Para ele, o enunciado reflete e refrata as condicdes e finalidades
especificas das esferas de comunicagdo pela sele¢cdo dos recursos da lingua e pela
construcdo composicional, sobretudo. Tais elementos, nesse processo, passam por
uma fusdo para constituir o todo do enunciado e todos sdo marcados pelas
especificidades de uma esfera de comunicacdo. Bakhtin (2003) reconhece que
“gqualquer enunciado, considerado isoladamente é, claro, individual (p. 280)”, mas ele
afirma também, e isso ndo podemos nos furtar de compreender numa perspectiva
sociointeracionista, que “cada esfera de utilizagcdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, sendo isso 0 que denominamos géneros do

discurso (p.280)”". E o estudioso ainda frisa que:

Ariqueza e a variedade dos géneros do discurso sao infinitas, pois a
variedade virtual da atividade humana € inesgotavel, e cada esfera
dessa atividade comporta um repertorio de géneros do discurso que
vai diferenciando-se e ampliando-se a medida que a propria esfera

se desenvolve e fica mais complexa (BAKHTIN, p.280).
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Suas concepcOes se alinham ao pensamento de Vygotsky (1988),
psicélogo para quem a linguagem é percebida como um fator que compde o0 homem,
tendo funcdo social e comunicativa, pois é ela que possibilita, aliada aos cinco
sentidos, um contato com o mundo, com o qual o homem dialoga, e é por ele
formado e transformado, interagindo e agindo sobre ele.

Bakhtin (2003), ao propor o olhar dialégico para a linguagem, ndo nega a
estrutura da lingua, mas afirma que ela deve ser analisada e apreendida em fungéo
de enunciados concretos. Tal perspectiva considera a lingua como resultado de um
trabalho coletivo e historicamente constituido, uma vez que reflete e refrata as
relacdes sociais dos usuarios.

O autor ainda pondera a linguagem como um ato social que se
desenvolve e se modifica nas relagbes sociais. Dessa forma, ela se constitui
simultaneamente como meio para e resultado da interacdo humana, pois os sentidos
produzidos ndo podem ser desvinculados do contexto em que se desenvolvem.

A linguagem, em sua natureza socioideoldgica, possui um significado e
‘remete a algo situado fora de si mesmo” (BAKHTIN, 2004, p.31). Nesse sentido, a
concepcdo discursiva da linguagem postulada por Bakhtin confirma a
indissociabilidade da lingua entre os falantes, os atos de fala, as esferas sociais em
gue se desenvolve e os teores e valores ideoldgicos que comporta. Realizando-se
de maneira concreta, em funcdo do outro, a lingua ndo pode ser considerada como
um ato individual, nem mesmo quando efetuada na modalidade escrita, pois ha
sempre um leitor pressuposto que, de igual modo, estabelece uma comunicacao
dialdgica e interativa com o mundo.

Dessa forma, seja no universo social, em seu ambito mais geral, ou

restrito ao ambiente escolar,

(...) ao tomar o sociointeracionismo como concepg¢ao norteadora do
trabalho com a linguagem, a lingua deixa de ser concebida como um
sistema fechado de regras e passa a ser compreendida como forma
de interacdo. Cabe ao professor elaborar estratégias de trabalho que
consideram diversos textos/contextos em que a linguagem se faz
necessaria, para que o aluno aprenda a adequa-la as diversas
situacdes que encontra em seu dia-a-dia, sejam elas formais e
informais, orais e escritas (GEDOZ e COSTA-HUBES, 2012, p. 130).

7z

Assim, € inegavel que as concepcbes do docente a respeito da lingua e

da linguagem interferem diretamente em sua pratica e contribuem para facilitar ou
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ndo a aquisicdo de discursos variados pelos alunos, motivo pelo qual explicitar as

concepcdes que orientam este trabalho foi uma trajetoria percorrida nesta pesquisa.

1.2 Letramento e dominio da escrita

Grande parte das situacOoes de interacdo nos nossos dias sao
processadas por meio da modalidade escrita da lingua. Por isso, € indispensavel
que o individuo seja ndo apenas alfabetizado, no sentido estrito do termo, mas tenha
acesso, sobretudo, as praticas de letramento no contexto social em que vive. Street
(2007) afirma que “@ enganoso pensar em uma coisa unica e compacta chamada
letramento” (p. 466).

Kleiman (1995) assinala que a escola € a mais importante agéncia de
letramento, mas, na maioria das vezes, durante a escolarizacdo inicial,
principalmente, preocupa-se apenas com a aquisicdo do cédigo desvinculando-o das
praticas sociais de uso. A este tipo de pratica, Street (1984) denomina de modelo
autbnomo de letramento, porque afirma serem deslocadas dos usos e das relagdes
de poder na sociedade. Contrapondo-se a este modelo, tem-se 0 modelo chamado
ideologico, em que “as praticas de letramento (no plural) sdo social e culturalmente
determinadas e, como tal, os significados especificos que a escrita assume para um
grupo social dependem dos contextos e instituicdes em que ela foi adquirida”
(KLEIMAN, 1995, p. 21).

Os estudos sobre o letramento em uma perspectiva sociocultural deixam
de olhar para a escrita apenas em relacdo a sua aquisicdo inicial (dominio do
codigo, da técnica da escrita), para conceber a sua apropriacdo, juntamente com a
leitura, no contexto das praticas sociais. Nesse sentido, entendemos que se um
técnico agricola realiza uma reunido com trabalhadores rurais, o0s quais,
eventualmente ndo tenham tido a oportunidade de aprender a dominar a escrita, as
questdes trabalhadas durante a reunido também serdo consideradas eventos de
letramento para todos os envolvidos. Em outros termos, letramento, no sentido aqui
proposto, significa pratica social capaz de, enquanto processo, ensinar e/ou auxiliar
aguele que aprende a compreender as nocdes formais, estruturais e de uso social
de uma modalidade de linguagem e de género até entdo desconhecida ou ndo
sistematizada enquanto conhecimento. Atualmente, € consenso que, t&o0 ou mais

importante que reconhecer o funcionamento do codigo de escrita, sistematizado nas
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gramaticas e aportes tedricos, € necessario ao docente desenvolver a habilidade de
engajamento em praticas letradas académicas, escolares e socialmente
reconhecidas em resposta a uma sociedade que, mais e mais, apela e valoriza a
grafia como forma de comunicacéo.

Assim, alfabetizar e se preocupar com a cognicdo do escrever deve ser
entendido como um processo de letramento e, para isso, 0 ensino da escrita, desde
a alfabetizacdo, deve enfocar os aspectos soécio-historicos das praticas sociais
construidas por uma sociedade.

Neste trabalho, o individuo que passa por um processo de letramento em
um determinado género discursivo deve ser capacitado a fazer o seu uso sempre
gue necessario para desempenhar seu papel na sociedade em que vive.

Neste contexto, o professor atua como um agente de letramento que,
conforme explica Kleiman (2006), atua como "um promotor das capacidades e
recursos de seus alunos e de suas redes comunicativas para que participem das
praticas sociais de letramento, das praticas de uso da escrita situadas, das diversas
instituicbes" (p. 08)

Concordamos com o fato de que, ao atingir uma nova condicao
sociocultural, um novo lugar social, 0 novo contexto social exige do individuo que ele
seja igualmente diferente quanto a sua capacidade cognitiva e exige a
demonstracdo desse processo nas estruturas linguisticas e no vocabulario por ele
utilizados.

Nesse sentido, o letramento, conforme entendido neste trabalho, pode ser
definido como o resultado direto da acdo de ensinar e aprender socialmente as
praticas de leitura e escrita adquiridas por um individuo ou um grupo social, que
delas se apropria e compartilha.

Assim sendo, podemos afirmar que o letramento carrega em si o principio
da interagdo interpessoal e entre os diferentes géneros e tipos de leitura e escrita, 0
gue se coaduna com o que Kleiman (1995, p.19) define para letramento, ao afirmar
ser “um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico
e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos também
especfficos”.

O que defendemos é que ndo se pode restringir as praticas sociais em
que a leitura e a escrita sdo utilizadas, nem limitar o nimero de letramentos

passiveis de ocorrerem, uma vez que, a todo instante, devido a propria mudanca
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social, novos discursos/textos/géneros sdo incorporados nas praticas sociais. Isso
torna cada vez mais indissociavel uma perspectiva sociointeracionista da linguagem
como ferramenta e pressuposto tedrico para o ensino da escrita.

Considerando que letrar é ensinar a leitura e a escrita dentro de um
contexto em que essas praticas tenham sentido e facam parte do cotidiano, da vida
em sociedade, do mundo do trabalho, o professor deve conceber a escolha dos
géneros discursivos como critério fundamental para o desenvolvimento do
letramento pois, conforme afirmam Scheneuwly & Dolz, “é através dos géneros que
as praticas materializam-se nas atividades dos aprendizes” (2011, p.63). No caso
dos técnicos agricolas, o uso do género relatério € algo imprescindivel, pois faz

parte do mercado de trabalho que os cerca.

1.3 Os géneros do discurso

Para se falar em géneros do discurso é preciso remeter a contribuicdo de
Bakhtin para o estudo desse tema, visto que ele é considerado uma das referéncias
mais importantes nos estudos sobre a questdo. Bakhtin influenciou os estudos sobre
0 texto e o discurso na medida em que concebe que a especificidade das ciéncias
humanas esta no fato de que seu objeto é o texto (ou discurso) e este se materializa
nas interacées por meio de géneros.

Bakhtin (2003), em sua teoria dos géneros do discurso, leva em
consideracdo o fato de que € por meio da lingua que se promove a interacdo. Para o
autor, somente a interacdo entre dois individuos socialmente organizados pode dar
origem a enunciacdo. Nesse sentido, 0os conceitos apresentados por Bakhtin tém
como linha central a ideia de que o uso da linguagem acontece no interior das
relacbes sociais sustentadas pelos individuos: "todos os diversos campos da
atividade humana estéo ligados ao uso da linguagem" (BAKHTIN, 2003, p. 261).

Ele afirma que é interminavel a diversidade dos géneros discursivos,
tendo em vista que se diversificam a medida que as atividades humanas acontecem
em contextos diferenciados, de maneira que “os sujeitos tém um infindavel repertério
de géneros e, muitas vezes, nem se d&o conta disso”. Isso ocorre porque 0s
géneros “nos sao dados quase da mesma forma que nos é dada a lingua materna, a
qual dominamos livremente até comecarmos o estudo tedérico da gramatica”

(BAKHTIN, 2003, p. 282). Os géneros fazem parte de nosso cotidiano, pois ao
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interagirmos com o outro, utilizamo-nos de enunciados ja existentes na sociedade,
selecionados, conforme as necessidades de interagdo, e adaptados de acordo com
o ato interlocutivo em que os individuos estéo inseridos.

Brait e Pistori (2012), ao observar aspectos relacionados aos géneros

apresentados por Medvedev, assinalam que:

Género € o conjunto dos modos de orientacdo coletiva dentro da
realidade, encaminhado para a conclusdo de que, por meio do
género, € possivel compreender novos aspectos da realidade, ou,
em outras palavras, a realidade do género é a realidade social de
sua realizagdo no processo da comunicagdo, ligados de forma
estreita ao pensar (p. 385, grifos das autoras).

Muitas pesquisas foram realizadas em relacdo ao enfoque dos textos e de
seus usos em sala de aula que, por fim, buscaram fratar “o texto em seu
funcionamento e em seu contexto de producdo e leitura, evidenciando as
significacbes geradas mais do que as propriedades formais que dao suporte a
funcionamentos cognitivos” (SCHNEUWLY & DOLZ, 2011, p.10).

Para Rojo (2005), os trabalhos acerca dos géneros dividem-se em duas
vertentes teoricas: a dos géneros do discurso e a dos géneros de texto. A primeira
centra-se, sobretudo, no estudo das situagbes de producdo dos enunciados, e a
segunda na descricdo da materialidade textual.

O trabalho com os géneros discursivos favorece a exploracéo de diversos
géneros que fazem parte de interacfes sociais. Nao € possivel trabalhar todos os
géneros discursivos com que o estudante irAd se deparar ao longo da vida, mas
podem-se apresentar e ensinar muitos dos géneros com 0s quais ele se insere nas
praticas sociais e age socialmente. No caso desta pesquisa, a proposta é trabalhar
com o género RAC (relatério de aula de campo), com a finalidade de contribuir para
a efichcia dos estudantes do Curso Técnico em Agricultura em um género
fundamental para a inser¢cdo dos estudantes no campo profissional ao qual devem
se inserir ao concluir os estudos.

Dessa forma, em sala de aula, estudar e entender os géneros € auxiliar o
aluno em suas tentativas de reproduzir situacdes reais de uso da lingua. Para tanto,
€ indispensavel levar o aluno a considerar o interlocutor com quem interagird por
meio daquele discurso. Tal dindmica implica um locutor preocupado com a
interatividade inerente a todos o0s textos e discursos, cujas tematicas, e

discursividade e género selecionados se adéquem aquela situagao.
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Bakhtin (2003), na obra Estética da criacao verbal, propde trés dimensdes
para conceituar os géneros do discurso: a) o tema; b) a forma composicional; e ¢) o
estilo. As dimensdes sao determinadas pela situacdo de producdo dos enunciados e
pela “apreciacdo valorativa do locutor a respeito do(s) tema(s) e do(s)
interlocutor(es) de seu discurso” (ROJO, 2005, p. 196).

No que diz respeito a forma composicional, esta difere da forma
linguistica pela sua flexibilidade e também “no sentido da sua estabilidade e da sua
coercao (normatividade) para o falante” (BAKHTIN, 2003, p. 283). Portanto, € flexivel
e estavel ao mesmo tempo. A forma composicional organiza e regula a atividade de
linguagem, coloca em ordem e sustenta o conteudo teméatico, porém, abre caminho
para a inovacdo do autor-falante, para a expressao do sujeito que pode alterar a
forma do género. Isso ndo quer dizer que o género se modifica todas as vezes que
um falante se comunica, afinal, alerta Bakhtin: “um uso criativo livre nao significa
ainda a recriacdo de um género: para usa-los livremente, é preciso um bom dominio
dos géneros” (2003, p. 303).

Segundo Ribeiro (2010, p. 60), a construgdo composicional € “apropriada
pela forma arquitetdnica, que esta vinculada com o ‘projeto de dizer do locutor,
constituindo o aspecto por assim dizer técnico da realizacdo do género, contribuindo
para distingui-lo diante de outros géneros”. As formas arquitetbnicas consistem nas
“formas dos valores morais e fisicos do homem estético, as formas da natureza
enquanto seu ambiente, as formas do acontecimento no seu aspecto de vida
particular, social, histérica, etc” (BAKHTIN apud RIBEIRO, 2010, p. 61).

1.4 O género discursivo relatorio

O relatério € um género discursivo que ndo possui um conceito fechado,
assim como os demais géneros. Suas divisdes sao flexiveis, devido a especificidade
de cada tipo e de seus objetivos. Considerando a definicdo prevista no dicionario
virtual Aulete?, o termo pode ser definido como: “sm.1. Narrativa detalhada, oral ou

escrita, de um conjunto de fatos, eventos ou acdes; 2. Texto em que uma pessoa ou

'Dicionario AULETE. Disponivel em: http://aulete.uol.com.br/relat%C3%B3rio Acesso em: 21/08/2013.
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comissao encarregada de examinar determinado assunto, apresenta uma descricao
e avaliacdo a seu respeito”.

Bousquié (1957) define relatério como “uma descricao de factos passados,
analisados com o objetivo de orientar 0 servigo interessado ou o0 superior imediato,
para determinada acc¢édo” (p.20). O autor também afirma que “0 que mais importa
para a redac¢do de um relatorio € tudo o que a precede” (p.45), pois os fatos nao
sdo imaginarios, sao reais e € preciso saber utiliza-los na hora de redigir um bom
relatorio.

Considerando que o relatério seja uma descricdo de fatos passados, ao
escrevé-lo, é necessério determinar claramente os objetivos pelos quais o fara, para
gue ndo seja indcuo. Beltrdo & Beltrdo (1990) sugerem que se responda, antes de
compor um relatorio, as seguintes perguntas: “Por que devo escrever esse relatorio?
Quem ir4 lé-lo? O que pretendo escrever? Como irei fazé-lo?” (p.331).

Depois de respondidos esses questionamentos, parte-se, entdo, para a
producdo do relatério que, de acordo com os autores, deve conter palavras simples
para garantir a aceitacdo das ideias apresentadas. Esses autores também
apresentam uma estrutura para o género relatério bem genérica, composta apenas
de trés partes: a introducdo, o corpo ou desenvolvimento e a conclusdo. Essa
divisdo de estrutura também é apresentada por Bousquié (1957).

Souza e Gongalves (2013) acrescentam que a elaboracdo de um relatorio
“implica na produgcdo de um texto que descreva minuciosamente as etapas de uma
atividade realizada, deve-se destacar os pontos positivos e negativos, bem como,
quando necessario, apresentar sugestfes para seu aperfeicoamento” (p.73).

Um trabalho importante sobre o género relatério € o de Fischer (2011). A
pesquisadora aborda o género relatério (laboratorial e de projeto) no curso de
Engenharia Téxtil da Universidade do Minho, Portugal, com o objetivo de “identificar
as principais dimensdes escondidas® do género relatério em propostas que
envolvem leitura e escrita [...] e analisar os modos como professores e alunos se

posicionam, explicita ou implicitamente, diante dos trabalhos com o género relatorio”
(p.6).

2 STREET, B.V. Dimensdes “escondidas” na escrita de artigos académicos. Tradugcdo de Armando Silveiro e
Adriana Fischer.Perspectiva:Revista do Centro de Ciéncias da Educagdo - UFSC, Floriandpolis, v. 8 n.2, jul./dez.
2010a.
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Na pesquisa, Fischer baseou-se na acepcdo de que praticas sociais
especificas permeiam um curso universitario, no qual os géneros discursivos
possuem um papel fundamental nas praticas de letramento académico e as

dimensodes escondidas

séo inferidas nas préaticas de letramento académico, pois guardam
relacdo direta com questdes de identidade, de poder e de autoridade,
as quais sao decisivas para explicar a natureza institucional do que
conta como conhecimento num dado contexto académico (FISCHER,
2011, p.9).

Um dado interessante do trabalho de Fisher, € que os professores esperavam
gue os alunos soubessem como escrever os relatérios, por esta razdo, ndo 0S
orientavam em relacdo ao conteudo tematico, estrutura composicional e recursos
linguisticos. Consequentemente, havia um alto indice de insatisfacdo dos
professores em relacdo aos relatérios recebidos. E justamente pela falta de
instrucdes explicitas, que se fazem perceber as dimensdes escondidas do género
relatorio.

A autora conclui que seria importante orientagdes explicitas e sistematicas
sobre o género relatério aos alunos, visto que serdo futuros engenheiros e poderiam
se tornarem “mais fluentes e mais criticos no trabalho com os géneros” para que se
tornem “produtores de conhecimentos cientificos e profissionais” (p.21).

Neste trabalho, interessa-nos refletir sobre um tipo especifico de relatério,
aguele que deve ser gerado apos as aulas praticas, ou aulas de campo nos cursos
técnicos. Cabe destacar que esse tipo de relatorio, do nosso ponto de vista, deve ter
funcdo ndo apenas escolar, mas de preparacdo para uma pratica social que sera

requerida para o exercicio de sua profissdo, como também em um curso superior.

1.4.1 O género relatorio de aula de campo - RAC

Diferente de pesquisas com relatérios de estadgio e de experiéncia em
laboratério, os estudos a respeito do género relatério de aula de campo (RAC) é
bem escasso na literatura. Em razdo disso, uma das primeiras tarefas que tivemos
neste trabalho foi pensar em parametros que orientassem nossa reflexdo (minha,

como professora-pesquisadora, e dos alunos como sujeitos da pesquisa).
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A falta de informacdes se, por um lado, trouxe-nos preocupacgao; por
outro, conduziu-nos a assumir uma posicao ativa e responsiva diante da existéncia
qguase nula de meios e recursos para a efetivacdo de nossa proposta e, diante disso,
tomamos a atitude de criar o material. E acreditamos que tal iniciativa foi um fator
determinante nos resultados obtidos neste trabalho, visto que, ao delinearmos os
primeiros itens que julgavamos necessarios para a composicdo do RAC que
atendesse as necessidades do nosso contexto de atuagdo, o curso Técnico
Agricola, procuramos interagir com os demais professores que compéem o corpo
docente da instituicio em que trabalhamos e onde a pesquisa foi desenvolvida.

A reagao dos colegas foi positiva. Tivemos apoio dos demais docentes
que se dispuseram a contribuir com as discussfes que se fizeram necessarias para
levarmos este trabalho adiante. O espirito colaborativo dos docentes da instituicdo,
de certo modo, revelou um dos primeiros resultados desta pesquisa-acdo: o
envolvimento da comunidade atendida, especialmente dos professores que realizam
as aulas de campo, na solucdo de um problema por eles vivenciado na pratica
docente.

Dessa interacdo resultou um modelo de relatério de aula de campo — RAC
— que prevé duas grandes partes em sua composi¢éo: 1) a parte da “ficha técnica da
aula de campo” e 2) a parte do relato “discursivo da aula de campo”, como mostra a

figura 1.

FICHA TECNICA DA AULA DE CAMPO
Estudante:
Turma.
Disciplina:
Professor:
Horario de inicio da atividade: Horario de término:
Conteudo:

Titulo da aula de campo:
Data da aula de campo:
Local da aula:

RELATO DISCURSIVO DA AULA DE CAMPO
Introducéo

Fundamentacao tedrica

Metodologia da observacao

Resultados e Conclusfes

Referéncias

Anexos

Figura 1: Esquematizacdo do Modelo de RAC
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Na parte 1, previmos a solicitacdo de informacdes a respeito do estudante
(escrevente do relatorio); da turma, da disciplina, do professor, da aula (horario de
inicio e término, data, conteudo, titulo da visita ao campo) e do local onde se
realizou. Estes itens foram considerados imprescindiveis, visto que detectamos, na
andlise das primeiras versdes dos relatérios, antes desta pesquisa, a auséncia
dessas informacfes e o0 prejuizo que elas causam a compreensdo do relatério
(conforme se podera constatar na andlise das primeiras versdes dos relatérios no
capitulo 3 deste trabalho).

Na parte 2, previmos itens que levassem os sujeitos a elaborarem uma
descricdo detalhada a respeito da pratica vivenciada, de maneira que, além de uma
introducdo, sao solicitadas informacdes a respeito da fundamentacdo tedrica e da
metodologia de observacdo utilizada na aula pratica, além dos resultados e
conclusdes. Consta também, no modelo pensado para o trabalho com o género, a
indicacdo das referéncias consultadas para a realizacdo do relatério, bem como a
colocacao de anexos.

Esse modelo, que procura dar uma orientacdo a respeito da estrutura
composicional do relatorio, foi pensado apos termos diagnosticado, na primeira
versdo de relatérios de aula de campo (escrita antes que tivessem orientacdes
formais da professora de lingua portuguesa a respeito do género), a dificuldade de
producdo escrita dos relatorios solicitados pelos professores das disciplinas do eixo
técnico do curso, a comecar pela estruturacdo do relatério, passando pela redacéao
geral, o que, nos termos do que estamos tratando neste trabalho, significa déficit no
letramento de uma pratica social importante para 0s sujeitos em um contexto
especifico.

Cabe destacar que o trabalho com esse género em sala de aula exigiu do
professor-pesquisador um trabalho de correcéo textual que certamente teve alguma
influéncia no letramento a respeito do género. Como houve a intervencdo do
professor-pesquisador em forma de corregdo textual, cabe explicitarmos as
concepcdes de correcdo textual que circulam no ambito do ensino da escrita e, em

particular, a concepcao que norteou o trabalho.
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1.5 A correcgéo textual

O ensino da escrita tem sofrido com o grave problema da falta de critérios
discursivos para orientar professores e alunos no que tange a qualidade discursiva
do texto, pois, ha maioria das vezes, o que rege a corre¢ao sao critérios formais (tais
como ortografia, pontuacdo, concordancia). Ndo que estes ndo devam ser levados
em consideracdo. O problema é decidir o momento em que tais critérios devem ser
considerados na correcdo. Além disso, ha o fato de que a producgéo textual, na visao
do aluno, geralmente é apenas um cumprimento de uma tarefa escolar e, para
muitos professores, uma tarefa que deve ser avaliada para dar nota. Sendo assim, o
saldo que vemos na hora da producdo textual €, na maior parte das vezes, a
producdo de um amontoado de frases que constituem uma aparéncia de texto, mas
que nao foi escrito para dialogar com o seu leitor. Com o0 intuito de promover
reflexdes e mudancas pedagdgicas no ensino da escrita, Conceicao (2014) alerta

para o fato de que:

€ necessario desenvolver estratégias de ensino da escrita que
promovam uma nova relagédo do escrevente com sua escrita e que
esta seja favorecedora da manifestacdo da palavra e do discurso e
gue ndo seja marcada pela reproducdo de modelos, pelo medo ou
pela sensacdo de impoténcia diante do desafio de escrever textos

(p-2)

Tais estratégias de ensino de escrita devem ser pensadas pelo professor,
pois a sua mediacdo pode ser considerada um fator determinante para que o aluno
obtenha sucesso em seu processo de aquisicdo da escrita. Sendo assim,
entendemos que a tarefa de correcdo das producdes textuais é considerada uma
das estratégias de ensino da escrita que mais pode contribuir, ou ndo, para 0 avango
gualitativo na escrita dos alunos. Por isso, recai sobre o professor a grande
responsabilidade de definir os objetivos e tipos de correcdo com o0s quais ira
trabalhar, “pois a tarefa de correcdo € como uma “alavanca propulsora” de um
processo que continua no aluno, quando esse retoma o seu texto” (RUIZ, 2013, p.
12).

Um ponto importante a ser destacado € que, a partir do retorno do texto
para a reescrita, o aluno percebe se possui ou ndo um leitor atento aquilo que
escreveu, que quer dialogar ou ndo. Isso, provavelmente, 0 motivara ou ndo a estar

mais atento a sua (re)escrita. Como afirma Ruiz (2013), € por causa da perspectiva
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que se tem do outro que o todo do texto se torna possivel: “0 autor s6 da
acabamento ao seu texto quando o “da a publico”, isto é, quando instaura a
possibilidade real de uma contrapalavra do outro, neste caso o leitor, ao seu
enunciado” (p. 20).

Pelo histérico de vivéncias escolares da maioria dos que se tornam
docentes, a nogdo de corregdo textual esta atrelada a concepg¢do de que o ato da
escrita na escola deve servir como ferramenta de constatacdo das aquisicdes dos
alunos no que se refere a gramética e a ortografia, havendo pouca atencdo ao
discurso do escrevente. Essa pratica tradicional gera uma correcdo textual que,
devido ao carater majoritariamente resolutivo utilizado pelo professor, suprime o
direito a reflexdo pelo escrevente sobre sua propria producao textual.

O resultado dessa pratica é que boa parte dos textos produzidos em sala
de aula ficara apenas entre professor e aluno, sem que se considere,
principalmente, o carater interativo, comunicativo e discursivo que deve permear o
processo de producdo da escrita na escola, independentemente do género
discursivo ou da intencionalidade inicial desse texto.

Questionar essas praticas didaticas que ainda sobrevivem na grande
maioria das salas de aula brasileiras compete, antes de tudo, aos docentes e
pesquisadores comprometidos com ensino/estudo da escrita numa perspectiva
processual que vise, sobretudo, desenvolver a discursividade na escrita dos alunos.
Figue claro, porém, que 0s aspectos gramaticais, ortograficos ou de estrutura
genérica ndo devem ser ignorados ao longo do processo de correcdo textual,
apenas se postula que, antes de centrar atencdo aos aspectos formais, o professor
deve ater-se aos sentidos articulados pelo escrevente, o que requer um olhar
privilegiado e anterior ao plano semantico e ao plano pragmético, s6 depois para o
plano gramatical.

Chegamos a essa conclusdo apds realizarmos uma avaliacdo diagnoéstica
dos RAC, escritos no primeiro semestre de 2013 na disciplina de Solos |, no curso
Técnico em Agricultura, e identificarmos problemas que, em grande parte, ndo
estavam na superficie textual, ocorriam em relacdo aos sentidos do texto e, também,

bY

em relagdo a estrutura composicional do género RAC, como podemos verificar no
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relatério® apresentado por um estudante da disciplina Solos |, apés uma aula

pratica®, antes de iniciarmos esta pesquisa:

Na aula de hoje, vimos alguns tipos de solo que o professor nos apresentou
cavando pequenos buracos no chéo, foram trés buracos, cada um em uma regido diferente,
mas_nem tanto, por exemplo, um era muito Umido e 0 outro era um pPouco mais seco e
analisamo-los de um determinado jeito.

Aprendemos que quanto maior € a cobertura vegetal de uma planta, maior sera o
acumulo de agua em sua raiz, consequentemente menor sera a quantidade de agua que
precisaremos colocar nela, e com isso gastaremos menos agua. Porém, nem todas as
plantas aceitam serem cobertas, e algumas ndo se desenvolvem se estiverem.

Em um ligeiro passar de olhos nesse texto, podemos verificar que seu
maior problema ndo se refere as questdes formais, tais como ortografia ou sintaxe,
mas sim, as relacbes de sentido. As informacdes, por exemplo, sdo colocadas no
texto sem que se pressuponha a leitura por um leitor que ndo estivesse presente na
experiéncia. Observemos, no trecho seguinte, a vagueza de informagdes: “Na aula
de hoje, vimos alguns tipos de solos.” Como o leitor ira descobrir a que tipos de
solos se refere se ndo houver essa informacao no texto? E ndo ha. Em outro trecho,
ha a seguinte afirmacdo: “(...) trés buracos, cada um em uma regido diferente, mas
nem tanto,” Que regibes sdo essas? Estdo préximas uma da outra? Qual a
distdncia? O que significa o “nem tanto”™? 1m, 10 m, 100m? No trecho seguinte

narra: “(...) analisamo-los de um determinado jeito” O leitor ir4 se perguntar: de que

jeito?

Enfim, os problemas do texto ndo se concentram na superficie textual,
concentram-se nas relacdes de sentido, na dificuldade que o sujeito esta tendo de
explicita-las ao leitor. Estes, a nosso ver, tém relagio com o provavel
desconhecimento do género RAC, com a imagem que o escrevente faz do leitor (no
caso, o professor da disciplina) e com a provavel certeza de que o relatério ndo é
uma proposta de interlocugdo, servird apenas para cumprir uma tarefa escolar.

Desse modo, mais do que apenas corrigir oS aspectos gramaticais, 0
olhar sobre as relagcbes de sentido que devem se estabelecer no texto escrito exige

gque se conceda ao escrevente a oportunidade de repensar sua escrita e de realizar

® Ao longo deste trabalho, todos os trechos dos RAC dos alunos serdo apresentados em destaque do
restante do texto, a fim de facilitar sua identificagdo, sem, no entanto, que eles constituam figuras ou
ilustracdes.

* O RAC aqui demonstrado pertence ao sujeito A7. Esse texto foi escrito durante o primeiro semestre
e seniu, juntamente com os textos dos demais alunos, como base diagndstica para que
realizassemos este trabalho.
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novo(s) registro(s) os quais demandardo, também, um novo jeito de olhar para a
escrita em processo, por parte do docente. Assim, a redagdo escolar, cuja primeira
versdo era vista como produto final, passa a ter, numa visdo processual e funcional
da escrita, a exigéncia da reescrita, e o desenvolvimento de um ensino reflexivo,
formativo e informativo, sem jamais prescindir da importancia social que toda
producédo textual escrita carrega e transmite.

Conceder ao aluno uma maior capacidade e autonomia reflexiva sobre
sua propriedade intelectual também abre portas para que a capacidade reflexiva e a
autonomia de escrita se repliguem fora da escola, na vida profissional e em
sociedade. Para tanto, ao professor cabe repensar sua pratica didatica e seus
conhecimentos acerca do modo como aborda o texto do escrevente durante a
correcao textual utilizada no ensino.

Retomando os conceitos ja expostos neste trabalho, e se aventurando a
uma proposicdo didatica para a correcao, nesta pesquisa, firmamos o propdésito de
priorizar o didlogo com o texto dos nossos alunos por meio das correcées textuais e,
para isso, o tipo de correcdo misto-discursiva, conforme proposto e testado por
Conceicéo e Biasotto (2015), parece ser o procedimento didatico mais adequado.
Acreditamos que essa didatica de correcdo intenta estimular primordialmente a
reflexdo do aluno acerca dos seus “ditos” e “intentos de dizer”, isto é, entre aquilo
que de fato escreveu e o0 que pretendia ter escrito, considerando os efeitos de
sentido que desejava criar.

Tendo como objetivo realmente dialogar com o texto dos nossos alunos
neste trabalho, procuramos nos atentar para as recomendacdes de Fuza e
Menegassi (2012), a respeito dos comentarios do professor nas correcdes: “para se
tornarem claros e eficazes”, necessitam apresentar quatro componentes basicos: “1)
Apresentacdo do problema a ser revisado; 2) Identificacdo da localizacdo do
problema [...]; 3) Apresentacdo do contexto em que se encontra o problema; 4)
Oferecimento de diretrizes para a reformulagdo do problema levantado”. Nessa
perspectiva, conforme ja afirmamos, buscamos utilizar um tipo de corre¢cdo que nos
permitisse explorar diferentes estratégias de correcado e nos permitisse dialogar com
0 escrevente para auxilia-lo na construgdo eficaz (coerente e coesa) das relagbes de
sentido no género RAC.

As estratégias de correcdo propostas por esse método permitem ao

professor desafiar o escrevente ndo so6 a reflexdo, mas, sobretudo, a reescrever seu
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texto, o que, neste trabalho, significa levar o aprendiz a assumir uma postura
responsiva, conforme propde Bakhtin (2007), diante das nossas intervengdes.

A correcdo misto-discursiva leva este nome justamente por reunir, em um
s6 meétodo de correcdo, diferentes estratégias que geralmente os professores
utilizam separadamente, conforme descrito por Serafini (1994) e Ruiz (2001), as
guais retomamos a seqguir.

Serafini (1994), em seu livro intitulado Como escrever textos, descreve, no
capitulo em que trata da correcao de textos, trés tipos de correcdo que detectou, em
sua pesquisa, serem muito utilizados por professores.

Antes de apresenta-los, a autora revela a dificudade que muitos
professores tém para corrigir uma redacdo, em especial, os professores iniciantes
que nao possuem um método de correcdo, tendo que descobrir, ao longo de sua
pratica docente, um método préprio de corre¢cdo, nem sempre eficaz.

O primeiro tipo de correcdo que Serafini descreve é a corre¢do indicativa.
Este consiste em focar erros localizados por meio de marcas junto a margem do
texto, ou mesmo no proprio corpo da redacdo, como acrescenta Ruiz (2013). Outro
tipo, € a correcdo resolutiva que, segundo afirma Serafini, substitui o deslize
cometido na escrita, sem a possibilidade de reflexdo por quem escreveu. A certeza
do professor € a que prevalece, pois ele assume, no lugar do escrevente, a
reformulacdo do texto. O terceiro tipo de correcdo descrito pela autora € a
classificatéria, que consiste em identificar os problemas encontrados no texto
através de uma classificacdo que seja de conhecimento dos alunos.

Ruiz (2013) apresenta um quarto tipo de correcdo chamado de correcao
textual-interativa. Este consiste em comentarios mais longos, em forma de “bilhetes”,
no final do texto do aluno. Esse tipo de corre¢céo, por mais que se aproxime de um
padrdo dialégico para comentar o texto do aluno, acaba, por vezes, criando alguns
problemas operacionais: ao escrever os comentarios no final do texto, as
observacbes do docente ficam longe da identificacdo do problema, dificultando a
localizagdo pelo aluno, ou exigido idas e vindas em busca da correlagdo entre o
problema e o comentario a ele referido no final do texto. Nesse sentido, do ponto de
vista didatico, a correcdo misto-discursiva ao propor que o comentario do professor
seja feito, necessariamente, proximo ao local onde o problema foi identificado,
resolve o problema. Por isso, o professor deve solicitar que os alunos deixem um

espaco maior que a margem nas laterais da folha. Conceicdo (2014) afirma que,
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para realizar uma correcdo misto-discursiva, é preciso que o corretor (ou leitor-
colaborador, conforme denomina os interlocutores em sala de aula — professor e
colegas que podem/devem participar do processo de correcdo/revisao textual),

utilize a correcao atentando-se para o fato de que:

Para a efetivacdo desse método de correcdo, sdo necessarias

intervencbes a partir das aquais 0 problema detectado seia
indicado/marcado/destacado com clareza (por exemplo:

sublinhado, circulado, ou manchado com cor diferente do revisor
Word). Para cada problema destacado, é necessario que seja
oferecida uma sugestdo ou um esclarecimento, préximo ao local

onde o problema foi detectado, em forma de didlogo, recado, a
respeito dos motivos que levaram o leitor/corretor a destacar aquele
problema, para que a correcdo oriente a reescrita que se espera
como resposta a esse tipo de correcédo. As sugestdes de alteracao
podem ser de diversas ordens: supressfes, acréscimos,
deslocamentos ou paréfrases de diferentes componentes do texto
(que podem variar desde um item lexical, ou periodo, até varios
paragrafos), a depender do problema de sentido detectado e
sempre visando a orientacdo e a motivacdo da reescrita. Os
comentérios devem ser sempre orientados por critérios de correcéo
gue se atenham, primeiramente, as questdes discursivas, a
coeréncia global e local dos efeitos de sentidos pretendidos no
didlogo proposto (CONCEICAO, 2014, p. 27). Grifo nosso.

O importante neste processo de correcdo, alerta a autora, é que ela deve
centrar-se nos sentidos, nas questbes discursivas em um primeiro momento (por
isso se chama misto-discursiva) para que, com isso, 0 aluno pressuponha o leitor
com quem tem interesse de dialogar e de quem pretende suscitar respostas, fato
gue 0 motiva a reescrever.

Para que o professor centre a correcdo em aspectos discursivos, €
necessario estabelecer critérios voltados para os efeitos de sentidos que sua
interlocucdo produzird. E essa estratégia, sobretudo, que ird suscitar a atitude
responsiva por parte do escrevente. Neste trabalho, estabelecemos quatro critérios
discursivos para orientar a analise e a correcdo textual, os quais sdo denominados
de qualidades discursivas unidade teméatica, questionamento, objetividade e

concretude (GUEDES, 2012).

1.6 As qualidades discursivas direcionando o processo de correcao textual

As qualidades discursivas podem ser determinantes na construcdo da

relacdo que o texto estabelece com seus interlocutores, evidenciando sua dialogia. A
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escrita ndo pode ser considerada como a reproducdo de um padrao de linguagem,
mas como producdo de sentido, promovendo o dialogo entre a lingua falada e a
lingua escrita, 0 escrevente e seus leitores e entre 0s textos que o precederam e 0
sucederédo (GUEDES, 2012).

Guedes afirma que as quatro qualidades discursivas que preopds:
unidade temética, questionamento, objetividade e concretude “foram postuladas
para servir de instrumentos da denuncia da falsificacdo perpetrada pela redacéo
escolar’ (2012, p.59). Esta, a redacgdo escolar, é o produto do desmantelamento da
discursividade do aluno que escreve o texto apenas para cumprir tarefas escolares.
Sendo assim, 0 uso dessas qualidades discursivas como critério de correcao da
producdo textual pretende promover o resgate da discursividade e o consequente
desenvolvimento na aquisi¢édo da textualidade.

A unidade tematica diz respeito ao fato de que um texto deve tratar
apenas de uma questdo (CONCEICAO, 1999). Sem a unidade temética ndo se tem
um texto como produto final, tem-se um amontoado de paragrafos sem uma
coeréncia global. A unidade temética é condicdo primeira para a presenca das
outras qualidades discursivas no texto (CONCEICAO, 2004).

O questionamento € a qualidade discursiva que leva o leitor a participar
do texto, interessar-se pela questdo apresentada buscando manter um dialogo entre

o leitor e o texto:

Para que o texto apresente essa qualidade discursiva, qualquer que
seja 0 tema, deve ser considerado como um problema para o leitor, e
esse problema precisa afeta-lo, incomoda-lo ou agrada-lo. A respeito
disso deve o locutor propor uma solucdo, ou equaciona-lo apenas
(CONCEICAO, 2000, p. 113).

A objetividade € a qualidade que um texto tem quando “da ao leitor todos
os dados necessarios para o entendimento do que quer dizer a partir de uma
avaliacdo que o autor faz sobre o conhecimento prévio que o leitor deve ter a
respeito do assunto em questao” (GUEDES, 2012, p.59).

Por fim, a concretude contribui para que o leitor ndo tenha dlvidas a
respeito dos sentidos que o autor atribui ao seu texto, para que possa concordar ou
discordar deles. Como afirma Conceigao, “ha concretude no texto quando se evitam
as generalidades e imprecisbes dos signos abertos cujo significado o leitor pode

preencher com o sentido que quiser atribuir a eles (1999, p. 50)".
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Guedes (2012) afirma que s é possivel resgatar a discursividade quando
se trabalha com o texto na individualidade, partindo do questionamento da

interlocucdo que se quer instalar:

Ao escrever e reescrever cada frase, organizar cada sequéncia,
reorganizar cada paragrafo, experimentar aberturas e ordens para 0s
fatos e argumentos, o autor se pergunta: o que € mesmo que eu quis
dizer sobre este assunto exatamente para essas pessoas? 0 que
acabei dizendo? por que nao cheguei a dizer o que eu queria e como
gueria? o que ainda quero dizer e como fazer para que a leitura
desse texto mais contundentemente os atinja? (p.61)

Nesse sentido, nosso trabalho utiliza-se das qualidades discursivas como
critério de andlise dos RAC, com o intuito de propiciar aos alunos a oportunidade de
desenvolver qualitativamente sua discursividade na escrita, e, para nés, como
professora-leitora dos textos dos alunos, atuarmos como leitora real e interessada
na interlocucdo proposta pelos alunos no texto que escrevem. Uma forma de

assumirmos uma atitude responsiva diante da escrita em processo.

1.7 A construcgéo social do texto por meio dareescrita

O desenvolvimento dos individuos se d& sempre em fungdo da sociedade.
Em cada uma das unidades sociais nas quais estejam inseridos (familia, escola,
igreja, associacdes, empresas, trabalho etc.) aprendem formas peculiares de
gestual, comportamento, acfes a adotar ou evitar, enfim, padroes e adequacdes
para que Seus processos sociais acontecam da melhor maneira possivel.

A cada pratica tomada nas diversas unidades, os aprendizes, recebem
(ainda que de maneira mais ou menos perceptivel, a depender da instituicao)
avaliacOes, positivas e/ou negativas — refor¢os, incentivos, prémios, puni¢cdes — que
determinam a qualidade das relacdes entre as necessidades e motivacbes dos
individuos e das institui¢des.

Isso pode ser facilmente observado no ambiente escolar. Essa dinamica
de acdes, avaliagOes, reacOes, aprovacdes ou reprovagdes permeia o ciclo de todas
as disciplinas. Em nossa pratica em sala de aula, como professores de lingua
portuguesa, a reescrita de textos pode e deve contribuir para reflexdes amplificadas
acerca do letramento e das implicacdes sociais das praticas de todos os docentes e
instituicbes de ensino.
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Fiad (2009, p. 148), quanto a reescrita, prefere defini-la como o “conjunto
de modificagbes escriturais pelas quais diversos estados do texto constituem as
sequéncias recuperaveis visando um texto terminal’. Ao postular tal definicdo, a
autora amplia a discusséo para o contexto do ensino da lingua sob dois aspectos. O
primeiro deles € ligado aos processos enunciativos que proporcionam a modificacao
das representacdes acerca da escrita, visto serem mais gerais e, quando sob
orientacdo, levarem a sensiveis melhoras das producdes escritas. O segundo, por
sua vez, tem relagdes com os diferentes processos de aprendizagem de cada aluno
individualmente.

Ambos o0s aspectos acarretam uma oportunidade de transformar o
exercicio da escrita e a correcdo irrefletida em acdo reflexiva. Para tanto, é
necessario que quem escreve tenha a consciéncia de realizar um distanciamento do
texto para, apos, poder retomé-lo. E comum, em contexto escolar, uma escrita Unica,
sem reflexdo, sem um retorno para a reescrita. No entanto, € preciso que esse
exercicio de retomada seja devidamente orientado, primeiro, para que o aprendizado
da escrita se realize por meio da reflexdo acerca dos processos nela embricados.

Para além de verificar as regras da ortografia e da graméatica, deixando
claras as adequacdes (quando necessarias), cabe ao orientador auxiliar e incentivar
0 aluno a realizar o questionamento dos géneros a que pertencam as producdes
textuais por ele produzidas e com 0s quais entre em contato. Uma vez que esse
dominio do género e da norma padrdo sejam conduzidos, confere-se ao aluno
instrumental cognitivo para proceder a reescrita dos seus varios textos.

Além disso, esse processo de reescrita se opera tanto entre escritores

como entre alunos:

Embora haja diferengas visiveis entre os textos literarios e os textos
de aprendizes, podemos dizer que os manuscritos literarios e os
rascunhos dos alunos se aproximam, pois ambos revelam indicios do
processo da escrita, da escrita se fazendo. Mas eles também se
distanciam quando observamos as diferencas entre 0s
conhecimentos linguisticos presentes num e noutro caso (FIAD,
2009, p. 149).

Essa atividade de repensar e reorganizar o escrito chama-se
epilinguistica, qual seja algo

[...] que se caracteriza essencialmente pela operagdo do sujeito sobre a
linguagem, enfatizando, na escrita, a possibilidade de que ela seja
exercitada. [...] a atividade epilinguistica tem como objetivo o aprendizado
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das formas-padrdo e o desenwolvimento dos recursos expressivos proprios
da escrita (FIAD, 2009, p. 150).

Dessa forma, € possivel entendermos por atividade epilinguistica
aguela que leva o aluno ao exercicio da reflexdo sobre o texto lido/escrito e a
operacdo sobre ele, explorando-o na diversidade de suas possibilidades de
realizacdo. Essa caracteristica confere a pratica da reescrita a oportunidade do
contato dos alunos com uma atividade mediadora diferenciada da mera préatica
linguistica que, em sua esséncia, € uma realizacdo voltada para o proprio ato de
ler e escrever, e, também, para a atividade cuja caracteristica provém do plano
metalinguistico que, basicamente, supfe a capacidade do aluno de falar sobre a
linguagem, descrevé-la e analisd-la como objeto de estudo.

Ao ser considerada como ferramenta de aprimoramento do processo de
producdo e melhoria do texto, a reescrita pode ser utilizada para a geracdo de uma
confrontacdo entre textos de leitura (RAC utilizados como modelo) e textos autorais
dos alunos (RAC em processo de producdo), estimulando 0s questionamentos entre
0 saber académico e os saberes internalizados pelo individuo.

Nesse sentido, € necessario incorporar ao que dissemos até agora trés
visbes relevantes, que correlacionam as praticas de sala de aula, aos fatores de
demanda e implicancia social da (re)escrita, presentes nos documentos norteadores
das praticas pedagdgicas em nosso pais, os PCN. Iniciemos com o que nos € dito

no caderno de apresentacao desse conjunto de orientagdes:

O exercicio da cidadania exige o acesso de todos a totalidade dos
recursos culturais relevantes para a intervencéo e a participacéo
responsavel na vida social. O dominio da lingua falada e escrita, os
principios da reflexdfo matematica, as coordenadas espaciais e
temporais que organizam a percepcdo do mundo, 0os principios da
explicacdo cientifica, as condicdes de fruicdo da arte e das
mensagens estéticas, dominios de saber tradicionalmente presentes
nas diferentes concepgdes do papel da educagdo no mundo
democrético, até outras tantas exigéncias que se impdem no mundo
contemporaneo.

Essas exigéncias apontam a relevancia de discussdes sobre a
dignidade do ser humano, a igualdade de direitos, a recusa
categérica de formas de discriminacdo, a importancia da
solidariedade e do respeito. Cabe ao campo educacional propiciar
aos alunos as capacidades de vivenciar as diferentes formas de
insercdo sociopolitica e cultural. Apresenta-se para a escola, hoje
mais do que nunca, a necessidade de assumir-se como espaco
social de construcdo dos significados éticos necessarios e
constitutivos de toda e qualquer acédo de cidadania (BRASIL, 19973,
p. 27).
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Este primeiro excerto, exatamente por sua posicao introdutoria entre 0s
cadernos dos PCN, possui um carater motivacional, sociolégico e ideoldgico junto ao
docente, para estimulad-lo a aderir e refletir sobre suas praticas, sempre conectando
as préaticas e conteidos do ambiente escolar (0 mundo dos conhecimentos ideais) a
uma aproximagao com o “‘mundo real’, social e do trabalho, garantindo um exercicio
minimo de cidadania aos envolvidos.

Cidadania essa que se propaga pelas paginas dos demais PCN, como
esta presente no paragrafo de abertura do caderno dedicado a Lingua Portuguesa

como se pode ler

O dominio da lingua, oral e escrita, é fundamental para a
participacdo social efetiva, pois é por meio dela que o homem se
comunica, tem acesso a informacdao, expressa e defende pontos de
vista, partilha ou constréi visdbes de mundo, produz conhecimento.
Por isso, ao ensina-la, a escola tem a responsabilidade de garantir a
todos os seus alunos 0 acesso aos saberes linguisticos, necessarios
para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de todos (BRASIL,
1997b, p. 15).

Direito esse que se aprofunda numa realidade como a do IFMS que visa a
formacdo de profissionais para o mercado de trabalho e, em diversas de suas
disciplinas, valoriza a utilizagdo de relatérios como atividade académica de controle
da aquisicdo dos conteudos pelos alunos, como também preparatéria para a acao
profissional dos egressos. Sob essa Otica, existe também a possibilidade de
adequacdo da estrutura curricular as necessidades dos alunos

Entretanto, o trabalho do professor do IFMS ao conduzir os alunos a uma
compreensdo das finalidades do RAC, por vezes, torna-se prejudicado exatamente
pela falta de modelos para os alunos refletirem sobre eles a partir da apresentacéo
pelos docentes das diversas areas que dele se utilizam como ferramenta em seu
trabalho pedagdgico.

Esse aparente conflito interno entre as praticas no IFMS aponta para a
necessaria articulacdo dos conteudos comuns entre as disciplinas para que, ao
serem trabalhados pelos professores, evite-se uma confusdo conceitual e formal que
poderia retardar o letramento dos alunos na modalidade escolhida para o
desenvolvimento deste trabalho.

Isso ndo significa que o género relatério, por exemplo, deva ser

apresentado apenas com uma forma estrutural. E preciso demonstrarmos as varias
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situacfes de uso e suas possiveis estruturas para ampliar o conhecimento de
mundo, a inser¢cdo social do educando, em sua vida escolar e profissional, como
também, apresentar as diversas modalidades de géneros existentes, sendo funcéo

da escola apresenta-los aos alunos, uma vez que

Todo texto se organiza dentro de um determinado género. Os varios
géneros existentes, por sua vez, constituem formas relativamente
estaveis de enunciados, disponiveis na cultura, caracterizados por
trés elementos: conteado tematico, estilo e construcdo
composicional. Pode-se ainda afirmar que a nocdo de géneros
refere-se a “familias” de textos que compartiiham algumas
caracteristicas comuns, embora heterogéneas, como visao geral da
acdo a qual o texto se articula, tipo de suporte comunicativo,
extensdo, grau de literariedade, por exemplo, existindo em numero
quase ilimitado (BRASIL, 1997b, p. 23).

Sob esse ponto de vista, torna-se indissociavel uma pratica do professor
de Lingua Portuguesa de uma postura que considere as necessidades cognitivas e
sociais dos alunos ao planejar e executar seu trabalho, bem como do papel de
mediador entre os saberes do aluno e o conhecimento que se espera que ele
adquira.

Para isso, 0 professor precisa recordar-se sempre de assumir a posi¢cao
de leitor do texto e deixar que o aluno seja aquele que, de fato, reescreve. No
entanto, é necessario que a revisdo sirva como forma de monitoramento do
processo de producao textual. “Tal postura demonstra a necessidade de deslocar a
énfase da intervengcdo no produto final, para o processo de escrita, auxiliando o
aluno a revisar desde o planejamento do texto, ao longo de todo o processo” (FUZA
e MENEGASSI, 2012).

Ao se observar a revisdo como processo, O texto passa a ser uma
progresséo, tornando a reescrita como resultante dessa configuragédo. Desse modo,
revisdo e reescrita se mostram como processos complementares que auxiliam na
construcédo do texto final, pois, o professor faz comentarios acerca do texto do aluno
que pode leva-las em consideracdo ou ignora-las.

Vale observar que a revisdo textual ndo € prerrogativa exclusiva do
professor, uma vez que o aluno, ao longo de sua escrita e apds ela, pode decidir
mudar as palavras, pontuar de maneira diferenciada, deslocar paragrafos, entre
outros procedimentos, atuando autonomamente sobre sua prépria escrita, partindo

de seus proprios saberes.



CAPITULO 2 - METODOLOGIA DA PESQUISA

2.1 Caminhos da pesquisa em Linguistica Aplicada e a escolha da pesquisa-
acao

A metodologia adotada neste trabalho foi guiada pelos pressupostos da
Linguistica Aplicada (doravante LA), cujo objeto de pesquisa € “o estudo de praticas
especificas de uso da linguagem em contextos especificos” (SIGNORINI, 1998,
p.91), seja ele um contexto escolar ou ndo, cujas praticas principais, diferentemente
da Linguistica, fixam-se, sobretudo, no processo de producdo da linguagem e no
produto dela resultante em tempos, sociedades, espacos e contextos sociais
determinados.

Para Moita Lopes (1996), a LA é considerada uma area indisciplinar
empenhada na solucdo de problemas derivados dos varios usos da linguagem.

Afirma, ainda, que a LA requer que

O linguista aplicado, partindo de um problema com o qual as pessoas
se deparam ao usar a linguagem na pratica social e em um contexto
de acdo, procura subsidios em varias disciplinas que possam
iluminar teoricamente a questdo em jogo, ou seja, que possam ajudar
a esclarecé-la (p.114).

Cabe enfatizar, em fungcdo de nossa propria pesquisa que, mesmo a LA
tendo surgido como uma tendéncia dos estudos do ensino de linguas estrangeiras,
na atualidade, ela dedica-se as pesquisas do contexto de aprendizagem de lingua
materna e de seus usos, imbuida da nocdo de estudar as praticas sociais de uso da
linguagem.

Dessa forma, ao nos voltarmos para o ensino/aprendizagem do género
relatorio, junto aos alunos do Instituto Federal de Ponta Pord, o docente de Lingua
Portuguesa, ciente do seu papel como pesquisador da LA pode e deve, mesmo que
indiretamente, intervir e contribuir para melhorar o desempenho de seus alunos nas
situacOes de uso da linguagem.

Essa postura a ser assumida pelo docente é defendida por Paulo Freire,

ao afirmar que
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O que ha de pesquisador no professor ndo € uma qualidade ou uma
forma de ser ou de atuar que se acrescente a de ensinar. Faz parte
da natureza préatica do docente a indagacéo, a busca, a pesquisa, 0
de que se precisa é que, em sua formacg&o permanente, o professor
se perceba e se assuma, porque professor, como pesquisador
(FREIRE, 1996, p. 32).

Nesse sentido, questdes metodoldgicas e didaticas adotadas nas praticas
docentes devem estar permeadas pelo estudo de métodos e pesquisas continuos,
sem perder de vista as implicagcdes sociais de suas acOes. Moita Lopes (1996)
apresenta alguns métodos de pesquisa que a LA tem utilizado a medida que foi se
estabelecendo como area cientifica autbnoma, os quais identificou como pesquisas:
a) de natureza aplicada em Ciéncias Sociais; b) que focalizam a linguagem do ponto
de vista processual; c) de natureza interdisciplinar e mediadora; d) que envolve
formulacdo tedrica e, e) que utiliza métodos de investigacdo de base positivista e
interpretativista. Esse Ultimo tipo de pesquisa, o0 interpretativista, € o0 que nos
interessa, Visto que nossa investigacao se insere nessa perspectiva.

As pesquisas de base interpretativista tiveram um grande aumento dentro
da LA devido ao fato de este método ser mais adequado a natureza do objeto das
Ciéncias Sociais. De acordo com Bortoni-Ricardo (2008, p. 32), é impossivel
dissociar a observacdo do mundo das praticas sociais e significativas vigentes, e
iISSO constitui 0 paradigma interpretativista: “Ademais, e, principalmente, a
capacidade de compreensdo do observador estd enraizada em seus proprios
significados, pois ele (ou ela) ndo é um relator passivo, mas um agente ativo”.
(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 32).

Dessa forma, o pesquisador filiado a LA necessita manter em mente que,
para levar a cabo seus intentos de estudo, devera dialogar com ciéncias como a
Psicologia, a Sociologia, a Estatistica, a Antropologia, dentre outras, das quais pode
receber a contribuicdo de conceitos, parametros e modelos, uma vez que fatores
estudados por tais ciéncias interferem nas praticas do individuo e em seus
processos de construcdo textual e de uso da linguagem.

De igual modo, ao ser eliminada a condicéo de observador passivo para o
pesquisador, entre 0s metodos de pesquisa observados, optou-se, para levar o atual
estudo adiante, pelo método qualitativo de pesquisa conhecido como pesquisa-acao.

A pesquisa-acdo é uma abordagem que demonstra envolver grande

proatividade, ja que, enquanto o professor-pesquisador reflete sobre o processo de
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ensino/aprendizagem da lingua, também pode (e deve) questionar-se acerca dos
caminhos, metodologias e abordagens que devem constituir suas estratégias de
ensino.

Dentro do que nos propomos nesta pesquisa, a pesquisadora realizou
estudo sobre o género relatério de aula de campo, considerando-o0 como um género
discursivo utilizado na pratica social dos estudantes do Ensino Médio Técnico e essa
posicdo lhe foi requerida em razdo de que esses estudantes deveriam ser
preparados, paralelamente, para assumir uma posicdo no campo de trabalho,
imediatamente apds a conclusédo do curso técnico. Nesse sentido, entendemos ter
sido primordial que os educandos compreendessem como a linguagem, seu dominio
e seu uso apropriado podem constituir-se um mecanismo de interacdo e de
consolidagdo profissional, social e até mesmo politica para eles.

A pesquisadora, ao se constituir linguista aplicado neste trabalho, assume
uma posicdo de pedagoga que critica e atua na modificacdo dos processos
metodologicos e, como professora-pesquisadora, propusemo-nos a produzir
conhecimentos sobre nossos problemas profissionais refletindo sobre a nossa
propria pratica em seus aspectos positivos e negativos, buscando superar as
deficiéncias encontradas durante esta pesquisa.

Para assumir essa posi¢do, um professor-pesquisador deve ser alguém

aberto, conforme adverte Bortoni-Ricardo (2008), a novas ideias e estratégias:

uma grande vantagem do trabalho do professor pesquisador é que
ele resulta em uma “teoria pratica”, ou seja, em conhecimento que
pode influenciar as acdes praticas do professor, permitindo uma
operacionalizacao do processo acao-reflexdo-acao...(p.48).

Nesse sentido, procuramos levar os educandos a uma experiéncia
reflexiva acerca de suas préprias producdes de relatérios de aula de campo, como
forma de proporcionar a aquisicdo de conhecimentos linguistico-discursivos por meio
da escrita e reescrita de textos, 0 que se constituiu 0 cerne de nossa pesquisa e,
portanto, 0 que nos insere no campo da pesquisa-acao.

Conhecida como sinbnimo da pesquisa participante, a pesquisa-acao
difere daquela, pois além da participacdo do pesquisador, espera-se que haja uma
resposta de intervencdo no meio em que esta inserida, seja este social, educacional,
técnico ou cientifico.

Para Thiollent, a pesquisa-acao é:



43

um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita relagdo com uma agéao ou com a resolucéo de
um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes
da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperador
ou participativo (THIOLLENT, 1998, p.14).

Para o autor, a pesquisa-acdo apresenta, em seu momento inicial,
caracteristicas de pesquisa diagndstica, por tentar identificar problemas com base
em “sintomas”. O diagndstico nunca € exaustivo e ndo € necessario que chegue a
uma total comprovacao.

Na pesquisa-acao, espera-se fornecer aos pesquisadores e participantes,
meios de se tornarem capazes de buscar as solugcdes para seus problemas reais,
através de diretrizes de acéo transformadora. Os pesquisadores que se utilizam

desse método ndo produzem investigacdes limitadas aos meios académicos,

Querem pesquisas nas quais as pessoas implicadas tém algo a
‘dizer’ e a fazer’. Nao se trata de simples levantamento de dados ou
de relatérios a serem arquivados. Com a pesquisa-acdo 0s
pesquisadores pretendem desempenhar um papel ativo na propria
realidade dos fatos observados (THIOLLENT, 1998, p. 16).

Assim como propde Thiollent, nossa pesquisa, embora académica, ndo se
limita a esse meio, pois saimos a campo, ou seja, fomos ao Ensino Técnico,
identificamos que os alunos apresentaram dificuldades para produzir o género

relatério de aula de campo e procuramos, entdo, implementar solucdes.

2.2 Contextualizando esta pesquisa-agao

Ampliada e restaurada pela lei n°® 11.892, a Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnolégica, em dezembro de 2008, teve criados 38
Institutos Federais de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Entre eles, o
IFMS, cujo projeto de implantacéo ja existia quando da sancdo da lei n° 11.534, que
versa sobre a criagdo de escolas técnicas e agro técnicas federais.

Dessa data em diante, surge o IFMS e seus campi, a serem implantados
em Campo Grande — escola técnica — e em Nova Andradina — Escola Agro Técnica.
A fim de consolidar a atuacdo regional preconizada pela rede federal, mais cinco
campi foram implantados, sob a tutoria da Universidade Tecnologica Federal do
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Parand (UTFPR), nos municipios de Aquidauana, Coxim, Corumba, Ponta Pora e
Trés Lagoas.®

No que se refere a nossa pesquisa, € importante salientar que o campus
de Ponta Pord comecou a funcionar em fevereiro de 2011 e, hoje, oferta, além dos
Cursos Técnicos Integrados de Nivel Médio (Técnico em Agricultura e Técnico

em Informética), no qual desenvolvemos este trabalho, outros cursos tais

como:Curso Técnico Integrado — Educacao de Jovens e Adultos (Proeja); (Técnico
em Manutencdo e Suporte em Informatica, e Técnico em Fruticultura);Cursos
Técnicos a Distancia - IFMS/IFPR (Técnico em Administracdo, Técnico em Agente
Comunitario de Saude, Técnico em Eventos, Técnico em Hospedagem, Técnico em
Logistica, Técnico em Meio Ambiente, Técnico em Reabilitacdo de Dependentes
Quimicos, Técnico em Seguranca do Trabalho, Técnico em Servicos Publicos,
Técnico em Transacdes Imobiliarias);Rede e-Tec (IFMS) (Técnico em Manutencéo e
Suporte em Informética) e Graduacéo (Tecnologia em Agronegécio)®.

Nesta pesquisa-acdo, o Curso Integrado de Nivel Médio — Técnico em
Agricultura — é o que interessa em particular, visto ser este o curso no qual houve a
intervencdo para a geracdo de dados desta pesquisa.

O Curso Técnico Integrado de Nivel Médio é concebido de forma diferente

do Ensino Médio tradicional. Enquanto este ultimo é considerado nos PCN como:

a etapa final de uma educacdo de carater geral, afinada com a
contemporaneidade, com a construcdo de competéncias basicas,
gue situem o educando como sujeito produtor de conhecimento e
participante do mundo do trabalho, e com o desenvolvimento da
pessoa, como ‘sujeito em situagcao’ — cidadao (BRASIL, 1999, p. 22),

o Curso Técnico Integrado de Nivel Médio € uma alternativa de ensino proposta pelo
governo federal, como forma de reconfigurar o Ensino Médio no Brasil, para formar
profissionais técnicos bem qualificados. E um dos objetivos do curso que os
estudantes, ao concluirem o ensino médio, tragam em seu curriculo uma sdélida
formacao profissional.

A implantacdo de um curso técnico nos campi dos Institutos Federais é
precedida por uma pesquisa mercadolégica e de audiéncias publicas. No caso do

curso Tecnico em Agricultura no Instituto Federal de Mato Grosso do Sul (IFMS), em

°Por meio das Portarias n°1.063 e n°1.069, de 13 de novembro de 2007, que atribuiram a UTFPR
adotar as medidas necessarias para o funcionamento do IFMS.
6 Informagdes disponiveis no site www.ifms.edu.br (Acesso em 20/05/2014).


http://www.ifms.edu.br/rightsidebar/cursos/tecnico/agricultura/
http://www.ifms.edu.br/rightsidebar/cursos/tecnico/informatica/
http://www.ifms.edu.br/rightsidebar/cursos/tecnico/informatica/
http://www.ifms.edu.br/rightsidebar/cursos/proeja/manutencao-e-suporte-em-informatica/
http://www.ifms.edu.br/rightsidebar/cursos/proeja/manutencao-e-suporte-em-informatica/
http://www.ifms.edu.br/rightsidebar/cursos/tecnico/fruticultura/
http://www.ifms.edu.br/rightsidebar/cursos/ead/administracao/
http://www.ifms.edu.br/rightsidebar/cursos/ead/administracao/
http://www.ifms.edu.br/rightsidebar/cursos/educacao-a-distancia/ead/agente-comunitario-de-saude/
http://www.ifms.edu.br/rightsidebar/cursos/ead/eventos/
http://www.ifms.edu.br/rightsidebar/cursos/ead/eventos/
http://www.ifms.edu.br/rightsidebar/cursos/ead/logistica/
http://www.ifms.edu.br/rightsidebar/cursos/ead/logistica/
http://www.ifms.edu.br/rightsidebar/cursos/ead/meio-ambiente/
http://www.ifms.edu.br/rightsidebar/cursos/ead/reabilitacao-de-dependentes-quimicos/
http://www.ifms.edu.br/rightsidebar/cursos/ead/reabilitacao-de-dependentes-quimicos/
http://www.ifms.edu.br/rightsidebar/cursos/ead/seguranca-do-trabalho/
http://www.ifms.edu.br/rightsidebar/cursos/ead/servicos-publicos/
http://www.ifms.edu.br/rightsidebar/cursos/educacao-a-distancia/ead/transacoes-imobiliarias/
http://www.ifms.edu.br/rightsidebar/cursos/e-tec/manutencao-e-suporte-em-informatica/
http://www.ifms.edu.br/rightsidebar/cursos/e-tec/manutencao-e-suporte-em-informatica/
http://www.ifms.edu.br/rightsidebar/cursos/graduacao-2/tecnologia-em-agronegocio/
http://www.ifms.edu.br/
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Ponta Pord, a sua implantacdo ocorreu com o intuito de atender a uma demanda
regional de mao de obra qualificada nessa area.

O curso é relativamente novo, assim como o proprio Instituto, criado em
2011. Para que um aluno possa ingressar em um curso técnico da instituicdo, ele
devera possuir o ensino fundamental completo e realizar um exame de selecao.
Cada curso oferta 40 vagas por turma. O IFMS, campus de Ponta Pord, atualmente
possui abertas 9 turmas (Técnico em Informatica e Técnico em Agricultura), todas
em andamento. O prazo minimo para a conclusdo é de 7 semestres.

De acordo com o Projeto do Curso de Educacao Profissional Técnica de

Nivel Médio Integrado em Agricultura (2010, p. 6):

O compromisso social do curso é dar respostas rapidas gue possam
concorrer para 0 desenvolvimento local e regional. As

responsabilidades com que assume suas acgdes traduzem sua
concepcdo de educacdo tecnoldgica e profissional ndo apenas

como instrumentalizadora de pessoas para o trabalho determinado
por um mercado que impde 0s seus objetivos, mas como modalidade
de educacdo potencializadora do individuo no desenvolvimento de
sua capacidade de gerar conhecimentos a partir de uma pratica
interativa e uma postura critica diante da realidade socioeconémica,
politica e cultural (Grifo nosso).

Como possibilidades de atuacéo, o técnico em agricultura pode trabalhar
em empresas de producdo e consultoria agricola, comércio de equipamentos e
produtos agricolas, como também em instituicbes de assisténcia técnica, extensao
rural e pesquisa, entre outros.

O aluno formado como técnico em agricultura planeja, executa e monitora
etapas da producédo agricola, tais como: delineia e acompanha o plantio, a colheita e
a poés-colheita de diferentes culturas; auxilia na implantacdo e no gerenciamento de
sistemas de controle de qualidade; identifica e aplica técnicas mercadoldgicas para
distribuicdo e comercializagdo de produtos.

Para apresentar os resultados de sua atuacdo elabora laudos, pericias,
pareceres, utilizando-se geralmente do género relatdrio técnico.

Assumindo a tarefa de contribuir para o bom desempenho desses
técnicos em agricultura, desenvolvemos esta pesquisa buscando atender a uma
necessidade real. O intuito foi letrd-los em um género discursivo muito utilizado
durante o curso, e também na &rea profissional, o género relatério, mais

especificamente, o género relatério de aula de campo (RAC).
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Tal escolha se deu a partir do nosso contato, como professora de Lingua
Portuguesa, com as turmas do primeiro semestre do curso Técnico em Agricultura,
no ano de 2013. Durante esse periodo, tivemos o conhecimento de que essas
turmas, em aulas da disciplina da Area Técnica, chamada Solos |, eram levadas,
apos as aulas praticas, a produzirem relatérios de aula de campo. No curriculo de
lingua portuguesa, no entanto, esse contetdo era previsto apenas a partir do

Seg undo semestre.

Foto 1: Aula préatica de andlise das camadas do solo.

Apés uma andlise diagnostica do relatério escrito nessas aulas,
constatamos a falta de dominio do género pela grande maioria dos estudantes. A
partir desse contato inicial com os RAC dos alunos, e considerando a nossa
insercdo como pesquisadora em formagdo no campo de pesquisa da Linguistica
Aplicada, passamos a considerar pertinente a realizacdo de uma pesquisa-acao que
favorecesse o letramento desses sujeitos no género em questao.
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2.3 A professora-pesquisadora

Atuar como sujeito da pesquisa implica em olhar para minha propria
pratica, o que significa analisar o processo de correcdo dos relatérios de aula de
campo efetuados por mim enquanto docente que conduziu 0 processo. Isso passa
pela minha prépria epistemologia, uma vez que, recém saida do curso de Letras, tive
mais oportunidades para lecionar lingua inglesa do que lingua portuguesa.

Ao iniciar meus trabalhos no IFMS, fui apresentada a novas realidades
profissionais, tanto no que se refere a estrutura de trabalho como a disciplina
ministrada e seus contetdos. Dai a necessidade ja descrita de formalizar um modelo
comum de RAC, pois, cada professor trabalhava da maneira que julgava mais
conveniente para sua disciplina e os alunos sempre ficam a mercé, sem um
direcionamento claro a respeito dos relatérios que Ihes eram solicitados
periodicamente.

Para o bem da verdade, o grande estimulo para me aprofundar nessas
questdes surgiu da necessidade e do desejo de desempenhar um papel, como
educadora, capaz de mediar o encontro dos alunos com ferramentas, instrumentos
capazes de proporcionarem melhorias nas producdes escritas dos alunos.

No inicio desta pesquisa, no entanto, meus conhecimentos acerca da
correcao textual ainda precisavam ser aprimorados, por isso, no momento inicial da
experiéncia pratica com os RAC aqui apresentados, muito do que se reflete nas
intervencdes e correcbes por mim utilizadas, surge como uma manifestacao intuitiva
de como deveria ser uma correcado que se preocupasse mais com o contetdo
discursivo que apenas com a forma textual, visto que uma das teorias que tinha
como certa para meu trabalho seria o uso das qualidades discursivas unidade
tematica, questionamento, objetividade e concretude.

Concomitantemente as intervencdes realizadas nos textos dos alunos,
aprofundei-me no estudo das teorias da correcéo textual e pude perceber que havia
alguns métodos que poderiam favorecer a atitude responsiva diante do texto em
processo que eu buscava, de modo que a correcdo intuitiva que eu utilizava até
entdo, poderia ser mais bem planejada e favorecedora de uma formacéo organizada

e eficaz do desempenho escrito dos meus alunos.
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2.4 Os sujeitos da pesquisa

Todos os alunos matriculados no segundo semestre do curso Técnico em
Agricultura, periodos matutino e vespertino, na disciplina de Lingua Portuguesa e
Literatura Il foram convidados a participar desta pesquisa. A turma do periodo
matutino era composta por 22 alunos e a turma vespertina por 15, num total de 37
alunos.

Primeiramente, explicamos qual era o objetivo da pesquisa e sua
importancia aos alunos e para a instituicdo. Solicitamos a autorizacdo para que
pudéssemos analisar os textos escritos por eles em nosso trabalho’. Todos foram
esclarecidos de que seus nomes seriam mantidos em sigilo e, para identifica-los,
criariamos um cddigo para cada um (Al, A2, A3 e assim por diante).

Para a definicdo do corpus da pesquisa, estabelecemos o seguinte critério
de delimitacdo: foram analisados os relatérios dos sujeitos que apresentaram mais
de trés versdes referentes ao primeiro relatério solicitado na aula de campo da
disciplina de Solos Il e dos sujeitos que trouxeram o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE)® assinado pelos pais, bem como assinaram o Termo de
Assentimento concordando em participar da pesquisa. Em razdo disso, 0s sujeitos
desta pesquisa correspondem a 12 participantes e os textos analisados a um total

de 47, como demonstramos na tabela 1, a seguir:

Sujeitos 12verséo 22versdo | 32versdo | 42versao 52versdo | 62versdo | 72versao

12 12 12 12 05 03 02 01

Tabela 1: N° de sujeitos e quantidade de versdes produzidas

Convém esclarecer que a geracdo de dados da pesquisa ocorreu em um
contexto regular de aulas, isto é, as aulas desenvolvidas ndo eram apenas para a

pesquisa, mas sim para o cumprimento de um componente curricular previsto na

" Este projeto, antes de ser efetivado, foi examinado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa.
Para cada aluno foi entregue um termo de assentimento, juntamente com o Termo de consentimento
liwe e esclarecido (TCLE) que deweria ter a assinatura dos pais. Esses sdo documentos exigidos pelo
Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), para resguardo
dos informantes e para a devida autorizacdo da publicacdo dos resultados da pesquisa.

® Termo exigido pelo Comité de Etica em Pesquisa Resolucd0196/96. No caso desta pesquisa, 0s
pais assinaram devido ao fato de os sujeitos serem menores de 18 anos.
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ementa do segundo semestre do curso Técnico em Agricultura. Embora os sujeitos
da pesquisa que tiveram os dados analisados neste trabalho restrinjam-se a 12, a

pratica de letramento foi realizada com a totalidade dos alunos matriculados.

2.5 Geracao e anédlise de dados

Metodologicamente, a pesquisa foi dividida em dois grandes momentos:
a) o da intervencao didética, na qual os alunos foram letrados no género RAC e, b) o
da analise das producdes escritas e reescritas pelos sujeitos, com intuito de
descobrir 0s principais avangos e retrocessos e, consequentemente, as

contribuicGes e limitagdes do trabalho textual.

2.5.1 Aintervencdo didatica

Foram planejados cinco encontros de trés horas aulas de 45 min, durante
os meses de dezembro (2013) e janeiro (2014)° para ser trabalhado o contelido
referente ao género RAC.

A primeira verséo do relatorio foi produzida na aula de Solos Il, em uma
situacdo real de aula pratica sem, no entanto, terem sido dadas orientacbes formais
pela professora de Lingua Portuguesa a respeito do género. Nesse sentido, essa
producdo inicial constituiu numa fonte de dados ideal para o diagndstico a respeito
do dominio do género pelos sujeitos.

Apoés o diagnéstico, foram realizadas as aulas a respeito do género em
questdo. Na medida em que as aulas desenvolviam-se, ocorriam as analises
coletivas, as corre¢cbes do professor e as posteriores reescritas dos relatérios,
sempre norteadas por critérios previamente estabelecidos e trabalhados com os
alunos.

As correcBes do professor seguiram a perspectiva da correcdo misto-

discursiva, conforme proposto por Conceicdo (2014)°, o que ndo descarta a

® O trabalho foi efetivado nesse periodo em razédo da necessidade de aguardar a liberagdo do Comité
de ética em Pesquisa para a realizacdo da pesquisa e devido ao fato de ter ocorrido greve nas
instituicOes federais no ano de 2012.

10 Agradecemos a Profa. Dra. Rute Izabel Simdes Concei¢cdo a cedéncia do seu manuscrito a ser
publicado: CONCEICAO, R. I. S.ENSINO DA ESCRITA: teoria e pratica aplicadas a analise
discursiva, a correcdo e a reescrita textual. 2014.
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presenca dos demais tipos de corregdo. As reescritas foram realizadas tanto em sala
de aula como extraclasse.

Um ponto importante a ser destacado € o fato de que a correcao nao se
prendeu aos aspectos mais superficiais do RAC (tais como ortografia, concordancia,
acentuacao, etc). Essa pareceu uma boa estratégia, visto que, a cada reescrita,
termos ou trechos com problemas poderiam ser modificados, ou até mesmo
excluidos. Isto ndo quer dizer que a superficie textual foi deixada de lado; ela foi
trabalhada, revisada na fase de edi¢cdo, nas Ultimas versdes, como um polimento do
texto. Durante a coleta de dados para esta pesquisa, ndo foi possivel realizar esta
ditima etapa, devido ao pouco tempo destinado a este contetdo, em consequéncia

da greve vivenciada pela instituicao.

2.5.2 A construcao coletiva de um modelo para o RAC

No dia trés de dezembro de 2013 (03/12/13), antes de iniciarmos as aulas
de Lingua Portuguesa com os alunos do 2° semestre, o professor regente da
disciplina Solos Il enviou-nos, a nosso pedido, a primeira versdo dos RAC que os
alunos produziram apos sua aula de campo, conforme costumeiramente realizavam.

Uma primeira leitura desse material evidenciou que os alunos concebiam
0 género RAC como um texto com o resumo do conteudo trabalhado em aula, ou
uma breve descricao do local e do assunto da aula.

Apls essa constatacdo, entramos em contato com o0s professores da
Area Técnica de Agricultura para discutirmos a respeito da elaboracéo de diretrizes
basicas para um RAC que atendesse as especificidades das disciplinas e da
aprendizagem do género esperada pelos professores da Area Técnica.

Organizamos a reflexdio com os colegas da Area Técnica, da forma a
seguir explicitada:

a) Discussao inicial com os professores a respeito dos objetivos e da
importancia de se escrever um relatério apds as aulas praticas;

b) relato dos professores e reflexdo a respeito de suas experiéncias na
elaboracdo do género RAC como alunos que realizaram aulas praticas;

c) discussdo a respeito da expectativa dos professores quanto ao

resultado esperado para um RAC produzido pelos alunos, apdés as aulas praticas.
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De posse das informacgdes resultantes da reflexdo em grupo, elaboramos
as diretrizes basicas para orientar a producdo dos relatorios de aula de campo no
IFMS e a colocamos novamente em discussao junto ao grupo de professores. O
resultado, com os ajustes feitos pela equipe, foi o modelo da figura 1.

Conforme ja se pode verificar anteriormente na Fig. 1, o RAC divide-se
em duas partes: na primeira, que chamamos de “ficha técnica da aula de campo”,
solicitamos as informacfes basicas com dados que contextualizam a aula pratica.
Na segunda parte, que chamamos de “relato discursivo da aula de campo’,
elencamos cinco topicos julgados fundamentais para a elaboracdo do RAC, além de
um item que prevé a possibilidade de acrescentar anexos. A criagdo de um modelo
com as diretrizes para a elaboracdo de RAC néo foi o ponto mais importante desse
inicio de trabalho. O saldo mais importante foi a interacdo do corpo docente que,
frente a um problema, construiu um caminho partilhado por todos e privilegiou um
olhar interdisciplinar, caro a Linguistica Aplicada, que possibilitou uma interface entre

area técnica e area do nicleo comum para o problema.

2.5.3 O trabalho com o género RAC em sala de aula

Apresentaremos, a seguir, as atividades desenvolvidas para trabalhar o
género RAC em sala de aula e em laboratério de informatica com os alunos do
segundo semestre do curso Técnico em Agricultura.

Foram feitos cinco encontros de 3 horas/aulas durante os dias 16/12/2013
a 27/01/2013 para trabalharmos o RAC!. As aulas foram conduzidas com o
propoésito de levar os estudantes a conhecerem e praticarem a escrita e a reescrita
do género RAC, tendo em vista que a aula de Lingua Portuguesa é entendida, no
curso Técnico em Agricultura, como a responsavel pelo aprimoramento da
expressao escrita dos estudantes.

No encontro do dia 16/12/2013, ja de posse da primeira versao dos RAC
escritos para a disciplina Solos I, iniciamos a aula refletindo acerca do tema
relatério. Perguntamos aos alunos se conheciam algum tipo de relatério e em que

situacbes poderiam utiliza-los. Alguns fizeram mencdo ao relatério que escrevem

g preciso esclarecer que o género RAC € um dos contelidos da disciplina Lingua Portuguesa no
curso Técnico em Agricultura. Ha outros conteldos que foram trabalhados na disciplina durante o
semestre letivo, contudo, o recorte para este trabalho recaiu sobre o ensino do género RAC,
contetdo fundamental para o desenwolvimento das demais disciplinas do curso.
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apos as aulas de campo, outros citaram o relatério de estagio, o relatorio de vendas
e o de viagem. Oferecemos a sala diversos modelos de relatérios e refletimos acerca
das situacbes de uso. Apds esta exploracao inicial, apresentamos em slides alguns
dos relatérios escritos por alunos do 1° semestre, para analisarmos coletivamente. A
andlise centrou-se nos dois aspectos que haviamos definido, com os colegas da
Area Técnica, que comporiam o RAC a ser escrito apos as aulas praticas no campo.
ApoOs a andlise coletiva e a constatacéo de que faltavam informacdes basicas acerca
da experiéncia relatada, de modo que o leitor que ndo tivesse assistido a aula ndo
poderia compreender como ela foi conduzida nem a que conclusées se chegou,
perguntamos se os relatdrios escritos por eles diferiam dos analisados naquele
momento, ao que responderam serem muito semelhantes. Perguntamos por que
alunos tao diferentes sempre escrevem textos tdo semelhantes. E a resposta veio
logo: “0 que importa é a gente entregar alguma coisa escrita, sO pra constar’,
concluiu A6,

Essa afirmacdo nos levou a perceber o primeiro obstaculo a ser vencido:
seria necessario leva-los a compreender que um texto escrito deve ser sempre
escrito para dialogar com alguém, para ser lido por alguém, embora a historia
escolar deles revelasse o contrario. Percebemos, em outros termos, que ndo seriam
somente eles que teriam que olhar o texto de uma outra perspectiva, a professora-
pesquisadora também deveria se tornar interlocutora real em vez de professora que
solicita um texto escrito “sé pra constar”.

Apresentamos, em seguida, os itens do RAC partindo do modelo
elaborado pelos professores. Houve uma explicacdo do que se esperava em cada
item, e o proximo passo foi solicitar aos alunos a reescrita da primeira versao do
relatério que haviam escrito ap0s a aula pratica de Solos Il (realizada em
08/11/2013) e envia-las por e-mail.

No encontro do dia 06/01/2014, o tema da aula foi a analise e a discusséo
de um “texto modelo”. Cabe esclarecer que chamamos de “texto modelo”, aqueles
textos que servem de ancora para a reflexdo acerca das questbes a serem
trabalhadas em aula. Consideramos, portanto, texto modelo, inclusive, os textos dos

alunos em processo de construcdo, utilizados nas andlises coletivas em que

12 Utilizamos os codigos Al, A2, A3 e conseguintes para identificar os alunos que fazem parte desta
pesquisa.
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discutimos acerca da auséncia ou da presenca dos critérios estabelecidos para a
andlise dos RAC®3,

Cabe esclarecer que durante a analise do modelo do RAC procuramos
estabelecer uma relacdo com os diferentes relatérios de empresas agricolas
conveniadas com o IFMS, para que o estudo do género levasse em consideracdo o
uso real que terdo na vida profissional.

Um dos relatérios de uma das empresas agricolas conveniadas com o
IFMS possui os seguintes itens: data, -cliente/fornecedor, historico, culturas,
necessidades dos clientes, assinatura do vendedor, visto do departamento de
vendas e data (esta Ultima data refere-se a de entrega do relatério). Em outra
empresa conveniada, todas as informagdes sao enviadas via intranet, ndo possuindo
um formulério especffico impresso. Nesse caso, sempre sdo enviados os dados do
cliente (nome do cliente e de sua propriedade rural), o motivo da visita (se por
solicitacdo do cliente ou por iniciativa do técnico), data e possiveis solucbes (caso
haja algum problema a ser solucionado). Estabelecendo uma relacdo com os
relatérios das empresas, iniciamos uma andlise coletiva do relatério modelo que

segue:

FICHA TECNICA DE AULA DE CAMPO

Estudante:

Turma: Técnico em Agricultura 1
Disciplina: Solos 1

Professor:

Horario de inicio da atividade: 07h Horario de término:11h
Conteudo: Pedologia

Titulo da aula de campo: Observacao do perfil de solo

Data da aula de campo: 12/04/2013

Local da aula: Assentamentos na Fazenda Itamarati, MS
RELATO DISCURSIVO DA AULA DE CAMPO

Introducéo
Neste relatério descreveremos os resultados da observacéo do perfil do solo

13 Compete destacar que a literatura consultada € bastante escassa no que diz respeito aos textos
no género RAC. Devido a falta de material, o texto modelo analisado nessa aula foi escrito
juntamente com os professores do eixo técnico (aos quais agradecemos a contribuicdo),
principalmente o professor que havia ministrado a aula pratica descrita.
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com o objetivo de analisar as diferentes camadas de solos e observar suas
caracteristicas fisicas e morfoldgicas, conteudo tedrico trabalhado previamente em
sala de aula na tematica “pedologia’.

A aula de campo realizou-se na Fazenda Itamarati (MS), no dia 23 de abril de
2013 sob orientacédo do professor regente da disciplina Solos I, durante o periodo
das 07h as 11h.

Fundamentacéo tedrica

A pedologia é uma ciéncia que estuda o solo tendo como base o seu perfil. O
perfil do solo pode ser conhecido a partir de um corte vertical no solo que permite a
observacéo da existéncia de camadas paralelas a superficie, diferenciadas entre si e

denominadas de horizontes do solo, conforme se pode verificar na imagem 1.

10 - Horizonte com predomindncia de restos orgdnicos.

A- Horizonte mineral eascurecido pela
acumulacio de matéria orglnica.

E- Horlzonle de cores claras, de onde as argilas
& outras particulas finas foram kxiviadss pelas
Sguas perculantes.

B- Horizonte de acumulagio de materiais
provenientes dos gmmes superiores,
nomeadamente argias.

Pode apr 1ar cores , devido
& presenca de dxides e hidrdxidos de ferro.

C-Horizonte constituido por material nio
2 consolidado.

R- Rocha consolidada.

Imagem 1: Perfil de solo — http://www.dct.uminho.pt/pnpa/gloss/horizontes.html. Acesso em 28/11/2013

Ao se estudar os horizontes de um solo, destacam-se as propriedades
fisicas, quimicas, mineraldgicas, biologicas e morfologicas. As caracteristicas
morfolégicas sdo as mais facilmente acessiveis e perceptiveis, obtidas nas
descri¢cOes efetuadas em campo, diante de um perfil de solo.

A descricdo morfolégica de um solo expressa sua aparéncia, de acordo
com suas caracteristicas perceptiveis. As caracteristicas morfologicas descritas sao
fundamentais na definicdo do tipo de solo e, além disso, propiciam elementos para
previsdes no que respeita a importancia agricola.

Algumas principais caracteristicas morfolégicas sdo: espessura, arranjamento

e numero de horizontes; transicdo entre horizontes; cor; textura; estrutura;



http://www.dct.uminho.pt/pnpg/gloss/horizontes.html
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porosidade; cerosidade; consisténcia; ocorréncia de concregoes.

A densidade do solo, no entanto, € uma propriedade fisica do solo que pode
ser usada como indice simples da condi¢cdo estrutural geral de determinado solo.
Por ser uma propriedade mais facil de determinar do que a estrutura, geralmente &
usada como indicativo de degradacao do solo.

Metodologia da observacao

Foi realizada a analise do perfil de solo de cinco pequenas propriedades do
Assentamento Itamaraty, com o objetivo de identificar as suas caracteristicas fisicas
e morfoldgicas, utilizando os seguintes critérios:

a) cor: foi utilizado amostra de solo seco para verificacdo através da carta de
Munsell; 1

b) textura: a analise sensorial pelo tato para verificar a presenca de areia, silte
e argila, de modo dedutivo;

c) estrutura: foi retirada uma quantidade de aproximadamente cinco quilos de
solo e jogado ao chao, com isso, apresentou-se as unidades estruturais deste solo;

d) consisténcia: foram analisados em trés estados padronizados (seco, Umido
e molhado).

Durante a aula de campo foram utilizados os seguintes instrumentos: pa reta,
pisseta, carta de Munsell, canivete e enxadao.

Resultados e Conclusdes

Nas propriedades rurais visitadas, foi possivel verificar solos com diferentes
caracteristicas fisicas e morfologicas.

Devido as propriedades estarem proximas umas das outras as cores do solo
encontradas, até meio metro de profundidade, foi o vermelho escuro (2,5 YR 3/4,
seco). Este indice indica a predominancia de solo latossélico. Esta cor indica a
predominancia do oxido de ferro, hematita, indicando que este perfil é altamente
intemperizado e antigo.

A partir da analise sensorial ao tato das amostras, a textura predominante foi
a arenosa, pois a sensacdo de aspereza tipica predominou, ndo ocorrendo a
sensacdo sedosa ao tato. No entanto, ndo ocorreu a presenca de areia grossa.
Através deste resultado sensorial todas as amostras das propriedades foram
classificadas como textura arenosa, até a profundidade de meio metro.

As estruturas encontradas apresentaram arranjos estruturais diferentes em

cada propriedade. Sendo assim, sera descrito o padréo estrutural em cada anélise:




56

Propriedade 1 (area de pastagem): o padrdo estrutural encontrado foi o
prismatico de tamanho grande, indicando condi¢cfes desfavoraveis a mecanizagéo
do solo. Visualmente, infere-se que o teor de matéria organica € muito baixo, pois ao
aplicar o teste de consisténcia, este se apresentou muito duro quando seco,
extremamente duro quando umido e quando molhado, ndo plastico e ndo pegajoso.

Propriedades 2 e 3 (cultura de milho): o padrdo estrutural encontrado foi o
granular, sendo assim, apresenta condi¢des favoraveis para mecanizacao. Infere-se,
visualmente, um valor consideravel de matéria organica, pois, ao aplicar o teste de
consisténcia, este apresentou 0s seguintes resultados: macio quando seco, friavel
quando umido, ligeiramente plastico quando molhado e ndo pegajoso.

Propriedades 4 e 5 (area de reflorestamento com eucalipto): o padréo
estrutural encontrado foi o de blocos com grau de desenvolvimento médio,
apresentando condi¢des favoraveis a mecaniza¢do. No entanto, através da andlise
dedutiva dos resultados morfolégicos, o teor de matéria organica é baixo. Seus
blocos eram ligeiramente duros quando seco, firme quando Umido, ligeiramente
plastico quando molhado e ndo pegajoso.
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Anexos

1A Carta de Munsell, € uma ferramenta utilizada na agronomia e na pedologia para identificacdo da cor de

um solo, baseado no sistema de cores de Munsell. Consiste em um caderno com uma série de exemplos de

cores relacionados cadaum aum cédigo de trés nimeros.Séao eles: Matiz, Valor e Croma. O primeiro refere-se a
relagdo entre os pigmentos de cor amarela e vermelha. O valor indica a proporc¢éo das cores branco e preto no
solo, enquanto o Croma menciona a contribuicdo do Matiz na coloragéo

Figura 2. RAC modelo

A partir da andlise desse RAC, os alunos comecaram a ter mais clareza
das informacBes necessarias para que um leitor distante possa compreender um
relatério, mesmo sem ter presenciado o fato relatado (no caso, a aula pratica no
campo). Para que chegassem a tal clareza, levantamos alguns questionamentos
sobre o modelo apresentado, dentre eles os relacionados as qualidades discursivas
objetividade e concretude que apresentariamos na aula seguinte, tais como: o leitor

estad situado na aula? Sabe dizer onde, quando e como aconteceu a experiéncia



http://www.dct.uminho.pt/pnpg/gloss/horizontes.html%20Acesso%20em%2028/11/2013
http://pt.wikipedia.org/wiki/Carta_de_Munsell
http://pt.wikipedia.org/wiki/Agronomia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Pedologia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Cor
http://pt.wikipedia.org/wiki/Solo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Sistema_de_cores_de_Munsell
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relatada? O que se pretendia com essa aula, qual foi o principal objetivo? Qual foi o
aprendizado dessa experiéncia?

Em seguida, apresentamos e analisamos coletivamente um dos relatérios
dos alunos ja reescrito para a turma e solicitamos que dessem sugestdes para a
reescrita daquele RAC. Ao final da aula, todos se comprometeram em reescrever
seus relatérios e envia-los por e-mail.

Na aula da semana seguinte (13/01/2014), apresentamos as qualidades
discursivas unidade temética, questionamento, objetividade e concretude. A partir da
explicacdo desse conteldo, esclarecemos para a turma que as corre¢cdes dos RAC
centralizariam nas quatro qualidades discursivas com o intuito de leva-los a olhar
para seus textos ndo apenas a partir da estrutura formal do género mas, sobretudo,
a partir de seus aspectos discursivos. Para orientd-los em suas reescritas, a
professora utilizou-se da ferramenta “comentario” do Word, onde escrevia as
possiveis duvidas de um leitor, sempre tomando como referéncia as qualidades
discursivas, como podemos observar no fragmento do RAC. No caso, 0 comentario
C5, ao solicitar maiores informacdes a respeito do processo (metodologia), indicia a
falta da qualidade discursiva objetividade. Em C6 o comentario do professor remete
a falta de concretude, isto é, solicita que seja especificado o sentido do termo

“fixagao”:

Fomos na plantagdo de soja da fazenda, e arrancamos a soja da terra, Desde . [Co Cometir: Flicsiosgun
B 1 material para isso? Ex: méos, pé, canivete,

entao, tivemos um observacao de como a soja era na sua raiz e como era sua el

.-~ [C6] Comentario: Como foi passivel
------------------------------------------------------------------------------------------------------- - | fazeresta ohservagio?

Fragmento da 22 verséo de A3.

Os textos foram escritos em Word, geralmente em horario extra sala de
aula, devido ao pouco tempo destinado ao contetdo. As reescritas foram enviadas
por e-mail para a professora que os devolvia depois de corrigidos, também por e-
mail, para novas reescritas. Alguns textos foram corrigidos na sala de aula, o que
justifica a auséncia de comentarios em alguns relatérios. Dependendo do empenho
e do envolvimento do aluno com sua propria aprendizagem, foram realizadas mais
versfes ou menos versdes. A professora procurava manter um ritmo de correcao e
reenvio aos alunos para que fizessem as reescritas num processo continuo de

reelaboracao textual.
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Apos a introducdo dos critérios de andlise discursiva dos RAC, nas duas
semanas seguintes (20 e 27/01/2014), as aulas foram realizadas no laboratério de
informatica, com o intuito de aproveitar aquele espaco para que o0s alunos
reescrevessem seus textos de forma presencial tirando suas dlvidas com a
professora. As reescritas presenciais eram sempre precedidas pela leitura e analise
do RAC em processo de elaboragao (texto modelo em processo de producao) de um
dos alunos. Até o ultimo dia de aula (30/01/2014) foram recebidas as versfes do

RAC que compdem o corpus desta pesquisa.

2.5.4—Critérios de analise das producfes escritas e reescritas e das intervencées do
professor

A andlise dos dados foi dividida em duas grandes fases momentos: 1)

fase do diagnéstico; 2) fase da intervengcdo didética.

1) Fase do diagndstico

Nessa fase, investigamos as primeiras versfes dos relatdrios escritos
ap6s uma aula de campo da disciplina de Solos I, quando ainda ndo haviamos
iniciado as aulas em que foi planejada a intervencdo didatica aplicada. Apds o
professor ter recebido os relatérios dos alunos por e-mail, encaminhou-os para esta
professora-pesquisadora. Para isso, criamos uma ficha com os itens que
compunham o modelo norteador e verificamos quais itens foram contemplados na
escrita dos alunos conforme a Figura 2**. A partir dessas informacées recolhidas por
meio da Ficha (Fig. 3), geramos trés graficos que serdo analisados no capitulo 3
deste trabalho.

A partir das leituras e andlise diagndstica desses relatorios, foram
preparadas intervencdes didaticas com o objetivo de letra-los no género a partir de
intervencdes que sanassem as deficiéncias diagnosticadas. Estas intervengbes a
respeito do género envolveram atividades de escrita, reflexdo/andlise coletiva e
reescrita textual dos relatérios por eles produzidos. Todas as versdes escritas e

reescritas foram recolhidas.

14 . - ~ . . 2
Os itens utilizados como referéncia foram retirados do modelo proposto pelos professores da area
técnica e pela pesquisadora.
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Género RAC
Sujeito: Versao:
Parte 1: Estrutura Composicional

Identificacéo basica Sim Nao
Nome do aluno
Turma
Disciplina
Professor
Identificacdo da aula Sim Nao
Conteudo geral
Objetivo especifico
Data

Local

Horario

Parte 2: Relato Discursivo Sim Nao
Introducéo

Fundamentacao tedrica
Metodologia da observacao
Resultados

Conclustes

Figura 3. Ficha com os itens do modelo norteador

2) Fase daintervencdo didatica

Esta fase da analise foi dividida em trés momentos.

Momento 1: andlise da estrutura formal do género relatorio de aula de campo

Neste momento, a analise centrou-se na estrutura formal do género RAC
e procurou investigar os componentes do modelo (Fig. 1) construido para este
trabalho em conjunto com os demais professores do eixo técnico em Agricultura do
IFMS, para o que se considerou atender as necessidades das aulas praticas. Essa
andlise foi dividida em duas partes: analise da ficha técnica da aula de campo e
andlise do relato discursivo da aula de campo, conforme se pode verificar no modelo
da Figura 1.

Momento 2: analise da qualidade discursiva do relato.

Neste momento, a andlise centrou-se na qualidade discursiva das
producdes. Para isso, avaliou o desempenho discursivo de cada uma das primeiras
e Ultimas versGes dos relatérios dos sujeitos da pesquisa, norteada por quatro
qualidades discursivas (Cf. GUEDES, 2012 e CONCEICAO, 2000; 2004; 2014), ja

explicitadas: unidade teméatica, questionamento, objetividade e concretude, sempre
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cotejando com a contribuicdo dos questionamentos e comentarios feitos pela
professora na corre¢do dos relatorios.
Momento 3: andlise das intervencbes do professor nas producdes escritas
pelos alunos.
Neste terceiro momento da analise, a investigacdo centrou-se nas
intervencdes do professor nas producdes escritas pelos alunos. Para isso,
investigou-se quais as reacdes dos alunos a correcdo/comentarios do professor nas

reescritas produzidas em decorréncia das intervengodes.



CAPITULO 3. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

3.1 Aintervencao didatica e seus resultados

Esta andlise sera organizada em duas grandes partes, sendo que na
primeira demonstraremos dados referentes a intervencdo didatica e, na segunda, a
andlise das producbes escritas e reescritas e das intervencfes do professor. Esta
dltima serd subdividida em trés momentos: a) Analise da estrutura formal do género
relatério aula de campo; b) Andlise do desempenho discursivo dos sujeitos na
escrita e c) andlise das intervengcdes do professor nas produgbes escritas pelos

alunos.

3.1.1 Andlise diagndstica da producéo inicial do RAC: a estrutura formal do género
relatorio aula de campo

No que diz respeito a estrutura formal, foram realizadas andlises de todas
as primeiras e Ultimas versdes. Relembramos que a producdo da primeira versao
dos RAC foi elaborada pelos alunos sem qualquer orientacdo a respeito do género
por dois motivos: a) foi produzido em uma situacdo real de aula de campo da
disciplina Solos I, realizada com os alunos em 08/11/2013, antes de iniciarmos este
trabalho com eles; b) pretendiamos que as primeiras versfes servissem para
diagnosticar o nivel de apropriacdo que os sujeitos tinham do género RAC. Cabe
ressaltar que os professores das disciplinas da Area Técnica geralmente esperam
que os alunos cheguem ao IFMS com o dominio do género. Em razdo disso,
solicitam a sua elaboracdo sem previamente trabalha-lo com os alunos.

A falta de dominio das caracteristicas composicionais do género pode ser
observada em praticamente todas as primeiras versdes dos relatorios. Dos 12 RAC
analisados, 08 apresentaram apenas um resumo do conteudo, 03 trouxeram uma
pequena introducdo a respeito da experiéncia, acompanhada de um resumo do
contetdo. Apenas um RAC apresentava, ainda que superficialmente, um minimo
das caracteristicas do género.

A seguir expomos 0 RAC de A2'® e a andlise. O RAC de A2 é

representativa dos resultados diagnosticados na grande maioria dos RAC.

15 . ~ ~ ~ AT ~
Todos os textos, trechos e citagGes das produ¢es dos alunos estardo formatadas em italico. Nao
foram feitas modificagBes na escrita do aluno.
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A densidade de semeadura indicada é de 300 a 350 semestes aptas/m2. No final do
periodo recomendado, deve-se ar preferéncia ao nivel superior de densidade. Essas
densidades s&o indicadas tanto para semadura em linha como a lango. E melhor preferir
semadura em linhas pelas seguintes vantagens: distribuicdo mais uniforme de sementes;
maior eficiéncia na utilizagdo de adubo; melhor cobertura da semente; menor possibilidade
de dano as plantas quando da utilizacdo de herbicidas em pré-emergéncia, as fileiras ndo
pode estar nas distancias de 20 cm, elas deve ficar em 2cm e 5¢cm.

A fixacdo de nitrogénio no solo € uma técnica adotada pela agricultura sustentavel,
um dos pilares no programa ABC, desenvolve bactérias para captar o nitrogénio existente
no ar e transforma-lo em matéria organica para ser usado por plantas e assim dispensa o
uso de adubos nitrogenados, essa técnica proporciona uma maior produtividade as terras
agricolar, e reduz o custo de producdo e melhora bastante a fertilidade do solo, e tambem
gue traz um ganho ambiental incalculavel, e ndo polui 0 meio ambiente.

12 versao do RAC de A2

Observemos que, no inicio do relatério, A2 ja expbe a fundamentacao
teorica: “A densidade de semeadura indicada é de 300 a 350..”. A2 inicia seu
relatério sem se atentar para a necessidade de contextualizar a experiéncia
vivenciada para o leitor que ndo esteve presente na aula, apenas faz (ou cépia) um
resumo do conteudo trabalhado na aula, o que revela uma fragilidade do texto na
gualidade discursiva objetividade. O leitor (Que certamente ndo esteve presente na
aula) fica sem saber do que se trata, visto que ndo ha nem mesmo uma introducao
onde deveria haver a apresentacdo da experiéncia vivenciada. Esse pode ser um
indicio de que o texto estd sendo escrito para cumprir uma tarefa para o professor e
como o aluno j& conhece todas as condi¢gbes de produgdo, “para constar”, basta
relatar um trecho do conteddo. Subjacente a essa reacdo pode estar a concepcao
de que o texto escrito em sala ndo é para ser lido, € cumprir a tarefa solicitada e
provavelmente ira para a gaveta do professor. O género foi reduzido a tdo pouco, a
estabilidade genérica (Bakhtin, 2003) foi tdo alterada que ndo se pode dizer que ha
um relatorio.

Apresentamos, a seguir, a 12 versdo do relatério de outro sujeito, A4,
também escrito antes de iniciarmos as aulas nas quais estudariam o género em
questdo. Esse foi 0 Unico sujeito que contextualizou a aula préatica, apresentando um
relatério em que a qualidade discursiva objetividade se faz parcialmente presente,
visto que apresenta algumas informacdes que se aproximam das necessarias a

estabilidade do género em questao:

O nitrogénio assim como todos o0s outros elementos é essencial para qualquer
cultura. Ele faz parte dos macros-nutrientes que sdo aqueles que as culturas necessitam em
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maior quantidade. No caso da soja 0 nutriente mais requerido € o nitrogénio, nosso solo
brasileiro tem na maior parte falta dele.

Fomos a um campo da Embrapa onde havia plantacdo de soja préxima ao Campus
Ponta Pora, |4 foi aprendido que a fixacdo de nitrogénio na soja tem um ajudante que é a
bactéria “BradyrhizobiumJaponicum”.

LA observamos que nas raizes destas sojas que tem a bactéria
BradyrhizobiumJaponicum contém como se fossem berrugas que ajudam na fixacdo do
nitrogénio. Além disso, foi ensinado que existem linhas de semeaduras e espagos entre uma
soja e a outra para que se tenha um desempenho de crescimento bem melhor. As linhas de
semeaduras sdao feitas para facilitar a coleta do trator no momento da colheita, para que nao
haja perdas.

Vimos também que n&o havia quase alguma deficiéncia nas sojas, portanto tudo
sobre adubacé&o e o manejo adequado contra as pragas estavam muito bem feitos.

12 versdo do RAC de A4

Comparando a producdo de A4 com a de A2, verificamos que A4
contextualiza, no segundo paragrafo, a experiéncia realizada conforme se verifica no
trecho sublinhado: informa o local e, de certo modo, o objetivo da aula de campo. O
faz, no entanto, ao que parece, sem ter nocao de que se trata do objetivo da aula, ao
informar o que foi aprendido: “... 14 foi aprendido que a fixagao de nitrogénio...”. A
producdo automatizada do género, para cumprir sua fungcdo de relatar um fato
vivenciado, parece ter guiado a execucao da atividade.

Constatam-se lacunas no relatério de A4 tais como as que ficam sem
resposta as seguintes questdes: quando aconteceu a experiéncia? Quem participou
da aula? Quais foram os objetivos principais? Que materiais utilizaram? Como
conseguiram chegar a tais resultados? Tais lacunas, do ponto de vista discursivo,
referem-se a fragilidade na qualidade discursiva objetividade, conforme propdes
Guedes (2012).

O fato de afirmar que os relatérios ndo apresentaram as caracteristicas
composicionais do género solicitado pelo professor, ndo significa que o0s sujeitos o
desconhecessem totalmente. Vale lembrar das condi¢cdes de producdo em que estes
textos foram elaborados, isto €, sem maiores orientagcdes a respeito do resultado
esperado. E curioso, mas convém explicitar que, no primeiro dia de aula de lingua
portuguesa, quando questionamos a turma a respeito do conhecimento que tinham
do RAC, os alunos falaram teoricamente sobre as caracteristicas do género, com
uma propriedade tal que chegamos a pensar ser desnecessario o trabalho ou, no
minimo, que nao teriamos muito a fazer.

A constatacdo dessa contradicdo, levou-nos a refletir a respeito do fazer

escolar que muitas vezes se resume ao “discursar sobre”, em vez de levar o aluno a
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praticar a agdo e a reflexdo acerca do processo, assim como afirma Rodrigues
acerca da construgdo do enunciado e do uso de combinagdes livres entre as formas
da lingua: “para além do dominio das formas de determinada lingua (léxico,
gramatica), € necessario, para que haja interagdo, o dominio dos géneros” (2005, p.
166-167).Supomos também que a disparidade entre 0 que demonstraram conhecer
e 0 que apresentaram na pratica de escrita do RAC se dé pelo habito cultivado na
escrita escolar, em que o professor, na maior parte das vezes, ndo se coloca como
um interlocutor, mas como um receptor de tarefas. E a esséncia do ensino da escrita
deixa de ser 0 processo para ser o produto.

A respeito de o professor ndo se assumir como interlocutor da escrita do
aluno, Conceicao (1999) afirma que o resultado é a anulacdo das possibilidades de

interacao,

fixando-se as posi¢cdes de produtor de um lado e locutor de outro
lado, em lugares diferentes. Essa ideia de polarizagdo entre locutor e
receptor impede que o aluno se coloque na posicdo de leitor do
proprio texto, cristalizando-se na posicdo de produtor de uma
redacdo para a escola e ndo de um discurso para um outro sujeito
gue sera seu interlocutor, com quem ira dialogar e que nem sempre
concordaré com seus dizeres (CONCEICAO, 1999, p.126).

Para demonstrar uma visao geral do desempenho dos sujeitos acerca dos
elementos analisados no ambito da estrutura formal do género RAC, exporemos a
seqguir trés graficos. Neles apresentamos os dados comparativos da analise da 12
versdo (cor azul) e da Ultima versao (cor verde). O primeiro grafico apresenta 0s
resultados referentes a investigacdo da presenca/auséncia de itens previstos para a
identificacdo bésica dos sujeitos envolvidos, informacgdes relacionadas a qualidade
discursiva objetividade; o segundo apresenta os resultados referentes a investigacéo
de dados contextuais acerca da aula de campo; e o terceiro apresenta os resultados
referentes a andlise da presenca/auséncia dos itens organizadores do relato
discursivo (tais como introducdo, fundamentacdo, metodologia, resultados e
conclusbes). Convém esclarecer que esse grafico ndo corresponde aos resultados
da analise discursiva dos relatos (nos termos propostos neste trabalho) ainda a ser

apresentada mais adiante.
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Nome do Aluno Turma Disciplina Professor

Gréfico 1 — Identificacdo basica no RAC.

O gréfico 1 evidencia que quesitos como nome do aluno e turma nao sao
problematicos (na primeira versao, 9 e 8 sujeitos, respectivamente, atenderam ao
requisito e, na ultima versdo, 12 e 12 sujeitos). Ja nos quesitos de identificacdo da
“disciplina” e do “professor”, constatamos uma grande diferenca entre a primeira e
ditima versdo. Na primeira versdo, apenas 3 e 4 sujeitos, respectivamente,
apresentaram tais informacfes. Na Udltima versdo, os 12 sujeitos atenderam aos
quesitos solicitados.

Era de se esperar que na Ultima versdo tais itens aparecessem
satisfatoriamente visto que o RAC modelo, analisado coletivamente, apresentava
tais dados. Além disso, foi discutida a importancia, para a construcdo dos sentidos,
da presenca/auséncia de tais informacdes.

Os itens destacados no Grafico 1, apesar de parecerem muito triviais e
sem muita importancia, ndo podem, na verdade, ser desconsiderados. Para a
realizacdo de uma visita técnica, é necessario que a empresa saiba quem foi fazer a
visita. Por isso, sempre havera um campo que solicite o0 nome do técnico. No caso
de empresas que possuem o relatério de clientes, hA& um campo que solicita a
assinatura do vendedor. Assim, preencher o nome pode parecer um dado trivial,
muitas vezes esquecido em tarefas escolares, como pudemos verificar Na primeiras
versdes dos RAC analisados, mas, na pratica sao imprescindiveis. Além do nome do
aluno (ou, no caso do relatério de um técnico que faz a visita no desempenho

profissional), outro item importante € o0 nome da empresa a qual o técnico agricola
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esta vinculado. Na producédo dos RAC, o item que se relaciona ao nome da empresa
corresponderia a turma que o aluno frequenta. A disciplina pode ser relacionada a
area de atuacdo, e o professor, corresponderia, por exemplo, ao responsavel
agricola da empresa. Como se verifica, a conversa a respeito dessas questdes que
parecem informacgdes triviais, na verdade, deixam de sé-lo se considerarmos a
perspectiva dos letramentos ideolégicos (STREET, 2004), se considerarmos que
esses sujeitos ndo estdo simplesmente aprendendo um género para cumprir uma
tarefa escolar, mas sendo letrados para enfrentar o mercado de trabalho onde faréo
um uso de tais informacdes.

Observemos, a seguir, o grafico 2 que traz informacdes a respeito da

identificacdo contextual da aula de campo:

14

12

10 —

8 —

B 12versao
6 T B ’
Ultima versao

4 . —

- 1 1 - B

O =1 T T T T 1

Conteudo Objetivo Data Local Hora
geral especifico

Grafico 2 — Identificagéo contextual da aula de campo no RAC.

Verificamos que nos itens “conteudo geral’ e “objetivo especifico”, 07 e 07
sujeitos apresentaram maior frequéncia na 12 e na dltima versdo do RAC do que as
informacdes referentes & data e ao local. Se analisarmos comparativamente a
funcdo pratica dos itens solicitados no RAC com um relatério na Area Técnica,
verificaremos que o objetivo de uma visita ao cliente foi considerado importante pela
maioria dos sujeitos, contudo, de pouco adianta ter informacfes a respeito dos
objetivos se ndo se sabe a que eles se referem. Na elaboracdo do RAC, é preciso
gue o aluno compreenda a necessidade de haver uma contextualizacdo minima da

situacdo que o levou a gerar tal relatorio, ndo s6 porque a auséncia descaracteriza o
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género, mas, sobretudo, porque na empresa onde ir4 atuar, a auséncia desses itens
invalidariam o cumprimento da visita realizada pelo profissional.

Como nas primeiras versbes 0sS sujeitos nao tiveram orientacdes
especificas nem possuiam um modelo que o0s orientasse, em alguns momentos,
estes itens apareceram mesclados a um resumo do conteddo, o qual também
parece ter sido considerado pelos sujeitos como fundamentacéo tedrica.

Conforme podemos verificar no Gréafico 2, a identificagdo da “data” e do
“local”’, na primeira versédo, foram os dados mais ausentes. No trabalho realizado a
respeito do RAC, os alunos foram alertados para o fato de que, em um relatério para
uma empresa, tais dados desqualificariam ou até mesmo invalidariam a visita
realizada. Qual a utilidade de um relatoério técnico em que ndo se sabe o local
visitado? Na Ultima versdo, todos apresentaram tais informacdes referentes a aula
de campo. Em um relatério de atendimento ao cliente, a “data” é significante, visto
que ela permite, por exemplo, realizar um controle das visitas ao cliente. E a partir
desse controle que agendardo as préximas visitas ou terdo ciéncia de quanto tempo
se passou apds uma visita.

Quando se trata de uma venda de insumos agricola, por exemplo, é
importante saber a data da aplicacdo do produto para que, no dia de uma visita, 0
técnico tenha condicbes de avaliar a eficiéncia dele. O mesmo vale para a
informacédo do “local’, item muito importante, j& que € preciso saber quais clientes
foram atendidos e, até mesmo, saber a distancia percorrida para a realizacdo da
visita. Atraves dessa informacao, a empresa também podera inferir se sdo pequenos
ou grandes produtores, por exemplo, ao ser identificado que o local € uma fazenda,
uma chacara ou um sitio. Essas sdo questdes que, ao se trabalhar o RAC, precisam
ficar claras aos alunos. Embora o género RAC conforme trabalhado tenha sido uma
didatizacdo do relatorio que fardo na empresa, € preciso que se tome cuidado para
que sejam estabelecidas as relagbes com a situacéo real de vida profissional em
que utilizardo o género.

A informacdo a respeito da “hora” da realizagdo da experiéncia nao foi
apresentada em nenhuma 12 versdo, no entanto, foi uma informacdo considerada
muito importante pelos professores da Area Técnica. Segundo eles, dependendo da
experiéncia que forem vivenciar, a hora pode interferir nos resultados.

O grafico 3 demonstra os resultados a respeito da presenca/auséncia de

itens importantes para a composicao do relato discursivo (lembrando que, nesta
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parte, estamos comparando a presenca/auséncia das informac¢des nos RAC, fatores
gue estdo relacionados, sobretudo, a qualidade discursiva objetividade. A andlise

qualitativa sera realizada na terceira parte).
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Grafico 3 — Relato discursivo no RAC.

Verificamos no grafico 3 que a fundamentacdo teédrica foi o item com
maior frequéncia de presenca. Porém, nos relatérios de empresas, esse item ndo
aparece. Segundo os professores da Area Técnica, esse deveria ser solicitado no
RAC para os alunos terem a possibilidade de pesquisar a respeito do assunto da
aula de campo, o que lhes permitiria aprofundar o contelddo estudado. Nesse
sentido, é um item importante no trabalho com o género, para a formacéo geral do
técnico, visto que seu desempenho profissional ndo ficara restrito a apenas
preencher formularios, ou itens meramente formais. Ser-lhe-a exigido conhecimento
tedrico para tomar decisdes. O que constatamos na analise dos RAC, no entanto, foi
que o fato de poderem pesquisar na internet lhes possibilitou escrever mais (em
muitos casos houve copia de trechos de texto) a respeito da teméatica.

Quanto a metodologia, esta apareceu em apenas 01 texto dentre as 12
1% versGes analisadas. Isso revela a dificudade que os alunos tém de relatar o
método, o caminho percorrido para a realizacdo da experiéncia. Nas Udltimas
versdes, no entanto, todos atenderam a este item, mesmo que de forma bem
simplificada, como observamos no trecho destacado da Ultima versdo do RAC de
AG:

Foi feita uma analise sensorial pelo tato da planta de soja e analisamos a cor pela

Visdo e o formato de suas raizes pelo tato.
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E possivel o leitor, mesmo sem ter presenciado a experiéncia,
compreender o método de observacédo utilizado (0 que e como), por meio das
expressbes grifadas: analise sensorial, tato, cor, visdo, formato raizes. Tais
informacbes revelam a presenca das qualidades discursivas objetividade e
concretude no RAC.

Vejamos a descricdo da metodologia feita na ultima versdo do RAC de
A4.

Nesta aula de campo nado foi carregada nenhuma ferramenta para utilizarem na
plantacdo somente nossos sentidos, através de uma primeira visualizacdo ao olho nu
observamos a soja e com _as méaos arrancamos a cultura com cuidado para néao
danificarmos a fim de analisarmos também as raizes. Através da visdo e do sensorial tato
aprimoramos mais 0 nosso conhecimento de como os nédulos séo isto é formato, e com a
explicacdo do professor XX foi aprendido com mais clareza qual é a acdo que a bactéria
Bradyrhizobium causa na soja e uma demonstracdo visual do espacamentoentrelinhaque
uma cultura precisa para ter maior desempenho.

A4, como podemos verificar na Ultima versdo de seu RAC, apresentou
detalhes do método de andlise da cultura estudada na aula de campo. Durante as
aulas, esse foi um aprendizado em que nds, como professora de outra area do
saber, tivemos que buscar informacfes em conhecimentos transversais para poder
compreender a importancia do método utilizado nas aulas de campo. Verificamos
gue tal providéncia parece ter sido proveitosa para os sujeitos, visto que nas Ultimas
versdes todos atenderam a este quesito e, 0 mais importante, compreenderam que,
em um relatério de uma empresa, uma descricdo clara dos procedimentos realizados
durante uma visita técnica pode fazer diferenca para a realizacdo de visitas futuras.

Os dois itens que apresentaram maior dificuldade de aprendizagem,
evidenciado pela frequéncia menor, mesmo nas Ultimas versdes, foram os
‘resultados” e as “conclusdes”, com 08 e 09 sujeitos, respectivamente, tendo
atendido ao quesito. Isso pode ter ocorrido pelo fato de que os alunos ndo tenham
compreendido a diferenca entre os dois itens, visto que aparecem juntos em um
mesmo item dentro do relatério. Outra hipdtese € a dificuldade imposta pelo préprio
item que exige maior capacidade de reflexdo e, inclusive, de estabelecimento de
relacdes para se tirar conclusdes. No trabalho realizado com os alunos, eles foram

orientados que os resultados deveriam tratar do que se aprendeu (e em que resultou
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a experiéncia) na aula. A conclusdao deveria trazer um beneficio em geral da
experiéncia vivenciada para seu aprendizado.

A analise das primeiras versbes deixou entrever que 0s alunos nao
concebiam o relatério como um género da ordem do relatar, pois menos de 20%
realizaram um relato a respeito de como as atividades foram realizadas. Na maior
parte das vezes, fizeram um texto dissertativo com fundamentacdo tedrica que
parece ter sido entendida pelos alunos como um fator preponderante para o
professor que estaria atento ao “saber” o conteudo da experiéncia descolado do
género, procedimento muito comum nas atividades escolares.

O que constatamos € que quando considerada a presenca de um
interlocutor para os relatérios, este era visto como aquele que cobraria o conteudo
da experiéncia isolado dos demais componentes envolvidos na aprendizagem e no
género trabalhado. Na verdade, € como se 0 aluno ficasse sem ter para quem dizer
0 que se tinha a dizer (GERALDI, 1997). A previsdo de interacdo entre os individuos
é quase nula. E importante ressaltar que a enunciacéo resulta da interacdo entre um
locutor e um interlocutor e que este tem um papel essencial na enunciacéo, visto
que o locutor vai construir seu enunciado dependendo dos seus interlocutores.
Nessa perspectiva, “o centro organizador de toda a enunciagao, de toda a expressao
ndo € interior mas exterior: esta situado no meio social que envolve o individuo.”
(BAKHTIN, 2004, p.118).

Observando os trés graficos exibidos, verificamos que apos a intervencao
didatica, conforme era de se esperar, 0s relatorios de aula de campo apresentaram-
se satisfatorios do ponto de vista da analise da presenca/auséncia dos quesitos
exigidos para o RAC.

3.1.2 Analise gualitativa do desempenho discursivo dos sujeitos na escrita

Atingir, por meio da abordagem metodoldgica por nés selecionada, um
resultado efetivo na correcdo que auxiliou os alunos a compreenderem e a utilizarem
as qualidades discursivas mostrou-se uma via de mao-dupla, na qual aprender e
ensinar foram constantes nesse processo, tanto para a professora-pesquisadora,
quanto para os alunos.

Foi o intuito de minimizar os problemas de sentido nas producdes escritas
e a precariedade no letramento a respeito do género RAC que nos levou a

estabelecer as qualidades discursivas como critério para analise.
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Tal tarefa demandou bastante atencdo e uma série de pequenas
intervengdes nos textos dos alunos que careciam de constantes reescritas por parte
dos alunos.

Apresentaremos, a seguir, as analises de dois relatorios, primeira e a
dltima versdes escritas pelo sujeito A4, para demonstrarmos qualitativamente o
desempenho discursivo na elaboracdo do RAC. Selecionamos o texto de A4 devido
ao fato de ser um dos Unicos que, em sua primeira versao, ja demostrou a presenca
de alguns indicios do género em foco, tanto no plano da estrutura genérica como no
plano discursivo. A andlise qualitativa tem o0 seu foco na investigacdo da
presenca/auséncia das qualidades discursivas®®,unidade tematica, questionamento,

objetividade e concretude. A seguir, apresentamos a 12 versdo do RAC de A4.

Relatério da aula de campo — fixagéo do nitrogénio por bactéria na soja

O nitrogénio assim como todos os outros elementos é essencial para qualquer
cultura. Ele faz parte dos macros-nutrientes que sao aqueles que as culturas necessitam em
maior quantidade. No caso da soja 0 nutriente mais requerido € o0 nitrogénio, nosso solo
brasileiro tem na maior parte falta dele.

Fomos a um campo da Embrapa onde havia plantagdo de soja proxima ao
Campus Ponta Pora, Ia foi aprendido que a fixacdo de nitrogénio na soja tem um ajudante
que é a bactéria “BradyrhizobiumJaponicum”.

La observamos que nas raizes destas sojas que tem a bactéria
BradyrhizobiumJaponicum contém como se fossem berrugas que ajudam na fixagdo do
nitrogénio. Além disso, foi ensinado que existem linhas de semeaduras e espacos entre uma
soja e a outra para que se tenha um desempenho de crescimento bem melhor. As linhas de
semeaduras sao feitas para facilitar a coleta do trator no momento da colheita, para que néo
haja perdas.

Vimos também que ndo havia quase alguma deficiéncia nas sojas, portanto tudo
sobre adubacé&o e o manejo adequado contra as pragas estavam muito bem feitos.

12 versao do RAC de A4.

A primeira versdao do RAC produzido por A4 apresenta alguns dados
esparsos em 4 paragrafos e um titulo: “fixagdo do nitrogénio por bactéria na soja”.
Dar um titulo para a producdo é uma boa estratégia para facilitar a compreenséao
global e compor a unidade tematica do texto. Esse titulo leva o leitor a inferir que, no
plano global, o texto tratarA desse assunto, contudo, na metade do 3° paragrafo
comeca a tratar de outra questdo, as linhas de semeadura, sem estabelecer relacao

entre essa questao e a fixacdo do nitrogénio.

16 AT . . . e ~ -
Para a analise das qualidades discursivas da ultima versdo utilizaremos apenas a parte do relato
discursivo da aula de campo.
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No segundo paragrafo, introduz uma informacéo a respeito da experiéncia
vivenciada, que aborda a fixacdo de nitrogénio e “sua ajudante”™. a bactéria

Bradyrhizobium Japonicum, revelando uma continuidade na tematica:

Fomos a um campo da Embrapa onde havia plantacdo de soja proxima ao Campus Ponta
Pord, |4 foi aprendido que a fixacdo de nitrogénio na soja tem um ajudante que é a
bactéria “BradyrhizobiumJaponicum”.

Em seguida, no meio do terceiro paragrafo, no entanto, introduz uma
informagdo nova sobre linhas de semeadura, sem estabelecer uma relagdo de
sentido com o0 assunto tratado anteriormente, a fixacdo do nitrogénio, ainda que
tenha estabelecido uma relacdo sintatica de continuidade, por meio do elemento de

coesao “Além disso™

Além disso, foi ensinado que existem linhas de semeaduras e espacos entre uma
soja e a outra para que se tenha um desempenho de crescimento bem melhor. As linhas
de semeaduras séo feitas para facilitar a coleta do trator no momento da colheita, para que
néo haja perdas.

O texto € finalizado abordando sobre adubacdo e manejo contra pragas,
questbes que também aparecem no texto como se fossem informac¢des novas, sem
que seja estabelecida uma relacdo entre a questdo da adubacdo, do manejo e a

fixacdo do nitrogénio, assunto de que trata o texto:

Vimos também que ndo havia quase alguma deficiéncia nas sojas, portanto tudo sobre
adubac&o e o manejo adequado contra as pragas estavam muito bem feitos.

Verifica-se que, embora haja indicios de unidade tematica, marcados
principalmente nos dois primeiros paragrafos, a medida que o texto foi sendo
desenvolvido, as relacdes de sentido foram ficando frageis. Numa analise global do
texto, € possivel constatarmos que ha problemas de unidade ndo s6 no plano do
contetdo, na medida em que o leitor tem dificuldade de compreender a relacéo entre
a fixacdo do nitrogénio, 0 manejo e a adubacdo; bem como no plano da estrutura
genérica, visto que ndo ha informacdes a respeito do meétodo utilizado na
experiéncia vivenciada, para a observagdo do experimento. Tais auséncias

contribuem para fragilizar a unidade teméatica no texto.
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Para a compreensdo da questdo central de um RAC € necessario, no
minimo, que o leitor tenha conhecimento do tema, do objetivo do relato, e do método
utilizado na experiéncia. H4 que ser ressalvado, no entanto, o fato de que, por si s0,
os alunos néo terdo condi¢cBes de descobrir tais aspectos para redigi-los no relatério
de uma aula de campo. Isso significa que, ao lado do trabalho pratico na aula de
campo, deve ser realizado um trabalho de reflexdo a respeito da experiéncia, e esta
deve ser orientada para a elaboracdo do RAC. Em outros termos, a aula de campo
deve integrar a experiéncia em si, a reflexdo acerca da producdo do género
discursivo, o RAC, correspondente a exposicdo do conteudo estudado e as
possiveis préaticas futuras, enquanto técnico agricola, nas quais se utilizara de tal
conhecimento. Dessa forma, o professor estara contribuindo para o letramento em
relacdo ao género fundamentando-se na pratica social.

Se a producdo do género for vista como uma responsabilidade apenas
da professora de Portugués, nem os professores da Area Técnica nem a professora
de Lingua Portuguesa conseguirdo cumprir seus objetivos com sucesso e 0s alunos
ficardo reféns da falta de integracdo entre os conhecimentos trabalhados, reféns da
auséncia de interdisciplinaridade no curso.

No que diz respeito a qualidade discursiva questionamento, ela esta
ligeiramente indiciada, por exemplo, ao afirmar que o nitrogénio € um dos elementos
essenciais a qualquer cultura, que ele faz parte dos micronutrientes necessarios a
sobrevivéncia das culturas agricolas e, sobretudo, que o nitrogénio é o0 mais
requerido, embora o solo brasileiro seja pobre quanto a sua presenca. Essas
afirmacdes favorecem a problematizacdo da questédo central, visto que despertam no
leitor a curiosidade para buscar mais informacdes para a compreensdo da
importancia de se tratar daquela questao naquela interlocucgéo.

Vejamos que o primeiro paragrafo, ao apresentar varias informacdes a
respeito do nitrogénio, além de problematizar a questdo, serve para dar certa

objetividade ao texto:

O nitrogénio assim como todos os outros elementos € essencial para qualquer
cultura. Ele faz parte dos macros-nutrientes que séo aqueles que as culturas necessitam
em maior quantidade. No caso da soja 0 nutriente mais requerido € o nitrogénio, nosso
solo brasileiro tem na maior parte falta dele.
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Ainda no que diz respeito a objetividade, destacamos sua auséncia no
seguinte trecho: ‘Fomos a um campo da Embrapa...”. Ao verificar o verbo “fomos”, o
interlocutor ird questionar: quem foi ao campo? E ira buscar essa informagcdo no
texto. Se ndo a encontrar, esta pergunta evidencia a falta de informacgdes
necessarias a compreensao de um dado importante, a respeito dos participantes na
experiéncia. E outras questdes poderdo surgir: Foram todos os alunos da turma de
Agricultura? Foram apenas alguns? Havia professor? Quais professores? Essa falta
de informacdes revela problemas de objetividade no texto.

Também verificamos a auséncia de objetividade em relacdo as
informagdes a respeito da metodologia da experiéncia. Vejamos o seguinte trecho:

‘la observamos que nas raizes ...”. Considerando o género da producgdo, seria

necessario informar ao leitor o procedimento realizado para observar as raizes visto
gue estas ficam sob a terra. A falta de informac8es que mostrem o caminho trilhado
para que o processo de observacao vivenciado se configurasse, levam o leitor a
guestionar-se. Como observaram as raizes das plantas? Elas foram arrancadas?
Que instrumentos foram utilizados para isso? O texto ndo traz tais informacdes, 0
gue deixa o leitor perdido. Tal fato indicia que A4 tem pouca familiaridade com a
nocado de que o texto escrito € uma interlocucdo a distancia e, em razdo disso, 0
leitor deve receber todas as informagcdes necessarias para que a interlocucdo se
efetive. Quanto melhor detalhar o “0 que” e o “como” a experiéncia foi realizada,
mais objetividade sera dada ao RAC, o que facilitara a compreensao do interlocutor
gque ndo presenciou a experiéncia. A falta dessas informacdes basicas a respeito da
metodologia utilizada na experiéncia, acaba descaracterizando o género em
guestéao.

Como exemplo da falta da qualidade concretude, observemos o seguinte

trecho: “Vimos também que ndo havia quase alguma deficiéncia nas sojas” O

interlocutor, se ndo for um especialista em soja, ficard imaginando quais seriam as
deficiéncias da planta ou como seria essa cultura com ou sem deficiéncia. A
descricdo detalhada do fato observado, do aspecto da planta sem deficiéncia, por
exemplo, (cor das folhas, aspecto das bordas da folha, do caule, entre outros), daria
concretude.

A expressdo: “assim como todos 0s outros elementos”, apresenta uma

generalidade tal que o leitor fica se perguntando quais seriam “os outros elementos”.

A presenca de expressbes generalizantes como essa, além de servirem para
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“encher lingui¢ga”, ocupar um lugar no texto sobre algo que ndo se sabe exatamente
0 que dizer, denunciam a falta de concretude. A falta de especificidade no
vocabulario, para que o leitor possa compreender por si s6 o sentido pretendido, é
um componente muito frequente nas redacdes escolares, chamado de lugar-comum
e indicia que A4 tem pouca familiaridade com a nocdo de que o texto escrito € uma
interlocucdo a distdncia e, em razdo disso, o leitor deve receber todas as
informacBes necessarias para que a interlocucdo se efetive e a contra palavra, a
atitude responsiva, faca parte da comunicacao.

Pode-se verificar, no entanto, certo indicio de concretude no seguinte
trecho: “existem linhas de semeaduras e espagos entre uma soja e a outra para que

se tenha um desempenho de crescimento bem melhor. As linhas de semeaduras

sao feitas para facilitar a coleta do trator no momento da colheita”. A afirmacao a

respeito das linhas de semeadura no primeiro periodo apresenta-se generalizante,
contudo, a informacao contida no segundo periodo, ao informar que elas séo feitas
para facilitar a coleta pelo trator, d4 ao leitor uma informacdo concreta que, aliada ao
seu conhecimento de mundo a respeito de plantagdes, permitem certa compreensao
da expressao ‘“linhas de semeadura” naquele contexto da experiéncia.

Neste outro trecho — “La observamos que nas raizes destas sojas que

tem a bactéria BradyrhizobiumJaponicum contém como se fossem berrugas que

ajudam na fixagdo do nitrogénio” — € possivel constatarmos também algum indicio
da presenca da qualidade concretude, na medida em que o escrevente oferece
informagcbes concretas que permitem ao leitor que ndo vivenciou a experiéncia,
entender, ainda que superficialmente, como se pode constatar a ocorréncia da
fixacdo do nitrogénio na planta. Nesse mesmo trecho, ao informar o nome da
bactéria responsavel pelo processo de fixacdo do nitrogénio na planta, o sujeito esta
oferecendo ao leitor uma informacdo importante que favorece a construcdo da
objetividade em seu texto.

Numa avaliacdo geral da presenca x auséncia das qualidades discursivas
na 12 versdo do RAC de A4, podemos afirmar que, de certa forma, a auséncia nao é
generalizada. Constatamos que houve aprendizagem do conteudo vivenciado na
aula prética, o que faltou foi associar a aprendizagem vivenciada a reflexdo sobre a
linguagem que seria utilizada na producdo escrita do género RAC. Em outros

termos, o género foi produzido, contudo, ele se revela ter sido realizado como
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cumprimento de uma tarefa para concluséo da atividade, ndo para fechar o ciclo de
aprendizagem demonstrando uma reflexdo sobre a experiéncia vivenciada.

Essa constatacdo revela que o trabalho com os géneros discursivos nao
pode nem deve ser efetivado de forma estanque, descolado da préatica social
vivenciada, nem deve ser realizado sem que haja uma interacdo entre 0s
professores das diferentes éareas do conhecimento envolvidos no trabalho
pedagdgico no IFMS.

Expomos e analisaremos, a seguir, a Ultima versao reescrita por A4, a 42
versdo, apos a intervencdo didatica. Nesta andlise verificaremos se houve ou nao

avanco qualitativo no que tange a qualidade discursiva da producédo escrita.

Andlise da Ficha Técnica do Relatério da Aula de Campo

FICHA TECNICA - AULA DE CAMPO

Estudante: A4

Turma: Técnico em Agricultura — Vespertino

Disciplina: Solos i

Professor: XX

Horario de inicio da atividade: 15h35min horario de término: 17h40min

Conteudo: Nitrogénio: formas de absorcdo de nitrogénio através de bactérias
fixadoras de nitrogénio na cultura da soja.

Titulo da aula de campo: Absorcao de nitrogénio através de baterias fixadoras de
Data da aula de campo: 11/11/2013

Local da aula: Fazenda Jaguarandy ao lado esquerdo do Campus Ponta Pord —
IFMS

RELATO DISCURSIVO DA AULA DE CAMPO

Introducéo

Neste relatério descreveremos sobre a aula de campo do dia 11/11/2013
sobre a orientacéo do professor XX, que foi realizada na plantacdo de soja localizada
na Fazenda Jaguarandy ao lado esquerdo do IFMS — Campus Ponta Pora. O objetivo

da aula foi de analisar a fixacdo do nitrogénio através da bactéria fixadora na cultura
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da soja. Também com o objetivo secundario, citaremos sobre entrelinhas do cultivo de

plantas.

Fundamentacédo teorica

Na sala estudamos sobre a fixacdo do nitrogénio no solo e como ela é
importante para qualquer cultura. Na soja o nutriente mais importante é o nitrogénio,
ele serve para o transporte de substancias no interior através de absorcao via raiz ou
tubérculo (no caso da soja pela raiz).

Na soja para a fixacdo de nitrogénio temos a ajuda da bactéria
“BradyrhizobiumJaponicum’, como a maioria dos solos brasileiros tem deficiéncia em
nitrogénio esta bactéria ajudando percentualmente nas propriedades fisicas, quimicas
e bioldgicas. Esta bactéria Bradyrhizobium modifica as células da soja por absorcéo,
na qual resulta na inoculacdo de uma populacdo elevada destas células que criam
nédulos nas raizes para o auxilio da fixagdo do nitrogénio na soja. Com essa bactéria

0 gasto com adubacao diminuiu favoravelmente bem.

As entrelinhas no cultivo € o espacamento favoravel para certa cultura. Na
soja, por exemplo, esse espacamento varia com o ciclo vegetativo do cultivar. Os
cultivares precoces sao aqueles que contém certa quantidade de dias e semeados no
espacamento de 36 a 45 cm. Para os demais cultivares (médio, médio-precoce, médio
tardio e tardio), € recomendado o espacamento de 60 cm que pode ser reduzido para
50 cm se houver atraso do plantio. A densidade de semeadura € da ordem de 30
sementes por metro linear (poder germinativo das sementes - 80%). A emergéncia de
aproximadamente 25 plantas por metro linear é desejavel. A quantidade de sementes
usada por hectare depende do espacamento adotado. Em geral, gira em torno de 60

quilos quando o espagamento é de 60 centimetros.

Metodologia da observacao

Nesta aula de campo nao foi carregada nenhuma ferramenta para utilizarem
na plantacdo somente nossos sentidos, através de uma primeira visualizacdo ao olho
nu observamos a soja e com as maos arrancamos a cultura com cuidado para nao
danificarmos a fim de analisarmos também as raizes. Através da visao e do sensorial

tato aprimoramos mais 0 nosso conhecimento de como os nédulos séo, isto €, o
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formato, e com a explicacéo do professor XX foi aprendido com mais clareza qual € a
acdo que a bactéria Bradyrhizobium causa na soja e uma demonstracao visual do

espacamento entrelinha que uma cultura precisa para ter maior desempenho.

Resultados e Conclusdes

No final da aula concluimos que o nitrogénio é essencial para a soja, e com a
bactéria utilizada na fixacdo deste elemento por ser muito eficaz ajudando no
crescimento e no rendimento desta cultura em todos os aspectos fisicos, quimicos e
biolégicos. Gracas a essa bactéria chamada BradyrhizobiumJaponicum nao ter um

gasto maior com adubagéo.

Sobre entrelinhas do cultivo de plantas tivemos um breve resumo de como
sdo e para que seja utilizada em uma plantacdo em especifico na soja. Obtendo maior
aproveitamento da cultura plantada quando se tem um espaco adequado, e como
pode ajudar ter entrelinhas no momento da colheita para que o trator passe entre

essas e nao em cima da soja.

V4 do RAC de A4.

Nesta Ultima versdo, chamada de V4, constatamos ndo apenas a
aguisicao e a apreensao das caracteristicas estaveis do género RAC, como também
a compreensao da importancia das qualidades discursivas para o estabelecimento e
a manutencdo das relacdes de sentido no processo de reescrita.

Verificamos que, nesta quarta versdo, A4 inseriu dados acerca dos

objetivos da experiéncia vivenciada:

O objetivo da aula foi de analisar a fixacdo do nitrogénio através da bactéria fixadora na
cultura da soja. Também com o objetivo secundério, citaremos sobre entrelinhas do
cultivo de plantas.

A4 problematiza a questdo oferecendo ao leitor uma no¢cédo do ponto de
chegada, criando uma expectativa no leitor, fato linguistico que indicia a presenca da
qualidade discursiva questionamento. Considerando que o objetivo esta localizado
na “introducdo” da ultima versdo do relatério, o leitor € convidado a permanecer
lendo o escrito, a fim de descobrir se h4 um questionamento e quais sdo as
respostas para esse convite.

Alerta-se para o fato de que a mera existéncia do termo “objetivo” pode

levar alguns a pensarem que a objetividade passou a constar no rol das qualidades
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discursivas presentes no texto (neste caso, na quarta versao), contudo, para tal
qualidade se estabelecer no texto, € preciso oferecer ao leitor todos os dados
necessarios para a compreensao do que se deseja explicitar. Apenas a presenca do
vocabulo pode ndo ser suficiente para contextualizar os dados mais relevantes ao
leitor.

O estabelecimento do objetivo com clareza auxilia o leitor a perceber que
ha uma meta a ser atingida; entretanto, o alcancar desta depende de outros fatores
entremeados no texto, como, por exemplo, a inser¢cdo da secédo de “fundamentagéo
tedrica”. Esta deve contextualizar conteddos e informacfes prévias de modo a dar
sustentacdo a experiéncia e as suas conclusdes. Na primeira versdo de A4, tal
procedimento apresentou-se bastante fragilizado. Tal fato indicia que o escrevente
poderia estar sendo guiado por uma concepcdo equivocada de que o interlocutor ja
dominaria todo o contexto e a fundamentacdo da experiéncia (provavelmente o
professor seria o Unico interlocutor previsto pelo aluno), de modo que tais fatores
seriam dispensaveis.

A “ficha técnica da aula de campo” tem a funcdo especifica de garantir a
contextualizacdo da experiéncia, visto que fornece ao leitor um indice com
informagcbes do que se pode esperar ao longo do texto. Mesmo sem a utilizacéo
expressa da palavra “objetivo”, ao ler a parte da ficha técnica do relatério da aula de
campo, ja podemos ter uma ideia geral do assunto tratado e dos objetivos a serem
alcancados na leitura do relato discursivo da aula de campo. A ficha técnica e o
relato discursivo devem ser estabelecidos no relato de uma forma que favorecam a
complementaridade entre os dados contextuais e o0 conteddo do RAC. Tal
procedimento favorece o estabelecimento da qualidade discursiva unidade tematica.

Na 4v do texto de A4 séo articulados na sec¢ao “Resultados e Conclusées”
as informacdes inerentes a utilizacdo do nitrogénio, a influéncia da bactéria estudada

e a relacdo do espacamento estrelinhas de soja e o aproveitamento da cultura:

No final da aula concluimos que o nitrogénio € essencial para a soja, e com a bactéria
utilizada na fixacdo deste elemento por ser muito eficaz ajudando no crescimento e no
rendimento desta cultura em todos os aspectos fisicos, quimicos e biolégicos. Gragas a
essa bactéria chamada BradyrhizobiumJaponicum néo ter um gasto maior com adubagéao.
Sobre entrelinhas do cultivo de plantas tivemos um breve resumo de como séo e para que
seja utilizada em uma plantagcdo em especifico na soja. Obtendo maior aproveitamento da
cultura plantada quando se tem um espaco adequado, e como pode ajudar ter entrelinhas
no momento da colheita para que o trator passe entre essas € ndo em cima da soja.
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No tocante a qualidade discursiva concretude, ha dois momentos
marcantes na 42 versao de A4, que merecem ser citados como indicios de que o
sujeito apresentou dados que evidenciam a presenca desta qualidade discursiva e o
consequente avanco qualitativo em seu texto. O primeiro deles € a insercdo de
elementos graficos (fotografias) que facilitam a visualizacao dos nédulos que surgem

nas “raizes para o auxilio da fixacdo do nitrogénio na soja”

e das “entrelinhas de uma lavoura de soja”

Ha que se observar, no entanto, que as fotos ndo receberam a devida

identificacdo e atribuicdo dos créditos de sua autoria, fato importante a ser
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trabalhado com os estudantes que remete a um problema na qualidade discursiva
objetividade, j& que diz respeito a auséncia de informagédo importante ao RAC.

O segundo momento marcante é a inser¢cdo de um paragrafo na secéo
“‘Metodologia da observagédo”, inexistente na primeira versao, no qual se pode
compreender e “visualizar’ a descricdo da metodologia de observagao da cultura

utiizada na aula de campo

...através de uma primeira visualizacdo ao olho nu observamos a soja e com as
maos arrancamos a cultura com cuidado para ndo danificarmos a fim de analisarmos
também as raizes.

Diante de todos esses dados que fomos analisando, pode-se verificar um
avanco na construcdao dos sentidos do texto de A4 e, consequentemente, na
discursividade.

E importante ressaltar que, para que houvesse uma melhora significativa
na escrita/reescrita dos RAC, os alunos tiveram que compreender a necessidade e a
importancia desse género discursivo para sua formacédo, bem como compreender e
aceitar que a qualidade de sua escrita depende do envolvimento de cada um com
sua prépria escrita e, naturalmente, da intervencdo e do acompanhamento do
professor responsavel pelo processo de producéo, no caso, o de lingua portuguesa.
Tais aspectos sdo imprescindiveis quando se tem em mente, ndo apenas ensinar
contetdos, mas promover o letramento dos sujeitos envolvidos.

Abordaremos, na se¢ao seguinte, 0o processo de intervengcdo docente no

processo de escrita e reescrita dos RAC.

3.1.3 Analise das intervencdes do professor nas producdes escritas pelos alunos

Nesta parte, descreveremos as intervengbes e demonstraremos a
influéncia das estratégias de correcdo utilizadas pela professora no processo de
correcdo das reescritas, em cada versao apresentada pelos sujeitos. Nesta andlise,
levaremos em consideracdo a relacdo entre os comentarios da professora e as
qualidades discursivas utilizadas como critério de correcdo, procurando verificar se
ha relacdo entre as mudancas sugeridas/esperadas pela professora e o que, de fato,
o0 aluno alterou.

Como vimos na metodologia, durante as aulas, dois componentes do

género RAC guiaram o0s alunos na escrita/reescrita e a professora na correcdo dos
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relatorios: a) a preocupacao com a forma organizacional do género RAC (cujo
modelo foi criado pelos docentes do curso) e b) a preocupacdo com a qualidade
discursiva do relato (analisada por meio do estabelecimento das qualidades
discursivas unidade tematica, objetividade, concretude e questionamento).

A seguir apresentamos a primeira versdo do RAC produzido por A2 para
que se tenha uma visdo geral e se possa estabelecer uma comparagdo com a 22
versdo (doravante V2) apresentada na sequéncia com as intervencbes da

professora:

A densidade de semeadura indicada € de 300 a 350 semestes aptas/m2. No final do periodo
recomendado, deve-se ar preferéncia ao nivel superior de densidade. Essas densidades sao
indicadas tanto para semadura em linha como a lanco. E melhor preferir semadura em
linhas pelas seguintes vantagens: distribuicdo mais uniforme de sementes; maior eficiéncia
na utlizacdo de adubo; melhor cobertura da semente; menor possibilidade de dano as
plantas quando da utilizagdo de herbicidas em pré-emergéncia, as fileiras ndo pode estar
nas distancias de 20 cm, elas deve ficar em 2cm e 5cm.

A fixagcdo de nitrogénio no solo é uma técnica adotada pela agricultura sustentavel, um dos
pilares no programa ABC, desenvolve bactérias para captar o nitrogénio existente no ar e
transforma-lo em matéria organica para ser usado por plantas e assim dispensa o uso de
adubos nitrogenados, essa técnica proporciona uma maior produtividade as terras agricolar,
e reduz o custo de producao e melhora bastante a fertilidade do solo, e tambem que traz um
ganho ambiental incalculavel, e ndo polui 0 meio ambiente.

V1 do RAC de A2

Conforme se verifica, ndo ha marcas de correcdo nessa primeira versao.
Tal fato se explica em razéo de que os alunos foram orientados a reescreverem sua
segunda versdao a partir da andlise coletiva do relatério modelo elaborado pelos
professores do IFMS. Apds a producdo dessa versao inicial, foi apresentado e
analisado coletivamente o modelo de RAC elaborado pelos docentes. O sujeito A2,
assim como os demais, foram incentivados a reescreverem, procurando aproveitar
as orientagbes partilhadas durante a analise do RAC modelo. Vejamos, a seguir, a
V2 de A2:
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Relatdrio de aula de campo

FICHA TECNICA DA AULA DE CAMPO

Estudante: XX

Disciplina: Solos

Professor: X

Horrio de inicio da atividade: 15:30hs Horario de término: 17:45hs
Conteiido: Linha de Semeadura, Fixac&o no Solo.

Titulo da aula de campo: Plantas O'ttlo ds sl et mls gl que  conteido
Data da aula de campo: 11/11/2013

|.0Ci| da aula' campo Onde fica o campo em que foi realizada a suls?

INTRODUGAO

Teve como conhecimento explicacdo sobre como aplicar a adubacdo no solo e para fazer uma boa

utilizacdo do adubos, & tambem nas vantagens de linhas de semeadura de como fazer a destribucdo das
sementes.

E a fixagdo do nitrogénio e uma forma de captar o nitrogénio no ar e assim transformar em matéria

orgénica assim faz com que ndo precise usar adubos nitrogenados, assim acaba tendo mais
produtividades nas terras.

Resultados e Conclusdes

O relatorio apresento alguns conhecimentos sobre Linha de semadura, e fixacdo de nitrogénios no solo
como aplicar como ter a ufilizacdo certa dos adubos nas plantas e como saber as vantagens das
sementes no campo, e quando mais a distribuicao das sementes mais eficaz fica a utilizacdo de adubos.

V2 do RAC de A2

O primeiro comentario da professora que se pode observar € a respeito
do titulo: “O titulo da aula esta mais geral que o conteudo”. Esse tipo de intervencéo
parece ter o objetivo de demonstrar para A2 a necessidade de se estabelecer uma

delimitacdo maior no titulo para que se referisse com mais especificidade ao
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contetdo, o que revela uma orientacdo favorecedora do estabelecimento da
qualidade discursiva unidade tematica.

O segundo comentario: “Onde fica 0 campo em que foi realizada a aula?”
denuncia a falta de uma informacéo importante, a respeito da identificagédo do local
em que foi realizada a atividade, o que remete a fragilidade na qualidade discursiva
objetividade. Ao omitir informagcdes importantes para contextualizar a realizacdo da
experiéncia, o texto evidencia a vulnerabilidade nessa qualidade discursiva.

Destacaremos, a seguir, a primeira parte (ficha técnica) da reescrita V3 do
RAC de A2 para que se constate que o comentario a respeito da falta de

objetividade n&o foi compreendido ou foi ignorado por A2:

Relatdrio de aula de campo

FICHA TECNICA DA AULA DE CAMPO

Estudante: X

Disciplina: Solos Il

Professor: X

Horrio de inicio da atividade: 15:30hs Horério de término: 17:45hs
Contedido: Linha de Semeadura, Fixacdo no Solo, ;?:L:;f”‘“ﬁu’c"”ﬁ*—J 0 d aula assados pelo

Titulo da aula de campo: Plantas, Linha de semeadura,

Data da aula de campo: 11/11/2013

Onde fica este campo? Qual o nome?

Local da aula: Campo
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RELATO DISCURSIVOQ DA AULA DE CAMPO

|I'Itl0dl.|@~0 Apresente 2 aula e seus objetivas
Teve como conhecimento gxplicagdo sobre como aplicar a adubagdo no solo e para fazer uma boa Quem?

utilizagdo do adubos, & tambem nas vantagens de linhas de semeadura de como fazer a destribucfio das
sementes,

E a fixagdo do nitrogénio e uma forma de captar o nitrogénio no ar e assim transformar em matéria
orgdnica assim faz com que ndo precise usar adubos nitrogenados, assim acaba tendo mais
produtividades nas terras,

Fundamentado tedrica Apresznte um resuma do conteldo da aulz.
Antes mesmo de ir para o campo professor explicou como iria ser a aula de como precisamos saber Iezo faz parte da metedologa.

sabre a linha de semeadura, e de como poderiamos saber se a planta teria os nutrientes ou ndo, explicou
também coma irfamos encontrar as situagBes de_algumas das plantas.

Metodologia da ohservagio

Utilizamos s plantas como estudo, pegamos umas e comegamos a olhar e questionar a situagao daguela Quais plentas?
planta.
Resultados e Conclusées

Ou = aula de campo?

O relatdrio| apresento alguns conhecimentos sobre Linha de semadura, e fixacdo de nitrogénios no solo

como aplicar como ter a utilizagdo certa dos adubos nas plantas e como saber as vantagens das Neo fo felado nz metodologis sabre 2 inha de semeadura.
B o w . § o Portanto, nio sei como chegou a esta condusao.
sementes no campo, e quando mais a distribuicdo das sementes mais eficaz fica a utilizagdo de adubos.

Referéncias

hitp://www.cnpt.embrapa.br/culturas/trigo/rcsbpt04/densi.him

Anexos

V3 do RAC de A2

Como se pode verificar, na V3 do RAC de A2, a informacéao solicitada ndo
foi acrescentada, o que suscita novo comentario da professora: “Onde fica este
campo? Qual o nome?”

Apesar das limitacbes demonstradas no relatorio, observa-se uma
melhora apdés a andlise coletiva do RAC modelo. Como € possivel verificar, nessa
terceira versdo do relatério de aula de campo de A2, houve uma ampliacao
consideravel da quantidade de informacbdes  apresentadas, porém,
proporcionalmente a isso, as intervencdes da professora também tiveram uma
guantidade majorada. Desde a introducdo até os resultados e discussdes, A2
demonstra ndo ter compreendido efetivamente o que € pedido em cada topico. Um

claro exemplo esta em:
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Introducao

Teve como conhecimento explicagdo sobre como aplicar a adubagdo no solo e para
fazer uma boa utilizagéo do adubos, e tambem nas vantagens de linhas de semeadura de como
fazer a destribucdo das sementes.

Esse trecho ndo cumpre seu objetivo por ndo trazer informacdes basicas
(data, local, objetivo da aula). Esse trecho destacado seria, possivelmente, mais
adequado para constar como resultado da aula de campo.

Na tentativa de levar o aluno a fornecer as informacdes necessarias para
suprir as lacunas de informacdo e, conseugnetemente, dar mais objetividade ao
texto, a professora questiona-o acerca de “quem teve como conhecimento” o que ela
tenta descrever com palavras. Mais uma vez, verifica-se a tentativa de levar o aluno
a refletir a respeito da falta de informacdes e de dados em seu texto.

Destacamos um trecho da V3 do RAC de A2 correspondente a
fundamentacao tedrica, para demonstrar a dificuldade de compreensdo que A2 tem
em relacdo as diferentes partes do RAC revelada, sobretudo, por meio das
informacdes equivocadas a respeito dos aspectos tedricos e do conteudo cientifico

que sao confundidos com a contextualizag&o.

Fundamentacéo tedrica

Antes mesmo de ir para o campo professor explicou como iria ser a aula de como
precisamos saber sobre a linha de semeadura, e de como poderiamos saber se a planta
teria 0os nutrientes ou nado, explicou também como iriamos encontrar as situacdes
dealgumas das plantas .

Trecho da V3 do RAC de A2

A falta de certeza a respeito de como processar as informagdes no interior
do modelo de RAC analisado e fornecido aos discentes é evidenciada
provavelmente pela falta de familiaridade com termos e expressdes que aparecem
no RAC modelo, tais como “metodologia” e “fundamentagdo tedrica”. Em
decorréncia disso, a professora, em um de seus comentarios, é levada a esclarecer
0 que se espera no tépico da fundamentacdo tedrica: “apresente um resumo do
conteudo da aula”. Em outro comentario, orienta A2 a redirecionar o bloco de texto
(transcrito acima) colocado na fundamentacdo tedrica, para o espaco destinado a
metodologia: “Isso faz parte da metodologia”.

Vale ressaltar que a dificuidade dos alunos em compreender e

estabelecer uma relacdo de sentido entre as diferentes partes de seus relatorios,
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deve-se ao fato de ndo se tratar de um género com o qual tém familiaridade, por nao
terem contato com o género nos anos anteriores de escolarizacao.
A seguir, apresentamos as primeiras versoes dos relatérios A9 e A10 com

o intuito de demonstrar qual visdo os alunos tém a respeito do género.

A qualidade do solo é muito importante para o rendimento e produtividade do que se
planta nela.

Existem varios tipos de solos dos mais produtivos aos quase nada produtivos.

Dos piores sdo 0s arenosos por que nela qguando se esta muito calor a planta néo resiste
a alta temperatura .e esta em maior parte da nossa regido ,e por isso exige muito da
agricultura de preciséo ,por que nela tem como fazer desse solo ruim para 6timo solo de
producao .

E com o solo ndo tratado ele fica fragil a planta ndo recebe os nutriente precisos
,diferente do solo tratado,tai ai a importancia do cultivo do solo.

As coloracOes das folhas revelam o crescimento das folhas as mais verdes tem mais
crescimento € maior e a menor que tem menos coloragao,

Se a adubacdao for freqliente ndo sera preciso a reforma de pasto,

1V do RAC de A9

Como se pode verificar, sdo seis paragrafos nos quais A9 aborda diversos
assuntos, todos relacionados a fundamentacdo tedrica, tais como, “qualidade do

solo”, “tipos de solo”, “coloragao das folhas” e “adubacgao”. Tal procedimento, reduz o

RAC a esse Unico item. Vejamos o exemplo de A10:

ltens: Nitrogénio, Bactérias (bradyrizobiumjaponicum), Distribuicdo de adubo, Cultivo em
linha de semeadura.

O nitrogénio esta ligado aos residuos organicos de origem vegeta e animal ,a matéria
organica também faz uma grande importancia fonte de nitrogénio no solo.

A bactéria Risébios seu nome cientifico (bradyrizobiumjaponicum) isso aparace quando
as plantas produzem vagens como a soja .

Quando essa bactéria tem contato com a raiz da planta formam bolinhas na raiz que é
conhecido como nddulos .Essas bactérias o agricultor economiza na adubacao
nitrogenada.

A distribuic&o de adubo é feita por dois modos: a linha e a lanca, A quantia e de 300
quilos por hectare . A lanca tem a fungao para passar por todo hectare ja a linha vai com
a semente.

Semeadura em linha sdo possiveis mais de uma plantadeira para fazer o plantio.

O espacamento deve conter 60 cm entre as linhas e a pronfundidade deve ficar entre
2cme5cm.

1V do RACde A10

Da mesma forma que A9, o sujeito A10 também apresentou em sua 1V
uma relacdo de itens esparsos e desarticulados, consequentemente fragilizado
guanto ao estabelecimento da unidade tematica.

Mesmo apOs a apresentacdo e a andlise coletiva do RAC modelo,

observamos que o modelo de redacdo em forma de itens desarticulados, como se



88

estivessem preenchendo os tépicos de um formulario sem a preocupacdo de
estabelecer uma relagcdo de sentido e uma unidade ao texto permanecia em alguns
casos. Isso pode ser um indicativo de que a falta de letramento a respeito do género
RAC, por parte dos alunos, demandaria maior tempo de trabalho para a
compreensdo das particularidades genéricas do RAC, variante que ndo pode ser
ignorada por um professor que considera a escrita como processo, ndo apenas
como produto.

Ressaltamos que durante o processo das escritas e reescritas todos o0s
sujeitos produziram mais duas versdes. A partir da segunda versao do RAC, surgem
producbes muito diferenciadas das primeiras versdes evidenciando um progresso,
ainda que lento, no letramento a respeito do género RAC.

Tomemos como exemplo a V1 e a V2 do RAC de A9, apresentadas na

sequéncia para facilitar a comparacao:

A qualidade do solo é muito importante para o rendimento e produtividade do que se planta
nela.
Existem varios tipos de solos dos mais produtivos aos quase nada produtivos.
Dos piores sdo 0s arenosos por que nela quando se esta muito calor a planta néo resiste a
alta temperatura . e esta em maior parte da nossa regido ,e por isso exige muito da
agricultura de precisao ,por que nela tem como fazer desse solo ruim para 6timo solo de
producéo .
E com o solo néo tratado ele fica fragil a planta ndo recebe os nutriente precisos ,diferente
do solo tratado,tai ai a importancia do cultivo do solo.
As coloragdes das folhas revelam o crescimento das folhas as mais verdes tem mais
crescimento é maior e a menor que tem menos coloracgéo,
Se a adubacao for frequente ndo sera preciso a reforma de pasto.

V1 do RAC de A9.

(@] MINISTERIO DA EDUCAGAO
INSTITUTO FEDERAL Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Gros

Campus Ponta Pora

Relatério de aula de campo

FICHA TECNICA DA AULA DE CAMPO
Estudante: A10

Disciplina:Solos 2
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Professor: XXX

Horario de inicio da atividade: 7:00horario de término:8:30
Contetido: o solo e a compactacdo

Titulo da aula de campo:

Data da aula de campo:

Local da aula:

Introducao

A qualidade do solo é muitoimportante paraorendimento e produtividade do que se plantanela.
Existem varios tipos de solos dos mais produtivos aos quase nada produtivos.

Dos piores sdo os arenosos por que nelaquando se estamuito calor a plantando resiste aalta
temperatura.e estaem maior parte da nossaregiao,e porisso exige muitodaagriculturade
precisdo,porque nelatem como fazerdesse solo ruim para 6timosolo de producdo.

E com o solondotratado ele ficafragil a plantando recebe os nutriente precisos,diferentedo solo
tratado,tai ai a importanciado cultivo do solo.

As colora¢des das folhas revelam o crescimento das folhas as mais verdes tem mais crescimento é
maiore a menorque tem menos coloragdo,

Se a adubacdofor freqliente ndo serd preciso areformade pasto.

Fundamentacdo tedrica

Rhizobium: uma bactéria, uma bactéria do bem, onde ajuda a planta do soja, a se alimentar
do nitrogénio(N), ao crescer esse nodulos s&o produzidos nas raizes, que ajudam na
entrada de nitrogénio(N), e assim produtos com resinas de petréleo sdo dispensados por
esses nodulos, sem dificuldades, o ocorrido foi demonstrado que esses nddulos sé&o
precisos na planta.

Ja o solo, arenoso, com aspectos fisicos ruim, mais com aspectos quimicos étimo.

Metodologia da observacao

Que o solo, se ndo haver os aspecto fisico bom para a plantacdo, sera utilizados produtos quimicos
gue ajudara a planta a se estabelcer e se apropriar aquele ambiente, havera problema se a textura
do solofor muito fraca, que assim produtos quimicos ndo serdo utilizados do jeito correto, a planta
por si mesmo ira se prontificar a procurar os seus minerais,
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Resultados e Conclusoes

Uma planta sem esse nddulos(Rhizobium) néo ira conseguir o resultado de atingir a um
patamar de uma planta sadia, onde ira ficar com folhas amareladas, e pequenas.

Referéncias

Embrapa.com

Anexos

V2 do RAC de A9/

Ao observar a “introdugdo” da V2, é possivel verificar que houve apenas a
transposicdo dos seis paragrafos da V1, para o item “Introdugdo” do RAC. E, para as
demais partes componentes do relatério (fundamentacdo teorica, metodologia e
resultados e conclusbes), A9 acaba por repetir informagbes que, muito
provavelmente, foram retiradas da Unica fonte de consulta (a pagina da Embrapa,
unica referéncia mencionada na bibliografia consultada). A V2 de A9 indicia que o
conceito de RAC, apesar da andlise coletiva feita pela professora no RAC modelo,
ainda nao havia sido compreendido pelo sujeito. A professora realizou, no caso de
A9 na V2, uma série de intervencfes durante a aula para auxilid-lo na aquisicdo das
qualidades discursivas e, provavelmente, acreditava que A9 poderia ter atingido
resultado melhor.

No entanto, em virtude da correcdo em sala de aula da V2, verificamos
gue ha uma melhora significativa na V3 desse sujeito (A9) no que se refere a

“‘introdugao”, conforme se verifica no trecho destacado a seguir:

Introducao

O relatdrio foi feito em uma observacdo a aula em campo, onde mostrara como é a fixagao de

nitrogénio(N), nas plantas, e o espacamento entre linhas de cada planta. Apresentar o rizébio, um
nodulo naraiz, como algumas “bolinhas”, onde também iraexplicara o espacamento de linhas, e a

guantidade de adubacdo emsuas linhas, e os aspe ctos dos solo e suas fertilidades, foi feito ao lado
do Campus Ponta Por3, dia: 08/11/13.

Introducéo da V3 do RAC de A9.

1 Quanto as internvengdes da professora, observamos que ndo ha marcas de correcdo na V2 do RAC
de A9. Isso se explica pelo fato de o texto ter sido corrigido em sala de aula de forma oral juntamente
ao sujeito A9.
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Diferente do caso anteriormente apresentado (a V2 de A9), a terceira
versdo apresenta informagbes importantes (e que devem constar em uma
introducdo), o que demonstra que a didatica utilizada pela professora surtiu um
efeito positivo, ndo apenas em relacdo a estrutura, como também, em relacdo a
discursividade.

Outro trecho da V3 de A9, correspondente a metodologia da observacao,

também aponta para a melhoria na escrita do género.

Metodologia da observacao

1 | Saimos do campus as 7:00 e voltamos as 9:30 , fomos a fazenda Jaguarundy ao lado
do ifms, chegamos ao local e se deparamos com uma plantacéo de soja .

O professor XX comecgou a falar sobre sobre a bactéria (bradyrizobiumjaponicum)
2 | ,sobre o nitrogénio e também sobre a semeadura . Recolhemos com a méaosalgunspé
de sojapara verificarmos se aqueles pés de soja tinha as tal “bolinha “(bactérias).

O nitrogénio esta ligado aos residuos organicos de origem vegeta e animal ,a matéria
3 | organica também faz uma grande importancia fonte de nitrogénio no solo.

A bactéria Risébios seu nome cientifico (bradyrizobiumjaponicum) isso aparace
quando as plantas produzem vagens como a soja .

Quando essa bactéria tem contato com a raiz da planta formam bolinhas na raiz que
5 € conhecido como nédulos .Essas bactérias o agricultor economiza na adubacéo
nitrogenada.

A distribuicdo de adubo é feita por dois modos: a linha e a lanca, A quantia e de 300
quilos por hectare . A langa tem a funcdo para passar por todo hectare ja a linha vai
com a semente.

Semeadura em linha sdo possiveis mais de uma plantadeira para fazer o plantio.

8 | O espacamento deve conter 60 cm entre as linhas e a pronfundidade deve ficar entre
2cmeb5cm.

Metodologia da observagéo da V3 do RAC de A9.

A escrita da metodologia nos permite verificar que 0 escrevente
apresentou ligeira melhora na compreensédo das diferentes partes que compdem o
género RAC. Contudo, nos paragrafos 3, 4, 5, 6, 7 e 8 podemos verificar que A9
apresenta quesitos que deveriam constar no item da Fundamentacédo tedrica, o que
levava a professora a se indagar sobre a eficacia da metodologia aplicada por ela.

Alids, a auséncia das qualidades discursivas, principalmente a concretude
e a objetividade, surge em praticamente todos os RAC produzidos ao longo das
aulas. Para dar objetividade e concretude had a necessidade de pormenorizar

informacdes que demonstrem, descrevam o processo de observagdo e analise da
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experiéncia vivenciada. Ao trabalhar com esse processo, 0 professor se depara com
a cultura ainda vigente, na maior parte das praticas didaticas de ensino da escrita
nas salas de aula, de ensino de producédo da escrita, em que a producao de frases
“soltas” (ou justapostas umas as outras sem se atentar as relagbes de sentido) e
frases generalizantes, sdo muito comuns nas redacdes escolares. Essa estratégia
de escrita para o RAC, por exemplo, cria problemas, do ponto de vista discursivo, a
necessaria descricdo da metodologia da pratica vivenciada.

Seguindo essa ldgica, constatamos que a maior parte das intervencdes
realizadas pela professora ao longo deste trabalho tiveram o objetivo de dirimir tais
dificuldades decorrentes de todo um processo de aprendizagem da escrita pouco
centrado nos sentidos, em que estes nem sempre sdo a principal preocupacao.
Verificamos o indicio da preocupacdo da professora com as relagdes de sentido
ligadas a metodologia nas intervencdes feitas a esse item da 2V do RAC de A7.
Conforme apresentamos a seguir, podemos observar os comentarios da professora,
a partir dos quais procura orientar A7 a rever a fragilidade discursiva da descricao da

experiéncia realizada.

‘ Metodologia da observacéo

Paraa aula pratica ndo foi utilizado nenhum instrumento especifico. Somente tivemos uma analise

sensorial por tato, que no caso, foi cada aluno (inclusive o professor) retirar uma planta de soja com as

maos, para analisarmos alguns aspectos que serdo tratados mais adiante.

Chegamos a fazenda e o professor fez uma breve introducdo sobre 0s assuntos a serem tratados:

bactéria Bradyrhizobium japonicum, que serve para a fixacdo de nitrogénio na cultura soja, como ja dito

acima, e linhas de semeadura.

Primeiramente apanhamos uma planta, e observamos os nédulos que elas tinham na raiz. Foi explicado

que aquilo era causado pela bactéria Bradyrhizobium japonicum, que serve exatamente para fornecer

nitrogénio para a planta de soja. [Ela é colocada }2_19_s_.p_l_q,__t;_e_lg_r_r_l_e_ﬂ_s_rn__c_:_‘_cg_r_r]_;:gg_g[p__q_g_g_f_g_r_r_]_e_t_:_e__c_:_p_ij:_r_c_)_g_@_r]i_c_)f__r’,_,--[ [C2] Comentario: Sejamais clara. ]

se alimenta de alguns minerais da soja. Explique como issoacontece.

[Fo'\ perceptivel que na raiz da soja criam-se nddulos, que sdo como umas “bolinhas”. Sdo as bactérias

que fazem com que ocorra a formacdo das mesmas, e |d que fica armazenado o pitregénio.] | [ [C3] Comentario: Observe o que ha de ]
informagao repetida neste paragrafo.

Também foi observado, aproveitando que estdvamos na lavoura, as linhas de semeadura. Que foi nos

[C4] Comentario: Exemplifique em
quais sentidos as linhas de semeadura
melhoram o plantio.

um espacamento de 35 a 45 cm, e serve para ter uma orientacdo bem melhor quando ﬂ‘or acrescentar
algo no solo. |

"""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""" ~1 [C5] Comentario: 0que sepode
acrescentar ao solo neste caso?

Metodologia da observacdo da V2 de A7.

Vejamos que no segundo paragrafo, A7 afirma: “..pela bactéria

brodyrhizobiumjaponicum .... Ele a colocada ao solo, e ao mesmo tempo em que
fornece o nitrogénio se alimenta de alguns minerais da soja.” No trecho “Ela é
colocada”, podemos observar que ha o comentario C2 pedindo maiores explicagcdes,
maior clareza na descricdo, a respeito do procedimento de sua colocacédo no solo.
Tal comentario vai em direcdo a solicitacdo de maior objetividade na explicitacdo da

metodologia, o que significa dar mais objetividade ao texto. No terceiro paragrafo, o
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comentario C3 solicita também maior objetividade, na medida em que alerta A7 a
respeito da repeticdo desnecessaria de informacdes. Tal qual a falta de informacdes,
a repeticdo desnecessaria fragiliza a qualidade discursiva objetividade.

No quarto paragrafo, observamos que na corre¢do foram destacadas as
expressdes “varios sentidos” (Comentario C4) e “for acrescentar algo no solo”
(comentario C5). Verificamos que nesses dois trechos, ha o uso de termos
indeterminados que denunciam a presenga do “lugar-comum” em vez da clareza e
da concisdo da descricdo miuda. Ao solicitar, em C4, que o0 escrevente
‘Exemplifigue em quais sentidos as linhas de semeadura melhoram o plantio”, a
professora esté solicitando ao sujeito que dé mais concretude ao seu discurso. Tal
solicitacdo permitiria que o leitor melhor compreendesse as informacdes a respeito
da metodologia do processo vivenciado.

No comentario C5, ao perguntar “o que se pode acrescentar ao solo neste
caso?”, a professora indicia preocupagéo com a fragilidade na qualidade discursiva
objetividade, ja que a expressao “algo” pode ser qualquer coisa. Nesse caso, fica
com o leitor a tarefa de preencher a lacuna com os sentidos que |lhe aprouver, sem a
referéncia que deveria ser fornecida pelo autor, procedimento que as coercdes do
género RAC ndo permitem, pois como afirma Bakhtin (2003) os géneros do discurso
sao “tipos relativamente estaveis de enunciados (p.280)".

A seguir, expomos a V3 de A7 para demonstrar as aquisicdes, em termos
de letramento, que A7 esta processando a respeito do género RAC, favorecido pelos

guestionamentos da professora a respeito do género.

Metodologia da observacéo

Para a aula pratica ndo foi utilizado nenhum instrumento especifico. Somente tivemos uma analise
sensorial por tato, que no caso, foi cada aluno (inclusive o professor) retirar uma planta de soja com as
maos, para analisarmos alguns aspectos que serao tratados mais adiante.

Chegamos a fazenda e o professor fez uma breve introdugdo sobre os assuntos a serem tratados:
bactéria Bradyrhizobium japonicum, que serve para a fixacdo de nitrogénio na cultura soja, como ja dito
acima, e linhas de semeadura.

Primeiramente apanhamos uma planta, e observamos o0s nddulos que elas tinham na raiz. Foi
explicado que aquilo era causado pela bactéria Bradyrhizobium japonicum, que serve exatamente para
fornecer nitrogénio para a planta de soja. Ela é colocada com um maguinario especial ao solo,
igualmente por toda a plantacéo, e ao mesmo tempo em que fornece o nitrogénio, se alimenta de alguns
minerais da soja.

Também foi observado, aproveitando que estdvamos na lavoura, as linhas de semeadura. Que foi nos
explicado que servia para deixar o plantio bem melhor em varios sentidos, como por exemplo, na hora
da colheita facilita muito, pois pode se passar o maquinario facilmente entre elas. Ela € baseada em
plantar com um espacamento de 35 a 45 cm, e serve para ter uma orientacdo bem melhor quando for
acrescentar algo no solo, como calcario ou agrotoxico.
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Metodologia da observacao da V3 (Ultima verséo) de A7.

Realizando uma andlise geral dos comentarios do professor no que diz
respeito a correcdo dos RAC, pbde-se verificar que sistematicamente o professor
indica o trecho problematico e, préximo ao trecho, faz o comentario/correcao
priorizando as relacdes de sentido, ao propor um dialogo com o escrevente tomando
como referéncia as qualidades discursivas, propostas como norteadoras do
processo de revisdo e de reescrita. Tal procedimento de correcdo evidencia uma
preocupacdo em direcionar a atencdo aos aspectos discursivos, a construcdo dos
sentidos e remete a correcdo misto-discursiva conforme descrita por Conceicdo
(2014).

Dialogar desse modo durante o processo de escrita do género evidencia o
sério proposito de restaurar, na pratica pedagodgica de ensino da escrita, a condi¢do
dialégica fundamental no letramento, muitas vezes perdida no imaginario da maioria
dos escreventes e dos professores de lingua portuguesa. Esse procedimento
certamente favoreceu aos sujeitos da pesquisa a possibilidade de associar, de forma
mais proxima de sua realidade, o uso de um género que se faz presente na pratica
social do futuro técnico agricola, e isso contribuiu para que alcangassemos nosSso

objetivo maior que foi letra-los no género estudado.



CONSIDERACOES FINAIS

Partindo da concepcdo de linguagem como um processo que se
desenvolve por meio das relagdes humanas em interatividade e que situa e interfere
nas relagbes entre o usuario e sua realidade, seja ela natural ou social, além de
percebermos a necessidade de um principio dialégico para que haja a construcao da
discursividade, propusemos esta pesquisa-acdo com o intuito de desenvolver nos
alunos, e em nés mesmas, a percepcao de que a escrita e a reescrita de textos,
orientada por critérios bem estabelecidos de correcdo, sdo essenciais para o
desenvolvimento da discursividade e para a construgcdo do conhecimento acerca dos
diversos géneros discursivos.

O intento de contribuir para o letramento, visto como pratica social, de
alunos no género relatério de aula de campo, por meio da intervencdo didatica,
buscou propor uma solugédo para um sério problema diagnosticado no Curso Técnico
em Agricultura, campus Ponta Pord, do Instituto Federal de Mato Grosso do Sul
(IFMS). Ao favorecer o desempenho dos alunos na escrita de um género exigido
nas disciplinas do eixo técnico, buscamos, ao longo do processo, proporcionar aos
educandos ferramentas discursivas que evidenciassem o principio dialégico que
deve permear 0 processo de ensino da escrita, bem como o uso real do género na
vida profissional dos sujeitos envolvidos.

Com um corpus composto por textos de doze sujeitos que tiveram as
escritas e reescritas de seus relatorios de aula de campo analisadas
comparativamente no que se refere a estrutura formal e a qualidade discursiva do
texto, foi-nos necessario utilizar um arcaboucgo tedrico fundamentado na perspectiva
dos géneros do discurso, dos letramentos e das qualidades discursivas unidade
tematica, questionamento, objetividade e concretude. Estas, entendidas como
elementos linguisticos que direcionariam a pratica de escrita e reescrita centrada
nas relacdes de sentido dentro do texto.

Uma das principais constatacdes foi o fato de que os relatérios de aula de
campo que antes ndo passavam da primeira versdo e se constituiam no mero
cumprimento de tarefa escolar tiveram, durante este processo, a segunda, a terceira,
a quinta e até a sétima verséo reescrita. Tal fato indicia que a concepcao de que o
RAC seria escrito apenas para a “gaveta do professor” foi descontruido ou, no

minimo, questionado. As reescritas evidenciaram um intenso trabalho com e sobre a
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linguagem (GERALDI, 1997), em busca da expressdo mais eficaz, que melhor
favorecesse e permitisse a compreensao e a réplica por parte do interlocutor. Esse
trabalho linguistico requereu o exercicio da capacidade de argumentar, de discernir,
de explicitar, de posicionar-se diante dos fatos e, por isso mesmo, fez parte do
processo de letramento dos Técnicos Agricola nas praticas sociais (STREET, 2007)
a que o foram submetidos.

Os resultados qualitativos de suas producdes, apesar de ainda
requererem maiores investimentos didaticos e continuidade, demonstram que o0s
sujeitos apresentaram uma melhora significativa no que tange a qualidade discursiva
e a estrutura formal dos relatérios de aula de campo, o0 que aponta para a
possibilidade de a metodologia trabalhada ter sido favoravel ao letramento dos
sujeitos neste género discursivo. Outras pesquisas poderéo verificar a validade do
trabalho com outros géneros.

As aulas e as intervengcdes no texto instigaram 0S escreventes a
repensarem as proprias estratégias discursivas, levando-os a deslocarem-se da
confortavel posicdo de escrevente que vé a escrita apenas como o resultado da
codificacao de conhecimento e de informac8es na modalidade escrito.

A expressao escrita €, incontestavelmente, indispensavel para o exercicio
profissional, pessoal e social, pois proporciona ao aluno a no¢cado de que o texto se
completa apenas na leitura do outro. Essa compreensédo pode servir de preparacéo
para 0 mundo do trabalho na medida em que capacita para 0 exercicio da
argumentacdo e da réplica ao discurso do outro, além de desenvolver o senso de
autocritica, a partir do momento em que podemos acessar materialmente nosso
pensamento e atuar sobre ele, de modo a modifica-lo, a aprimora-lo.

O conhecimento e o dominio de diversos géneros discursivos empodera o
aluno e desenvolve nele sua construcdo discursiva de modo plural e satisfatério para
que possa lidar com o mundo dindmico e multifacetado da contemporaneidade.
Quanto maior for o leque de géneros do qual disponha o educando, maior habilidade
de produzir e compreender textos ele tera.

Os dados obtidos e analisados, por mais heterogéneo que tenham se
apresentado, de um modo geral, apontam para sujeitos a quem, ao longo do
processo de escolarizacdo, foram dadas poucas oportunidades de refletir, de forma
orientada, acerca de suas proprias producdes escritas. Nesse sentido a focalizacédo

do trabalho numa concepc¢do sociointeracionista, amparada por um conceito de
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letramento que permitiu trabalhar com o género RAC como pratica social e reflexiva,
foi determinante para o progresso evidenciado nas reescrita.

O trabalho com as qualidades discursivas (GUEDES, 2012) foi
determinante na orientagdo dos sujeitos para promover a construcdo das relacoes
de sentido que todo texto deve estabelecer com seus interlocutores, evidenciando
sua dialogia. Para nés, como professora-leitora dos textos dos alunos, a utilizacéo
das qualidades discursivas como critério de analise e correcado permitiram atuarmos
como leitora real e interessada na interlocucdo proposta pelos alunos no texto que
escreveram.

Em nossa pratica docente como professora de lingua portuguesa, a
reescrita de textos realizada pelos alunos contribuiu para ampliar as reflexdes
acerca do nosso préprio letramento e acerca das implicacdes sociais das praticas
docentes de ensino da escrita para além da sala de aula.

Considerada como ferramenta de aprimoramento do processo de
producdo e melhoria do texto, a reescrita foi utilizada para a geracdo de uma
confrontacdo entre textos-modelo (RAC produzido pelos professores como modelo)
e textos autorais dos alunos em processo de producdo, estimulando o0s
questionamentos entre o saber dos docentes e os saberes internalizados pelos
alunos.

Existem varios trabalhos de pesquisa em torno de leitura e ensino de
relatorio (FISHER, 2011; GERMANOS, e SOUZA, 2014 e SILVA, 2012;). Contudo,
guanto ao género relatério de aula de campo, especificamente, a construcao coletiva
de um material de referéncia para realizar este trabalho foi necessaria e, talvez,
tenha sido uma das maiores contribuicdes que este estudo da ao ensino da escrita
no ambito das escolas técnicas, especialmente. O que ficou patente no
desenvolvimento deste trabalho € que as expectativas dos professores do nuacleo
técnico quanto ao dominio do género pelos alunos que ingressam no IFMS, era a de
que ja sabiam produzi-lo, sendo dispensavel a orientacdo prévia, fato que ndo se
confirmou no diagnostico realizado. O diagnéstico demonstrou e denunciou que a
maior parte dos alunos que iniciam o Ensino Médio na instituicdo onde esta pesquisa
foi aplicada, chega sem as no¢des minimas do que venha a ser um relatério. Maior
ainda é a desinformacé&o a respeito de um relatério de aula de campo.

Quanto aos docentes da instituicdo, vale ressaltar que o espirito

colaborativo, de certo modo, revelou-se um dos resultados positivos desta pesquisa-
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acao: o envolvimento da comunidade atendida, especialmente dos professores que
realizam as aulas de campo, na solugdo de um problema por eles vivenciado na
pratica docente.

Diante da situacdo de fragilidade quanto ao letramento no género RAC
diagnosticado nos sujeitos da pesquisa, se fez necessario  definirmos o
procedimento didatico a ser adotado, ou especificamente, e qual metodologia de
correcdo textual deveriamos adotar, por compreendermos que tal pratica
influenciaria positiva ou negativamente o0s resultados do processo de ensino-
aprendizagem dos alunos. A escolha de um método de correcdo dialdgico que
levasse o professor a indicar com clareza os pontos frageis do texto e a dialogar a
partir deles de forma organizada foi um grande desafio.

Um dos maiores foi escolher critérios de correcdo que nos levasse a
explicitar os problemas diagnosticados e a apontar caminhos de solucdo, com base
em critérios centrados nas relacfes de sentido em vez dos centrados em aspectos
da superficialidade textual, aos quais nossos olhos estavam tdo acostumados. A
escolha do método de correcdo misto-discursivo ndo foi novidade somente para 0s
alunos. NOs também tivemos que reeducar, durante o processo, nosso olhar e nossa
capacidade de assumir uma posicao responsiva diante da escrita daqueles sujeitos.

Ao privilegiar as relacbes de sentido em suas corregcdes, o professor
precisou deixar claro aos alunos que 0s aspectos gramaticais, ortograficos ou de
estrutura genérica, embora ndo fossem ignorados ao longo do processo de correcao
textual, seriam foco de atencdo num segundo momento. O professor, inicialmente,
iria ater-se aos sentidos articulados pelo escrevente, o que requeria um olhar
privilegiado e anterior ao plano discursivo, s6 depois para o plano gramatical.

A interacdo instaurada entre professora e alunos gerou reflexdo mutua
acerca do “o que” e do “como” o aluno escreve e apontou para a necessidade de
questionarmos e revermos 0 nosso proprio fazer didatico, especialmente quanto a
correcao textual. Ficou evidente, logo de inicio, que o nosso maior desafio seria
instaurarmos uma nova relagdo entre o professor-corretor, o texto e o escrevente.

Ficou comprovado, apos a aplicacdo da pesquisa, que os problemas do
texto ndo se concentravam na superficie textual, mas nas rela¢cdes de sentido, na
dificuldade que os sujeitos tinham de articular os argumentos e explicita-los ao leitor.

Nesse sentido, h4 que se destacar que a utilizacdo das qualidades

discursivas para orientar a correcdo, por parte do professor, e a reescrita, por parte
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do aluno foi, do ponto de vista didatico, uma estratégia que se mostrou valiosa, pois
permitiu que a mediacdo da professora, durante a corre¢cdo textual, proporcionasse
seguranca a propria professora (ainda que por vezes a duvida se fez presente) e
autonomia aos escreventes, dando-lhes condi¢des de refletirem sobre seus proprios
discursos.

Sob esse ponto de vista, torna-se imprescindivel que o professor de
Lingua Portuguesa tenha uma pratica que considere as necessidades cognitivas e
sociais dos alunos ao planejar e executar seu trabalho, e assuma o papel de
mediador entre os saberes do aluno e o conhecimento que se espera que ele
adquira.

Ao estabelecermos o0 género RAC como objeto de estudo desta pesquisa
em nosso locus de trabalho, é certo que tomamos maior consciéncia do nosso papel
como pesquisadora de LA, que pode e deve, diagnosticar e intervir, de forma
planejada, nas situacbes de uso da linguagem, para nos constituirmos uma
professora-pesquisadora que ndo s6 ensina, mas também aprende com seus alunos
a refletir sobre a linguagem e a assumir, ndo mais a funcdo de fiscalizadora de
“erros”, mas a fungao responsiva de mediadora ativa e responsiva do processo de

ensino-aprendizagem da escrita na escola.
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