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RESUMO

A pesquisa apresentada é a dissertacdo defendida em 2019 no Mestrado em Letras da
UFGD e estuda a representacdo dos papéis sociais dos géneros feminino e masculino
presente em propostas de produgdes textuais nos livros didaticos de 9° ano (CEREJA,
MAGALHAES, 2015) de escolas da rede municipal de Dourados. O ambiente escolar
contribui de maneira significativa na formacéo dos cidad&os na sociedade e os discursos
que circulam nesse espaco podem conduzir, influenciar a maneira pela qual os alunos
entendem e processam as informacGes e valores acerca dos papéis sociais dos géneros
masculino e feminino. A partir do pressuposto de que, atualmente, vivemos ainda toda a
estruturacdo da nossa sociedade com base em valores patriarcais, a hipdtese estudada é
de que possa haver alguma transformacéo nas abordagens didaticas dos livros didaticos
a respeito dos papéis sociais do homem e da mulher, convivendo agora com ampla
quantidade de discussdes sobre o0 assunto, tanto pelo viés da igualdade de género como
as levantadas h& décadas por Beauviour (1960) e Butler (2013) quanto pela onda
conservadora gue circula nos meios sociais e politicos do pais, afirmando que existe
uma “ideologia de género”. Alicercados pelos estudos sobre o processo de construcéo
de sentidos nos enunciados, como o0 método arqueoldgico de Foucault (2007; 2014),
entendemos que neles existem reprodugdes e resisténcias discursivas a serem
consideradas sob um amplo espectro. Foi realizada uma pesquisa qualitativa, com uma
abordagem descritiva-explicativa, tendo como fundamentacdo tedrica a Analise do
Discurso Francesa (ORLANDI, 2010; PECHEUX, 2009). Assim, foram identificadas,
descritas e analisadas as recorréncias linguistico-discursivas sobre géneros nos
enunciados verbais presentes no livro didatico em questdo. As reflexdes produzidas no
caminho investigativo pretendem contribuir para o entendimento da constru¢ido dos
papéis sociais de cada género na atualidade e atentar para o papel das praticas
pedagogicas que podem influenciar o reforco de padrdes culturais, uma vez que o
resultado das analises demonstra a recorréncia de estere6tipos de género na conducdo
das reflexdes apresentadas aos estudantes.

Palavras chave: Género. Escrita e ensino. Manifestagdes discursivas.



ABSTRACT

The research presented is the dissertation defended in 2019 by the Master in Letters of
UFGD and studies the representation of social roles of female and male gender present
in proposals for textual productions in 9th grade textbooks (CEREJA, MAGALHAES,
2015) of public schools in the city of Dourados. The school environment contributes
significantly to the formation of citizens in society and the discourses that circulate in
this space can lead, influence the way students understand and process information and
values about the social roles of men and women. Assuming that we currently live the
whole structure of our society based on patriarchal values, the hypothesis studied is that
there may be some transformation in the didactic approaches of the textbooks social
roles of men and women, living now with wide range of discussions on the subject, both
due to gender equality bias and those raised decades ago by Beauviour (1960) and
Butler (2013) and the conservative wave circulating in the country's social and political
circles, stating that there is an “gender ideology"”. Based on studies on the process of
meaning construction in utterances, such as Foucault's archaeological method (2007,
2014), we understand that there are reproductions and discursive resistances to be
considered on a broad spectrum. A qualitative research was conducted, with a
descriptive-explanatory approach, based on the French Discourse Analysis (ORLANDI,
2010; PECHEUX, 2009). Thus, we identified, described and analyzed the linguistic-
discursive recurrences about genres in the verbal utterances present in the textbook in
question. The reflections produced in the investigative way aim to contribute to the
understanding of the construction of social roles of each gender today and to pay
attention to the role of pedagogical practices that can influence the reinforcement of
cultural patterns, since the result of the analyzes demonstrates the recurrence of gender
stereotypes in conducting the reflections presented to students

Key words: Gender. Writing and teaching. Discursive manifestations.
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INTRODUCAO

Os padrdes atribuidos aos géneros masculino e feminino sdo ponto de tensdo em
diversos problemas sociais. As expectativas com base no género estdo enraizadas em
toda a organizacdo sociocultural e sdo justificativa para posturas sexistas e
discriminatorias. A intencdo aqui é promover reflexdes que possam contribuir para o
entendimento sobre os processos de construcdo do discurso. Para isso, foram analisados
os textos fornecidos pelo livro didatico para fomentar as discussdes de producéo textual
dos alunos. A andlise tem como foco as recorréncias linguisticas que revelam
posicionamentos ideoldgicos acerca dos papéis sociais atribuidos aos homens e as
mulheres em textos literarios ou ndo. As leituras das redacGes evidenciavam uma grande
maioria de reproducdo de estereétipos de género, demonstrando a for¢a do discurso
machista e como essa € uma das maneiras pelas quais ele se perpetua na formacao
ideoldgica dos sujeitos, mesmo que os estudos acerca da igualdade de género ja tenham
alcancado importéancia suficiente para figurar entre as exigéncias do edital oficial de
selecdo das obras, redigido pelo MEC, a de que tragam a mulher em posi¢do de
igualdade social.

Como mulher, educadora e pesquisadora, percebi a necessidade de entender qual o
processo ideoldgico por tras dessas manifestacfes linguistico-discursivas que justifica a
reproducdo de padrbes estereotipados hd muito tempo na estrutura da sociedade atual
pela nova geracdo. Para buscar esse entendimento, a Analise do Discurso, aqui tratada
como AD, principalmente de linha francesa, norteou 0s estudos com conceitos
importantes para as observacdes relatadas, como as concepgOes de sujeito, formacoes
discursivas, ideologia, entre outros.

O estudo dessas manifestacOes justifica-se por duas principais observacgdes: a
primeira diz respeito ao conhecimento e criticidade e a segunda sobre o valor cientifico
do registro e leitura analitica de situacdes vivenciadas no cotidiano escolar. Sobre a
primeira, entende-se que o conhecimento acerca dos processos de formacéo ideoldgica a
gue 0s sujeitos estdo expostos e se sujeitam pode ser uma ferramenta importante para
que os individuos sociais se tornem mais criticos e menos vulneraveis a adogdo e
reproducdo de ideias e valores prontos que lhes sdo impostos. O poder critico e,

essencialmente, emancipatorio.
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A segunda observacdo parte do pressuposto de que ha uma importancia
significativa do registro e analise de ocorréncias linguistico-discursivas em obra
vinculada ao ensino publico em um periodo determinado. Esse processo traz valor
cientifico relevante no estudo de discursos apropriados de sujeitos manipulados, bem
como de veiculagdo discursiva de valores impostos e/ou naturalizados, por sujeitos em
formagéo nas instituicdes de ensino. Da mesma forma, a leitura sincronica de dados
atuais sobre temas emergentes na sociedade € um mecanismo de entendimento da
realidade ndo sé dos alunos da escola publica em questdo, mas também de toda uma
parcela da sociedade que € representada por essa amostragem, além de poder servir para
posteriores andlises diacrénicas sobre o tema comunidade e/ou sobre 0s sujeitos
envolvidos.

Considerando o momento historico cultural de ampla discussao informal sobre
valores morais relativos a género, incitadas por personalidades publicas de diversas
areas e com grande alcance principalmente entre as redes sociais na internet, é
importante notar em que medida os discursos dos adolescentes estdo sendo atingidos e
transformando-se nesse momento. Musicas contemporaneas que defendem uma
emancipacdo feminina, problematizacdes de situacGes cotidianas em midias sociais,
falas publicas de politicos influentes carregadas de julgamento sobre o papel feminino e
masculino fazem parte de um aglomerado de informacdes de facil acesso para 0s
adolescentes por meio da internet principalmente. Entretanto, ndo foi encontrado
nenhum estudo que trouxesse uma analise prévia que pudesse, em alguma medida,
servir como parametro comparativo em relacdo aos discursos que os adolescentes
assumem como verdade sobre os papéis do homem e da mulher na sociedade, o que
apenas reforca a importancia do registro e analise desses dados.

A andlise dos textos produzidos pelos estudantes em sala de aula, ancorados nas
teorias de Analise do discurso, tratadas aqui como AD nos ajudara a compreender o
processo de construcdo da significacdo dos papéis sociais de cada género para aqueles
sujeitos. Para a evolucédo da discusséo das relacbes de género, é importante evidenciar o
qudo enraizados estdo 0s conceitos que estabelecem relacGes de superioridade e
inferioridade. Segundo Alves e Pitanguy (1985, p.64), 0 movimento feminista tem como

(13

uma das principais metas, “a superacdo do machismo na educagdo” (ALVES,
PITANGUY, 1985, p.64). Esta ideologia de hierarquizacéo dos géneros é transmitida de
diversas formas, nos mais diversos ambitos sociais, inclusive pelas mées e professoras,

e até mesmo pelas historias infantis que “também reproduzem os papéis diferenciados: a
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mulher ¢é passiva, espera que o homem, ativo, a “salve”” (ALVES, PITANGUY, 1985,
p.64).

A partir da evidenciacdo da materializagdo do discurso que pode trazer
comportamentos sexistas, “a liberagdo devera se dar nos quatro niveis que caracterizam
a discriminacdo: as esferas da producao, reproducéo, sexualidade e educacdo” (ALVES,
PITANGUY, 1985, p.64). Ou seja, repensar as desigualdades, pré-conceitos e
violéncias, como foram produzidos e como ocorrem, torna possivel o entendimento para
oferecer intervencfes com o objetivo de conscientizar e minimizar os efeitos nocivos
desses elementos.

Para tanto, o método escolhido para essa analise visou permitir a subjetividade de
interpretacdes. A partir de uma pesquisa qualitativa, com a intencdo de identificar as
recorréncias linguistico-discursivas nos textos e tendo como “objetivo principal o
aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuigdes” (GIL, 2002, p.41), a exploracéo
dos enunciados partira para uma etapa explicativa, para “identificar os fatores que
determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fenbmenos. Esse é o tipo de
pesquisa que mais aprofunda o conhecimento da realidade, porque explica a razdo, o
porqué das coisas” (Idem, 2002, p.42).

A tentativa dessa explicagdo das razdes, nesta pesquisa, envolve estratégias
metodoldgicas complementares:

1) Coleta de dados: O livro didatico utilizado no triénio 2017 — 2019 por algumas
escolas da rede publica de Dourados foi analisado em relagdo as informacdes
que apresenta para alimentar o repertorio do aluno antes de uma producdo
textual. O prop6sito é analisar as construcfes discursivas acerca dos lugares
do feminino e do masculino que sdo oferecidas pelos textos reproduzidos no
livro. A titulo complementar, o edital ao qual a obra concorreu e venceu para
ser distribuida também foi analisado, no tocante as questdes de género.

2) Embasamento tedrico: Busca de concepgdes sobre a constituicdo do sujeito na
sociedade, usando como referencial principal os tedricos da Analise do
Discurso francesa; histéria do movimento feminista como base para o
entendimento das relagdes sociais diferenciadas por género e, por fim,
metodologias que permitam a identificacdo da materializagdo linguistica do
discurso nos enunciados.

3) Analise dos dados coletados: serdo pesquisadas, nos textos do livro didatico,
regularidades de padrdes linguisticos e/ou de praticas discursivas que
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manifestam posicionamentos ideoldgicos acerca das relagdes sociais de cada
género.

Para atender aos objetivos e buscar o entendimento a respeito das questdes acerca
da tematica, foi realizado um mapeamento sobre a discussédo e abordagem do feminismo
no Banco de DissertacGes e Teses CAPES — Resumos, banco de dados multidisciplinar
que pode ser acessado na internet pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES). As leituras decorrentes desse processo revelam o longo
caminho do movimento feminista, inclusive as reflexdes promovidas acerca dos
processos de formacdo identitaria acerca do género dentro da escola e através dos livros
didaticos, conforme veremos mais especificamente o que interessa para este trabalho em
capitulo especifico. Também foram utilizados na andlise os conceitos de sujeito,
ideologia, discurso, enunciado, formacdes discursivas e formacgbes ideoldgicas,
estudados nas disciplinas de “Teoria da Organizacdo da Narrativa e do Discurso”,
“Michel Foucault e suas contribuicdes para a Andlise do Discurso Midiatico” e
“Discurso, Identidade e Ideologia”, cursadas no Programa de P6s-graduacdo — Mestrado
em Letras nos anos de 2017 e 2018.

A AD aqui utilizada, como ja mencionado, tomara como teoria norteadora a linha
francesa, sobretudo a articulagéo entre conceitos e metodologias presentes nos estudos
de Pécheux e Foucault. A prépria AD por si s0 ja se trata de um campo metodoldgico,
onde se busca o entendimento do processo de constituicdo identitaria do sujeito e a
ideologia materializada nas praticas socio-discursivas.

Parte-se, entdo, do entendimento de que o texto constitui-se como um objeto de
significacdo. O enunciado, segundo a perspectiva de Foucault (2007), ndo se trata de
segmentar os textos em unidades como frases ou mesmo signos individuais, mas sim de
“uma funcdo de existéncia que pertence, exclusivamente, aos signos, e a partir da qual
se pode decidir, em seguida, pela analise ou pela intuicdo, se eles “fazerem sentido” ou
ndo”(FOUCAULT, 2007, p.98).. O estudo do texto pela perspectiva da AD né&o busca a
interpretagdo dos enunciados, mas busca nos signos linguisticos os enunciados, o
material em que estd presente um discurso, para, a partir dai, construir uma
possibilidade de se trabalhar o dispositivo ideoldgico de interpretacdo e tratar a

historicidade do discurso.

N&o atravessamos o texto para extrair, atras dele, um conteddo.
Paramos em sua materialidade discursiva para compreender
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como os sentidos — e 0s sujeitos- nele se constituem e a seus
interlocutores, como efeitos de sentidos filiados a redes de
significacdo. E a isso que referimos quando dizemos que na
Analise Linguistica se trabalha com produtos e na Analise de
Discurso com os processos de constituicdo (dos sujeitos e dos
sentidos) (ORLANDI, 2010, p.91).
Assim, a materialidade do discurso, que é o enunciado, nesse caso, 0s textos do
livro didatico, apenas serd um ponto de partida para um estudo sobre como aqueles
significados ali expressados foram elementos constitutivos daquele sujeito.

Quando dizemos materialidade, estamos justamente referindo a
forma material, ou seja, a forma encarnada, ndo abstrata nem
empirica, onde ndo se separa forma e conteddo: forma
linguistico-histdrica, significativa (ORLANDI, 2010. p.53).
Mais especificamente, essa pesquisa busca um esclarecimento a respeito do
processo de construcdo e perpetuacdo dos discursos presentes de um momento muito
anterior a esse na historia das lutas sobre igualdade de género, mantido através de um
caminho de subjetividades, inclusive dentro da escola. Alem disso, tambem fazem parte
dos objetivos da pesquisa:
» Reconhecer os conceitos de feminismo e machismo representados por meio de
referéncias implicitas e explicitas nos textos apresentados;
» Verificar sob quais regularidades emergem as inscri¢gdes discursivas sobre o
papel social do homem e da mulher;
» Contextualizar as tensbes entre discurso feminista e machista em circulacdo no
ambiente escolar por intermédio do livro didatico;
« Contribuir para uma reflex&o sobre a disseminacdo dos discursos patriarcais e

feministas em nivel de praticas didaticas nesse momento no Brasil.



:: CAPITULO I ::

1 ENTENDENDO A ANALISE DO DISCURSO
1.1 AD-o0queéecomosurgiu

A Anélise do Discurso é uma &rea de estudos que considera a linguagem em uma
perspectiva muito mais ampla do que seria apenas uma analise de um texto. Essa
vertente tedrico-metodologica foi escolhida aqui justamente por dar conta do fendmeno
da expressdo verbal como um todo, toda sua complexidade de formagdo, “nos coloca
em estado de reflexd@o e, sem cairmos na iluséo de sermos conscientes de tudo, permite-
nos aos menos sermos capazes de uma relacio menos ingénua com a linguagem.”
(ORLANDI, 2010, p.9)

O que se experimenta entender, neste trabalho, é o processo de poder do discurso
corrente na sociedade atual sobre nossa formacdo ideoldgica. Em relagdo
especificamente aos géneros, quando pensamos qual comportamento esperamos de um
homem e de que maneira eles diferem do que esperamos de uma mulher, ha algo de
autbnomo na formulacdo desse pensamento? Quais 0s processos que influenciam a
construcdo de nossos conceitos e valores? Em que nos baseamos para determinar o que
¢ aceitavel ou ndo? Sobre esses papéis sociais associados naturalmente ao homem e a
mulher, qual o motivo dessas expectativas de atuacdo sobre cada género? E mais: 0o
sentido que atribuimos a essas expectativas contribuem para o desenvolvimento da
sociedade de que forma? As reflexdes aqui desenvolvidas buscam examinar 0s
esteredtipos e posicBes de sujeito atribuidas a cada género e 0s processos de produgdo
de sentido historicamente construidos que permitem a naturalizacdo ou contestacdo de
determinados comportamentos. A terminologia especifica de estere6tipo nao foi
explorada profundamente pelos autores que servem de base para este estudo, entretanto,
a noc¢ao de “padronizagdo” se cruza com elementos da formacao discursiva e ideoldgica.
Segundo Amossy (2014), “a estereotipagem (...) € a operagdo que consiste em pensar 0
real por meio de uma apresentacdo cultural preexistente, um esquema coletivo
cristalizado” (p. 125). Dessa forma, podemos entender que, na AD, quando se menciona
a memodria coletiva acionada em determinadas praticas discursivas, também incluimos o
esteredtipo, 0 que se aceita como padrdo em uma verdade construida em longo processo

anterior ao da pratica discursiva em questdo, e justamente impossivel de se identificar



15

individualmente por se desconhecer suas origens. E a existéncia e a recorréncia historica
do processo de identificacdo e diferenciacdo dos padrdes que constroi o estereotipo.

Inicialmente, neste capitulo, trago um panorama geral de como funciona a Anélise
do Discurso (AD), exemplificando termos e conceitos que serdo importantes para o
entendimento do estudo aqui apresentado.

Esse campo de estudos surgiu a partir justamente da necessidade de identificar e
entender o processo que faz um discurso ter algum poder. Segundo Amaral (2013) e
também Orlandi (2010), Pécheux — precursor da AD — fez uso de trés bases importantes
para dar inicio aos seus estudos: as Ciéncias Sociais, a Linguistica e a Psicanalise.

As Ciéncias Sociais aparecem compondo as condigdes de producéo do discurso e
todo o processo histérico dele, demonstrando como as relages de poder acontecem na
sociedade e a maneira com que 0s sujeitos se articulam conforme suas posi¢ées sociais,
através do discurso e da ideologia. Pressupfe-se “o legado do materialismo historico,
isto é, o de que ha um real da histdria de tal forma que o homem faz histdria, mas esta
também ndo lhe ¢ transparente” (ORLANDI, 2010, p.19), a medida em que se trata de
relacBes sociais, relacdes de classe, modo de producdo, hierarquia dos modos de
producdo e representacdes politico-ideoldgicas. Pécheux usou muito das teorias de
Althusser (1918 — 1990) para desenvolver a AD, principalmente para tratar de questfes
relacionadas aos efeitos de sentido causados pela ideologia nos enunciados. Para ambos
0s autores, as ideologias ndo eram simplesmente ideias que tem origem no sujeito, mas
elas mesmas “constituem os individuos em sujeitos” (PECHEUX, 1997, p.129). A
ideologia de um individuo pré-existe a ele mesmo e é ela prépria o elemento que esta na
constru¢do do sujeito. “A ideologia faz parte, ou melhor, é a condicdo para a
constituicdo do sujeito e dos sentidos” (ORLANDI, 2010. p.46).

Da mesma forma que fez Pécheux, Althusser, por sua vez, ja havia reconstruido
teorias de Marx e Engels tratando das questdes de ideologia, sujeito, sentido e agédo
social, o que foi de grande valia para a AD. De certa forma, pode-se dizer que Althusser
vé como uma possivel interpretacdo da obra de Marx a ideia que o sujeito se forma a
partir de uma relacdo dialética com o meio social, ndo apenas determinado pela sua
historia, mas estabelecendo “uma praxis na qual as experiéncias do individuo formam
sua consciéncia e na qual sua consciéncia formada pode atuar no ser social, em suas
condigdes de existéncia, para conserva-las ou transforma-las” (SILVA, 2013, p. 77). O
sujeito é entdo, em certa medida, formado pelo meio e também fator determinante na

construcdo e transformacéo do meio em que vive.
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A ciéncia Linguistica entra na AD para nos ajudar a entender a parte material do
discurso — 0 enunciado — e como ele é composto por uma vastiddo de elementos, na
medida em que se entende que no conteudo do texto h4 muito mais do que apenas as
designacdes de significacdo que constam nos dicionarios. De fato, os signos linguisticos
usados para compor um conteudo trazem grande importancia e complexidade, visto que
através deles se manifestam os discursos, entretanto, é preciso ir além. “Certamente os
discursos sdo feitos de signos; mas o que fazem é mais que utilizar esses signos para
designar coisas. E esse mais que os torna irredutiveis a lingua e ao ato da fala. E esse
“mais” que ¢ preciso fazer aparecer e que ¢ preciso descrever” (FOUCAULT, 2007
p.42).

O enunciado, o texto, ndo basta em si mesmo, ndo comeca e acaba em sua
materialidade linguistica. Ao contrario, aponta para fora dele mesmo, e a arqueologia da
AD vem para pensa-lo em sua dispersdao, em todos 0s mecanismos atuantes na geracao
de sentido necessaria para desde a concepcao até a interpretacdo de um discurso. Dessa
forma, “ndo se separam forma e conteudo e procura-se compreender a lingua nao s
como uma estrutura mas sobretudo como acontecimento. Reunindo estrutura e
acontecimento do significante (lingua) em um sujeito afetado pela historia”
(ORLANDI, 2010, p.19).

O terceiro campo de saber que Pécheux reuniu para os estudos da AD foi a
Psicandlise, que contribuiu com importantes conceitos, principalmente sobre a formacao
do sujeito, agregando reflexdes para o entendimento das influéncias das préaticas e
memorias discursivas sobre o individuo e a consequente reproducdo ou supressao das
mesmas. Segundo Lacan (1992[1969-70]), o sujeito é efeito de linguagem e o
inconsciente € o discurso.

Cada um dos trés campos de ciéncia supracitados ja possuia suas praticas e
ferramentas de estudo e analise. A articulacdo desses campos se deu de forma a
ressignificar as ferramentas ja utilizadas em cada area isolada, fundamentar uma com a
outra, racionalizar e justificar uma forma de utilizar os estudos ja existentes nas
respectivas disciplinas, mas com o enfoque da AD, Pécheux pretendia identificar com a
analise de discursos, de que forma eles serviam como instrumento de poder politico.
Inicialmente, eram os discursos politicos que lhe interessavam e esse poder envolvido
nas concepcdes de um discurso e nos efeitos que ele causava.

Em seu ponto inicial de pesquisas, Pécheux acreditava que poderia identificar na
materialidade linguistica alguns padrbes, regularidades que demonstrassem
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explicitamente a carga ideologica do discurso. Sua ideia era tdo objetiva que tentou de
fato elaborar um dispositivo informético, um software, que seria capaz de analisar 0s
discursos automaticamente, como se, uma vez fixadas as condi¢des de producdo do
discurso, os discursos produzidos haveriam de manifestar constantes semantico-
retéricas nos enunciados, como em uma férmula matematica (PECHEUX, 2009).

A Linguistica nos mostra que realmente as palavras escolhidas para expressar um
determinado pensamento revelam uma tendéncia ideoldgica. Entretanto, em uma
segunda fase da AD, Pécheux percebe entdo que a analise de um discurso ndo poderia
ser feita por um software, por trazer em si um mundo de subjetividades a serem
consideradas, e nesse momento seus estudos avancam apropriando-se entdo das teorias
de Foucault sobre formagdes e memarias discursivas.

As ideias de Foucault que contribuiram para a AD e, embora ele nunca tenha se
pronunciado especificamente com o objetivo de contribuir exatamente com esse campo
da ciéncia, tém grande importancia para entendermos as relagdes de poder manifestadas
e/ou produzidas em um discurso.

A qualquer analise de discursos e enunciados em qualquer momento é necessaria
a consideracdo de que, para que aquilo fosse dito, ha uma memoria por trds, um
conjunto de ja-ditos que determina aquele discurso como possivel. Essa analise historica
é caminho importante para a analise, segundo Foucault (2014, p.52), “o importante é
que a historia ndo considera um elemento sem definir a série da qual ele faz parte”.
Temos entdo que um enunciado ndo se considera individualmente, e, sim, a partir de sua
recorréncia na historia. Entretanto, essa série ndo necessariamente se da de forma linear,
homogénea. O principio da descontinuidade nos esclarece que “os discursos devem ser
tratados como praticas descontinuas, que se cruzam por vezes, mas também se ignoram
ou se excluem” (FOUCAULT, 2014, p. 50). Os acontecimentos discursivos devem ser
pensados em suas dispersdes, “em uma pluralidade de posi¢des e fungdes possiveis”
(FOUCAULT, 2014, p.55). Ou seja, um mesmo discurso aparece em diversos
momentos e locais da historia. Ndo se deve procurar a regularidade pela cronologia ou
regibes geograficas, mas sim pelas caracteristicas que permitem que um mesmo
discurso possa surgir em uma pluralidade de situagdes. A essas regularidades em série
descontinua e ndo somente linear, podemos associar 0 conceito de pratica discursiva,
onde existe

um conjunto de regras andnimas, historias, sempre determinadas no
tempo e no espaco, que definiram uma época dada, e para uma area
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social, econdmica e geogréfica ou linguistica dada, as condicdes de
exercicio da funcdo enunciativa (FOUCAULT, 2007, p. 133).

Nesse conjunto de regras historicas da pratica discursiva, a complexidade de
relacGes entre elas que validam tal enunciagdo ou conceito é a formacdo discursiva,
heterogénea por sua natureza. ‘“Definir em sua individualidade singular um sistema de
formacdo é, assim, caracterizar um discurso ou um grupo de enunciados pela
regularidade de uma pratica” (FOUCAULT, 2007, p.82-83). Assim, 0 que importa para
analise ndo sdo as datas ou lugares em que ocorreram as praticas e, sim, as razdes para
que se cruzassem ou se negassem os sentidos produzidos a partir delas.

Os enunciados evidenciam discursos e é na ordem do discurso que o saber, a
memoria e o esquecimento se constituem. E a memdria coletiva que organiza 0s
enunciados, de forma a possibilitar-lhes recorréncia, anulacdo ou desaparecimento. Isso
se evidencia por estudiosos da AD, como Eni Orlandi, “Todo discurso se estabelece na
relacdo com um discurso anterior e aponta para outro. Ndo ha discurso fechado em si
mesmo, mas um processo discursivo do qual se pode recortar e analisar estados
diferentes” (ORLANDI, 2010. p.62) e também esta presente nos estudos de diversos
autores das Ciéncias Sociais, como Halbwachs (2006), que nomeou de “memoria
coletiva” esse fenomeno de lembrangas que ndo tém apenas a dimenséo individual, mas
consideram todo o grupo social em que um sujeito esta inserido.

De modo geral, concebe-se entdo, para a AD, que um enunciado nao sera nunca
considerado isoladamente, mas, sim, em toda a sua exterioridade: as condicdes de
producdo e as praticas e memorias discursivas que justificam aquela enunciacdo. O
arcabouco ideoldgico tanto do sujeito quanto do proprio discurso cria a possibilidade de
existéncia do efeito analisado. E esse arcabouco, por sua vez, também é constituido de
uma trama indissociavel de relagdes de saber e poder na sociedade.

A partir dai, convém mencionar o conceito de subjetividade de Foucault. Para ele,
“afirmar que o sujeito ¢ um efeito das relagdes de poder e das relagdes de saber ndo
significa que ele estd submetido a uma forga incontornavel que predispde o0s
acontecimentos” (FOUCAULT apud MAGALHAES, 2008, p.13). Embora um sujeito
seja resultado de todos os discursos que o atravessaram, ele em si tem a liberdade para
uma vastiddo infinita de condutas perante determinado discurso. Entretanto, suas
praticas discursivas sempre trardo consigo um contexto no qual foram passiveis de

surgir.
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Os chamados processos de subjetivacdo, nesse caso, referem-se ao
modo como o préprio homem se compreende como sujeito legitimo de
determinado tipo de conhecimento, ou melhor, como o sujeito percebe
a si mesmo na relacdo sujeito-objeto. [...] Poder-se-ia pensar que falar
em sujeitos livres seria uma contradi¢cdo em termos, ja que sujeito é
aquele que esté sendo sujeitado, contudo, para Foucault, mesmo sendo
sujeitados os individuos possuem um campo de possibilidade para
varias condutas e diversos comportamentos. Desse modo, o sujeito é
livre, pois “se ha relagdes de poder em todo o campo social, é porque
ha liberdade em todo lugar (MAGALHAES, 2008, p.13).

Devemos, entdo, compreender a relacédo entre o poder do discurso e a liberdade de
aceita-lo ou ndo, ndo em termos de exclusdo mutua: como se fosse possivel apenas
aceita-lo ou rejeita-lo. O processo de subjetivacdo aceita que a constitui¢do do sujeito se
da mediante a tensdo entre essas duas posicdes. De fato, tampouco ha neutralidade
qualguer em um sujeito. Ao mesmo passo em que ha liberdade para agdo, ao falar, o
sujeito ocupa um lugar ideologicamente marcado no qual estdo inscritas relacdes de
poder. No discurso de um sujeito, estdo marcadas vozes sociais, representacoes
simbolicas que estabelecem tanto individualidades quanto identidades coletivas. Para a
AD, é importante reconhecer que todos os elementos constituintes de um discurso
derivam de uma organizacdo social, possibilitando o estabelecimento de interagOes
sociais com diferentes sujeitos. Sempre havera a construcdo de um cenario possivel para
um discurso, partindo de outros pré-existentes.

Todas as reflexGes desse percurso se unem na 3% fase da AD, onde Pécheux
introduz a ideia de interdiscurso, que é a forma como o0s sentidos se constituem no
espaco da memoria. “Todo discurso se delineia na relagdo com outros: dizeres presentes
e dizeres que se alojam na memoria” (ORLANDI, 2010 p.43). A maioria dos conceitos
se mescla, se cruza em algum momento, para estabelecer que: o que é dito em
determinado momento soO € dito a partir de um conjunto de circunstancias, memadrias,
formagdes e praticas discursivas que permitiram a existéncia daquele dizer; o que é dito
sO faz sentido — e aquele especifico sentido, ndo outro qualquer — também em relacéo a

praticas discursivas umas com as outras.

1.2 Sujeito, ideologia, enunciado e discurso

Apesar de ja citadas, neste capitulo, ao participarem das definicbes de outros
termos — pois 0s conceitos se entrecruzam e significam sempre em rela¢do ao outro — as

concepgdes acerca dessas trés especificas definices merecem um aprofundamento.
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As teorias acerca da constituicdo do sujeito diferem para Pécheux e Foucault,
embora sejam convergentes em determinados pontos. Tal fato me permite crer que se
trata de uma diferenca apenas do foco em que cada um se dedica a descrever as
concepcdes de sujeito. Para Foucault, o sujeito é constituido a partir da posi¢do ocupada
na sociedade, ja que toda sua teoria gira em torno das concepcdes das relacdes de poder.
Para Pécheux, o sujeito constituido pela ideologia: “ndo ha sujeito sem ideologia”
(ORLANDI, 2010. p.47)

Pécheux (2009) afirma que ideologia e o inconsciente estdo materialmente
ligados, afetados pela lingua e pela historia e também, por sua vez, manifestando lingua
e historia.

A ideologia, por sua vez, nesse modo de a conceber, ndo é vista como
conjunto de representacfes, como visdo de mundo ou como ocultacéo
da realidade. N&o ha alias realidade sem ideologia. Enquanto préatica
significante, a ideologia aparece como efeito da relagdo necessaria do
sujeito com a lingua e com a histéria para que haja sentido
(ORLANDI, 2010, p. 48).

Ainda seguindo a linha de Pécheux, a ideologia é condicdo base para a formacéo
do sujeito e do discurso, sendo o homem “interpelado em sujeito pela ideologia para que
se produza o dizer” (ORLANDI, 2012, p.46). Essa definicdo de ideologia se da para a
AD, a partir de uma consideracio da linguagem, determinando uma “defini¢do
discursiva de ideologia”, na qual se entende que, a partir de qualquer enunciado o
sentido se da pela interpretacdo, a interpretacdo se da pela ideologia e a ideologia se
constitui também pelas interpretacdes e sentidos.

Seguindo esse raciocinio, nesse ponto, talvez ambos os tedricos tragam uma
convergéncia, pois, se ideologia é formada pela relacdo do homem com a linguagem e a
historia, ela também pode ser entendida como consequéncia das relacdes de poder
institucionalizadas, embora essa seja uma ligacdo feita aqui apenas para unir as duas
teorias, ndo pretendendo ter a audacia de estabelecer uma nova visao sobre a acepcao de
sujeito na AD. Apenas para entendermos melhor os diversos mecanismos que atuam
para a formacé&o ideoldgica, a posi¢do social de um sujeito deriva de sua historicidade e
de suas interagdes com o meio e afeta sua ideologia da mesma forma que é afetada por
ela.

Segundo Gregolin, o sujeito

estd permanentemente envolvido em micro-lutas cotidianas e produzir
discursos pressupde sempre a possibilidade de o sentido ser outro, da
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possibilidade de o sujeito deslocar-se e fragmentar-se em varias
posicBes, de agenciar a memoria (GREGOLIN, 2006, p.31).

Assim, o sujeito se constitui tanto pelas escolhas que faz quanto pelas que deixa
de fazer. As posicdes discursivas que assume, 0s entrecruzamentos com a linguagem em
suas mais diversas formas, a sua cultura e as quais tem qualquer contato, a histéria

como um todo e a memoria, individual e coletiva, tudo faz parte.

Atravessado pela linguagem e pela histéria, sob o modo do
imaginario, o sujeito s6 tem acesso a parte do que diz. Ele é
materialmente dividido desde sua constituicdo: ele é sujeito de e é
sujeito a. Ele é sujeito a lingua e a historia, por para se constituir, para
(se) produzir sentidos ele é afetado por elas. Ele é assim determinado,
pois se ndo sofrer os efeitos do simbdlico, ou seja, se ele ndo se
submeter a lingua e a histéria ele ndo se constitui, ele ndo fala, ndo
produz sentidos (ORLANDI, 2010. p.49).

Ele se constitui pelas subjetivactes, rupturas, deslocamentos e pelas relagdes de
poder nas quais esta inscrito e por meio das quais lhe é possivel qualquer tipo de
expressao e interpretacdo dos discursos correntes em seu convivio social. O
entrecruzamento das relagdes sociais, histéria, memoria, lingua e ideologia,
necessariamente determina qual a interpretacdo dominante para aquele discurso,
partindo daquele sujeito.

Entendemos entdo, que todos esses fatores influenciam a producdo de um
discurso, mas também a interpretacdo deles. Ou seja, a interpretacdo, &,
necessariamente, um fator regulador da producdo do discurso e ela também é regulada
por uma série de possibilidades e condices.

A interpretacdo ndo é livre de determinacdes: ndo é qualquer uma e é
desigualmente distribuida na formagdo social. Ela ¢ “garantida” pela
memoria, sob dois aspectos: a. a memdria institucionalizada (o
arquivo), o trabalho social da interpretacdo onde se separa quem tem e
quem ndo tem direito a ela; b. a memoria constitutiva (o0
interdiscurso), o trabalho histérico da constituicdo do sentido (o
dizivel, o interpretavel, o saber discursivo). O gesto de interpretacdo
se faz entre a memdria institucional (o arquivo) e os efeitos de
memoria (0 interdiscurso), podendo assim tanto estabilizar como
deslocar sentidos. Ser determinada ndo significa ser (necessariamente)
imovel (ORLANDI, 2010, p.47-48).

Nessa miscelanea de divagacOes conceituais acerca do sujeito e ideologia,
passamos a todo momento pelo discurso, que atravessa todas essas acepcdes e tambem

se constitui por todas elas. Nao é possivel entender as concepgdes de um isoladamente



22

do outro, ao passo que a compreensdo do todo vai se construindo a medida que
avangamos nos conceitos que compdem a AD em um plano geral.

O que, afinal, define o discurso? Frequentemente associam o discurso a palavra,
seja cla falada ou escrita. Nao ¢ disso que se trata em AD. “Ora, em diferentes ocasides,
e a propdsito de temas, por vezes, em distintos entre si, Foucault reafirmou a condigédo
primordial do discurso como luta, como batalha, e ndo “reflexo” ou “expressdo” de
algo” (COURTINE, 2016). De fato, o discurso ¢ feito de palavras também, mas ndo
apenas e essas ndo agem apenas como signos que definem uma ou outra coisa. Eles
trazem em si um a mais, uma infinidade de tramas a respeito de relacdes de poder,
trazem memorias discursivas, ideoldgicas e uma carga inestimavel “que os torna
irredutiveis a lingua e ao ato da fala. E esse “mais” que é preciso fazer aparecer e que é
preciso descrever” (FOUCAULT, 2009 p.42).

O enunciado em si mesmo traz um acontecimento discursivo. Sempre,
necessariamente, o enunciado carrega um discurso, seja para afirma-lo ou para negéa-lo.
As subjetividades, ideologia e o historico, do sujeito e do discurso, podem ser

evidenciadas em um enunciado.

Assim é que nossos atos de fala [...] se inscrevem no interior de
algumas formacgfes discursivas e de acordo com certo regime de
verdade, o que significa que estamos sempre obedecendo a um
conjunto de regras, dadas historicamente, e afirmando verdades de um
tempo. As coisas ditas ndo se afastam das dindmicas de poder e saber
de seu tempo (FISCHER apud OLIVEIRA, 2013, p.141)

Apesar da sua natureza concreta nos signos que lhe ddo forma poder ser vista
como algo de andlise superficial, ndo podemos subestimar a importancia do enunciado

em qualquer anélise de discurso.

Por mais banal que seja, por menos importante que 0 imaginemos em
suas consequéncias, por mais facilmente esquecido que possa ser apds
sua aparicdo, por menos entendido ou mal decifrado que o
suponhamos, um enunciado é sempre um acontecimento que nem a
lingua nem o sentido podem esgotar inteiramente (FOUCAULT,
2007, p.31).

Um fator primeiro a se considerar para a atribuicdo de sentido a um enunciado,
sdo as condicdes de producdo: tanto o contexto mais imediato a producdo do discurso,
que remete a fatores circunstanciais no processo de enunciagdo, quanto o sentido mais
amplo, o que traz determinados efeitos de sentido para aquele enunciado e “incluem o

contexto sécio-historico, ideologico” (ORLANDI, 2010, p.30).
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Foucault, em A Arqueologia do Saber (2007), discorreu longamente sobre
diversos conceitos, embora a maioria deles ndo seja definida de forma estrita, como o
que pode se conceber como enunciado. N&o é possivel definir o que é um enunciado nos
valendo apenas em critérios deterministas que categorizam gramaticalmente uma frase,
por exemplo. Apesar de sua constituicdo ser, basicamente, de signos,

N&o h& razdo para espanto por ndo se ter podido encontrar para o
enunciado critérios estruturais de unidade; é que ele ndo é em si
mesmo uma unidade, mas sim uma funcdo que cruza um dominio de
estruturas e de unidades possiveis e que faz com que aparecam, com
conteudos concretos, no tempo e no espaco. (FOUCAULT, 2008,
p.72)

O conceito de enunciado apenas se torna mais claro a partir de sua relacdo com
essa funcéo citada pelo autor, que é a funcdo enunciativa. Nao é apenas o simbolo em si,
mas as relagdes que ele constroi naquela situagdo em que foi enunciado, e somente nela,
pois “através da relagdo com esses diversos dominios de possibilidade, o enunciado faz
de um sintagma, ou de uma série de simbolos, uma frase a que se pode, ou ndo, atribuir
um sentido, uma proposicdo que pode receber ou ndo um valor de verdade.”
(FOUCAULT, 2008, P.76) Ha uma relacdo determinada do enunciado com o sujeito, ja
que “ndo ha signos sem alguém para proferi-los ou, de qualquer forma, sem alguma
coisa como elemento emissor”. (idem, p.77). Ndo se trata, entretanto, de um lugar
imutavel pertencente a um sujeito e somente ele como autor de determinado enunciado.
Esse lugar poderad ser ocupado por outro sujeito, carregando 0 mesmo enunciado e,
eventualmente o0 mesmo discurso. O que determina o enunciado é a fungdo enunciativa,
“ndo porque houve, um dia, alguém para proferi-los ou depositar, em algum lugar, seu
traco provisorio; mas sim na medida em que se pode ser assinalada a posi¢do de sujeito”
(idem, p.79). Foucault (2007) diz que:

[...] uma funcdo de existéncia que pertence, exclusivamente, aos
signos, e a partir da qual se pode decidir, em seguida, pela analise ou
pela intuicdo, se eles “fazem sentido” ou ndo, segundo que regra
sucedem ou se justapdem, de que sdo signos, e que espécie de ato se
encontra realizado por sua formulag&o (oral ou escrita).

A anélise do enunciado é, entdo, uma analise do linguistico, mas ndo isolado de
todo seu contexto, pois h4 de se considerar qual é a posi¢cdo ocupada por aquele
individuo naquele momento para depreender de seu enunciado algum sentido ou ndo.
Os conceitos séo indissociaveis, pois a propria analise assim também o é. A enunciagéo,
que é o ato da formaliza¢do do enunciado, envolve também sistemas complexos para

sua elaboracéo,
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mostrando assim que ndo é pura e simples construcdo de elementos
prévios - ndo pode se exercer sobre uma frase ou proposicdo em
estado livre. Ndo basta dizer uma frase, nem determinada com um
sujeito, para que haja enunciado -, para que se trate de um enunciado é
preciso relaciond-la com todo um campo adjacente. Ou antes, visto
gue ndo se trata de uma relacdo suplementar que vem se imprimir
sobre as outras, ndo se pode dizer uma frase, ndo se pode fazer com
gue ela chegue a uma existéncia de enunciado sem que seja utilizado
um espaco colateral; um enunciado tem sempre margens povoadas de
outros enunciados. (FOUCAULT, 2008, p.104)

O enunciado, portanto, ndo € apenas um conjunto de palavras organizadas de
forma a se tornar inteligivel, ou seja, de facil compreensdo. Alias, a prépria facilidade
de entendimento j& nos revela que hd mais por trés, pois “a condicao de inteligibilidade
para a comunicacdo linguistica € dada pela correspondéncia de escolhas efetuadas no
plano da expressao a outras escolhas efetuadas no plano do conteudo” (LOPES, 1999,
p.41-42). Ou seja, para a compreensdo de algo dito, é necessario que haja uma relacao
daquele dizer com algo a que podemos associar algum sentido. Essa relacdo de
expressao e contelido esta intimamente ligada a fatores sociais e ideoldgicos.

O discurso representa muito mais do que aquela que é apenas a sua materialidade
linguistica, o enunciado. O discurso é, segundo Foucault (2008), um conjunto de
enunciados, ndo necessariamente postos em linearidade, seja cronoldgica ou qualquer
outra, mas dispersos no tempo e nos lugares. Desde que ““se apoiem na mesma formacao
discursiva”, diversos enunciados em fungdes e posi¢des variadas podem constituir um
s0 discurso.

A defini¢do de discurso passa a ser mais complexa quanto mais a fundo vamos
nos processos que o constituem. Discurso € uma ferramenta de exercicio do poder na
sociedade, um poder que determina relacBes e lugares e que advém de nenhum outro
lugar além de n6s mesmos, como diz Foucault (2014, p. 07). Como sendo um elemento
determinante de relacGes de poder, existem mecanismos externos e internos no discurso
que o definem, e delimitam seu processo de producdo e circulagdo. Dentre o0s
procedimentos externos que atingem e controlam o discurso, o autor nos explica trés,
especificamente, que julgo importante mencionar para seguirmos no caminho do

entendimento do discurso e suas relagdes de poder. Séo eles:

e Procedimento de interdicdo — diz respeito ao que se tem ou ndo o direito de
dizer. (FOUCAULT, 2014, p. 9) Sabe-se, de alguma forma, que ndo se pode

dizer qualquer coisa a qualquer momento. Quando o assunto € em si um tabu
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social, quando a circunstancia em questdo ndo aceita socialmente aquele
discurso determinado ou quando ndo dominamos 0 que estd em jogo ou ndo
temos o poder sobre o saber daquele tema, entdo ndo é permitido que aquele

discurso circule.

e Procedimento de separacdo e rejeicdo — razao x loucura (FOUCAULT, 2014,
p.10); quando o sujeito é julgado insano e, portanto, incapaz de manifestar um
discurso merecedor de atengdo, automaticamente ele é excluido, visto como
irrelevante fora das instituicdes que tem como objetivo principal a busca de

sentido dentro desse discurso.

e Procedimento de exclusdo pela separacéo entre verdadeiro e falso (FOUCAULT,
2014, p.13-19). A legitimacdo de um discurso passa, necessariamente, pela
nossa necessidade de coloca-lo como verdadeiro. A vontade de verdade que o
autor cita, diz respeito ao impeto de analisar, investigar, fundamentar, conhecer,
para dominar o saber e, consequentemente, o poder. Dentro desse processo,
varios outros acontecem para determinar se um discurso se justifica como
verdade ou néo.

Esses processos de delimitacdo externos ao proprio discurso, e que o proprio autor
admite ndo serem os unicos (FOUCAULT, 2014, p. 21), sdo os que “colocam em jogo
a questdo do desejo e do poder”. Isso porque, de certa maneira, esses processos mantém
os discursos nos lugares, controlando, limitando os sujeitos e as situacdes que 0s cabem,
dominando sua circulacdo, exercendo seus poderes sobre o que se diz, quando se diz,
guem e a quem se diz, além de delimitar as formas com que o que se diz foi constituido
como um regime de verdade.

E a colocagio do discurso em um lugar que “o honra, mas o desarma”
(FOUCAULT, 2014, p.07). E como se houvesse, nas mesmas instancias de controle, um
aspecto que eleva o discurso a uma posigédo de poder e, a0 mesmo tempo, o rebaixasse a
algo passivel de repressao: a producdo do discurso é toda controlada, obedecendo a uma
certa ordem que o tornara conveniente em seu contexto, o qualificara como verdadeiro e
valido. Entretanto, essa mesma ordem o delimitara para que ele circule apenas nessas
circunstancias validas e manifestado pelo enunciado apenas de quem domina a corrente
daquele discurso. Também sera desqualificado se for proferido por algum sujeito que

nao seja um representante reconhecido pela sociedade em sua “razao”, como € o caso do
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louco ou anormal’. Da mesma forma, a vontade de verdade o fara legitimo apenas
depois de destrinchadas suas raizes para “prova-lo” como verdade.

Os mecanismos de controle vém para tentar dominar o poder que é atribuido ao
discurso, “conjurar seus poderes e perigos, dominar seu acontecimento aleatério”
(FOUCAULT, 2014, p.8), ndo permitir que ele ultrapasse bordas as quais se julgam
seguras e controlaveis. Isso porque o discurso esta na ordem das leis, € ele 0 que rege a
sociedade, através de um poder que ndés mesmos atribuimos e que é perigoso para a
ordem das coisas se ndo for dominado, controlado, regido por regras pré-estabelecidas,
mesmo que, em realidade, nem sequer se tenha a consciéncia plena do poder, do perigo
ou das proprias regras.

Avancando nas reflexdes nas tramas do discurso, a esta altura é provavel que ja
esteja claro que os conceitos de enunciado e discurso diferem profundamente e nédo
podem ser confundidos, embora se cruzem, se entrelacem e se completem em sua
constituicdo, a todo momento. O discurso “é constituido de um numero limitado de
enunciados para os quais podemos definir um conjunto de condi¢des de existéncia”
(FOUCAULT, 2008, p.132). Temos por enunciado, ainda seguindo a linha da Analise
do Discurso, o conjunto de signos, palavras, regidos por uma ordem pré-estabelecida,

como a gramatica, para que facam sentido, construindo um contetido concreto.

1.3 Memoria e formacao discursiva

As ideias fundamentais entdo, para a AD, sdo a do entendimento que o discurso
depende, para existir e ser analisado, da consideracdo de uma série de fatores, em
sentido estrito e amplo. Temos as circunstancias em que o discurso foi produzido que
trata de um contexto imediato a respeito dele. Para além, temos os procedimentos
citados anteriormente - procedimento de interdicdo; procedimento de separacdo e
rejeicdo; procedimento de excluséo pela separacéo entre verdadeiro e falso; entre outros
- que regulam o discurso em sua totalidade, fazem com que os discursos ndo sejam

lineares ou homogéneos, entretanto, apresentem certa regularidade. Existem o0s

! Desde a alta Idade Média, o louco é aquele cujo discurso ndo pode circular como o dos outros:
pode ocorrer que sua palavra seja considerada nula e ndo seja acolhida, ndo tendo verdade nem
importancia, ndo podendo testemunhar na justica, ndo podendo autenticar um ato ou um
contrato, ndo podendo nem mesmo, no sacrificio da missa, permitir a transubstanciacao e fazer
do p&o um corpo (FOUCAULT, 2014, p.10).
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mecanismos que limitam o alcance e a formacdo do discurso, outros favorecem a
apropriacéo, aparigdo ou crescimento dele. A forma entdo como um discurso aparece, se
repete e prevalece na sociedade, depende desses mecanismos e fazem parte de uma

abordagem mais ampla no entendimento de sua constitui¢cdo; “incluem o contexto sécio-

histérico, ideolégico” (ORLANDI, 2010, p. 30).

Saber como os discursos funcionam é colocar-se na

encruzilhada de um duplo jogo da memoria: o da memoria

institucional que estabiliza, cristaliza, e, a0 mesmo tempo, o da

memdaria constituida pelo esquecimento que € o que torna

possivel o diferente, a ruptura, o outro. (ORLANDI, 2010, p.10)

O discurso entdo produz seus efeitos, que passam pela interpretacdo. Essa, por

sua vez, se da de forma parcialmente previsivel pelo contexto em que acontece, pois

esse condiciona a percepcdo sobre valores de verdade do individuo. Ao mesmo passo

em que ha sempre a possibilidade de contestacdo, deixando sem forma passivel de
padronizacdo a interpretacdo do sujeito.

Paralelamente, se, de um lado, h& imprevisibilidade na relacdo do
sujeito com o sentido, da linguagem com o mundo, toda formagéo
social, no entanto, tem formas de controle da interpretacdo, que séo
historicamente determinadas: ha modos de se interpretar, ndo é todo
mundo que pode interpretar de acordo com sua vontade, ha
especialistas, ha um corpo social a quem se delega poderes de
interpretar (logo de “atribuir” sentidos)[...]. (idem, 2010, p.10)

O contexto social, politico, ideoldgico que determina quem atribui sentido a qué,
é também o que delimita, de certa forma, a previsibilidade da interpretacéo e circulacédo
do discurso, conforme os mecanismos de regulagdo. Os sentidos ja ditos por outrem, em
outro lugar, em outro momento, contribuem para a construcdo do sentido no aqui e
agora.

Os sentidos estdo sempre “administrados”, ndo estdo soltos. Diante de
qualquer fato, de qualquer objeto simbdlico somos instados a
interpretar, havendo uma injungdo a interpretar. Ao falar,
interpretamos. Mas, a0 mesmo tempo, 0s sentidos parecem j& estar
sempre l&. (ORLANDI, 2010, p.10)

Ha um lugar na interpretacéo, o interdiscurso, que abriga tudo o que ja se disse
que possa afetar a forma de interpretacdo do sujeito. Em uma dada circunstancia
enunciativa, com um determinado contexto discursivo, € uma memdria inconsciente,
subjetiva, que influencia a maneira com que o sentido serd produzido a partir daquele

discurso.
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A memdria, por sua vez, tem suas caracteristicas, quando pensada em
relacdo ao discurso. E, nessa perspectiva, ela € tratada como
interdiscurso. [...] é o que chamamos de memoria discursiva: o saber
discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma do
pré-construido, o ja-dito que estd na base do dizivel, sustentando cada
tomada da palavra. (ORLANDI, 2010, p.31).

Esse talvez seja o ponto mais importante para o entendimento de toda a sorte de
formagdes ideoldgicas que permeiam o social. Ao longo de toda a historia da
humanidade, os discursos vém sendo construidos, mantidos, transformados, negados.
N&o ha possibilidade de total autonomia de um sujeito em um discurso, portanto. Desde
que somos concebidos como seres pensantes nesse mundo, recebemos as influéncias de
tudo o que foi dito e feito antes mesmo que estivéssemos aqui. O proprio cuidado da
mée e do pai com um bebé e a educacdo que lhes ddo ao longo de todo o seu
crescimento e desenvolvimento pessoal, nas mais diversas esferas, sdo constantemente
atravessados por dizeres ancestrais, consciente ou inconscientemente, para reforca-lo,
colocé-los a prova ou negé-los. Apesar de, em algum momento, termos a sensacao de
sermos autores dos sentidos que construimos, eles estavam agindo em nossa memoria
de maneira sutil e camuflada antes que nos déssemos conta de sua existéncia. Como
sabemos, ai se forma a ilusdo de que somos a origem do que dizemos (ORLANDI,
2010, p.54).0s discursos estédo presentes e dispersos em todos os elementos sociais e
nos nos concebemos como sujeitos no meio desse processo.

O fato de que ha um ja-dito que sustenta a possibilidade mesma de
todo dizer, é fundamental para se compreender o funcionamento do
discurso, a sua relacdo com os sujeitos e com a ideologia.[...] Disso se
deduz que ha uma relagéo entre o ja-dito e o que se esté dizendo que é
a que existe entre o interdiscurso e o intradiscurso, ou, em outras
palavras, entre a constituicdo do sentido e sua formulacdo. Courtine
(1984) explicita essa diferenga considerando a constituicdo — o que
estamos chamando de interdiscurso — representada como um eixo
vertical onde teriamos todos os dizeres ja ditos — e esquecidos — em
uma estratificacdo de enunciados que, em seu conjunto, representa o
dizivel. E teriamos o eixo horizontal — o intradiscurso — que seria 0
eixo da formulacdo, isto é, aquilo que estamos dizendo naquele
momento dado, em condi¢des dadas (ORLANDI, 2010, p.33).

O discurso é, entdo, por sua esséncia, capaz de controlar o que esta em
circulacdo na sociedade,

[...] um bem — finito, limitado, desejavel, Util — que tem suas regras de
aparecimento e também suas condi¢des de apropriacao e de utilizacao;
um bem que coloca, por conseguinte, desde sua existéncia (e néo
simplesmente em suas aplicagfes praticas) a questdo do poder; um
bem que €, por natureza, o objeto de uma luta, e de uma luta politica
(FOUCAULT, 2008, p.136-137).
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Dessa forma, fica evidente o carater emancipatdrio da criticidade mencionado na
introducgdo dessa reflexdo. O conhecimento dos processos de formacédo ideoldgica pode
nos dar maior autonomia sobre nossos proprios conceitos e valores, a partir do
guestionamento de suas origens.

Sobre as questdes apresentadas no inicio do capitulo, é possivel depreender a
partir da AD que os valores que defendemos e 0s que rejeitamos em nossa vida
cotidiana, as ideias que manifestamos e as que reprimimos, aparecem, mesmo que
implicitamente, nos enunciados que proferimos ou até mesmo o que calamos. Mesmo o
siléncio, significa, j& que é em torno dele que se estabelece a linguagem e as
possibilidades de sentido. Seja o silencio constitutivo, que indica o que é preciso ndo
dizer, ou o local, que pressupde a censura do que néo se pode dizer (ORLANDI, 1995).
Portanto, a partir dos enunciados, e até mesmo na auséncia deles, podemos tentar
perceber o discurso ali presente, seu processo de formacéo e suas relagdes de poder no
campo social. Nossas concepcdes do que € aceitavel ou ndo, de como algo deve ou ndo
ser, sao histdrica e ideologicamente constituidas nesse campo do discurso, por todas as
relacBes de poder que se entrelacam no nosso contexto social. A leitura embasada na
AD permite esse olhar sobre as experiéncias linguisticas propondo levar em
consideracdo os mecanismos que fizeram construir esse sentido e ndo outro, esse valor e
ndo outro, essa representagéo social e ndo outra.

A partir do préximo capitulo, a ideia é refletir sobre como essas relacdes que
constituem o sujeito aconteceram de forma a estabelecer o que sdo 0s papeis sociais

correntes na sociedade para cada género, 0 masculino e o feminino.



:: CAPITULO I ::

2  PAPEIS SOCIAIS: O MASCULINO E FEMININO

2.1 Nocdes de sexo e género

Ao pensar a respeito das distingOes entre os sexos, inicialmente, ndo parece algo
passivel de questionamento. Os conceitos estdo cristalizados de forma t&o intrinseca em
nossa formacdo ideoldgica que consideramos totalmente natural a distingdo binaria
corrente em predominancia na atual sociedade ocidental. Desde os primordios, ao
nascer (e agora até mesmo antes disso — com auxilio de exames médicos de imagem e
laboratoriais) determina-se com base na estrutura bioldgica do bebé humano o que ele é:
menino ou menina, homem ou mulher. Essa determinacdo demonstra-se eficaz e
satisfatoria sob o ponto de vista da necessidade humana de categorizar todos os seres de
maneira objetiva: todas as vezes que um bebé tem um pénis, é menino e todas as vezes

em que o bebé tem uma vagina, € menina.

A partir dai, se constréi uma série de expectativas a respeito da vida daquele ser, que
varia muito nitidamente de acordo com o sexo que foi identificado. Pensa-se entdo na
cor do enxoval: rosa, vestidos e saias para meninas; azul, bermudas e camisetas para
meninos. A maneira com que a familia e a sociedade promovem a criacdo daquele
sujeito € norteada, principalmente, pelo sexo. Sdo atribuidas as caracteristicas esperadas
para cada grupo e em cada fase da vida: os meninos mais ativos e agressivos, as
meninas mais doces e delicadas; ao longo do periodo da puberdade espera-se que o
menino mantenha relagdes sexuais com as garotas e nada se estranha do contato dele
com o proprio corpo, ao contrario, ele, frequentemente, é encorajado a fazé-lo. Na
mesma medida, espera-se que as meninas ndo manifestem sua sexualidade, que se
preservem, que ndo se toguem e, as que nao se rendem a esse pudor é reservado 0
repudio social, ao passo que ao garoto que ndo corresponde as expectativas, € atribuido

algum ‘desvio’ de sua sexualidade.

Simone Beauvoir, em sua obra O segundo sexo (1960) propbe a separacdo dos
termos especificos de sexo e do género. Para a autora, 0 sexo masculino e 0 sexo
feminino, aqueles biologicamente determinados a que nos referimos anteriormente,

nada tem de se relacionar com o fato de meninos usarem azul e as meninas cor de rosa.
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Isso porque essas Ultimas construcdes seriam exclusivamente sociais, sem nenhuma

ligacdo com determinismos fisioldgicos naturais.

Qual a justificativa para o entendimento de que existem papéis sociais
caracteristicos dos géneros masculino e feminino? O que faz com que, ao nascer
menina, ela ndo so tenha que usar rosa, como ser sensivel, amorosa, calma e, ao nascer
menino, ele tenha que ser aventureiro e forte?

Essas sdo algumas das questdes mais basicas do movimento feminista hoje em
dia. Anteriormente, havia outras. A primeira fase do movimento, na primeira metade do
séc. XX, tinha como maior foco a reivindicacdo de questfes referentes aos direitos civis,
como o voto. Em um segundo momento, ja na década de 60, a chamada segunda onda
do feminismo dizia respeito ao direito do controle reprodutivo e promoveu amplos
debates a respeito da invencdo da pilula anticoncepcional. Na década de 80, as questdes
eram acerca da exploracdo comercial do corpo feminino, problematizando a maneira
como a inddstria manipula as mentes das mulheres, criando insegurancas sobre sua
estética. A quarta onda do feminismo, que estamos vivendo atualmente, é resultado da
evolugdo de todas as reflexdes que o0s questionamentos anteriores levantaram.
Chegamos a0 momento em que ja ndo basta apenas contrariarmos as normas ditadas,
em um movimento de resisténcia e transgressdo, mas invocamos agora gque repensem os
fundamentos que estabeleceram tais regras. E necessario, nesse momento, pensar o que
é que determina o ser mulher, quais sdo as coisas que especificam cada género e seus
papéis sociais, para desconstruir as atribuicbes que foram inseridas nos conceitos de
homem e mulher.

Judith Butler (2013) considera que ha uma identidade tida como naturalizada do
ser social que se pauta pelo determinismo biologico. Isto é, a existéncia do ser enquanto
sujeito é guiada por comportamentos pré-estabelecidos de acordo com 0 Sseu sexo
biolégico. A necessidade logica da humanidade em separar cartesianamente todas as
coisas existentes, em busca de organizar o caos existencial, acaba por convergir em uma
categorizacdo regida predominantemente pela aparéncia corporea. Assim, separa-se 0
homem da mulher, basicamente, pelas suas caracteristicas fisicas: € feita uma divisao
dos seres humanos em categorias de género feminino e masculino, e, posteriormente,
sdo determinados papéis e expectativas sociais referentes a cada grupo. Portanto, em
realidade, notamos que ndo ha um determinismo bioldgico no comportamento social, ou

seja, ndo € o nascer homem ou mulher que determina como agir perante a sociedade. O
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que h& é uma determinacdo desse comportamento pela propria sociedade, baseado no
nascer homem ou mulher e “é a comunicagao repetida desses modelos inventados para o
género que lhes reforga e assegura a manutengdo através dos tempos” (SILVA, 2018a,
p.155).

O que acontece entdo € que, com base no binarismo fisico (ndo tdo binario
assim, pois ndo se nasce apenas do sexo feminino ou masculino, uma vez que existem
os casos de hermafroditas ou pessoas que nascem com duas genitais), determina-se
também um binarismo de género: o corpo fisico dotado de um pénis se portara
socialmente como homem, e 0 corpo que possui uma vagina, consequentemente, se
comportard como mulher. Associa-se ao corpo um padréo social, “o corpo bioldgico
socialmente modelado é, assim, um corpo politizado, ou se preferimos, uma politica
incorporada.” (BOURDIER, 1995, p.156). Incorporam-se as expectativas sociais e
politicas pelo que cada corpo representa, atribuindo, inclusive, uma superioridade de um
sobre o outro ao “basear na objetividade de uma diferenca natural entre os corpos
bioldgicos a diferenca social entre duas esséncias hierarquizadas”. (idem, p.149)

A partir dessa ideia de que cada género € destinado a um determinado
comportamento, desde o nascimento, a crianga comega a ter sua identidade construida
por diversos fatores historicos, sociais e culturais. O que o movimento feminista
atualmente questiona é que as identidades dos sujeitos sdo diretamente influenciadas
pelo seu género, e “ndo ha identidade de género por tras das expressdes do género; essa
identidade é performativamente construida, pelas proprias expressdes tidas como seus
resultados” (BUTLER, 2015, p.56).

Ao nos aprofundarmos nesse pensamento, levantamos questionamentos sobre
essa identidade construida. A necessidade de categorizacdo logica da sociedade, que
identifica, racionaliza e ordena tudo seria mesmo aplicavel ao que concerne aos géneros
dos seres humanos? O que fazer ao nos depararmos com um sujeito que foi categorizado
como homem com base em sua aparéncia corporal, mas que ndo corresponde ao
comportamento esperado para essa categoria? Ora, se as caracteristicas
comportamentais, identitarias de cada sujeito fossem determinadas apenas
geneticamente, ndo nos deparariamos com a situacdo da pergunta anterior, mas é fato
que elas existem.

Entretanto, conforme ja levantamos 0s questionamentos acerca da construcdo do
sujeito, € necessario considerar as subjetividades das construcdes da identidade do
homem e da mulher, e desse processo que caracteriza nossa identidade. A ideologia que
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um sujeito carrega, ja vimos que € fruto de um sem numero de cruzamentos de
experiéncias e influéncias (conforme PECHEUX, 2009; ORLANDI, 2010;
GREGOLIN, 2006) . Da mesma forma, as atribuicdes de identidade de género trazem
em seu discurso toda uma gama de comportamentos esperados dentro do binarismo
homem-mulher da sociedade ocidental. A partir do entendimento de que a identidade do
sujeito é construida pela ideologia e pelas préaticas discursivas que carrega e das que é
cercado, ndo ha razdo ldgica para pressupor que a identidade atribuida a cada género
seja imutavel e absoluta.

Quando falamos numa critica da identidade, ndo significa que
desejamos nos livrar de toda e qualquer identidade. [...] faz grande
diferenca se alguém toma ‘ser lésbica’ ou ‘ser um judeu’ como
fundamento ou base de todas as suas outras visdes politicas, ou se,
ativamente, compreende que as categorias Sdo historicamente
formadas e ainda estdo em processo (BUTLER, 2013, p.48).

Essa identidade de género, portanto, deve ser desconstruida, uma vez que ndo ha
base para ela que ndo ela mesma. Judith Butler (2013) entende, inclusive, que o
conceito de identidade de género ¢ na verdade uma “parddia de género”.

Alias, a parddia que se faz é da propria ideia de um original [...], a
parédia do género revela que a identidade original sobre a qual molda-
se 0 género é uma imitacdo sem origem. [...] a identidade de género
pode ser reconcebida como uma historia pessoal/cultural de
significados recebidos, sujeitos a um conjunto de praticas imitativas
que se referem lateralmente a outras imitacGes e que, em conjunto,
constroem a ilusdo de um eu de género primario e interno marcado
pelo género, ou parodiam 0 mecanismo dessa construgdo. (BUTLER,
2003, p. 197)

N&do ha a pretensdo, aqui, de reformular de todo a ideia que gira em torno das
construgdes identitarias. O que interessa para o presente estudo € a compreensao de que
0S papéis sociais que esperamos que homens e mulheres desempenhem néo séo algo que
existiu desde e para sempre, como algo natural. Sdo construcfes, (conforme
PECHEUX, 2009;: ORLANDI, 2010; GREGOLIN, 2006) sobre nossas ideologias e
memorias discursivas. Processos discursivos e sociais permitiram a naturalizacdo dessa
ideia, como Orlandi descreve o papel da ideologia:

O trabalho ideoldgico é um trabalho da memoria e do esquecimento,
pois é s quando passa para 0 anonimato que o dizer produz seu efeito
de literalidade, a impressdo do sentido-la: é justamente quando
esquecemos quem disse “coloniza¢do”, quando, onde e porqué, que o
sentido de colonizagdo produz seus efeitos. [...] Os sentidos ndo se
esgotam no imediato. Tanto é assim que fazem efeitos diferentes para
diferentes interlocutores. Ndo temos controle sobre isso (ORLANDI
2010, p.50).
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Sdo as performances, o repetir involuntario, talvez inconsciente, de
comportamentos que nos sao passados como pertencentes aquilo que acreditamos ser.
Quando o comportamento é consciente, Judith Butler chama de performatividade, como
explica Jacilene Silva:

Performance se refere as repeticbes ndo racionalizadas dos
comportamentos que ditam o género, ao passo que performatividade é
0 ato de performar o género de maneira proposital. [..] as
performances de género ndo sdo atos que se praticam de maneira livre
e espontanea, mas sdo atos regulados por uma estrutura social rigida
de linguagem gue a sustenta e impede outras possibilidades de agir. Ja
a performatividade corresponde ao ato que desafia a performance e
escancara a fragilidade desta (SILVA, 2018a, n.p.).

Ora, se € possivel que exista a performance, ou seja, que alguém que ndo tenha o
corpo designado para aquele especifico comportamento execute-o, como pode o
comportamento ser entdo natural? E justamente o que é preciso desconstruir. Ndo ha
naturalidade. “De modo que todo o “ser” dos géneros ndo passa por atos reiterados que
acabam se confundindo com o natural, de tanto tempo sendo repetidos, mas, na verdade,
sdo artificiais, inventados” (SILVA, 2018a, n.p.). Essa naturalizacdo dos
comportamentos para cada grupo de género nos leva a uma outra questdo — a
dificuldade de destruir as barreiras construidas por essas ideias.

Os textos a serem analisados mais adiante nessa pesquisa, mesmo em uma
triagem prévia ja nos revelam que ainda aparecem, em maioria, 0S comportamentos
esperados para cada género. “Na naturalizagdo dos comportamentos surgem praticas
opressoras, barreiras reais sustentadas por ideias muito dificeis de destruir”. (SILVA,
2018b). Os esteredtipos aparecem como a representacdo daquele padrdo ideal e a

justificativa para os individuos que ndo se encaixam nele.

como uma espécie de atalho mental, os estereGtipos constituem um
instrumento pelo qual as pessoas caracterizam de maneira
necessariamente esquematica, outro grupo com o qual estdo apenas
parcialmente familiarizadas. Contudo, numa situacdo de dominio
racial, indiretamente eles racionalizam e justificam as vantagens dos
detentores do poder social.(STAM, 2008, p. 456)

Da mesma forma que as questBes raciais, por exemplo, o estereétipo do
masculino e do feminino determina os comportamentos e posi¢fes sociais, bem como
aparece ndo como uma construcdo, uma consequéncia dos processos de diferenciacdo
instituidos de forma ndo localizavel, mas sim como a causa dessa heterogeneidade
constituida.
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2.2 Os papéis sociais do masculino e do feminino

O problema da questdo de género é que ela prescreve como
devemos ser em vez de reconhecer como somos. Seriamos bem
mais felizes, mais livres para sermos quem realmente somos, se
ndo tivéssemos o peso das expectativas do género. (ADICHIE,
2014).

Toda a padronizacdo comportamental, social, politica e psicolégica com base no
género contribui, de certa forma, para a constru¢do de uma superioridade de um género
sobre outro em determinado aspecto. 1sso porque esse sexismo determina que a mulher,
por dever ser mais sensivel, esteja reservada a carreiras consideradas “femininas” —
servico social, enfermagem, ensino/educacao, etc. — de forma dominante (LOBO, 1992)
e 0s homens, corajosos, fortes e desbravadores ocupando cargos de lideranca e fungoes

importantes: € o género estruturando o funcionamento social.

A organizacdo do trabalho dentro das comunidades passou por diversos processos
ao longo da humanidade e, provavelmente, em algum ponto longinquo na nossa histéria
de evolucdo, se baseava exclusivamente na forca e resisténcia fisica. Entretanto, ja ha
tempos essa justificativa jA ndo é mais aceitavel, embora ainda vejamos os homens
ocupando a maior parte dos cargos publicos de poder. Devemos considerar que, a
sociedade capitalista se organiza de forma intrinsecamente ligada ao poder de producéo,
ou seja, as posicdes de trabalho que o sujeito ocupa. Para Bourdieu (1995, p.149)

a organizacdo simbdlica da divisdo sexual do trabalho e, pouco a
pouco, de toda a ordem natural e social, é uma construcdo arbitraria do
bioldgico, em particular do corpo masculino e feminino, de seus usos
e de suas fungbes, notadamente na reproducéo bioldgica, que da um
fundamento aparentemente natural a visdo masculina da divisdo do

trabalho sexual e da divisdo sexual do trabalho e, por isso, a toda a
visdo masculina do mundo.

A construgdo simbdlica da diferenciacdo entre os sexos socialmente constituidos
leva a uma hierarquizacdo social onde, ao se caracterizar como um Sexo,
automaticamente se exclui o que caracteriza o outro, produzindo “esse artefato social
que € um homem viril ou uma mulher feminina.” (BOURDIEU, 1995, p.156). Assim, 0
homem néo chora, pois isso € do feminino; e a mulher ndo lidera, pois isso é do

masculino.
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O sexismo é um essencialismo. Como o racismo, de etnia ou de
classe, ele visa imputar diferencas sociais historicamente instituidas a
uma natureza bioldgica funcionando como uma esséncia de onde se
deduzem implacavelmente todos os atos da existéncia. E dentre todas
as formas de essencialismo, ele é sem divida o mais dificil de se
desenraizar. (BOURDIEU, 1995, p.145)

As decorréncias dessas construcBes simbdlicas vdo apenas se repetindo
automaticamente e se perpetuando na sociedade, pois, como estdo naturalizadas, ndo ha
um questionamento fluente sobre seus fundamentos. Entretanto, o papel da ciéncia bem
como dos movimentos sociais de militancia, tem sido no sentido de reconhecer os
sujeitos em suas individualidades caracterizadas pela histéria que o atravessa, e nédo
apenas baseado em determinismo bioldgico. Assim como fatores biologicos foram
usados em outros tempos para justificar barbéaries racistas e hoje 0 movimento negro
avangou muito em conquistas para desmistificar a hierarquizacdo pela cor da pele, o
feminismo vem tentando esclarecer que, se a mulher ocupa uma posicao desprivilegiada
na sociedade capitalista, € pelo historico que foi construido para justificar o
injustificavel.

O imenso progresso que a psicanalise realizou na psicofisiologia foi
considerar que nenhum fator intervém na vida psiquica sem ter
revestido um sentido humano; ndo é o corpo-objeto descrito pelos

cientistas que existe concretamente e sim o corpo vivido pelo sujeito.
(BEAUVOIR,1960 p.59)

E necessario admitir que a ideia do género, em aspectos sociais, é algo construido
ao longo da histéria da humanidade e se refere ao desempenho de um papel que nédo
existe em si, mas que somente foi inventado, sem que exista qualquer esséncia de um
modo original e ideal de feminino e masculino (SILVA, 2018a), mas apenas
naturalizado através da pratica social, pois €

atraveés dos corpos socializados, isto é do habitus, e das praticas rituais
parcialmente retiradas do tempo pela estereotipagem e pela repeticao
indefinida que o passado se perpetua na longa duracdo da mitologia
coletiva, relativamente libertada das intermiténcias da memoria
individual. (BOURDIEU, 1995, p.135)

Consequentemente, também se faz consideravel a necessidade de se pensar de
alguma forma sobre os processos que regulam essa perspectiva. A construcdo do
processo ideoldgico que justifica praticas sexistas se da de diversas formas, nas mais
variadas instancias da vida social, e, consideravelmente, nos aparelhos ideoldgicos do
estado (ALTHUSSER, 1998), na escola e na igreja, que tém grande poder para
perpetuar ideologias como forma de dominacdo. Esses principios de divisdo que
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organizam essa visdo de mundo na sociedade recebem o reforco permanente das
estruturas e expressdes coletivas e publicas. “(...) a Escola (mas também outras
instituicdes de Estado como a Igreja ou outros aparelhos como o Exército) ensinam
saberes praticos mas em moldes que asseguram a sujeicdo a ideologia dominante ou o
manejo da pratica desta.” (ALTHUSSER, 1998, p. 22) Em suas discussdes acerca da
sustentacdo do sistema capitalista e reproducdo dos sistemas de producdo, Althusser
conclui que “foi o aparelho escolar, que de fato substituiu nas suas fun¢des o antigo
Aparelho Ideoldgico de Estado dominante, isto é, a Igreja. Podemos até acrescentar: o
duo Escola — Familia substituiu o duo Igreja-Familia.” (1998, p.62). Ora, seguindo o
fluxo desse raciocinio teorico, e considerando que “(...) a Escola ensina as regras dos
bons costumes” (1998, p.21), podemos ter a ligacdo entre o poder da Escola enquanto
instituicdo formadora do ideoldgico de manutencdo dos discursos correntes na classe

dominante e conservadora.

Assim, ndo € possivel mensurar os efeitos sociais dessa hierarquia naturalizada.

Esse sistema ainda em funcionamento de superioridade masculina, faz parte inclusive da
crenga das proprias mulheres em sua inferioridade, na medida que

Né&o é enquanto corpo, é enquanto corpos submetidos a tabus, a leis,

gue o sujeito toma consciéncia de si mesmo e se realiza: ¢ em nome de

certos valores que ele se valoriza. E, diga-se mais uma vez, ndo é a

fisiologia que pode criar valores. Os dados bioldgicos revestem os que

0 existente lhes confere. Se o respeito ou 0 medo que inspiram a

mulher impedem o emprego de violéncia contra ela, a superioridade
muscular do homem néo é fonte de poder. (BEAUVOIR, 1960)

A forca fisica deixou de ser parametro de superioridade na sociedade hd muito
tempo, ja que ndo dependemos mais das lutas dos homens com suas cagas para nos
alimentarmos, como era na pré-historia. No entanto o medo da violéncia permeia todo o
imaginario feminino, tendo sido inclusive um item observavel nos textos dos livros,
conforme sera apresentado mais adiante, que tratam apenas da mulher como vitima. Ha
também a violéncia simbolica, do ndo espago, da ndo autonomia, que ¢ uma dimensao
de toda a dominagdo masculina. Toda a acdo de se repensar 0s papeis sociais passam

pelas consequéncias de toda essa estrutura.

“E isto que faz com que a libertacio das vitimas da violéncia
simbdlica ndo possa se dar por decreto. Observa-se até mesmo que 0s
limites incorporados ndo se manifestam nunca tanto como quando 0s
constrangimentos externos se suprimem e as liberdades formais —
direito de voto, direito a educagdo, acesso a todas as profissdes,
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inclusive ai as politicas — sdo adquiridas: a auto-exclusdo e a

“voca¢d0” (negativa tanto quanto positiva) vém entdo tomar o lugar da
excluséo expressa. (BOURDIEU, 1995, p.146)

Mesmo que nada tenha de natural nas expectativas comportamentais atribuidas a
cada género, nos papéis sociais desempenhados por homens e por mulheres, na
hierarquizacdo dos sexos, etc, 0 processo de enraizamento dessas construgdes atingiu
niveis tdo fundamentais da construcdo do sujeito, que a reelaboracdo em uma nova
perspectiva é algo extremamente dificil de se construir. E, nesse sentido, que a
valorizagéo dos rituais sociais individuais e coletivos de percepcdo humanista do sujeito

em sua individualidade podem ser determinantes para a sociedade como um todo.



2 CAPITULO Il ::

3 ANALISE E PRATICAS DISCURSIVAS NA ESCOLA

Os sentidos precisam estar afiados para que sejamos capazes de ver,
ouvir, sentir as mdaltiplas formas de constituicdo dos sujeitos
implicadas na concep¢do, na organizacgdo e no fazer cotidiano escolar.
O olhar precisa esquadrinhar as paredes, percorrer 0s corredores e
salas, deter-se nas pessoas, nos seus gestos, suas roupas; é preciso
perceber 0s sons, as falas, as sinetas e os siléncios; é necessario sentir
0s cheiros especiais; as cadéncias e 0s ritmos marcando 0s
movimentos de adultos e criangas. Atentas/os aos pequenos indicios,
veremos que até mesmo 0 tempo e o espaco da escola ndo sdo
distribuidos nem usados — portanto, ndo sdo concebidos — do mesmo
modo por todas as pessoas. (Louro, 1997, p.59)

Partindo do entendimento da concepgéo exposta como enunciado primeiro desse
capitulo, é preciso ressaltar que a escola é instituicdo de formacdo dos sujeitos. Mesmo
que seja a postura institucional homogénea em direcdo a um aspecto ideoldgico
especifico, cada individuo vai se constituir na vivéncia escolar de uma forma diferente.
Também esse processo de formacgdo atingira cada individuo de uma maneira, e é
atravessado por um numero infinito de subjetividades nos espacos e sujeitos que o

compde.

O educador é parte importante nesse processo. Também seu modo de ensinar esta
composto de um mar de subjetividades, desde sua constituicdo como ser social, como
sujeito, sua composicao escolar e académica e pelo peso do sistema na pratica. Durante
as aulas de Lingua Portuguesa, como professora do ensino béasico regular da rede
municipal, de 2017 a 2019, trabalhei intensamente a leitura, interpretacdo, debate e
produco de textos literarios e ndo literarios? com as turmas de 9° ano em diferentes
escolas publicas municipais de Dourados-MS. O trabalho com o texto escrito, em sala
de aula, ndo se limita a leitura e interpretacdo da forma da linguagem, dos aspectos

2 Vale mencionar a conceituacéo de texto literario, por Moisés, em seu livro A andlise literaria, “Falta
saber que é que se entende pelo adjetivo literaria, equivalente a expressdo texto literario. A nogdo de
texto literario relaciona-se estreitamente com o conceito de Literatura. Quanto a mim, Literatura é a
expressao, pela palavra escrita, dos conteidos da ficgéo, ou imaginacao. Se bem observarmos, o préprio
enunciado implica a ideia de “texto”, ao colocar énfase sobre o fato de ser a Literatura expressa por meio
da palavra escrita. Sendo assim, inscreve-se na categoria texto literario todo escrito que exprimir ficcéo,
ou imaginacio.” (MOISES, p.13-14). Nesses termos, o entendimento de n&o literario engloba toda a sorte
de textos informativos, argumentativos que compdem o repertério do livro: reportagens, noticias,
infograficos e tabelas estatisticos, etc.
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técnicos da composicao da escrita ou das figuras de linguagem. O maior exercicio € o de
alcancar o nivel discursivo das narrativas apresentadas, para um trabalho de efetiva

reflex@o sobre as condigdes de representacdo de mundo ali apresentadas.

O planejamento das disciplinas, guiado por documentos institucionais internos e
externos, define os conteudos a serem trabalhados em cada série e periodo e o livro
didatico figura um apoio significativo ao trabalho de leitura e escrita de géneros
textuais, por disponibilizar exemplos de textos retirados de praticas reais® de
comunicacédo social. Além dos trabalhos destinados a cumprir o componente curricular
da disciplina, as aulas também sdo destinadas a cumprir outras praticas, como eventos
culturais dentro da escola, apresentaces dos alunos, palestras, etc. Durante o convivio
com esses jovens, 0os mais velhos das escolas — ja que a rede municipal ndo contempla o
ensino medio e eles estarem no ultimo ano do ensino fundamental - com idade entre 13
e 16 anos, frequentemente era possivel compartilhar suas vivéncias de mundo, como as
musicas que gostavam, os lugares que frequentavam, etc. Grande parte dos estudantes
ouvia, inclusive dentro da escola, musicas contemporaneas de rap e funk, consideradas
geralmente como géneros musicais de resisténcia e embate aos padrdes sociais, bem
como de explicita sensualidade, respectivamente. O contexto das letras de musica que
eles repetiam pelos corredores e durante as aulas falavam sobre luta de classes, racismo,
empoderamento feminino, bem como defendiam a liberdade sexual da mulher. Esses
enunciados poderiam ser observados sob diversas perspectivas, entre elas, como um
fator causal de comportamentos mais conscientes e libertarios nos jovens, sendo um
objeto de influéncia e poder sobre o ideoldgico dos mesmos ou seria ja a consequéncia,
o fruto cultural discursivo de uma geracdo ja muito a frente da anterior em relacéo a

consciéncia perante as minorias?

Fato é que, todas essas praticas discursivas, conforme demonstrado pelos estudos de
AD, constituem e sdo constituidas por aqueles sujeitos simultaneamente. Paralelamente
a esse cenario aparentemente aberto para o novo, o momento politico do pais era
significativo para a questdo e traz uma perspectiva oposta, em uma onda politica
conservadora: o atual presidente da Republica, eleito em 2018, usou fortemente, em sua

campanha, estratégias que incluiam apresentar como fato veridico e incontestavel que o

3 Segundo o edital de sele¢do das obras didaticas a serem distribuidas para as escolas publicas no Plano
Nacional do Livro Didatico, de autoria do Ministério da Educac¢do, conforme conteido veremos mais
adiante.
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sistema publico de educacdo seria uma forte influéncia sobre o ideologico dos jovens, o
que se demonstra plausivel a partir dos tedricos citados previamente neste e em outros
estudos sobre discurso e educagdo. Entretanto, algumas de suas falas, que mais
convenceram seu eleitorado, defendiam termos como “doutrinagdo marxista nas
universidades” e “ideologia de género” na educagdo basica. Em entrevista na Rede
Globo durante a campanha presidencial, o candidato disse, a respeito de seu
posicionamento muitas vezes tido como ‘homofobico’: “Eu estava defendendo as
criancas em sala de aula. Um pai ndo quer chegar em casa e encontrar um filho
brincando com boneca por influéncia da escola. Esse é o assunto. (...) Nada tenho
contra o gay, eu tenho contra o material escolar em sala de aula. (...) O Plano
Nacional de Promocdo e Cidadania LGBT, sdo 180 itens, entre eles a desconstrucéo da
heteronormatividade, ou seja, estdo ensinando em algumas escolas que homem e mulher
ta errado, pode ser sim homem com homem e mulher com mulher, o que € dificil para

criancinhas a partir de 6 anos de idade” *

(grifo meu). Ainda segundo o presidente, na
época apenas candidato, as escolas publicas estariam recebendo materiais de “incentivo
a homossexualidade” e “ideologia de género”, termo usado pelo presidenciavel para se
referir a um sistema de influéncias para que criancas mudassem de sexo e/ou iniciassem
sua vida sexual precocemente, e que, ao ser adotado por setores politicos e receberem
reforco midiatico, se tornou uma categoria politica, estando presente em varios outros
discursos, de tantos outros candidatos da ultima campanha eleitoral. Segundo Miskolci e
Campanha (2017, p.727), esse termo comecou a ser usado pelos setores da onda
conservadora equiparando ideologia a diversas vertentes totalitarias, incluindo o
nazismo e o0 comunismo.

O Presidenciavel em seu plano de governo, cita, sem maiores explica¢des, que “Um
dos maiores males atuais é a forte doutrinacdo.” > A fala do politico demonstra que,
aparentemente, as questdes relativas ao género geram incomodo quando tratadas fora do
contexto padrdo conservador heteronormativo, embora haja um esforco, em certa
medida, para tentar ndo parecer preconceituoso, comportamento frequentemente
observavel por estudos que tratam das relacbes de pré conceitos entre classes

dominantes e minorias, conforme ja visto por Landowsky (2002):

*Disponivel em: https://globoplay.globo.com/v/6980200/ Acessado em 21 de jun. 2019.

> Publicado no site do Tribunal Superior Eleitoral, disponivel em
http://divulgacandcontas.tse.jus.br/candidaturas/oficial/2018/BR/BR/2022802018/280000614517//pro
posta 1534284632231.pdf acesso em: 20 jun. 2019.
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Assimilador, o grupo dominante ndo rejeita ninguém, e se pretende, ao
contrario, por principio, generoso, acolhedor, aberto para o que vem
de fora. Porém, ao mesmo tempo, toda a diferenca de comportamento
um pouco marcada (...) parece, para ele, extravagancia despida de
razdo. (LANDOWSKY, 2002, p.6)

A emergéncia do termo “ideologia de género” como instrumento politico ja ¢ vista
em outros paises da América Latina na atualidade, em um movimento de reagdo das
classes conservadoras as politicas publicas voltadas para o género e a sexualidade no
ambito da educacdo e também as politicas sexuais e reprodutivas de modo geral, tal
como demonstram Cornejo-Valle e Pichardo (2017, p.02):

Tras varias décadas de avances en materia de igualdad de género y
derechos sexuales, se extiende por paises de América y Europa una
oleada de protesta organizada contra la libertad personal y la igualdad
de derechos entre hombres y mujeres y de las personas leshianas, gais,
bisexuales y trans (LGBT). A diferencia de formas de resistencia
anteriores, de caracter local y reactivo, ahora estamos ante un
fendbmeno transnacional bien organizado por partidos y lobbies
conservadores con una misma retérica pergefiada por la jerarquia de la
Iglesia Catolica (y compartida por otras iglesias posteriormente). Esta
retorica no solo incluye la etiqueta “ideologia de género”, repetida
obsesivamente como un ensalmo contra cualquier avance legislativo o
en términos de igualdad de género y respeto a las personas LGBT,
sino también la invocacién de la medicina para justificar la
discriminacion, el uso de un lenguaje proprio que aspira a cambiar el
significado de términos clave en la lucha por 16s derechos sexuales y
reproductivos o un repertorio de simbologia visual que enmarca su
mensaje discriminatorio en colores alegres y escenas felices.
(CORNEJO-VALE; PICHARDO, 2017, p.02)

A analise de toda a conjuntura politica em uma perspectiva nacional ou global
demanda diversas outras producbes de estudos que ndo cabem neste, embora ndo
pudesse deixar de mencionar, mesmo que superficialmente, 0 contexto em que esses
discursos se encontram. Sem entrar no mérito de avaliar a veracidade de todas
informacgdes em sua literalidade, em particular o trecho que se refere ao material
didatico, sendo eu uma profissional do magistério municipal, me pareceu intrigante e
passivel de uma verificagdo mais precisa.

A partir das falas colocadas pela onda conservadora, podemos entender como
resposta a pergunta anteriormente colocada que os alunos estariam quebrando os
paradigmas sexistas da sociedade, entrando em conflito com o que lhes foi passado
através das praticas socioculturais ao longo da vida, através de uma nova postura da
escola em relacdo aos papeis sociais dos géneros e da sexualidade. Nessa perspectiva, 0

livro didatico estaria sendo uma ferramenta da “ideologia de género”.
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Em diversas oportunidades, tentei articular o curriculo escolar com uma abertura
para que eles manifestassem discursivamente suas posi¢cées de mundo. Entendendo que
0 sistema escolar ndo € apenas lugar de aprendizagem de teorias das ciéncias em
matérias como matematica, geografia e portugués, mas também um lugar de construcao
e reforco de ideologias e valores, funcionando como um aparelho de controle ideol6gico
do Estado (ALTHUSSER, 1998), era possivel que houvesse algum tipo de manipulagéo
ideoldgica explicita dentro da escola? A partir dessa colocagdo, passo entdo a analisar
de forma mais adequadamente cientifica, através de estudos da Lingua e do Discurso,
alguns dos discursos institucionalizados aos quais aqueles jovens estdo expostos acerca
dos papéis sociais de géneros.

Inicialmente, o objeto de analise foi o edital utilizado para a selecdo das obras
didaticas a serem distribuidas para as escolas publicas no Plano Nacional do Livro
Didatico, que determina:

As atividades de compreensdo e interpretacdo do texto tém como
objetivo final a formag&o do leitor (inclusive a do leitor literario) e o
desenvolvimento da proficiéncia em leitura. Portanto, s6 podem
constituir-se como tais na medida em que:

42. encararem a leitura como uma situacdo de interlocugdo
leitor/autor/texto socialmente contextualizada; (BRASIL,2015, P.54)

A respeito dos géneros textuais, o edital considera que é imprescindivel que a
obra traga textos usados em situacdes reais de uso da lingua, para cumprir com 0s
propositos de ensino que prezam pela vida em sociedade e ndo apenas 0s aspectos
gramaticais da Lingua Portuguesa. Tal perspectiva pode significar, aos leitores
esperangosos, que a obra trara situacGes de comunicacao reais, com sujeitos reais e,
portanto, trazendo uma representacdo real da sociedade. O texto do documento

continua, nos préximos itens, exigindo que é essencial as obras didaticas

43. respeitarem as convencbes e 0s modos de ler proprios dos
diferentes géneros, tanto literarios quanto néo literarios;

44. desenvolverem estratégias e capacidades de leitura, tanto as
relacionadas aos géneros propostos, quanto as inerentes ao nivel de
proficiéncia que se pretende levar o estudante a atingir.
(BRASIL,2015, P.54)

Quanto ao “nivel de proficiéncia que se pretende levar o estudante a atingir”, o
documento ndo traz maiores especificidades. Entretanto, compondo 0s principios gerais
sobre o contetido das obras, 0 mesmo documento traz:

O acesso aos bens culturais produzidos pela humanidade é um dos
direitos fundamentais do cidaddo. A educacdo escolar, como
instrumento de formagdo integral dos estudantes, constitui requisito
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fundamental para a concretizacdo desse direito. Para tanto, a educacao
deve organizar-se de acordo com a legislacdo em vigor, de forma a
respeitar o principio de liberdade e os ideais de solidariedade humana,
visando assim, ao pleno desenvolvimento do educando, ao seu preparo
para 0 exercicio da cidadania e a sua qualificagdo para o trabalho.
(BRASIL, 2015, p.39)

A proficiéncia mencionada pode se referir estritamente a capacidade de leitura e
escrita, mas, sem duvida, o documento contempla aspectos da composicdo da
subjetividade do cidad&o, inclusive inferindo valores de grande valia para as questdes de
preconceito e discriminacdo racial e de género, ao mencionar tolerancia, respeito e
igualdade, no que continua:

(...) a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB - Lein. °
9.394, de 1996), a0 mesmo tempo em que ratifica esses preceitos, 0s
complementa, determinando que o desenvolvimento do ensino
observe, ainda, os principios de respeito a liberdade e apreco a
toleréncia, valorizagdo da experiéncia extraescolar e vinculacdo entre
a educacéo escolar e as praticas sociais. (...). Nos termos da Lei, essa
formacé&o envolve:

1. o desenvolvimento da capacidade de aprender, por meio do pleno
dominio tanto da leitura e da escrita quanto do calculo;

2. a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

3. a aquisicdo de conhecimentos e habilidades, assim como a
formag&o de atitudes e valores essenciais ao adequado convivio social;
4. o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e da tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.
(BRASIL, 2015, p.39).

A mengdo da “vinculagdo entre a educagdo escolar e as praticas sociais” ratifica
a ideia de que veremos nas obras a representacdo da realidade, que poderia incorporar
inclusive os grupos minoritarios e seus debates em busca de igualdade. Mais adiante, se

estabelecem pontos essenciais especificamente na disciplina de Lingua Portuguesa:

I11. Critérios relativos a producao de textos escritos.

As propostas de producdo escrita devem visar & formacao do produtor
de texto e, portanto, ao desenvolvimento da proficiéncia em escrita.
Nesse sentido, ndo podem deixar de:

45. considerar a escrita como uma pratica socialmente situada,
propondo ao estudante, portanto, condi¢des plausiveis de producao do
texto;

46. abordar a escrita como processo, de forma a ensinar
explicitamente os procedimentos envolvidos no planejamento, na
producdo e na reviséo e reescrita dos textos;

47. explorar a producdo de géneros ao mesmo tempo diversos e
pertinentes para a consecugdo dos objetivos estabelecidos pelo nivel
de ensino visado;
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48. desenvolver as estratégias de producdo escrita relacionadas tanto
ao género proposto quanto ao grau de proficiéncia que se pretende
levar o estudante a atingir. (BRASIL,2015, P.54)

Percebe-se, entdo, uma preocupacdo em contextualizar o ensino de Lingua
Portuguesa para capacitar e potencializar as habilidades do estudante em situacdes de
comunicacéo real e entendimento e interpretacdo dos textos em circula¢do na sociedade.
No que diz respeito aos discursos veiculados no material a respeito dos géneros sexuais,

o documento oficial estabelece:

Como parte integrante de suas propostas pedagdgicas, as obras
didaticas devem contribuir efetivamente para a construcdo de
conceitos, posturas frente a0 mundo e a realidade, favorecendo, em
todos os sentidos, a compreensdo de processos sociais, cientificos,
culturais e ambientais. Nessa perspectiva, elas devem representar a
sociedade na qual se inserem, procurando:

1. promover positivamente a imagem da mulher, considerando sua
participacdo em diferentes trabalhos, profissdes e espacos de poder,
reforcando sua visibilidade e protagonismo social,

2. abordar a tematica de género, visando & constru¢cdo de uma
sociedade ndo-sexista, justa e igualitaria, inclusive no que diz respeito
ao combate & homo e transfobia;

3. proporcionar o debate acerca dos compromissos contemporaneos de
superacdo de toda forma de violéncia, com especial aten¢do para o
compromisso educacional com a agenda da ndo-violéncia contra a
mulher; (BRASIL, 2015, p. 40)

Traz, ainda, como critério de exclusdo:

2.1.2. Observancia de principios éticos necessarios a construgdo da
cidadania e ao convivio social republicano.

Serdo excluidas do PNLD 2017 as obras que:

1. veicularem estere0tipos e preconceitos de condigdo social, regional,
étnico-racial, de género, de orientagdo sexual, de idade ou de
linguagem, religiosa, condigdo de deficiéncia, assim como qualquer
outra forma de discriminacdo ou de violacdo de direitos humanos;
(BRASIL, 2015, p. 42)

Aparentemente, o compromisso do poder publico em relacdo ao discurso
veiculado nos livros didaticos existe de fato, embora néo ultrapasse os limites de apenas
estabelecer uma representatividade social que n&o incite o preconceito e a
discriminacdo. N&o foi encontrado no documento de selecdo das obras nenhum item que
determinasse algum tipo de influéncia sobre o comportamento sexual dos jovens, no
tocante a identidade de género ou orientagdo sexual.

A preocupacdo da onda conservadora em restringir o alcance do tratamento da

sexualidade na escola ignora que a
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presenca da sexualidade independe da intencdo manisfesta ou dos
discursos explicitos, da existéncia ou ndo de uma disciplina de
"educacdo sexual", da inclusdo ou ndo desses assuntos nos regimentos
escolares. A sexualidade estd na escola porque ela faz parte dos
sujeitos, ela ndo é algo que possa ser desligado ou algo do qual
alguém possa se "despir".(LOURO, 1997, P.81)

Ao entender a ineréncia ao sistema de ensino o tratamento, explicito ou implicito
de aspectos relativos a sexualidade e ao género, sendo o livro didatico uma ferramenta
no processo de ensino e aprendizagem que serve ao aparelho ideologico do Estado,
estabelece-se que o teor de seu conteddo ndo reproduza valores que sirvam ao
preconceito e a discriminacdo, em busca de uma formacéo de subjetividades que sirvam
aos “principios éticos necessarios a construcdo da cidadania e ao convivio social
republicano”. (BRASIL, 2015, p.42).

Uma vez feitas as consideracdes sobre o processo que regulamenta a submisséo das
obras para a apreciacdo e posterior distribui¢do para as escolas, passemos entéo, a obra
utilizada no triénio 2017-2019, aprovada no supracitado edital e em uso na rede publica
municipal de educagéo de Dourados-MS.

3.1 ADEOLIVRODIDATICO

A partir das colocagdes politicas acerca do material didatico e da conduta dos
profissionais da educacdo publica e mobilizando agora 0s conceitos ja expostos sobre a
AD e dos estudos de género, partimos para a estruturacdo da andlise dos textos,
retirados do livro didatico de Lingua Portuguesa, aqui catalogados, em busca de marcas
discursivas que possam evidenciar alguma dessas tendéncias sexistas, seja ela
conservadora ou liberal. A Lingua, como instrumento de mediacdo entre o individuo e a
sociedade, é o que forma o que ele pensa e também o que da forma ao que ele expressa.
A escolha da materialidade especifica analisada aqui é a da linguagem manifestada
através de textos escritos oferecidos aos estudantes da rede publica e que traz em si,
necessariamente, a carga ideologica ndo sé da formacgdo dos autores, mas, em alguma
medida, de toda a sociedade em que eles estdo inseridos.

O que é afinal um sistema de ensino sendo uma ritualizacdo da

palavra; sendo uma qualificacdo e uma fixacdo dos papéis para os
sujeitos que falam; sendo a constituicdo de um grupo doutrinario ao



47

menos difuso; sendo uma distribuicdo e apropriacdo do discurso com
seus poderes e seus saberes? (FOUCAULT, 2014, p.42).

A materialidade linguistica — o texto, atravessada pelas condi¢Ges de producéo
circunstanciais da enunciacdo em sentido estrito e incluindo o contexto sdcio historico e
ideoldgico em sentido amplo, € “lugar de relacdo com a representagao da linguagem”

(idem, 2010) e um espaco, definitivamente, de significacdo, atraves da discursividade.

Aparece, assim, o projeto de descri¢do dos acontecimentos discursivos
como horizonte para a busca das unidades que ai se formam. Essa
descrigdo se distingue facilmente da analise da lingua. Certamente s6
podemos estabelecer um sistema linguistico (se ndo o construimos
artificialmente) utilizando um corpo de enunciados ou uma colecgéo de
fatos de discurso, mas trata-se, entdo, de definir, a partir desse
conjunto que tem valor de amostra, regras que permitam construir
eventualmente outros enunciados diferentes daqueles. (FOUCAULT,
2007, p. 30)

A AD foi escolhida como linha teérico metodoldgica para essa pesquisa por ser
uma area de estudos sobre a linguagem em uma perspectiva mais ampla do que apenas
uma analise de um texto, “nos coloca em estado de reflexdo e, sem cairmos na ilusdo de
sermos conscientes de tudo, permite-nos aos menos sermos capazes de uma relacédo
menos ingénua com a linguagem.” (ORLANDI, 2010, p.9), com uma andlise linguistica
mais complexa, atravessada pelas Ciéncias Sociais e pela Psicanalise. O sistema escolar,
estudado por todos os trés campos supracitados, é lugar de estudo da lingua e também
construcdo e reforco de ideologias e valores, onde sdo estabelecidos conceitos acerca do
certo ou errado, 0 que entendemos como verdade ou ndo, funcionando como um dos
aparelhos de controle ideolégico do estado (ALTHUSSER, 1998).

Em cumprimento aos planos de aula que visam a pratica de géneros textuais, segui
as producgdes orientadas pelo livro como pratica de escrita. O livro didatico analisado
apresenta a sessdo “Agora ¢ a sua vez”, (ue aparece por onze vezes ao longo da obra,
onde s&o colocadas propostas para as producdes textuais dos alunos.

Em apenas algumas das ocorréncias da dita secdo, exemplos do mesmo género
textual ou variadas informacdes sobre um mesmo tema vém como suporte para compor
0 repertorio do aluno, proporcionando as condi¢des para a producdo textual que se pede
em seguida. Em outras, sdo apenas expostas orientacGes praticas para a producédo e
formatacdo dos textos, sem contetdo para servir como base.

Alem de exemplificar as estruturas dos géneros textuais a serem pedidos, esses

textos servem de referencial para outras formacGes também, que ndo apenas as
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linguisticas. A caracterizacdo dos personagens ficticios e a qualidade das informacdes
veridicas fornecidas instituem valores, uma vez partindo de um dispositivo de
autoridade como o livro didatico, tendem a ser reproduzidos automaticamente pelos
estudantes, uma vez que a prépria pratica escolar ja determina que o aceitavel é que se
sigam os modelos fornecidos.

E essa distribuicio que é preciso recompor, com o que admite em
coisas ditas e ocultas, em enunciacdes exigidas e interditas, com o que
supBe de variantes e efeitos diferentes segundo quem fala, sua posicéao
de poder, o contexto institucional em que se encontra; com 0 que
comporta de deslocamentos e de revitalizagdes de férmulas idénticas
para objetivos opostos. (FOUCAULT, 2015, P. 110)

Assim, em um repetir automatico do que deveria ser apenas a forma e a estrutura
do género textual, propicia-se também a reproducdo de estereo6tipos e conceitos acerca
do assunto tratado. Ao verificar a forma de se compor uma narrativa nos exemplos
fornecidos, os estudantes receberdo também norteador sobre os valores ali veiculados.

O discurso, por principio, ndo se fecha, € um processo em curso. Ele
ndo é um conjunto de textos, mas uma pratica. E nesse sentido que
consideramos o discurso no conjunto das praticas que constituem a
sociedade na histdria, com a diferenca de que a pratica discursiva se
especifica por ser uma préatica simbélica. (ORLANDI, 2010 p.41)

Esse processo em curso, essa pratica discursiva em sua amplitude diz respeito aos
textos sim, mas nédo eles em suas particularidades. A heterogeneidade da constitui¢do do
discurso vem dessa dispersdo: juntamente com os textos, significam os processos de
subjetivacdo dos sujeitos envolvidos direta ou indiretamente, os fatores do
funcionamento institucional, etc.

Como vimos acima, na dispersdo de textos que constituem um
discurso, a relacdo das formag6es discursivas é fundamental, por isso,
no procedimento de analise, devemos procurar remeter 0s textos ao
discurso e esclarecer as relagfes destes com as formacgdes discursivas
pensando, por sua vez, as relagdes destas com a ideologia. Este é o
percurso que constitui as diferentes etapas da anélise, passando-se da
superficie linguistica ao processo discursivo. (ORLANDI, 2010, p.71).

Consequentemente, ndo se trata de ler os textos e apenas identificar se ali existem
papeis especificos explicitamente inscritos, caindo na falacia da confusdo ingénua de
enunciado com o discurso. Considerar as praticas discursivas é também considerar que
0 sujeito, ao elaborar um enunciado, mobiliza diversas memdrias e formagdes
discursivas de seu processo de subjetivacdo e é na materialidade linguistica que o
discurso se manifesta. Trata-se entdo de

ndo mais tratar os discursos como conjuntos de signos (elementos
significantes que remetem a conteudos ou a representacdes), mas
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como préticas que formam sistematicamente os objetos de que falam.
Certamente os discursos sdo feitos de signos; mas o que fazem é mais
do que utilizar esses signos para designar as coisas. E esse mais que 0s
torna irredutiveis a lingua e ao ato de fala. E esse “mais” que ¢ preciso
fazer aparecer e que é preciso descrever. (FOUCAULT, 2008, p.42).

Nesse sentido, buscou-se no texto uma andlise partindo do que esta ali, em
evidéncia, no enunciado escrito, entretanto, ndo limitando-se a essa perspectiva
linguistica, mas elaborando um processo interpretativo, ndo do que o autor teve a
intencdo de dizer, e sim do que foi construido em todo o contexto social para que
houvesse aquela manifestagdo discursiva daquela maneira e ndo de outra. Todos 0s
conflitos acerca das concepc¢des tradicionais e também as modernas das relacGes de
género, toda a formacao discursiva sobre o comportamental e o cruzamento com o
cotidiano vivido pelo individuo resultam em uma manifestacédo ideoldgica.

um pressuposto basico da andlise enunciativa de Foucault é que a
producdo de textos, de falas, de coisas pronunciadas ou escritas, em
qualquer momento da histéria, em qualquer lugar, nada tem de
tranquilo: supde sempre “lutas, vitorias, ferimentos, dominagoes,
serviddes.(FISCHER, 2013, p.130)

A leitura e andlise dos dispositivos textuais e 0s mecanismos que eles mobilizam
estdo, necessariamente, sujeitas ao processo de interpretacao.
Podemos considerar que esse processo de interpretacdo aparece em dois
momentos da analise:
a. Em um primeiro momento, é preciso considerar que a interpretacdo faz parte
do objeto da analise, isto é, o sujeito que fala interpreta e o analista deve
procurar descrever esse gesto de interpretacdo do sujeito que constitui o
sentido submetido a analise;
b. Em um segundo momento, é preciso compreender que ndo ha descricdo sem
interpretacdo, entdo o proprio analista esta envolvido na interpretacdo. Por isso
é necessario introduzir-se um dispositivo tedrico que possa intervir na relacdo
do analista com o0s objetos simbolicos que analisa, produzindo um
deslocamento em sua relacdo de sujeito com a interpretacdo: esse
deslocamento vai permitir que ele trabalhe no entremeio da descricdo com a
interpretacdo. (ORLANDI, 2010. p.60-61).
Mais uma vez, é importante ressaltar que a analise tem os textos dos livros como
importante ponto de partida, mas o que se analisa de fato é o discurso ali representado,

implicita ou explicitamente.
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As préticas discursivas observaveis nas escolhas literarias dos autores do livro
didatico sdo mobilizadas pelos leitores para compor seu campo ideolégico acerca dos
papéis sociais possiveis para os géneros feminino e masculino, revelando uma tendéncia
e uma atitude ética e politica em relagdo ao exposto.

Os exemplos explicitos de praticas sexistas - aquelas que atribuem expectativas de
caracteristicas e comportamentos com base no sexo, como se fosse algo determinado
naturalmente — no material didatico, encontram fundamento nas préticas discursivas da
sociedade atual. Essas construcdes sdo atravessadas por diversos discursos, quer para
afirma-lo, quer para contesta-lo. Todos os ajustes, mais do que negar ou proibir algo,
existem como afirmacdo. E, nesse sentido, constituem préaticas que vdo formando os
objetos de que falam — no caso, os conceitos dos papeis femininos e masculinos no
ambito do escolar.

Ao dizer, o sujeito significa em condicGes determinadas, impelido, de um lado,
pela lingua e, de outro, pelo mundo, pela sua experiéncia, por fatos que reclamam
sentidos, e também por sua memdria discursiva, por um saber/poder/dever dizer, em que
os fatos fazem sentido por se inscreverem em formacoes discursivas que representam no
discurso as injuncgdes ideoldgicas (ORLANDI, 2010. p.53).

As narrativas apresentam personagens como VilGes, herdis ou vitimas e a
caracterizacdo desses personagens ja nos revela muito das perspectivas que estdo sendo
apresentadas aos jovens em relacdo aos papéis sociais do masculino e feminino por
aquele dispositivo, embora ndo deixemos de considerar outros possiveis.

Uma vez atingido o processo discursivo que é o responsavel pelo
modo como o texto significa, o texto ou textos particulares analisados
desaparecem como referéncias especificas para dar lugar a
compreensdo de todo um processo discursivo do qual eles — e outros
gue nem conhecemos — sdo parte. Eles tampouco estdo relacionados
apenas aos processos discursivos que eram objeto daquela analise em
particular e permanecem abertos a novas analises. O que temos, como
produto da analise, é a compreensdo dos processos de producdo de
sentidos e de constitui¢do dos sujeitos em suas posi¢des (ORLANDI,
2010, p.72).

Através dos processos de interpretacdo inerentes a andlise, a tentativa seria
mostrar que os discursos relativos aos papéis sociais e as questdes relativas ao género
estdo sendo controlados em alguma medida. Mesmo que ndo veiculando com dizeres
visivelmente identificaveis nas escolhas linguisticas enunciados que promovam
qualquer forma de discriminacdo, ao controlar o discurso feminista — um perigo para as

praticas conservadoras da sociedade ainda hoje — os procedimentos de exclusdo
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consistem também em incluir novos enunciados sobre o tema. Todos 0s ajustes, mais do
que negar ou proibir algo, existem como afirmacgdo. E, nesse sentido, constituem
préticas que vao formando os objetos de que falam — no caso, 0s conceitos dos papéis
femininos e masculinos no &mbito escolar.

As construcdes apresentadas estdo atravessadas por diversos discursos, entre eles
o feminista, quer para afirma-lo, quer para contesta-lo. Foi possivel notar que o discurso
recorrente de feminismo na realidade social do pais no momento, refletiu, de certa
forma e para alguns autores, um esforco para colocar as personagens femininas em
papéis mais autbnomos e independentes.

Os adjetivos descritivos usados para a caracterizacdo dos personagens também sdo
relevantes, pois o signo em si ndo basta sozinho, é necessario que se creia nele para que
tenha algum sentido. Logo, as escolhas semanticas revelam uma carga ideoldgica em si
mesmas. A regularidade dessas escolhas corroboram o fato de que

para que uma série de signos exista, € preciso - segundo o sistema das
causalidades - um "autor" ou uma instdncia produtora. Mas esse
"autor" ndo é idéntico ao sujeito do enunciado; e a relacdo de
producdo que mantém com a formula¢do ndo pode ser superposta a
relacdo que une o sujeito enunciante e o que ele enuncia. N&o
tomemos, pois seria demasiado simples, 0 caso de um conjunto de
signos materialmente moldados ou tracados: sua producdo implica um
autor; ndo ha, entretanto, nem enunciado nem sujeito do enunciado.
Poderiamos lembrar também, para mostrar a dissociacdo entre o
emissor de signos e o sujeito de um enunciado o caso de um texto lido
por uma terceira pessoa, ou do ator representando seu papel. Mas
esses sdo casos extremos. (FOUCAULT, 2008, p.104.).

O conjunto de elementos da situacdo de percepcao altera a forma daquilo que se
pode ver. A escolha do tema veio da observacdo do peso do discurso feminista em
materiais que o publico jovem consome — como musicas de funk e rap, por exemplo — e
o reflexo delas no comportamento das meninas durante discussdes em sala de aula que
envolviam a questdo dos géneros.

Nesse contexto, é possivel observar que algumas praticas discursivas apresentam
representacdes que restringem a mulher a um papel colocado pelo machismo nas
relagdes de poder na sociedade, enquanto outras confirmam/negam o discurso feminista.
Por um lado, o feminismo parece ter conscientizado sobre a violéncia contra a mulher e
a rotina de mdaltiplas jornadas das mulheres na sociedade, por outro, demonstra agora a
mulher vitima, oprimida e violentada. Os estudos sobre as representacfes nos livros
didaticos sdo recorrentes na pesquisa académica brasileira, entretanto, a producéo dessas

analises ndo parece atingir o processo de elaboracdo do material, que mesmo com
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editais que preveem a inclusdo e abordagens de cidadania em combate ao preconceito,
ainda tratam a heterogeneidade constitutiva da sociedade brasileira como se néo
existisse. Segundo Louro (1997), “a ampla diversidade de arranjos familiares e sociais,
a pluralidade de atividades exercidas pelos sujeitos, o cruzamento das fronteiras, as
trocas, as solidariedades e os conflitos sdo comumente ignorados ou negados” (p.70).
Ignoram-se diversos grupos sociais e favorecem apenas os valores tradicionais,
patriarcais, sexistas e excludentes.

Considerada essa abordagem, veremos como 0 espaco discursivo dos textos
reflete um saber que reforca certos estereotipos femininos. Além disso, veremos como
expressam significados construidos social e culturalmente, almejando produzir certos

tipos de identidades sociais por meio de diferentes formas de representacéo.

3.1.1 Agoraé asuavez

A primeira aparicdo da secdo no livro didatico analisado, na pagina 16, propde a
produgdo de uma reportagem sobre o tema “Os jovens de hoje e a tecnologia”. Apesar
de alguns textos serem fornecidos ao longo do capitulo em que a proposta esta inserida,
especificamente no objeto de estudo, que é a se¢do destinada as orientacdes especificas
para a producdo, ndo ha nenhum acréscimo de contetdo para o texto pedido, apenas
sugestBes de abordagens e técnicas para o planejamento e execu¢do da reportagem. N&o
ha nenhuma referencia a nenhum género, masculino ou feminino, que sirva de anélise.

A segunda ocorréncia da secdo, ja na pagina 52, traz uma caixa de texto com um
trecho de um didlogo entre escritores de literatura brasileira, Ana Maria Machado e
Moacyr Scliar. O texto, recortado em diversos pontos, a saber pela recorréncia de “[...]",
apresenta seis paragrafos de falas da autora enquanto apenas dois do autor. Em se
tratando do teor do tratamento da questdo levantada, ha uma diferenca significativa
entre as falas aparentes dos autores.

A mulher, interlocutora no caso, recorre a experiéncias pessoais ligadas a sua
familia para argumentar. Ao se referir a outros sujeitos especificamente, traz sua filha e
dois sobrinhos para exemplificar a experiéncia que gostaria de relatar. Apesar de
mencionar no relato que ird contar sua experiéncia para exemplificar, Ana Maria
Machado na verdade recorre a experiéncia de outrem, colocando a vivencia da filha

como algo naturalmente também dela. Ao relatar o trabalho voluntario dos familiares
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em questdo, desenvolve a historia para 0 momento posterior ao do trabalho voluntario
ali narrado apenas em relagdo a um dos homens mencionados. Seu sobrinho, médico e
voluntario pelo exercito na Amazénia.

Ora, especificamente a caracterizacdo dos sujeitos mencionados traz para a mulher
apenas a boa vontade do trabalho voluntario, sem mencionar nada a respeito de sua
carreira durante ou posterior a esse trabalho, sem salientar outra caracteristica que néo
outra de bondade, generosidade ¢ também humildade, por “todas as sextas feiras a noite,
durante dois anos, ia dar aula sem ganhar nada, ou melhor, sem remuneracéo.” O uso da
oracdo subordinada ligada a principal pelo termo “ou melhor”, estabelece que a relacao
da jovem com o voluntariado ndo era sacrificante, pois, apesar de ndo ter remuneracao,
subentende-se que ela colhia algo como fruto do seu trabalho. Temos ai entdo uma
mulher que aparece trabalhando de graca, em uma funcdo do magistério, por alguma
razdo que ndo a financeira — que €, usualmente, a que movimenta o trabalho -,
transmitindo uma ideia de nobreza e passividade.

Ja em relacdo ao homem, o Unico dos sobrinhos especificado, sua nobreza também é
exaltada, mas em um tom de admiracdo a sua superioridade moral, mencionando
particularmente sua carreira — formou-se médico, profissdo muito valorizada no Brasil
por diversos fatores, dentre os altos salarios do trabalho e a dificuldade de se alcancar a
aprovacao nos vestibulares e processos seletivos para admiss@o nas universidades que
formardo esses profissionais. Segundo dados estatisticos, 0 mercado de trabalho na area
da medicina ainda é predominantemente masculino, embora a participacdo feminina
esteja em constante crescimento. “A partir de 1970, hd um crescimento constante das
mulheres no mercado, subindo para 23,47%, em 1980, 30,80% em 1990, 35,82% em
2000, até atingir 39,91% em 2010.” (SCHEFFER et al, 2011, p.21), Sendo assim, a
mencao da profissdo do rapaz ndo pode ser desconsiderada. Segundo Louro, é nesses
espacos de naturalizacdo da linguagem € que se enredam 0s mais diversos preconceitos.
N&o apenas como forma de expressdo, mas no dialogismo de ser constituida e constituir
o que manifesta, “a linguagem n&o apenas expressa relagdes, poderes, lugares, ela os
institui; ela ndo apenas veicula, mas produz e pretende fixar diferencas.” (LOURO,
1997, p.65)

Ainda na histéria do sobrinho, seu voluntariado é acompanhado de elementos que
contribuem para a imagem do homem desbravador, corajoso, ao mencionar 0 exército —
instituicdo predominantemente masculina — e a Amazonia, regido indspita, distante dos

grandes centros. Um aposto na narrativa, “ndo foi nada facil viabilizar o seu projeto”



54

sugere que, talvez, outras pessoas tiveram que se mobilizar para que o voluntariado do
nobre rapaz pudesse ser executado. De qualquer maneira, demonstra que ele venceu
obstaculos para exercer seu humanitarismo, enquanto a moca, que dava aulas na
Rocinha, reproduzindo a profissdo destinada as mulheres (LOURO, 1997, p.95) se
contentava com a recompensa moral por ganhar algo em troca, apesar de ndo ser
remuneracao.

Ambos trabalhos voluntarios, narrados pela mesma pessoa, em que, nitidamente a

construcdo da imagem do homem corrobora a viséo patriarcal dos géneros.
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Figura 1 — Os papéis na solidariedade

Solidariedade: gesto plural

Ana Maria — [...] Eu estava aqui pensando um pouco na expressio da solidariedade, do amor
fraternal... Eu gostaria muito de acreditar que as organizagdes do Terceiro Setor, as ONGs ¢ similareg
s30 espagos contemporineos para esse fim. Niio gosto de generalizar, deve haver alguns casos em que
isso seja verdade, sempre existiram na histéria da humanidade, mas penso que na maioria das vezes
nio € assim.

Acho que hé duas vertentes dignas de nota sobre o tema. Uma é o fato de que € considerado politica-
mente correto fazer parte dessas organizagdes e todo mundo quer sair bem na foto. Hoje em dia, quando
alguém vai a uma entrevista de emprego ou solicita uma bolsa de estudos, sempre é perguntado se a
pessoa trabalha como voluntaria. Portanto, esse é um dado entendido como positivo no curriculo. Essa
talvez seja uma resposta cinica, mas acho que acontece sim, e muito. [

Por outro lado, na segunda vertente, hi uma realidade que me impressiona muito. Conto um pouco
de minha experiéncia para exemplificar. Atualmente, h4 pouco convivio da familia estendida, dos pri-
mos, entre outros familiares. No entanto, minha familia é muito agarrada, muito grudada. [...].

Houve uma época, por exemplo, em que trés deles —uma filha e dois sobrinhos — davam aula num
curso pré-vestibular comunitario da Rocinha. Nio sei detalhes sobre os horarios dos outros, mas mi-
nha filha, todas as sextas-feiras  noite, durante dois anos, ia dar aula sem ganhar nada, ou melhor, sem
remuneragio. [...]

Entre meus outros sobrinhos, ha um que fez medicina e, quando se formou, disse que nio poderia
se considerar médico se nio fizesse alguma coisa pelos outros, num lugar que precisasse muito de as-
sisténcia. Nio foi nada facil viabilizar seu projetd. mas ele acabou indo como voluntario, pelo Exército,
para aAmazénia. [...]

[l

Entéo, acho que existem, sim, histérias muito bonitas de diferentes formas de solidariedade. Estou
dando apenas alguns exemplos préximos, mas acho que, atualmente, isso, de alguma forma, substitui a
militancia partidaria que caracterizou a geragao anterior, dos pais deles. Todos os meus irmaos tiveram
algum tipo de engajamento, participaram do movimento estudantil ou coisa parecida. Hoje, nio é mais
essa a via de atuagdo social, mas fomos criados desse modo e criamos nossos filhos assim. [...] No caso
das novas geragdes, 0s jovens estdo trabalhando pelo outro, pela coletividade, enquanto seus pares estio
na balada de sexta-feira  noite — enfim, € mais invisivel. Acho que isso é uma expressdo genuina de algo
que podemos chamar de fraternidade.

Moacyr - Vocé tocou num assunto tao importante quanto interessante, que € essa questdo das novas
formas de vida comunal. A convivéncia entre as pessoas mudou. Em geral, esses sio jovens que nio que-
rem uma vida hipécrita, fingida; querem viver de uma maneira diferente, auténtica, altruista. E existem
muitas experiéncias sociais desse género. [...]

L

Na minha juventude frequentei um movimento juvenil que seguia muitos dos principios da vida
comunal, Por exemplo, todo o dinheiro que a gente ganhava ia para uma caixa comum, e depois aquilo
erarepartido fraternalmente. Quando acampdvamos, todo mundo comia a mesma coisa, ninguém levava
bala ou chocolate s6 para si.

L] _

RECURSO h’l’

(Ana Maria Machado e Moacyr Scliar. Amor em texto, amor em contexto— Um didlogo entre escritores. DIGITAL
Campinas-SP: Papirus 7 Mares, 2009. p. 62-66.)

Fonte: Cereja & Magalhaes, 2015

Ja a contribuicdo de Moacyr Scliar para a discussdo néo traz relatos de familiares.

Ele também se vale da experiéncia pessoal, mas uma que de fato é dele, ndo a
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observacao do desenvolvimento da vida de outro. Seu altruismo se manifesta dizendo
que frequentou “um movimento juvenil que seguia muitos dos principios da vida
comunal” e, mais uma vez, aparece o0 homem como desbravador e aventureiro, pela

mencdo da préatica da fraternidade durante acampamentos.

3.1.2 A construcao ficcional — a narrativa e os personagens

Seguindo o fluxo dos textos, a proxima apari¢do da secdo € na pagina 75. Apds a
apresentacdo das caracteristicas estruturais do género “conto” em sala de aula e de
diversas leituras para familiariza-los com contos literarios, sequimos a proposta do livro
didatico em uso no corrente ano letivo, distribuido pelo MEC, para que os alunos
produzissem seu proprio texto.

No caso da producdo do género conto, o material traz propostas de inicio para as
historias que deverdo ser criadas, apesar de serem restritos a um cenario ja elaborado.
Cada um deveria escolher um entre os trés inicios apresentados, o que preferisse, para
dar continuidade livremente. Ja na aula de apresentacdo da primeira proposta
trabalhada, com a leitura dos trés trechos disponiveis nos livros, os comentéarios dos
alunos ja evidenciavam as tendéncias que eles percebiam em cada alternativa. A
primeira histéria tinha uma personagem feminina, segundo os alunos verbalizaram
durante a leitura, envolta em um clima de suspense. Os inicios propostos sdo recortes de

contos brasileiros, como o seguinte:
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Figura 2 — Ficgdo — o conto

“1IaYue 2du inals dpiuiunuauds psicoiogicamente do-que nas crénicas. Emprega geralmente
iedade de acordo com a norma

GORA E ASUA Vez b .
A Professor: Com as conclusies dos grupo
as caracteristicas basicas do conto
. Aprefentamgs a seguir o %nlc10 de trés contos de escritores brasileiros. Escolha um deles e dé conti-
nuidade a narrativa. Se preferir, escreva um conto com um assunto diferente dos propostos.

O telefonema pegou-a de surpresa. Atendeu
com impaciéncia, os olhos presos a um livro que ti-
nha nas méos, uma histéria policial que nio conse-
guia parar de ler. Era bom estar sozinha, lendo um
livro de suspense numa noite de ventania. O sibado
Jdestava quase no fim e ela ali, presa aquelas péginas.
0 som do telefone era uma intromissio, um estorvo.
Atendeu a contragosto.

Alexandre Camanho

(Heloisa Seixas. Contos minimos. Rio de Janeiro: Record,
2001. p. 43.)

Fonte: Cereja & Magalhaes, 2015.

A segunda histéria apresenta dois personagens: um menino, que aparentemente
acaba de chegar da escola, e sua méde, em um dialogo em casa. Esse trecho traz uma
situacdo familiar, cotidiana dos estudantes: um menino chegando em casa apds a escola

e o breve didlogo com sua mée que o aguarda:

Figura 3- Ficgéo — o conto

Esse barulho todo é o Nilo chegando. Jogou os livros e cadernos no sof4 e gritou para a mée que \
queria comer, |
— Como se eu néo soubesse — disse ela. — Mas primeiro, 6 — apontou para os livros no sofa — e
depois, 6: lavar as méos.

—E para ja— ele disse. Pegou os livros, levou-os para o quarto e voltou correndo. E enquanto en- ;
! Xugava as maos se olhando no espelho da pia, gritou para a cozinha: — Mae, tenho uma novidade. |

(José J. Veiga. Torvelinho dia e noite. Sdo Paulo: Difel, 1985. p. 11.)

Fonte: Cereja & Magalhaes, 2015.
Ja a terceira proposta traz o inicio de um conflito que nao foi compreendido pelos

alunos. Para ajudar a contextualizar, contei sobre o uso de “cadernos de perguntas”, uma
pratica comum em grupos de colegas nas escolas, anos atras, que consistia em elaborar
uma série de perguntas, uma em cada pagina e depois passar para que todos 0s amigos

daquele grupo respondessem.
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A referéncia do trecho no livro didatico traz a data de 1999, quase 20 anos antes
do momento e realizagdo da atividade. Nenhum dos estudantes era nascido na data ou
conhecia a referéncia da brincadeira, o que foi definitivo para que quase ninguém
optasse por essa proposta. Apesar de entenderem a histéria, essa ja ndo é mais uma
pratica comum entre 0s jovens, que tém outras maneiras de interacdo atualmente e,
provavelmente, isso influenciou para que apenas 2 alunos escolhessem essa proposta.

Para esta analise, ndo considero o texto da 3% alternativa, pela irrelevancia
quantitativa e discursiva. Pretendo observar quais praticas discursivas se mobilizam a
partir das escolhas dos textos, considerando que os enunciados ditos nas narrativas
revelam uma atitude ética e politica perante a vida e a sociedade, analiso as praticas
discursivas observaveis nos textos, em relacdo aos papéis masculino e feminino na

sociedade.

A proposta de redacdo que traz no inicio um garoto chamado Nilo, ja manifesta
algo interessante para a analise logo nas primeiras linhas: “Jogou os livros € cadernos
no sofa e gritou para a mae que queria comer”. O proprio livro didatico ja apresenta um
cenario restrito: a pessoa responsavel pela refeicdo do garoto ndo poderia ser nenhuma
outra que nio a mie. E também a mie que, implicitamente, é responsavel pela
organizagdo da casa, pois a personagem demonstra a sua autoridade apontando para que
0 garoto guarde suas coisas antes de lavar as mé&os para comer.

Observa-se também a reafirmagdo do papel de “cozinheira” da mae pela resposta
que a mesma da: “Como se eu ndo soubesse” e pelo fato da mesma ja se encontrar na
cozinha, o ambiente proprio para o preparo e consumo das refei¢bes, atendendo
prontamente as expectativas do filho.

A materialidade linguistica — o texto, atravessada pelas condicfes de producdo em
sentido estrito e amplo, ¢ “lugar de relacdo com a representacdo da linguagem” (idem,
2010) e um espaco, definitivamente, de significacdo, através da discursividade. A
proposta de redacdo que traz no inicio um garoto, Nilo, e manifesta algo interessante
para a andlise logo nas primeiras linhas: “(...) gritou para a mae que queria comer”. O
cenario apresentado é restrito: a responsavel pela refeicdo do garoto ndo poderia ser
outra que ndo a mée. E também ela, implicitamente, responséavel pela organizacdo da
casa, demonstrando sua autoridade apontando para que 0 garoto guarde suas coisas.
Observa-se a reafirmacdo do papel de “cozinheira” da méae pela resposta que a mesma

da: “Como se eu ndo soubesse” e pelo fato da mesma ja se encontrar na cozinha, o
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ambiente proprio para 0 preparo e consumo das refeicGes, atendendo prontamente as
expectativas do filho. Tal caracterizacdo ja traz as formac6es imaginarias (ORLANDI,
2010) correntes sobre as atribuicdes da mae: esperar o filho voltar da escola, cozinhar,
organizar a casa, etc. O conteudo do livro didatico, datado em 2015, se encaixa na
dendncia de Alves e Pitanguy de mais de trés decadas atras:
O movimento feminista procura, portanto, através de uma nova agédo
pedagdgica, demonstrar como os livros didaticos reproduzem a
imagem tradicional da mulher e confirmam a diferenciacdo de papeis
tanto no lar quanto na esfera profissional: a mulher costura ou cozinha

ou varre, 0 homem I€ o jornal; a mulher é enfermeira ou secretéria, o
homem, médico ou executivo (ALVES, PITANGUY, 1985, p. 63).

A mulher, que atende ao telefonema, recebe uma caracterizacdo psicoldgica que
sugere a negatividade ao ter sua soliddo interrompida com as expressdes “atendeu com
impaciéncia” e “O som do telefone era uma intromissao, um estorvo.” Temos entdo uma
mulher que gosta de estar sozinha, “presa aquelas paginas”, em uma noite de sabado,
momento em que, tradicionalmente, os jovens partilnam atividades de lazer e distracdo
com os amigos, frequentam bares, festas e etc. Entretanto, a imagem construida era de
uma mulher que pode ser vista como alguém de dificil sociabilizacdo, pois preferia estar
sozinha lendo um livro ao ser interrompida por qualquer tentativa de interagdo com
outra pessoa. O livro, sendo de suspense, aparentemente contraria a tendéncia sexista
patriarcal que colocaria a mulher mais facilmente em uma histéria romantica. A
caracterizacdo da mulher que prefere estar sozinha, que 1€ um suspense policial, que se
irrita com a intromissdo de uma outra pessoa, pode caracterizar a mulher de dificil
convivéncia, isolada do meio social, mas também pode indicar uma tentativa de
caracterizar uma mulher auto suficiente, que esta sozinha por escolha propria e nédo
necessariamente de forma negativa.

As possibilidades apresentadas para essa producdo sdo, entdo: um garoto cheio
de novidades, em um clima de alegria e entusiasmo que induzem uma percepgao
positiva, uma mulher mée, sem novidades a contar, apenas passiva a receber seu filho
com o almogo pronto e a manter a casa organizada, ou uma mulher sozinha, recolhida
em um sédbado a noite, lendo um livro de suspense. Nesse contexto, podemos inferir 0s
significados dos papeis sociais do homem e da mulher ja descritos anteriormente e mais
ainda, o exercicio do poder sobre o controle das possibilidades a serem exploradas, ndo

apenas em relagdo ao roteiro, mas a caracterizagdo possivel dos personagens, que
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formam o imaginario dos jovens em relacdo a caracterizacdo real das pessoas em
convivio na sociedade.

O género conto segue sendo trabalhado na proxima ocorréncia da mesma sec&o,
situada na pagina 96, onde novamente sdo oferecidos trés inicios de contos para que 0s
estudantes escolham um para dar continuidade a historia. Mais uma vez, o cenario
apresentado e as caracteristicas das personagens ja demonstram uma restri¢do de escrita
ndo sO acerca da estrutura do género textual, mas também de espagos ideoldgicos.

A apresentacdo da mulher no livro didatico corrobora para a acepcao do género
da forma como é representada ali. Ndo e trata de imaginar que o que esta no livro
didatico € absorvido como verdade absoluta pelo leitor, totalmente passivo ao que lhe é
imposto. A consideracdo € que, alem da instituicdo familiar, como um dos aparelhos
idoldgicos, a escola constroi, a partir da circulacdo das praticas discursivas e
mecanismos de poder/ saber, as concepcdes de género e sexualidade que reflete de uma
parcela selecionada da sociedade. Vemos que as praticas escolares, incluindo ai 0s
textos dos livros didaticos, as praticas, normas, linguagens, procedimentos de interdicéo
e regulacdo dos discursos em circulacdo naquele espaco sdo tentativas de se produzir,
essencialmente, sujeitos que obedecam ao sistema binario de género, que se constituam
como homem ou mulher, heteronormativos e hierarquizados inclusive entre eles, os
préprios estudantes.

A primeira proposta (figura 4) desse segundo momento de exercicio da leitura e
escrita ficcional apresenta uma Unica personagem, feminina, em uma ‘“hora
melancdlica”, na chuva, com o0s sapatos molhados. A parte inicial da narrativa, em um
clima pesado de fim de tarde, criando uma atmosfera de emocGes negativas para a
mulher que, além do momento, ainda tem o inconveniente fato de ter os sapatos, e
talvez os pés, molhados. O préprio corpo fisico do sujeito apresentado aparece em uma
posicao negativa em relacdo ao ambiente e 0 aspecto climatico. Em seguida, a narrativa
Ihe confere um ar elitista, de quem tem vivéncias no exterior como referéncia e ndo
gostaria de estar neste pais, “no meio de tempos decadentes”. Vemos entdo que a
possivel interpretagdo de uma mulher desbravadora, que j& explorou o desconhecido ndo
vem com ares de aventura, mas sim de tristeza, insatisfacdo, completando a perspectiva
negativa em todos os aspectos apresentados: do psicologico ao fisico e incluindo o
passado, o histérico do individuo.

A segunda proposta (figura 4) traz a historia de um pugilista. O cenario também

é decadente para o personagem masculino, embora ndo se restrinja a negatividade: o
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atual momento de baixo desempenho na carreira do boxeador tinha sido precedido do
estrelato e mais:tinha sido causado por “meses de indoléncia e até de devassidao”. Seu
fracasso, a negatividade do cenéario construido nada tem a ver com o humor ou
personalidade do personagem, apenas consequéncia do seu espirito aventureiro. Os
aspectos que poderiam depreciar o personagem aparecem justificados, como se lhe fosse
dado o direito de ser como &, além de trazer mais riqueza de detalhes ao se tratar da sua
historia, inclusive caracterizada como comumente se constréi 0 imaginario a respeito do
masculino.

Confiando no sentido atribuido em um dispositivo de autoridade em significacédo

da Lingua, segundo o dicionario Houaiss (2009),

Indoléncia s.f. (1699) 1 auséncia de dor; 2 estado daquele que
se pde acima das paix0es; impassibilidade, indiferenca, ataraxia.
3 carater do que revela indiferenca, apatia; distanciamento. 4.
Falta de disposicdo fisica ou moral, morosidade, écio, preguica.
(p.1075).

Devassiddo s.f. 1 qualidade, carater ou procedimento devasso 2

depravacéo de costumes; libertinagem,licenciosidade. (p.676)
Figura 4

AGORA E A SU VezZ p

o T S 5 histori mpoc Sgi
1. Escolhaum dos inicios de conto a seguir e dé continuidade a historia, empregando o tempo cronoldgic

e —— e ————

Quarta-feira, hora melancélica das cinco e meia, quando chove. Choveu iimido e frio na tarde
antes sufocante de novembro. Ela caminhava na diregdo do metrd, os sapatos molhados. Pelo menos
o metrd lhe parecia um progresso no meio dos tempos decadentes. Dava-lhe a sensacao de estar em

outro pais. A decadéncia em torno a assustava.
(Artur da Tavola. Em flagrante. Rio de Janeiro: Bluhm, 2000. p. 61)

G |

Nos sete primeiros assaltos, Raul foi duramente castigado. Nio era de espantar: estava intei-
ramente fora de forma. Meses de indoléncia e até de devassidio tinham produzido seus efeitos.
O combativo boxeador de outrora, o homem que, para muitos, fora estrela do pugilismo mun-
dial, estava reduzido a um verdadeiro trapo. O ptiblico nio tinha a menor complacéncia com ele:
sucediam-se as vaias e os palavroes.

(Moacyr Scliar. A orelha de Van Gogh. Sao Paulo: Cia. das Letras, 1989. p. 157)

Fonte: Cereja & Magalhaes, 2015
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Figura 5

Nio € para me gabar, mas eu sempre tive motivos de sobra para me considerar um idolo das
meninas do meu colégio [...]. Sou alto, loiro, forte e supercobra no vélei e no basquete. Isso me tor-
navaum cara paqueradissimo, que podia namorar ora uma, ora outra. Fidelidade eu s6 demonstrava
pela motocicleta que ganhara do meu pai (apesar dos protestos da minha mie). Era uma CB 400

transadissima, e em volta dela normalmente se formava uma rodinha de garotas a espera de carona,
no final das aulas.

—e———

(Jesse Navarro e Marcia Melo. In: Gabriel Garcia et alii. Sete faces do amor. Sao Paulo: Moderna, 1992. p. 45.)

2. Escreva um conto empregando a técnica do flashback. O assunto pode ser, por exemplo, um acon-
tecimento na escola, um presente-surpresa, uma discussao familiar, um encontro inesperado, uma
viagem, uma comemoracio em familia. Inicie a narracdo com fatos que se ddo no tempo presente.
Apresente a(s) personagem(ns), faca referéncias ao tempo e ao espaco em que acontece a historia.
Depois introduza na narracao fatos do passado, sempre empregando a técnica do flashback.

Feito isso, retome o tempo presente e encaminhe a narracio dos fatos para o desfecho, que pode ser
surpreendente, engracado, tragico, absurdo, etc.

Fonte: Cereja & Magalhées, 2015

O terceiro conto (figura 5) apresenta novamente um personagem masculino, dessa
vez, sem caracterizacdo negativa. O tom dos dizeres do narrador personagem o coloca
como alguém dotado de caracteristicas fisicas categorizadas pelo préprio como
positivas, elencando sua aparéncia “alto, loiro, forte” juntamente com suas habilidades
esportivas — “superobra no volei e no basquete” — como atributos gloriosos dos tempos
de escola. Tal colocacdo reforca os padrdes de estereétipo de beleza e de valores de
culto ao corpo, sem sequer mencionar qualquer caracteristica acerca de qualidades
intelectuais, mesmo em se tratando do ambiente escolar. Além disso, o espirito
aventureiro aparece novamente pelo uso da motocicleta, presente do outro homem que
aparece brevemente na narrativa, o pai.

Sobre o feminino, aparece sobre duas perspectivas: uma especifica, a mae, em um
pequeno aposto que sugere cuidado e preocupacao sobre seu filho e também passividade
em relacdo ao genitor masculino: “Fidelidade eu s6 demonstrava pela motocicleta que
ganhara do meu pai (apesar dos protestos da minha mae).” A voz da mie em protesto
contra o presente foi silenciada e a acao do pai, valorizada pela “fidelidade” ao objeto
por ele provido. A segunda perspectiva do feminino é genérica e aparece nas seguintes
sentengas: “tinha motivos de sobra para me considerar um idolo das meninas do meu
colégio”, “podia namorar ora uma, ora outra” e “a rodinha de garotas a espera de
carona”. A presenca das mulheres na memoria do narrador personagem ndo parece

digna de grandes atencGes ou particularidades, se referindo a elas sempre como um
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grupo homogéneo de individuos dispostos a se subordinar aos seus fortes atributos de
“gala”, aventureiro, desejado, desapegado de compromissos.

Dentre as trés possibilidades de escolha dos estudantes para a producdo desse conto
temos dois personagens masculinos com habilidades atléticas e alguma tendéncia a um
grande numero de parceiras sexuais — seja vista pelo termo “devassiddo” na segunda
proposta ou pela expressao “fidelidade eu s6 demonstrava pela motocicleta” no terceiro
inicio. Na presenca de personagens masculinos, a Unica existéncia feminina mencionada
aparece como objetos de satisfacdo sexual, existentes apenas a partir da percep¢do do
homem. Nao sdo elencados valores sentimentais nas relacdes, e nem sequer aos homens,
que aparecem como “aquele que se poe acima das paixdes” (Houaiss, 2009, p. 1075),
enquanto as mulheres estdo disponiveis para que ele possa namorar quem quiser,
quando quiser.

Ja a Unica possibilidade de protagonismo feminino, carece de complexidade no
cenario apresentado, restringido a negatividades ambientais — a chuva, a decadéncia ao
seu redor -, fisicas — os sapatos molhados - e psicoldgicas — a hora melancolica.

As tendéncias observadas neste livro didatico, se afirmam como evidéncia do
sexismo na literatura brasileira, conforme corroborado em pesquisa realiza por
Dalcastagne, que constatou a significativa predominancia de personagens do sexo
masculino “entre as personagens estudadas, 773 (62,1%) sdo do sexo masculino, contra
apenas 471 (37,8%) do sexo feminino [...]. E,m apenas 4 livros do corpus, isto é, 1,6%
do total, ndo ha nenhuma personagem importante do sexo masculino, ao passo que as
personagens do sexo feminino estdo ausentes de 41 romances (15,9%)”
(DALCASTAGNE, 2005, p.36).

A possibilidade de trabalho literario entdo, no exercicio da producéo ficticia dos
dois momentos analisados, observa-se uma agdo de controle sobre o que pode o autor
conceber como possivel, ‘conduzindo as condutas’ (FOUCAULT,1995, p.243.)
segundo mecanismos de coer¢do sobre a formacéo sobre as identidades ali retratadas.

Um conjunto de a¢des sobre agdes possiveis; ele opera sobre o campo
de possibilidade onde se inscreve o comportamento dos sujeitos
ativos; ele incita, induz, desvia, facilita ou torna mais dificil, amplia
ou limita, toma mais ou menos provavel; no limite, ele coage ou
impede absolutamente, mas é sempre uma maneira de agir sobre um
ou varios sujeitos ativos, e 0 quanto eles agem ou sdo suscetiveis de
agir. Uma acéo sobre agdes. (FOUCAULT, 1995, p.243)
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Sendo a literatura um sistema de “representacdo de linguagens™ e o exercicio de
escrita a pratica da habilidade de construcdo de enredos, tramas e elaboragdes narrativas
como forma de expressdo artistica da sociedade, as possibilidades apresentadas aos
alunos de construcao no imaginario acerca do que o homem e a mulher representam em
suas praticas cotidianas apenas reforcam estere6tipos e valores machistas.

Ainda segundo Dalcastagne, a ocupacao predominante das personagens femininas é
a de dona de casa, “a auséncia da mulher na representacdo do espago urbano na
narrativa brasileira recente. A personagem que caminha pela cidade é, via de regra, o

homem. As mulheres cabe a esfera doméstica, o mundo que a fic¢do lhes destina.”

(DALCASTAGNE, 2005, p. 43).

3.1.3 A argumentacéo do debate regrado — “O celular na sala de aula: vildo ou
evolucdo pedagbgica?

Nessa proposta, a secao propde o debate regrado sobre o uso do celular em sala de
aula. Declara ainda que “Para ampliar as informagdes que vocé tem sobre o assunto, leia

o painel de textos a seguir:”

Figura 6 - Debate regrado 1 - celular na sala de aula

Depoimento: Nio da pranio ter celular
MARION STRECKER, COLUNISTA DA FOLHA

Thlnks'(ocleenv Imzgeg

Claro que dé pra nio ter. Mas nio ter & s6 pararadicais, libertarios,
desprendidos ou os que tém uma vida regrada junto a telefones fixos.
; A maioria acha que nio d4 pranao ter um celular. Eu também, em-
| bora saiba que da. Virou dependéncia. Nés achamos que precisamos e
0s outros também esperam isso de nés. "Como? Vocé nio tem celular?” .
perguntam, como se a pessoa fosse um ET.

L.

O mito é ter o mundo nas mios. A i é
.Arealidade ¢ se tornar
m escravo do aparel
] parelho.

P

Minha filha de 14 anos é mais viciada do que eu. Brinco
enormes no lugar dos dedées, de tanto digitar. Elatambém dor
tador). Leva o fulano para a escola, 0 banheiro, a praia, a neve

que a geracgio dela ficara com patolas .

me e acorda com ele (o 4libi é o desper- |

| A e A e R i 0

o onde for. $6 nio surfou com ele, ainda. |

(Disponivel em: http:/Amwww1.folha.uol.com br/equilibrioe: i
¢ .uol, g saud i

st u e/2012/10/1177132-depo|mento-nao-da-pra-nao-ter—ce|u|ar,smml' :

Fonte: Cereja & Magalhaes, 2015

® Nos termos Bakhtin (1988b)
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O primeiro texto (figura 6) se trata de um depoimento do autor, homem,
colunista de um jornal, sobre sua perspectiva do uso do celular. N&o ha mencéo alguma
sobre género, até 0 momento em que apresenta a situacdo da filha, uma jovem de 14
anos “mais viciada do que eu” no aparelho celular. Ha, nitidamente uma ridicularizagao
da geracdo da jovem, quanto ao comportamento em relacdo ao uso do dispositivo,
quando diz que “ficard com patolas enormes no lugar dos deddes, de tanto digitar”.
Apesar da generalizacdo, quando se particulariza o exemplo do absurdo de se viver o
tempo todo carregando um celular, trata-se apenas da menina. Comparar 0 vicio da
garota ao seu préprio, demonstra que o autor também faz uso do aparelho, embora se
cologue em uma posicdo de superioridade por saber que é possivel viver sem a

tecnologia do celular.

Em seguida, o segundo texto apresentado (figura 7), trata mais especificamente
da situacdo no ambiente escolar. A matéria, escrita por duas mulheres, sobre um
ambiente de fala predominantemente feminino que é o magistério’, ainda precisa, como
autoridade discursiva, de dois homens que tragam dados suficientemente validos para o

desenvolvimento do raciocinio apresentado.

Além da escolha questionavel das autoras da reportagem, visto que as mulheres

sd0 maioria no magistério no Brasil, é necessario perceber que, aparentemente, o

critério de selecdo dos textos que compde a se¢do, mesmo que inconsciente, mesmo que
naturalizado, mesmo que ndo proposital, é sexista. Vemos que

“a escola e feminina, porque €, primordialmente, um lugar de atuagéo

de mulheres — elas organizam e ocupam 0 espaco, elas sdo as

professoras; a atividade escolar é marcada pelo cuidado, pela

vigilancia e  pela  educacdo, tarefas  tradicionalmente
femininas”(LOURO, 1997, P. 88)

no entanto a autoridade do discurso cientifico ainda pertence aos homens.

Essa problematizacdo, esse olhar refinado para os jogos de poder inscritos no
discurso, parte do ndo conformismo com o tratamento desigual que é dado aos géneros,
pois “(...) a selecdo dos conhecimentos é reveladora das divisdes sociais e da

legitimacdo de alguns grupos em detrimento de outros.” (LOURO, 1997, p.85).

’ Conforme ja citado na pdgina 52 do presente trabalho, mencionando LOURO, 1997, p.95.
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Figura 7 - debate regrado 1 - celular na sala de aula

Ex-vildo, especialistas apostam no
celular para melhorar educacio
Andréia Martins e Carolina Cunha

Nenhum professor gosta de ver seus alunos distraidos
durante a aula, atraidos por mensagens, videos e redes so-
ciais no celular. No entanto, 3 imagem do celular como um
vildo da educagio esti ficando para tras. Especialistas em

ensino a distincia j4 consideram o celular um aliado da edu-
cagdo por sua facilidade de acesso.

L)

“Precisamos tomecaraintegra-los no cotidiano escolar.
Enquanto instrumento de informago e comunicagio, o ce-
lular tem o potencial inquestionavel de viabilizar o acesso
a dados e colocar pessoas em contato”, diz Antonio Carlos
Xavier, professor da UFPE (Universidade Federal de Per-

nambuco) do Nicleo de Estudos de Hipertexto e Tecnolo-
gias Educacionais.
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Para Gil Giardelli, especialista em inova

to inseparével do educador. "Se o educador
materiais que d

tédios, ele cons

¢do digital e professor da ESPM, o celular é hoje obje-

se posicionar como um curador de contetidos e enviar
éspertam o interesse do aluno no transito, nas filas e em seus momentos de micro-

umiré e compartilhara o contetido do professor e entraremos na era do fim da aula
cronometrada e do espago concreto, onde alunos aprenderio no seu tempo e espaco.”

Exemplos de como os professores podem usar o celular nas aulas nio faltam. Desde lembretes
de tarefas, sugestdes de leituras e de programagio cultural, exercicios preparatdrios, entre outras

dicas que podem ser enviadas por torpedo, como para pesquisas ripidas na internet, consulta a
dicionarios e a gravacio de entrevistas em 4udio ou em video fei
debate das respostas.

Eee]

No Brasil, o uso do celular ou smartphones como recursos pedagégicos é bastante novo.
Além dos exemplos citados [...], Xavier destaca o bom uso que escolas de idiomas vém fazendo
da ferramenta. [...]

Da UFPE, Xavier cita dois trabalhos [...]. Em um deles o aluno interagia com um avatar em

um aplicativo que simulava situagdes de viagens para o exterior, e no outro, feito com aprendizes
de inglés de uma escola piiblica do ensino médio, os alunos recebiam tarefas por torpedo, grava-
vam textos em inglés para testar a pronuncia e realizavam buscas em dicionarios "baixados” em
aparelhos celulares.

"Os resultados de ambas as investigagdes apontaram para um significativo aumento do interesse
dos estudantes pela aprendizagem da lingua inglesa, quando havia atividades para serem realizadas
10 e com o celular. Perceberam uma nitida ampliagio de vocabulario e melhoria na pronincia entre
0s estudantes que participaram das pesquisas”, diz o professor.

[..]

(Disponivel em: http://educacao.uol.com.br/noticias/2013/10/30/ex-vilao-especialistas-apostam-no-celularpara-melhorar-acesso-
a-educacao.htm. Acesso em: 29/5/2014.)

tas pelos alunos com posterior

Fonte: Cereja & Magalhaes, 2015
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3.1.4 Articulando opiniBes — o debate regrado

Como ja vimos, nas estruturas narrativas ocorrem as articulacdes dos elementos,
em que 0s sujeitos se relacionam com uma infinita variedade de objetos e os valores
atribuidos a eles, intencionalmente ou ndo, explicitamente identificaveis ou ndo. Na
segunda sessdo dedicada ao género “debate regrado”, o tema apresentado para discussdo
— gravidez na adolescéncia - foi abordado por cinco textos de diferentes fontes. Apesar
do aparente grande volume de informacGes para o padrdo costumeiro da secdo em
questdo, afinal sdo duas paginas e meia de textos informativos, uma breve andlise sobre
os dados levantados evidencia nitidamente um trato desigual para 0os meninos e as
meninas.

O primeiro texto, um infografico com informacdes estatisticas variadas, julga
relevante informar a quantidade de parceiros sexuais das jovens gravidas ao longo da
vida até a gravidez, se elas usavam ou ndo algum método anticoncepcional, se
estudavam, trabalhavam, qual a renda média, com que idade perderam a virgindade,
quanto tempo duraram seus relacionamentos, se eram fiéis, entre outras coisas.
Entretanto, os dados estatisticos a respeito dos garotos que engravidaram essas
adolescentes se resumem apenas a sua idade média. A pagina seguinte traz dois textos,
uma reportagem com mais dados estatisticos a respeito e um relato pessoal retirado de
um férum online sobre gravidez e maternidade. Sobre os dados, todos se referem aos
jovens de maneira geral ou exclusivamente as meninas, incluindo evidéncias de um
juizo de valor, como no trecho “Ao engravidar, (...) essas adolescentes tém seus projetos
de vida alterados” que considera que apenas a vida da mulher se altera com a gestagao
de um filho, eximindo o homem de qualquer responsabilidade a respeito. Como
estratégia para a prevencdo desse fendomeno, o texto traz que “(...) é preciso: Investir em
politicas, programas e acfes que promovam os direitos, a autonomia e o
empoderamento de adolescentes e jovens, em especial meninas (...)”. Mais uma vez,
reduzindo o papel de responsabilidade masculina sobre sua capacidade reprodutiva,
inclusive perante ao poder publico, sugerindo que ndo é necessario sequer acdes
preventivas destinadas aos homens.

O segundo texto é o depoimento de uma mée adolescente se posicionando
positivamente perante a sua condicdo de jovem gravida, dizendo que € feliz ao lado do
marido, embora reconhega 0 peso das dificuldades e do julgamento das pessoas ao

redor. Novamente, a voz sobre a gravidez parte apenas da perspectiva feminina, nao
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apresentando aos estudantes nenhum ponto de vista que ndo esse, como se a situacéo
colocada ndo fosse algo que permeasse o universo masculino, algo totalmente pautado
pelo patriarcado, que atribui a responsabilidade e o cuidado com os filhos como “tarefa”
feminina. Na pagina seguinte, seguem mais dois textos sobre a temética, um abordando
a responsabilidade sobre 0 sexo — sem adicionar nada no tocante ao papel masculino, e
outro sobre um reality show americano que exibe a rotina de meninas de 16 anos
gravidas.

A proposta da secdo, de fornecer informacdes suficientes para que 0s jovens
possam debater e sustentar argumentos sobre alguma polémica, em realidade ndo parece
mostrar varios espectros da mesma situacdo. A gravidez na adolescéncia é tratada
unilateralmente, desconsiderando a perspectiva obvia de que ndo é, até o momento
presente de evolucdo na genética humana, possivel engravidar sem a participacdo, ao
menos biologica, do sexo oposto. O tema ndo aborda a tangente de que toda
maternidade presume também uma paternidade, toda garota gravida inclui,
necessariamente um ser humano do sexo masculino que a engravidou. N&o se atribui
responsabilidade sobre a prevencéo, tdo pouco reflexao sobre as consequéncias.

A Formacdo Discursiva a qual estdo expostos os estudantes proporciona
restricbes ideoldgicas a medida que apresenta apenas uma possibilidade de
argumentacdo para aquela producdo. Evidentemente, o sujeito tem em si 0 poder de
ruptura com os discursos correntes que o atravessam, é menos provavel a negacdo de
um papel quando essa opcao nao lhes é oferecida. A partir dai, convém mencionar o
conceito de subjetividade de Foucault. Para ele, “afirmar que o sujeito ¢ um efeito das
relacfes de poder e das relacdes de saber ndo significa que ele estd submetido a uma
forga incontornavel que predispde os acontecimentos” (FOUCAULT apud
MAGALHAES, 2008, p.13). Embora um sujeito seja resultado de todos os discursos
que o atravessaram, ele em si tem a liberdade para uma vastiddo infinita de condutas
perante determinado discurso mesmo que suas praticas discursivas tragam consigo um
contexto no qual foram passiveis de surgir. Entende-se entdo, nessa mescla, 0 processo
de subjetivacéo que

referem-se a0 modo como o préprio homem se compreende como
sujeito legitimo de determinado tipo de conhecimento, ou melhor,
como o sujeito percebe a si mesmo na relacdo sujeito-objeto. [...]
Poder-se-ia pensar que falar em sujeitos livres seria uma contradigcdo
em termos, ja que sujeito é aquele que esta sendo sujeitado, contudo,
para Foucault, mesmo sendo sujeitados os individuos possuem um
campo de possibilidade para varias condutas e diversos
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comportamentos. Desse modo, o sujeito € livre, pois “se ha relacdes
de poder em todo o campo social, € porque ha liberdade em todo
lugar (MAGALHAES, 2008, p.13).

Devemos entdo compreender a relacdo entre o poder do discurso e a liberdade de
aceita-lo ou ndo, ndo em termos de exclusdo muatua: como se fosse possivel apenas
aceitd-lo ou rejeitd-lo. O processo de subjetivacdo aceita que a constitui¢ao do sujeito se
d& mediante a tensdo entre essas duas posi¢des. De fato, tampouco ha neutralidade
qualquer em um sujeito. Ao mesmo passo em que ha liberdade para acdo, ao falar, o
sujeito ocupa um lugar ideologicamente marcado no qual estdo inscritas relacdes de
poder. No discurso de um sujeito, estdo marcadas vozes sociais, representacoes
simbdlicas que estabelecem tanto individualidades quanto identidades coletivas. Para a
AD, é importante reconhecer que todos os elementos constituintes de um discurso
derivam de uma organizacdo social, possibilitando o estabelecimento de interacdes
sociais com diferentes sujeitos. Sempre havera a construcdo de um cenario possivel para

um discurso, partindo de outros pré-existentes.



70

Figura 8
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Figura 9 - Reportagem para debate regrado

-
|
|
|

m ter influéneia determinante no presente e ng f,

juw ; : se ode , o P
A juventude € uma fase de escolhas que ocial ¢ econdmico, seja criang,

turo de cada pessoa, seja levando ao pleno desenvoly
obsticulos i realizagio destas metas. [...] De acordo com ¢
®* 26,8% da populagio sexualmente ativa {15-64 anos) iniciou su
Brasil; .
* Cercade 19,3% das criancas nascidas vivas em 2010 no Brasi
AT0E O ITEN0S;
* Em2009, 2,8% das adolescentes de 12 a 17 anos possuia
s Em2010. 12% das adolescentes de 15 a 19 anos possuiam
ara essa faixa etaria era de 15%). .
P Ataxa de natalidade de adoles cintes no Brasil pode ser considerada alta, dadas as caracteristicag
do contexto de desenvolvimento brasileiro, sendo observado um viés de renda, raga/co r_e 3?“"]”1‘
dade significativo na prevaléncia desse tipo de gravidez (adolescentes pobres, negras ouindigenase
com menor escolaridade tendem a engravidar mais que outras adolescentes). - '
[...] Ao engravidar, voluntaria ou involuntariamente, €ssas adolcsccnt—es tém seus projetos de
vida alterados, o que pode contribuir para 0 abandono escolare a perpetuagdo dos ciclos de pobreza,
desigualdade e exclusio.

Para romper esse ciclo e assegurar que adolescentes e jovens alcancem seu pleno potencial, € preciso.
direitos, a autonomia € o empoderamentoe

imento pessoal, s
lados oficiais:
2 vida sexual antes dos 15 angg no

| sdc filhos ¢ filhas de mulheres de 19

m 1 filho ou mais:
pelo menos um filho (em 2000, 0 indige

® Investir em politicas, programas e agfes que promovam os .
de adolescentes e jovens, em especial meninas, em relagio ao exercicio de sua sem_laht_iat%e e de sua
vida reprodutiva, para que possam tomar decisdes voluntarias, sem coergio e sem discriminagio;

* Garantir o acesso de adolescentes e jovens 3 informagao correta e em linguagem adequada sohre
08 seus direitos, incluindo o direito i saiide sexual e reprodutiva, bem como o acesso a educagio
integral em sexualidade;

» Assegurar o acesso as agdes ¢ aos insumos de satde sexual e reprodutiva, tais como preservativos
€ contraceptivos, para que gravidezes ndo planejadas sejam evitadas;

» Envolver as familias. comunidades, servigos e profissionais de saide na resposta adequada s
necessidades e demandas de adolescentes e jovens, incluindo aquelas relacionadas a satde sexual
e reprodutiva;

s Garantir a participagio de adolescentes ¢ jovens nos processos de tomada de decisdes, como con-
digio fundamental para os avangos democriticos e para a realizagio de seus direitos.

(Dispanivel em: httpufwaww unfps org. brfArquivos/Gravidez % 20Adolescente %2000 % 20Brasil. pdf, Acesso em: 2/6/2014.]

Oii gente, bom, vendo muitos tépicos de meninas que engravidaram cedo, resolvi aqui criar
este. [...] Estou com 21 semanas, ouseja, 5 meses, eu e meu marido estamos superfelizes com nos-
so bebé vindo ai. Tenho 14 anos [...]. Depeis que fiquei gravida, muitas coisas mudaram pra mim,
mas gracas a Deus e ao apoio de¢ toda a familia tudo estd correndo bem. Estou no primeiro ano, €
claro que na primeira semana de aula muitos me olharam de cima a baixo, falaram coisas de mim.
e me julgaram. Até uma menina que eu conhecia fazia 9 anos, veio me dizer que estava com dé do
meu bebé, fiquei muito chateada com ela, pois eu a considerava muito amiga minha.

[...]

(Disponivel em: hitp:/ibrasil. babycenter.com/thread! 198501 feentando-um-pouco-da-minha-gravide z-aos-1d-anos. Acessd
em: 2/6/2014.} .
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Fonte: Cereja & Magalhaes, 2015
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Figura 10 - Textos para debate regrado

— __,__,_____...___.._-_,.,_.,_._\l

Ninguém comenta a gravidez na adolescéncia
De modo geral, nio temas nos pre
De quando em quanda, v
evitar a gestacio nessa etapa

ocupado muito com a gravidez indesejada entre adolescentes.
emos campanhas que alertam sobre a necessidade dos cuidados para
da vida, mas nada realmente consistente ocorre a esse respeito. [...]
N6s estamos diante de um fato bem recente: a adolescéncia antecede a puberdade. Dessa forma, .
quando o corpo faz a passagem do infantil paraoadulto, as experiéncias deuma vida adulta ji sio diversas. :h
Entr'etanio, ©85as experiéncias ndo sdo suficientes para precipitar a maturidade.
Porisso. os jovens praticam o sexo adulto de forma infantil: sem compromisso com os resulta-
dos que podem advir de seus atos. N3o se previnem da gravidez, tampouco das doengas sexualmente

transmissiveis. E fica bem claro o motivo: porque eles ainda nio desenvolve-
ram o que chamamos de autocuid

exerce sobre si mesmo ¢ que, p
Pois bem: q‘uandg

ado. Esse conceito significa a atengio que se
ara ser praticado, exige maturidade.
) agravidez acontece, a jovem, em especial, se sente per-
dld:ﬁ- O que aconteceri com a vida dela estando gravida? J4 que sdo imaturas, a
malor preocupagio das garotas costuma ser a reagio dos pais. [...]

As familias podem ajudara evitar que a situagdo com os filhos atinja esse
ponto. Protegera infancia dos filhos ¢ uma medida que costuma ser benéfica
[...]. Além disso, manter o interesse verdadeiro pela vida do filho e manter

com ele conversas significativas — CONversas, e nio sermaoes — sio atitudes
que podem ajudar muito.

rF_tnsal-.f Sayao. DiSpCIi'II\"\eI em: hitp:ffuaww 1 folha_usl corn bricolunasiroselysayan/1116263-
ninguem-comenta-s-gravidez-na-adolescencia.shiml. Acesso em: 2/62014.)

—

Reality show ajuda a diminuir taxa de natalidade entre
adolescentes nos EUA

GUILHERME CELESTINO
DE SAO PAULO 07/04,/2014 02h08

e

Programas de reality show na maioria das vezes sio sindnimos de mi qualidade ¢ pessoas em
situagdes vergonhosas, mas, nos EUA, um reality show da MTV esti apresentando resultados no-
bres: ajudar a diminuir a taxa de natalidade entre adolescentes.

Desde o inicio do reality show, em 2009, "16 and Pregnant” (Gravida aos 16), que acompanha |
adolescentes do sexto més de gravidez até trés meses apés a gestagio, ajudou a diminuir a taxa de
natalidade entre adolescentes segundo estudos da organizagio privada National Bureau of Econo-
mic Research (Escritério Nacional de Pesquisa Economica).

A taxa, que diminuiu em média 2,5% ao ano entre 1991 e 2008, passou a diminuir em média
7,5% a0 ano entre 2009 e 2012. [...]

Quando foi ao ar, o show causou muita controvérsia, pois parte da opinido piblica acreditava
que ele poderia glamorizar a gravidez na juventude.

Ao contririo, diz o pesquisador, o show descreve a jovem gravida com relacionamentos
instaveis e dificuldades familiares. "A mensagem passada pelo show ¢ a de uma narrativa que ou-
tras adolescentes nio querem imitar”, disse.

{Disponivel em: hitpfwwwfolha uol.com brfequilibricesauda/2014/04/1436700reality-show-ajuda-a-diminuirtaxa-de-natalidade-
entre-adolescentes-nos-eua.shiml. Acesso em 2/6/2014.] *
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Fonte: Cereja & Magalhaes, 2015
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3.1.5 Texto dissertativo-argumentativo — Brasil: um pais sem preconceito?

Para a argumentacdo dissertativa sobre o preconceito no Brasil, a Gnica abordagem
de preconceito considerada € a racial. Embora o tema proposto permitisse a abrangéncia
de diversas vertentes de discriminacéo, ndo se mencionam outras formas de preconceito,

como de classe, género, orientacdo sexual ou religido.

Os dois primeiros textos (figura 11) trazem abordagens do mesmo caso: a
manifestacdo racista da torcida para com o jogador de futebol Daniel Alves, que recebeu
uma banana atirada da arquibancada mas ndo deixou-se abalar, comendo a fruta como
forma de protesto. O segundo texto traz diversas estatisticas a respeito do preconceito
racial fora do ambito esportivo, como estatisticas de homicidios e suspeicédo policial,
mas ndo cita nenhum dado sobre a taxa de homicidio de mulheres negras, que cresceu
29,9% de 2007 a 2017, segundo Atlas da Violéncia 2019%. Também ndo menciona
nenhum dado sobre o futebol feminino ou o preconceito de género, por exemplo. O
silenciamento de dados importantes do protagonismo feminino também em questdes
sociais, conduz um posicionamento discursivo que valoriza e se indigna com o
sofrimento masculino, enquanto nem sequer possibilita a visibilidade das questdes
femininas no mesmo ambito. Da mesma forma, vale ressaltar a posicao privilegiada dos
homens que aparecem nas reportagens: o preconceito sofrido por eles ndo parece abalar

significativamente nenhum aspecto pratico de suas vidas.

Em seguida, o terceiro texto (figura 12), traz o depoimento de uma menina negra, de
15 anos, que relata ter sido vitima de preconceito em um nivel mais profundo, por
mencionar a influéncia do racismo na constituicdo do sujeito: “Sei como isso afeta
psicologicamente as pessoas, fazendo com que elas se sintam inferiores a outras
pessoas” (CEREJA E MAGALHAES, 2015, p.213). O texto escolhido para representar
um depoimento de uma pessoa comum é o de uma garota — uma ndo celebridade, ndo
jogadora de futebol — estudante e ja ativista “participando de discussdes e buscando
acoes de melhorias para qualidade de vida de nossas criancas e adolescentes” (idem)
que ndo ocupa nenhuma posicéo de prestigio na sociedade. Embora seu discurso pareca

mais profundo pela abordagem critica que envolve a identidade do sujeito do povo

® Documento elaborado e divulgado pelo IPEA e Forum Brasileiro de seguranca. Disponivel em
http://www.forumseguranca.org.br/publicacoes/atlas-da-violencia-2019/ acesso em 4 jul 2019.



http://www.forumseguranca.org.br/publicacoes/atlas-da-violencia-2019/
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negro vitima de racismo, sua voz nao € dotada de nenhuma autoridade justificada por

profisséo ou classe social.

O quarto texto (figura 13) traz também um depoimento de uma pessoa vitima de
preconceito, embora essa seja a respeito de uma condicdo genética, o albinismo, ndo de
raca. Podemos inferir que a escolha dos autores do livro didatico na selecdo dos textos
que iriam compor o repertorio para a dissertacdo dos alunos tende a equiparar a
condicdo de alteragdo genética com a questdo racial. Ainda assim, aparecendo como
mais um homem vitima, seu discurso é de superacdo e dito de um lugar de prestigio
social: “Com o incentivo de professores, fiz mestrado e doutorado em dramaturgia
amaericana na USP — e virei professor”.

[...] tAo ou mais importante do que escutar o que é dito sobre os
sujeitos, parece ser perceber o nao-dito, aquilo que é silenciado — os
sujeitos que ndo sdo, seja porque ndo podem  ser

associados aos atributos desejados, seja porque ndo podem existir por
ndo poderem ser nomeados. (LOURO, 1997, p.67)

Evidencia-se nessas escolhas que, como nas outras, mesmo implicitamente, a
mulher aparece como em uma posicao inferior em relagdo aos homens que compdem o

cendario acerca de um mesmo assunto.



Figura 11

75
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Vocé acha que, no Brasil, existe preconceito racial? Se sim, 35:“‘f2:’ma s De “;i|d° OU enryg, -
Leia, a seguir, o painel de textos sobre o assunto para colher in oes. Depols escrey, i

. is sem prec t
dissertativo-argumentativo a partir do seguinte tema: Brasil: um pais sem preconceito?, g

Daniel Alves participou de dois gols do Barcelona na vitria sobre o Yxl.lar fm
domingo. No entanto, o que mais chamou a atengo na atuagio do b"f“S‘le'm foi a manep, 5
que o lateral-direito lidou com uma manifestagdo racista. Aos 35 r‘mnutos do segundo tem
torcedores jogaram uma banana dentro de campo quando 0 jogador ia cobrar um escantej,, Seq
se abalar, Daniel pegou a fruta e comeu, como forma de protesto. .

L]

Dani Alves recebeu diversas mensagens de apoio, incluindo uma publicagio de Neymg, dan.
do forga ao amigo de clube e de selegio brasileira.

L.d

(Disponivel em: hnp://globoespone.globo.coanlebonu1ebo|—intemacional/futebol.espan:ollnoticianm4104ldaniqhe5_ ¢
desabafaapos-ironizar-racisn'so-temosque-rir-desses~retafdados‘html. Acesso em: 17/6/2014.) $

Somos todos racistas. - g
Exbmanado Dt | RACISMO? 7§
Alves nio muda isso T @ FOP\A\

s pae s B 2 A5 06 TODOS

seus méritos por disseminar uma discus- . N\

sdo sobre o assunto. Mas sera que ela ataca o &@’\)‘)\P\&%

ponto principal? Seréi que vai servir para ao \ \ J A

menos reduzir a discriminagio no futebol?
[...]

Obviamente que ndo. A estrutura do futebol é racista. E ela & racista porque nés, homens, que
a construimos, somos racistas. [...]

Olhe por exemplo parao presidente da Fifa,

Yiasuyoshi ChbaAF,

; ; Joseph Blatter. Branco e suigo. Seus antecessoressem-
pre foram brancos das elites de seus paises [...]. Negros s6 ocuparam posigdes laterais no poder. [...

Observe agora a América do Sul, a Conmehol (Confcderaqio Sul-Americana de Futebol). A
foto de seu niicleo de poder s6 mostra brancos no centro, [..]

Chegamos ao Brasil, 2 CBF. Todos os presidentes da confi
ed : il
Agora, pegue uma foto do presidente do sey clube, e aac el B8

Se olharm ; s presi-
dentes dos 12 grandes times nacionais, no miximo, vocé vers e 1mag¢.:ns d? p[ ]
[...] 0 moreno Roberto Dinamite. L.

E nio hé negros no futebol? Ora, o futebol bragile: s
de técnica de jogadores mulatos, pretos, indio i formado em cima da capacld‘

$: mestigos em geral. [...] E nenhum deles €
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barrigas cheias de bananas ou nio. CHOCA MENOS
DO QUEAMORTE DE UM JOVEM BRANCO
(Disponivel em: http:/frodrigomattos blogosfera
uol.com.br/2014/04/29/somos-todos-racistas-e-
a-banana-do-daniel-alves-nao-muda-isso/, Aces-
so em: 18/6/2014.)

(Disponivel em: htip://revistatrip.uol.com br/revista/231/
especial/ser-um-jovem-negro.html. Acesso em: 18/6/2014.)

Fonte:

Adolescentes contra o racismo —
Depoimento de Gabrielle dos
Santos Oliveira

Bom dia a todos! Sou Gabrielle, tenho 15 anos,
venho do municipio de Valente, fago parte do Comité
Estadual da Bahia e sou membro da equipe Pré Selo
do meu municipio, juntamente com outros adoles-
centes, participando de discussdes e buscando agdes
de melhorias para qualidade de vida de nossas crian-
cas e adolescentes.

0 que eu acho do racismo: Eu sou negrae ja fui vi-
tima desse preconceito. Sei como isso afeta psicologica-.
mente as pessoas, fazendo com que elas se sintam inferio-
res a outras pessoas, 0 que ndo € certo e nem éverdade.

Aoy,
an %%m

Be free three (2010), de Kaaria Mucherera. I
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Figura 13

Uma das coisas que o Pais pode fazer para acabar com 0 racismo, por exemplo, é iniciar,
mudanga na educagiio — porque ela é a base de tudo —, buscando valorizara histéria do poyo afri.
cano que foi um povo que influenciou muito em nossa cultura, pois na escolanés s6 aprendemg,
na maioria das vezes, que os negros vieram ao Brasil como escravos. Nio nos falam que de |5 Vie:
ram muitas rainhas e que aqui elas foram transformadas em escravas.

Portanto, a mensagem que deixo a vocés aqui hoje é: Ndo se pode julgar uma pessoa pela o,
da sua pele, afinal o que realmente importa é o que cada um traz dentro de si.

. (Disponivel em: hnp://www.unicef.org/brazin!/multimadlaJ9597-hlm. Acesso em: 18/6/20 i 3

Quando nasci em Sio Paulo, tinha tudo para que minha vida desse
errado. Sou albino. Isso ja acarreta uma série de problemas, como nio
poder tomar sol ou ter visdo prejudicada. Tenho 10% de visdo no olho
direito e 15% no esquerdo. Além dessas inconveniéncias fisicas, havia
também os problemas econdmicos. Minha mie era empregada domés-
tica, e meu pai, feirante. Tinhamos poucos recursos. Quando nasci, eles
ficaram assustados. Ja tinham perdido um filho com albinismo, com
sérios problemas cardiacos.

Passado o susto, minha familia sempre me aceitou e deu apoio.

Fora de casa, era diferente. As pessoas me apontavam na rua,
debochavam. Fui chamado de vovd, rato branco, até mesmo de
marciano — e olha que nem sou verde. Nunca quis me escon-
der em casa. Desenvolvi uma série de estratégias. A medida
que as pessoas me zoavam, fui percebendo que elas me coloca-
vam no centro das atengées. Na adolescéncia, decidi que ocuparia
essa posigdo por conta prépria. Fiz teatro amador, estudei inglés e me
dediquei aos estudos. Com o incentivo de professores, fiz mestrado e
doutorado em dramaturgia americana na USP — e virei professor.

—
Gustavo Lacerds

(Disponivel em: http//revistaepoca.globo.comVida-uti/noticia/2013/03/roberto-illo-biscaro-venci-
. preconceitos-e-virei-defensor-dos-albinos.html. Acesso em: 18/6/2014.)

Planejamento do texto b

* Anote os melhores argumentos que encontrou nos textos lidos e que possam ser tteis para funda- N
mentar o ponto de vista que vocé ird desenvolver. Depois anote argumentos préprios que expressem ]
sua opinido sobre o tema.

* Organize o texto em paragrafos. Vocé pode apresentar a ideia principal (a tese) de seu texto og0
no primeiro ou no segundo pardgrafo e, nos pardgrafos seguintes, expor argumentos que possam .
fundamenta-la. Reserve um paragrafo para a conclusao. :

« Busque uma linguagem objetiva, tendendo a impessoalidade e de acordo com a norma-padrao. \

« Tenha em vista o perfil do interlocutor. O texto deveri ser exposto no mural da classe e, portanto:
lido por seus colegas.

« Dé ao texto um titulo que desperte o interesse do leitor.
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Fonte: Cereja & Magalhaes, 2015
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3.1.6 Texto dissertativo- argumentativo: redes sociais

Para alimentar a argumentacdo dos alunos para essa producdo, o primeiro texto é
relato de um adolescente que defende que o acesso ao mundo digital ndo o prejudicou
nas relacGes sociais e é extremamente Util em diversas atividades cotidianas. N&o ha, no
texto, nenhuma mencao que possa ser relacionada com o género feminino ou masculino,
além de uma: ao referir-se a uma personalidade digna de pesquisa sobre sua vida no

Google, 0 nome que aparece € de um homem, politico, militar: Getulio Vargas.

O segundo texto, na mesma pagina, € uma reportagem intitulada “Garotas foram
encontradas enforcadas apds fotos e videos publicados na internet” ¢ relata a historia de
duas jovens, de 17 e 16 anos, do Piaui e no Rio Grande do Sul, que foram encontradas
em uma aparente cena de suicidio. Ambas as meninas tiveram imagens intimas suas

publicadas indevidamente na internet.

As escolhas semanticas para compor a noticia, revelam a carga ideoldgica a respeito
do direito da mulher sobre seu préprio corpo. Considerando que, como visto na anélise
dos textos anteriores, podemos perceber que na representacdo literaria, o espaco da
mulher é restrito ao doméstico, ao analisar o contexto das noticias reproduzidas no livro,
nota-se que, o corpo feminino, ao ser exposto ao espaco publico, sofre represalias por
tal acdo. Apenas a exposicdo da intimidade feminina é fator motivador de crimes na
internet, na representatividade dos recortes enunciativos expostos na secdo sobre o
tema. Esse crime, cometido por pessoas que recebem ou obtém as imagens em um
contexto de compartilhada confianca, representam um processo de puni¢édo coletiva pelo
desvio de conduta da mulher, sua ndo restricdo as condigdes reservadas em seu espaco
historicamente construido no privado. A exposicdo, causada por sujeitos masculinos,
conforme demonstrado no trecho “teve um video de sexo divulgado na internet por um
rapaz com quem se relacionou”, traz consequéncias tragicas para a vida das mulheres
vitimas desse crime, “parei de trabalhar e estudar”, enquanto ndo se menciona nenhuma

consequéncia para 0s homens autores de tais contravencdes.

A0 passo em que ndo se traz nenhum juizo de valor a respeito do comportamento do
homem que faz o uso e divulgagdo indevidos da imagem da mulher, “um adolescente
foi interrogado e admitiu o0 envio a quatro amigos de uma foto de Giana com 0s seios a

mostra. A imagem foi gravada por ele em uma conversa pelo Skype, ha seis meses”,
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expressdes como “as vitimas se deixam filmar” viabilizam a culpabilizacdo da vitima,

tdo recorrente em relacdo aos crimes de natureza sexual.

Na pégina seguinte (figura 14), a conclusdo da reportagem traz um Box sobre 0s
riscos da internet, com informagdes “Para ndo se tornar uma vitima” e “Para ajudar os
seus filhos”. Dos oito itens mencionados como fatores de prevencdo, o foco se
estabelece para evitar que as proprias imagens intimas sejam divulgadas, néo
mencionando em nenhum momento a conscientizagcdo para 0 ndo compartilhamento de
imagens alheias, 0 respeito ao corpo e a intimidade do outro, em um compromisso de
formacdo ética provavelmente mais coerente com o dispositivo educacional que é o
livro didatico. Nesse panorama, podemos depreender que as recomendagfes, como na
secdo anterior que apenas exple preocupacdo com a prevencdo da gravidez na
adolescéncia para o publico feminino, sdo direcionadas apenas as meninas, ja que ndo

héa indicio algum de vazamento de fotos masculinas nas redes sociais.

Ha&, novamente, o refor¢o da ndo responsabilizacdo do homem pelas suas atitudes,
mesmo que criminosas. Em contrapartida, € nitida a responsabilizacdo da mulher pelas
acOes cometidas contra ela propria, como se fosse merecedora de constrangimento e
exposicdo por fazer uso da propria imagem e, caso queira evitar que tenha sua
intimidade violada, que ela mesma tome a iniciativa de se auto preservar e nao
compartilhar “fotos ou videos de sua intimidade que possam trazer constrangimentos

futuros”.
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Figura 14-argumentos para a discussGo
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[:]

(Luli Radfharer. Disponivel em: http://www?1.folha.uol.com.br/colunas/luliradfahrer/2014/05/1452803-vinte-e-tantos.shtm!.
Acesso em: 8/6/2014.)

Garotas foram encontradas enforcadas apos
fotos e videos pu.blicados na internet
RECURSO
JULIANA COISSI DIGITAL

DE SAQ PAULO
Jalia, 17, era fa de rap e da cantora Miley Cyrus, frequentava o colégio e um curso técnico de

enfermagem. Giana, 16, gostava de salto alto e cursava o ensino médio e um curso de secretariado.
Jlia I%ebe;:a dos S‘ant;s de Parnaiba (PI), e Giana Laura Fabi, de Veranépolis (RS), tinham algo em

comum: viviam conectadas a internet.
Elas tiveram a intimidade devassada com
tade quatro dias, foram achadas enforcadas €

de suicidio. [...]

adivulgagdo de fotos e videos intimos. E, com uma diferen-
m casa; Julia, no dia 10, e Giana, no dia 14. As suspeitas sio

Fonte: Cereja & Magalhdes, 2015
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Figura 15
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Fonte: Cereja & Magalhdes, 2015




CONSIDERACOES EM CONSTRUCAO

Inicio a se¢do com a justificativa de seu titulo: “em constru¢do”, pois ndo ha
nenhum processo aqui encerrado. De fato, o que consegui foi apenas participar
modestamente, me incluir em uma longa corrente que se movimenta ha muito tempo,
com a bravura da indignacédo contra as desigualdades de género e a humilde tentativa de
colaborar positivamente em diregéo a algum avango, mesmo que apenas corroborando o
que ja se mostra ha tempos. Essa é, alias, por si s6, uma contribuicdo: reafirmar que
ainda se V€, que se percebe o problema como outros ja o fizeram antes e que o fato de
ele continuar existindo ndo trard conformismo e retraimento, que seguiremos atentas e
que, a cada reafirmagdo do 6bvio, a0 menos um avanco significativo e incontestavel se
da: a percepcao da que aqui escreve ja ndo € mais a mesma sobre 0s processos que me
constituiram como mulher, tdo pouco quanto aos que eu fago parte como profissional do
magistério. Esse é um inegavel ganho da producdo académica - a consciéncia. E mesmo
que o caminho ainda seja longo nos avangos das pautas da educacgédo e do feminismo, a
cada mente que trabalha atenta aos seus processos de reproducdo, manutencdo e
perpetuacdo de discursos, um passo € dado rumo a uma perspectiva mais justa nas
relacdes de género e de educacéo.

Concluimos nessa breve analise, apenas a confirmacdo dos resultados de estudos
anteriores. O que a demonstracdo da presenca do discurso sexista intrinseco aos
enunciados das matérias analisadas nos permite constatar, nesse processo discursivo, é
que, mesmo depois de décadas dos primeiros movimentos feministas e, mesmo com
tantos estudos que, por si s6 ou em cruzamento com outros, desconstroem a ideia de um
padrdo comportamental para cada género, masculino ou feminino, ainda sdo dominantes
0s conceitos mais conservadores e tradicionais ao se tratar dos papéis sociais do homem
e da mulher.

Apesar de discursos de politicos terem inflamado a visdo do senso comum acerca
do ensino e tratado como se houvesse uma transgressdo de questfes relacionadas a
género e sexualidade na escola, ndo encontramos no livro didatico qualquer evidéncia
que possa ser colocada como contra os valores tradicionais.

Podemos dizer ainda, que reproduzem um discurso dominante na sociedade, o
qual produz um saber que concebe as mulheres como frageis e delicadas, silenciam suas
demandas e as colocam em posicdo inferior nos papeis sociais. Apesar de todas as
mudancas que ocorreram na sociedade entre o final do século XIX e o inicio do século
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XX, essa visdo sobre o feminino frequentemente se mantém como verdade, e as virtudes
que dela se espera sdo dogura, passividade, submisséo e inferioridade. As estruturas
narrativas, ficticias ou ndo, expostas no livro didatico, decorrem destas relagdes e sdo
essenciais na producdo, reproducdo e manutencdo dos discursos e € por meio da
enunciacdo que ha a conversdo do nivel narrativo em nivel discursivo, em que 0s
dispositivos da sexualidade se constituem. Do periodo inicial do movimento feminista
aos dias atuais, uma série de insercdes foi importante para o reconhecimento das
distingdes no trato social em relacdo ao género, e a visibilidade da posicdo da mulher e
0 consequente amadurecimento das discussdes, politicas e académicas - inclusive com
significativo avanco nos estudos académicos sobre as questdes do género. Entretanto,
aparentemente esses fatores e até mesmo a propria popularidade do movimento
feminista na atualidade, em muito pouco parece alcancar a percep¢do do jovem
estudante do interior, que ainda recebe na escola, pelo livro didatico, a divisdo entre
masculino e feminino, tal qual esté cristalizada e incorporada nas relagdes sociais.

Os padrBes de comportamento e as expectativas psicolégicas, politicas e sociais
para cada género tém funcionado como um esquema cognitivo, um sistema de
aprendizagem, fortalecido pela experiéncia e pelas acGes repetidas cotidianamente que
naturalizam os conceitos e ndo se deixam atravessar com facilidade por qualquer
questionamento a respeito. Nessa perspectiva, 0 sujeito se forma, cotidianamente,
atravessado pelas praticas discursivas com as quais tem contato.

O processo de "fabricagdo" dos sujeitos é continuado e geralmente
muito sutil, quase imperceptivel. Antes de tentar percebé-lo pela
leitura das leis ou dos decretos que instalam e regulam as instituicdes
ou percebé-lo nos solenes discursos das autoridades (embora todas
essas instancias também facam sentido), nosso olhar deve se voltar
especialmente para as praticas cotidianas em que se envolvem todos
0s sujeitos. Sao, pois, as praticas rotineiras e comuns, 0s gestos e as
palavras banalizados que precisam se tornar alvos de atengéo
renovada, de questionamento e, em especial, de desconfianca. A tarefa
mais urgente talvez seja exatamente essa: desconfiar do que é tomado
como "natural”. (LOURO, 1997, p.63)

Assim, cada sujeito experimenta a significacdo de maneira unica, individual, de
modo que um mesmo discurso serd entendido de formas diferentes por cada sujeito.
Entretanto, é o nivel de discursos que atravessam a formacgdo do sujeito que produzira
suas subjetividades. Simone de Beauvoir desenvolve em seus escritos a ideia de que
“em nossa cultura ¢ o homem que se afirma através de sua identificagao com seu sexo, €

esta autoafirmacédo, que o transforma em sujeito, é feita sobre a sua oposicdo com o
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sexo feminino, transformado em objeto, e visto através do sujeito.” (ALVES,
PITANGUY, 1985, p.52). O feminino se forma através do que € dito e feito a respeito
do masculino, ndo merecendo sequer a posicdo de sujeito na perspectiva social e
discursiva.

As escolhas semanticas daqueles enunciados, caracterizando o feminino da
maneira que o faz, e inclusive a auséncia de particularidades consideraveis a respeito da
condigdo da mulher, podem demonstrar essa carga ideologica ali inscrita. O sujeito
discursivo, enunciador do machismo, néo € se ndo veiculo de perpetuacdo do discurso
presente na memoria coletiva e social. A materialidade do enunciado aqui, em realidade,
se mescla com o acontecimento histérico de inferiorizacdo da mulher e padronizacao
comportamental dos géneros.

Para Foucault, esses sdo 0s jogos de poder que aparecem na construcdo do sujeito
e suas subjetividades, ndo necessariamente figuram no processo de subjetivacdo apenas
impondo ou oprimindo valores e condutas, mas sim colocando forcas em tendéncias
ideoldgicas.

E possivel perceber que os discursos precedem o0s sujeitos e as
subjetividades e que estas Ultimas garantem o0s primeiros. Para
Foucault, o discurso nos coloca frente a frente com “[...] uma verdade
do homem bastante arcaica e bem proxima, silenciosa e ameacadora:
uma verdade abaixo de toda verdade, a mais préxima do nascimento
da subjetividade e a mais difundida entre as coisas [...]”
(FOUCAULT, 1972, p. 561). O discurso, nesses termos, possibilita a
producdo de determinados tipos de subjetividade. Nele, podemos
encontrar mecanismos de subjetivacdo e as taticas das relagbes de
poder que excluem outras possibilidades discursivas, seja interditando,
rejeitando ou separando o verdadeiro do falso, ou fazendo tudo isso de
uma s6 vez, conforme aponta Foucault, ao mostrar como a
subjetividade vinha sendo abordada em suas pesquisas (ALVES E
P1ZZ1, 2014, p. 82).

Diante das analises dos textos realizadas nesta pesquisa, podemos perceber um
funcionamento ideoldgico desses dispositivos sobre os sentidos, entdo possibilitados
nos recortes do corpus, revelando o momento vivido nessa comunidade, permeado pelos

jogos de poder.

Analisando a verdade das proposicfes e as relacbes que as unem,
podemos definir um campo de ndo-contradicdo Idgica: descobriremos,
entdo, uma sistematicidade; remontaremos do corpo visivel das frases
a pura arquitetura ideal que as ambiguidades da gramatica, a
sobrecarga significante das palavras, mascararam, sem divida, tanto
quanto traduziram. Mas podemos inversamente, seguindo o fio das
analogias e dos simbolos, reencontrar uma tematica mais imaginaria
que discursiva, mais afetiva que racional e menos préxima do conceito
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gue do desejo; sua forca anima as figuras mais opostas, para,
entretanto, fundi-las logo em uma unidade lentamente transformavel;
0 que se descobre, entdo, é uma continuidade plastica, é o percurso de
um sentido que toma forma em representacdes, imagens e metéaforas
diversas (FOUCAULT, 2007 p.169)

Vimos entdo, nesse caminho, que a andlise no texto parte do escrito, limitando-
se ao dito, mas considerando o ndo dito, em uma perspectiva de entendimento de todo o
processo que foi construido naquele contexto social para que o discurso se manifestasse
de uma determinada maneira, e ndo de outra. Os conflitos acerca das concepg¢des das
relacbes de género, a formacéo discursiva sobre o comportamental e o cruzamento com
0 cotidiano vivido pelo individuo, resultam em uma manifestacdo ideoldgica. O
cruzamento de todas essas tensdes esta presente no texto, que “nada tem de tranquilo:
supde sempre “lutas, vitdrias, ferimentos, dominagoes, serviddes”. (FISCHER, 2013,

p.130).

E preciso salientar que esses jogos de poder, inerentes ao discurso e a todas as
formagdes humanas, “é menos da ordem do afrontamento entre dois adversarios, ou do
vinculo de um com relagdo ao outro do que da ordem do ‘governo’.” (FOUCAULT,
1995, p.244). O que Foucault aqui nomeia ‘governo’ nao refere-se a gestdo politica nas
estruturas dos estados e sim ao governo dos sujeitos de fato, “a maneira de dirigir a
conduta dos individuos ou dos grupos: governo das criancas, das almas, das
comunidades, das familias, dos doentes.” (ibidem, 1995, p. 244). Esse é o conceito que
nos interessa aqui e que observamos no presente estudo: o controle do estado esta
presente em seus aparelhos, entretanto, ndo se pode ignorar o governo mutuo dos
sujeitos, dos individuos uns pelos outros, em “modos de agdo mais ou menos refletidos
e calculados, porém todos destinados a agir sobre as possibilidades de acdo dos outros
individuos”. (ibidem)

No caso das concepcdes sobre o papel social feminino, esse jogo de poder que
transpassa as relagdes dos individuos e o governo dos sujeitos, contém uma formacéo
discursiva de subordinacdo feminina, naturalizada nas praticas sociais. O
questionamento dessa naturalizacdo, um esforco do movimento feminista em
demonstrar que essa posi¢cdo de inferioridade foi colocada para a mulher em um
processo social, é de suma importancia para que se possa avangar na pauta da igualdade
de género, pois

a ideia subjacente € a de que o que é construido pode ser modificado.
Portanto, alterando as maneiras como as mulheres sdo percebidas seria
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possivel mudar o espa¢o social por elas ocupado. Por esse motivo, 0
pensamento feminista colocou reivindicagdes voltadas para igualdade
no exercicio dos direitos, questionando, a0 mesmo tempo, as raizes
culturais destas desigualdades. As feministas trabalharam em varias
frentes: criaram um sujeito politico coletivo — as mulheres — e
tentaram viabilizar estratégias para acabar com a sua subordinag&o.
Ao mesmo tempo procuraram ferramentas tedricas para explicar as
causas originais dessa subordinacao. (PISCITELLI, 2002, p. 08)

Consequentemente, percebemos a importancia do diadlogo entre academia e
militancia, pois é no &mbito da pesquisa que se entendem as origens dos processos que
causam hoje a discrepancia nitida nas formacgdes ideologicas, discursivas e sociais
acerca do feminino e do masculino. Vale ainda considerar que o conservadorismo se
mantém presente em relacdo a comunidade LGBT, também marginalizada nas relagOes
sociais por consequéncia de relacbes de género e sexualidade. Ndo ha ocorréncia de
personagem homossexual nas ficcbes apresentadas no livro didatico, tdo pouco a
inclusdo desse grupo em qualquer estatistica base para a argumentacdo nas producdes
textuais. A invisibilidade desses sujeitos, bem como a feminina em determinadas
passagens do livro didatico, sugere que,

Ao ndo se falar a respeito deles e delas, talvez se pretenda "elimina-
los/as”, ou, pelo menos, se pretenda evitar que os alunos e as alunas
"normais" o0s/as conhecam e possam deseja-los/as. Aqui 0
silenciamento — a auséncia da fala — aparece como uma espécie de
garantia da "norma". A ignorancia (chamada, por alguns, de
inocéncia) € vista como a mantenedora dos valores ou dos
comportamentos "bons" e confiaveis. A negacdo dos/as homossexuais
no espaco legitimado da sala de aula acaba por confina-los as
"gozacBes" e aos "insultos" dos recreios e dos jogos, fazendo com que,
deste modo, jovens gays e léshicas s6 possam se reconhecer como
desviantes, indesejados ou ridiculos. (LOURO, 1997, p.67-68)

H& uma constante preocupacao sobre o género e a sexualidade na escola. Ndo se
fala de feminismo, ndo se fala da comunidade LGBT, ndo se menciona a violéncia
contra a mulher como dado relevante, ndo se propde uma mudancga de postura acerca
das responsabilidades reprodutivas masculinas, ndo trata o assédio como um problema a
ser solucionado com conscientizacao dos infratores — de fato e em potencial — e respeito
aos corpos femininos, homossexuais, quaisquer que sejam. Os problemas citados,
existentes, emergentes, recorrentes na sociedade, parecem ser necessarios de ser
abordados, mas apenas em um nivel superficial, que permita a aprovagdo da obra no
edital de selecdo que prevé uma postura mais humanitaria, mas com os discursos

controlados em um nivel que se faca uma manutencdo da norma, sem que de fato
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promova qualquer reflexdo profunda que possa contribuir para os processos de evolucao
e transformacéo social.

Como se explica que a sexualidade e o0 género sejam causas de tantas questoes
que norteiam as subjetividades e o préprio funcionamento do governo, enquanto estado
politico e enquanto governo dos corpos, entretanto ndo haja uma postura do sistema
educacional que mobilize qualquer movimento de enfrentamento?

Mais do que mostrar os exemplos explicitos das praticas sexistas que o livro
didatico traz - aquelas que atribuem expectativas de caracteristicas e comportamentos
com base no sexo, como se fosse algo determinado naturalmente — as dispersdes
discursivas, descrevendo como as variadas estratégias de composicéo dos personagens e
das relacbes nas redagdes encontram fundamento nas praticas discursivas da sociedade
atual, demonstram como as representacdes sdo reflexo do que se construiu até hoje e
também ferramenta de manutencédo para a perpetuacdo desse sistema.

As regularidades observadas demonstram que as préaticas discursivas apresentam
representacdes que restringem a mulher a um papel colocado pelo patriarcado nas
relacGes de poder na sociedade. O tratamento dado a maternidade tanto na ficcdo quanto
a respeito da gravidez na adolescéncia, como visto anteriormente, reflete um saber que
reforca esteredtipos femininos. Além disso, expressam significados construidos social e
culturalmente, almejando produzir certos tipos de identidades sociais por meio de

diferentes formas de representacao.
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