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RESUMO

A educacdo brasileira, mesmo apo0s avancos, airtdaageaém do nivel internacional. No
intuito de proporcionar uma educacdo mais commetaluno, o governo federal criou o
Programa Mais Educacdo, programa de ampliacdo rdada escolar dos alunos da rede
publica. Este estudo tem por objetivo analisar paicto deste programa sobre o desempenho
escolar dos alunos de 8° série, em lingua portagei@satematica, no estado de Mato Grosso
do Sul. Para tanto, foram analisados os dados @aMrasil dos anos de 2007 e 2011. A
metodologia utilizada compreende o teste de diferele média e o método de diferengcas em
diferencas. Os resultados mostram que as escaotaspgantes do programa nao apresentaram
uma melhora em suas proficiéncias médias. Porémedite-se que 0 programa esteja
relacionado a beneficios sociais aos alunos paatites.

Palavras-chave:Programa Mais Educacdo, Desempenho Escolar, MatesGdo Sul.



ABSTRACT

The Brazilian education, even with recent advaneéH, lags behind international levels.
Looking for a more complete education, the fedgmiernment created thdais Educacao
program. This program implements full time schawispublic education. This study aims to
evaluate the impact of this program on 8th graddesits' performance on mathematics and
portuguese at Mato Grosso do Sul state. For sisthwa analyzed data from the 2007 and
2011Prova Brasil The methodology consists of a difference of maassand the difference
in differences method. Results show that partidigammools did not improve their average
performances. However we believe the program isemelated to social benefits than to
performance improvements.

Keywords: Program More Education, School Performance, Matis§€b do Sul.
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1 INTRODUCAO

A educacdo é primordial para a sociedade. Elanggaicom o0s ensinamentos
familiares e, posteriormente, é conduzida para aassde aula, tendo fundamental
importancia na formacéo social do individuo. A eti#o reflete tanto na qualidade de vida

individual como daqueles que os cercam, represdatam maior crescimento da sociedade.

Desde Adam Smith, pode se verificar a importanca@aémica da educacéo. Na obra
A Riqueza das Nacg0es, ele descreve a importancespiecializacdo do trabalho, visto que

esta proporciona aumento na produtividade.

Com o aumento da competitividade, a globalizacasma sociedade baseada no
conhecimento, tornam-se cada vez mais recorrergesstudos relacionados a planos de
investimento na educacdo. Melhorias no nivel edonatestdo inteiramente relacionadas ao
bem estar social e a qualidade de vida, ja queuaagdo pode ser vista como a principal

condicéao individual explicativa da desigualdadeetela.

O Brasil € um pais de grandes dimensdes terrigonmirém a sua infraestrutura na
area da educacdo ainda deixa a desejar. No an®%& $egundo estudo de Barros e
Mendonga, 0 pais possuia um atraso educacionaspamdente a aproximadamente 10 anos
de estudo, se comparado a um pais com padrao devdesmento semelhante. Esse atraso
reflete no desempenho econdmico do pais. Aindansiegos autores, a eliminacdo desse
atraso elevaria a renda per capita de 15 a 30%nuima o crescimento populacional de 10 a
15%, reduziria a taxa de mortalidade de 20 a 2%dderia elevar o desempenho educacional

do pais no futuro de 9 a 17%.

No estudo de Barros, Henriques e Mendonca (20@difjoa-se que um ano a mais na
média de escolaridade da populacdo eleva em 0,38%aale crescimento anual de repda

capitada populacéo.

Segundo Menezes-Filho (2001), o Brasil apresentmoa evolucdo na area
educacional, refletindo positivamente seus impastiime o mercado de trabalho. O autor
destacou a importancia da educagdo como fatoraeor de desigualdade de renda, visto
que no Brasil é grande a ma distribuicdo educakidada tanto por termos regionais, como
étnicos, ramo de trabalho e etc.

Ainda segundo Menezes-Filho, individuos com enfiimolamental completo ganham

em média trés vezes mais que os analfabetos. Pssags que estdo cursando o primeiro ano



de faculdade (12 anos de estudo), o retorno enpteda ganho salarial é seis vezes maior
que o rendimento médio dos analfabetos. Os inddgidcom ensino superior completo
apresentam um rendimento salarial médio quase dezes superior a0 grupo sem
escolaridade. Portanto, a educacdo € um dos paiacgeterminantes da desigualdade de
renda.

Geradora de externalidades positivas, a educagdoutn crescimento de rengar
capita que pode, por exemplo, levar a uma reducédo dadaxmortalidade. Dessa forma,
aumenta-se a eficiéncia econdmica e facilita-seohilidade social, exercendo impactos
diretos sobre o crescimento da populacdo, ambiemtiiar e participacédo politica (BARROS
E MENDONCA, 1997).

A educacdo, pela dtica individual, eleva os satarlesse aumento salarial afeta a
qualidade de vida tanto do individuo como de suodlfa, jA& que uma familia com maior grau
de instrucdo faz um melhor planejamento familiarnando o tamanho das familias mais
reduzidas (BARROS E MENDONCGCA, 1997).

Ja na Otica coletiva, esses individuos proveniatgefmmilias mais estruturadas teréo
uma melhor condi¢do educacional, o que fard conmsgaecondicdo social seja mais elevada,
tendendo, no longo prazo, a uma diminuicdo do deapobreza (BARROS E MENDONCA,
1997).

Os beneficios gerados pelo aumento do nivel edutacséo relevantes tanto para o
individuo como para a sociedade no geral, porénuadidade da mesma no Brasil ainda
precisa evoluir para que esses beneficios sejara ead mais expressivos. Esse baixo
desempenho pode ser representado a partir de dadamvaliagcbes de desempenho escolar,

que mostram quédo defasada esté a educacao beasileir

No ano de 2007, a partir dos dados do Sistema @diak@o da Educacdo Basica,
SAEB, pode se observar que, na disciplina de lingutuguesa, apenas 20% dos alunos da
oitava série do ensino fundamental possuiam comestdo equivalente com a respectiva
série. Ja na avaliacdo de matematica, o desempeinhioda pior, somente 14% dos alunos
da oitava série do ensino fundamental atingiranesechpenho equivalente a série escolar

cursada.

A formacdo integral da crianca e do adolescenteopreendida como um

compromisso nao sO da escola, mas também da famdllacomunidade. Proporcionar uma
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ampliacdo da jornada escolar, com a oferta de apfeenvolvam as varias areas do saber e
do desenvolvimento humano e social, levando aggaagao de outros agentes para atuarem
juntamente com a escola, pode favorecer uma eduaagds ampla e completa a essas
criancas e adolescentes (DOURADO, 2007).

Baseado nesses resultados, conclui-se que o paisgpadotar medidas urgentes para

melhorar a qualidade da educacgéao oferecida emescatas.

Neste contexto, o presente trabalho visa analisaef@itos da ampliacdo da jornada
escolar sobre o rendimento académico dos alunestddo do Mato Grosso do Sul. A partir
de uma analise do Programa Mais Educacédo, progfadeal de ampliacdo da jornada
escolar, que comecou a ser implantado nas escoldisgs a partir do ano de 2008, onde
pretende-se verificar o impacto do programa solitesempenho médio das escolas de oitava

série em lingua portuguesa e matematica.

As informacdes utilizadas no trabalho serdo obtidpartir dos dados da Prova Brasil,
dos anos de 2007 e 2011, base que proporcionanaf@es de todas as escolas publicas e
privadas do pais. Esta avaliacdo € bienal e comta provas que avaliam competéncias,

habilidades e conteldos nas areas e séries awliada

Este estudo pretende caracterizar as escolasitmra@is e as escolas que atuam em
tempo integral, no estado do Mato Grosso do Sé@mAdisso, sera realizada uma comparacao
dos resultados escolares dessas escolas, a partécdica econométrica “diferencas em

diferengas”.

As informacdes sobre os grupos de tratamento @scld tempo integral) e controle
(escolas tradicionais) serdo analisadas antessapoplementacdo do programa de jornada
escolar ampliada. Dessa forma, pretende-se idmartitb impacto das jornadas escolares

ampliadas sobre a proficiéncia média em linguaugoesa e matematica.

1.1 DEFINICAO DA PROBLEMATICA

O Brasil esta entre uma das maiores economias migngiorém esse crescimento
econdmico nao tem refletido na mesma proporgcédorescicnento e qualidade da educacéo
brasileira. O pais apresenta um atraso educaciEmarelacdo ao nivel internacional da

educacao.
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Pode-se observar que ocorreu uma melhora na educagddécada de 90,
aproximadamente 52% dos ingressantes no Ensincafmerdal ndo conseguiam conclui-lo
na idade certa. Quando conseguiam conclui-lo, dey#a em torno de 12 anos, iam direto
para o mercado de trabalho, ndo cursando o ensddmmA escolaridade média da forca de
trabalho era de 5,3 anos (MELLO, 2003).

Ainda segundo Mello (2003), a partir do ano de 200@% dos alunos estavam
concluindo o ensino fundamental na idade certaanée como tempo médio 9,7 anos. A
idade de alunos ingressantes no ensino médio eal ghara 15 anos, o0 que evidencia que 0s
alunos ao sairem do ensino fundamental estdo ssgrde no ensino médio, chegando a 1
milhdo de novos alunos por ano. E a escolaridadbantia forca de trabalho subiu para 6,4

anaos.

Os dados podem mostrar que existem indicios devamca na educacgéo brasileira na
ultima década, mas muito precisa ser feito paraagaducacao publica brasileira possa ser
considerada de qualidade e de alcance de tod@)dewum futuro a uma maior igualdade

social.

Visando o avanco da educacédo, o governo brasilemmimplementando a ampliacao
da jornada escolar, a partir do Programa Mais Egia;aque tem por objetivo proporcionar

uma educacao mais ampla e completa aos alunos.

A partir dessa problematica, este estudo preteratdicar quais os efeitos da
ampliagcdo da jornada escolar dos alunos no estaddlato Grosso do Sul sobre a

proficiéncia média em lingua portuguesa e matemnatic

1.2 OBJETIVOS
1.2.1 Objetivo Geral

O objetivo geral deste estudo é analisar os sfeltoampliacdo da jornada escolar

sobre a proficiéncia média dos alunos do estaddato Grosso do Sul.
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1.2.2 Objetivos Especificos
Pretende-se neste estudo:

o Caracterizar as escolas tradicionais e as escaastgam em tempo integral
no estado do Mato Grosso do Sul, a partir dos ddad¥ova Brasil;

o Comparar os resultados escolares de escolas deo tartggral e escolas
tradicionais do estado do Mato Grosso do Sul;

o Avaliar os efeitos do Programa Mais Educacédo salpeoficiéncia média das
escolas publicas do estado do Mato Grosso do Suydartr da técnica

economeétrica “diferencas em diferencas”.
1.3 JUSTIFICATIVA

A partir dos dados do INEP, pode-se observar umaare acentuada no acesso a
escola. O atendimento escolar passou de 89 pat&96p periodo de 1991 a 2000, para as
criancas de 7 a 14 anos, e de 62,3 para 83% palesedntes de 15 a 17 anos. Porém, a
qualidade de ensino ndo apresentou resultadosot@® quanto a ampliacdo ao acesso, visto
gue o Brasil continua apresentando indicadores amilutais abaixo dos padrdes

internacionais.

De acordo com o indice de Desenvolvimento da Edicdasica (Idebd) indice
desenvolvido pelo Inep/MEC, a média para os anomis do ensino fundamental, em todo o
pais, em 2009, foi de 4,6 pontos. Resultado aquémédia 6,0, que corresponde a um

sistema educacional com qualidade semelhante aisespdesenvolvidos.

Pesquisas voltadas para o entendimento dos detertes do desempenho
educacional ganham cada vez mais espaco e se fageessarias para formulacbes de
politicas educacionais. Nesse sentido, a amplidagjornada escolar pode ser uma estratégia

para uma formacao mais completa do aluno, uma fgimde qualidade.

No Brasil como um todo, sdo escassos 0s trabalboscdnomistas relacionados a
eficiéncia da educacéo integral. E para o Estaddvidto Grosso do Sul, ndo existem
trabalhos que tratam do tema. Essa escassez de®siia pesquisa proposta a oportunidade
de trazer resultados importantes e necessariosuparaelhor entendimento da relacdo entre

Y[deb é um indicador de qualidade educacional crigelo Governo Federal para medir a qualidade dmens
nas escolas publicas do pais. Esse indicador canibformaces de desempenho em exames padronizados,
como a Prova Brasil, obtidos pelos estudantesnab dias etapas de ensino.
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Escola de Tempo Integral e desempenho educaci@saéldnos. Em outras palavras, esse
estudo contribui com informacdes Uteis para a esggadesse debate.

2 REVISAO DE BIBLIOGRAFICA

Ao longo do tempo, a escola tem sido forgcada aunaiss compromissos e
responsabilidades educacionais muito maiores do ajueadicdo da educacdo publica
brasileira. Enquanto era privilégio de poucos, @lestinha por esséncia a instrucdo escolar.
Dessa forma, eximia-se a escola de qualquer otitzuigdo que nao fosse transmitir o
contetdo pertinente a série escolar, devido a peef@rmacao dos educadores e a falta de
instalagbes adequadas. A escola foi se transformnamduma escola omissa, em que grande
parte das criancas a qual a ela chegassem eranidasc{ CAVALIERE, 2002).

Ainda de acordo com Cavaliere (2002), nos diasigittEm-se observado um processo
de reacéo para mudar essa realidade. Atribuindo@aetrabalhos tipicamente ndo escolares,
que sdo imprescindiveis para o bom funcionamentmeésma. Foram incluidas atividades

voltadas para a saude, alimentagéo e higiene.

Tratar do tema educacéo integral ndo é simplef) gue ndo existe um consenso nas
definicbes do tema, como o espaco e tempo, a elagfie a escola e a comunidade e a
formacdo de educadores. Todas essas questdes ls@antes ao se tratar da educacdo

integral.

Segundo Hora e Coelho (2004), a educacao integrptatica € um amplo conjunto de
atividades diversificadas, que incluem os conhegiosegerais: como a cultura, as artes, a
saude, os esportes e o trabalho. Contudo, parsegeemplete essa formacgéo é necessario que
essas praticas sejam trabalhadas em uma perspadiva e emancipadora.

Tratando de escola de tempo integral, deve se derasia questdo da variavel tempo
(ampliacdo da jornada escolar), e o proprio espagescola, como o local dessa extenséo de
tempo. Variaveis essas que ndo podem ser considenmeutras. Segundo Vifiao-Frago
(2000): “[...] esses lugares e tempos sé&o detedusia determinam uns ou outros modos de
ensino e aprendizagem. [...]. Em sintese, 0 espagtempo escolares ndo s6 conformam o
clima e a cultura das instituicdes educativas, tmabém educam (VINAO-FRAGO, p. 99,
trad. dos autores, apud PESSANHA; DANIEL e MENEGAYXZ004, p. 65).”
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Educacéo integral ndo se trata de um simples aongentue ja é ofertado, mas sim
de um aumento quantitativo e qualitativo. Goncal2896) considera quantitativo,devido ao
namero maior de horas, com uma diversificacdo daatles. E qualitativo, por que todo o
periodo escolar estard revestido de carater expi@ma vivencial e proporcionara o

envolvimento de todos na relacdo de ensino aprageia.

A educacédo integral, em termos de politica publiemy por ideia oferecer maiores
oportunidades de formagdo e enriqguecimento cuaicwaiomo direito de aprendizagem das

novas geracoes.

De acordo com Goncalves, (2006), as classes médiadtas tém meios de
proporcionar uma educacdo ampliada para seus fithafriculando-os em instituicbes de
ensino privado. Essas instituicbes privadas podentidnar como uma jornada escolar
ampliada, ou com uma suplementacdo do horario as¢pbr meio de cursos de idioma,
praticas de atividades fisicas, atividade artisteautros). Meios esses que grande parte da

populacdo ndo pode participar, perpetuando a dadigue educacional.

Uma ampliacdo da jornada escolar somente seraargege considerarmos que uma
ampliacdo do horéario proporcionara uma ampliacdoogertunidades e situacbes que

promovam aprendizagens significativas e emancipad@ONCALVES 2006).

A educacao integral se baseia no encontro entrpaenqualidade e qualidade com
tempo. “Educacdo se da em tempo integral, na estaltamilia, na rua, em todos os turnos,
de manhda, de tarde, de noite, no cotidiano de tadasossas experiéncias e vivéncias.”
(GADOTTI 2009, p22).

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da EdocBliacional (1996), a educacéo
abrange os processos formativos que se desenvaheemida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicbes de ensinesgyisa, nos movimentos sociais e

organizacgOes da sociedade civil e nas manifestaciesais.

O Brasil tem se encaminhado para ampliacdo da darrescolar. A LDBN/1996
determina que o periodo escolar tenha a duracdimeicle quatro horas em sala de aula e
podendo ser progressivamente ampliado o tempo deapéncia na escola, o que é um

procedimento facultativo.
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No ano de 2007, foi criado o Fundo de Manutenc&esenvolvimento da Educacao
Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da EdacdEundeb), integrante do Plano de
Desenvolvimento da Educacédo (PDE), que serviu camofacilitador para o avanco da
ampliacdo da jornada escolar. O Fundeb distribmirsms por aluno matriculado na educacéo
bésica, sendo esta distribuicdo diferenciada tpata os diferentes niveis e modalidades de

ensino, quanto para a extensao do tempo escolar.

Um estudo realizado pelo MEC (2009)constatou qus, tiitimos anos, ocorreu um
aumento consideravel do nimero de municipios qy#iamam a jornada escolar, porém este
percentual de municipios tem muito a avancar. Ajyea revelou que esse processo continua
em movimento e os seus desafios sdo muitos. O wudeeexperiéncias de jornada escolar
ampliada, em nivel nacional, é significativo, calttupercebe-se que essas experiéncias ainda

ndo atingem todos os alunos dos municipios.

A Educacao Integral constitui agdo para garamdtggdo e desenvolvimento integral
as criancas e aos adolescentes que vivem na ca@mepdade marcada por intensas
transformacdes. Transformacfes estas no acesso modacdo de conhecimentos, nas
relacbes sociais entre diferentes geracdes e asjtma forma de comunicagdo, na maior

exposicdo aos efeitos das mudancas em nivel loegi@nal (MEC, 2009).

Para Menezes-Filho (2009), o contraturno escotatepdar certo no Brasil, pois
segundo o autor, o nimero de horas-aula pode ssiderado relevante para o desempenho

dos alunos, mas para isso deve se estruturar @teggral nas escolas publicas brasileiras.

De acordo com Filho e Pessba (2010), a qualidadeddaacdo, medida apartir do
desempenho dos estudantes em testes de matemai@aces, € muitoimportante para o
crescimento, constituem, provavelmente, a via prE@imissorade pesquisa. Educagédo ndo é o
governoprover escolas para que os alunos senterssbancos escolares. E necessario que

os alunos adquiram dominio de umconhecimento erdeamjunto de técnicas.

Segundo Pereira (2011), a educacdo € uma dassfarmas relevantes de se levar
melhoria de vidaas pessoas. Devido a isso, € iaergue ela seja levada principalmente as
pessoas que estdo em piores condigOes socias,quista falta de estrutura, tanto material
como imaterial, € o principal obstaculo para o deskimento. Portanto, € impossivel
melhorar a educacdo sem se passar pela escola, esedo principal lugar para ascender a

mobilidade social.
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O Brasil tem mostrando grandes iniciativas pamethoria e o desenvolvimento da
educacdo no pais. O governo tem aumentado o famaeato das escolas que optam por
ofertar o contraturno, por meio do Programa Maisidagdo, porém o pais ainda continua
com um desempenho criticavel, muito ainda pre@sarabalhado para o que o pais apresente
bons indices educacionais (PEREIRA, 2011).

Existem alguns estudos que tratam do tema utdizanétodos econométricos. Com
relacéo aos resultados apresentados pela amptagéonada escolar, ocorrem variagdes nos

resultados.

Em estudo realizado por Oliveira (2010), os remsiesscolares tiveram impacto sobre
o desempenho escolar. O efeito estimado da amgplidgdornada escolar de quatro para
cinco horas foi de 8,3. Ou seja, um acréscimo @ p®ntos na proficiéncia média em

matematica, para alunos da 4° série do ensino ffivental.

Franco (2008) verificou que, em escolas publicagdem governo implantou medidas
de incentivo a melhoria escolar (como criagéo tdédteca, “TV na Escola”, e computador
na area administrativa) o desempenho do aluno temadm, o que € conhecido como
problema da causalidade reversa. Neste caso, ongoieplanta politicas de incentivo, com
0 objetivo de melhorar a qualidade das escolasgté® indo mal, e estas ndo apresentam o
resultado desejado. Porém, segundo a autora, urpbagéo do tempo de permanéncia na
escola em um periodo superior a cinco horas aulde papresentar resultados mais

significativos, aumentando o aprendizado dos almassescolas publicas.

De acordo com Aquino (2011), em um estudo realizad@scolas estaduais paulistas,
a educacéao de tempo integral ndo tem apresentadesuttado significativo. Analisando os
resultados de escolas que ingressaram no progranedwtacao integral e no decorrer do
tempo deixaram de praticd-lo, a autora observoungwehouve alteragbes significativas no
desempenho escolar na proficiéncia em matematicgen® o mesmo ndo se repetiu na
disciplina de lingua portuguesa, onde as escolasdgixaram a jornada ampliada tiveram

reducdo do desempenho escolar.

Os resultados mostram que, na média, os alunogstadas de tempo integral ndo
apresentaram resultados muito diferentes dos aldassescolas convencionais. A autora
atribui esses resultados ao curto periodo de analispouco tempo que € despendido com as

atividades relacionadas diretamente as disciptieamatematica e lingua portuguesa, além de
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problemas relacionados a falta de materiais, psofes e motivacdo dos alunos (AQUINO
2011).

Ainda n&o existe um consenso sobre o aumentontizotele permanéncia do aluno na
escola trazer resultados favoraveis ou ndo. E gignde dessa diversificacdo de resultados
que se da a relevancia deste estudo, que podgrargpiamar uma ampliacdo desse debate

sobre a educacéao integral para o estado do MatssGuan Sul.

2.2 PROGRAMA MAIS EDUCACAO

A educacdo é um direito de toda crianca e adolés@garantir a manutencdo desse
direito amplia as possiblidades de conquista desade direitos sociais e humanos dessas

criangas, adolescentes e jovens.

A escola tem importancia fundamental na formacacridacas, adolescentes e jovens.
Com o passar dos anos, a escola, além de eductatot®m adquiriu a funcdo de protetora.
Com o desenvolvimento e ampliacdo da educacao raitggode-se aumentar essas
possibilidades de atendimento, incorporando atiledantes ndo comuns a escola. Para isso é
necessario mudancas e melhorias nas escolas giglieadesenvolvem a educacao integral,
visto que esta requer infraestrutura, formacaoigsiohal e projeto pedagogico para seu

amplo funcionamento.

De acordo com Educacao Integral: texto referéneiaa @ debate Nacional, MEC
(2009), desde a primeira metade do século XX, dr@monse as primeiras tentativas de
implantacédo da educacéao integral. Na década den3®a¢vador, 0 movimento integralista ja
defendia a Educacgédo Integral. Na década de 6Qsri@milo um programa educacional que
pretendia ser modelo para todo o pais, baseadmdelande Salvador, porém mais evoluido.
Nos anos de 1980 foram construidos prédios essotaja estrutura iria abrigar a chamada

“Escola Integral em horario Integral’(Ministério 8alucacao, 2009).

As dificuldades de permanéncia na escola e a \d@éstao ligadas as situacdes de
pobreza. Por meio da educacéo integral, buscarsi@udr a disparidade social ampliando a
educacao a criancas, adolescentes e jovens, qjanestessa situacao social. Observando as
experiéncias ja existentes, pode-se concluir gadwacao Integral se caracteriza pela ideia

de uma formacdo mais completa possivel (Minisgi&ducacao, 2009).
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No ano de 2007, foi criado o Programa Mais Educagéla Portaria Interministerial
n°17, com o intuito de ampliar a jornada escolarescolas publicas municipais e estaduais,
através de atividades de diversificadas arease esitrs esporte e cultura(Ministério da
Educacéao, 2009).

O Programa Mais Educacéao tem atividades realizaelas Estados, Distrito Federal,
municipios e outras instituicbes publicas, sendcatasdades oferecidas gratuitamente a
criancas, adolescentes e jovens (Ministério da &gha; 2009).

As escolas participantes do programa Mais Educes@m escolas estaduais e
municipais de baixo IDEB (indice de DesenvolvimeBszolar Brasileiro) e também escolas
localizadas em comunidades com altos indices dekalbilidade social, pobreza e violéncia,

gerando nova alternativa de cidadania a populddéostério da Educacao, 2009).

A decisao de participacdo no Programa Mais EducegBe as escolas, bastando que
estas assumam o compromisso Todos pela Educagéstejam regulares junto ao Programa
Dinheiro Direto na Escola, pela qual os recursas ts@nsferidos(Ministério da Educacdo,
2009).

O Brasil apresenta uma discrepancia no sistemaaenhn@l, 0 que mostra uma grande
desigualdade no acesso, permanéncia e aprendizagesducacao escolar. Dessa forma, o
Programa Mais Educacéo busca diminuir essa disucepdaumentando o indice educacional

brasileiro(Ministério da Educagé&o, 2009).

O Programa Mais Educacéo, de acordo com o manuial Bthucacdo Passo a Passo,
estima diminuir as desigualdades educacionais @o aa ampliagdo da jornada escolar. O
programa levaem consideracao alguns critérios aatefinicdo das escolas atendidas, entre
esses critérios estdo estudantes em situacdo derabilidade social e sem assisténcia,
estudantes que apresentem defasagem educacionatlem@o a série/idade; estudantes em
séries finais de transicdo onde ocorrem os maiodises de evasdo escolar, estudantes de
séries com grande repeténcia e estudantes quentecdsacteristicas de lideres positivo
(Ministério da Educacéo, 2009).

%2 Todos pela Educacdo: é um conjunto de 28 dirstpaeitadas em resultados de avaliacdo de quakddele
rendimento dos estudantes.
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Cada escola pode decidir para quantos e quais @alondempo integral sera
disponibilizado, e quais as atividades selecionadasde que estejam integrados ao seu

projeto politico-pedagdgico (Ministério da EducacZ09).

As atividades desenvolvidas no programa Mais Ediecapram ordenadas nos
seguintes macrocampos de acompanhamento pedagddiem ambiente (enfocando
educacdo para sustentabilidade, criagdo de hoctdaesou comunitaria); Esporte e Lazer
(com diversas modalidades de esportes, desdetigratbeaté o xadrez); Direitos Humanos em
Educacao (visando a aprendizagem voltada para\avéogia com a diversidade humana);
Cultura e Artes (com leitura, muasica, danca, patartes plasticas e teatro); Inclusédo Digital,
Promocdo da Saude (com atividades voltadas pamerafacdo saudavel, saude bucal,
educacdo para a saude sexual, prevencdo das D&/Enpéo ao uso de drogas licitas ou
ilicitas e prevencdo aos maiores problemas deesdadregido em que estd ocorrendo o
projeto); Educomunicacédo (com Jornal e/ou radimlaschistorias em quadrinhos, foto e
video); Investigacdo das Ciéncias da Naturezaa(fde ciéncias, laboratérios e projetos
cientificos); Educac¢do Econémica (como o empreesitado, educacdo econdmica, controle
social e cidadania) e o Acompanhamento Pedagdgio lirgua portuguesa, lingua
estrangeira, matematica, ciéncias, histéria, géagrilosofia e sociologia.Ao todo sédo 10
macrocampos, que sao constituidos por diversagladies, e dependendo da escolha, as
escolas recebem ou compram conjuntos de mateaesopdesenvolvimento de cada uma das
atividades (Ministério da Educacéo, 2009).

A escola deve fazer a implementagdo do contratoomo a escolha de, no minimo,
cinco atividades divididas em pelo menos trés ntaenpos, mas obrigatoriamente com uma

atividade no macrocampos de acompanhamento peda@dgiistério da Educacéo, 2009).

A escola néo seleciona somente uma matéria qeeraeteriza como reforgco escolar —
matematica, portugués, ciéncias ou historia/ge@grafcomo também outras matérias que
poderdo proporcionarum melhor desenvolvimento dmal fazendo-o ter uma maior

interacdocom a escola,estimando fazé-lo aprend@mdeforma mais completa e prazerosa.

As atividades desenvolvidas ocorrerdo no contmatuElas serdo ministradas por
profissionais da educacéo, educadores popular@sonitores, preferencialmente estudantes
universitarios de formacao especifica na areaidaate a ser implementada ou pessoas da
comunidade com habilidade apropriada, mas semmeéatde servico voluntario(Ministério
da Educacéo, 2009).
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Para obter o financiamento — que podera seraditizpara ressarcimento de gastos em
transporte e alimentacdo dos monitores; para dagfi@ de pequenos servigos ou aquisicao
de materiais de consumo; e para aquisi¢cao ou liegaide conjuntos de materiais escolares a
serem utilizados no contraturno — a escola devdeimgntar o tempo integral, entendido
como turno e contraturno, que totalizem ao ments lsgras diarias, para, no minimo, 100
alunos. Ndo ha uma obrigatoriedade quanto ao mibli®, apenas uma série de
recomendacfes, como para que seja implementadergmefalmente na 42 série/5° ano ou 82

série/9° ano do ensino fundamental(Ministério dadadao, 2009).

A educacdao integral € uma politica publica em medgimento e também um desafio
para os professores e a comunidade. Para o degemolo das atividades do Programa
Mais Educacéo, o governo federal repassa recura@s qmuisicao dos kits de materiais,
contratagcdo de pequenos servicos e obtencdo deiaisatde consumo e permanente
utilizados nos desenvolvimento das atividades. Asolas beneficiadas podem também
receber instrumentos para banda fanfarra, radwlase outros, de acordo com as atividades

desenvolvidas (Ministério da Educacéo, 2009).

A educacgdo desempenha um papel indispensavel magéo pessoal da crian¢a e do
adolescente, e essa importancia ndo se limitapagesisico da escola ou do periodo de aula.
A vivéncia no periodo escolar com diversas areasotdecimento acompanhardo jovens,
criancas e adolescente ao longo de sua vida, fiasitbo-as a enfrentar uma diversidade de

situacdes, e aumentando as suas chances perawciedade(Ministério da Educacao, 2009).
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3 METODOLOGIA
3.1 DELINEAMENTO DE PESQUISA

Neste estudo serd analisado o efeito do ProgramerdieMais Educacédo sobre os
resultados escolares dos alunos das escolas midlickstado de Mato Grosso do Sul, nas
avaliacdes de lingua portuguesa e matematica.aPamalise, serdo utilizados os microdados
da Prova Brasil dos anos de 2007 e 2011, visaridoioear o desempenho educacional dos

alunos do estado de Mato Grosso do Sul e as josreadpliadas de ensino.

A Prova Brasil € uma avaliagcdo bienal que conta gmmovas que avaliam
competéncias, habilidades e conteddos nas aréaee avaliadas — e questionarios de alunos
e de gestdo para avaliar o sistema de ensino Baaugessa forma, no monitoramento das
politicas educacionais. A base de dados escolhidpopiona informacdes de todas as

escolas publicas e privadas do pais.

Para identificar efeitos de causalidade entre egadaveis, pretende-se utilizar o
método diferencas em diferencas, que permite unddisandas escolas antes e apos a
implementacdo do Programa Federal Mais Educacdém Adlisso, serd realizada uma
abordagem descritiva comparativa (teste de diferelegmédias) dos resultados escolares das

escolas tradicionais e daquelas que atuam em temggal.

3.2 DEFINICAO DA AMOSTRA

Serdo analisadas as escolas publicas de oitaeadeéensino fundamental do Mato

Grosso do Sul, participantes ou ndo do Programa Ediicacao.

3.3 TECNICAS DE COLETA DE DADOS

As informagdes sobre as escolas de tempo intégngbos de tratamento) que sao as
escolas participantes do Programa Mais Educac&oatas tradicionais (grupo controle), que
sdo as escolas que continuaram atuando em termgmrahtsdo analisadas antes e apos a
implementagcéo do programa de jornada ampliadata da utilizacdo de dados da prova
Brasil. Dessa forma, pretende-se identificar o icbpaas jornadas escolares ampliadas sobre

medidas de desempenho académico.
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3.4 TECNICAS DE ANALISE DE DADOS

A questdo central desse estudo é analisar se raad@s escolares ampliadas
contribuem para o aprendizado do aluno. Primeiréa@netende-se realizar uma abordagem
descritiva comparativa (teste de diferenca de mg¢dias resultados escolares das escolas

tradicionais e daquelas que atuam em tempo integral

A ideia € testar a hipotese da diferenca entre eédias de duas populacdes normais

independentes, ao nivel de 5% de significanciaeOnd
P; representa as escolas que atuam em tempo traalicion
P, representa as escolas que atuam em tempo integral;
X, € avariavel para a populacég
X, é avariavel para a populacgg
U, e u, representam as médiasXee X, ;
g2é a variancia comum dg e X, .

Testa-sd,: u; — u, = 0, com base em duas amostras aleatdrias indepesdanta

comn, observacOes d€; e outra comm, observacoes dg,.

Hipoteses:

H,: ndo existe diferenca entre as médias populacdeai= u,);

H,: a populaca®, apresenta uma meédia diferente da popul®¢cdo, # u,).
Ou seja,

H,: a escola com turno integral e a escola com pertoatiicional apresentam o mesmo

resultado;

H;: a escola com turno integral apresenta desempestwar diferente da escola de tempo

tradicional.

O teste estatistico é dado pela diferenca entenastras:
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:d_lio

Vn

em que,
1 é a diferenca entre as médias amostrais;

Uo: € a média das diferencas, cagn= 0;

S4. € 0 desvio-padréo da diferenca entre as amostras;
n: € o numero de amostras da populacao.

Como colocado anteriormente, este estudo preteardeterizar as escolas tradicionais
e as escolas que atuam em tempo integral no edtaddato Grosso do Sul. Além disso,
pretende-se comparar os resultados escolares a=ssdas, a partir do método economeétrico

“diferencas em diferencas”.

Neste meétodo, as informacdes sobre os grupos temeato (escolas de tempo
integral) e controle (escolas tradicionais) sendalisadas antes e apds a implementacdo do
programa de jornada ampliada, o Programa Mais Edoca

O método de diferencas em diferencas € baseadalewlacde uma dupla subtracéo.
A primeira se refere a diferenca das médias dawarde resultado entre os periodos anterior
e posterior ao programa, para o grupo de tratamermiara o de controle. E a segunda se

refere a diferenca da primeira diferenca calcuadee esses dois grupos.

AYT = YtT=1 - YtT=0 (1)

AYC =Y, — Y, (2)

Neste método, ao invés de contrastar o grupo tertesmto com ele mesmo, antes e
apos a implementagdo do programa, o0 método vaiabusu grupo de comparacdo que se
pareca ao maximo com o grupo tratado. Os dois greptio sujeitos as mesmas influéncias

dos fatores que afetam a variavel de resultadotrdgasdos (proficiéncia média em lingua
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portuguesa e matematica).

Sem a aleatorizacdo, ndo se pode dizer que hegatgs de que a Unica diferenca
entre 0s grupos € a participacdo no programa, masgtodo de diferencas em diferencas,
assim como os demais métodos ndo experimentais;abogmetizar a situacdo de
aleatorizacdo. Uma caracteristica do método deetifas em diferencas que ajuda nesse
processo é que ele é capaz de levar em conta wngridaipais fontes de diferenca entre
tratados e controles: as caracteristicas ndo abggsvdos individuos que sdo invariantes no
tempo.

O método de diferencas em diferencas pode seraddicom dados seccionatsqss-
section repetidos no tempo. S&o dados temporais calcsllpda unidades agregadas como
escolas, hospitais, setores de atividades, baimosijcipios ou estados. A agregacdo dos
dados normalmente é feita em termos de proporgdesdias das variaveis de interesse para

a avaliacéo.

Seja Y a proficiéncia média em lingua portuguesaatematica, onde T representa o
grupo de tratamento (ou seja, se a escola partitwparograma) e C representa o grupo de
controle (ou seja, se a escola nao participa dgrgnea). Seja t=0 o periodo antes da

implementacgéo do programa e t=1 o periodo apopkeimentacao.
Considerando a regresséao linear abaixo:
Y = a + fiprograma + f,depois + f3;programa*depois + €

A variavel programa representa a participacdo dal@so Programa Mais Educacao,
a variavel depois assume valor 0 quando t=0 (ad@eBnplementacéo) e valor 1 para t=1
(depois da implementacédo) e a variavel programalidep uma interacdo das variaveis
anteriores, que assume valor 1 apenas para asagswlgrupo de tratamento no periodo
depois da implementacdo do programa. Pode-se magie o coeficientgg;, o qual é
associado a interacéo, representa o impacto dodPnagMais Educacéo sobre o desempenho

meédio das escolas nas avalia¢gfes de lingua podaguaatematica.
Para o grupo de tratamento, antes e depois danmplacao do programa, tém-se:
YtT;O =a+ ﬁl + ¢

Yo i=a+pB+B,+Bs+¢
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Para o grupo de controle, as equacdes sao dadas por

Yo =a+e

Y7~C=1=0(+ﬁ2+8

O impacto do programa sera dado por:

(YL, —Yy) — (Ve —YS,) =Bs

O método permite que sejam incluidas variaveisatgrale na anélise de regresséo.

Neste estudo, serdo utilizadas as seguintes vaxiave

o Caracteristicas dos professores:

Professor Sexo Feminino (género do professor):.cteiaa a propor¢cao de
professores do sexo feminino;

Professor até 39 anos (idade do professor): perkede professores que
possuem até 39 anos de idade;

Professor de cor branca (raca do professor): desaaal a proporcao de
professores brancos nas escolas analisadas;

Professor com Ensino Superior (escolaridade doepsof): caracteriza a
proporcao de professores com ensino superior;

Professor com Experiéncia de até 5 anos: propategwofessores com até 5

anos de experiéncia.

o Carateristicas dos diretores:

Diretor Mulher (género do diretor): identifica selioetor € do sexo feminino;
Diretor branco: identifica se o diretor é de cartwa;

Diretor com até 39 anos: identifica se o direton t&é 39 anos de idade;
Diretor com Ensino Superior (escolaridade do dijetdentifica se o diretor

tem ensino superior.

o Caracteristicas das turmas:

Turma com idade homogénea: proporgcédo de turmassg@odormadas por

homogeneidade de idade;
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e Turma com rendimento escolar homogéneo: proporeatuiinas formadas
por alunos que apresentem o mesmo nivel de rentbresoolar.

e Turma com idade heterogénea: proporcdo de turmamafias por
heterogeneidade de idade;

 Turma com rendimento escolar heterogéneo: propadefiarmas formadas

por alunos que apresentam diferentes niveis démentb escolar.

o0 Caracteristicas das escolas:

* Na&o falta professor: identifica se a escola na@ tenoblema com falta de
professores;

* Problemas com arma branca: identifica se a espo&sa@ntou problemas com
arma branca;

o Caracteristicas dos alunos:
e Aluno com dois banheiros em casa (indicador deaemiopor¢cao de alunos
gue possuem dois banheiros em suas residéncias;

e Aluno com empregada em casa (indicador de rendapopzdo de alunos que
tem empregada trabalhando em suas casas;

* Moram com até 3 pessoas: propor¢ao de alunos guememm até 3 pessoas;

* Alunos que trabalham: proporgéo de alunos queltrabma

* Proporcdo de meninos (género dos alunos): propoded@lunos do sexo

masculino;

* Proporcao de alunos brancos: proporcao de alunosrdganca.

o Caracteristicas das méaes e pais dos alunos:

* Mae com até 4 anos de estudo (indicador de estati): proporcdo de maes
gue possuem até 4 anos de estudo;

» Pais ausentes nas reunides: propor¢ao de paigesisas reunides escolares.
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4 RESULTADOS

As andlises realizadas tratam de 477 unidadesagssplpara o ano de 2007, e 524
escolas para o0 ano 2011, no Estado de Mato Grasstud No ano de 2011, 71 escolas
estavam participando do programa Mais Educacaoinfssmacfes sao provenientes dos
dados da Prova Brasil, para alunos de 82 sériedtapublica do Estado de Mato Grosso do

Sul. As caracteristicas da amostra sdo apresentedtabela 1, para o ano de 2007, e na
tabela 2, para o ano de 2011.

Com base nos dados, pode-se observar que nao exiatelivergéncia acentuada na
proficiéncia média, tanto de lingua portuguesa camatematica, para as escolas participantes
e nao participantes do programa.

As escolas participantes do programa apresentamgannelhora no desempenho: em
2007, a nota média para lingua portuguesa foi 336,&m 2011, passou para 243,00. Porém,

a média das escolas ndo participantes também aoundat2007 para 2011, como pode ser
verificado na tabela 1 e na tabela 2.

Tabela 01: Caracteristicas descritivas das escolas partigpandas ndo participantes do programa para

0 ano de 2007, média e desvio padréo.

Escolas participantes Escolas néo
do Programa Mais participantes do
Educacéo Programa Mais
Variaveis Educacdo
Média DP Média DP
Participa do Programa 0,14 0,35 - -
Média Lingua Portuguesa 236,13 12,51 237,34 14,64
Média Matematica 246,79 13,29 251,14 16,16
Professor Sexo Feminino 0,69 0,30 0,73 0,27
Professor até 39 anos 0,58 0,32 0,58 0,33
Professor de cor branca 0,44 0,36 0,55 0,33
Professor com Ensino Superior 0,98 0,06 0,98 0,08
Professor com Experiéncia de até 5 anos 0,61 039 540 0,34
Diretora Mulher 0,73 0,44 0,62 0,48
Diretor branco 0,46 0,50 0,54 0,49
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Continua -Tabela 01:Caracteristicas descritivas das escolas parti@pantas ndo participantes do
programa para o ano de 2007, média e desvio padrao.

Escolas participantes
do Programa Mais

Escolas nao

participantes do

Educacéo Programa Mais
Variaveis Educagéo
Média DP Média DP

Diretor com até 39 anos 0,24 0,42 0,23 0,42
Diretor com Ensino Superior 0,97 0,16 0,98 0,13
Diretor com experiéncia 0,66 0,47 0,98 0,13
Turma com Idade homogénea 0,40 0,49 0,38 0,48
Turma com rendimento escolar homogéneo 0,07 0,26 05 0, 0,22
Turma com idade heterogénea 0,08 0,28 0,10 0,30
Turma com rendimento escolar heterogéneo 0,14 0,35 0,13 0,34
Problemas com recursos financeiros 0,27 0,44 0,31 46 0
Na&o falta professor 0,72 0,44 0,67 0,46
Problemas com arma branca 0,37 0,48 0,35 0,47
Proporcdo de meninos 0,44 0,10 0,43 0,09
Proporcéo de alunos brancos 0,29 0,13 0,34 0,11
Aluno com dois banheiros em casa 0,29 0,13 0,33 40,1
Aluno com empregada em Casa 0,09 0,05 0,13 0,08
Moram com até 3 pessoas 0,47 0,11 0,51 0,10
Alunos que trabalham 0,19 0,12 0,20 0,11
Mé&e com até 4 anos de estudo 0,09 0,07 0,12 0,09
Pais ausentes nas reunites 0,05 0,04 0,05 0,05

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dadosda brasil.
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Tabela 02: Caracteristicas descritivas das variaveis deniext¢o e controle para o ano de 2011, média e

desvio padréo.

Escolas participantes Escolas ndo
do Programa Mais participantes do
Educacéo Programa Mais
Variaveis Educacédo

Média DP Média DP
Participa 0,13 0,34
Média Lingua Portuguesa 243,0¢ 13,97 246,64 16,92
Média Matematica 249,79 13,69 255,08 18,16
Professor Sexo Feminino 0,70 0,31 0,73 0,27
Professor até 39 anos 0,59 0,38 0,55 0,34
Professor de cor branca 0,46 0,38 0,49 0,34
Professor com Ensino Superior 0,99 0,06 0,98 0,07
Professor com Experiéncia de até 5 anos 0,59 0,35 ,46 0 0,35
Diretora Mulher 0,72 0,05 0,68 0,46
Diretor branco 0,43 0,49 0,52 0,49
Diretor com até 39 anos 0,23 0,04 0,24 0,43
Diretor com Ensino Superior 0,98 0,01 0,95 0,20
Diretor com experiéncia 0,15 0,36 0,14 0,35
Turma com Idade homogénea 0,36 0,48 0,30 0,45
Turma com rendimento escolar homogéneo 0,06 0,25 04 0, 0,21
Turma com idade heterogénea 0,11 0,31 0,12 0,33
Turma com rendimento escolar heterogéneo 0,13 0,34 0,15 0,35
Problemas com recursos financeiros 0,47 0,50 0,52 49 0
N&o falta professor 0,72 0,45 0,74 0,43
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Continua -Tabela 02:Caracteristicas descritivas das variaveis denieti¢éo e controle para o ano de
2011, média e desvio padréo.

Escolas participantes Escolas nédo
do Programa Mais participantes do
Educacéo Programa Mais
Variaveis Educacédo
Média DP Média DP
Problemas com arma branca 0,18 0,38 0,28 0,45
Proporcdo de meninos 0,45 0,10 0,46 0,08
Proporcéo de alunos brancos 0,21 0,09 0,23 0,10
Aluno com dois banheiros em casa 0,26 0,10 0,30 301
Aluno com empregada em Casa 0,10 0,06 0,11 0,06
Moram com até 3 pessoas 0,22 0,09 0,22 0,07
Alunos que trabalham 0,17 0,10 0,22 0,10
Mé&e com até 4 anos de estudo 0,02 0,03 0,03 0,04
Mé&e com ensino fundamental 0,35 0,14 0,35 0,15
Mé&e com ensino médio 0,22 0,09 0,20 0,08
M&ae com ensino superior 0,29 0,12 0,27 0,12
Pais ausentes nas reunites 0,09 0,07 0,09 0,06

No que se refere as caracteristicas dos profesgmaes 0 ano de 2007 (2011), 71%
(71,5%) dos professores sdo mulheres, 58% (57%pmdsssores tém até 39 anos de idade,
49,5% (47,5%) dos professores sdo brancos, 98%%98&Jos professores possuem ensino
superior (figura 01 e 02) e 57,5% (52,5%) dos @mwdees tém até 5 anos de experiéncia.

Pode-se observar que € alto o percentual de esleala dos professores e, para 0 ano
de 2011, esse percentual apresentou um aumenprofessores tém aumentado seus anos de
experiéncia: de acordo com os dados, diminuiu ogmtual de professores com até 5 anos de

experiéncia indicando, que os professores tém pexci@o na carreira docente.
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PROFESSOR COM ENSINO SUPERIOR

mSIM = NAO

2007 2011

Figura 1-Professor com Ensino superior 2007 e 2011.
Fonte: Elaborado pela autora (2014).

Na caracterizacdo de diretores, para o ano de BJI(6% dos diretores sdo mulheres,
50% dos diretores séo declarados brancos, 23,5%ibsres tém até 39 anos, 97,5% dos
diretores possuem ensino superior e 82% dos ddejarpossuiam experiéncia. Para o ano
de 2011, 70% dos diretores séo do sexo feminind%4dos diretores se declararam brancos,
23,5% possuem até 39 anos de idade, 96,5% possisemoe superior e apenas 14,5% dos
diretores disseram ja ter experiéncia. Pode sareddo, tanto para as caracteristicas dos
professores como dos diretores, que as mulheidsrsificam mais com a pratica
profissional da educacéo.

Com relacdo ao método utilizado na formacdo dasasr pode se observar que, no
ano de 2007, apenas 33% das turmas foram formadasomogeneidade de idade, 6% por
homogeneidade no rendimento escolar, 9% com idetde#dgénea e 13,5% com rendimento
escolar heterogéneo. No ano de 2011, 33% das tupnasentaram idade homogénea, 5% de
rendimento escolar homogéneo, 11,5% de heterogafeeide idade, 14% de rendimento
escolar heterogéneo.As unidades escolares nao péeseatado um grande percentual de
padronizacdo para a formacédo de turmas, dandadsdjce para a maioria das escolas nao

existe critério para essa formacao de turmas.

Com relagdo as caracteristicas das escolas, nodan@007, 29% das escolas
apresentavam problemas com recursos financeiro2@®r, esse percentual aumentou para

45,9%. No ano de 2007,69,5% das escolas nao tiverabblemas com falta de professor, ja
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no ano 2011, essa proporcéo foi 73%. Em 2007, 38%dcolas apresentaram problemas
com arma branca e, em 2011, (figura 02) esse peadaraiu para 23% das escolas.

PROBLEMAS COM ARMA BRANCA

ESIM = NAO

2007 2011

Figura 2—Problemas com arma branca 2007 e 2011.
Fonte: Elaborado pela autora (2014).

A proporcédo de alunos do sexo masculino, para oden@007, foi de 43,55 e de
45,5% para o ano de 2011, (figura 03). No ano d¥ 281,5% dos alunos declaravam-se
brancos, para o ano de 2011, esse percentual @ai2p%.

PROPORCAO DE ALUNOS

B Meninos Meninas

56,45 545
45,5

2007 2011

Figura 3—Proporcéo de alunos 2007 E 2011.
Fonte:Elaborado pela autora (2014).
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Para tentar captar a renda familiar dos alunosanfoobservadas as variaveis
“proporgao de alunos cujas casas tém dois banhe&rgesoporgcéo de alunos com empregada
em casa’. Os dados mostram que, para o0 ano de(200¥), 31% (28%) dos alunos residem
em casas que tem dois banheiros, 11% (10,5%) detdaram ter empregada em casa e 49%
(22%) moram com até 3 pessoas.De acordo com o0s ¢hadia captacdo de renda, considera-
se que a renda dos alunos das escolas do MatooGtosSul teve uma reducdo do ano de
2007 para 2011.

Quanto a escolaridade das mées dos alunos, obssgy@m 2007, que 10,5% das
maes dos alunos possuiam até 4 anos de estudooNte 2011, esse percentual foi de 2,5%.
Com relacdo a proporcao de pais que nunca particgzes reunides, em 2007, o percentual
foi de 5%. Para o ano de 2011, o percentual f@%eNo que diz respeito a escolaridade da
mae dos alunos, observa-se que o nivel de esauaridelas vém aumentando, pois esse
percentual apresentou uma consideravel queda ddea@607 para 2011, uma fator positivo,
pois maes mais escolarizadas vao buscar uma medbotaridade também para seus filhos.
Para a proporcao de pais que participam das resjrpode se observar que os pais estdo mais
participativos na vida escolar de seus filhos.

As analises anteriores evidenciaram as caractagséscolares, ao longo do tempo,
para todas as escolas. Apresentam-se, a seguinsalgsultados observados, separadamente,

para os dois grupos (escolas participantes e néioipantes do programa).

No que tange as caracteristicas dos professorea, @aano de 2007, para as
escolaspatrticipantes do programa (néo participprnd@s5% (73%) dos professores eram do
sexo feminino. Tanto para as escolas participaates®io participantes do programa, o
percentual de professores que tem até 39 anost8¥e Quanto a proporgéo de professores
de cor branca, para as escolas participantes (aéwipantes) esse namero era de 44%
(55%). Para os dois grupos de escolas, 98% dosgsmies possuiam ensino superior. E
quanto a presenca de professores com até 5 amapelééncia, a proporcao foi maior para as
escolas que participam do programa. Para o anddlg, para as escolas participantes do
programa (ndo participantes), 70% (73%) dos professsdo mulheres, 59% (55%) dos
professores tem até 39 anos, 46% (49%) dos proésssdo brancos, 99% (98,5%) dos
professores contam com ensino superior e 59% (46%professores tem experiéncia.

Com relacdo as caracteristicas dos diretores, @aaao de 2007,73% (62%) das
escolas participantesdo programa (néo participastes do sexo feminino, 46% (54%) dos
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diretores sdo brancos,24% (23%) dos diretores térB%anos, 97% (98%) dos diretores tem
ensino superior e 66% (98%) dos diretores tem é&mpaa. Para o ano de 2011, para as
escolas participantes do programa (nao particisani@% (68%) das diretorassdo mulheres,
43% (52%) dos diretores séo brancos, 23% (24%Yuoetores tem até 39 anos, 98% (95%)
dos diretores contam com ensino superior e 15% )1d®s diretores contam com
experiéncia. Do ano de 2007 para o ano de 2011e mml observar que reduziu
consideravelmente a proporcdo de diretores comriéxoee, indicando que no periodo

analisado houve uma grande mudanca na direcasdalse

Quanto as turmas das escolas participantes dogmagfnao participantes), no ano de
2007, 40% (38%) foram formadas por idade homogér##a(5%) formadas por rendimento
escolar homogéneo, 8% (10%) formadas por idadedyéeea, 14% (13%) formadas por
rendimentoescolar heterogéneo. Para o ano de 2fiifie as escolas participantes do
programa (ndo participantes), 36% (30%) das turfiorasn formadas com idade homogénea,
6% (4%) formadas por rendimento escolar homogéa&®s (12%) formadas por idade

heterogénea e 13% (15%) formadas por rendimentdagdteterogéneo.

Com relacdo as caracteristicas das escolas, nodan@007, para as escolas
participantes do programa (n&o participantes), 43%) apresentaram problemas com
recursos financeiros, 72% (67%) nao faltam professB7% (35%) tiveram problemas com
armas brancas, 44% (43%) dos alunos sdo menin@e(24%) dos alunos sdo brancos
(figura 07). Para o ano de 2011, para as escofésipantes (nao participantes), 47% (52%)
apresentaram problemas com recursos financeirodattdm professores em 72% (74%) das
escolas, 18% (28%) tiveram problemas com armascasam5% (46%) dos alunos séo
meninos e 21% (23%) dos alunos séo brancos Noiguespeito a problemas com recursos
financeiros, o percentual de escolas com probleanasentou do ano de 2007 para 2011, o
gue pode de forma indireta refletir na educacaocatlasos, pois a falta de recursos pode estar

ligada a falta de materiais para o pleno desenve@nto das atividades escolares.
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PROPORCAO DE ALUNOS BRANCOS

Nao Participa do Programa M Participa do Programa

23
2011

— L

I

Figura 4 — Proporcéo de alunos brancos 2007 e 2011.
Fonte: Elaborado pela autora (2014).
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2007

Quanto as caracteristicas dos alunos, no ano de, 2@0a os alunos das escolas
participantes (nao participantes), 29% (33%) dasad possuem dois banheiros, 9% (13%)
possuem empregada em casa, 47% (51%) moram caoBnpatgsoas. O percentual de alunos
que trabalham sdo 19% (20%). Para o ano de 2014, gm escolas participantes (néo
participantes), 26%(30%) dos alunos contam com doésheiros em casa, 10%
(11%)possuem empregada em casa,22% (22%) moranatéoB pessoas e 17% (22%) dos
alunos trabalham. Quanto as caracteristicas patagée de renda, pode-se observar que a
renda dos alunos das escolas analisadas apresentaieclinio, visto que a proporcéo de

alunos com dois banheiros e empregada em casauilinma periodo analisado.
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ALUNOS QUE TRABALHAM

M Participam do Programa N3o Participam do Programa

2007 2011

Figura 5 — Alunos que trabalham 2007 e 2011.
Fonte: Elaborado pela autora (2014).

Quanto a escolaridade das mées dos alunos, em [2@7as escolas participantes do
programa (ndo participantes), 9% (12%) tem atéo$ ae estudo. Para o ano de 2011, 2%
(3%) tem até 4 anos de estudo. Para os pais agsess reunides, o percentual foi de 5%,
tanto para as escolas participantes como nao ipariies, no ano de 2007, e no ano de 2011,

esse percentual foi de 9%.

Os dados apresentados na tabela 03 apresentate daetdiferenca de médias, para a
proficiéncia em lingua portuguesa. Em 2011, apiégica média em lingua portuguesa foi
menor para as escolas participantes do prografatiyaenente as escolas nao participantes: a

diferenca foi de3,64 pontos.

Para matematica (tabela 04), as escolas ndoiparties do programa apresentaram,

em 2011, uma nota média 5,24 pontos acima da rdédiascolas participantes.
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Tabela 03:Impacto do Programa Mais Educagé&o na proficiémédia de Lingua Portuguesa

Proficiéncia média 2007 2011

em Lingua

Portuguesa Obs.| Média | I.C(95%) | t | Obs. | Media | I.C (95%) | t
Escolas participantes| 69 236,13 - -0,64 71 243,04 - -1,72
do programa
Escolas néao 408 | 237,34 - -0,72 453 246,64 - -1,98
participantes do
programa
Diferencga -1,21 -4,87 2,416 -3,64 -7,79 00
Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da prasih
Tabela 04:Impacto do Programa Mais Educacao na proficiénédiaxde Matematica
Proficiéncia média 2007 2011

em Matematica
Obs | Média [.C (95%) t Obs. Média I.C (95%) t

Escolas participantes 69 | 246,79 - -2,33 71 249,79 - -2,11
do programa
Escolas nédo 408 | 251,15 - -2,85 453 255,03 - -2,43
participantes do
programa
Diferenca -4,36 | -8,38 -0,31 -5,24 -9,66 ,820

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da prasih

Verifica-se, com base nos dados das tabelas 03 gu@dexistem evidéncias que o
Programa Mais Educacédo nado esteja ajudando a maelbatesempenho escolar dos alunos.
As escolas nao participantes do programa ja apeesen um resultado aquém das escolas

nao participantes para o ano de 2007, e essea@s\gé repetiu para o ano de 2011.

Buscando uma melhor analise do efeito do Progréwaeés Educacdo sobre o
desempenho escolar dos alunos, conforme mencionadnetodologia deste estudo, sera
utilizada a técnica de diferencas em diferencasgeenas informacdes sobre os grupos de

tratamento e controle serdo analisadas antes e aapdplementacdo do Programa Mais
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Educacdo. Neste método, o coeficiente da interalgdifica o efeito do programa sobre o
rendimento escolar médio dos alunos. O resultadesaptado na tabela 05 mostra que a
interacdo apresentou um valor negativo de 5,26o0gpmalor estatisticamente significativo.
Ou seja, as escolas que participaram do prograraamn sua proficiéncia média em lingua

portuguesa reduzida em 5,26 pontos.

Para a proficiéncia em matemética (tabela 06)esmltado apresentado, apesar de
negativo, é um resultado estatisticamente ndofiigtivo para um intervalo de confianca de
95%.

Tabela 05: Impacto do programa Mais Educacédo sobre a profi@émédia nas escolas, para Lingua

Portuguesa.

Coeficiente Erro T Probabilidade
Participa do Programa 1,98 1,63 1,22 0,22
Interacdo -5,26 2,27 -2,31 0,02
Depois 14,14 1,91 7,44 0,00
Observacdes 982
R? 0,45

Controle: propor¢cédo de meninos, propor¢édo de albrascos, alunos com dois banheiros em casa, alunos
gue moram com até 3 pessoas, alunos que trabathdencom até 4 anos de estudo, mde com ensino
fundamental, mde com ensino médio, mde com engperisr, pais ausentes nas reunides, diretoragdiret
branco, diretor até 39 anos, diretor com ensin@soip diretor com até 4 anos de experiéncia, turma
homogénea de idade, turma homogénea de rendimentdae turma heterogénea de idade, turma
heterogénea de rendimento escolar, escola comgmnabkl com recursos financeiros, ndo falta professor,
proporcdo de professores do sexo feminino, propodgi professores de cor branca, professores com

ensino superior, professores com experiéncia dgaatés.

Fonte:Elaborada pela autora com base nos dados da Pras#é B
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Tabela 06: Impacto do programa Mais Educacdo sobre a profi@émédia nas escolas, para
Matematica

Coeficiente Erro T Probabilidade
Participa do Programa -0,98 1,82 -0,537 0,59
Interacao -3,56 2,14 -1,66 0,16
Depois 10,28 2,55 4,03 0,00
Observacgdes 982
R2 0,39

Controle: proporcdo de meninos, propor¢do de allmascos, alunos com dois banheiros em casa, alym®s
moram com até 3 pessoas, alunos que trabalhamgaondaté 4 anos de estudo, méde com ensino funddmeag
com ensino médio, mée com ensino superior, painées nas reunides, diretora,diretor branco, digt39 anos,
diretor com ensino superior, diretor com até 4 ateexperiéncia, turma homogénea de idade,turmad@mea de
rendimento escolar, turma heterogénea de idadmatheterogénea de rendimento escolar, escola colotepras
com recursos financeiros, néo falta professor, gng@m de professores do sexo feminino, propor¢iurafessores

de cor branca, professores com ensino superidegsares com experiéncia de até 5anos.

Fonte:Elaborada pela autora com base nos dados da Pras# B

Dessa forma, pode-se dizer que o Programa Maisagéacnédo teve efeito sobre o
desempenho escolar dos alunos, no periodo analBado que a nota da Prova Brasil vai de
0 a 500, apenas 5 pontos de diferenca ndo podeesegpar que o0 programa tenha efeitos

negativos sobre a proficiéncia média dos alunos.
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5CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desse estudo foi analisar os impactopmgrama Mais Educacédo, no
rendimento escolar dos alunos de 8° série dasasspdablicas de Mato Grosso do Sul, para
proficiéncia de lingua portuguesa e matematicaa Rase fim foi realizado o teste de
diferenca de médias, para as escolas participantés participantes do programa, e também
foi utilizado o método de diferencas em diferenpasa comparar 0os grupos de tratamento e

controle antes e apos a implementacao do programa.

Os resultados observados mostraram que tantolipgrea portuguesa, quanto para
matematica o resultado nédo foi significativo paa&scolas participantes, suas médias ficaram

a baixo da média das escolas nao participantes.

Uma possivel explicacdo seja que as atividadesndelvsidas no tempo extra na
escola sejam mais atividades que nao estejam mieete ligadas ao desempenho escolar dos
alunos, pois dentro das especificagbes sdo divassasvidades que podem ser desenvolvida

no periodo de permanéncia do aluno na escola.

Acredita-se que por ser um programa relativamaoi® nas escolas avaliadas, os
resultados ndo tenho sido relevantes a implementdggprograma. Para estudos posteriores
pode ser feita a visita nas escolas que particg@programa para que possa ser verificado se

as atividades desenvolvidas nas mesmas estao di® @oon os objetivos do programa.

Mesmo que o desempenho escolar ndo tem se mostupdoior deve se levar em
consideracdo que atividades artisticas, esportinagjsédo digital, podem nado representar
resultado imediatos para o desempenho escolar,posBvos na insercdo social do aluno.
Podendo proporcionar ganhos pessoais ao futurduth,aevitando que ele se submeta ao
trabalho infantil, que na falta de atividades teeh&olvimento com coisas ilicitas e esteja

exposta a violéncia, o que é benéfico para a sadedomo um todo.
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