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RESUMO

Este trabalho objetiva identificar e analisar comdGeografia escolar tem considerado a
diversidade cultural presente na fronteira BraaiaBuai, na cidade de Ponta Pord — MS. A
escolha desta cidade justifica-se em funcédo delastalizacéo, classificada como “cidade
gémea” de Pedro Juan Caballero, Departamento demBmg Paraguai, o que lhe confere
especificidades locais no que se refere a aspegliosais, econémicas e politicas, marcados por
embates, tensfes, conflitos, relacdes de parentedcocas interculturais entre brasileiros e
paraguaios, que refletem a complexidade vivenciada uma fronteira internacional. A
contigliidade das duas cidades possibilita um efetti@nsito entre os moradores locais para
ambos os lados da fronteira, e € nesse contextprqaaramos inserir 0 ensino de Geografia. As
escolas de Ponta Pord contam com um namero refaggerde alunos paraguaios que possuem
nacionalidade brasileira, sendo identificados confwasiguaios vivenciando uma
multiterritorialidade transitando entre frontei@nicas, culturais e nacionais) e territérios (re)
criando novas formas de viver a/na fronteira. Assuesso principal objetivo centrou-se nas
reflexdes em torno da diversidade e diferenca @lliivenciada nas escolas locais para discutir
conceitos basicos da Geografia, a saber: terrjtduigar e fronteira, relacionando-os com a
perspectiva intercultural em educacdo. A partir pesquisa qualitativa, foram realizadas
entrevistas com professores e professoras de ssdalaidade que contam com um maior
numero de alunorasiguaios buscando analisar os Projetos Politicos Pedag®gias escolas,
as concepcoes e posturas destes professores peraatelade fronteirica e as proposicoes sobre
0 ensino de Geografia presentes nos Parametros@ares Nacionais (PCNs). Como resultado,
percebemos que a préatica docente desta discipfiresenta-se carente no que tange a sua
dimensao socioespacial, de modo que os conceitaarseterizam como distantes da vida
individual e coletiva dos sujeitos, sendo considesaapenas como um conjunto de conteddos e
temas contidos na ementa curricular, na qual psecdiscute as praticas de discriminacdo e
preconceito vivenciados a partir do (des) encoetrtye brasileiros e paraguaios. Entretanto,
acreditamos que a postura intercultural para onende Geografia representa uma alternativa
para a pratica de ensino desta disciplina em &edsonteira a partir das relagbes de contato,
didlogo e troca cultural, contribuindo para um maiotendimento dos encontros e desencontros
gue se configuram no contexto fronteirico e qumaaifestam espacialmente.

Palavras-chavetnterculturalidade, fronteira e préatica de ensied3ografia.



RESUMEN

Este trabajo tiene el objetivo de identificar yalizar como la Geografia en la escuela tiene
considerado la actual diversidad cultural en latiEca Brasil-Paraguay, en la ciudad de Ponta
Pord — MS. La opcidn de esta ciudad se justificbuacion de su localizacién, clasificada como
“ciudad gemela” de Pedro Juan Caballero, Departtonde Amambay, Paraguay, lo que
confiere a misma especificidades locales con ptspe los aspectos culturales, econdémicos y
politicos, marcados por los embates, las tensidoggonflictos, las relaciones de parentescos y
los cambios interculturales entre brasilefios yagaayos, que reflejan la complejidad que se
vive en una frontera internacional. La proximidalds dos ciudades hace posible un transito
eficaz entre los habitantes locales para ambossladola frontera, y en este contexto que
buscaremos insertar el encino de la Geografia.elsaselas de Ponta Pord cuentan con un
namero representativo de alumnos paraguayos queemposacionalidad brasilefia, siendo
identificado comobrasiguaios que viven una multiterritorialidade donde transitan entre las
fronteras (étnico, cultural y nacional) y territigi(re) criando nuevas formas de vivir la/ y en la
frontera. Asi, nuestro objetivo principal se cergrdlas reflexiones alrededor de la diversidad y
la diferencia cultural que fue vivida en las esagdbcales para discutir conceptos basicos de la
Geografia, a saber: territorio, lugar y frontesacionandolos con la perspectiva intercultural en
la educacion. A partir de la investigacion cualiatfueran hechas entrevistas con los profesores
y profesoras de las escuelas de la ciudad queawent un nimero mas grande de alumnos
brasiguaios buscando analizar los Proyectos Politicos Pedeg®gde las escuelas, los
conceptos y las posiciones de estos profesoreslaanéalidad fronteriza y las proposiciones a
respecto del encino de la Geografia enRasametros Curriculares Nacionai@®CNs). Como
resultado, percibimos que el profesor de estaplisai se presenta desprovisto en lo que se
refiere a su dimensién socio espacial, a manerdogueonceptos si caracterizan como distantes
de la vida individual y colectiva de los ciudadgnsiendo considerados como un conjunto de
contenidos en el resumen del plan de estudiosl emwal poco discute las practicas de la
discriminacion y el preconcepto vividos a paréd (des) encuentro entre los brasilefios y los
paraguayos. Sin embargo, creemos que la posictércutdtural para el encino de la Geografia
representa una alternativa para la practica deherde esta disciplina en areas de la frontera a
partir de las relaciones del contacto, del dialggtel intercambio cultural, contribuyendo para
un entendimiento de los encuentros y desencuequsi configuran en el contexto fronterizo y
gue se manifiestan espacialmente.

Palabras-Clave Interculturalidad, Frontera y Practica del Enaileola Geografia.
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INTRODUCAO

A sociedade contemporédnea vem sendo marcada patogaereferentes as
identidades, mais especificamente, ao carater plallé diverso que esta compreende e que foi
historicamente negado e desconsiderado em proldelisi eurocéntricos de assimilacdo e
integracao cultural. Nesse sentido, o que nao gporelia ao chamado padrao europeu-branco-
cristdo-masculino-heterossexual-nacional passaveeraconsiderado automaticamente como
“ruim”, “feio”, “mal”, “inferior”. Enfim, recebia & piores atributos que serviam de justificativa a
necessidade do processo de “integracao”.

Para Hall (2006), estas discussdes em torno dasidddes decorrem do que ele
chama de “crise das identidades”, expressas paegsos de ressignificacdo identitariRe
acordo com 0 autor, esta crise representa uma madaos valores e nos sentidos que as
identidades vao adquirindo e que se distingue émftrises: a primeira compreende o periodo
lluminista (século XVII), no qual os sujeitos estav centrados no individualismo e na
racionalidade cientifica; a segunda fase represantamergéncia do sujeito socioldgico,
caracterizado pela capacidade que possui de iAteim o mundo; a terceira fase constitui o
sujeito pés-moderno, isto &, aquele composto paavémultiplas) identidades.

A terceira fase, caracterizada por Hall (2006)yeda sociedade atual, representada
pelo desenvolvimento e aperfeicoamento do que Sa(i®96) chama de meio técnico-
cientifico-informacional, ou seja, o desenvolvintedeé sofisticadas técnicas em conjunto com o
intenso desenvolvimento informacional e cientific@stando todos interligados e
interdependentes e que trazem profundas mudangasopadiferentes setores sociais e em
diferentes escalas. O meio-técnico-cientifico-imfacional € um conceito utilizado por Santos

para analisar o processo de globalizacdque, grosso modo, representa o grande

1 O processo de ressignificacdo compreende o catigEso com que a identidade passa a ser condajera qual

sdo entendidas sempre como plurais, podendo seTagizEis ou desativadas pelos sujeitos de acordm camtexto
onde estdo, por exemplo, uma pessoa qualquer &tates por varios elementos identitérios: ela psdemulher,
branca, classe média baixa, dentre outros, e depdnda ocasido, um ou outro elemento pode se salmede
acordo com as necessidades individuais e coletidesse sentido, a identidade perde a linearidade e
homogeneidade pretendida pela racionalidade diemt{HALL, 2006).

2 vale ressaltar que a globalizacdo, como afirma (2809), ndo é um fendmeno eminente da sociedadé fois,

em sua perspectiva, o inicio da globalizagéo é adarpelo processo de conquista e colonizagdo earepbre o
“Novo Mundo”.
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desenvolvimento nos meios de comunicacdo e tralesp®ro surgimento de novos mercados
financeiros associados a capitais transnacionass,afetam direta ou indiretamente a forma de
organizacdo e (re) producéo espacial em diferéntatidaded

A globalizacdo traz consigo o paradigma de “fim desnteiras”, “fim dos
territorios” e, consequentemente, “fim da geogtdfistamente pela intensidade e velocidade
com gue a comunicagao e a informacéo se deslocamifpoentes partes do planeta, dando a
impressdo de que os espacos “diminuiram” e queiedame esta imersa em um processo de
desterritorializacdo constafitdNesse sentido, em didlogo com Fukuyama (1989), (P@09)
afirma que a globalizacdo é um processo contréditfiwe se manifesta socialmente, pois ao
mesmo tempo induz a homogeneizacgéao e prethitos diferenciadores:

[...] a globalizacdo contemporénea € uma novidadéaditéria. Seus circuitos
econdmicos, financeiros e culturais séo orientpaoa o Ocidente e dominados
pelos Estados Unidos. Ideologicamente, é govermadaum neoliberalismo
global que rapidamente se torna 0 senso comum skargpoca. Sua tendéncia
cultural dominante é a homogeneizacdo. Entretagdta ndo é sua Unica
tendéncia. A globalizacdo tem causado exterefegos diferenciadoresno
interior das sociedades ou entre as mesmas.HAIL, 2009, p. 57, grifo do
autor).

Estes efeitos diferenciadoresque Hall (2009) considera ser uma tendéncia da
globalizacdo, podem ser comparados as tensdesleue (2003) aponta surgirem entre grupos

de diferentes culturas e que se desenvolvem ar pdes contradicbes do processo de

% Hall (2009) afirma que as influéncias/consequéndia globalizacdo podem ser consideradas de duasiras
uma no sentido de que ela representa um sisterbalgle operacdo planetéaria: “[...] Poucos locaagam ao
alcance de suas interdependéncias desestabilizadteatem enfraquecido significativamente a sabiaraacional
e o0 ‘raio de acdo’ dos Estados-nacao” (p. 56). Bnesmo tempo em que se manifesta globalmemgwbalizacéo
néo se apresenta de modo uniforme e homogéneodas &s esferas e escalas: “[...] Ele continua semdsistema
de desigualdades e instabilidades cada vez maisngias, sobre o qual henhuma poténcia [...] posszgntrole
absoluto” (p. 56).

* Na leitura de Haesbaert (2009), estas afirmacégsain de concepcdes limitadas do que represetggitdrio,
ora pensado sob o viés politico-administrativo cfasentes tedricas vinculadas a Ciéncia PoliticaTEEL, apud
ROBERT MORAES, 2003), ora como matriz eminentementiiral (BONNEMAISON, 2002), representado pelas
abordagens antropoldgicas; ora como “territériodo3gdSANTOS, 2006) numa vertente de analise ecooistai
Haesbaert considera que estas abordagens sobmét@iteapresentam-se reduzidas, ndo contemplaoda sua
complexidade. Em sua leitura, o territério € pesaagartir de uma abordagem integrada (politiconémico e
cultural) e estd intimamente vinculado a territideede, isto é, as relagbes e praticas sociais apusujeitos
desenvolvem entre si com 0 espaco e que geramarma fle identificacéo, (re) criando sentidos eitguos que
sdo atribuidos ao territorio. Nessa perspectivdewidrios ndo se extinguem, pois estdo a todwomento sendo
(re) construidos, numa ldgica que se estabelecee ey processos de territorializacdo-desterriiaegbo-
reterritorilizagéo, proposto por Raffestin (1998)que séo faces indissociaveis da vida humanamAss sujeitos
estdo em sua existéncia sempre (re) fazendo smitéries, sejam estes através da apropriagdo dicabou
material.
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globalizacdo: “[...] A globalizacdo da economia, tdanologia e da comunicacdo intensifica
interferéncias e conflitos entre grupos sociaiglitErentes culturas [...]” (FLEURI, 2003, p. 16).
As préaticas culturais, que estdo sempre em relagastante com o0 espaco, apresentam um
carater diverso e multiplo, sendo desenvolvidasgslijeitos cotidianamente e implicando em
diferentes formas de ver, viver e pensar o munddreEanto, muitas destadiferenciacoes
acarretam conflitos identitarios, que se expresaapartir da racionalidade dicotébmica “eu”
versus‘outro”, ou “nés”versus‘eles”. Estas relacdes de proximidade ou separagfie grupos
culturais distintos revelam o emaranhado de refagfe podér entre 0s mesmos e que sdo
capazes de “definir’ o que é socialmente aceit@rttdbom”, e o que deve ser negado,
“errado/ruim”, e que se manifestam nas relacOegliaobs dos sujeitos, confmnteiras que
podem se manifestar de forma simbdlica ou mateeialen Nesse sentido, afirmam Goettert e
Mondardo (2009, p. 125):

[...] E parece ser ali, no cotidiano, em qualquemal, ao aludirmos ao Outro,
que (re) produzimos — fortalecendo ou distendendionteiras identitarias’
(que podem ou nao se revelar também como ‘frostaiea classe’), e que
definem, comadiscursos em praticaas posi¢cdes ocupadas por cada um em
nossas armacdes identitarias (grifos dos autores).

As fronteiras que os autores remetem diferem d@epm@o classica destas como
delimitagBes politico-adiministrativa dos EstadBATZEL, apud ROBERT MORAES, 2003).
Entendemos, em conformidade com Goettert e Moddogo cit.), que asfronteiras se
manifestam de diferentes formas e em diversos mm®iem nossas vidas. A®nteiras sdo

® A partir de uma anélise foucaultina, entendemas @poder se manifesta em diferentes instanciaseeatoes
entre os sujeitos, influindo no controle dos corpws forma de agir e se comportar dos sujeitosad@edo com
Benites (2007), Foucault faz uma critica & formae® poder era tradicionalmente analisado, vinaukadnatriz
institucional e ao Estado como concentrador do pdtira Foucault (1995pudBENITES, 2007), “as relacbes de
poder enraizam-se no conjunto da rede social” ndtuatravés do poder disciplinar, como controledtro. Este
controle pode se manifestar, através do que Fduchaina deraticas discursivasque formam sistematicamente
0s objetos de que falam”, ou seja, através do discsao criadas e fundamentadas imagens e foohes abjetos
e sujeitos. S&o as relagbes de poder entre grupogitos distintos que definem as imagens quefeitas e (re)
produzidas socialmente. Dialogando com FoucaulB4)lBenites afirma que para este, o poder podexs®cido
por modalidades instrumentais: “conforme o pod&xércido pela ameaca das armas, pelos efeitos ldarqa
através das disparidades econémicas, por mecanisi@ssou menos complexos de controle, por mecasisiao
vigilancia, com ou sem arquivos, segundo regradi@dtgs ou ndo, permanentes ou modificaveis, consem
dispositivos materiais, etc.” (s/p). Nesse sentadelacdo entre grupos culturais € marcada pagGes de poder e
praticas discursivas, nas quais imagens e projesgiia® 0s “outros” sdo (re) criadas e fundamentallssm, o
grupo que exercita as modalidades instrumentaipodi@r traz consigo a possibilidade de (re) prodwzagens,
condutas, comportamentos e, também, de recrimimgreando esta de acordo com seus padrées de cemtade,
bonito e feito, dentre outros, tendo a capacidaddifdndir a inferiorizagdo de um sobre a supetiae de outro.
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realidades vivenciadas simbolicamente pelos ssgjeito interior de diferentes culturas e
identidades a partir do contato com o “outro” (BARTL998; BONNEMAISON, 2002) e podem
apresentar uma dupla funcdo: separar e ao mesnpp tamir, numa relacao dialética entre

“ordem e desordem’considerada por Raffestin (2005) como sentfmacadoxo da fronteira”.

A ordem e a desordem ndo sdo, paradoxalmente, siogpestas e nao
representam mais do que momentos de um processelhsee ao da
cinematica da fronteira. A fronteira ndo é umadina fronteira € um elemento
de comunicacdo biossocial que assume uma funcadadega. Ela é a
expressao de um equilibrio dindmico que ndo sengreceomente no sistema
territorial, mas em todos os sistemas biossodRA$-FESTIN, 2005, p. 13).

Entendemos que a concepcdo da fronteira comoelemento de comunicacéo
biossocial proposto por Raffestin (2005), se aproxima dacepgdo de “entre-lugar” utilizada
por Bhabha (2010), ou seja, lugares de (re) criamdde novas formas de pensar e agir podem se
fazer através do contato entre sujeitos distirfmdgretanto, nem sempre esta ocorre de forma
harmoniosa, havendo tensdes e conflitos em torrstadproximidade, que corroboram a
complexidade existente em torno das fronteiragns@las de carater politico-administrativo ou
culturais.

Assim, torna-se necessario pensarmos a relacé® @nsujeitos e as culturas como
um constantdazer-se dindmico e multiplo, estando ambos numa relagicediprocidade, isto
e, se (re) formulando nos tempos e nos espagos.

Partindo do pressuposto de identidades e cultukd8pias, nos propomos, neste
trabalho, a analisar o ensino de Geografia na eidadPonta Pora, Mato Grosso do Sul (Brasil),
que esta localizada numa &rea de “fronteira Secain a cidade de Pedro Juan Caballero,
Departamento de Amambay (Paraguai). Ambas as &dade classificadas como “cidades

gémeas”, pois se dispdem de forma contigua e conurbadasiumntra. Nesse sentido, o transito

® As fronteiras secas sdo definidas através da igfmsle marcos para “separar’” um e outro pais.eNes$o
especifico, os locais ndo estdo separados porndesdgeograficos ou rios, mas simplesmente por waande
estdo postos 0s marcos, reconhecidos e legitimatwaacionalmente.

" De acordo com a Proposta de Reestruturacéo dedpragle Desenvolvimento da Faixa de Front@RPDFF),

do Ministério da Integracdo Nacional as “cidadesng#s” correspondem aos municipios que se apresentam
conurbados ou semiconurbados com uma localidageidovizinho (BRASIL, 2005). Para Silva e Olive{f908)

esta expressao é utilizada para representar “paregntros urbanos” localizadas em area de limterriacional,
podendo ou ndo estarem conurbadas, isto €, a d@aaude cidades distintas que se juntam pelcadensamento,
formando um conjunto entre as mesmas. No casodildedes gémeas”, a interagado existente entre deaslpode

se dar através de zonas de contato representadssfiomteiras secas ou fluviais, pelas atividastemomicas que
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de sujeitos por um e outro lado do limite interpaal é intenso, possibilitando a realizacdo de
praticas interculturais.

A especificidade destas duas cidades se revelaantedaspectos das identidades
étnicas e nacionais que se confrontam visivelmemefigurando tensdes e conflitos em torno
dos processos de identificacdo, da negacdo doo™wo mesmo tempo em que também se
fazem préticas de contato e interagéo, tipica @orgpresentam a interculturalidade. A fronteira,
nesta perspectiva, representa, ao mesmo tempoenitre-lugar” de divisao e possibilidade de
(re) criacdo cultural, onde os contados entre tagjelistintos acarretam em novas possibilidades
de vivéncia na/da fronteira.

No caso da fronteira Brasil-Paraguai, as tensoé® edentidades e sujeitos de
nacionalidades distintas acarretam a formacatraideiras identitariase étnicas atuando em
muitos casos como uma forma de separacéo difigedé&ansposta. Os preconceitos, estigmas e
discriminacdes sédo suas manifestacdes explickas)gadas por relagdes de poder entre grupos
distintos (brasileiros e paraguaios). No caso da&PBora e Pero Juan Caballero, estas tensées
marcam a discriminacdo de que os paraguaios saplaha vez que estes sdo considerados de
forma pejorativa e comparados a “tudo o que € liledalso”. Assim, mesmo estando em uma
area continua espacialmente, as relacdes e comtatostram limites nos quais as identidades
“nés” e “eles” se chocam e criam o “outfpsendo este representado socialmente como inferior
Em Ponta Pord, o “outro” é, na maioria das vezegaraguaio e o Paraguai, vistos e
considerados como algo indigno, sobre o qual aranlzee a superioridade brasileira e do Brasil
se apresentam e se impdem.

Nesse sentido, as fronteiras ganham uma importanisir no contexto em que a
globalizacdo dos meios de comunicacao e transpeii@nam mais intensos e visiveis para além
dos espacos, transpondo limites, barreiras e frasteNo entanto, em relacdo a praticas e
relacdes socioculturais, estas se encontram cad®ais presentes.

E neste contexto de compartimentacbes/separagiam)tes e desencontros entre
brasileiros e paraguaios que estd inserido esballr@ buscando compreender, a partir da

presenca e do contato entre alunos paraguaiosagseigm nacionalidade brasileira, entendidos

sdo desenvolvidas em seu entorno, a mobilidadexe fle pessoas e também por seus processos lustagice
muitas vezes revelam uma interacédo e ligagdo dasa (SILVA & OLIVEIRA, 2008).

8 vale ressaltar que a prépria representacdo daddtambém é uma expressao relativa, variando teviar de
cada grupo e das relagdes de poder existentesestdie
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como ‘brasiguaio”®

nas escolas de Ponta Pord, como se configuraimoahs Geografia. Para
iISSO, N0os embasamos em pesquisas qualitativas mafesgores e professoras desta disciplina,
comparando suas narrativas com as proposicoesadlametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
10 para esta disciplina, além de analisar os Projéolticos Pedagogicos das escolas
pesquisadas a fim de verificar as indicacfes et@mgées escolares para o contexto local.

Para a realizacdo da pesquisa, tivemos como proeath a escolha de escolas que
apresentassem maior niumero de alum@siguaios Assim, foram selecionadas, por meio de
conversas nas Secretarias de Educacdo Municipatagldal, quatro escolas, duas estaduais e
duas municipais: Escola Estadual Jodo BrembatticSal Escola Estadual Mendes Goncalves,
Escola Polo Municipal Jodo Carlos Pinheiro Marqei€scola Polo Municipal Ramiro Noronha.
Estas escolas apresentam como principal caraatarigtfato de estarem localizadas muito
préximas a linha do limite internacional (a aproagdamente 100 metrd¥ o que remete a
proximidade do local de moradia de alunos que eesidlo outro lado da fronteira, e que
procuram a educacéo formal nas escolas brasileiras.

Buscamos entrevistar os professores de Geogradtagiescolas. Estas contam com
aproximadamente dois professores da disciplina paender ao Ensino Fundamental,
totalizando oito entrevistas e mais uma professiea Lingua Portuguesa. Além disso,
entrevistamos as coordenadoras pedagdgicas dakseso questdo, num total de cinco
coordenadoras, como também, as diretoras ou diretmljuntas das mesmas. Uma representante
da Secretaria Municipal de Educacédo, professora@aaMiulabel, e duas representantes da

Secretaria Estadual de Educacéo, professoras Teldaéan, também foram entrevistadas.

° A bibliografia em torno do termo ‘brasiguaio” étemsa. Esta expresséo ficou largamente conhegatia da
definicdo de Sprandel (199rasiguaio: homem sem patria"na qual a autora busca discutir elementos eno torn
da luta pela terra e do processo de migragédo dae ggjeitos sofreram entre Brasil e Paraguai nad#de 1980.
Outra discussdo em torno do brasiguaios constaasta Barbara (2005) que procura discuti-los ampdetique ele
chama de “jogos de identidade”, na qual sujeitosldese social distintas podem se apropriar dodetenacordo
com a situacdo vivenciada, representado ora oses=ngs sem terra, ora as elites latifundiarias,osrgrupos de
imigrantes. Dessa forma, entendemos que o termanléigao, podendo apresentar diferentes significados,
apresentando uma forte conotacéo politica. Entiigtaptamos por utilizd-lo em funcéo da freqiérman que
apareceu em nossas fontes orais, a partir daimarcats sujeitos por nds entrevistados, que arghrtacionamento
de uma identidade transfronteiri¢a, vivenciam uerdtorialidade mdltipla e hibrida na fronteiraarsitando entre
os dois paises, representando assifrpnteirica

19 0s PCN foram implantados em 1998 pelo MinistéaoEdlucacdo (MEC) contendo as diretrizes basicas par
ensino das diferentes disciplinas que séo trabathadrante o Ensino Fundamental e Médio e que deseem
seguidos em todo o pais.

1 vide Figura 5.
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Com relacdo a identificacdo dos professores e gsofas, optamos por utilizar
nomes ficticios, pois o elemento da nao identificagossibilitou que estes se manifestassem de
forma mais aberta e a vontade durante as entrevistiemais, acreditamos que as identificacfes
nao sdo necessarias para o trabalho, haja vistoumoamos compreender o ensino de Geografia
na cidade de Ponta Pora, sem que para isso tenl@ndsntificar os sujeitos da pesquisa.

No que tange ao contato entre alunos brasileirparaguaios Brasiguaios” em
escolas brasileiras, nos embasamos em Pereira €£0009), que realizou importante trabalho
sobre processos identitarios com criangas imigsaat@artir da andlise de escolas em Ponta
Pord. Os contatos entre os moradores de Ponta é®&é&dro Juan Caballero ocorrem em
diferentes instantes, nos quais o transito entreidedes (e também entre os paises) ocorre
cotidianamente, extrapolando a formalidade legatidica existente entre Brasil e Paraguai.

Entretanto, conforme discutido por Pereira (20@%pnstatado por nos atraves de
pesquisas empiricas, as dificuldades de comunieagétentes entre brasileiros e paraguaios séo
intensas, principalmente quando se referem a esgoéano caso brasileiro recebe um numero
significativo de alunos paraguaios que possuemonalidade brasileira. Estes alunos,
principalmente os das seéries iniciais, muitas vereggam a escola sem saber falar a Lingua
Portuguesa e, em alguns casos, ndo sabem falagrsgdLingua Espanhola, comunicando-se
apenas através da Lingua Guarami que dificulta a comunicacao destes para corfegsores
el/ou professoras

Sem duavida a lingua é um dos grandes desafioemsancidos nas areas de
fronteira, visto que nestas residem uma populagfvedciada pela lingua,
pelos costumes, pelas crencas e pelos sabereg piEsivel desconsiderar que
essas questbes afetam as realidades educaciorsaissdalas de fronteiras
internacionais (PEREIRA, 2009, p. 58).

Assim, a diversidade linguitica e cultural em PoRtad e Pedro Juan Caballero

configura-se como elemento de suma importanciaombegto social de ambas as cidades na

12 A partir de 1992, 0 governo paraguaio reconhedéngaa guarani e a lingua espanhola como lingfieisis do
pais, tornando o Paraguai o Unico pais bilingiisrdérica Latina.

13 Informac&o obtida através de conversas inforntis & coordenadoras pedagdgicas das escolas eticquEm
todos os casos, a Lingua Guarani foi considerante eona das maiores dificuldades de comunicacasjderando
qgue pouquissimos professores conseguem falar endfita, mesmo sendo intensamente reproduzidoatessde
alunos e alunas, principalmente os que acabaraardeatriculados nas escolas brasileiras.
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medida em que representam a vivéncia dos sujeibosefricos e que, por sua vez, refletem o
modo como estes apreendem e reproduzem 0s espacos.

Questdes referentes a diversidade cultural vém agalth destaque no cenario
educacional brasileiro desde a elaboracdo dos Ba@smCurriculares Nacionais (PCNs), que
elegeram a pluralidade cultural como tema a serdaldo pelo processo de ensino/aprendizagem
(BRASIL, 1998). A emergéncia de temas vinculadogligersidade cultural no Brasil é
decorrente da Convencdo da UNESCO (OrganizacaoNdaées Unidas para a Educacéo,
Ciéncia e Cultura) acerca tlaeclaracdo sobre a raca e 0s preconceitos raciage® 1978. Tal
Convencéao propde 0s conceitos basicos para a €dugdercultural, enfatizando a importancia
do reconhecimento e do respeito a diversidade, psia € uma caracteristica dos grupos
humanos, de modo que toda forma de preconceitmlenancia deve ser questionada.

Entretanto, com relagdo a implantacdo dos PCNslneagdo basica brasileira, uma
importante critica apontada por Sposito (1999) ige®h (1999) refere-se ao fato de que estes,
mesmo enfatizando pluralidade cultura) sdo pensados e elaborados a partir da realidade
nacional. Assim, esta € uma forma de homogeneizac@adronizacdo do ensino, como o
préprio nome ja o diz‘parametros curriculares nacionais”.Além da “padronizacdo e
homogeneizacdo” do processo de ensino no Bragitepemos que, no caso da Geografia
escolar, a grande questao esta centrada na imposigical de determinadas politicas publicas
educacionais sem a devida discussdo com os profesemas professoras da educacdo basica,
gue se véem obrigados a repensar suas praticagjusehaja uma discussao dialdgica em torno
das possiveis correntes teoricas que possam lhdarfientar, como apontou Kaecher (2002 e
2007), de modo que os contetdos podem até mudam&weha mudancas nas posturas tedéricas
destes professores que continuam a reproduzir podes tradicionais de ensino.

De acordo com os PCNs para o0 ensino de Geografiades objetivos desta

disciplina consiste em:

[...] estudar as relacBes entre 0 processo historcformacdo das sociedades
humanas e o funcionamento da natureza por meiceitlaal do lugar, do
territério, a partir de sua paisagem. Na buscaadedmrdagem relacional,
trabalha com diferentes noc¢des espaciais e tempob@m como os fendbmenos
sociais, culturais e naturais caracteristicos ded@gpaisagempara permitir
uma compreensao processual e dindmica de suatomdstj para identificar e
relacionar aquilo que na paisagem representa aandey das sucessivas
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relacbes no tempo entre sociedade e a naturezaugrmteracdo (BRASIL,
1998, p. 26, grifo nos3o

A Geografia, conforme proposto, deve trabalhar atiferentes abordagens do
espaco: seus aspectos politicos, culturais, fistestre outros, para serem compreendidos em
sua dinamica e, ainda, inter-relacionados e ingEnddentes. Observamos que h4a, ao menos,
referéncia a necessidade e importancia de considera&lementos culturais no processo de
ensino/aprendizado. Entretanto, ao analisarmosaesitivas de professores e professoras da
cidade de Ponta Pord, percebemos, em raros momegu&a cultura e a diversidade cultural sdo
mencionadas, confirmando a proposicao de Kaecl@2(2 2007) sobre o fato de que as
discussfes de novas correntes tedricas pouco che@seuagrafia escolar.

Mesmo havendo por parte dos PCNs o incentivo emotolas discussdes sobre
pluralidade cultural no processo de ensino/apraddize existindo toda uma discusséo visando
promover uma educacao intercultural por parte d&E8SGIO, nas escolas, os temas relativos as
culturas sao, geralmente, restritos a festas fadel® e datas comemorativas. Este fato remete a
uma visdo reduzida sobre a mesma, sendo considet@stiEnte da vida dos sujeitos,
desvinculada das apropriagdes territoriais e (@jygdes espaciais.

Nesse contexto, o espacgo fronteirico configura-eenacc um local de grande
complexidade e riqueza para a Geografia, expreasdadforma intensa os confrontos entre
territorialidades distintas, pois implica o congrglolitico-administrativo de dois Estados-nacéo,
neste caso, Brasil e Paraguai. Cada um com supsgseis e sabendo que ndo devem interferir
no principio da soberania do outro Estado. Os nooemsdlocais vivenciam em seu cotidiano
multiplas territorialidades, marcadas pelo tranef&tivo entre territorios materiais e simbdlicos.
Estes elementos poderiam ser utilizados durantauéss, buscando trabalhar e discutir o
cotidiano dos alunos principalmente através dagoai® lugar que, como considera Santos
(1996), representa nosso mundo, pois sO vivemasroimdo através do lugar.

Através do lugar, questdes referentes as identsgadaflitos, tensbes, preconceitos
e discriminagbes podem ser trazidos para as didesi®sn sala de aula, trabalhando aspectos da
realidade e do cotidiano dos alunos (STRAFORINQ@®GOLCALVES & ALMEIDA, 2007;
CAVALCANTI). Nesse sentido, insere-se a proposteerirultural em educagcdo como uma
contribuicdo importante, a medida que visa a proatezacado e postura politica e social critica

em relac&o aos preconceitos e discriminacdes quesigestam em espacos e tempos diferentes
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e que continuam sendo reproduzidos historicamemgando e escondendo as diferengcas no
interior das sociedades, nas quais a relacao “éniteo” aparece dicotimizada e oposta, criando
estigmas e inferiorizagdes.

Nesse sentido, os debates referentes a interdidada nos fazem refletir também
acerca da corrente tedrica multiculturalista. Deréda@ com Valente (1998) estas duas correntes
tedricas surgiram em contextos distintos: o muliicalismo fundamentava as correntes tedricas
norte americanas, enquanto a interculturalidadeasava as discussdes em torno do contexto
europeu. Para a autora, “O que vem sendo chamaddubacao intercultural na Europa ou os
estudos interculturais em ciéncias sociais tomanmmilso a partir dos anos 60, no momento em
gue, nos Estados Unidos, dois campos do conhe@mmsat aproximaram: Educacdo e
Antropologia” (p. 12).

O movimento multicultural surgiu inicialmente nost&los Unidos, como forma de
contestacdo e estratégia de luta utilizada por osegnorte-americanos em busca do
reconhecimento de sua cultura, enfatizando a ir@poid e a forca que a diversidade étnica,
cultural e identitaria poderiam representar no extot do pais. Tal fato relaciona-se a intensa
segregacdo social, politica e econdmica entre seglwancos a partir da qual a populacdo negra
se via restrita aos guetos, configurando um veidadpartheid sociak que se confrontava com
o ideal do Estado-nacdo demaidentidade nacional” (JANUARIO, 2008). O multiturialismo
ndo surge, assim, nas catedras universitariaspnmasio da sociedade, como forma de luta por
grupos de itlentidades subalterna¥' em busca degualdade de direitog odireito autbnomo a
diferenca.

O primeiro pais a elaborar e fazer uso de politicakiculturais foi o Canada, o que
possibilitou que o termo “multiculturalismo” e orgonto de ideias a ele vinculado ganhassem
espaco nos estudos das Ciéncias SOGI@IAANA NETO, 2005). Por meio das discussdes

4 Entendemos por “identidades subalternas” as ideddis que diferem da racionalidade europeu-branistéia-
masculino-heterossexual-nacional que marcam o pafir@ue é “certo”, socialmente aceito e que devaseguido
e reproduzido.

15 A politica multicultural no Canadé teve inicio congoverno do primeiro-ministro Pierre Eliott Tragelogo em
seu primeiro mandato (1968-1979) como tentativa@rfeaquecer o “biculturalismo franc6fano-angléfamoim o
objetivo de diminuir a influéncia que o Quebec ekesobre o Canada. Dentre as politicas executad&stado
oferece subsidios e concessdes de recursos aligist e associacdes; o pais possibilita tambémyéat da
existéncia de leis especificas, que o poder publismue meios e mecanismos de reconhecimento éagdabde
diferentes grupos culturais em seu interior. No lgae por exemplo, circulam jornais em linguas eggaas,
editados e publicados por associacédo de imigraat&s, de programas de radio e TV, que também cootamo
apoio do governo (VIANA NETO, 2005).
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multiculturais e interculturais, pode-se lancar movo olhar sobre o proprio sentido das
fronteiras que, numa 6tica politico-administratikgpresenta um fator de separacédo entre o que
esta “dentro” e o que esta “fora”, atuando commel&o constituinte das identidades nacionais.

O multiculturalismo emerge no mesmo momento em @udNESCO realiza as
discussdes em torno da defesa e promocao da iltteatidade e interculturalismo (a partir do
final da década de 1960). Mas qual a relacdo estdnis termos? Para alguns autores, eles sao
consideramos sinbnimos ou vertentes de analisesseNsentido, Candau (2005) afirma ser a
interculturalidade uma vertente do multiculturalesrf2005; 2008); para outros autores, eles
aparecem como distintos (VALENTE, 1998, TEDESCH00& CANCLINI, 2009). Nesse
sentido

A distincdo entre o multiculturalismo e intercudéilismo é outro fator que
temos de ter cuidado quando o usamos, tendo comssyposto um referencial
de andlise [...], na perspectiva da educacao [ooltitiral] h& justamente esse
reconhecimento da diversidade e um esfor¢o por famao que cada pessoa e
cada grupo explicitem os seus modos de compreemdernlidade, os seus
padrbes culturais e que tudo isso seja reconhgmidooutro grupo na sua
diferenca [...]. Agora, numa perspectiva interaaltindo basta reconhecer a
diferenca, é preciso estabelecer relagéo, a iatagdo entre pessoas de culturas
diferentes para justamente permitir um entendimeetdproco, de tal forma
que essa relacdo impligue um desafio a reelaborad@ocada um.
(TEDESCHI, 2008, p. 15)

Em nossas andlises acreditamos, em concordanciZeaoniini (2009), que ha uma
diferenca entre multiculturalidade e multicultusatio, sendo o primeiro a condicdo atual da
sociedade, com possibilidades de troca e dialofjaral) jA o segundo, representa um conjunto
de politicas compensatorias em torno das identgladiurais. Entendemos que ndo ha como
falar em multiculturalidade sem falar também enericulturalidade, uma vez que ambos estdo
interrelacionados. O reconhecimento do “outro” pegre possibilita que relacdes de contato e
troca cultural se efetivem entre grupos distinfa que justamente, como afirmou Tedeschi
(2008), estes possam se reelaborar. Assim, optparagilizar o conceito de interculturalidade a
partir das posturas e praticas em torno do recamieato da diversidade e da diferenca cultural
e do didlogo e troca entre as mesmas.

Falar em multiculturalidade e interculturalidadepresenta algo complexo. Em

alguns casos, como ocorre em Candau (2005 e 286y conceitos sdo considerados como
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vertentes do multiculturalismo que, por sua vezesgnta-se polissémico e cheio de criticas,
justamente em funcdo da variedade de abordagenssgecorrente congrega. No interior da
corrente  multiculturalista podemos encontramulticulturalismo conservador, liberal,
celebratério, emancipador, critico e revolucionaiGANDAU, 2008). Assim, observamos as
contestacdes que se fazem em torno de sua utdizpod, como considera Hall (2009), este é
um termo bastante ambiguo, podendo representar sgasegregacao de grupos no interior de
suas culturasguetizacao”, como nas vertentes conservadoras e liberaistajadarcar praticas
dialogicas e contestatorias, aqui representadass gebpostas do multiculturalismo critico e
revolucionario (MCLAREN, 2000) e libertario emaraior (SOUZA SANTOS, 2005).

As acles pedagodgicas interculturais consistem p&oas no reconhecimento da
diferenca cultural mas que estadiferencasndo sejam essencializadas, havendo uma interagao
entre estes diferentes sujeitos, sem que o cali&enso da sociedade seja considerado condicéo
para a ocorréncia de qualquer tipo de discriminagéssimilacdo e inferiorizacdo. Trabalhar sob
a perspectiva da educacéao intercultural indicasgyem discutidos e problematizados as tensdes
e conflitos entre grupos culturais, pois a pamisteds praticas que padrées e conceitos podem ser
contestados e reconstruidos.

Entretanto, ndo ha um caminho preciso e definidorgostre como se chegar a esse
tipo de relacdo na area educacional. Porém, del@aamm Candau (2005, p. 29), estas acdes
dependem da “[...] acdo da escola [no momento earegta faz] certas escolhas pedagogicas que
representem, em seus conteldos e métodos, a daastultural do publico ao qual se dirige
[...]", pois esta postura vai revelar e promovertdapraticas de interagdo e reconhecimento do
“outro” e da alteridade, como também favorecerlensiamento de sujeitos em funcéo de sua
cultura e identidade, que continuam a reproduzirm@smo preconceitos e discriminacdes
presentes na realidade em que estamos inseridos.

Em didlogo com Forquim (2000), Candau (2005) apapta podem existir dois
passos a serem tomados no ensino multiculturakagregacionista, no qual cada cultura fica no
seu “quadrado”, e outro intercultural, que busdacfes de contato e troca entre culturas
distintas. Forquim (200@&pudCandau, 2005) afirma que existem

[...] dois modos possiveis, diametralmente opostes,efetuar o processo.
Podemos oferecer para cada grupo em questdo fidssibs separadas de
escolarizacdo, evitando assim os riscos, sejauteatizar mutuamente todas as
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especificidades culturais em uma espécie de caaofanlética, seja de

recuperar de modo insidioso as expressdes minastao seio e em prol de

uma cultura hegemdnica. Podemos, ao contrario,régaeo em uma mesma
escola verdadeiramente plural a coexisténcia, ocoegro e a interacdo entre
individuos portadores de identidades culturaisrdat, levando em conta o que
isso implica para cada um como promessa de alargareede enriquecimento

de suas perspectivas, mas também considerandscos da desestabilizacdo e
do conflito [...] (p. 29-30).

Nesse sentido, a educacdo € compreendida tanto datop de mudanca e
transformacdo social, como também meio de repradwd® ordem social hegemdnica,
representado pela racionalidade burguesa capatalist

As culturas e as identidades vivenciadas e (reflymidas pelos sujeitos séo
elementos de diferenciacdo na sociedade contengar&mtretanto, somos educados sem que
nossoolhar para a alteridad® (FLEURI, 2003) seja despertado. Assim, tdifarencatende a
ser compreendida comiaferioridade Porém, culturas e identidades sdo a propria @ima
sujeitos que, embora sejam dimensdes subjetivasyisénciadas material e simbolicamente
(BONNEMAISON, 2002), influindo na forma de apreems&iproducdo espacial, e garantindo

aos espacos e aos tempos grande variedade. Negset@psalienta Bonnemaison:

[...] A cultura tende hoje a ser compreendida cama outra vertente do real,
um sistema de representacdo simbdlica existentsi enesmo [...] como uma
‘visdo de mundo’ que tem sua coeréncia e seusipsiefeitos sobre a relacéo
da sociedade com o espaco. Para os gedgrafosusacéilrica de significados
porgue é tida como um tipo de resposta, no plaeolddico ou espiritual, ao
problema de existir coletivamente num determinadiante natural, hum
espaco e numa conjuntura histérica e econémicacadéoem causa em cada
geracao [...] (BONNEMAISON, op. cit. p. 86).

A concepcdo que Bonnemaison (2002) atribui as masdtunos faz refletir a respeito
de seu significado. Este autor realiza seu estadpegjuenas comunidades, utilizando o conceito
de “grupo étnico” para designar um grupo de sugeijoe vivem sobre a mesma cultura,
compartilhando suas crencgas, valores e territORasa ele, um grupo étnico necessita de um

territorio de referéncia, pois cultura e territéeistdo numa relacéo dialética, se (re) produzindo.

16 De acordo com Fleuri (2003), este olhar para eridiide nos coloca frente a frente como outroyrimgando
nossas proprias concepc¢des e identidades.

" E importante destacarmos que o termo “cultura’aétdnte amplo, sendo analisado por diferentes ntese
tedricas como a Antropologia, a Sociologia, a ifizs 0os Estudos Culturais, a Geografia, de modo a@dialogo
com diferentes concepcgdes e correntes de analisparmite elaborar um arcabouco teérico que temeemplar,
ao menos minimamente, este tema tdo amplo e complex
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Bonnemaison considera que nas sociedades modermagiizalente ao “grupo étnico” de
pequenas comunidades é o “grupo cultural”. Ou sejaconjunto de sujeitos unidos por lacos
culturais, por valores, crencas e que, também,upasseus territorios de referéncia. Contudo,
estes podem ser muito mais dinamicos do que eradames tradicionais.

A cultura se caracteriza, assim, ndo apenas compade pesquisa especifico, mas
como um importante elemento a ser considerado eersdis areas de conhecimento. Neste
contexto, avaliamos as areas fronteiricas comoidoda intensa ambiguidade: a fronteira
representa, ao mesmo tempo, um local que une @asepaos distintos, representantes de
culturas diferenciadas e de identidades que seatdafm a todo 0 momento, ndo sendo apenas
uma fronteira politica, mas uma fronteira ideni#ae étnica representada pelas praticas
cotidianas dos moradores locais.

As fronteiras internacionais configuram-se por summplexidade que decorre
também das logicas institucionais de paises distirtom suas leis e legislagdes proprias que
regem pessoas e recursos dispostos sobre sedri@rgt que, a0 mesmo tempo, ndo deve
interferir na soberania do pais vizinho. Entretagtande parte da complexidade fronteirica esta
na mobilidade que os moradores locais realizamezn®-a-dia, no movimento de ir e vir de ca
para |4, cruzando as fronteiras, atravessandodtgsvezes, sem mesmo percebé-las como fato
institucional. Entretanto, em se tratando das oelschumanas, de contatos e interagcdes, as
fronteiras entre brasileiros e paraguaios se cordig intensas, tensas, carregadas dos dramas do
existir da/na fronteira, que permitem aos frontesi moradores locaidyr@siguaio$ com dupla
nacionalidade, vivenciarem uma multiterritorialidaatravés da apropriacéo, vivéncia e controle
destes multiplos territorios (HAESBAERT, 2009) guionteira pode propiciar.

A multiterritorialidade debrasiguaiosna fronteira de Ponta Pord e Pedro Juan
Caballero representa uma identidade estratégicafitomteirica utilizada e (re) criada como
forma de um existir em busca de melhores condigéedda. A identidadérasiguaiafoi (re)
apropriada e (re) significada, pois representavgin@imente os emigrantes brasileiros que
foram ao Paraguai em busca de terras e, postentemestornaram ao Brasil, onde ficaram
assentados na cidade de Mundo Novo — MS (SANTA BARB, 2005)°. J4 em Ponta Pora, o

brasiguaioé entendido como o sujeito paraguaio que possacimnalidade brasileira.

18 vale ressaltar que muitos dos filhos desses entigsaetornaram ao Brasil sem possuir Registroageisento,
nem brasileiro nem paraguaio, o que dificultavenpddia que estes pudessem frequentar escolas ers mdais,
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Nesse sentido, ograsiguaios alunos e alunas, brasileiros que séo, estudam em
escolas brasileiras. Entretanto, quando chegantaaese deparam com a dura realidade: um
universo de discriminacdo e preconceito de queab&oem decorréncia de sua origem étnica,
social, nacional. Além disso, uma das maiores udades destes alunos diz respeito a lingua
falada na escola (Lingua Portuguesa), pois a raaitmstes falam apenas a Lingua Guarani e o
Espanhol, ou ainda uma mistura dos dois, chardagara Os alunos chegam a escola, mas os
professores nédo tém preparo para trabalharem ctatigs de situacdo. Os que se sobressaem
sdo os professordsasiguaiosque conseguem trabalhar de forma diferenciadamissaluno
consegue se sentir representado em sala e naorizisio, como ocorre na maioria das vezes.

As escolas de Ponta Pord, mesmo contando com uwahdacke intercultural, ndo
recebem orientacfes por parte de 6érgaos muniapassaduais no sentido de tentar contemplar a
realidade local, tentado desmistificar os precdoseile brasileiros em relacdo aos paraguaios,
considerados, como ja foi dito anteriormente, camacteristicas depreciativas, ddevem ser
negadas e escondidgsdo contrario das caracteristicas brasileiras'sf@ corretas e devem ser
seguidas e reproduzidagielo seu modo de falar, de pensar e de agir.

Nesse contexto, as ambiguidades das fronteiras aeifestam diariamente,
envolvendo tanto sentimentos de amizade e parentasmo também os conflitos.

Os paraguaios, na grande maioria das vezes, sim, asibjugados pelos brasileiros
e uma das formas para que isso ocorra se faz atdaxergonha.Goudsblom (2009, p. 56), a

partir de Norbert Elias, destaca que

A vergonha ocorre quando os lacos de solidariedadierarquia sao
danificados. Isso é sempre desagradavel e dolatodor fisica ocorre quando
ha algo de errado com o corpo; é um sinal, um alésgue o corpo esta ferido.

dificultando também que tivessem acesso a Refdkgraria. A utilizacdo da identidade “brasiguaiai foma
estratégia em busca de visibilidade politica ead@itambém como forma de pressionar as autoridadeteiras
para que alguma atitude fosse tomada para atesidgrupo. Num segundo momento, a identidade “buasiy é
acionada por grandes proprietarios brasileirosppssuem terras no Paraguai e que utilizam destéiddde para
criar uma ideia de igualdade entre fazendeirosgegreos proprietarios brasileiros que correm o rdE@erderem
suas terras em funcdo da pressdo de movimentosesaog paraguaios (SANTA BARBARA, 2005). Assim,
percebemos que esta identidade passa por variosssas de (re) significagdo. Dependendo do congemtque 0s
sujeitos estéo inseridos, ela pode ganhar novasfismdos. No caso de Ponta Pord e Pedro Juan |€ahatla
compreende o sujeito portador de dupla nacionatidaddependente de sua classe social, compreendendo
eminentemente os paraguaios que possuem cidadasikeiva, ndo sendo esta uma pratica comum erdasidiros.
Nesse sentido, optamos por utilizar o tefmasiguaioem destaque quando nos referimos ao caso redgriRonta
Poré e que se difere dos outros casos estudad@apta Barbara.
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Em um sentido similar, a vergonha é um sinal dehfualgo errado em uma
figuracdo social
O ato de infringir vergonha denota relacdes de peda@erarquias sociais. No caso
dos brasileiros, Albuguerque Jr. (2007) considenmadiadlogo com Varnhagen, que estes sempre

estiveram de costas para nossos vizinhos latinos:

[...] O Brasil, até muito recentemente, viveu dipticamente de costas para
seus vizinhos, voltado para a Europa e os Estadudok] enquanto nossa
producdo cultural, e até intelectual, silenciavdoreopovos e nacdes tédo
proximas de nds, quando ndo produzia estas vislemfvas e estereotipadas
que foram construidas pelo discurso da nacionaidexd século XIX. (p. 48-
49).

O fato de nos mantermos de “costas” para outregepala Ameérica Latina implicou
em uma espécie de superioridade brasileira sobdermais paises. Em se tratando do Paraguai,

a visdo de superioridade de um e inferioridade uteocaludem a Guerra contra o Paraguai

(1864-1870), que trouxe consigo a divulgacao desdeegativas sobre os paraguaios:

[...] Como consequiéncia, as elites brasileirasgvass a ter e divulgar, para
toda a populacdo, uma visdo profundamente negalidga paraguaios, que
consideramos até hoje serem sindbnimo do que n&tapo que é falsificado
ou é enganador [...Ainda hoje julgamos ser 0s paraguaios um povo iofer
constituido por contrabandistas ou pessoas desaadsto mais interessante é
que, grande parte do comércio clandestino, do @oatdo, do roubo ou da
contravencdo cometidos pelos paraguaios, sédo f@tosa participacdo, com a
ajuda ou tendo como destinatarios o Brasil e osilbims, mas sédo o0s
paraguaios que ficam com o monopdlio da desonegidaLBUQUERQUE
JR. op. cit. p. 49-50, grifo nosso).

O brasileiro, nessa perspectiva, consegue, atrdaésobilizacdo e esforcos das
elites locais, criar uma imagem sobre o paraguaoRaraguai, imagem esta que é capaz de
infringir-lhes vergonha. Estas relagbes entre idades distintas remetem a processos mais
intensos do “eu” e do “outro”. Nessas relacbesamguaio € considerado como sinénimo de
falsidade, pobreza, ilegalidade e outros termosragyos (PEREIRA, 2001; SOUZA 2001,
BOEIRA, 2001; ALBUQUERQUE JR, 2007) que fazem came gnuitos sintam vergonha de se
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reconhecer enquanto tais, tentando esconder tugoeoalude a essa identidade, como, por
exemplo, ndo falar mais a Lingua Guatani

Entendemos, assim, que as relacbes sociocultueasisndolvidas no contexto das
fronteiras internacionais perpassam os limitegipotadministrativo destas. Nessa conjuntura, a
educacao intercultural tem por objetivo a promogéaopraticas entre os alunos e professores
visando a ruptura de processos de negacao do ewambém de uma busca pgualdade de
direitose o direito aliferenca Nesse sentido, afirma Candau (2005, p. 35):

A promocao de uma educacdao intercultural € umatfine®mplexa, que exige
problematizar diferentes elementos do modo come, leajp geral, concebemos
nossas praticas educativas e sociais. As relaches direitos humanos,

diferencas culturais e educacdo nos colocam nadmig da afirmacdo da
dignidade humana em um mundo que parece ndo teras@ conviccdo como
referéncia radical. Trata-se de afirmar uma pets@ea@lternativa e contra-

hegemadnica de construcdo social, politica e edocaki

A Geografia escolar, em funcdo da infinidade deatemue podem ser discutidos
durante as aulas, a interculturalidade torna-se damma alternativa para uma maior
compreensdo dos processos de (re) producdo espaeisilisso depende também da postura
tedrica e politica do professor ou da professora.

Entretanto, sabendo das intensas dificuldadesreattas pela educacéo formal: nos
deparamos com salas lotadas, alunos desmotivaadssgores sobrecarregados, trabalhando, as
vezes, trés periodos e que ndo tém tempo paraaealna formacdo continuada. Tudo isso
influi diretamente na qualidade do ensino, umag@z contribuem para que posicionamentos e
praticas permanecam estaticos, reproduzindo os asepmeconceitos e conceitos da sociedade
ocidental capitalista, com seus padroes de belbzajorreto, de errado, dentre outros, que
inferiorizam e desprezam as diferencas.

Assim, neste trabalho, procuramos trabalhar infeealte as concepcgdes e teorias em
torno das culturas, identidades e as consequédaiamergéncia da corrente intercultural, tanto
como postura tedrica e politica, como em sua viertpadagodgica, voltada a pratica de ensino
em geral. No primeiro capitulo, procuramos, atrad@&deitura de varios autores de correntes
tedricas e areas de conhecimento diversas, canstnui arcabouco interdisciplinar para a

compreensdo da interculturalidade, bem como suardiiv e materializacdo no espacgo, a

19 Constatacdes a partir dos resultados das pesguiggisicas por nés realizadas.
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medida que influi direta e indiretamente na apr@erndeste pelos sujeitos e também na sua
constante (re) producao.

No segundo capitulo, procuramos trabalhar as cgdespde territrio e a formacéao
do Estado-nacdo, pois estes estdo diretamente ladlosu as concepcbes de fronteira.
Entendemos que as fronteiras se manifestam muite doaque fatos geograficos ou politico-
administrativos, entretanto, em se tratando de uidade gémea, localizada numa area de
fronteira internacional, acreditamos ser de extrangertancia a reflexdo em torno da formacéo
dos Estados e a definicdo e delimitacdo de suatefras.

O territério apresenta diversas abordagens, desdmads classicas, vinculadas a
matriz politica, até as contemporaneas, de tawitomo um todo integrado entre as dimensodes
politica, econbmica e de apropriacdo simbdlica, cpmnopde Haesbaert (2009). A importancia
do estudo dos territorios e das fronteiras deresa@sso entendimento dos mesmos como sendo
proprios da vida (RAFFESTIN, 1993), pois vivemos) (construindo territorios e cruzando e
transpondo fronteiras e limites. Todavia, quandalismmos a Geografia escolar, estes termos
ndo passam de meros contetudos a serem reprodgzidestarem contidos na ementa escolar,
sem nenhuma problematizacéo e compreenséo da @aagrao dimenséo socioespacial.

No terceiro capitulo, procuramos analisar os dadhbislos mediante as entrevistas e
trabalhos de campo, confrontando os resultados &erteorias que embasaram a pesquisa.
Percebemos, através das analises, que a Geogsafidare apresenta-se distante da postura
intercultural, ja que alguns professores ndo sad®quer o que isto quer dizer.

Entretanto, acreditamos que a fronteira (neste,cBsasil-Paraguai) configura
diversas estratégias de (re) existéncia, de modaagdentidaddrasiguaiaapresenta-se como
uma nova forma de ver e viver a/na fronteira, sexgla uma identidade que se forma no “entre-
lugar” aludido por Bhabha (1998). Ademais, ela traznovo olharum olhar para a alteridade
(FLEURI, 2003), em que a relagéo entre brasilerpsraguaios ndo representa necessariamente
um par oposto e contraditério, mas uma nova pdskEide e uma nova racionalidade.
Professores e professorasasiguaiosestao nas escolas brasileiras com um olhar difedo
para as discriminagfes e inferiorizacdes historipas o Paraguai e o paraguaio sofreram,
tentando lancar uma nova racionalidade a partintaculturalidade, mesmo que estas sejam
desenvolvidas de forma inconsciente cotidianameeta que sejam realizadas as reflexdes

tedricas que permeiam tal abordagem.
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CAPITULO |
DIVERSIDADE E DIFERENCA CULTURAL EM PONTA PORA

1.1 - Entendendo cultura para compreender identidae

[...] o local € um lugar simbolico, onde muitas tcwds se encontram e
talvez entrem em conflito [...] (COSGROVE, 20043).

Como referencia Cosgrove (2004), na epigrafe acinégcal (onde estamos e
vivemos) pode se manifestar como lugares simbobode varias culturas podem se encontrar, 0
gue pode implicar, por sua vez, em relacfes dditmeftensdes entre grupos. Nesse sentido,
nos propomos aqui a refletir a respeito das paticdturais e identitarias na cidade de Ponta
Pord, localizada politico e geograficamente natéioca Brasil-Paraguai.

Um dos fatores que acarreta grande complexidadecamte as especificidades das
fronteiras internacionais, refere-se a possibikda@ contato entre povos de nacionalidades
distintag®. Este contato implica em embates culturais e ideitts que nem sempre ocorrem de
forma harmoniosa, havendo, em muitos casos, ocosfljue se manifestam através de
preconceitos de uns sobre outros. Cultura e idashticestdo, assim, intimamente vinculadas,
interligadas, garantindo aos sujeitos um sentimelg@opertencimento e reconhecimento. A

7

identidade represerffaaquilo que se é em relacdo ao que ndo se é, ay regresenta a

% De acordo com Hall (2006), a nacionalidade emergemodernidade como uma das principais formas de
identidade cultural, pois remete diretamente a Gionma de identificagcdo, fundamentalmente vinculadam
conjunto de representagdes: “[...] as identidadesonais ndo sdo coisas com as quais nascemosamésrmadas

e transformadas no interior a nosspresentacédd...]” (p. 48). A partir da nogdo de “comunidadesaginadas” de

B. Anderson, Hall aponta que a nacdo e a cultuagiomal sdo criadas e representadas como homogéneas
igualitarias, atuando como elemento de identificagntre grupos distintos que se unem sobre umaanadtura e
uma mesma identidade em torno da nagéo. Entretzomtty afirma este autor, a nagéo e a nacionalidpisentam
suas contradi¢cbes que questionam a pretensa iddiandogeneidad@a qual grupos culturais distintos passam a
ganhar maior representatividade, emergindo as s86es em torno ddiferenca culturalem detrimento da
igualdade nacional

2l Com base em Chartier (1990), entendemos quepmssentacdese manifestam commatrizes de discursos
praticas que influenciam diretamente na forma como os gupo sujeitos apreendem e vivenciam a realidade,
sendodeterminadas pelo interesse dos grupBkartier argumenta que “mesmo as representagesvas mais
elevadas sO tém existéncia, s6 sdo verdadeirartesteia medida em que comandam atos, que tembjEiivo a
construcado do mundo social, e como tal, a definggdraditéria das identidades- tanto dos outrescca sua” (p.
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comunidade de valores, gestos, significados e caaipentos, sendo definida a partir do que se
difere destes, estando, dessa forma, diretamemtalada a diferencga/alteridade (SILVA, 2000).

No caso da cidade de Ponta Pord, estas relac@Gasi@® culturais entre sujeitos de
nacionalidades distintas ocorrem cotidianamentaec®rdgram no espaco escolar da cidade um
local privilegiado de (des) encontros entre brasdee paraguaios, entendidos por nés como
brasiguaios ou seja, paraguaios que possuem a cidadanielnasi

Entendemos que as escolas por si s6 sdo ambiensegidbilidade que contam com
uma pluralidade cultural e identitaria de diferengeijeitos (alunos, professores, diretores, e
demais profissionais). Entretanto, no ambientetéiago, estas pluralidades se tornam ainda
mais visiveis, pois entram em choque o0s elementoe figuram representacbes de
nacionalidades diferenciadas, marcadas por lindististas, valores diferenciados, enfim, todo
um contexto cultural que tem como uma de suas assfde contato o espaco das escolas
brasileiras.

Assim, as discussfes que se seguem procuram mergoalh elementos constitutivos
das identidades brasileira e paraguaia na frontlr®onta Pord e Pedro Juan Caballero, bem
como nas diversas formas de representacdo destasapaociedade, compreendendo seus
valores, comportamentos e ac¢lOes para, posterioemeanalisar as relagcbes e préticas
educacionais desenvolvidas nas escolas e, em gspeaod ensino de Geografia.

A cultura € uma realidade vivida que se manifesttenal e simbolicamente
(BONNEMAISON, 2002) estando numa constante relaigigre) producédo espacial a medida
gue representa o modo de vida, os significadopm®@ia percepcado do espaco humanizado. A
cultura é um tema vasto, que apresenta possibdida@ analise para as diversas areas das
ciéncias humanas. A Geografia enquanto ciéncia abusampreender a (re) producao

socioespacial bem como a geograficidadiesenvolvida pelos sujeitos, ou seja, a forma como

18). As representacdabarcam a relacdo entre uma imagem que se fanfprasa objeto ausente e que revela seu
significado que perpassa o campo do apenas vigigslm, as representacfpedem articular trés processos: as
configuracdes intelectuais sobre as quais a rewdidd construida pelos grupos; as préaticas que lexam
reconhecimento de uma identidade social e exiba forma de estar e viver o/no mundo; formas ingtalizas

por meio das quais os representantes (individuaisotetivos) marcam a existéncia de um grupo (p. 28sim, as
representacdes se configuram como importante dongaia a compreensédo do funcionamento da socieddds
formas de apreensédo do mundo.

% Entendemos, em conformidade com Relph (1979), augeograficidade esta relacionada & forma como
percebemos os ambientes, nos relacionamos congaefue paisagens. Estes sentimentos, por supodsm ser
topofébicos ou topofilicos — numa alusdo aos terdmJuan (1983); a geograficidade envolve, assiaad as
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percebemos e nos relacionamos com os lugares agpas (RELPH, 1979), mesmo sendo esta
vivenciada incoscientemente. Nesse sentido, arayitomo dimenséo vivida, esta intimamente
relacionada com as geografias cotidianas que dels@mos ao longo de nossa vida.

E importante frisarmos que a cultura se constitim@ um conceito amplo,
possuindo diversos significados em correntes tagritistintas. Dentre suas varias concepcoes,
podemos citar a da “alta cultura”, consideradauestjonada) como aquela representada pelas
artes e a erudicdo e que, na maioria dos casosg réessivel a todos — dai seu contetdo
contestad®’. Outro sentido bastante comum é relativo ao maeldathr e se comportar das
pessoas e que reflete aspectos de uma identidedivaoportanto multipla e diversa (KUPER,
2002). Kuper ressalta que, embora cada grupo cenesadcultura com um significado distinto, o
elemento comum a todos eles esté relacionado afoomo a cultura representa uma identidade
coletiva formada a partir de elementos comuns sdoevivenciados pelo grupo e que necessitam

ser firmados. Para o autor,

N&o é preciso dizer que cultura tem um significhdstante diferente para os
pesquisadores de mercado em Londres, para um raa@metnés, para um
habitante da Nova Guiné e para um religioso raddml Teera [...]. Ha,
entretanto, uma semelhanca familiar entre os ctwscgie eles tém em mente.
Em seu sentido mais amplo, cultura é simplesmemiz forma de falar sobre
identidades coletivas. Porém, o status também esat§ogo. Muitas pessoas
acreditam que, as culturas podem ser comparadasgdem a prezar mais a sua
propria cultura [...]. (KUPER, 2002, p. 24).

Dessa forma, a cultura apresenta diferentes sigdifis e é também vivenciada de
forma plural e diversa, dai a afirmacdo de Can@80%) de que a cultura deve ser entendida e
analisada sempre no plural, como “cultura(s)”, @@sim tentar compreender minimamente suas
representacdes no interior de grupos culturaigmthst

Nesse sentido, podemos afirmar que as culturagieativersas quanto a quantidade

de povos que vivem na Terra. Claval (2007) nosecfeseu entendimento sobre cultura baseada

nossas respostas aos ambientes, as formas conmmmmp®rtamos e apreendemos os significados e sentfio®
lugares onde estamos.

% Silva (2003) argumenta que uma importante corraateica de contestacdo da “alta cultura” pode ser
representado pelos Estudos Culturais, que se dasenvmediante analises das sociedades industsai®inando

as praticas culturais pelo viés de seu envolvimeato e no interior de relagdes de poder e lutdateses: “[...] 0s
Estudos Culturais constituem um campo interdigegplitransdisciplinar e algumas vezes contra-disaipque atua

na tensdo entre suas tendéncias para abrangerutaat@oncepgdo ampla, antropolégica de culturantpuuma
concepcao estritamente humanistica de cultura(p..1L3).
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na representacdo e utilizacdo de técnicas e coampentos coletivos e que apresentam um
significado para os membros do grupo cultural nal @stdo inseridos. Para ele, a cultura é

entendida como:

[...] @ soma dos comportamentos dos saberes, dasdé, dos conhecimentos e
dos valores acumulados pelos individuos durants @das e, em outra escala,
pelo conjunto dos grupos de que fazem parte. Aicué heranca transmitida de
uma geracdo a outra. Ela tem suas raizes num padsadinquo, que
mergulhava no territério onde seus mortos sdo rutes e seus deuses se
manifestaram. Nao é, portanto, um conjunto fecleitloutavel de técnicas e de
comportamentos. Os contatos entre povos de diesyendlturas sdo algumas
vezes conflitantes, mas constituem uma fonte déjugimento muatuo. A
cultura transforma-se, também, sob o efeito dasaiiias ou das inovacdes que
florescem no seu seio (CLAVAL, 2007, p. 63).

A cultura resulta do conjunto de agdes e relacOemis que atribuem e vivenciam
situacdes e praticas que geram valores e significpdra os membros do grupo, conferindo-lhes
uma forma de identificagdo. Tal como a identidadeultura esta sendo (re) construida ao logo
da existéncia e a partir das praticas diarias gusueitos desenvolvem entre si no tempo e no
espago.

Souza Santos (2003) classifica a cultura por maoddis modos distintos de
pensamento: um que a entende como derivada dagsahstitucionalizados ocidentais, ou seja,
baseia-se “[...] em critério de valor, estéticosyais e cognitivos que, definindo-se a si proprios
como universais, elidem a diferenca cultural ouspeeificidade historica dos objetos que
classificam [...]”; a outra concepcdo fundamentaigereconhecimento de uma pluralidade e
diversidade cultural intensa, “[...] definindo-as [culturas] como totalidades complexas que se
confundem com as sociedades, permitindo caracaternipaos de vida baseados em condi¢des
materiais e simbdlicas [...]". A partir destas cgpgdes, houve uma separagéo entre as culturas
europeias, que “tém” cultura (cultura erudita), ®oaiedades orientais ou pré-modernas. Assim,
a cultura européia passa a ser considerada e ugadcomo a “verdadeira” cultura, sendo
difundida como tal (SOUZA SANTOS, op. cit. p. 27).

Entretanto, a partir da década de 1980, a ememéus Estudos Culturais na
Inglaterra possibilitou um novo olhar sobre a mesyp&stionando a chamada “cultura erudita”.
A partir da perspectiva dos Estudos Cultur&sil{ural Studiey a cultura estava ligada a

sentimentos e visdes de mundo que davam a cada gruppertencimento proprio e que 0s
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diferenciava de outros, quebrando a légica homaogente em voga dema cultura euma
identidade hegemaonica. A cultura, nesse contedssga ser considerada como um importante
conceito estratégico no processo de definicdo eletidthdes e alteridades, bem como definidor
de diferencas e campo de lutas.

Um importante “aliado” neste processo de redefmig@nceitual de cultura surgiu na
Inglaterra em 1964, na Universidade de Birminghasom a criacdo doCentre for
Contemporany Cultural StudiesCCCS (Centro de Estudos Culturais Contemporjnsosio
como principais representantes Richard HoggargrStdall e Raymond Willianfs. O Centro
tinha como objetivo inicial se dedicar a critidardaria inglesa, que representava um pensamento
elitista, branco e que ndo abarcava todo o pai® cmmpretendia. Estes estudos tinham como
premissa a existéncia de uma “conexdo organica’e emtvivéncia cotidiana e as posicoes

tedricas adotadas pelos pesquisadores.

[...] Esta premissa é particularmente relevanta parEstudos Culturais como
um movimento que, mesmo em Sseus primeiros estagimpu a analise da
cultura operaria na Gré-Bretanha como prioridadeq vez que varias figuras
centrais nos Estudos Culturais tém escrito de foom@ovedora sobre as
privacdes e os desconfortos pessoais que eles dnoerde suas familias
experimentaram nos anos que se criaram em locebdadperarias
(SCHULMAN, 2004 p. 171-172).

Os estudos realizados pelo CCCS influenciaram emmdgr medida varios campos de
pesquisa, dentre eles a Geografia, que passoupanportante processo de ressignificacdo da

cultura como objeto de analfSeAssim, Silva afirma:

[...] diferentemente do humanismo tradicional, eégsitam a equacéo exclusiva
de cultura como alta cultural e argumentam quest@taformas de producéo
cultural precisam ser estudadas em relacdo a optégas culturais e as
estruturas sociais e histéricas. Os Estudos Cidturastdo, assim,

comprometidos com o estudo de todas as artes,ameimstituicdes e praticas
comunicativas de uma sociedade. (2003, p. 13).

24 vale destacar que este debate em torno do cafiéemso das culturas também se fazia presente néridan
Latina, tendo como um de seus representantes N@st@anclini, estudando o carater hibrido que estaem
adquirir no contexto moderno.

% Dentre as principais criticas as abordagens @igtiem Geografia, estdo as colocacdes de DuncaT)(2ds
estudos realizados por Carl Sauer, no sentido deesie considerava a cultura como autbnoma e indepte dos
individuos, como se esta atuasse liviemente sabh®mens, considerado um ser passivo. A cultunsiderada
como um elementos “supra organico”, que age sobrgepes humanos, sem que estes possam modifsendo
considerada como estatica e imutavel.
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A cultura passa a ser considerada também pelasiésciedade de classe e a partir
da perspectiva de cultura dominante, de massawdgrops influéncias tedricas e concepcdes de
cultura adotadas pelo CCCS se espraiaram, comtdbipara reforcar as criticas e 0 movimento
de renovacéao da Geografia cultural que se fazsepte.

De acordo com Cosgrove & Jackson (2007), umas dasigais contribuicdes
realizadas pelo Centro e seus teoricos estd emmosisar o carater instavel e mutéavel da cultura,
passivel de transformacdes ao longo do tempo espace. Ademais, deixa claro que esta €
permeada por uma pluralidade, podendo apresentaronteddo politico implicito ou explicito
espacialmente. Assim, corroboram o papel das fooulisrais no tocante ao espacgo, pois, para
0s autores, “a estrutura espacial é parte ativaodatituicdo histérica das formas culturais”.
(2007, p. 142).

A cultura é entendida assim como meio e condic&a paexisténcia individual e
coletiva. Para Claval (2007, p. 56), o objetivo desgrafos culturais passa a ser assim “[...] a
interpretacdo simbdlica que os grupos e as classaais ddo ao ambiente, as justificativas
estéticas ou ideoldgicas que propdem e o impactoaimesentacdes sobre a vida coletiva [...]".

Como a paisagem ganha destaque, 0 processo daaetéefo das mesmas pode ser
realizado sob diferentes perspectivas, nas quaitegpintura, escrita, filmes, fotografias) e seu
significado expresso tornam-se alvo e objeto désana

Os principais questionamentos que norteiam a G#ag@ultural seguem-se
voltados as representacdes, percepcoes, e odc@dgod que os individuos atribuem ao espaco e
as formas espaciais (CLAVAL, 2007), que fazem cara gada grupo vivencie os espacos de

forma diferenciada, ndo apresentando um objetacésmede analise.

[...] A geografia cultural ndo tem um objeto enq@rproprio, considera tanto o

passado como o presente e o futuro, realiza esardogirias escalas espaciais,
tem uma inerente caracteristica politica e, eslpeerde, distingue-se por uma

especifica abordagem, focalizada na analise dosfisagflos que os diversos

grupos sociais atribuem, em seu processo de exigié&os objetos e acdes em
suas espacotemporalidades (CORREA, 2007 p. 175).

A cultura é representada pelo conjunto de simhgpiesdao significado aos objetos e
que garantem a determinados grupos uma identidadatravés do desenvolvimento e (re)
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producdo da cultura e seus elementos que cada gangote e mantém sua identidade perante os
outros. Assim, Claval (2007) ressalta a importamimaprocesso educativo na transmissdo das
culturas, seja ele formal (realizado através daslas) ou informal (de base familiar) e que
fazem parte do processo de constituicao e (rehigéb de nossas identidades. A relacédo entre
cultura e identidade dos sujeitos se mantém intimma, influenciando na outra.

Nesse sentido, 0s sujeitos sao carregados poemnefais identitarios que fazem parte
de sua vida, sejam eles individuais ou coletivagidlmente, a definicdo de uma identidade
parece ser um exercicio simples: a identidade ahgdédo que se é (brasileiro, branco, negro,
mulher, homem, jovem, velho, etc.) baseando-seémassn um unico referencial pensado a
partir do “eu”. A diferenca, nesta mesma perspactie¢ considerada também como um
referencial autbnomo, porém, que define o que dréde e que se difere do “eu” (SILVA,
2000) Identidadee diferenca/alteridadeestéo interligadas, entretanto, tendemos a cadside
como realidades antagbnicas, na qudiferencaé considerada, muitas vezes, como sinénimo de
inferioridade.

A identidade se caracteriza como uma forma de gamaignificado e a experiéncia
de um grupo. Todo conhecimento a respeito de pessdagares deriva de uma denominacao
(identificacédo) que acarreta na sua distincdo peraurtros grupos. A identidade de um grupo ou
coletividade € definida mediante processos de fgiggAo que elementos culturais
desempenham (CASTELLS, 2002). Vale destacar qas @séticas sdo marcadas por relagdes
de poder imbricadas no interior das relacdes igepais®.

Castells (2002) caracteriza trés formas nas quaiprocessos identitarios estdo
pautados, sendo eles: legitimador (representadis pestituicdes dominantes como os Estados
nacionais); de resisténcia (representado pelogsiseatores sociais que sao estigmatizados
historicamente, desvalorizados perante a ldgicairtionte); e a de projeto (caracterizada pela
acdo que os atores sociais podem construir nodsede criagdo de uma nova identidade,
redefinindo-a perante a sociedade). Cabe destaearao as identidades sdo moveis, 0s papéis
gue estas podem ocupar também ndo estdo estanguempo e no espaco. Assim, 0 autor
afirma:

% S50 estas relagdes que definem no interior dopogras caracteristicas positivas ou negativas esgae
socialmente aceitas. Para Foucault (1984), astetage poder podem se expressar através dos efaitmsavra,

entendidas comgoraticas discursivas através das disparidades econdmicas, por mecasigsta controle e
vigilancia. Estas relagbes de poder tém a capaeidadre) criar hierarquias culturais e sociaig)ando-se aceitas
e (re) produzidas como tais.
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[...] A construcdo de identidades vale-se da negnima fornecida pela
histéria, geografia, biologia, instituicbes prosad e reprodutivas, pela
memoria coletiva e por fantasias pessoais, pelasatys de poder e revelacdes
de cunho religioso. Porém, todos esses materiais wacessados por
individuos, grupos sociais e projetos culturaisaados em sua estrutura
social, bem como em sua visdo de tempo/espac(ASTELLS, 2002, p. 23).

A identidade constitui-se como o elemento de ifieagéo entre os semelhantes, e a
cultura caracteriza os fatos que sdo comuns a wpogcultural: seus simbolos, costumes,
comportamentos; enfim, uma série de fatores queertrapara 0 grupo um sentimento de
identificacdo, configurando, assim, uma identidadiural que se impbe sobre a sociedade
global. A identidade cultural na atualidade age @arm direito a diferenca e uma resposta a
homogeneizacéao global (HAESBAERT, 1999).

Com a emergéncia do sistema capitalista e a insc@&a concepcdo de Estado
moderno ocidental, baseado no que Hall (2009) t=iaa como“cidadania universal e
neutralidade cultural} houve uma apropriagdo de aspectos identitarias gaote desta
instituicdo visando a criacdo de uma identidadaonat pautada sobre valores reconhecidos
pelo Estado. As identidades de diferentes povosapasa ser representadas em torno da
concepcao de identidade nacional homogénea. Assirmesma perspectiva que Hall enfatiza a
criacdo de uma identidade em nome de uma naciadalidSouza Santos (2005) reflete sobre o
processo de modernizacdo e a formacdo das ideatidath torno de um Estado, que tenta
desconsiderar, apagar e anular o que este auteidecsm como lealdades alternativas, ou seja,

culturais, étnicas ou territoriais:

[...] sob a égide do capitalismo, a modernidadexaleique as mudltiplas
identidades e os respectivos contextos intersubgtue habitavam fossem
reduzidos a lealdade terminal ao Estado, uma ldaldannivora das possiveis
lealdades alternativas. As ciéncias sociais estivedesde a sua génese
implicadas neste processo. A globalizacdo das piasti identidades na
identidade global do Estado tornou possivel pemser identidade simétrica do
Estado, global e idéntica como ele — a sociedade(§OUZA SANTOS, 2005,
p. 142).

Nesse sentido, muitos aspectos de culturas esm@esifcomo, por exemplo, a

indigena, a negra e a de muitas comunidades fogaegadas a Estados maiores, acarretando
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uma neutralizagdo no sentido de que se extinguisselacos culturais grupais em nome de um
ideal moderno de identidade nacional.

Para que isso acontecesse, a escola — entendidacagp instituicdo de Estado —
teve um papel fundamental como veiculadora da adg®mldo mesmo. Nesse sentido, aspectos
simbdlicos, como uma Bandeira Nacional, o hino mepais, a lingua oficialmente falada, além
de datas comemorativas do que sédo consideradosnagis fatos ocorridos no mesmo, se
tornam elementos importantes para a construgcdonde identidade nacional que valoriza e
legitima o pertencimento a tal pais, como se ssi@ii se constituisse como a historia de todo o
povd’.

Entretanto, este ideal de cultura nacional e deodgemeidade cultural vem sendo
guestionado, havendo constantes movimentos ddémsi cultural em funcdo da diversidade
cultural ou também conhecida como “condigcdo mutical”’, que buscam se impor no sentido
de garantir a existéncia grupal a partir da repgddude sua cultura, visando manter sua

identidade como um direito a ser reivindicado.

A cidadania universal e a neutralidade culturaEdtado sao as duas bases do
universalismo liberal ocidental. E claro que oseittis da cidadania nunca
foram universalmente aplicados — nem os afro-ameois pelas maos dos Pais
Fundadores dos EUA nem aos sujeitos coloniais gel@rno imperial. Esse
vazio entre ideal e prética, entre igualdade forenaualdade concreta, entre
liberdade negativa e positiva, tem assombrado eepmdo liberal de cidadania
desde o inicio. Quanto & neutralidade cultural stad® liberal, seus avancgos
nao devem ser levianamente descartados. A tolerdeljiosa, a liberdade de
expressdo, o estado de direito, a igualdade foenamlegalidade processual, o
sufrégio universal — embora contestados — sdaagélés positivas. Entretanto,
a neutralidade do Estado funciona apenas quandopressupfe uma
homogeneidade cultural ampla entre 0s governadassa Epresuncéo
fundamentou as democracias liberais ocidentaiseatntemente. Sob as novas
condigbes multiculturais, entretanto, essa premzsa@ce cada vez menos
valida (HALL, 2009, p. 74).

A identidade étnica ou cultural se configura, assitomo uma alternativa
inicialmente & unidade nacional e, posteriormeateuniversalismo global, proposto por um

sistema desigual que tenta impor-se aos mais dv@spacos e temporalidades. A preservacao

2 No caso brasileiro, Chaui (2010) discorre sobrwerde-amarelismo” que marca a sociedade e a bt
brasileira em torno de seus elementos “naturaggiesbuscam criar e fundamentar a identidade e &oraasileira,
atuando como um “simi6faro”, ou seja, “um conjud® signos trazidos a frente ou empunhado paraandigo
que significa alguma outra coisa e cujo valor n&wedido por sua materialidade e sim, por sua feirgddlica” (p.
11).
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de uma identidade étnica ou cultural € a prova we ltg uma resisténcia a essa logica. O
qguestionamento relativo a identidade é também wstpnamento da ordem vigente, na qual se
guestiona os lugares ocupados e as hierarquiasereis onde se pode estar em niveis
hierarquicos distintos (dominantes ou dominados).

Sabemos hoje que as identidades culturais naoigidas nem, muito menos,
imutaveis. Sao resultado sempre transitorios e zkRgjade processos de
identificacdo. Mesmo as identidades aparentemétittas, como a de mulher,

homem, pais africano, pais latino-americano ou mEaiopeu, escondem
negociacdes de sentido, jogos de polissemia, cBoguemporalidades em
constante processo de transformacéo, responsaveigltina instancia pela

sucessao de configuracdes hermenéuticas que de ga@cépoca déo corpo e
vida a tais identidades, identidades séo, poistifaetdes em curso (SOUZA

SANTQOS, 2005, p. 135).

As identidades sdo, além de mistas, dindmicas raipluS80 processos sempre em
curso, de modo que ndo h& nada fixo nem no temmponeeespaco. Ela & formada também por
um conjunto de esferas individuais e coletivas\qream dependendo da escala a qual se refere
(ser indigena, mulher, paraguaio, latino-americaAaylentidade, por sua vez, vai se manifestar
de acordo com as necessidades de fixacdo indivedoaletiva perante o que se considera como
“outro”, estimado como uma oposi¢cao ao “eu”.

E nesse sentido que entendemos ser importante gpaliaciplina de Geografia
trabalhar temas relativos as identidades e cultuwgzrocesso de (re) producao espacial, pois € a
vida dos sujeitos e se manifestam material e siicdrakente. As proprias nogoes de territério e
territorialidade sdo expressdes dos processos afgiddde e cultura. Consequentemente, as
fronteiras que emergem destes contatos perpassdimemsao geografica e politica que as
mesmas adquiriram nos postulados tedricos tradion

No caso de Ponta Pora, os processos de identidicag#ie brasileiros e paraguaios
sdo carregados de tensdes e conflitos que trazesigogoraticas e relacées de poder capazes de
inferiorizar um em detrimento do outro, neste casparaguaio perante o brasileiro. O contato
entre eles, mesmo que no espaco escolar, reve@eidentitarias e preconceitos histéricos que
se manifestam no tempo e no espaco. A escola,empaese uma fungido importante de tentar
mudar estas concepcdes. A Geografia, 0 tema searinsigante e instigante, quando se tem
clareza de objetivos do que esta representa, jaima dimensao da vida humana, vivenciada
cotidianamente, perpassando sua classificagdo apermas mais uma “disciplina escolar”.
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Identidade e alteridade estdo numa relacdo reciprona sé existe pela existéncia
da outra. Ao refletirmos sobre nossa identidades woltamos para o interior de praticas
executadas e exercidas dentro de um determinadalccide relagbes, mas ndo conseguimos
enxergar estas relacbes em outros grupos. Silv@0)2@onsidera que 0 processo de
inferiorizacdo da diferenca ou da alteridade ocpoejue temos como primeiro referencial de

analise a identidade, como se esta fosse o primpadfio de andlise:

Em geral, consideramos a diferenca como um prodatddentidade. Nesta
perspectiva, a identidade é a referéncia, é o pmgmal relativamente ao qual
se define a diferenca. Isto reflete a tendéncian@at aquilo que somos como
sendo a norma pela qual descrevemos ou avalianuils gge ndo somos [...].

(SILVA, 2000, p. 76).

Entretanto, consideramos que a questdo que seeafmesm relacdo a contatos
culturais ndo esta na pluralidade e na existéridifédrenca, mas sim nas situacdes de desprezo
com que as culturas periféricas séo tratadas. Sshaaelacédo de inferiorizacdo, Kuper (2002, p.
296) considera que uma cultura hegemadnica, repestempelo branco, classe média, homem e
heterossexual “[...] impde suas regras a todoestamte da populacéo é estigmatizagar ser
diferente. Suas diferencas os definem: eles nao bsdncos, ndo sdo anglo-saxdes, néo
pertencem a classe média, ndo sdo homens e nerosketaiais”. Assim, qualquer forma que
fuja a estas “normas” é desprezada socialmentep @enfosse um desvio de conduta que deve
ser desconsiderado. E nesse contexto que surggmatsas de intolerancia, discriminacéo e
preconceito para com grupos culturais minoritarios.

As formas mais Vvisiveis de intolerAncia culturalueq ganham maior
representatividade, relacionam-se a diversidadeaéénracial, nas quais os representantes destas
culturas subalternas s&do subjugados e, em muitassyveconsiderados como inferiores

simplesmente por apresentarem estilos de videediéeados do padréo europeu.

2 De acordo com Goffman (1982), o estigma se dierejue consideramos como “normal”, alternando emtre
identidade social virtualaquilo que imputamos ao sujeito) édantidade social rea(aquilo que o sujeito €). O
estigma surge quando o sujeito ndo correspondesisas aspiracdes, podendo este ser estigmatizssim,ffirma

0 autor: “Quando o estranho estd a nossa frentienpcsurgir evidéncias que ele tem um atributo quera
diferente dos outros que se encontram numa categani que pudesse ser incluido, sendo, até, de spézie
menos desejavel [...]. Assim, deixamos de consilbecéiatura comum e total, reduzindo-o a uma passtragada,
diminuida. Tal caracteristica € um estigma, espeeiaste quando o seu efeito de descrédito é mudodgr[...] e
constitui uma discrepancia especifica entre aiidaté¢ social virtual e a identidade social redl'[(p. 12).
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[...] Nossa maneira de situarmo-nos em relacdesatehde, ‘naturalmente’, isto
€, esta construida, a partir de uma perspectiva@trica. Incluimos no ‘nés’
todos 0s grupos sociais e pessoas que tém ref@ieseimelhantes aos nossos,
que tém habitos de vida, valores, estilos, vis@sndndo que se aproximam
dos nossos valores e os reforcam. Os ‘outros’ sdgue se confrontam com
estas maneiras de situarmo-nos no mundo, por assectocial, etnia, religido,
valores, tradi¢cdes, etc (CANDAU, 2005, p. 19).

No caso de Ponta Pora, os “outros” sédo representadmjoritariamente pelos
paraguaios, sendo considerados sob termos pefsatilenotando relacdes de preconceito e
intolerancia para com diferencae aalteridadee que se manifestam nas ementas escolares, no
gue tange as diferencas de nacionalidades. Estaspgbes refletem o carater homogeneizador
no qual a escola foi criada, isto €, estimulandsemtimento da “identidade nacional”
(PEREIRA, 1999).

No processo de desenvolvimento da sociedade mqdewna os ideais de Estado
nacad®, de uma identidade nacional, a escola desempeudqmel intenso no sentido de tentar
fortalecer os elementos que fossem comuns ao mpafsocomo nacdo. Para que uma nacédo
pudesse se fortalecer perante os outros, era Aeicegsie a populacdo se reconhecesse como
membro do mesmo, que expressasse a ideia de natadieae que esta fizesse parte da vida das
pessoas. Em meio ao emaranhado de linguas faladadiferentes povos durante o periodo
medieval, um dos primeiros atos dos dirigentestipo#i era a unificagcdo da lingua, elegendo
uma lingua oficial para o pais que deveria sedé&fzor todos. A escola nasce nesse contexto de
unificagdo dos Estados como instrumento a seu,faeosentido de tornar visivel a populacéo os
elementos importantes para a consolidacdo de s&u galo que se considerava como
universalidade (PEREIRA, 1999).

Nesse contexto, o ensino formal, entdo, desdersein,ifoi marcado pela negacao
da diversidade (dentro do proprio Estado naciontdnebém fora dele, ndo representando a
diversidade de povos, culturas modos de vida ewesd® sendo pautado num pretenso
universalismo e homogeneizacdo social que nao seqmi@va a realidade (e continua nao
representando).

Sobre o papel da escola e da educacdao, Candau) (2Q@stiona sua base
universalista de modo a nos mantermos criticoseapesicionamento que, durante tanto tempo,

dominou as concepcdes de ensino/aprendizagem. Amonempo em que devemos questionar

2 A formagao e a constituicdo do Estado e do nali@na a ele vinculado seréo trabalhados no capsedminte.
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a homogeneizacgéo cultural presente no ambientdagspoecisamos também ter cuidado para
NAo criarmos espacgos propicios a segregacao, tidesde que cada cultura fique restrita a seus
valores e praticas em detrimento do intercambi@egb entre a diversidade existente. Assim,

assevera a autora que

[...] A educacdo, como instituicdo, esta construédalo por base a afirmacao
de conhecimentos e valores considerados universams universalidade
muitas vezes formal que, se aprofundarmos um potgrmina por estar
assentada na cultura ocidental e européia, coasidecomo portadora da
universalidade. A questédo colocada hoje supde ptguo-nos e discutirmos

7

que universalidade é essa, mas, ao mesmo tempo. chfimos num

relativismo absoluto, reduzido a questdo dos canfestos e valores
veiculados pela educacao formal a um determinatketso cultural, o que nos
levaria inclusive a negar a propria possibilidadecdnstruirmos algo juntos,
negociado entre os diferentes, e a guetificacadN@@A, 2005, p. 18).

Assim, ao refletirmos sobre a realidade escolaarfdo as escolas localizadas em
areas fronteiricas, esta diversidade se torna aimala intensa mediante o fato de que ha uma
coexisténcia de culturas marcadas por identidade®mais, culturais e étnicas diferenciadas e
gue enxergam nas cidades de Ponta Pord e PedroCalmatiero um espaco propicio para
relacdes de troca e intercambio cultural, em déocra da diversidade existente.

No caso especifico destas duas cidades que fazemm g@ paises distintos, a
contiguidade e a descontiguidade se manifesta taredies momentos: elas estdo unidas e ao
mesmo tempo separadas apenas por uma rua. A saparce elas ocorre atraves da Avenida
Internacional — que “separa” o que é brasileiroqei® € paraguaio, como pode ser observado na

figura abaixo:
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Figura | - Limite Internacional Brasil-Paraguai

Fonte: http://guinnessbrasil.blogspot.com.

Assim, estas cidades sao classificadas como “cidgémeas” por apresentarem-se
conurbadas uma a outra. Entretanto, as relacogBarats dos moradores locais sdo carregadas
de ambiguidades: com relacdo a mobilidade das agspor exemplo, o ato de transitar entre os
limites dos paises é uma pratica comum, mas candela contatos identitarios dos dois povos,
a relacao se torna carregada de tensdes e corsfr@eiodo 0 povo paraguaio frequentemente
desmerecido por seus vizinhos brasileiros. Estesideram os paraguaios como um povo
indigno de confianga, preguicoso, sinbnimo de lidgde (PEREIRA, 2002) e véem no pais
vizinho um “paraiso de comprd&”de produtos importados e que tem Sloopping China
localizado em Pedro Juan Caballero, uma de suaxigais referencias, como pode ser
observado na figura acima.

%00 Paraguai é considerado como um “paraiso de @sthge produtos importados em funcdo de aprespreeos
muito mais baratos em relacdo ao Brasil. Assimtasubrasileiros buscam no comércio paraguaio posduotais
baratos, em especial eletroeletrdnicos, fazendo qoen 0 pais se torne atrativo para o chamado forise
compras”, no qual um nimero significativo de tassprocuram o pais com o objetivo de realizar soagpras.
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Estas séo praticas que envolvem processos idegitéistintos, bem como a relacéo
entre identidade e alteridade, sempre tdo tensohamdo negacéo e aceitacdo que nem sempre

ocorrem facilmente.

1.2 - Brasileiros e paraguaios: conflitos em torndas contrug@es identitarias

A cultura é considera como um elemento importatgrmcesso de definicdo das
identidades dos sujeitos, sendo esta entendida omigmificado da vida.

H& uma diferenca na forma de identificacdo dos aguple modo que estes séo
diferenciados também pelo carater de identidadeaét identidade cultural, que em alguns
casos sao complementares, mas ndo sdo a mesma coisa

Norrol (1964, apud Barth 1998, p. 189) aponta quatro pontos que cersid

fundamentais para a definicdo de um grupo étnico:

1 — perpetua-se biologicamente de modo amplo;

2 — compartilha valores culturais fundamentaisjzados em patente unidades
nas formas culturais;

3 — constitui um campo de comunicacao e interacao;

4 — possui um grupo de membros que se identifiéadentificado por outros
como se constituisse uma categoria diferenciavelittas categorias do mesmo
tipo.

Entretanto, o proprio Barth (1998) considera quea ekssificacdo é reducionista e
nao possibilita a compreensdo dos grupos étnicggaato fendmenos, bem como o lugar que
ocupam na sociedade e na cultura humana. Barthreemge os grupos étnicos corhuma
forma de organizacdo socialha qual a importancia recai nas caracteristicgsasg proprios
membros do grupo consideram como importantes naigld de sua identidade e néo
propriamente nas diferencas em relacdo a outrgograe modo que ndo ha como definir o que
sera ou ndo elemento de reconhecimento e pertantcirpara o grupo. Assim, considera o autor:

[...] O conteldo cultural das dicotomias étnicasegam ser analiticamente de
duas ordens: 1. sinais ou signos manifestos -agediacriticos que as pessoas
procuram e exibem para demonstrar sua identidagecbomo o vestuario, a
lingua. A moradia, ou o estilo de vida; e 2. odgdes de valores fundamentais
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— 0s padrBes de moralidade e exceléncia pelos quae;0es sdo julgadas.
Desde que pertencer a uma categoria étnica impdicam tipo de pessoa que
possui aquela identidade basica, isso implica igeate que se reconheca o
direito de ser julgado e julgar-se pelos padroes fio relevantes para aquela
identidade [...] ndo podemos prever a partir degfpio evidentes quais tracos
serdo realcados e tornados organizacionalmentgargés pelos atores [...]
(BARTH, 1998, p. 194).

A identidade étnica, assim como toda identidageudada sobre diferentes relacdes
gue estdo em movimento de acordo com o procesémutio pelo qual os membros do grupo
passam, havendo assim a possibilidade de novogemiesne significados serem incorporados ao
sistema simbdlico do mesmo. O que vai definir atidade dos individuos é a vivéncia dos
mesmos elementos e conjuntos simbolicos, e queeadiefimbém as relagbes com os estrangeiros,

ou seja, quem nao pertence ou compartilha dos nsegahares e comportamentos.

[...] A identificacdo de outra pessoa como pertateeea um grupo étnico

implica compartilhamento de critérios de avaliaggalgamento. [...] De outro

modo, uma dicotomizacdo dos outros como estrargjetmmo membros de

outro grupo étnico, implica que se reconhe¢cam diglies na compreensao
comum, diferencas de critérios de julgamento, diervde agcéo, e uma restricdo
da interacdo em setores de compreensdo comum dsserde interesse mituo
(BARTH, 1998, p. 196).

No tocante a identidade étnica e sua representeg&onjuntura atual da sociedade,
Oliveira (2006) faz uma relacéo entre esta e atidi@he nacional especificamente em contextos
de fronteira, sob o qual, para este autor, a idedé nacional se sobressai nestes lugares,
ganhando uma dimenséo tdo intensa quanto o et&iddrmando que a pesquisa na fronteira
constitui-se como um dos locais mais desafiantes panvestigacdo do que considera como
“relagdo dialética entre identidade étnica e idel@tde nacional” Acreditamos ser esta
observacdo pertinente para a realidade observadadade de Ponta Pord, onde a identidade
étnica e cultural do povo paraguaio se contrasta eobrasileira em diferentes niveis de

interacdo. Nesse sentido, continua este autor:

E assim que em ambos lados da fronteira se podetatana existéncia de
contingentes  populacionais ndo necessariamente d@mos, mas
diferenciados pela presenca de individuos ou grpgoencentes a diferentes
etnias, sejam elas autéctones ou indigenas, serarpentes de outros paises
pelo processo de imigracdo. Ora, isso confere al@gfo inserida no contexto
de fronteira um grau de diversidade étnica quejessnmando a nacionalidade
natural ou conquistada do conjunto populacionalude e de outro lado da
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fronteira, cria uma situacao sociocultural extreraar@ complexa. No caso das
etnias [...] ndo se trata mais de considera-lasienesmas, isto é, enquanto tais,
mas inseri-las num outro quadro de referénciasuadigp (inter)nacional. [...]
Portanto, no caso de uma situacao de fronteirdloague surge como poderoso
determinador social, politico e cultural — provavehte mais do que a etnia —
passa a ser a nacionalidade dos agentes soc]djs.[108).

A nacionalidade no cenario fronteirico ganha untefa@entido identitario para os
moradores locais, que véem nela uma forma de mpeEEsio, sendo através dela que se
distingue e emergem 0s contrates culturais. Assomo afirmou o autor, identidades étnicas e
nacionais estdo numa relacdo de soma e reciprecglasl se dado a partir do contato com o que
se apresenta como “outro nacional”.

A etnicidade representa a interacdo entre gruplisrais diferentes dentro de um
contexto social que lhes sdo comuns, estando imténge vinculada ao sentido de territorio
como lugar de pertencimento e reconhecimento doogfOLIVEIRA, 2006; BONNEMAISON,
2002). Entretanto, a etnia tende a se fortaleqerér do contado com outras etnias, ou seja, a
partir de seu questionamento perante os demais.ifistacdo nem sempre € pacifica e implica
em relacbes de reconhecimento mutuo por parte dgstpos. O reconhecimento de grupos
culturais e étnicos € uma busca moral pelo recomeeto de direitos e, sobretudo, o direito de

ter uma identidade. Para o autor:

A diferenca entre ‘conhecer’ (Erkennen) e ‘recominefAnerkennen) torna-se
mais clara. Se por ‘conhecimento’ de uma pessoendaios exprimir sua
identificacdo enquanto individuos (identificacdoe qoode ser gradualmente
melhorada), por ‘reconhecimento’ entendemos unegpoessivo pelo qual este
conhecimento esta confirmado pelo sentido positie uma afirmacao.
Contrariamente ao conhecimento, que é um ato degnitdo publico, o
reconhecimento depende dos meios de comunicacaexquignem o fato de
gue outra pessoa é considerada como detentoraalde’ ‘social (HONNETH,

apud OLIVEIRA, 2006. p. 31).

A antagonia representada pelo ato de ndo-recanbatw acarreta no que Oliveira
chama de “ferimentos morais”, cujas principais espntacdes sdo o desrespeito e 0 desprezo
gue agem no interior das pessoas como forma dec@@g#o seu reconhecimento enquanto
pessoa, enquanto gente, sendo negado em muitas @ezu carater humano em funcéo de
aspectos culturais diferenciados, plurais.

Esta dificuldade de interagdo e compreensao pae [l grupos externos sobre a

dindmica de outros grupos pode levar a praticageretdas de etnocentrismos, ou seja,
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privilegiam-se as normas e regras do proprio gropmo parametro para outras sociedades
acarretando, em muitas vezes, em relacfes de pmtam e discriminacdo por parte dos
mesmos.

Na visdo de Bonnemaison (2002), a delimitacdo de eimia é fundamental para a
existéncia da cultura, sendo a consciéncia do gguym funda as bases étnicas. Entretanto,
considera que a definicdo étnica apresenta corganais concretos em sociedades tradicionais e
gue na sociedade moderna, estas definicbes pasgaia o grupo cultural, que representam um
comportamento e visdo de mundo proprio sendo, mortaortadores de elementos identificacéo

para o grupo e para os demais sujeitos.

[...] Uma etnia existe, primeiramente, pela constia que tem de si mesma e
pela cultura que produz. E em seu seio que seral@®se perpetua a soma de
crencas, rituais e praticas que fundam a cultysarmitem que 0s grupos se
reproduzam. Em outras palavras.etnia é aquilo que em outros lugares é
denominado grupo culturaimas cujos contornos nas civilizagdes tradicionais
sdo fortes porque estdo freqlentemente ligados a expressdo politica —
circunscricdo de chefes tribais, reinos, eventualen@eacdes — e geografica,
isto é, um territério, ou pelo menos uma certa @&heaocorréncia espacial
(BONNEMAISON, 2002, p. 93, grifo nosso).

Por serem permeadas por elementos identitariogadges culturais e sociais, as
relacdes entre culturas sdo, em muitas vezes,itomsths, pois entram em atrito praticas que
envolvem a definicdo do ‘eu’ em relagdo ao ‘outr@,qual cada grupo tenta se afirmar perante
0 outro, tentando provar sua importancia e forggye muitas vezes representa também préticas
de inferiorizagdo nas quais o grupo dominante g@ére classifica o que é “bom” e 0 que €&
“ruim” a partir de suas proprias concepcoes, darpatros e regras proprias. As afirmacdes das
identidades sé@o pautadas por antagonismos, nos spiaiha o “outro” a partir de “nosso” olhar,

a partir de nossas préticas sociais, do que caasmbs como certo e errado, como se sO que
nossos valores e préticas fossem o “certo”.

Nesse sentido, a situacdo de uma fronteira intenmalc ganha destaque nas
discussdes, pois 0s sujeitos locais estdo insemospraticas cotidianas que revelam os
contrastes do “eu” em relacdo ao “outro”. Os be@sis, conforme constatamos através dos
trabalhos de campo, sente-se superiores aos perageasso se reflete nas escolas locais, nas
guais oser paraguaice, em muitos casos, relegado pelos alunos, quentesitravés de gestos e

acOes negar sua identidade étnica e cultural.
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A grande questdo que se coloca na relacdo enméddde e diferenca (alteridade)
consiste no fato de que tendemos a classificafevediite a partir de tudo o que ndo somos, ou
seja, € 0 nosso padrdo identitario que conduz akaebes do outro, sendo este o padrdo de
classificacdo do positivo e do negativo, no qualdositivo € representado a partir de nossas
caracteristicas identitarias e o negativo seriaoaposto. Nesse casobrasileiro representa
bom, o bonito, o aceitoem detrimento ddoutro” paraguaio, que representa 0 Seu oposto.
Assim, afirma Candau (2005, p. 20):

Nesse modo de situar-nos diante do “outro”, asssenama visdo binaria e
dicotdmica. Uns sdo bons, os verdadeiros, os acéntos civilizados, os

cultos, os defensores da liberdade e da paz. Oso%3usdo maus, falsos,
barbaros, ignorantes e terroristas. Se nos sitiganmas primeiros, o que temos
de fazer é eliminar, neutralizar, dominar ou su#jug “outro”. Caso nos

sintamos representados como integrantes do pélstmpou internalizamos a
nossa “maldade” e nos deixamos “salvar”, passaada @ lado dos “bons”, ou

nos confrontamos violentamente com estes.

Corroborando as acertivas de Candau (2005), S#080) afirma que o problema
gue se coloca a partir da identidade e diferencaalteridade € derivada de processos
linguisticos, pois, para ele, é através da falapmzesso de comunicagdo social que os seres
humanos constroem os aspectos semelhantes e th&emremire si, aspectos culturais que sao

incorporados em nome de um ideal identitario queréstruido e que passa a ser considerado

como tradicdo de um povo ou grupo cultural.

Além de serem interdependentes, identidade e difarepartiham uma
importante caracteristica: elas sao o resultadati@tede criacdo linguistica. [...]
A identidade e a diferenca tém que ser ativamergduzidas. Elas ndo séo
criaturas do mundo natural ou de um mundo transseatl mas do mundo
cultural e social. Somos nés que as fabricamoscatexto de relacdes
culturais e sociais. A identidade e a diferenca @#ax6es socias e culturais
(SILVA, 2000, p. 76).

Culturas e identidades sao criagbes humanas quenasefestam espacial e
territorialmente nas quais suas fundamentacdeds@ar e a partir de seu vinculo para com um
territorio, o lugar de pertencimento, reconhecirnentle seguranca para um determinado grupo
cultural. Assim, considera Haesbaert (2007, p. 50):
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Esse poder simbdlico, ao se manifestar pode feseida elementos espaciais,
representagfes ou simbolos, constituindo assimidemidade territoria) ou
seja, um conjunto concatenado de representacd@sespaciais que dao ou
reconhecem uma certa homogeneidade em relacadpageso qual se referem,
atribuindo coeséao e forca (simbdlica) ao grupo gueive e que com ele se
identifica. Territorios e fronteirassao referenciais concretos fundamentais para
a construgcdo dessas identidades, onde a alterifiade muitas vezes
condicionada a um determinado limite fisico de odpgdo de grupos sociais.
(grifos do autor).

As identidades, dessa forma, sdo criadas a pagtiumda relacdo constante e
indissociavel com a alteridade, de forma que goose definir o igual a partir do diferente, mas
isso ndo implica numa relagdo em que o diferenpéevigto como inferior.

Gusmao (2003) esclarece que as identidades sdwdasfia partir do questionamento
“gquem sou eu?®!, de modo que o contato com o0 outro revela quesImoesta no mundo e que
ndo estd sozinho, mas que isto implica numa reldj@a@rquica de poder, sendo um dos
guestionamentos pertinentes “como fazer do outro mesmo” sem resultar em praticas

discriminatorias e excludentes.

A alteridade revela-se no fato de que o quesou e o outro do se faz de
modo linear e Unico, porém, constitui um jogo dadgens mdultiplo e diverso.
Saber o que eu sou e o que 0 outro € depende deausou, do que acredito
gue sou, com quem vivo e por qué. Depende tambéneatmideracdes que o
outro tem sobre isso, a respeito de si mesmo,éuoéesse processo que cada um
se fazpessoa e sujeitanembro de um grupo, de uma cultura e uma socedad
[...] (GUSMAO 2003, p. 87, grifos da autora).

Nesse sentido, a identidade do “eu” sO se fazptegjuando entra em contato com
0 “outro”, sendo esta uma relacdo indissociavekesmbas as partes.

No caso das culturas brasileira e paraguaia, estaspautadas por elementos de
referéncias distintas, representadas por aspeetasiltura européia, indigena, africana, e que
formam as identidades (multiplas) de anfhag&ntendemos, como ja referenciado, que a
identidade € um elementos complexo de identifical@individuos e que, portanto, falar em

uma Unica identidade brasileira e uma Unica idadgdparaguaia seria contradizer tudo o que ja

31 Nesta perspectiva, Souza Santos (2005) muito pagis proposicdes da autora citada considera qugito ou
grupo cultural ao questionar o sentido de sua idaté, questiona também a ordem hegemdnica, mesnuicao
de ‘outro’.

%2 De acordo com Goettert e Mondardo (2009), aotiefles sobre a “identidade brasileira” e, acreditamue
também seja o caso da “identidade paraguaia’,damsessério “abstrairmdglgs] um conjunto de identidade ou,
um mosaico de processos de identificagdo/difere@oialp. 110).
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foi dito a respeito do assunto. Entretanto, enterdetambém que neste caso especifico questdes
relativas a nacionalidade dos povos também atuamo amportantes elementos de identificacéo,
principalmente numa area de fronteira.

No Brasil, durante o processo de colonizagao, mreukuropéia servia de base para
0s colonizadores e também como padréo a ser seguiikseminado para os povos indigenas
gue aqui viviam - considerados como barbaros - el@sentos que representavam o europeu,

reconhecidos como legitimos e verdadéftos

[...] De modo particular, no mundo ocidental a walt européia tem sido
considerada natural e racional, erigindo-se comdefoode cultura universal.
Desse ponto de vista, todas as outras culturascedsideradas inferiores,
menos evoluidas, justificando-se, assim, o procdescolonizacdo cultural. A
doutrinizacdo, nessa perspectiva, era interpretanieds uma forma de ajuda que
0s povos ‘desenvolvidos’ dirigem aos ‘subdesendolsi para favorecer o seu
crescimento [...] (FLEURI, 2003, p. 18).

O Brasil teve como padrao de cultura o que eraesgmtado pelo Velho Mundo.
Sobre esta questdo, Souza (1994) considera quetelumafase de colonizacdo americana e

brasileira, os colonizadores tiveram dois olhaiéxehtes que se manifestaram em momentos

distintos:

[0s] colonizadores por serem na verdade ‘pontasuilss’ europeus, olharam,
num primeiro momento, muito mais para os indioara ja natureza americana
do que para a Europa [e olharam], num segundo mompara a Europa,

muito mais na busca de identificacdo simbdlica passituar-se na tradi¢éo
que lhes deu origem [...] (SOUZA, 1994, p. 124-125)

Assim, desde o processo de colonizacdo da Américeeste caso, do Brasil, os

padrbes da cultura européia figuram como a reptas@m do verdadeiro, real e correto, portanto,

3 Sobre a colonizagdo européia no Brasil, Goettevtoadardo (2009) afirmam que: “Aausaque moveu 0S
europeus foi produzida no contraponto entre o izadlo-Eu e o incivilizado-Outro. Nao era uma questa
meramente identitaria, mas uma questao civilizatiparticipante de um “processo civilizador’ — empeéstimo
de Norbert Elias (1993, 1994b) —, do processo denatacao primitiva de capital e da expansdo de ovo modo
de produzir ou de um modo novo de produgéo mateastado sobre uma nova racionalidade. Mais queropeto
de Nagdo, estava em curso o projeto europeu desistagie um territério (mundial anternacional) de producao,
de uma moral, de uma ética e de uma estética dmaipende fazer. Evangelizacdo, educacéo, raciagalz
civilizagdo e ordem obedeciam a esse ideal. O Gutos indios e 0s negros — era 0 escravo, € 0EPoido
escravos, fora da polarizacao civilizados/nao igailos, eram os “desclassificados sociais”, oddssificaveis” ou
mesmo a “humanidade inviavel” [...]" (p. 106).
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devendo ser reproduzido, sendo este um legadcimatiidade moderna ocidental, questionado

pelo movimento intercultural.

[...] Se por um lado professavam [as elites sulrraeas] alto e bom som sua
adesdo aos valores civilizados da velha mae Eupmpagutro, esforcavam-se
por inventar tradicdes proprias afiancadoras ds swesténcias como nacoes
independentes. Libertadas do jugo colonial, dereapresentar-se ao mundo
civilizado como entidades culturais distintas dadrépoles (GALETTI, 2000,
p. 21).

Ainda nessa perspectiva, continua a autora:

De qualquer modo, pode-se dizer que o modelo eurdfmrirou como
referencial para um projeto politico que apontaaa @ propria constituicdo da
nacionalidade. Deste ponto de vista, o ‘caminhcodidentalizacdo’ deveria
levar ndo apenas a modernizagdiart court ao desenvolvimento material que
asseguraria o progresso econdmico do pais, magmtaalplena constituicdo do
que, no estilo de representacdo ocidentalista@rsiderado como uma nagao
moderna: estruturada em um Estado autbnomo, paolidote soberana,
portadora de uma cultura propria e capaz de torssenso entre as demais
nacdecgivilizadas(GALETTI, 2000, p. 21).

Nesse sentido, no Brasil pds-independéncia erass&ce criar uma imagem da
brasilidade e do Brasil como nac&o portadora dgnaiidade e também de sua prépria cufttira
Para isso, a area conhecida como s&t@elativa aos atuais estados de Mato Grosso e Mato
Grosso do Sul) teve uma grande importancia, pgeesentava a0 mesmo tempo a natureza -
gue alude ao mito da natureza perfeita na América Brasil — e a necessidade de levar a
civilizacdo e criar uma sociedade realmente biiggjlgque ndo estivesse relacionada a metropole.

O Brasil e a identidade brasileira sdo formadosingspela acdo e presenca dos
colonizadores com seu olhar para as representagliasis da Europa. Albuquerque Jr. (2007)

argumenta que mesmo apos o0 processo de IndepeadEd2?),

[...] o Brasil como nacdo e como Estado se propanapenas continuar a obra
aqui iniciada pelo colonizador, obra civilizatéréaracterizada pela garantia da

% De acordo com Chaui o semiéfaro brasileiro foiimportante elemento constituidor da nagéo brasikeidos
brasileiros como identidade cultural.

% Galetti (2000) afirma que a imagem do sertdo emnpada por uma relacdo dicotdmica na qual ora era
considerado como simbolo da verdadeira brasilidgadas tradicbes realmente brasileiras, ora con@nisio de
atraso, de passado, de rural e oposi¢cdo do urbamaderno que tinha conmlécuso que hoje entendemos como
regido Sudeste.
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ordem e da unidade politica, administrativa, lisiga e religiosa de todo o
territério nacional. O Império brasileiro deveria kgitimar por continuar o
processo de constituicdo do territério, da populada economia, da sociedade
e da cultura brasileiras iniciado com sucesso gmbosigueses. Nao deveriamos
ter em relacdo a metropole qualquer ressentimpnts,esta nos teria dado até
mesmo a nossa elite dirigente e o imperador qbéarsante, dirigia o pais. As
identidades do Estado, da nacédo, bem como de lgasséo constituidas como
sendo continuidades do Estado, da nacdo e das phlirtuguesas, portanto,
européias, civilizadas, aristocraticas e brangaslq).

No caso do Paraguai, a hibridizacdo ocorrida emtse indigenas e o0s
colonizadores espanhois foi intensa. De acordo Bogira (2001), este processo ocorreu em
dois sentidos: inicialmente o contato entre osriablores e os indios guaranis foi pautada por
uma relagdo de intercambio na qual o modelo den@zEQéo era aceito em troca de protecéo
contra as tribos de guerreiros guaicurus; em tascguaranis ofereciam recursos humanos e
alimentos aos colonizadores. Entretanto, os indesegidao ndo tinham idéia da verdadeira
intencdo dos colonizadores, que estavam em buscaitédgica “Serra do Prata”, onde
supostamente estavam escondidas as riquezas.

Boeira (op. cit.) argumenta que um dos principaieres que contribuiram para esta
hibridizagéo foi o fato de que os espanhdis sendl@anta de um importante elemento cultura
guarani: apos o casamento os irméos do sexo masaldinoiva deveriam estar a disposicao do
marido para ajuda-lo no que fosse necessario. Al&so, a mulher era responsavel pelas
praticas de agricultura e tecelagem, assim, §e..ps indios tinham em mente que um parentesco
com os espanhais traria status e protecdo, os le&gapor outro lado, utilizavam tal aspecto
cultural com estratégia de dominacéo e explora(BOEIRA, 2001, p. 67).

[...] A composi¢do com o guarani era fundamentah g planos ibéricos de
conquista do Alto-Paraguai e utilizacdo destes cdmamnpolim para as
investidas terrestres no noroeste chaquenho, oadesditavam, estaria
localizado o “Eldourado” ou a mitolégica “Serraptata”, que, de acordo com
as tradicdes indigenas, ocultavam as imensas daquezumuladas por um rei
branco — Reino do Paititi (MARTINS, 1993, p.8).

Dessa forma, a relagdo de contato entre colonieadespanhodis e indigenas
paraguaios fez com que a cultura do pais se masévearregada de elementos de ambos os
povos, que sdo visiveis nas tradicbes e valoremgpaios, como se pode verificar através da
lingua falada no pais, sendo o Paraguai o Unigapresentar a Lingua Guarani como lingua
oficial.
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Entretanto, vale destacar que o idioma guaraniesofintenso processo de
discriminacao chegando, inclusive, a ser proibidser reproduzido no pais sendo considerado
como lingua de “ignorantes”. Entretanto, os eleom®identitarios ndo facilmente destruidos e,
neste caso, a proibicdo de sua reproducdo nadocéiiaa e fez com que o idioma guarani

permanecesse como forte elemento da identidadgyzasa Assim:

A lingua guarani passou por teste de resisténci®araguai até se firmar,
fazendo com que o pais se tornasse o Unico enmotodendo que oficialmente
fala o idioma. O primeiro deles foi no periodo @44 a 1862, época em que 0
entdo presidente da republica, Carlos Anténio Lpp#efendia o idioma
castelhano em detrimento do guarani. A perseguigatinuou no governo do
general Alfredo Strossner (1954-1989); em um atdisieriminacéao, ele proibiu
a populacdo de falar em Guarani alegando que adieta de ‘ignorantes’ [...]
(BOEIRA, 2000, p. 63).

Mesmo o guarani sendo considerado como uma lingadige e inferior, no
Paraguai a populacao local ainda o manteve vivesepte em seu modo de vida, sendo este ndo
apenas um teste de resisténcia, mas a represesiag#iica de elementos de uma cultura que
revelam um passado significativo que remete agdetade parentesco e pertencimento a uma
determinada identidade. O reconhecimento do pes@mddioma representa para o pais e para a
sua populacdo veio com a Constituicdo de 1992 regpanheceu o idioma guarani como lingua
oficial do pais juntamente como espanhol, senderdedvido um programa escolar especifico
para que todos tivessem acesso a seu aprendizZatz £5 2001).

O povo paraguaio apresenta uma cultura marcadaleorentos distintos, que tem
como principais representacdes a danca, a musicalimaria e também uma religiosidade
intensa, que se misturam nas representacfes oeasde& que caracteriza o que Gardin (2007)
considera comtmodo paraguaio de ser”

No tocante a formacdo da cultura e identidade paiagSouza (2001) expressa o

gue considera ser os fatores decisivos para agtwado da mesma:

Muito embora existam outros fatores importantesa paiormacéo da sociedade
e da cultura paraguaia, os mais decisivos pare@masoriginalidade do
conflito interétnico na época da conquista e dargal o isolamento do pais e
a conseguente formacdo de uma cultura camponesanais tarde debilitou,
por ndo haver terra onde trabalhar; a falta de v urbana mais intensa,
ficando o pais inteiro dependente, em todos osctspeda capita{fSOUZA,
2001, p. 53).
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Ainda nesse sentido, ao analisar as imagens esidéiauladas em livros, revistas e
jornais a respeito das caracteristicas do homeagpaio, Souza (2001) apresenta-nos algumas
delas, sendo principalmente: a tranquilidade, iaoédade ésua pujante alegria festeira(p.

54).

Muitas das imagens que temos a respeito do povagpaio sao repletas de
preconceitos, sendo reproduzidos de diferentesa®riconforme pode ser observado em Souza
(2001), quando este discute as representacdes mmm ¢t homem paraguaio, afirmando:
“Quando lider € arbitrario, prepotente e individstal agindo sem diplomacia. Se tomar dinheiro
emprestado, ndo gosta de pagar e ndo quer queboelara divida. E vingativo para com as
pessoas que lhe traem a confianca”. Representagfes esta veiculada por Souza corroboram
as imagens depreciativas em torno dos paragualosRaraguai como um lugar e um povo em
gue nao se pode confiar. Nesse sentido, contireud[el] Costuma-se dizer que trés coisas o
paraguaio ndo da: a mulher, o cavalo e a arma” @QUp. cit. p. 55).

As afirmacdes de Souza (2001) revelam o olhar peEEtuoso que muitos
brasileiros lancam sobre os paraguaios. Estas semegdes sdo, na maioria das vezes,
construidas a partir de caracteristicas tidas coegativas e que servem para acentuar ainda
mais os estereotipos. Este tipo de discurso camtpiéra reforcar a imagem do paraguaio como
sinbnimo de'falsidade, ilegalidade, desconfiancaénfim, uma série de adjetivos depreciativos
gue Ihes séo atribuidos.

As discussoes relativas a identidade e alteridddeddca sao intensas, mdltiplas e
diversas. Para a Geografia o tema apresenta uma \gaiada de sentidos e explicacdes através
das quais as relacbes humanas sédo consideradadisadas. Através do estudo da cultura
podemos chegar a uma compreensao mais ampla dosdeas humanos, com o conjunto de
relacdes e simbolos que as pessoas tomam pamasietementos coletivos e que refletem a sua
forma de viver e representar o mundo, ou seja, wdonte vida. Claval (2007) avalia que os
estudos culturais em Geografia sdo uma forma deeapéo da organizacdo social, seus padroes
e a evolucéo dos valores, crengas e comportamepuegstao diretamente ligados.

Através do estudo das culturas e sua manifestagbespaco é possivel verificar as
transformacdes ocorridas ndo apenas com relac8peatas fisicos como também relativos ao
comportamento das pessoas, as diferentes formagydeizacdo espacial que variam de acordo

com a forma de viver e encarar o mundo e que towrisiveis material e simbolicamente.
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Feita esta primeira explanacdo a respeito dasraslte identidades, buscamos
analisar a corrente intercultural, bem como suasifesiacfes e influéncias na pratica

educacional como perspectiva tedrica e posiciontovmiitico de educadores e educadoras.

1.3 - Interculturalidade e/ou multiculturalismo na pratica de ensino?

As escolas sdo espacos carregados de diferentemsfoe expressdes culturais
marcadas pela diversidade de pessoas que se @meargstes locais em busca de aprendizado.
Nesse sentido, torna-se necessario refletir sabpraicas educacionais que sdo desenvolvidas
no interior das mesmas, de forma que estas bustpadahar adiferencasexistentes, bem
como as relacdes de identificacdo e diferenciac@oagorrem ndo apenas no espaco escolar,
mas que extrapolam seus muros no desenrolar dasaprsociais cotidianas.

O debate em torno das teorias multiculturais edntairais sdo intensos e extensos.
Entretanto, cabe deixar claro que, como afirma @an¢2009), h4& uma diferengca entre

multiculturalismo e multiculturalidade:

[..] E util, pelos menos, estabelecer a difereagtre multiculturalidade e
multiculturalismo. A multiculturalidade ou seja, a abundancia de opcdes
simbdlicas, propicia enriquecimentos e fus@es, agdes estilisticas mediante
empréstimos tomados de muitas partesn@ticulturalismg entendido como
programa que prescreve cotas de representativefadauseus, universidades e
parlamentos, como exaltacao indiferenciada daizagéles e misérias daqueles
gue compartilham a mesma etnia ou 0 mesmo géneninaheirando-se no
local sem problematizar sua insercdo em unidadgaisa@omplexas de ampla
escala. (CANCLINI, 2009, p. 26-27, grifos do autor)

Nesse sentido, acreditamos que a partir da te@ozeée Canclini (2009) a respeito da
multiculturalidade, ndo ha como pensar em multicalidade, ou seja, a abundancia de opcoes
simbolicas, sem que haja didlogos interculturasssiy, assumir uma postura intercultural na
pratica educacional significa muito mais do que exaraceitacado da diversidade e pluralidade
cultural, mas um compromisso em busca de melhooesligbes de vida da sociedade,
guestionando a légica capitalista segregacionistaolgeneizadora global (FLEURI, 2003,
CANCLINI, 2009).
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Ao discutir a funcdo e o papel desempenhado petdaesé inevitavel ndo pensarmos
nos elementos culturais presentes de diferent@safem seu interior e também sua funcéo
como representante do Estado, estando a ele ligagippndendo a determinados interesses e
seguindo normas estipuladas. Embora historicamantescola tenha sido utilizada como
instrumento veiculador de uma ideologia nacionBEIRBIRA, 1999, DEL GAUDIO & BRAGA,
2007), partimos da premissa de que em seu inteiarm entrecruzamento de culturas, pois
mesmo no interior de um mesmo pais, as culturasasgbas, plurais e dinAmicas que néo se
restringem a delimitacdes politico-administrativAscultura representa os simbolos e valores
gue dao significados a vida das pessoas, perpassaidspectos econdmicos e politicos,
havendo no interior de um pais uma variedade deraslem pequenas e grandes escalas que
fogem &'homogeneidade nacional”

Nesse sentido, a situagcdo de escolas localizad@seas de fronteiras internacionais
torna-se peculiar, pois além de contarem com asldexle/diferenca de género, raca, orientacao
sexual, etc. ainda estdo em contato com identidagdagais nacionais distintas, que se tornam
muito mais visiveis nestes locais.

No caso das cidades de Ponta Pord e Pedro Juatle@Babama das maiores
especificidades que marcam esse contato nas sakaslalé a lingua falada no local, na qual a
primeira é representada pelo idioma Portuguésegansla pelo Castelhano e o Guarani, ou seja,
um numero significativo de alunos falam até tréendhs dentro e fora das escolas, havendo
também casos de mistura dos trés, formando umtalipléprio“jopora” , que Pereira (2002)
considera como o do fronteirico. Para esta auest®, € um elemento integrador entre brasileiros

e paraguaios, que podem se unir através da repaederda lingua falada:

[...] a lingua numa area de fronteira ndo se remriaos limites territoriais,

assumindo uma face que incorpora elementos da®mliés linguas, tornando-
se outra, no caso uma quarta lingua, aquela tffsidaonteirico; numa mesma
frase, por exemplo, encontra-se uma mescla dequ@sy espanhol e guarani
(PEREIRA, 2002, p. 57).

Nesse sentido, acreditamos que a postura teorieacutural em educacdo na
fronteira Brasil-Paraguai representa uma alteragiara trazer para a sala de aula elementos da
cultura paraguaia que muitos brasileiros considesaminferior e feia na medida em que difere
do padréo europeu ocidental no qual se fundameritiiaa brasileira.
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De acordo com Hall (2009) o aspecto multiculturas dociedades ndo é algo novo,
mas sO recentemente vem sendo discutido. Paraaedeciedade multicultural passou a se
constituir desde o século XV com o processo denixdgdo e que conferem um contexto

socialmente misto entre os lugares.

[...] o colonialismo — sempre uma inscricdo dupl@rtou inserir o colonizado
no ‘tempo homogéneo vazio' da modernidade glokeat) abolir as profundas
diferengas ou disjunturas de tempo, espaco e &ad@s sistemas coloniais de
monocultura do mundo ocidental, os sistemas dealtrabsemiescravo do
Sudoeste da Asia, da india colonial, assim comovar#os Estados-nacao
conscientemente fabricados a partir de um quadiizcétmais fluido — na
Africa, pelos poderes colonizadores; no Oriente ibléubs Balcads e na Europa
Central, pelas grandes poténcias — todos se ajustsou menos a descricédo
multicultural (HALL, 2009, p.53).

Ainda nesta perspectiva, este autor sugere aldangeptos que considera essenciais
para que o multiculturalismo emergisse no pos kr@Mundial enquanto movimento social de
luta e contestacdo, bem como seu processo de naudamgtensificacdo. Nesse sentido, o
primeiro acontecimento que favoreceu o movimentdtiomltural no contexto histérico foi o
“fim do velho sistema imperial europeu e das lupeta descolonizagdo e independéncia
nacional” que favoreceram imensamente para a orideénovos Estados nacdo de base étnica
diversificadd®. Outro fator é o fim da Guerra Fria que acarrataufragmentacéo da antiga
Unido Soviética e &fim do comunismo de Estado como modelo alternadig@esenvolvimento
industrial” (HALL, 2009, p. 55), bem como o fim da influéneigpoder soviético sobre a Europa
Oriental e Asia Centrél. O dltimo fator apresentado por Hall é o procetsglobalizacéo (n&o

entendido como processo novo, mas que deriva dengo processo historico iniciado com as

% Vale destacar que mesmo com uma formacdo muttgtei multicultural, a grande maioria destas novas
sociedades mantém as bases do colonialismo (H8I8)2se mantendo frageis economicamente e cutierdk. As
culturas e tradiges nativas ndo séo incluidasomaacdo de uma cultura nacional civica. Além dissoainda o
problema da pobreza generalizada que cresce erédutg um sistema econdmico neoliberal ndo regul@den
que tem favorecido para que o carater multicultdestas sociedades se fortaleca a ganhe visitglidad

37 A partir do momento da “queda do muro de Berlimerto que representou o fim da Unido Soviética e do
comunismo por ela representado, houve uma tentptivgparte de paises capitalistas, principalmeoteEstados
Unidos no sentido de implementar uma nova ordenn@u@a pautada no capitalismo de mercado a estas
sociedades, sem levar em consideracdo os contsatidais, culturais e politicos nos quais as pessete/am
inseridas. Como resultado desta tentativa, vem¢s &oocorréncia e emergéncia de valorizacdo dectiesl
nacionalistas, étnicos e religiosos permeados pnsdes e choques culturais que afloram sob a falna
multiculturalismo. (HALL, 2009, p. 55)
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grandes navegacOes do século XV e que vem sendmoapdo e assumindo formas

diferenciadas ao longo do tempib)

[...] Sua tendéncia cultural € homogeneizacdo.efanito, esta ndo é sua Unica
tendéncia. A globalizacdo tem causado extensosofdiferenciadoresno
interior das sociedades ou entre as mesmas. Salp@spectiva, a globalizagéo
nao é um processo natural e inevitavel, cujos impeasaticomo o Destino, sé

S

podem ser obedecidos e jamais submetidos & ressstén variacdo. Ao
contrario, é um processo homogeneizante, nos ppermos de Gramsci. E
‘estruturado em dominancia’, mas ndo pode contialasaturar tudo dentro de
sua Orbita. De fato, entre seus efeitos inesperaskio as formaces
subalternas e as tendéncias emergentes que eseapeontrole, mas que ela
tenta ‘homogeneizar’ ou atrelar a seus propésitass mmplos [...] (HALL,
2009, p. 57, grifo do autor).

E nesta perspectiva que o movimento multicultural issere num contexto
pretensamente homogeneizador, mas que em suadigidrgpossibilita que a diferenca cultural
ganhe maior evidéncia e passe a ser reivindicaa® con direito coletivo a ser conquistado, e
gue Souza Santos enfatiza como a busca por ‘g igualdade que reconheca as diferencas e
de uma diferenca que nao produza, alimente ou dapeo desigualdades [...]” (SOUZA
SANTOS, 2003, p. 43). Assim constituem-se as cham&edorias multiculturais”.

O multiculturalismo representa um movimento de estaicao contra qualquer forma
de preconceito e etnocentrismo que possa ser mtadfe contra negros, mulheres,
homossexuais, indigena ou qualquer grupo que stdama forma de discriminacdo por sua
origem social, étnica ou cultural (MCLAREN, 200@&ZA ZANTOS, 2003, CANDAU, 2005
e 2008).

No tocante ao multiculturalismo, uma questdo quesaeeser discutida refere-se as
criticas que este conceito vem sofrendo por difesetedricos que entendem que a promogéo de
uma politica multicultural ao invés de promover onaintegracdo e respeito em relacdo a
culturas periféricas, contribuira para um procefsanaior preconceito e segregacao em relagcéao

as mesmas. Nessa perspectiva, Hall (2009) oferexzesma justificativa para a utilizacdo deste

3 Com a globalizagdo contemporanea ocorre um apaimemto dos mercados financeiros, associados aondegra
capitais e fluxo de moedas para além das frontdisasas de cada pais; esta associada, sobretudomas de
transnacionalizacdo tanto da producdo como do cumshaseadas em sistemas de tecnologia de infoomidgga
de suas caracteristicas principais é também atdbsizacdo de modos de vida tradicionais de dasesociedades
em nome de uma cultura global. (HALL, 2009, p. 56).
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termo, de modo que sua utilizagdo ndo represemeettoalmente algo simples e pronto, mas

que deve ser construido e sempre interrogado:

O termo ‘multiculturalismo’ é hoje utilizado uniwamente. Contudo, sua
proliferacdo ndo contribui para estabilizar ou asder seu significado. Assim
como outros termos relacionados — por exemploa’ragnicidade, identidade,

didspora — o multiculturalismo se encontra tdouwlsgamente enredado que sé
pode ser utilizado ‘sob rasura’[...] (HALL, 2009,49).

Hall (2009) chama-nos a atencéo para o “multicaltsmo sob rasura” no sentido de
interrogarmos também os conceitos que utilizamestéNcaso, este apresenta uma diversidade
de abordagens e concepcdes tedricas, permeadostas em torno de sua polissemia. Souza
Santos e Nunes (2003, p. 28 et. seq.) em dialogo $@m (1997), Zizek (1997) e Bharucha
(2000) discorrem sobre as principais criticas dreadas ao termo “multiculturalismo”. De
acordo com Souza Santos e Nunes, Stam considera quelticulturalismo € antieuropeu,
promove a desunido e a divisdo dos grupos, compeooaseinteresses da nacgao; Zizek entende
gue este € mais um termo que expressa a “logitaralutio capitalismo multinacional global e
uma nova forma de racismo” (p. 30); Bharucha ergequk a variedade de concepgdes que o
multiculturalismo apresenta (liberal, assimilacgtaj critico, revolucionario, emancipador,
dentre outros) faz com este torne-se “um concesto sm conteldo preciso, que nao esta
necessariamente associado a perspectivas ou grejasmcipatorios” (p. 30).

Souza Santos e Nunes (2003) e Candau (2008) comsidgue estas diferentes
formas de abordagens sobre o multiculturalismoawae acordo com a perspectiva de andlise,
gue pode sallescritivaou propositiva (projeto) na primeira, afirma-se que o multiculturalismo é
uma caracteristica das sociedades, sem que s&asa€0, portanto, a problematizacdo destas
guestdes, de modo que o multiculturalismo de cadedade varia de acordo com o0 contexto
histérico, politico e sociocultural (por exemplosaeciedade brasileira se difere da sociedade
européia ou norte americana, sendo esta uma foenenudticulturalismo); esta concepc¢éao
baseia-se na mera “descricdo e compreensao daug#wstla configuracdo multicultural de cada
contexto especifico” (CANDAU, 2008, p. 20). Ja aspectiva propositiva, de acordo com a
autora, “entende o multiculturalismo ndo simplesteeeomo um dado da realidade, mas como
uma maneira de atuar, de intervir, de transforngin@amica social” (p. 20).

Assim, Souza Santos e Nunes (2003) afirmam:
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E o grau em que o multiculturalismo como descritd® diferencas culturais e
dos modos da sua inter-relacdo se sobrepfe acutwltalismo como projeto
politico de celebracdo ou reconhecimento dessasedifas que tem suscitado
criticas e controvérsias, vindas tanto de setomssearvadores quanto de
diferentes correstes progressistas e de esquerf@.[28).

Para Candau (2008), mesmo na abordagem propdsitidderentes perspectivas:

« Assimilacionista assim como as abordagens descritivas, apodia-se nha
premissa de que a sociedade é multicultural, poném ha igualdade de
oportunidade para todos e dessa forma, uma polissamilacionista “vai
favorecer que todos/as se integrem na sociedagjara ;xcorporados a cultura
hegemadnica”, sem que para isso seja discutido aznsacial, integrando os
grupos minoritarios e de culturas subalternas “salres, mentalidades,
conhecimentos socialmente valorizados pela cultegemonica” (p. 20);

» Diferencialista ou monocultura plural esta abordagem propde o
reconhecimento da diferenca cultural, entrentamufada para “espacos
exclusivos” para cada grupo, pois “somente assimdibsrentes grupos
socioculturais poderdo manter suas matrizes cidtuda base” (p. 21),
favorecendo a formacao dpartheidsociocultural;

e Multiculturalismo interativo ou interculturalidade voltada para o
multiculturalismo aberto, no qual os grupos culsipdem estar em interagao,
considerando a interculturalidade como “adequade [@a construcdo de
sociedades democraticas, plurais e inclusivas, aieulem politicas de
igualdade com politicas de identidade” (p. 22).

Temos assim trés principais abordagens sobre oicoitutalismo na corrente
propositiva. Nesse sentido, em funcédo desta doenlsi de abordagens, alguns autores como
Souza Santos e Nunes (2003), Candau (2005 e 2044) €009) consideram que este € um dos
motivos de sua complexidade. E comum a utilizagdoexpressées como multiculturalismo
conservador, liberal, comercial, critico ou revadnério, emancipaddt dentre outros, para

designar diferentes formas de contato, assimilagatialogo entre grupos distintos.

39 O multiculturalismo conservaddraseia-se principalmente nos processos de assimilde qualquer forma de
diferenca por parte de grupos subalternos de fers&incorporarem aos valores e costumes da maotigando
as especificidades culturais dos grupgdsmulticulturalismo liberalapresenta uma perspectiva integracionista, na
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Na versdo do multiculturalismo critico e revolu@do, proposto por MclLaren
(2000), este se configura como uma postura poléidadrica de contestacdo de praticas de
inferiorizacdo e hierarquizacdo entre culturasjra®lo que se possa chegar a uma cidadania
plena para os diferentes grupos, com igualdadeisteeq e direitos. De acordo com McLaren
(2000) o projeto multicultural se configura comoautata contra a sociedade capitalista, com
discursos e préticas que legitimam a exploracdsegeegacao sociocultural. Assim, para este

autor, o multiculturalismo critico e revolucionario

[...] reconhece que as estruturas objetivas nass quieemos, as relacdes
materiais condicionadas a producdo nas quais estaitu@dos e as condicdes
determinadas que nos produzem estéo todas reflatilanossas experiéncias
cotidianas. Em outras palavras, as experiénciasddeconstituem mais do que
valores, crencas e compreensdes subjetivas; edases@pre mediadas através
de configuracBes ideoldgicas do discurso, econorpi@iicas de poder e
privilégio divisdo social do trabalho. O multicuttlismo revolucionario € um
multiculturalismo feminista-socialista, que desaf@processos historicamente
sedimentados, através dos quais identidades de ctasse e género séo
produzidas dentro da sociedade capitalista. Coesgégmente, o
multiculturalismo revolucionario ndo se limita aarsformar a atitudes
discriminatérias, mas € dedicado a reconstruir stsuteiras profundas da
economia, da cultura e do poder nos arranjos soc@itemporaneos. Ele ndo
significa reformar a democracia capitalista, masgforma-la, cortando suas
articulagdes e reconstruindo a ordem social dogpdatvista dos oprimidos [...]
A luta por libertagcdo com base em raca e génerale@ permanecer desligada
da luta anticapitalista (MCLAREN, 2000, p. 284).

qual os grupos minoritarios devem ser integradas elementos e aspectos da sociedade majoritasaata
principalmente nos principios de uma cidadania ensalista, na qual praticas culturais particulasés sédo
permitidas em niveis privados. (HALL, 2009). O nuwiltturalismo comercial preconiza que a partir do
reconhecimento publico da diversidade cultural iflerehtes grupos e comunidades, os preconceitasl#emas
entre contatos e embates de diferenca serdo sdpsmidissolvidos na esfera privada “sem qualqaeessidade
redistribuicdo do poder e dos recursos”. (HALL, cip, p. 51). J& o multiculturalismo critico e ohvcionario

tem como foco principal de analise as rela¢Besodem relagdes hierarquicas e privilégios de deterdos grupos
culturais em detrimento de outros tendo como gpaisirepresentantes Peter McLaren e James Banksppguais

a cultura é considerada como conflitiva e sua a@@&o deve ocorrer no campo politico de contestdp&mando
maior justica social, ndo apenas no sentido de eenger as matrizes culturais dos grupos, mas també
reivindicar o direito de ser e viver de acordo amsrvalores, as praticas culturais relativas argh@ sem que isso
implique em relagbes de inferiorizagdo (CANDAU, 30MCLAREN 2000). O multiculturalismo na verséo
emancipatoria tem como um dos principais represtggaBoaventura de Souza Santos, que tem comemefar
um multiculturalismo enquanto projeto politico deal pelo direito a diferenca, sem implicar em a#ag#o,
integrac@o a cultura hegemdnica, de forma que ersidade cultural deve ser entendida como umadesidi da
sociedade global, marcada por pluralismos que m@bdam em inferiorizagdo. A cultura significa aguilito mais
gue uma mera esfera de relacionamento social, matemeno de lutas no qual o campo econdmico, ipolé
cultural estdo inseridos e inseparaveis contra rosegsos de exploragdo e dominagdo (SOUZA SANTOS e
NUNES, 2003).
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A postura politica do multiculturalismo critico evbplucionario proposta por
McLaren (2000) centra-se no questionamento por meidiscurso e de praticas narrativas de
grupos culturais distintos, problematizando asanegrias e relacdes de poder entre eles, sem que
estas sejam consideradas verdades inquestionaveigse endo sdo passiveis de mudanca,
guestionando a base social calcada em uma epistgiamdundamentada no que consideramos
como racionalidade  ocidental-europeu-branco-cristdo-masw-heterossexual-nacional
autamente segragadota

Em nosso entendimento, essa postura de McLare®)2@0 ao encontro do que
Souza Santos e Nunes (2003) propde comdticulturalismo emancipatdrioque considera o
exercicio da diferenca um direito, sempre autbname, ndo implica em inferiorizacdo. Nesse

sentido, seguem as proposicdes deste autor:

As versdes emancipatoérias do multiculturalismo iaasese no reconhecimento
da diferenca e do direito a diferenca e da coméséou construcdo de uma
vida em comum além de diferencas de varios tipssasEconcepcgfes de
multiculturalismo geralmente estdo ligadas, comdowmoEdward Said, a
‘espagos sobrepostos’ e ‘histdrias entrelacadasidytos das dindmicas
imperialistas, coloniais e pés-coloniais que puseesn contato metropoles e
territérios dominados e que criaram as condi¢besititas de didsporas e
outras formas de mobilidade [...] para alguns doe defendem versdes
emancipatérias do multiculturalismo, a relevanaacdltura reside no fato de
ela ser, na era do capitalismo global, o espagdlggiado de articulagdo da
reproducdo das relagBes sociais capitalistas e ntlg@nismo a elas [...]
(SOUZA SANTOS & NUNES, 2003, p. 33).

Ainda sobre as relacbes e contatos multicultui@®jza Santos e Nunes (2003)
asseveram que ndo cabe apenas a defesa da idemidadliferenca como fatores isolados, pois
isto ndo garante que uma politica emancipatoria, lmsque a defesa e o direito das culturas
periféricas consiga ser efetivamente e implant®daa ele, a defesa da diferenca por si s6
contribui para que os preconceitos e esteredtimgsediativos se consolidem como senso
comum na sociedade.

A igualdade ou a diferenca, por si s6s, ndo sadi¢cdes suficientes para uma
politica emancipatoria. O debate sobre os dirditmeanos e sua reivindicacao
como direitos multiculturais, bem como as lutas dosos indigenas e das

0 De acordo com Porto Gongalves (2006) esta radadé define os padres que a sociedade vem seguindo
defindo a partir do olhar ocidental europeu as eppdes de certo, errado, bonito, feio, e que (t@nt&iminar
novas formas de ver, pensar e vivenciar a sociedadespacos e 0s tempos.
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mulheres, mostram que a afirmacdo da igualdade lsa em pressupostos
universalistas como o0s que determinam as concepgdedentais,
individualistas, dos direitos humanos, conduz calesterizacdo e negacao
das identidades, das culturas e das experiéncitsribas diferenciadas,
especialmente a recusa do reconhecimento dos odireibletivos. Mas a
afirmacdo da diferenca por si sé pode servir ddifigaiva para a
discriminacao, exclusédo ou inferiorizacdo, em nodo direitos coletivos e de
especificidades culturais [...] (SOUZA SANTOS & NEN, 2003, p. 63).

O multiculturalismo, nesta perspectiva, € uma pasue indica ndo apenas respeito
para com culturas diferentes, mas como forma da& éutresisténcia por parte de grupos
minoritarios contra possiveis formas hegemoénicasuttaras e suas formas de representacao.

Assim, a partir destas teorizacdes, o multiculisima coloca em evidéncia questbes
relacionadas a diferenca e a identidade, trazeatbbdiscussédo o direito autbnomo de exercer a
diferencae deser diferentede modo que no interior das relagbes de cadaraldtujam espacos
de resisténcia.

Entratanto, conforme ja& mencionado, o termo “multicalismo” é bastante
guestionado. Nesse sentido, convém destacar adoelgge este mantém com o termo
“interculturalidade”, sendo esta compreendida camaea relacdo ndo apenas de contato e
aceitacao entre culturas e grupos distintos, magamma troca entre elas, ou seja, relagdes de
dialégicas com o “outro”.

De acordo com Valente (1998) estas correntes remp@®s contextos distintos na
sociedade. Para a autora a vertente do multiclifioma desenvolveu-se com maior intensidade
nos Estados Unidos e no Canada; ja as correntgsuittirais eram discutidas com maior afinco
na Europa, que ja em 1975, ao se discutir a imptdontdo CE (Comunidade Européia), buscava
desenvolver politicas publicas que contemplassepalidade local. Para a autora, a proposta

educacional intercultural européia buscava sugeparspectiva multiculturalista.

[...] alguns aspectos presentes na construcdoogagia educativa européia que
pretende superar a perspectiva do multiculturalisnmmplementar a educacao
intercultural. Nesta perspectiva, define-se “multicral” como um conceito
gue se limita a constatar o estado das entidadé&sissonde coabitam 0s grupos
ou os individuos de culturas diferentes. O “intdwal” permite a
caracterizacdo de uma dindmica bilateral no inteda qual se engajam
parceiros conscientes de sua interdependénci@¢AJENTE, 1998, p. 8).



66

Candau (2005 e 2008), entretanto, considera queeeculturalidade se enquadra
como uma vertente do multiculturalismo em sua pxiyee propositiva. Para a autora, a
interculturalidade tem como principais caracterésti
* A promocéo intensa de inter-relacdes entre gruptiarais diferenciados
gue convivem numa determinada sociedade;
 Considera a cultura como processo dindmico e hist@m constante
construcao e reelaboracéao;
» As sociedades atuais sdo marcadas por intensossposcde hibridizacéo
cultural que influem na construcéo de identidadaes rabertas e néo fixas;
» As praticas culturais sdo pautadas em praticagriigs marcadas por
relacbes de poder e hierarquizacdo que contribuesna preacdes
preconceituosas e discriminadoras sobre determsngapos;
« Mantém presente a relacdo de diferenca e desigleléaistente na
sociedade atual em escala local e global, pare&sgas possam ser trabalhadas
diariamente, e ndo consideradas como algo ja supera
Contrariamente ao posicionamento de Candau (20@®08), Tedeschi (2008)
aponta que a interculturalidade e multicultiuratissdo termos distintos justamente no tocante as
relacdes de troca e intercambio entre culturagthst considerando o multiculturalismo como
coexisténcia entre grupos culturais, sem que rejassariamente uma pratica dialdgica entre os

mesmaos.

Quanto ao nivel social, a interculturalidade oagmocessos que tém por base o
reconhecimento do direito a diversidade, e a laatra todas as formas de
descriminacdo e desigualdade social e tentam pmmolacdes culturais
diferentes. Neste sentido, trata-se de um procemsmnanente, sempre
inacabado, marcado por uma deliberada intencdora@gver uma relacéo
dialégica e democratica entre as culturas e osogrupvolucrados e nao
unicamente de uma coexisténcia pacifica num mesmidotio. Essa seria a
condicdo fundamental para qualquer processo sdificado de intercultural
[...] (TEDESCHI, 2008, p. 14).

Embora o debate em torno dos encontros e deseosa@ritre o multiculturalismo e
a interculturalidade seja intenso para estes aI(MALENTE, 1998; CANDAU, 2005 e 2008;
TEDESCHI, 2008), estes concordam entre si ao afirque a interculturalidade pode se
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configurar como uma alternativa ao que considerarac®nalidade ocidental-europeu-branco-

cristdo-masculino-heterossexual-nacional. Nessidsemfirma Candau:

A perspectiva intercultural quer promover uma edéogara o reconhecimento
do “outro”, para o didlogo entre os diferentes gaipociais e culturais. Uma
educacdo para a negociacdo cultural. Uma educagdaz cde favorecer a
construcdo de um projeto comum, pelo qual as difare sejam dialeticamente
integradas. A perspectiva intercultural esta oseata construcdo de uma
sociedade democratica, plural, humana, que artfmeliicas de igualdade com
politicas de identidade. (CANDAU, 2005, p. 35).
Sendo ainda mais incisiva, Candau (2005) considgra assumir a postura
intercultural em educacdo representa uma forma @®cipnamento contra 0S processos
histéricos que anulam identidades e culturas sedpa@s, assumindo e defendendo o caréater

hibrido e dindmico que estas podem assumir.

A educacdo intercultural se situa em confronto ctodas as visGes
diferencialistas e essencialistas que favorecermepsns radicais de afirmacao
de identidades culturais especificas. Rompe com vig@ essencialista das
culturas e das identidades culturais. Parte demafi@o de que, nas sociedades
em que vivemos, 0s processos de hibridizacdo alltséo intensos
mobilizadores da construcao de identidades abemagonstrucdo permanente.
E consciente dos mecanismos de poder que permsiastagdes culturais. Nao
desvincula as questdes da diferenca e da desigegalgeesentes na nossa
realidade e no plano internacional [...] (CANDALWDOB, p. 32).

Nesse sentido, assumimos aqui uma postura pau@daroposta intercultural,
levando-se em consideracdo a relacdo de troca eatgorentre diferentes culturas
(multiculturalidade) Assim, nos embasamos no cdoade interculturalidade para discutirmos
guestbes concernetes ao ensino de Geografia em Pond, levando-se em consideracdo o
carater multiétnico que uma cidade fronteirica padkuirir e também, refletindo sobre
processos e praticas de hibridismos e trocas uiterais, que acreditamos se manifestar na
identiadebrasiguaia

O grande desafio que estd posto a préatica edudadivescola, inserida ou nédo na
faixa de fronteira, refere-se a como promover fGgagle intercambio e troca sem a emergéncia
de pré-conceitos, discriminacdes ou o anulamengsocdéturas distintas, contribuindo para a

emancipacédo social, com respeito e igualdade déatirentre grupos socioculturais distintos.
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O debate relativo a interculturalidade traz paraspaco escolar e para as préticas
educativas de professores e professoras de disrargas e disciplinas um arcabouco conceitual
e contribuir para que posturas criticas em relag@strutura social possam se concretizar.

No caso do ensino de Geografia na cidade de Paméa professores e professoras
gue buscam dialogar com seus alunos sobre a digerena diversidade cultural fronteirica
trazem para a escola questdes importantes referar(i®) producdo socioespacial e territorial.
As identidades e as cultural que se formam nestaelira, representada aqui péli@asiguaio
constitui-se como importante elemento a ser coreiitecomo ungre) fazer na/da fronteira

A escola ganha assim uma importancia central npsseesso de discussao e
problematizacdo da alteridade/diferenca, sendorabiesate no qual a interacdo e o contato entre
brasileiros e paraguaiobr@siguaio$ pode se tornar uma fonte de relacbes nas quaspeito
para com as diferencas esteja presentes cotidia@nsem inferiorizagbes alheias, para assim
chegar a praticas sociais emancipatérias e a fodeasxercer a cidadania além dos marcos

legal-regulatério presente nas fronteiras inteorzais.
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CAPITULO II
A FRONTEIRA NA CIDADE DE PONTA PORA: AS RELACOES
COTIDIANAS PARA ALEM DAS RELACOES POLITICO-
ADMINISTRATIVAS

O estudo da temética sobre as areas fronteirigaseia um arcaboucgo conceitual
riquissimo, com inUmeras teorizacbes sob diferemesspectivas (econdmica, politica e
cultural). Assim, este capitulo ndo tem a pretemigiesgotar as discussdes referentes & mesma,
mas sim buscar apresentar elementos que contripaearum melhor entendimento sobre o que
consideramos ser uma “situacéo de fronteitata cidade de Ponta Pord. Nesse sentido, faremos
uma discussédo a respeito da evolucdo e surgimastfrahteiras, buscando relaciona-las com o
processo de configuracao territorial do Estado-magér acreditarmos que foi neste periodo que
a concepcdo moderna de fronteira comegou a senitila. Entretanto, acreditamos que as
fronteiras ndo se manifestam apenas como fatoigaratiministrativo, por isso buscamos em
autores como Barth (1998) as concepcdes de fran&irica por entendermos que estas se

configuram material e simbolicamente nos espagmsdempos.

*1 Entendemos mediante as proposices de Abinzafb)2ie o termo “situacdo de fronteira” refleteomjanto

de relagBes politico, sociais, econdmicas e cudiugae ocorrem nos locais localizados em faixa rdetéira
internacional, principalmente aqueles aglomeradbanos representados pelas cidades gémeas, contas®é ale
Ponta Pora e Pedro Juan Caballero, de modo quenteifa se configura muito mais do que apenas um fa
geogréfico, influindo direta e indiretamente na amigagdo social dos moradores locais, que vivenciam
cotidianamente este transito entre um e outro ¢ediimite de ambos os paises. Outra caracteristipartante das
cidades em situacao de fronteira € o peso socealegai sobre a ilegalidade e o contrabando, gstesitocais se
torna muito mais poroso, pois, como descreve adier,a0s sujeitos fronteirigos, independente dasdasocial,
profissdo ou trabalho transgridem, mesmo que mimieyaas linhas demarcatorias. Nesse sentido, angade
alunos paraguaios em escolas brasileiras € umandtragéo deste circuito no qual a situagéo dednantiestas
cidades esta imersa. Além disso, vale destacateasa fluxo econémico que ha entre a populacdomtEms as
cidades, como também o ndmero intenso de turistssidiros que vao a Pedro Juan Caballero paraamatio
“turismo de compras”, interessados, na maioriavéges, na compra de produtos eletro-eletrbnicaggop mais
baixos que no Brasil. Nesse sentido, compreendequesa fronteira se manifesta material e simbolicaae
marcando tanto os limites de ambos os paises, ¢cambém atuando como elemento diferenciador na ¢ealan
“nds/outros”. Assim, quando afirmamos a “situac&ofnteira de Ponta Pord”, abarcamos tanto siaizagéo
geogréfica especifica, quanto as fronteiras idems que emergem no conjunto de relagBes sociassgo
desenvolvidas pela populagéo local, brasileiroaguanios, e outros grupos migrantes — sirios, éibas, japoneses,
asiaticos. Nesse caso, Ponta Pord e Pedro Juale@abpresentam uma intensa complexidade, ondengefra se
manifesta em diferentes momentos, desde a repagdentjuridico-administrativa até no simples olhar
discriminatério que alguns langam sobre outros.
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Para a compreensdo da complexidade fronteiricagdé@mos ser de extrema
importancia a discussao concernente ao Estado-ram@iocomo sua vinculacdo a nocao de
territorio, heranca das abordagens classicas.

Assim, nos apoiamos, principalmente, em Raffesti®98), Barth (1998), Hissa
(2006), Steiman e Machado (2009), a fim de compulelenos a complexidade que permeia as
praticas politicas, econbmicas e culturais nassafeanteiricas. Para tanto, julgamos ser
necessario o didlogo com outras areas do conhettiram da Geografia, por acreditarmos que
0 campo da pesquisa ndo deva ficar restrito apenas vertente teorica.

A definicdo das fronteiras nacionais teve inicionco discurso moderno baseado
numa nova concepcdo de Estado que marcou a trandgderiodo feudal para o que é
considerado Idade Moderna (final do século XIVieilmdo XV)*“%. Santos (2002) considera que
esta transicao esteve impressa também nas re@g3escartograficas da época, que passaram
de uma representacado aleatoria dos fatos e elemeque, neste periodo, tinham como modelo
0s mapas “T-O”, sem nenhuma preocupac¢do ou neadssptecisa de localizacdo dos feudos,
para uma fase em que se tornou imprescindivel bemimento da localizacdo e delimitacdo de
locais e fenbmenos. O autor descreve a representacigrafica do periodo feudal da seguinte

forma:

[..] O seu mapa ndo precisa expressar este ouleadugar nas suas
determinacdes geométrico-matematicas, mas o lugao, o u-topos o néo-
lugar, como perspectiva e garantia de que a magdetas relacdes dadas é o
caminho de transubistanciacdo da carne em espioitesforco em descanso, do
pecado em perdéo, da aridez do cotidiano na fluideeternidade paradisiaca
(SANTOS, 2002, p. 39).

Com o fim do feudalismo, por volta do final do déc¥V, uma nova configuracéo
espacial comecava a se firmar, baseada na locahizaecisa dos lugares. Com a estruturacéo do

gue conhecemos hoje por Estado-nacdo, sobressaiassuposto cartesiano de definicdo de

2 E importante frisarmos que este processo ndo@derforma homogénea por toda a Europa, havendis lem
que a economia de base feudal se extinguiu maaragnte do que em outros, como € o caso da Inglafeanca

e dos paises ibéricos, que tiveram um impulso n@éoeconomia propiciada principalmente pelo peridde
grandes navegacOes (século XV) e da descobertas gelropeus, do chamado “Novo Mundo”. O periodo
mercantilista marca a fase final de transicdo dm@mia feudal para a economia mercantil, que foterge se
classificaria como capitalista (SANTOS, 2002).
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limites geometricamente precisos, para que, assimmaior controle sobre bens naturais e

humanos fosse possivel dentro de sua extens&oriaif. Nesse sentido, Santos (2002) afirma:

De qualquer maneira, 0 que nos chama a atencéasidtese proposta pelas
linhas retas e paralelas que vao sendo incorpotadagografia das conquistas,
configurando fronteiras onde ainda ndo se sabias€?haveria terras para
justifica-las, mas, independentemente disso, neidelid o lugar onde terminaria
a area de influéncia européia. Esse € o papelrtiad= Colombo, do mapa de
Behain, do Tratado de Tordesilhas [...] (p. 69).

Santos (2002) esclarece como a delimitacdo das @eeanfluéncia e dominio das
grandes poténcias européias da época, represept@dBertugal e Espanha, lancam uma forma
de “divisdo do mundo”, impondo limites e fronteigam areas que até entdo eram desconhecidas.
No caso do Tratado de Tordesilhas, embora sejdinh@mimaginaria tracada no globo terrestre,
esta atua como fronteira simbdlica e material aidl@edue molda e reconfigura as relagdes
sociais e politicas da época, mas, sobretudo,eindiam nas representacdes e apreensdes do
espaco, enfim, no seu processo constante de ptkip@oral.

Assim, a emergéncia do Estado-nacdo no contextopeurtem como principal
caracteristica a centralizacdo territorial do ppdd¥ modo que o papel desempenhado e
conferido as fronteiras torna-se crucial para m@ldesenvolvimento do mesmo. Entretanto,
cabe destacar que este processo € resultado tardbénm conjunto de ideias que se

sistematizaram socialmente por toda Europa. Colrenta Santos:

O final do século XV e o transcorrer do século XaMpressaram a mais
profunda revolucdo geografica de que se tem noffmiés] o conjunto de

paradigmas que da sustentacdo as nossas idéiasngeo te espaco

(historicidade e geograficidade) possui raizesymadis num amplo conjunto de
movimentos, cujas sistematizacBes mais evident®® espalhadas no vasto
material literario, nas artes plasticas, na caafigrnas crénicas e no caminho
percorrido do que identificamos como discurso ¢iest da modernidade

(2002,p. 77).

3 De acordo com Santos (2002, p. 68), a primeirmtien de delimitacdo de uma fronteira politicaéatir de uma
linha imaginéaria) foi em 1420, apds o conflito enflorenca e Mildo, que tracaram uma “fronteiraline@”
abstrata entre os dois Estados. Outra representic&onteira que é utilizada pelo autor referegelratado de
Tordesilhas, firmado entre Espanha e Portugal, é8%,1que dividia 0 mundo em duas partes, respeitarsd
interesses das duas poténcias. O Tratado conswtiefinicdo de uma linha imaginaria tracada de RoPolo
(Norte e Sul), a uma distancia de 100 léguas & atst Ilhas de Cabo Verde. Apds protestos de Rdrtogapa
Alexandre VI deslocou a linha para 370 léguas paste das llhas de Cabo Verde. Com este Tratadtygab
assumiu o dominio do que hoje entendemos comolBaatés mesmo deste ser “descoberto” pelos pariegu
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Nesse sentido, houve profundas modificacfes narosdeial que se manifestaram
em diferentes segmentos do pensamento e da ci€érmgia trouxeram implicacbes para a vida
coletiva dos sujeitos. Entretanto, vale ressaltas g formacdo do Estado-nagao, tdo como o
conhecemos, nao foi algo premeditado ao longo st@rfd, mas sim resultado do conjunto de
relacdes sociais, no bojo da complexidade que esttavam tomando ao longo do periodo
medieval, a partir de transformacgdes no sistemadenizo e social pelos quais a Europa do
século XIll estava passando. Assim, argumenta @rasg1982, p. 23): “[...] El Estado-nacion
surgié menos por el propdsito humano, que por aseciegas del control del hombre, y no se
basa en principios perfectamente definidos, singimados por determinados cambios
economicos y sociales que ocorreram en Europa lestséglos Xl y XVI [...]".

O Estado-nacéo surge, entdo, como um fendbmeno nwdee tem como principal
caracteristica a centralizacéo territorial do poeesua delimitacdo territorial. Nesse sentido,
pretendemos buscar uma maior compreensado da est@uterritorial do Estado-nacao, pois
este esta diretamente vinculado ao processo daddore definicdo das fronteiras nacionais, que
perpassam seus sentidos materiais e simbolicossauatribuidas no tempo e no espaco para,
desta forma, conseguirmos entender a dinamicaeexéstna cidade de Ponta Pord, ja

referenciada como estando em situacéao de fronteira.

2.1 - Estado, territorio e territorialidades: “O que os limites e as fronteiras ndo podem

separar”.

As discussOes referentes as fronteiras internaisiam@s remetem diretamente ao
sentido e significado de conceitos muito caros ag@ia, como territorio e territorialidade, pois
ambos se referem a aspectos da vida cotidianaidodive coletiva, sejam dentro ou fora da
faixa de fronteira. Contudo, cremos que na esfematdirica, estes se manifestem com maior
intensidade dada a presenca eminente de dois @i Estados, refletindo também diferencas
sociais, culturais, politicas e econémicas que penm as areas de fronteira, evocando, assim,

territorialidades distintas, complexas e, muitazege conflitantes. Nesse sentido, torna-se
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necessario refletir a formacdo do Estado-nacdoaeredacdo com a concepcdo de territorio,
criando ideérios de uma identidade nacional queavfonteira um limite e o fim, um lugar de
incertezas e insegurancgas.

Esta concepcdao de territério vinculado ao Estaddma& decorrente, de acordo com
Haesbaert (2009%) da primazia com que a dimensé&o politica é tratadarelacdo ao conceito,
na qual Estado e territorio sdo abordados indiagetthente numa perspectiva mais tradicional.
E importante deixar claro que mesmo sendo um ctncentral para a Geografia, o territorio
também é base de analises para diferentes ci§@i&wxias Politicas, Psicologia, Antropologia,
Sociologia, Economia, entre outras) apresentanfédoedites formas de abordagem e sentido, dai
a amplitude de seus significados e interpretacoes.

Haesbaert (2009a) aponta que o conceito de téorgéa muito utilizado na Etologia
visando compreender o que se denominava comottigordos passaros”. Posteriormente, estas
concepcgdes foram trazidas para o ambito humano,.emasma visdo naturalista, vinculada ao
comportamento “natural” humano e a relacdo soce@athtureza a partir do que se considerava
como territério humano em distincgdo ao mundo natirara este autor, dentre as diversas
formas de interpretacdo conceitual do territoris, que mais se intensificaram foram as
concepcdes econdmica, cultural e politica, as dquaixeram, cada uma a seu modo, diferentes
formas de aborda-lo, com distintas correntes tasnie interpretacdo (HAESBAERT, 2009a).

Todavia, o territorio estava carregado de um sentidterial, entendido a partir de
uma base fisica, representado a partir da perspentaterialista, vinculada a concepcdes
marxistas que eram predominantes nas Ciénciasi§d§ia] Isto se deve, muito provavelmente,
ao fato de que territério, desde sua origem, tera comotacao fortemente vinculado ao espaco
fisico, a terra” (HAESBAERT, op. cit. p. 42).

Na tradicdo geografica, a concepcao de territératenal tem como um dos
primeiros referencias o gedgrafo alemao Friedrichz&l (1844-1904%, que desenvolveu o
conceito de “espaco vital” que, na Gtica de Robtataes (2003, p. 60), “[...] representaria uma

proporcéo de equilibrio entre a populacdo de urda daciedade e os recursos disponiveis para

** Haesbaert faz uma distingdo entre as dimensééscaplecondmica, cultural e natural nas abordagetse
territério, mostrando conceitualmente como cada arcansidera em suas analises. Esta questao seudidi mais

a frente neste trabalho.

%> De acordo com Moraes (2003), a Geografia deseiteolpor Ratzel teve papel de extrema importanocia n
processo de legitimagdo do Estado alem&o, quesestainstituindo no momento (1871).
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suprir suas necessidades, definindo, portanto, fwmencialidades de progredir e suas
preméncias territoriais”

Em Ratzel, o territério adquiriu uma dimensado kgatd, vinculada a apropriacédo
dos homens sobre a terra ou solo, como aponta Rblmeaes (2003), no sentido de que o
homem, assim como os animais, retira do solo oéjumportante para sua reproducao. Nessa
perspectiva, para Ratzel, o expansionismo de uiadamle sobre as bases espaciais (naturais)
era algo imprescindivel para o seu progresso, sarfitjura do Estado representada como um
protetor dessa sociedade. Nessa perspectiva, $H892&) considera que Ratzel foi um dos
primeiros grandes autores a fazer um paralelo epotreeonceito de territério como
“essencialmente fincado no referencial politico Ekiado”. Desse modo, a visdo classica de
territério vinculado a area de soberania de umdesse fundamenta.

Na concepcdo de autoras como Del Gaudio e Bragd7) 2@ vinculacdo entre
territorio e Estado representa as bases matedeasgpconstituicdo e fundamentacdo da ideologia
nacional, implicando no reconhecimento do “povorapeom seu “territério — Estado”. Assim,
argumentam elas:

[...] o territério precisamente demarcado e apemjwj além de historicamente
associado a determinado povo se constitui em umnwrsos materiais da
ideologia nacional. Portanto, espera-se que estado®nais “possuam” um
territério demarcado e “um povo”, sobre o qual deitrado Estado exerca
soberania, e que seja reconhecido como tal pelogideestados nacionais [...]
(DEL GAUDIO & BRAGA, op. cit. p. 182).

Na perspectiva politica, Estado e territério sosaterados inseparaveis, a medida
gue os significados de ambos remetem diretamergebarania e poder politico sobre uma
determinada porcdo do espacgo, que representa ugéa.rdesse contexto, as fronteiras atuam
como elementos que garantem e asseguram a areaataria de cada Estado, por isso, devem
ser defendidas perante os demais. A concepcacemeastde Estado como instituicdo juridica e
politica € uma ideia que surge no final da ldadedi®é& teve como um dos principais

referenciais a institucionalizacdo do Tratado dstfééia, em 1648. Esse Tratado se caracteriza

6 De acordo com Martin (1994, p. 38), durante o 4, a Europa se constituia por uma série dergaegntre
dinastias diferentes, que implicavam em conflitasgsentos e dolorosos, repletos de perdas. Poida opautor, a
principal disputa se concentra entre os Bourbosig{absburgos e os Hohenzollern, que em fungéo skcdedos
religiosos entre protestantes e catélicos entrarm&amso combate. O Tratado de Vestfélia, assieatd648, tinha
por objetivo enfraquecer o poder dos Habsburgo,cgueavam a Franga. O fato de a Francga ter sdeftita ndo
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como a primeira manifestacdo explicita em buscardeequilibrio territorial europeu, com a
definicdo e legitimacédo da soberania e as respacfronteiras do que viria a se constituir como
os Estados baseados em dois mecanismos basicagtomatia e a politica (FOUCAULT,
2008).

Porto Goncalves (2006) nos remete ao fato de qoe,neio deste Tratado, o
reconhecimento de uma comunidade humana sé sead@egma estiver organizada sob a forma
do que ele chama de “Estado Territorial”, ou Estadgéo, cuja soberania se define pelo
“controle do seu espaco”. Este se manifesta, cleméam através do controle de circulagcdo de
pessoas e mercadorias por sua extensdo e sobdramasomo pela definicdo de leis e regras
gue as regem, tanto no seu interior, como em m@lagdutros Estados. Considera-se que o este
poder, em grande parte das vezes, € reconheciElmantonalmente, salvo os paises que estdo
em processo de formagdo, os quais podem néo éereesinhecimento por parte dos organismos
internacionais.

O Estado-nacéo, que se instituia, tinha como fuedtmmo estabelecimento de uma
unidade dentro de sua extensdo territorial, fogantha pretensa identidade nacional que é
comum a todos o0s sujeitos que estdo sob seu dond@mitorial e que |he da um caréter
homogéneo, tentando suprimir as diferencas cuiuénicas e sociais existentes em nome de
sua unidade interna. Além disso, a passagem dedsafg feudal (de linhagem) para a capitalista
(classista) faz emergir no interior da sociedadeasofronteiras (POULANTZAS, 2000) a
medida que uma nova racionalidade se imp0de nadeg#io social e espacial. A separacdo entre
a burguesia (rica) e o proletariado (pobre) seigard no plano simbélico como uma fronteira,
mas materialmente sua existéncia é velada pelagénma da identidade nacional e dos ideais
de igualdade pregados pelos preceitos ideologmpisatistas.

Nesse contexto, a lingua falada representa tamb@mcarater definidor das
fronteiras que emergiam, enquanto atua como elengentificador que pode separar “n6s” dos
“outros”. Assim, para a unidade da nacdo que sdigtoava, a lingua e a escrita comuns
(nacionais) tornaram-se fundamentais, pois a lingia e escrita, (lingua nacional) se torna um
referencial importantissimo a medida que, atrawda ge criam e se fundamentam as leis que

regem o pais. Porém, possibilita uma forma de ifiisag¢do entre as pessoas que estdo sob o

tornou as disputas mais equilibradas, mas, segaraldgor, a partir da assinatura de tal tratadentiu-se a nogéo
de que a fronteira marca o limite territorial ordEstado-nacéo exerce sua soberania”.
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mesmo territério. Também €& por meio da escrita &ldaque se torna possivel a dominagéo da
populacdo. “[...] Sdo linguas nacionais, com todanasbigliidade que esse termo, nessas
circunstancias, comporta. E a lingua codificadameio da escrita torna-se, assim, um capital
politico para aqueles que dominam o cédigo da &éngelo qual se faz a lei” (PORTO
GONCALVES, 2006, p. 384).

A propria escola como instituicdo do Estado surge contexto europeu para
fundamentar as ideologias nacionais, pois, parm&#uir um Estado-nacdo, era necessario
também que a populagédo o reconhecesse e se senéisgEo do mesmo, como afirma Pereira
(1999):

[...] A rede de escolas que entdo de implanta teoian dos diferentes territorios
europeus assume um carater nacional, pois parastita@ao do Estado-nacgéo
torna-se indispenséavel a utilizacdo de instituiggs possibilitem a imposicéo
da nacionalidade. Esta situacdo permite perceber fegilidade o papel da
escola e das proprias disciplinas que compdem augeiculo, na disseminagao
de uma ideologia comprometida com o nacionalisniegviao [...] (p. 27).

Assim, ndo apenas a escola, mas as disciplinataesttém uma importante funcéo
na estruturacdo do Estado-nacgéo, principalmentegi@ia e Histéria, como aponta Del Gaudio
e Braga (2007, p. 193): “Na institucionalizacdo Hiatoria e da Geografia como disciplinas
escolares na Europa, constituiu-se uma certa smagéab desta aquela. Na Franca e Alemanha,
a Geografia subordina-se a Historia e ambas sadawzipara constituir os nacionais [...]". Vale
ressaltar que este processo de “constituicdo dosnas” e de veiculacdo do “nacionalismo
patriético”, mencionado por Del Gaudio e Braga (20€@ Pereira (1999), revela também a
institucionalizacéo da ideologia burguesa, quevaraa escola e da publicizacéo do ensino, atua
tanto no sentido de transformacdo dos antigos sefeodais em cidaddos, como também
visando a manutencao do sistema de classe soc@isxpansdo do capitalismo em ascenséao.

Nesse sentido, aponta Pereira (1999, p. 25):

A transformacao de suditos em cidaddos, fundameatal a ruptura do modo
de producéo feudal e a implanta¢cdo do modo de pémdoapitalista, sé pode
ser alcancada através da educacdo [...]. Interessadmudancas, a burguesia
gue inicialmente defende a igualdade e a liberdad® essenciais ao homem,
ao se consolidar no poder, desloca os seus ingsrelestransformacéo para a
perpetuacdo da sociedade. E nesse contexto qu@amséo do sistema de
ensino passa a servir para assegurar a hegemarmjaeba reproduzindo as
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relacbes de classe existentes e garantindo, ao onésmpo, a expansao
capitalista.

A burguesia em ascensao utiliza, dessa forma,tensspublico de ensino como
meio e mecanismo para transformar as estruturasisae entdo, bem como para consolidar o
Estado-nacdo com a definicdo — e reconheciment@arte de seus cidaddos e da comunidade
externa — de seus limites e fronteiras, que sdoadmmos pelas suas tradicbes e lingua
comuné’.

Nesse sentido, o Estado-nacdo surge vinculadond@esses da burguesia e com
uma capacidade de controle institucional de eleosentaturais e humanos nunca vista na
histéria. (MANN, 1992). Para Mann, a partir de swsitucionalizacédo juridica, o Estado passa a
exercer diferentes formas de controle sobre a swmdal dos individuos que estdo sobre a
extensdo de terras por ele controlada. E medias grocesso que as discussoes, referentes a
area de influéncia e poder dos Estados, ganham dima@nséo territorial, de modo que o
territorio passa a ser pensado diretamente vinoudado¢cdo de soberania e nacdo. Para ele, as
origens do controle do Estado estdo asseguradasdyms formas de poder legalmente
legitimados: o poder despético e o poder infrasbstal’®, que embora sejam separados

analiticamente, estao imbricados um ao outro. Assimsidera o autor:

[...] O Estado pode avaliar e taxar nossa vendqueza na fonte, sem o nosso
consentimento ou de nossos proximos ou parentegi€co Estado, antes de

*" Para Pereira (1999), a institucionalizacdo dadist da Geografia e da Lingua Nacional no curoi@scolar
“tornam-se instrumentos poderosos nas maos de lasgeqreocupada com sua hegemonia e com o mowirdent
capital que deseja consolidar o Estado nacionartr gla delimitacdo geogréfica de suas fronteidasnarcadas
pela tradigdo e lingua comuns”. (p. 27). Ness¢id®mos reportamos a Hobsbawn e Ranger (1997 soligue
estes consideram como “invencao das tradicdes”ddda@ue podem atuar também como elemento deliorital
area de influéncia do Estado-nacdo. Para os ap@sesadi¢des inventadas representam as pratecamtdreza
ritual ou simbdlica criadas histérica e espaciatm@ue, através de sua reproducao, tornam-se alegrta aceitas
pelo conjunto da sociedade da qual faz parte, dsdimculcar certos valores e normas de comportéamamavés

da repeticdo, o que implica, automaticamente, wnérwidade em relagdo ao passado. Alias, semrgassivel,
tenta-se estabelecer uma continuidade com um padsatbrico apropriado”. (p. 9). Assim, no procesi®
institucionalizagdo do Estado-nacao, a “invenc¢étdadicbes” comuns ao territério nacional forjatcibuir para
consolidar o pretenso ideal de identidade nacioaptesentada pela cultura, tradi¢do, lingua difag@o comuns.

%0 poder despoéticaorresponde ao poder das elites sobre a sociedad®u seja, as acdes que sdo empreendidas
sem necessariamente haver uma negociagdo com essdstores sociais. O poder despoético pode ssiderado
também como “autonomia de poder”, ou seja, seu rpédiegitimado perante a sociedade. Jaoder infra-
estrutural é representado pela capacidade que o Estado piessuenetrar na sociedade civil e implantar suas
decisdes ao longo de seu territdrio, o que é ahterdesenvolvido na sociedade atual através dmBteestrutura,
pois o Estado tem a capacidade de influenciar @ dédseus cidaddos de forma direta e indiretaOprjar taxagcao

de impostos é uma forma de controle infra-estrijtqree mesmo ndo sendo direcionada a um Unico grogial ou
sujeito, influi intensamente no desenvolvimentaaatestes.
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1850, nunca fora capaz de fazer); ele estoca e psaleimediatamente uma
macica quantidade de informacéo sobre cada um slepnde fazer cumprir a
sua vontade no mesmo dia em quase todos os lugabeseu dominio; sua
influéncia sobre a economia global é enorme; efe prbvé diretamente a
subsisténcia da maioria de nés (via empregos queead, as pensdes
previdenciarias, etc.). O Estado hoje penetra da ¢iotidiana mais do que
qualquer Estado historico [...] (MANN, 1992, p. 169

Na perspectiva de Mann (1992), o Estado surgiu aoma necessidade de regulacéo
da ordem social, de forma que ndo ha sociedadaneoor que seja, que nao tenha uma forma
de centralizacdo da autoridade que estabelecagassrgue a regem, independente de sua
extensdo territorial. Mesmo no caso das sociedatlievais, existia uma forma de Estado,
porém com baixo poder despotico e infraestrute@ah menor poder de atuacéo e controle que o
Estado Moderno, o que favorecia o aparecimentormgencia de Estados mais fracos. Para
ele, o que distingue o Estado Moderno do Feudal gua capacidade de “organizacao
centralizada territorialmente” que Ihe garante edigaglade e uma série de direitos e deveres,
sendo estes reconhecidos internacionalmente pecamitas nacdes. Mann considera que na
maioria das abordagens ja realizadas sobre o Estadocontetdo apresenta-se reduzido, uma
vez que sua autonomia e for¢ca ndo séo considersatad) este analisado apenas como unidade
formada pela populacédo e que tem poder por meia.déssim considera o autor: “[...] o Estado
€ mera e essencialmente uma arena, um lugar eydoonisto € a propria fonte de sua
autonomia” (p. 166).

O Estado Moderno — organizado territorialmente adbrma de nacdo e seguindo a
I6gica capitalista — tinha como principal premissdlireito a igualdade entre os homens e a
manutencdo da ordem interna, que implica grandemeat institucionalizacdo e defesa da
propriedade privada da terra, na defesa militaangeros outros Estados, na regulacdo e suporte
econdmico e manutencao do sistema infraestrutMiaANN, 1992).

Partindo do pressuposto da igualdade e liberdatl® @ homens, e da unido
nacional a partir da comunhao de tradicdes, o Bstagdo, através da “Logica Territorialista”
(PORTO GONCALVES, 2006), tenta suprimir a diversliglaétnica e cultural por meio da
criacdo da identidade nacional, “integrada e homegéque representa o principio da igualdade

entre o “povo” da nacdo. Porto Gongalves consigeea
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A Légica Territorialista, que organiza o espacoque se refere a condi¢des
gerais, e a Logica Capitalista se reforcam na oog@d do mundo-que-ai-esta.
Para isso dissolve as antigas identidades coletigadiferentes culturas, e cria
uma outra ‘histéria em comum’ territorializada corfstado (que se faz)
Nacional, negando outras culturas, outras nacideiddis no interior dos seus
préprios espacos. E esse territorio, campo detakreespaco da cidadania, € o
espaco que, a partir do século XVIII, torna-se caga mais 0 espaco dos
direitos individuais, do direito da propriedadevpda, ignorando outras formas
de apropriagdo, outras formas de tornar préprispago, 0 tempo, a natureza,
enfim. Os homens serdo considerados juridicamentais. Como se trata,
todavia, de uma igualdade referida ao individugarse, desse modo, o direito
a diferenca cultural, & alteridade (PORTO GONCALYE®6, p. 383).

O Estado se fundamentou, conforme verificado, hoetete vinculado a uma matriz
territorial: o sentido de territério é consideradomo indissociavel do Estado, sendo este
pensado como homogéneo internamente, criado a gamima identidade Unica comum a toda a
todo seu povo. Entretanto, importa ressaltar qodprago da histéria, diferentes correntes de
pensamento teodrico influenciaram as abordagerisoteais, de modo que estas ndo se resumem
exclusivamente a dimenséo classica geopoliticaséNesntido, temos as contribuicdes e criticas

de Souza (1995):

[...] A palavra territério normalmente evoca o fierio nacional’ e faz pensar
no Estado [...]. No entanto, eléio precisa e nem dewer reduzido a essa
escala [...]. Territérios existem e sdo construiloslesconstruidos) nas mais
diversas escalas, da mais cunhada (p. ex., uma iao&@rnacional (p. ex., a area
formada pelo conjunto de territérios dos paises lonesnda Organizacdo do
Atlantico Norte — OTAN); territérios sao construgd(® desconstruidos) dentro
de escalas temporais as mais diferentes: séciloadds, anos, meses ou dias;
territérios podem ter um carater permanente, madéa podem ter uma
existéncia periddica, ciclica[...] (p. 81).

Diante disso, percebemos que este tema pode sedadbo através de uma
diversidade de andlises e concepcbes, desde astmnadisionais até o territorio individual
construido a partir das territorialidades que uapgrpode desenvolver.

Esta diversidade de abordagens sobre o sentidmiéicado de territorio traz para as
discussdes em Geografia uma imensa riqueza deedgbat na concep¢do de Santos (2006),
contribui para que a mesma vivenciésaa época de ourotornando a geograficidade uma

condicdo historica nunca antes vivenciada.
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A geografia alcanca neste fim de século [XX] a sua de ouro, porque a
geograficidade se impde como condicdo histéricamesida em que nada
considerado essencial hoje se faz no mundo quseajda partir do territorio. O
territério é o lugar em que desembocam todas assatd@das as paixdes, todos
os poderes, todas as forcas, todas as fraquezas, ende a histéria do homem
plenamente se realiza a partir das manifestacfesalaxisténcia. A geografia
passa a ser aquela disciplina tornada mais capanodérar os dramas do
mundo, da nacao, do lugar (SANTOS, 2006, p. 13).

Santos (2006) considera o territério a partir deeveée econbmica de “territorio
usado” para explicar que o territdrio ndo deve estudado como um fato em si, mas sim

mediante usos que lhe sado atribuidos. Santos afitdaa que

O territério ndo é apenas o conjunto dos sistenadsrais e de sistemas de
coisas sobrepostas; o territério tem que ser eitermmo oterritorio usadq
ndo o territdrio em si. O territério usado € o chéais a identidade. A
identidade é o sentido de pertencer aquilo quepeo®nce. O territério € o
fundamento do trabalho; o lugar da residénciatrdass materiais e espirituais
e do exercicio da vida. O territério em si ndo éuwategoria de analise em
disciplinas histéricas, como a geografia. O tefidtdisado que € uma categoria
de analise. Alids, a propria idéia de nacéo, e idepaléia de Estado nacional,
decorrem dessa relagdo tornada profunda, porqiazimoutro [...]. Assim € o
territério que ajuda a fabricar a nacdo, para queagdo depois o afeicoe
(SANTOQOS, 2006. p. 14, grifo do autor).

Para este autor, territério usado é analisado a partir das relacdes de troca e
circulagdo no qual o dinheiro adquire um papel reénpois por meio dele o territdrio &
produzido com suas contradi¢cdes, controles e argefio. Entretanto, conforme mencionado, as
concepcdes e abordagens sobre territério sao maslépvariadas.

Sob outro ponto de vista, baseada em analisessuhbjetiva, a abordagem sobre o
territorio apresenta outro sentido atribuido a ppagdo simbolica que os grupos culturais
mantém com o mesmo, entendido como muito mais anhplque simples base material que
concentra as relacdes econémicas e o0 poder ceattatidos Estados. Este tipo de abordagem &
mais comum na Antropologia, mas esta presente tamnmaéGeografia, buscando compreender
as relacdes de enraizamento que ligam os grupoasecsilturas ao territorio, numa relacéo de
troca constante, muito comum ainda nas sociedadiégenas e tradicionais, mas que também
podem estar presentes nas sociedades urbanas.

Nesse sentido, temos as contribuicdes de Bonnem€02, p. 97), ao considerar

gue o territorio esta fortemente ligado as cultuPesa ele, ndo ha territério sem que este esteja
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de alguma forma vinculada a uma representacaoralibwice-versa. Assim, afirma ele: “[...]
N&o existe etnia ou grupo cultural que, de uma ma@ de outra, ndo tenha se investido fisica
e culturalmente num territorio”. Em sua abordagenautor faz uma distincdo entre o que ele

considera comespacce o que entende ptarritério.

[...] O Espaco é nacdo, Estado e, com o tempo, ializatdo e organizacéo.
Inversamente, o territério apela para tudo aquile go homem se furta ao

s

discurso cientifico e se aproxima do irracionak él vivido, é afetividade,
subjetividade e muitas vezes o0 n6 de uma religioEderrestre, paga ou deista.
Enquanto espaco tende a uniformidade e ao nivelamnererritorio lembra as
idéias de diferenca, de etnia e de identidade ral(BONNEMAISON, op. cit.

p. 126).

Bonnemaison (2002), ao defender a abordagem cluttar&eografia, afirma que as
etnias e 0s grupos culturais (entendidos comoraasetnodernas) necessitam de um territorio
para sua reproducdo, da mesma forma que o tesrgdrpode ser entendido se vinculado a uma
matriz cultural, pois esta Ihe da sustentacaorefiigdo, permitindo o enraizamento dos grupos.

Sobre este assunto, o autor ainda afirma que

Para o gedgrafo, a cultura é apreendida ‘no sotwho um feixe de valores
amarrados no espaco-territério. O que significarditalando geograficamente,
que ndo podem existir grupos coerentes, nem da ettalvez nem mesmo de
cultura, sem um territério portador. Inversamenteterritdrios, os lugares e a
paisagem ndo podem ser compreendidos sendo enénaéerao universo

cultural (BONNEMAISON, op. cit. p. 111).

Neste tipo de abordagem, a partir de uma referépaltural, a nocédo de
territorialidade se torna central. Territorialidadepresenta o conjunto de préaticas sociais,
culturais e politicas que ddo a um determinado @jidpntificacdo. A partir da vivéncia e da
reproducéo destas territorialidades, o processdaificacdo, reconhecimento e pertencimento
do grupo geram os proéprios territérios, ou seja, protesso de territorializagdo. O territorio
representa o local de seguranca e enraizamentoopageupos culturais que, por sua vez, ndo
excluem as relagbes de poder que os mesmos degemvglara assegurar seu territorio e
manifestar sua territorialidade.

Nesse contexto, entendemos que as fronteiras,rspgo#iva do autor, representam

as areas de insegurancas e incertezas, poistorierdé aquilo que da seguranca ao grupo. O que



82

extrapola o territorio ocorre na fronteira, no degeecido. Assim, temos uma representacao da
fronteira como local perigoso, a medida que nam$eoontrole efetivo do que possa acontecer,
uma vez que representa uma area de embates aifturai

A territorialidade € uma condicdo para a existéruimana, na qual através da
producdo e reproducdo de valores e praticas cigdturaespaco se torna territorio, locus do
pertencimento e enraizamento de um povo e de ulaaunas mais variadas escalas. Territorio
e territorialidade aparecem, assim, intimamenteuwlados a vivéncia dos grupos culturais no
espaco. Toda cultura se manifesta atraves dawteiidades, que sdo praticas sociais e grupais
gue criam territorios.

J& em outra linha de andlise, o gedgrafo francésdel Raffestin (1993) propde uma
abordagem relacional de territério na qual séo idensdas tanto a dimenséo politica, como
também as interacbes econdmicas e culturais sojuas 0S processos sociais estdo emersos
cotidianamente. Para este autor, por ser prodwidiartir das relacdes sociais de apropriacao e
dominacdo, o territorio deve ser pensado mediantelacdes de poder, que sdo desenvolvidas
pelos sujeitos no espaco: sdo estas relagbes qukferentes escalas conferem ao espaco um

aspecto diferenciado de apropriacdo e reconheaimentseja, seu sistema territorial.

[...] Do Estado ao individuo, passando por todaerganizacdes pequenas ou
grandes, encontram-se atores sintagmaticos queupem’ o territério. De
fato, o Estado esta sempre organizando o territ@@@onal por intermédio de
novos recortes, de novas implantacées e novaéga® mesmo se passa com
as empresas ou outras organizacdes, para as gisisra precedente constitui
um conjunto de fatores favoraveis e limitantes. €smo acontece com um
individuo que constréi uma casa ou, mais modest@nanda, para aquele que
arruma um apartamento. Em graus diversos, em momafiterentes e em
lugares variados, somos todos atores sintagmajieegproduzem ‘territorios’.
Essa producdo de territério se inscreve perfeittenea campo do poder de
nossa problematica relacional. Todos nés combinasnesgia e informacao,
gue estruturamos com codigos em funcdo de certgetivais. Todos nds
elaboramos estratégias de producdo, que se chamanowtras estratégias em
diversas relacdes de poder (RAFFESTIN, 1993, p-182).

Raffestin (1993) lanca, assim, uma concepc¢ao detéres, que, ao abordar

elementos distintos (econdmicos, politicos e cait)relacionados entre si, concebem-no como

9 Numa outra vertente de pensamento, Bhabha (2Gfi%idera que estes embates que ocorrem nas fesnteir
entendida em sua concepg¢do como um entre-lugéeteraf a possibilidade de criagdo de algo novo, rie se
imagina ou se planeja acontecer, dai decorrem egumanca e o medo, mas que podem derivar em novas
identidades e territorialidades.
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uma dimensdo da vida humana e ndo apenas comoitooapalitico e metodologico. Nao
podemos negar que mesmo em pequenas escalas deaivmélividual e coletiva nos territorios,
sofremos influéncia direta e indireta de aspectol#tigps e econdmicos, porque sao partes
presentes e constantes que englobam a vida da®sugstando sempre interrelacionados. Para
este autor, o territério é posterior ao espacorets;0es sociais de apropriacdo de producao

(relacdes de poder) que sao desenvolvidas no espaftiguram o territorio.

E essencial compreender bem que o espaco é arerterritorio. O territorio
se forma a partir do espaco, € o resultado de wia eonduzida por um ator
sintagmatico (ator que realiza um programa) emogealnivel. Ao se apropriar
de um espaco, concreta ou abstratamente (por esepgih representacéo), o
ator ‘territorializa’ o espaco [...]. O territérimessa perspectiva, € um espaco
onde se projetou um trabalho, seja energia e iHoam e que, por
conseqliéncia, revela relacdes marcadas pelo pQderspaco é a ‘prisdo
original’, o territério é a prisdo que os homensstmem para si (RAFFESTIN,
1993, p. 143-144).

Sendo ainda mais enfatico, Raffestin (op. citinadi que territdrio e espagco ndo séo
equivalentes, sendo o territério produzido a pario espaco e das relacdes de
dominacao/apropriacdo exercidas pelos sujeitos] Bvidentemente, o territério se apoia no
espaco, mas ndo é o espaco. E uma producéo, mduaespaco. Ora, a producgéo, por causa de
todas as relacdes que envolvem, se inscreve numpocdepoder [...]" (p. 144). O territério se
produz a partir do espaco, onde o ator sintagmatiecseja, aquele que exerce o poder, realiza
suas acoes e inten¢fes, nas quais, através dthtrabae representa o que o autor compreende
por energia e informacao, as configuracdes teiaitose tornam visiveis e presentes no espaco.

Haesbaert (2009a) aponta que a leitura que Raffsstido territorio tem um carater
fortemente vinculado ao controle do mesmo, enfdtizaela concepcdo que este apresenta de
“prisdo”, evocando a leitura foucaultiana de poYeEntretanto, ele considera que a
territorialidade aparece de forma mais flexivelag®nada também ao aspecto simbdlico e

econdmico do poder: “[...] A idéia de controle dip&co esta bastante evidente através do termo

*0 Raffestin (1993, p. 53) sintetiza as proposic@egaucault sobre a natureza do poder da seguimtefdo poder
ndo se adquire: é exercido a partir de inUmerotogtir‘as relacdes de poder ndo estdo em posic@atddoridade
no que diz respeito a outros tipos de relagBesnf@nias, sociais, etc.); mas sdo imanentes a elagipder
[também] vem de baixo; ndo hd uma oposi¢éo birgagkbal entre dominador e dominados”. Vale reasgftie o
autor também enfatiza a forca que o poder “simbbliepresenta, pois atua no controle e manipula@gasimbolos
e signos, definindo o que ele chama de “semiosfena’seja, relativo a forma como os sujeitos vésentem e
vivenciam o espaco e o territrio através de steg;as e valores.
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‘prisdo’, mas a territorialidade ndo se restringaraconjunto de relacdes de poder, ou melhor, a
nocdo de poder de Raffestin é suficientemente amgla incluir também a propria natureza
econdmica e simbdlica de poder”. (p. 84).

A territorialidade, nessa perspectiva, é relativdfoBma como 0s homens se
desenvolvem e se relacionam com o espaco. Estgdesl ocorrem em diferentes niveis de
interacdo e contato, sendo também marcadas pogdeslade poder, seja ele simbdlico,
econdbmico ou politico. Tais relacbes sempre saabelgcidas a partir do contato com a
exterioridade, com o outro, numa pratica dinanggce, supde variacdes no tempo e no espaco.

Assim, a territorialidade aparece em Raffestin 883®mo o que ele considera ser a
“face vividd do poder, pois é inerente ao comportamento hunamwmlvendo préticas de
producdo e apropriacdo de significados e acOes sguadesenvolvem e se manifestam
espacialmente. “[...] A territorialidade se maniéeesm todas as escalas espaciais e sociais; ela é
consubstancial a todas as relagfes e seria podsieelque, de certa forma, € a ‘face vivida’ da
‘face agida’ do poder” (p. 161). O autor considese a territorialidade emerge da triade
sociedade-espaco-tempo, elementos que estédo latgwreados entre si e em processo de

mutac¢do. Segundo o autor,

[...] dai a territorialidade poder ser definida @om conjunto de relagbes que
se originam num sistema tridimensional sociedagegstempo em vias de
atingir a maior autonomia possivel, compativel @@mecursos do sistema [...].
Mas a territorialidade é dinamica, pois os elemengmue a constituem
[entendido por ele como sendo o individuo, o camjude relacbes e a
exterioridade], sdo suscetiveis de variacoes npddm] (RAFFESTIN, 1993,
p. 160).

A territorialidade representa, dessa forma, a ds&endo vivido, evocando as
relacdes e interacdes que sdo desenvolvidas pgkits, numa constante interacdo espacial e
temporal, agindo como elemento de diferenciaciadentificacdo entre os grupos. Esta
concepcdo de territorialidade permite pensar o ripdéponceito de territério como algo
dindmico, uma vez que € através da territorialidge os grupos elegem seus territorios de
influéncia, de modo que estes ndo sado estaticotorsgp do tempo, podendo apresentar
diferentes configuracdes.

N&o ha duvidas de que as contribui¢cdes teoricodnéigicas de Raffestin sobre

territorio foram de extrema importancia para adises geograficas. Entretanto, Souza (2005)
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realizou importantes criticas ao autor, que, plgaresume o territorio apenas a (suabstrato

material”;

Naturalmente que se concorda com Raffestin em gaspaco é anterior ao
territério, mas acreditamos que este autor incnoequivoco de ‘coisificar’,
‘reificar’ o territério, ao incorporar ao conceitoproprio substrato material —
vale dizer, o espaco social. Sem divida, sempre fgquerer homens em
interagdo0 com um espago, primeiramente transformanchatureza (espacgo
natural) através do trabalho, e depois criandoimaatnente valor ao modificar
e retrabalhar o espaco social, estar-se-a tamhantedio territério, e ndo s6 um
espaco econdmico: é inconcebivel que um espacotania sido alvo de
valorizacdo pelo trabalho possa deixar de estaitoigglizado por alguém.
Assim como o poder € onipresente nas relacdes isocaterritério esta,
outrossim, presente em toda espacialidade soei@lmenos enquanto o homem
estiver presentd...] (SOUZA, 2005, p. 96, grifo do autor).

As criticas de Souza (2005) se tornam mais in@st@m relacdo a abordagem

relacional proposta por Raffestin, que, para €le,se concretiza & medida que o autor relativiza

o territério a materialidade:

[...] Essa materializacdo do territorio é tantogriamentavel quando se tem em
mente que Raffestin pretendeu desenvolver uma apend relacional
adequada a sua Geografia do poder, entendida de mdificamente mais
abrangente do que como uma Geografia do Estadauacparece, Raffestin
nao explorou suficientemente o veio oferecido poawbordagem relacional,
pois ndo discerniu que o territomdo é o substrato, 0 espaco social em si, mas
sim um campo de forcass relacdes de poder espacialmente delimitadas e
operando, destarte, sobre um substrato refererncidlp. 97, grifo do autor).

Estas contribuicdes tedricas de Souza (2005) sotaeitdrio, para além da proposta

de Raffestin (1993), nos auxiliam numa maior coraps@o do mesmo. Entretanto, ndo podemos

negar a importancia que Raffestin tem para o comteeto geografico, uma vez que nao

restringiu o territorio apenas a uma dimenséo ipalittonsiderado apenas como sinbnimo de

Estado-nacdo. Por meio de sua proposta teoricodmiégica, foi possivel penséa-lo por

multiplas dimensdes relacionadas entré, sendo como pressuposto as relacdes de poder que

*1 para Souza (1995), o territério é definido por jeasir das relacdes de poder que 0s grupos exesoene o
mesmo: quem o domina e a forma como este tipoldede se estabelece, ndo apresentando necessaeamen
carater fixo, se manifestando em diferentes coosede forma continuo ou descontinuo (territériaefevariando
de acordo com as territorialidades nele desenvadyiégntendidas sempre como uma relagdo de inteeaté®
homem e espaco. Em sua perspectiva, o territbéroauseteriza pelo seu carater maltiplo, podendanesmo local
se configurar como territorios distintos em momerdistintos, variando de acordo com as formas defesiacéo
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sdo desenvolvidas pelos sujeitos numa relacaoiespaemporal, (re) criando territorios a partir
de suas praticas culturais, politicas e econdmicas.

Outra importante contribuicdo no que tange as awenks relacionais sobre territorio
esta presente nas reflexdes do geografo Robert 3886) principalmente no que tange ao
guestionamento do aspecto fixo (no tempo e no e}mh territério, fato que se tornou mais
atual em funcéo da defesa explicita de que adgalidlade pode ser acionada pelos sujeitos,
dependendo dos contextos sociais e espaciais agsapiao inseridos.

De acordo com Haesbaert (2009a, p. 86), a teaiidaide na definicdo de Sack (em
Human Territoriality publicado originalmente em 1986), compreende rdrote de uma éarea:
estratégias que um determinado grupo elabora meraotar ou afetar pessoas, fendmenos ou
relacbes em locais sob sua influéncia. “[...] O dsoterritorialidade ‘depende de quem esta
influenciando e controlando quem e dos contextag@dicos do lugar, espaco e tempo’[...]".
(p. 86). Haesbaert considera que Sack, assim caffediin, parte da perspectiva do territorio
relacional, pois mesmo privilegiando a dimensdaoitipal em suas andlises, reconhece a
influéncia e importancia de considerar as questi®momicas (relativas ao uso da terra) e
culturais (referentes aos significados atribuidmespaco) que estdo presentes na territorialidade
humana, afetando diretamente a forma como estesnciam 0 espaco, produzindo-o e

organizando-o, tornando-o significante e represieota

Ao afirmar que a territorialidade pode ser ativaddesativada, Sack mostra a
mobilidade inerente aos territérios, sua relatiexibilidade. Ou seja, cai por
terra a concepcéo tradicionalmente difundida detdep como algo estatico,
ou dotado de uma grande estabilidade no tempdHAESBAERT, 2009a, p.
86).

Esta nocao de territorialidade estratégica de S8asKaz refletir acerca das praticas e
acOes dos sujeitos, que, dependendo do contexial, oalitico, econdémico e cultural no qual
estdo inseridos, podem acionar ou desativar stitotedidade em busca de maior controle ou
insercao territorial. Estes podem ser entendidesocformas de se sentir protegido em um

determinado territdrio, como forma de torna-lo pid@a um grupo.

das territorialidades que os grupos desenvolvernss&lsentido, o autor discute, dentre outros, asittiéos da
prostituicdo” que opde aos territérios do coméreim, momentos distintos (um durante o dia, outramtera noite)
num mesmo local, implicando em praticas e reladégsoder distintos entre os determinados grupos.



87

Com relacado as contribuicbes de Sack para a abardagbre territério, Mondardo
(2009, p. 69) afirma:

Para Sack (1986), portanto, o territério apareamoc@ontrole de acesso de
pessoas, coisas e relacbes em determinada &reajtarialidade é analisada
como estratégia geogréfica e de poder para a aféiivdesse controle. Sack
com isso traz importante contribuicdo no sentide passibilita a analise do
territério para além e aquém do Estado-nacgdo, plmdse conjugar iniUmeras
escalas, ou seja, compreender inimeros territfirabapostos e sobrepostos, do
mais ‘pequeno’ recorte territorial ao mais ‘grand® territorio, também,
aparece como movel, trazendo uma outra visdo qu#iaa fixacdo’ em
determinado contexto socioespacial, como a coragitu do Estado-nacdo de
Ratzel.

Percebemos que a concepcao de Sack esta maisada@g controle de acesso e de
recursos de uma determinada area, e esse congrald por meio da territorialidade que se
configura como estratégia de atuacdo e acdo patavagfao do mesmo. De acordo com
Haesbaert (2009a), na abordagem deste autor, aa®esl de poder ndo estdo necessariamente
vinculadas a uma base territorial e nem toda ¢eaitdade, considerada conmerritorialidade
humanasevoca relagdes de poder. Parafraseando SackKirela:a

[...] A territorialidade humana envolve ‘o contradebre uma &rea ou espago
gue deve ser concebido e comunicado’, mas ela kbamentendida como uma
estratégia espacial para atingir, influenciar onti@ar recursos e pessoas, pelo
controle de uma area eomo estratégica, a territorialidade pode sevatla e
desativada’ O uso da territorialidade ‘depende de quem edtaenciando e
controlando quem e dos contextos geograficos darlugspaco e tempo'.
Apesar de centralizar-se na perspectiva politigmk 3ambém reconhece as
dimensdes econdmica (‘uso da terra’) e culturagiicacdo’ do espaco) da
territorialidade, ‘intimamente ligada ao modo coasopessoas utilizam a terra,
como elas préprias se organizam no espaco e comsigtfificado ao lugar’ (p.
86, grifo nosso).

Nesse sentido, as proposi¢cdes de Sack sobre tierrgderritorialidade evocam as
relacbes e préaticas de controle de uma determidaga. Esse controle pode ocorrer em
diferentes contextos e dependem de quem o0 exedes ®ariacdes temporais e espaciais nas
guais os sujeitos estdo inseridos.

A partir destas varias concepcOes teodrico-metodtdS8g sobre territorio,

encontramos em Haesbaert (2009a), embasando-senm@stualizacdes aqui apresentadas, uma
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“perspectiva integradora” do mesmo, sendo o temwitpensado como um hibrido. Isto é,
formado pela juncdo da materialidade e imateridbgaempre numa relacdo entre espacgo e
tempo, considerando também as relacdes de podecauas no territério, seja ele de natureza

simbdlica ou ndo. Assim, argumenta o autor:

[...] Fica evidente neste ponto a necessidade deuisdo de territério a partir

da concepcdo de espaco como hibrido — hibrido eozedade e natureza,
entre politica, economia e cultura, entre mateldae e “idealidade”, numa

complexa interacdo tempo-espaco [...]. Tendo coarm e fundo esta nogéo
“hibrida” (e, portanto, mdltipla, nunca indifereada) de espaco geogréfico, o
territério pode ser concebido a partir da imbricag@& mdltiplas relagbes de
poder, do poder mais material das relacdes econégmiiticas ao poder mais

simbdlico das relagBes mais estritamente cultpral Q).

Para Haesbaert (2009a), o territorio constituiesaa@um importante elemento para a
compreensado da sociedade e das configuracbes aspaxistentes atualmente, sempre numa
relacdo continua e dindmica com o tempo. Territddde e espacialidade sdo dimensdes da vida
gue séo inerentes ao ser humano, sendo esta unuke gmeeocupacado da Geografia.

A questéo central apresentada por Haesbaert tope @ defesa do “territorio” num
momento em que, para ele, as Ciéncias Sociais leétama Geografia decretam o seu fim em
funcéo da forgca e dimensdo que o processo de distalizacdo adquiriu com a atual fase de
globalizacdo. Entretanto, ele defende que estagppremmsdes de “fim dos territdrios” sdo
decorrentes de uma concepc¢éo “diminuida” do mesem, a devida compreensao dos sentidos
gue ele abarca na vida humana, sendo reflexo deepodes tedrico-metodolégicas que nao
refletem a amplitude conceitual que ele represdatdiocando a desterritorializagdo, o autor

ressalta:

1- Geralmente ndo ha uma definicdo clara de territbae debates que
focalizam a desterritorializacéo; o territrio @parece como algo ‘dado’, um
conceito implicito owa priori referido a um espacgo absoluto, ora ele é definido
de forma negativa, isto &, a partir daquilo quenéle é;

2- Desterritorializacdo é focalizada quase sempre camp processo
genérico (e uniforme), numa relacdo dicotbmica @ mndtrinsecamente
vinculada a sua contraparte, a (re) territoriafiageste dualismo mais geral
encontra-se ligado a varios outros, como as diasdes entre espaco e tempo,
espaco e sociedade, material e imaterial, fixag@olglidade;

3- Desterritorializacédo significando ‘fim dos terriigs’ aparece associada,
sobretudo, com a predominancia de redes, complatandéssociadas de e/ou
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opostas a territorios, e como se crescente glagdiiz e mobilidade fossem
sempre sinbnimos de desterritorializagdo (HAESBAERT cit., p. 31).

A centralidade adquirida pelos processos de dastalizacdo, utilizada como
justificativa para o fim do territorio (e conseqtemente da Geografia), é decorrente de uma
concepcao erronea e limitada de ambos os termtss lifstacdo ocorre em fungédo da auséncia
de pensar o territério como uma dimensdo da vidaama integrando diferentes escalas de
acOes, funcionalidades e significados. O territGéioanalisado ora sob uma perspectiva
estritamente politica, ora econdmica, ora simbghas todas de forma isolada umas das outras,
distante da existéncia humana, como se nao estivessegradas no plano individual e coletivo
dos sujeitos, que criam e recriam seus territ@isgas territorialidades cotidianamente.

Pensar o territorio como dimenséo da vida humamaocpropde o autor, faz com
gue entendamos a desterritorializacdo como a tatgeada reterritorializacdo, de modo que todo
processo de desterritorializacdo alude, de algwnad, a uma reterritorializacdo. Haesbaert
(2009a) aponta que a sociedade contemporanea iavema fase de “territorialidades multiplas
e descontinuas” e a dificuldade por parte de algumsres de entender esta nova configuracdo
social, espacial e temporal, resulta num discursoegtincdo do territorio; “[...] o que
denominamos hoje de desterritorializacdo, muitasrdaique representar a extin¢ao do territério,
relaciona-se com uma recusa em reconhecer ou uicaldfde de definir o novo tipo de
territorialidade, muito mais multiplo e descontingoe esté surgindo” (p. 143).

Para o autor, os avancos que o chamado “meio técrgatifico-informacional” traz
para a sociedade, possibilitam que os sujeitosnuieen diferentes formas de territorialidade
[miltiplas], que extrapolam as bases e limites @ssado¥. Porém, é justamente esta
capacidade/possibilidade de vivenciar o novo mudtiplo através das novas tecnologias de
informacéo e transporte que é entendida, em oeit@nte, como um dos pressupostos para a
defesa do “fim do territério”, e ndo como uma nqgwassibilidade de vivencia-los, como
apontado por Haesbaert (2009a).

A incrivel velocidade dos meios de transporte e wuoacdo que este autor
considera ser um dos meios que possibilitam a vigéda multiterritorialidade foi entendida

como um processo de desterritorializacdo permarguneseria a marca da sociedade atual,

2 vale ressaltar que, como afirma Haesbaert (20@3#s transformacdes ndo séo vivenciadas da nfesma
pelos diferentes sujeitos, pois ainda é uma peqparla de pessoas que tém acesso aos meiosgyitglpam tal
mobilidade e multiplicidade territorial.
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considerada como pés-modetharepresentada pelo fim dos territorios. Expressé@so
“desencaixe espaco-temporal* de Giddens e “compressdo espaco-tempo” de Hanesy
tornaram embleméticos nas discussfes referenteshamado “fim dos territorios” e a
supervalorizacdo das dimensdes desterritorializeddestes processos. Entretanto, Haesbaert
(2009a) esclarece que o que estes autores chamdesidegritorializacdo nada mais € do que a
representacao de territorios mais fluidos, deseoos, nos quais 0s sujeitos desenvolvem
diferentes formas de apropriacdo e controle dosnmgssejam eles continuos, descontinuos e/ou
sobrepostos.

A partir destas concepcdes, pensamos o territérioconsonancia com Haesbaert
(2009 a/b), como algo multiplo, que acreditamosnsaifestar simbodlica e materialmente em
Ponta Pord e Pedro Juan Caballero. Nestas locatidesta multiplicidade se faz presente no
transpor da avenida que separa as duas cidadesneloocontroles e relacdes de poder distintas,
onde territorialidades conflituosas se chocam. Eatesito,em que estes sujeitos estdo imersos,
possibilita que estes vivenciem mdltiplas terrdbdades, criadas e recriadas a partir de
processos de identificacdo entre “ser brasileiro”"ser paraguaio”, mas ndo como termos
opostos, e sim como possibilidade de criar o nauee, neste caso, se manifesta como o

brasiguaio.

3 Entendemos que o debate em torno dos termos “moder “pds-moderno” é bastante amplo, apresentando
multiplas concep¢es tedricas, como aponta Haes(20€2) ao abordar dquestdes sobre a (p6s) modernidade”,
buscando dialogar com autores como Habermas, Ha@astoriadis, Maffesoli, dentre outros, sistensatdo
alguns elementos e discussfes que permeiam ossteBaamodo geral, a sociedade pds-moderna é repadse
pela intensificagdo dos processos ditos modernoaugurando uma nova sensibilidade, uma nova &ituuma
nova experiéncia de mundo, diretamente vinculadar@wos paradigmas tecnoldgicos que balancam &gmaant
certezas, 0s antigos lacos da sociedade com ocefpdic(HAESBAERT, 2009a, p. 145). Para Hissa@2f) o
conceito de p6s-moderno representa um novo confimtdeias na cultura, na arte e nas ciéncias,urnen“postura

de critica acstatus quce de ruptura com os procedimentos marcadamelieitnaais do saber e de sua utilizagdo”.
(p- 83). O termo “pbés-moderno” representa, dessadpuma nova racionalidade que emerge a partthdmada
“crise da modernidade”, representando a crise ciamalidade e na razdo que a modernidade se amcorav

> Na perspectiva de Giddens, o desencaixe é repaglsepela base tecnolégica, que, através de seusa@s;
acarreta na separacgdo entre tempo e espago qusjgoeez, ocasiona uma impossibilidade de deliditaptre os
grupos culturais e seus territorios definidamerftgiv®s. Assim, as atividades e acBes que eranizaeals no
mesmo instante e no mesmo lugar pelos sujeitosagmmiem ser realizadas em qualquer lugar, indemadia
localizacdo geografica, sendo esta a caracteristicadesencaixe e uma das principais explicacbea par
desterritorializagdo. Entretanto, afirma Haesbaé®009a) “se ‘o desencaixe’ pode ser associado com
desterritorializagdo, entdo o ‘reencaixe’ seriardtorializagdo” (p. 160).

%5 Haesbaert (2009a) argumenta que Harvey, diferentente Giddens, considera que houve uma “comressa
espago pelo tempo”, pois em funcdo dos avancosnmEies de comunicacdo e transporte, as distancias e,
consequentemente, 0 espago, se tornam menor egdaela tempo. Os espacos passam a ser medidosaslosed
pelo fator temporal, cujo objetivo é dar maior tieidade e fluidez aos produtos e ao capital, @ai sontelido
desterritorializador.
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Nesse contexto, entendemos que nas areas froaseign especial as “cidades
gémeas”, a situacado de fronteira acarreta em dmpamiles inauditas. Os sujeitos fronteiricos
criam e recriam seus territorios e suas territold@les numa dupla fronteira (a fronteira
identitaria e a fronteira politica) a partir de ext#s diretos entre “n6s” e “eles”, que, neste caso,
manifesta também dois Estados-nacao, cada um aogos@into de leis, regras e tradi¢des, que
identificam “quem é brasileiro” e “quem é paraglaensamos que em Ponta Pora a situacao
de fronteira representa esta dualidade entre defranidentitaria existente entre brasileiros e
paraguaios e a fronteira politico-administrativatrenBrasil e Paraguai, que expressam
claramente na configuragcao socioespacial local.

Assim, a fronteira que abarca Ponta Pord e Pedin Qaballero, representa um
territorio que se configura como que Bhabha (2@b@ma de “entre-lugar”, ou seja, lugares de
criacdo do novo. Nestes os sujeitos fronteiricosardir de suas vivéncias, da manifestacdo de
suas territorialidades e do contato “eu” — “outrofl, “n0s” — “eles”, conseguem, através desta
mobilidade entre Brasil e Paraguai, vivenciar umad@do de multiterritorialidade. Assim,

Bhabha considera que a cultura apresenta um cénatéegirico altamente inventivo.

O trabalho fronteirico da cultura exige um encompm ‘0 novo’ que ndo seja

parte do continuum de passado e presente. Elemaadéia do novo como ato

insurgente de traducgdo cultural. Essa arte ndoaspetoma o passado como
causa social ou precedente estético; ela renovassago, reconfigurando-o

como um ‘entre-lugar’ contingente, que inova e rio@pe a atuacdo do

presente. [...] (BHABHA, 2010, p. 27).

Acreditamos que este carater inventivo se manifgdatamente nas escolas de Ponta
Pora, as quais recebem alunos paraguaios, pois esi#o em contato efetivo com as duas
culturas, possuem dupla nacionalidade (uma vezgte estudarem em escolas brasileiras, tém
de ter nacionalidade brasileira) e transitam catidinente entre os dois paises. Assim, criam e
exercem uma territorialidade multipla hibrida, atipala mescla entre “ser brasileiro” e “ser
paraguaio”, recriado e ressignificando sob a ifieaiao de'ser brasiguaio”.

Apesar da discriminacéo e do preconceito sofridospparaguaios em relacdo aos
brasileiros, o contato se faz presente e dai deaetacbes de amizade e afetividade mais
intensas, que podem acarretar em lacos de parentpse ddo origem a uma nova identidade
hibrida brasiguaig formada pela juncdo das duas culturas, das diegidades numa nova
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forma defazer/sere de viver a/na fronteiraConforme Goettert (2008, p. 51), “A cultura é
construida em lugares onde 0s sujeitos vivaarperiencienrelagdes. Vivéncias e experiéncias
constroem umaradicado e os homens e mulheres com ela promovem relacoésmpn e nos
lugares [...]" [grifos do autor].

Verificamos que a partir destas/énciase experiénciasapontadas pelo autor, uma
nova cultura e uma nova tradiciestdo se formando mediante o contato e a troegcirtural
gue possibilitam uma alternativa de existénciaa#nteira. A fronteira, entendida como fato
geogréfico e simbdlico, atua em dois polos opostdge si: por um lado age como elemento
separador, que divide a define 0 que estidtiroe o que estéora; e por outro, representa um
fator deaproximacace (re)criacéa

E nesse sentido que a fronteira se torna o lugarta do quahlgo comeca a se
fazer presentem um movimento ndo dissimilar ao da articuladéandante,
ambivalente, do além que venho tracando: ‘sempreserapre de modo
diferente, a ponte acompanha os caminhos morosapressados dos homens
para la e para ca, de modo eu eles possam alaauitas margens... A ponte
reline enquanto passagem que atravessa’ (BHABHA, 201@5p.grifos do
autor).

Assim, a presenca de alunos e alunas paraguaie@seotas brasileiras possibilita o
contato entre culturas, e através destas novasguoefdes identitarias estdo se formando.
Entretanto, percebemos que mesmo que estas n@tamprestejam ocorrendo, ainda existe em
Ponta Pord, principalmente por parte dos brasfiesmm relacdo aos paraguaios e ao Paraguai,
um preconceito e uma discriminagdo intensos, quefiem também nas praticas escolares e
curriculares que desconsideram esta diversidadeaéncultural no processo de configuracéo
socioespacial da cidade. Podemos dizer que as rmastagdes de discriminacdo que envolvem
negros, homossexuais e indios séo vivenciadas tarpbkds paraguaios.

A escola, nessa perspectiva, pode ser consideradaelemento altamente
desterritorializador para os alunos paraguaios didaeque estes ndo se reconhecem como
membros da mesma, ndo sendo, inclusive, compreendich funcdo de seu proprio idioma,
tendo de se adaptar forcosamente a outras formasomdenicacdo. Porém, como afirma

Haesbaert (2009a), toda desterritorializacdo irapken reterritorializacdo e, neste caso, a

% Conforme ja apontado anteriormente, as tradicéesjo afirmam Hobsbawn e Ranger (1997), podem ser
inventadas, sendo através de sua reproducao,saefstavamente pelos grupos que as vivenciam.
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reterritorializacdo se torna efetiva, sendo a idede brasiguaia um exemplo desta
reterritorializacao.

A importancia destas discussdes referentes a fénags Estados e sua vinculagao
com o territério trazem para o ensino de Geografidtas concepcdes que perduram e se
manifestam na pratica docente atual. Entretanmat@eos e fronteiras sdo muito mais que meros
termos de andlise geografica, sdo dimensfes daguieaestdo presentes em nosso dia a dia.
Assim, cabe ao professor ou professora em salautke lauscar trazer estas dimensdes
socioespaciais para que os alunos consigam apreesndé suas vidas.

Em uma é&rea fronteirica como é o caso de Ponta @dPadro Juan Caballero,
aspectos identitarios e territoriais vivenciadogidéanamente pelos alunos e alunas se
configuram como importantes elementos para as algageografia, mas para que isso se
concretize, o professor ou a professora deve &aeezd dos objetivos de suas aulas e também da
postura tedrica que adota. Porém, este fato nerpreese manifesta efetivamente, como pdde
ser observado em nossas pesquisas, de modo gueno €e Geografia e a educacdo formal
como um todo contribuam para a formacdo de um mendgue a diferenca/alteridade nédo se
configure como elemento inferiorizador e a escalasp ser considerada como um lugar de
interacdo e desenvolvimento humano, independentacianalidade, cor da pele, origem social

e étnica, orientacdo sexual, dentre outros.

2.2- A fronteira em Ponta Por&: multiplicidade de elagdes e territorialidades

E no contexto de um pais com uma grande extensdaidede fronteira que se
insere Ponta Pot& O lugar onde hoje esta a cidade foi elevado&goai de municipio no ano
de 1912, tornando-se, em 1943, territorio nacienabltando a ser apenas municipio em 1946.

Geograficamente esta cidade é caracterizada pomnserarea de fronteira seca com a cidade de

5" A fronteira abrange uma extens&o muito maior glimite, transpondo as demarcagées definidas fistados e
indo além, abarcando uma é&rea do territério vizinh@0 havendo uma definicdo exata para sua extensao
dependendo de cada pais. No caso brasileiro, ddcacom a Lei de Fronteiras n°® 6.634, de 02/05/18#xtenséo

da faixa de fronteira brasileira corresponde akii(ara além dos limites internacionais do pais essa definicdo
ndo é a mesma para todos os paises (MACHA®Oal 2005). Dessa forma, aproximadamente, 27% de dodo
territério nacional (15.719 km) esté inserido emdale fronteira. (GADELHA; COSTA, 2005).
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Pedro Juan Caballero, pois ambas sdo separada&vgima Internacional, classificadas assim
como “cidades gémeas”, o que lhes confere posialidi de se tornarem um dos principddésis
da interacdo e cooperacao transfronteirica. Podeatiasvés do Mapa 1, visualizar a localizacéo

do municipio de Ponta Pord em relacdo ao Paralgesai,como a vasta area fronteirica deste

estado.
Mapa | - Localizacdo do Municipio de Ponta Pord — N (Brasil)
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Para uma melhor dimensé&o da situacdo de contigrieleidtente entre Ponta Pora e
Pedro Juan Caballero, temos na Figura 2 a localizdas “cidades gémeas” brasileiras a partir
da classificacdo da “zona de fronteffa’pela Proposta de Reestruturacdo do Programa de
Desenvolvimento da Faixa de Fronteira (PRPDFF)emesvido pelo Ministério da Integracdo

Nacional, em parceria com o Grupo Restis de Pesquis

8 De acordo com a PRPDFF, os municipios sdo cleadifis de acordo com sua localizagdo, podendo estar
inseridos nafaixa ou zona de fronteifaNesse sentido, a diferenca entre ambos os doscednsiste no fato de
que “enquanto a faixa de fronteira constitui umpressédale jurg associada aos limites territoriais do poder do
Estado, o conceito de zona de fronteira aponta yrar@spaco de interagdo, uma paisagem especificagspaco
social transitivo, composto por diferencas oriundaspresenca do limite internacional, e por flugosteracdes
transfronteirigas, cuja territorializacéo mais evdé é a das cidades-gémeas” (BRASIL, 2005 p. 21).



Figura Il - Localizacdo das “cidades gémeas” na z@nde fronteira brasileira
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Percebemos através da figura que no Brasil h4 irsm@dades classificadas como
“cidades gémeas”, nas quais a fronteira represanmt@ém uma possibilidade de integracao.
Nesse sentido, no caso especifico de Ponta Pagdre Puan Caballero, Oliveira (2005, p. 404)
argumenta que “[...] O nascimento, quase concoteitatestas cidades com um crescimento e
com caracteristicas muito proximas, desde a exgiorda erva-mate, sempre impos limites ao
avanco de uma sobre a outra, possibilitando cnaa interacdo recheada de inter-relacbes
histdricas, culturais e sociais, ainda que rivais”.

A area onde hoje estdo localizadas Ponta Pora @ Bedn Caballero teve, como
podemos perceber, uma origem em comum. Inicialméat®minado como Punta Poréd, e que
“[...] puntg oriundo do castelhano, significa cabeceirpoe, do guarani, significa bonita. Com
o decorrer do tempo, o ternpuntafoi incorporado a lingua portuguesa, passando atgjo
(PEREIRA, 2001, p. 21). Entretanto, esta era urea aob dominio paraguaio, pois 0 povoado
de Punta Poré foi criado pelo governo paraguaidabfnente em 1899, objetivando subsidiar a
populacdo paraguaia que trabalhava nos ervais dep&thia Matte Larangefta
Posteriormente, esta cidade passou a se chamar Redr Caballero, em homenagem a um dos
capitdes protagonistas da independéncia paraguamlEm em funcdo de que o nome “Ponta
Pord” se popularizou mais no aglomerado de ladeilbi@. Mas o processo de nomeacao e
controle destas cidades nao foi harmonioso poe ptBrasil e Paraguai, passando por intensas

disputas ao longo do tempo:

Também essa area de fronteira foi palco de muigmii@s, inicialmente entre
portugueses e espanhdis e posteriormente, ensitebs e paraguaios, numa
tentativa de anexar a area em questao ao terr@raguaio. Em 1856, para por
fim as divergéncias sobre os limites internacignaiis contingente da guarda
militar estadual de Mato Grosso foi deslocado pa#éaea, a fim de patrulhar a
regido e definir o lugar para a instalacdo de uuaargcao militar na fronteira.

Porém, somente em 1865 brasileiros e paraguaiosgaram a fixar residéncia
nessas paragens (PEREIRA, op. cit. p. 21).

%9 Esta empresa desenvolveu uma intensa atividadtdscdo de erva-mate tanto no Paraguai quantorasil B
Sua atuacdo ocorreu de 1882-1940, fundada por Tharanjeira, arrendando areas num total de macimte® mil
hectares. Inicialmente suas atividades estavameotmracias no Paraguai, em Laguna Capi-ivary, no ipepanto
de Concepcion, mas em fung¢éo de problemas de exportfoi transferida para o lado brasileiro. Pageeira
(2001), a atuacdo da empresa na regido frontedigcasenta dois pontos centrais, pois atuou comortame
emblemética na economia da regido e do Estado,vanaue sua receita era superior a estadual, cended
empréstimos ao entdo estado de Mato Grosso. Igdwave em um forte controle politico e econémieoregiéo.
Entretanto, atuava também como elemento que ddicallo povoamento da local, pois impedia os desleatos
populacionais para a area em questao, impossituitita efetivagdo de ndcleos urbanos locais.
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E importante frisar que isto aconteceu efetivamaptés o fim da Guerra contra o
Paraguai (1864-1870), na qual Brasil, Argentina@guai se uniram contra o Paraguai.

Com o processo de povoamento deste local, surgicafiitos étnicos, culturais e
nacionais entre a populacdo, e que, em alguns,cssgsrolongam até os dias atuais. Nesse
sentido, a formacéao e estruturacdo do Estado-nagéolado diretamente a definicdo precisa de
sua base territorial confere ao limite e a fromaté@iternacional certa singularidade com relacao a
outras areas do pais.

Este carater peculiar caracteristico das frogtesriocorre em grande parte devido a
infinidade de contatos e encontros inter-étnicasspidao nas mesmas, envolvendo sujeitos com
nacionalidades distintas, implicando em culturasmaos de vida diferenciad8s Por isso,
mesmo na escala de um Unico pais, suas front@inlsém ndo s&o Unicas: ndo podem ser
simplesmente comparadas em funcdo da localidadg&fesa, pois englobam uma extensa area
muito diversa, com uma populacédo também diversgpresentando um conjunto intensamente
variado de relagBes sociais, politicas, culturacgndémicas representado pela proximidade da
populacédo de paises distintos que, em muitos casosg tratando de fronteiras secas, acabam
se entrecruzando diariamente. O Brasil, por exenfalofronteira com dez paises (Figura 2), e
desenvolve com cada um relagbes distintas que séorrdntes de suas praticas culturais,
identitarias, econdmicas e politicas. Dai a grandmplexidade envolvendo as fronteiras,
existindo muitas cidades na condi¢do de “cidadeseg8”, como pdde ser observado na Figura
2, implicando em contatos entre brasileiros e lmtios, paraguaios, colombianos, dentre outros,
gue, por sua vez, estabelecem entre si contat@loar sendo neste sentido que afirmamos, em
consonancia com Oliveira (2005), que cada fron&igaica. Nesse sentido, temos na Figura 3 a
localizagdo e extensdo da Faixa de Fronteira deilBNo caso especifico de Mato Grosso do
Sul, a faixa de fronteira abrange cerca de 48%ode $eu territorio, apresentando 1.517 km de

fronteira (386 km com a Bolivia e 1.131 km com oeaai)°*”.

60 Estamos cientes de que no interior de um mesnsoopafram praticas e relagées diversas entre aslaisujeitos
distintos, afinal, como defendemos aqui, vivemossewiedades multiculturais. Todavia, em regideatéioicas,

estes contatos tendem a se intensificar em fung&@bethento diferenciador representado pela naditzcs.

®1 De acordo com Oliveira (2005), o estado de Matos€s do Sul possui 12 municipios localizados rfaalide
fronteira, mas que no tocante a extensao da faitjauéada de 150 km, esse nimero aumenta para B8 ipios,

com densidade demogréfica de 5,23 hab/kmz, repgreenma das regides menos povoadas do pais.



Figura Ill - Extenséo da Faixa de Fronteira brasiléra
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Historicamente, os limites e as fronteiras eramsicmmados termos basicamente
equivalentes, representando ambofira tio territério nacional”, uma area rigidamente definida
e controlada que separa um Estado e sua populagiidrd. Embora parecam ser sinbnimos, ha
algumas distin¢des entre as definicdes de limftergeira na literatura corrente: o limite, numa
definicdo bastante grosseira, ndo pode ser habitgmzecendo como unliaha abstrataque
separa paises distintos e que pode facilmente rm@rporado pela fronteira; a fronteira
representa areaouregido abstratgpor onde passa o limite, agindo como elementasimcio
territorial, uma vez que tem a possibilidade denggasobre outros territorios, conferindo-lhes

caracteristicas distintas que diferem no inter@mnesmo.

[...] Fronteiras e limites ainda parecem dar-seassas. A fronteira coloca-se a
frente (front), como se ousasse representar 0 comeco de tudceratienente
parece terminar; o limite, de outra parte, paregmificar o fim do que
estabelece a coesdao do territério. O limite, vikiderritorio, est&oltado para
dentrg enquanto a fronteira, imaginada do mesmo lugdéveltada para fora
como se pretendesse a expansao daquilo que Ireidem. O limite estimula a
idéia sobre distancia e a separacdo, enquantaieifieo movimenta a reflexao
sobre 0 contato e a integracdo. Entretanto, a linfeasepara os conceitos é
espaco vago e abstrato (HISSA, 2002, p. 34, gdfawdor).

Para autores como Martin (1994), um dos elemerntesedciadores entre a fronteira
e o limite € o fato de que a fronteira apresengossibilidade de ser transposta, porém com
intenso controle do Estado sobre a area, poisestgacterizada conmmna neutrae como tal, o
controle do Estado se mantém presente sobre a meséna@ssa presenca que implica em

distincbes entre ambos os lados do limite.

[...] Assim, hoje o ‘limite’ é reconhecido comimha, e que ndo pode ser
habitada, ao contrario da ‘fronteira’ que, ocupandua faixa, constitui uma
zona, muitas vezes bastante povoada onde os Hhabitde Estados vizinhos
podem desenvolver intenso intercambio, em particdab a forma de
contrabando. Dai que para os Estados ndo € adehissia ‘zona neutra’, de
limites imprecisos, recomendando-se, inclusive, @ sejam transitorios, mas
0S mais permanentes possiveis, 0 que contribui paitar transtornos a
populacdo fronteirica. Ndo € demasiado lembrar camotorna distinto o
cotidiano vivido de um lado ou de outro do limiMuitas vezes, embora as
caracteristicas fisicas comuns possam haver epsegstilos de vida
semelhantes nos dois lados do limite de uma mesgi@o fronteirica, a
presenca do Estado impde distingdes marcantgdsegtabelece-se assim um
choque entre o ‘direito de ir e vir' e o principgla ‘soberania dos Estados’. E a
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esfera da politica que decidira se o Estado ir&niicar ou dificultar o
intercambio com os vizinhos (MARTIN, 1994, p. 47).

Como percebemos, o ideério de fronteira esté imiemde vinculado a concepcao de
Estado-nacéo, servindo e auxiliando no papel desdéfarreira de seu territério em detrimento
dos paises vizinhos. No caso de Ponta Pora, olosesvgque a fronteira se manifesta em dois
sentidos que se entrecruzam na vida dos sujeitoa: fronteira étnica/identitaria, representada
pela diferenciacdo cultural dos sujeitos frontesice uma fronteira politico-administrativa
representando a escala do Estado, mas que tambémnagafirmacdo da fronteira
étnica/identitaria a medida que atuam como defreslade uma nacionalidade. Todavia, em
contextos especificos aparecem determinados sisiqaevocam uma integracdo entre as duas
cidades. Isso pode ser percebido através da F8jugae denota, através dos monumentos em
Ponta Pord e Pedro Juan Caballero, que ambas séadi@s a partir do mesmo eixo, mesmo
sendo distintas, estdo extremamente interligadadeerelacionados, o que € verificado pela
unido das cores das bandeiras dos dois paises dazmiarelo do Brasil, e azul, branco e

vermelho do Paraguai).
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Foto | - Monumentos nas cidades de Ponta Pora ed?e Juan Caballero

gt

, et n
ENVENIDOS .
PEIIJRD JUAN CABALLERO ;

Fonte: Terenciani, 2008 Fonte: Mota, 2010.

Mesmo havendo aproximacfes de alguns elementosraiglte identitarios e
simbolos como o apresentado na figura, existeneibasffronteiras que ndo sdo transpostas.
Nesse sentido, a realizacdo de nossas entrevistaprofessores e professoras que moram nesta
fronteira foi importante para que pudéssemos coemgier, 0 conjunto de relacdes desenvolvidas
pelos sujeitos fronteiricos. Tivemos a possibilelade conversar com algumas professoras
brasiguaias,que trabalham e vivem atualmente no Brasil e queribuiram para um maior
entendimento das relacdes de interculturalidadepqdem ser desenvolvido em salas de aula da
cidade, e que muito contribuiram para as reflexées torno da formacdo da identidade
brasiguaia. Nesse sentido, destacamos na tabela abaixo oespooés e as professoras
entrevistadd¥, com suas respectivas identificacées.

%2 Fotografia tirada durante o trabalho de campoistiglina “Fronteira, territrio e migracéo”.

8 Com excessdo de Mirta, Teresa e Mirian, que sa@sentantes oficiais da Secretaria Municipal edistl de
Educacao, optamos por utilizar nomes ficticios elata extensdo do texto para preservar 0s proésssor
professoras que se dispuseram a nos ajudar empespasa.
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Tabela | - Identificacdo dos professores e das pregsoras entrevistados

Nome Identificacao
Ana Brasiguaii
Adriana Brasiguaia
Estela Brasileira
José Brasileiro
Laura Brasileira
Luciana Brasiguaia

Maria Brasiguaia
Mirian Brasileira
Mirta Brasiguaia
Marina Brasileira
Patricia Brasileira
Paula Brasileira
Pedro Brasileiro
Roberta Brasileira
Solange Brasileira
Silvia Brasiguaia
Tereza Brasileira

Assim, acreditamos, com base nas entrevistas adakzcom professores brasileiros
e brasiguaios que em Ponta Pora a lingua falada por parageasesis descendentes € alvo de

intensa discriminacdo e evoca o sentimento de wégypor parte de paraguaios que, em alguns

z

casos, acabam incorporando o sentimento de inftaie que é remetido ao paraguaio,
resultado também do preconceito para com as csltlgamatriz indigena. Este fato é expresso
na fala de Anabrasiguaia,nascida no Paraguai, filha de paraguaios, porégistrada desde o
nascimento no Brasil, fato este que Ihe possihiliter acesso a educacédo formal neste pais.
Assim afirma a professora sobre sua propria expeigénas escolas brasileiras durante sua

infancia:

Eu sofri hein, ixi. Me chamavam de paraguaia. Falague eu era uma india
gue nao sabia falar o portugués e essas coisaddigeboche assim sabe que é
tempo de adolescéncia de crianga assim que mass ofedsivo, assim. Eu
sempre nas salas de aula eu era chamada s6 degianagsmo pelo fato de eu
falar do sotaque muito forte né, mais nada assienvgaha me ocasionar raiva
ou magoa dos meus colegas [...]. Sabe que tipadquena criangca eu me sentia
muito assim rejeitada, sabe? Tinha um pouco deowbgy.. me perguntava por
gue até que quando geralmente quando minha méaa nnbkscola pra saber ao
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meu respeito... como eu estava na escola e tahaelgorta ja conversava o
espanhol comigo e meus colegas sempre tiravam darmaim pelo fato de eu

falar o espanhol. Mas assim... eu me perguntavgumiue eles riam? por que
gue achavam graca? por que alguns me falavam que@to engracado me

ouvir falar?... mas era por isso que riam de miglo Pato de eu falar, mais

nunca chegou assim de me magoar ou me rejeitalpéaio de eu falar outra

lingua por ser o espanhol, ndo. Nunca me senitage Eu ficava um pouco

triste e tal que eles riam de mim, né? porque rtam/am sarro mesmo. Mais
de me magoar assim, muito ndo, nao, isso nao. s realizada com a
professora Ana, em novembro de 2010, concediddanCTerenciani).

Percebemos aqui como o “ser paraguaio” tem umatao®o negativa para esta
pessoa, que se sentia inferiorizada por ser chawadparaguaia”, fato este que Ihe causava
sofrimento. O “ser paraguaio” como algo negativieadrporado pelos diferentes sujeitos, que
passam a sentir vergonha de sé-lo. Aqui, nos @pog a Fanon (2008), comparando as
relacbes de discriminacdo vivenciadas na fronteitl@s que se desenvolvem com 0S negros
antilhanos. Para Fanon, o meio social cria as ¢bedi para que o preto se sinta inferior de
forma que ele revele a vontade e necessidade dera®co, mas como nao pode inferioriza
também os outros pretos, para assim, achar-sei@uper

Neste sentido, encontramos em Goudsblom (20097)p.adpartir de Norbert Elias,
uma discussao sobre o papel exercido pela verg&ana.ele, aergonhaé considera como uma
“dor social” na qual todas as criangcas ja nascem com “a caucide aprender sobre a
experiéncia da vergonha, a expressar a vergonfie mfligir a vergonha”. E isso o que
verificamos na fala de Ana, quando incorpora para gergonha de “ser paraguaia”’, o que
refletiu em alguns momentos de sua vida, principaba durante sua infancia, a sua dor social.
Assim, complementa o autor: “[...] 0s seres humas@&s sensiveis as pressdes do grupo.
Frequentemente, de maneira ndo intencional, deseums proprios julgamentos e acdes serem
influenciados pelo que outras pessoas, outros nusdw grupo, dizem e falam” (p. 48). A

vergonha é aprendida, mas também € uma dimens&alirad que varia entre 0s sujeitos.

Mesmo se considerarmos as histdrias individuaisvida das pessoas, as
manifestacdes e ocasides de vergonha variam. bagebhente as criancas
nascem com a capacidade para aprender a sentionharga expressar
vergonha, bem como infligir vergonha aos outros. &ada um destes trés
casos, elas passam por um processo de aprendizageourso do qual

adquirem um determinado padrdo de vergonha, el@ndgm a adaptar-se ao
sistema de vergonha que prevalece no mundo sacigli@a pertencem. Como
ndo podem atravessar a vida envergonhadamente,odampcomo uma
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excessiva tendéncia para a vergonha. O equililbrisudéncia e do excesso tem
gue ser encontrado pela aprendizagem (GOUDSBLORR, 20 57).

A vergonha que sentimos €, entdo, uma construcdsegudundamenta nas relacdes

sociais que as legitimam e que as tomamos comadeirds, & medida que sdo socialmente

entendidas e aceitas como tal: “Ha& sempre uma didieesocial para as ocasides de vergonha
(2009,p.55). Em nosso caso, se manifesta nos momentagiera identidade paraguaia vem a
tona, seja através da fala (lingua materna), aqudéguer outro elemento que evidencie tal fato.
Durante os relatos que tivemos em nossas entrevipercebemos que a emergéncia da
identidade paraguaia em determinados contextosctnagigo uma fronteira identitaria entre os

sujeitos, de modo que estes tém de se adaptama fite falar e viver dos brasileiros para serem
aceitos socialmente. Nesse sentido, temos novaradiata de Ana no que se refere aos limites

(re) produzidos entre brasileiros e paraguaios:

[...] é 0 seguinte: os brasileiros... eles ndonggemham e nunca se empenharam
em querer aprender a lingua espanhola e a lingaguzaa. E muito dificil vocé
escutar o brasileiro querer, ndo que eu queirdieafai de falar mal, ndo! Isso
jamais! Mas eles ndo querem. Agora o paraguai@ titar o portugués, ele
tenta! Por mais que ele fale, por mais que eléqgéstas palavras, por mais que
ele se esforce, ele pronuncia as palavras, mae fieit. Vocé vé que a pessoa
que é criada la... a pessoa que é criada do ladgysio tenta falar o portugués,
mal mais tenta, e os brasileiros aqui ndo fazew is8o fazem isso de jeito
nenhum. [...] eu acho que € interesse, eles pareeesentem vergonha da
lingua. Isso eu nunca entendi o porque. Acho gae séntem vergonha de
querer aprender. O espanhol até que ndo achoaiaiandas pessoas acham
bonito [...]Mas o guarani € muito dificil alguémeger aprender, muito dificil
mesmo, e eu acho que tem preconceito sim. Eu a@bpau penso e tenho
certeza que tem, tem mesmo, porque eu tive vadlegas na faculdade que
diziam: ‘ah eu n&o quero aprender essa lingua,liegge € muito dificil, essa
lingua é muito feia, a gente ndo entende nadaésEHsos de comentario que a
gente ouve por ai. (Entrevista realizada a profesgma, em novembro de
2010, concedida a Cirlani Terenciani).

A resisténcia que existe por parte dos brasileinmgradores de Ponta Pord, em
aprender o idioma falado pelo paraguaio e que em@et‘ser paraguaio” tem uma conotacao
fortemente negativa, dentro e fora da fronteir@rimdcional. Reportamos-nos aqui a Claval
(2007) quando este afirma que a situacéo de coatdte grupos culturais distintos gera relacdes
diversas entre os mesmos, ocorrendo praticas pesarpar suas identidades e isso pode gerar
limites que se manifestam no momento em que o ge@te seus cddigos de valores e

comportamentos ameacados.
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Os sentimentos de identidade tém consequénciagdfieag aparentemente
contraditdrias: eles favorecem, através do sentonele territorialidade, a
emergéncia deespacos culturalmente homogéne@s ao mesmo tempo,
permitem aos individuos ou aos grupos manterem esexificidades quando
estdo misturados entre si. O cuidado em presenaaidentidade ndo impede o
estabelecimento de relagbes com aqueles que saerdds, mas introduz
limites que proibem a aceitacdo daquilo que ameaca osesatentrais que
foram adotados (CLAVAL, 2007, p. 181, grifos doat

Estamos de acordo quando este salienta que miniibss| existentes entre 0s grupos
culturais distintos decorrem da tentativa de pxesenma identidade sobre a outra, sendo esta
relacdo sempre permeada por relagdes de poderosngrepos em questao e que fazem com que
fronteiras étnicas e culturais possam se estabielece

Assim, retornamos aqui ao que foi discutido porfé&in (1993), quando este afirma
gue os limites e fronteiras representam uma relalfigoder entre 0s grupos, que estao
dialogando entre si em busca de maior represeidiati®. Nesta negociacdo de poder entre
brasileiros e paraguaios, parece ter ocorrido wegdirhacdo dos primeiros sobre os segundos,
de modo que o paraguaio se vé subordinado a chitasdeira. Este autor salienta também que a
lingua desempenha um papel de dominagéo, poispo glominante impde sua forma de falar e
gue representa sua esfera de poder e dominacgao:

[...] a lingua €&, sem divida, um dos poderosos snd® identidade de que
dispbe uma populacdo. Por essa razao, ela ocupagamtdo fundamental na
cultura e é, por isso mesmo, um recurso que poderodgem a mdultiplos
conflitos [...]. O grupo dominante que impde o seado de producdo impde
também a sua linguagem, pois a lingua também ah@afRAFFESTIN, 1993,
p. 97-99).

No caso das relacbes e praticas escolares em Poréiaa lingua falada representa
justamente o sentimento identitario que Raffestianta a atencdo. No caso do guarani, este
representa também um fato questionado, negado batimim nas escolas brasileiras. Nesse
sentido, verificamos abaixo, na fala de Robert& esta questdo da resisténcia dos brasileiros
em relacdo ao Paraguai e a sua lingua trazem oomsig espécie de superioridade de um sobre

0 outro, com forte raiz econdmica e cultural:
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[...] se os brasileiros estivessem estudando ewlassparaguaias teria muito
mais dificuldade! O Brasil se sente mais rico efagd@n ao Paraguai e ai ndo
fala nem o espanhol e nem o guarani... Se fosEstagos Unidos aqui do lado
todo mundo ia saber falar inglés. Eles se sentqrerigumes porque consideram
gue o Paraguai tem uma dependéncia econdémica dd, Br@erque o paraguaio
vem trabalhar aqui no Brasil, entdo eles tém quenaer a falar, mas se o
brasileiro vai ao Paraguai, eles ndo aprendemaa..faporque ninguém quer
aprender a cultura paraguaia... porque ela é cenagld pobre pelas pessoas
daqui [...]. (Entrevista realizada com a profesdRadberta, em abril de 2010,
concedida a Cirlani Terenciani).

Percebemos através destes relatos que a frontemasifesta em diferentes esferas
da vida dos cidaddos destas cidades, seja no s&doseolitico, seja por meio das relacbes
humanas de embate, contato, troca e resisténciaegfezem no tempo e espaco, configurando
as praticas sécio-espaciais.

Nesse sentido, considera Barth (1998, p. 195):

[...] As fronteiras as quais devemos consagraranassncao sao, € claro, as
fronteiras sociais, se bem que elas possam terapamtidas territoriais. Se um
grupo conserva sua identidade quando os membreragem com outros, iSso
implica critérios para determinar a pertenca e m@ara tornar manifestas a
pertenca e a exclusdo. Os grupos étnicos ndo sidesi ou necessariamente
baseados na ocupacado de territdrios exclusivos diferentes modos pelos
quais eles se conservam, ndo s6 por meio de untagwnto definido, mas por
uma expressao e validade continuas, precisam aksaaivs.

As fronteiras sdo realidades simbolicas que sdamvenaterialmente na vida social
através da interagdo humana: a vida € marcadanpongos e a identificacdo entre 0s membros
de um grupo ocorre quando estes compartiham asmasesconcepgdes, valores e
comportamentos (BARTH, 1998). Em Ponta Pord, atditm étnica se apresenta na forma de
praticas preconceituosas, discriminatorias e taméigavés de discursos e praticas que tentam
legitimar uma pretensa superioridade brasileiraresobls paraguaios. Estas préaticas e os
sentimentos impedem, em alguns casos, uma aprokimefgtiva entre ambos; o contato se
estabelece de forma mais ativa no setor economm@as a fronteira existente entre uma
identidade e outra, muitas vezes, se mantém firreefiando e mantendo formas de
discriminacdo que sao reproduzidas ao longo do dempdo espaco e que tem como
consequéncia a negacao da cultura paraguaia er@guaem relacdo a cultura do Brasil.
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[...] eu acredito que existe um preconceito muittef também dos europeus em
relacdo com os latinos, né? Essa mesma relagdsatamninacéo que o europeu

tem com o brasileiro, o brasileiro tem com o pasiguO préprio paraguaio se

discrimina quando esconde a fala [lingua guaramspanhol] e quer ser

chamado de brasileiro, né? Essa é uma discrimindggl&mesmo porque nem

ele quer ser paraguaio [...]. (Entrevista realizeoia a professora Adriana, em
abril de 2010, concedida a Cirlani Terenciani).

Podemos aqui relacionar o relato desta professmraa mesmo processo descrito
por Fanon (2008) com os negros antilhanos que pocam consciente e inconsciente a sua
negritude como um aspecto negativo e que deve egado, passando este a pensar e se
comportar como branco:

[...] quando os pretos abordam o mundo do branéo,umma certa agéo
sensibilizante. Se a estrutura psiquica se revelmilf tem-se um
desmoronamento do ego. O negro [paraguaio] cessse deomportar como
individuo acional O sentido de sua acdo estara no Outro (sob aafaion
branco), pois s6 o Outro pode valoriza-lo [...] AN, 2008, p. 136).

Nesse sentido, podemos estabelecer uma relacé® @ntmesmos processos de
negacao e inferiorizagcéo vivenciados pelos negnakhanos descritos por Fanon (2008) com as
praticas sociais que ocorrem em Ponta Pord/Pedmo Gaballero, nos quais se fundamentam
uma espécie de superioridade do brasileiro solparaguaio; o brasileiro representado pelo
legado da cultura europeia, branca, classe métha elo paraguaio representando o bugre
preguicoso, feio, pobre, dentre outros adjetivopret@ativos. Estes ideérios adquirem uma
dimenséo psicolégica tdo intensa que os proprisagpaios acreditam que iSSO possa ser
verdade, ndo querendo assim serem representadestiécados como tal.

As relacbes de discriminacdo sao identificadas rdena escola, entretanto,
verificamos que estas ndo sao discutidas e sdoeséo afirmadas quando a professora Adriana
diz que “o proprio paraguaio se discrimina tentaesoonder seu sotaque”, negando, assim, um
de seus elementos identitarios, que é a linguarnaatd escola e também a pratica educacional
dos professores locais tém muita dificuldade erbathear estas questbes identitarias e os
conflitos e discriminacdes existentes entre estantidades étnicas, trazendo para o contexto
educacional de fronteira a necessidade de repensiasino de Geografia, pois estes elementos

estdo direta e indiretamente relacionados ao psoa#s (re) produgao espacial.
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Deste modo, recorremos a Raffestin (1993) para doosxs compreender esta
realidade da fronteira. Para ele, as fronteiras knates sao realidades expressas e vivenciadas
cotidianamente em nossa vida, sendo pautadas @aasdbor meio das relacdes de poder entre
0s grupos, sendo estas relacdes que definirdo stéesia e emergéncia de praticas de
diferenciacdo ou aproximacao. O autor considera aju®cdo de limite implica diretamente
pensar em relacbes de poder, pois sdo estas caleelesem os limites que vivenciamos
diariamente em nossa vida cotidiana; em todasfasaesda vida, estamdégacando limites e
esbarrando em limites”O proprio conjunto de relacfes sociais desendadvientre os seres
humanos é baseado direta e indiretamente na nagdimide: “[...] Toda relacdo depende da
delimitagdo de um campo, no interior do qual elarggna, se realiza e se esgota” (p. 165).

Segundo este autor, o limite esta imbricado potigas e relacdes de poder com
forte dimensdo politica, uma vez que é uma maaifést coletiva reconhecida como tal
(RAFFESTIN, 1993). O limite configura-se como unmgmto, e a fronteira, um subconjunto do
limite. Contudo, a imagem da fronteira ganha mdiarensdo a partir do momento em que o
Estado-nacédo se apropria de seu sentido, tracaaquadir da definicdo clardrbnteira = limite
sagrado”, representada fisicamente através dos marcosé&guemplantados na mesmAassim,

argumenta ele:

[...] Quando a fronteira se tornou um sinal? Toreewm sinal quando o Estado
moderno atingiu um controle territorial “absolut@ tornou univoca a
mensagem de fronteira = limite sagrado. Para ajachdoi preciso que se
realizasse toda uma série de condi¢cdes especifib@stre as quais a
linearizacdo da fronteira é talvez a mais impogaBturante muito tempo, as
fronteiras foram mal definidas, raramente bem d&dihas e, dortori, ainda
menos demarcada [...] (RAFFESTIN, 1993, p. 166).

Dessa forma, a fronteira fica intimamente vinculaaimagem de “fronteira
internacional” aludindo diretamente ao meio delwdr das bases dos Estados nacionais, que
uma vez estabelecidas e reconhecidos pelos deatassn como elemento de distingdo e de
separacdo do que esta “dentro” e o que esta “fpadendo ser considerada como um fator de
identificacdo e de identidade. De acordo com Steimaachado (2009), com o advento do
Estado Moderno a fronteira linear se torna impredeel, pois o proprio Estado necessita de

limites para exercer seu poder sobre sua exteasdottal.
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Ha um consenso na literatura de que é com o addenfstado Moderno que a
fronteira linear, precisamente delimitada e denwacavai se tornar
imprescindivel, ja que para se impor o Estado goeciinicialmente, lancar as
bases de sua soberania territorial. Essa visdentamto, parte ja da concepgéo
moderna de fronteira como limite dos Estados nafsonA relacdo entre
fronteira e soberania territorial ndo foi imediaf@is no mundo feudal
(europeu) os argumentos que embasavam o podegid@®bre o reino eram de
tipo feudal e ndo nacional (STEIMAN & MACHADO, 2009. 4).

A palavra“fronteira” surge no vocabulario europeu por volta dos séXilbe XV,
estando relacionada a uma area de influéncia cnigdb se resumia a separagdo entre povos
vizinhos. A zona ou éarea de fronteira exercia umefgapel, pois seu efetivo controle
representava a protecdo para um reinado. Cada estasdareas, chamadasrdarks,tinham

administradores proprios, e muitas delas postegntense tornaram Estados independentes.

[...] Na Europa medieval, a zona/regido de froateira uma &rea, ou seja,
possuia largura (e ndo sé extensdo, como € o odsuite), de modo a cumprir
0 objetivo de separacao e ndo de contacto. O dalsanento desse expediente
politico surgiu antes, no entanto, no periodo da Klade Média (século VIl e
VIIl) com a constituicdo dos ‘marks’, ou ‘marchedtancés), ou ‘marcas’
(espanhal), pelos reis francos e germanicos, deo# especiais, usualmente
objeto de projetos de colonizacdo, com a funcaprdeeger as fronteiras do
Império contra eslavos e outros povos com 0s quEigjueriam contacto. Cada
marca tinha um administrador préprio (os ‘markdrafsnargraves’, ou
marqueses), sendo que muitos delas deram origegtaneée a reinos e estados
independentes. [...] (STEIMAN &MACHADO, 2009, p..4)

Como podemos perceber, os vinculos existentes anprepulacdo e as areas de
fronteiras no periodo medieval eram bastante testa fins de separacdo. Entretanto, ja no
século XVI, surgiram na Franca as concepcodsaeiras naturaisdefinidas a partir de meios
fisicos tais como declives, grandes depressoagstls, rios, etc. Steiman e Machado (2009)
consideram que a ideia de fronteira natural foi dos primeiros passos para a futura
configuracdo das bases territoriais do Estado. Viiadpor volta do século XIX, a concepcao de
fronteira-limite ganha destaque na literatura alema enfatizandomoipio da nacionalidade, na
gual os limites deveriam ser estabelecidos de acwoth a evolugdo historica do povo, baseado
na lingua e na cultura comuns.

Raffestin (1993) chama esta fase, na qual os bngitam definidos através do meio
natural, de “fase da fronteira zonal”. Para Raiffiet993), foi a partir da estruturacdo do Estado

Moderno, com a centralizagdo do poder territorialtmedefinido, que a fronteira ganha um
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tracado preciso, cujas representacdes se tornaisivelmente reconhecidas a partir da

elaboragcéo dos mapas.

Com o aparecimento do Estado moderno, as coisaamuiilas mudam
também gragas ao surgimento e a vulgarizacdo deinstnumento de
representacdo, o mapa. O mapa é o instrumento pdealdefinir, delimitar e
demarcar a fronteira. A passagem de uma etapara sattraduz por um
acréscimo de informacdo, mas também por um custendegia. No fundo,
trata-se da passagem da representacdo ‘vaga’' pwaeapresentacdo ‘clara’,
inscrita no territério. A linha fronteirica s6 é dato estabelecida quando a
demarcacao se processa. ‘De fato estabelecidafisigndo estar mais sujeita a
contestacdo por parte de um dos Estados que timesssa fronteira comum
[...]. A linearizacdo da fronteira € uma tendérdmaEstado moderno, que nao
foi desmentida desde o século XV, para culminarKKeo nas linhas ‘rigidas’,
por vezes impermeaveis porque transformadas emosh(iuro de Berlim,
por exemplo) [...] (RAFFESTIN, 1993, p. 167).

A fronteira assume, na perspectiva de Raffestindivp, quatro funcdes basicas:
» Demarcacao: define e delimita o tracado territ@td o qual é exercido o
controle legal, institucional e fiscal, com defémge regulamentacado de normas
juridicas que regem tal sociedade.
 Controle: esta fungcdo, como o proprio nome ja tem por funcéo
controlar a circulagdo de pessoas e mercadorias gd@dm dos limites entre
paises (que tornam legitimas a inspecado da ci@ulede bens, mercadorias e
pessoas para além dos limites territoriais. Vattasar que, atualmente, com o
processo de globalizacdo econdmica, o controleesoioculacdo de bens e
mercadorias esta se tornando cada vez menos efgiiventre as fronteiras,
pois as normas do mercado estdo bem mais flexiveis.
» Ideoldgica: muito presente atualmente, agindo euflamdo os poderes
militares disseminando as ideologias nacionaiod®ad a ser incorporada pela
populacdo em geral como elemento de distingéo.
* Militar: aparece somente em contextos especific@s ndo esta restrita
apenas ao controle por parte do Estado, j4 que gargjrupos que fazem parte

do crime organizado também utilizam essa fungéo.
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Dessa forma, a configuracdo das fronteiras padificgernacionais ocorreu a partir do
processo de configuracdo do Estado estabelecenclintienos dos territérios a partir dos quais
este se formou, mas também com a funcdo de gamritiatitucionalizacdo dos direitos de
propriedade que se fundamentam com a emergénbiargaesia. Aqui a nocao de limite tornou-
se fundamental e com ela uma nova forma de radilawi, pautada na matematizacéo e
geometrizacdo do mundo, na qual os limites naty@aigio coincidiam necessariamente com as

fronteiras politicas e administrativas dos Estados.

[...] En una escala intensiva, desde el siglo XYé#sta la actualidad, la
civilizacion acciodental se empefio en extender gminio al mundo entero
para asegurar el crecimento del capitalismo a srde¢ control de los recursos
naturales y humanos. Se gesto, asi, un fendmead@ao desde la perspectiva
del analisis histoérico de las fronteras. A medida ge eliminaban las fronteras
naturales se erguian las fronteras politico-adtnatigas. Para usar y abusar del
potencial natural y humano de cualquier region mlaheta, la competencia
entre las principales potencias capitalistas réguoeprecisar las apopriacion
territorial de las zonas dominadas, de tal maneeael hombre moderno creyd
gue habia vencido las fronteras naturales y queesrasario imponer un nuevo
concepto de frontera para delimitar los territofia3 (CARINO, et. al. 2000, p.
151).

Esta nova definicdo de fronteiras para delimitar tesitorios, que Carifio et.
al.(2000) apresentam, garante ainda maior impde&ara uma representacao cartografica cada
vez mais precisa do espaco, uma vez que € por gesia que os territdrios sdo governados e
suas riquezas séo passiveis de serem exploradasa@s passam a exercer um papel central
nesse periodo, pois € através da descricdo dazbogi@d dos objetos que se torna possivel
domina-los. Santos (2002) considera que neste dmeréo grande revolucdo em termos de
representacdo cartografica foi o desenvolviment® amtas-portulanos, tendo em vista que

expressam

[...] 0 nascimento da burguesia ndo se faz sensgwenstruam novas imagens
do mundo e, portanto, do préprio significado dehemimento cientifico. Nesse
ambito, é a retomada da matematica como linguadentifica universal, no
redimensionamento dos conceitos de espaco e teupai se expressar numa
nova maneira de desenhar o mundo — a geometrizdedo formas -,
materializando nos cartogramas as novas necessidadpeostas pelo
capitalismo mercantil nascente (SANTOS, 2002, p. 56
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Nesse sentido, as defini¢cdes rigidas das frontegimpkcaram numa racionalidade de
dominacao, sendo o territorio considerado comorseca ser utilizado. Dai a importancia de sua
defesa: seu controle implicava na possibilidaddéudeos futuros, e os limites e fronteiras sao
seus contornos, que ndo deveriam ser ultrapassBdbstanto, de acordo com Machagtoal
(2005), a demarcacdo do sistema territorial conmigéb precisa dos limites e fronteiras na

Europa s6 se deu no século XIX:

[...] Somente em meados do século XVIII é que awdlos de limites entre as
principais poténcias européias comecaram a faderéreia a estudos de
topografia e levantamentos de engenheiros paranardagéo de limites, porém
sem grande preocupacdo com a estabilidade dagifemtAdemarcacdoda
maior parte dos limites internacionais, ndo s6 u@jEa, mas em outras partes
do mundo, s6 se fara no século XIX, inclusiveBmasil, emergindo com ela o
direito internacional em moldes modernos (MACHADg#D,al, 2005, p. 245,
grifos da autora).

Percebemos assim, que a demilitacdo precisa desspéiuma prética relativamente
nova, sendo efetivada cerca de quatro séculos @po&io do processo de colonizagdo da
América (século XV). Entretanto, a nocdo de fraatggermeia as mais distintas esferas da
existéncia humana, perpassando dos niveis maisos& subjetivos de cada sujeito, até chegar
as esferas politico-administrativas e econémicasim@aoito internacional de relagdes. Vivemos
assim, como destacou Raffestin, constantementeeaando fronteiras, sejam elas em escala
individual quando simplesmente conseguimos alcangaultrapassar algo, seja em grande
escala quando atravessamos paises, estados, cidaddsnfim, nossa vida é tecida através do
movimento no qual as fronteiras sédo partes cotisaii Limites e fronteiras, nessa perspectiva,
sempre existirdo, o que muda sao os significadespgpalem adquirir no tempo e no espaco,
atuando como importante elemento identitéario, peasdefinir o “dentro” e o “fora”, estabelece

também o “ndés” e os “outros”.

A fronteira vai muito além do fato geografico que ealmente &, pois ela ndo é
s6 isso. Para compreendé-la, é preciso retornapr@ssadregere fines'que
significa tracar em linha reta fronteiras, os lesitE 0o mesmo procedimento
utilizado pelo padre na construcdo de um templdeouma cidade, quando ele
determina esse espaco consagrado sobre o terresea Mdperacdo o carater
magico fica evidente: trata-se de delimitar o intee o exterior, o reino do
sagrado e o do profano... pois segundo Benverist®cdo de fronteira € ao
mesmo tempo material e moral. Assim, uma frontedta € somente um fato
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geografico, mas também é um fato social de umazaconsideravel pelas
conotacdes religiosas nele implicitas (RAFFESTIO0S, p. 10).

A fronteira se estrutura na vida dos sujeitos efarelites contextos a partir do
movimento de entrar e sair dos lugares, configurasedcomo sistemas plasticos devido a seu
carater movel no interior das relacdes humanas pam este autornasce da diferenca”
atuando como elemento de identificacdo e difereAoiaCorroborando as proposic¢des feitas por
Raffestin, Gonzaléz afirma:

Las fronteras se vueven borrosas y se duda deirgae para algo, pero siguen
siendo y seran um suporte importante para el detaimento de la identidad
de los individuos, de los grupos colectivos y derlaciones. La frontera existe
como demarcacion fisica o simbdlica que establesérhites entre el nosotros,
cualquiera que ésta sea, y los otros o ellos, amitipntemente de quiém o
quiénes se trate. Al poner limites y fronterasanaas un mapa de las relaciones
humanas y sociales en que se establece la identided tenemos, la
compartimos y la relacion que tenemos con los Bafrao diferentes que se
encuentran 0 se mueven mas alla de los limites udstra existencia. [...]
(GONZALEZ, 2004, p. 79).

Mesmo que tradicionalmente fronteiras e limitesgeron uma dimenséo de barreira
e fixidez, agem como elemento diferenciador e sejwar podendo também unir e aproximar
realidades distintas, estabelecendo uma relaca®gfiestin (1993) chama dggo paradoxal
permanente’em fungdo das praticas que séo vivenciadas néstas e das relacdes de poder
gue sdo exercidas pelos sujeitos locais, implicaeno territorialidades que s&o acionadas
dependendo do contexto, podendo manter, destrugasiar limites.

[...] Na famosa frase ‘dividir para reinar’, enac@rse essa preocupacdo. O
exercicio do poder implica a manipulacdo constdat®posi¢do continuidade
versusdescontinuidadeO jogo estrutural do poder conduz a assegurar ora
continuidade, deslocando os limites, ora provocategcontinuidade, criando
novos limites Ndo é excessivo pretender que o poder, para s¢emau se
reorganizar, tem a necessidade de se apoiar sebeej@yo geométrico dos
limites. E um jogo paradoxal permanente (RAFFESTIN93, p. 169, grifo
Nosso).

As fronteiras sdo realidades dindmicas que rept@senm campo de praticas e
interacbes sociais, politicas, econémicas e cudtugae evocam conflitos e tensdes que séo

inerentes aos sujeitos que nela residem. A questdinal € que a diferenca/alteridade, nestes e
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em outros locais, ndo deve ser tratada como esseococmo uma realidade supra-orgéanica que
paira sobre 0s sujeitos, e também n&o deve sedaegadesprezada, mas sim considerada a
partir da légica plural da sociedade contemporamearcada por praticas diversificadas
decorrentes da diversidade humana.

Assim, as relagbes desenvolvidas de um e outro dedoada fronteira sao parte
constitutiva da vida dos sujeitos que convivem @ste tipo de realidade, na qual o elemento
identitario ganha uma dimenséo intensa na vidasdgeitos fronteiricos. Dessa forma, cada
fronteira apresenta caracteristicas Unicas derivddasua base cultural divéfsaada um com
um conjunto de relacdes e praticas sociais, cudtiggooliticas que remetem ao seu pais de
origem e ao encontro comoaitro.

Dessa forma, entendemos que as regides de frantsia locais de grande
complexidade analitica em funcdo do emaranhado etigdes, praticas sociais, politicas,
culturais e econdmicas que trazem a seus moradonasvida marcada pelo transito, com
territorialidades distintas que se chocam, se crearse recriam de acordo com 0 contexto
vivenciado.

No exemplo vivenciado em Ponta Pord, estas relai@aseracdes e trocas entre 0s
moradores da cidade e os vizinhos paraguaios eo@tedo tempo desde 0 momento em que se
fazem as “rodas de tereré” tdo comuns entre o p@araguaio e que foi incorporada pelo
brasileiro (sul-mato-grossense), até os intercasbamndmicos que ocorrem tanto por parte de
brasileiros, que vdo ao Paraguai em busca de plegiees das mercadorias, sobretudo os
eletrdnicos, mas também muitos outros, como tampeémparte dos paraguaios que vém ao
Brasil em busca da facilidade de crediario que podenseguir no comércio brasileiro. O
contato também se verifica na fala, a medida quéomahegam a falar os trés idiomas correntes
na fronteira: portugués, espanhol e o guarani.

Pontas Pora e Pedro Juan Caballero, no conteximdizles gémeas”, se constituem
como sendo lugares marcados pela ambiguidade @ises) e pluralidade de pessoas, sendo

assim lugares eminentemente multiétnicos, dai isgmlaridade no tempo e no espaco, pois as

 Mesmo no interior de um pais ha uma intensa dilade cultural e étnica, entretanto, nas areasomgeira esta
diversidade tende a se acentuar em decorrénciavéissidade de base nacional, que tende a se adacteomo
importante elemento de distingao nas fronteiras.
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relacdes entre a populagdo podem variar de acarooctempo, reconfigurando seu espaco e o
conjunto de praticas sociais desenvolvidas

Nesse sentido, Raffestin (1993) alega que a fuatitlade da fronteira e do limite
depende do contexto espaco-temporal no qual adsmlgeestd inserida, pois agem diretamente

na forma de organizacéo e producao espacial.

[...] A funcionalizacédo ou a desfuncionalizacédo afetam somente o territorio,
mas também o tempo social no interior deste tewitdCom frequéncia, o
espaco e o tempo social se fazem e se desfazertiasieamente. O invélucro
espaco-temporal no qual se originam as relacdgsoder € um todo. Assim,
pois, o limite ou a fronteira ndo decorrem somelteespaco, mas também do
tempo. De fato, a quadricula ndo é exclusivameetdtdrial, € também
temporal, pois as atividades que sdo regulamentadgmnizadas e controladas
se exprimem de uma s6 vez, no espacgo e no tempolatal e num momento
dados, sobre uma certa extensédo e por uma cergaduf...] (RAFFESTIN,

1993, p. 168).

E nesse sentido que Oliveira (2005) afirma que &dadnteira € uméronteira” em
funcdo de sua pluralidade, que faz com que isepmssivel a classificacdo de uma fronteira
como sendo uma extensdo Unica e homogénea no EmpaespacoPara o autor, a fronteira
deve ser pensada no plural, coffimnteiras” justamente em funcdo da riqueza conceitual,
social, cultural, econdémica e politica que cada wepaesenta para 0s paises dos quais faz parte.
Assim, considera este autor: “[...] Este ambientgap transformou as fronteiras em territorios
singulares. Sao singulares em relagédo ao terrt@gdo e singulares entre stada fronteira
uma fronteird. Ainda nesta perspectiva, continua o autor: “Anteira ndo € uma sé. Para
entendé-las devemos depreender as especificidadesud fluxos e suas conexdes intimas com o

territorio [...]” (OLIVEIRA, 2005, p. 182).

% Um exemplo interessante a este respeito e que gEdeitado foi 0 estudo realizado por AnnalisaoBdiino
(2009) a respeito do multiculturalismo na cidadeTdeste, incorporada forcosamente ao territoatiaho apds o
fim da Primeira Grande Guerra. A cidade esté leadh ao norte da Itélia e faz fronteira com a Esia tendo
como base cultural e étnica uma grande diversidadaeda de intensas ondas migratérias da quall¥oi @omo
sérvios, aleméaes, turcos, judeus, ingleses, fraacgaponeses, etc.) em diversos periodos da ihistdique
conferiam a cidade uma diversidade intensa. O gquen@ino busca analisar em seu estudo é comoeal@tial se
apropria doslogando multiculturalismo para “vender” a imagem de Tisnquanto uma “cidade multicultural”,
ocorrendo uma divulgacéo exacerbada da diversidtndea como forma de elevar o valor simbdlico repntado
nessa cidade. Esta estratégia, utilizada paraizate@conomicamente a cidade, foi incorporada pepalacdo, que
a reconhece a partir desta nomenclatura. As rapeggees espaciais da cidade variaram no tempcespago, mas
também variaram de acordo com 0s sujeitos quevasiciaram cotidianamente, mostrando que os sigulifis do
espago sdo passiveis de mudanca e representaciicersidade étnica, que antes era alvo de tensgesfttos,
passou a ser considerada e vivenciada como unidaipais caracteristicas da cidade e da populagéo
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As cidades de Ponta Pord e Pedro Juan Caballedoetsstem entre si uma rede de
relacBes na qual a descontinuidade do territoritligm € apenas uma caracteristica a mais a ser
transposta. Silva e Oliveira (2008) argumentamejquée‘cidades gémeas”, como € este caso, “0s
fluxos comerciais, de técnicas, soécio-culturaisnrinacionais ndo se anulam e ndo séo
impedidos de acontecer pelo territério, na sua ¢ementaridade, superposicao e hierarquias
nacionais ou transnacionais [...]". Assim, nestdades ha um processo de identificacdo espacial
gue estd além do limite internacional, na qualvasalas vivéncias cotidianas de brasileiros e
paraguaios, como também de outras identidadesaéteiculturais que ai residem, ocorre uma
territorializacdo que se manifesta neste movimdattcruzamento de fronteiras”.

Gonzélez (2004, p. 82), ao descrever 0 que comsisErem as caracteristicas das
fronteiras atuais, retrata bem o que acontece emaHMRora e Pedro Juan Caballero, pois para
ele: “[...] Vivir en la frontera llega a singificamas especificamente estar entre dos o tres
culturas, integrar esa complejidad y das lugar @giampo de hibridos muy acentuado”. Esta &
uma situacdo constante para os moradores desta<idiaales, por transitarem entre a cultura
brasileira e a paraguaia, com forte expressaoendigalém de outras expressdes culturais como
a dos sirio-libaneses e asiaticos, também com fodeifestagcdo nas cidades, estabelecendo
relacbes e préaticas que Gonzalez chamou de hib@asoborando tal afirmacéo, Haesbaert
(2009a, p. 229) alega: “[...] A propria fronteirauito mais do que uma ‘linha de fratura’ a
separar identidades culturais (ou ‘civilizacionpiglaras [...] transforma-se ntbcus do
hibridismo, da imbricacéo de culturas [...]".

Entretanto, Pereira (2002) ressalta que a integracés contatos fronteiricos, que
podem ser representados pela no¢cao de “frontdradhi, ndo devem ser confundidos com uma
“harmonia plena” entre a populacdo, pois as tensdesnflitos entre brasileiros e paraguaios
permanecem apesar dos contatos e trocas cultdearsodo que a identidade nacional tende a

prevalecer.

[...] ao se deter na convivéncia dos fronteirigmgende-se que os intercambios,
apesar de intensos, afinal, a fronteira € um espiagp dindmico, facultando e
entrelagamento amplo e irrestrito entre os pové® produzem de fato a
superagdo dos conflitos entre os dois povos vianlio simplista e mesmo
ingénua a idéia que compreende o compartilhament@arias e posares, da
culindria, das festas, da musica e dos problemasire® entre os fronteiricos
como algo capaz de diluir no cotidiano da fronteiaseja, no espaco regional,
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as diferencas nacionais e o sentimento de pertentima uma nacgao
(PEREIRA, 2002, p.77).

Conforme ja referenciado, estas tensfes entreldrasi e paraguaios apresentam
configuracdes histéricas que ainda hoje estdo pies@ara a populacdo. Assim, afirma Pereira:
“No imaginario coletivo dos paraguaios, a Guerrd dplice Alianca/Guerra do Paraguai [...], €
um evento muito presente. Esse conflito, relacioradazdes de ordem econdmica, cristalizou-
se no imaginario do fronteirico [...]” (PEREIRA, @& p. 81). O sentimento de amargura,
segundo a autora, se manifesta também em relag@dsaguerra, quando parte do territorio

paraguaio foi anexado ao territério brasileiro.

El Paraguay y la Triple Alianza se enfrascan diicénte en una guerra al final
de la cual las pérdidas territoriales y demogréfipara el Paraguay son
considerables. A partir de 1862, fecha del falléento del general Carlos
Antonio Lépez, el poder es asegurado por su higméisco Solano Lépez que
muere en 1870 en el campo de batalla ultimadogmtrbpas brasilefias, en la
batalla de Cerro Cor4, en el actual departamentdAmembay. Francisco
Solano Lépez representa mucho mas que su padmmleble de la resistencia
heroica del Paraguay al imperialismo extranjeroa Wez mas la identidad
paraguaya parece forjarse sobre la voluntad hereizarnizada y desesperada
de resistencia a la invasién extranjera. Las cams®nas espaciales y
territoriales directas e indirectas de este cawoflson esenciales pues se hacen
sentir mas alla de la segunda mitad del siglo XK.b&ance de pérdidas
humanas paraguayas no ha sido establecido conzaerte considera
comunmente que la poblacién se redujo en cinco aposximadamente al
cuarto de su volumen de antes de la guerra. Tabekzevivieron 300.000 de
los cerca de 1.200.000 habitantes, entre ellos020a030.000 hombres. Una
verdadera catastrofe demografica (SOUCHAUD, 20088¢69).

Esta “catastrofe demografica” descrita pelo auternfanece ainda presente na
lembranca dos paraguaios para os quais o pasga@sertado pela Guerra se mantém presente
em suas paisagens e nas honrarias que ainda logesiinadas aos seus comandantes, como,
por exemplo, Francisco Solano Lopez, consideradmaam herdi na luta contra o imperialismo
estrangeiro (SOUCHAUD, op. cit.).

Entre os brasileiros, a imagem que se tem dos pai@gesta, geralmente, associada
a contravencdes, ao narcotrafico e ao contrabamalcseja,0 Paraguai e 0 paraguaio Sao

considerados sindnimo de ilegalidade

Esse estere6tipo associado ao povo paraguaio aedorelacao incerta, tensa e
ambigua entre brasileiros e paraguaios. Outra c¢aadgue robustece esse
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estado de coisas é a visdo de que o Paraguai éisrone o contrabando e o
narcotrafico, ou seja, a contravencdo € instituitan o beneplécito
governamental, contando mesmo com a salvaguardaFdams Armadas
(PEREIRA, 2002, p. 83).

Pereira (op. cit.) ainda aponta que, mesmo bressle? paraguaios estando sobre
uma area comum, a relacéo entre eles ndo represatdim de integracdo que, em muitos casos,
é conferida a fronteira, que poderia ser um locapigio para o desenvolvimento de praticas

interculturais:

Se as areas de fronteira, em especial as de cidgaddsadas, aparentemente
sugerem uma visibilidade de integracdo, por estgm&ximas fisicamente, ou
demonstram ter uma populacdo consciente dos prablefa integracdo, por
vivenciarem o0 mesmo cotidiano e situacdes que deananacdes
integracionistas, a realidade apresentada parexe&arivergir para uma idéia
integracionista capaz de unir os fronteiricos satargrossenses aos seus
vizinhos (PEREIRA, op. cit., p. 84-85).
Nesse sentido, Ponta Pord e Pedro Juan Caballeroepéesentadas por graus
distintos de contato e interagdo entre a populdog@al, transitando entre identidades e
territorialidades diferentes, autoidentificandossg como brasileiros, ora como paraguaios, e em
alguns casos comurasiguaios(além de uma gama muito variada de identificac@esfgrmam
a identidade individual de cada sujeito). Estaraftecia de identidades étnicas € muito comum
entre os paraguaios moradores de Pedro Juan Cabalige em grande parte apresentam
documentacao e nacionalidade brasileira. Entretantoesmo ndo acontece entre os brasileiros,
gue constam apenas com a nacionalidade brasioacaso dos paraguaios, a busca pela
cidadania brasileira reflete novas possibilidadegxisténcia na fronteira, na qual a hibridizagdo
e a interculturalidade se fazem presentes, vivadoiaassim, mdultiplas territorialidades que

podem ser acionadas e/ou desativas de acordo coomtextos em que estdo inseridos.
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2.2.1 - Obrasiguaiona fronteira ponta-poranense

Na fronteira internacional entre Ponta Pord e Pdden Caballero, marcada pela
realidade hibrida, contraditéria e conflituosa, @mmamos uma nova forma de identificacéo,
agora denominadarasiguaig utilizada por moradores locais como forma de tifleacéo,
refletindo a relacéo de transito e hibridizacdo gueonteira pode representar. Neste sentido,
percebemos uma reconceitualizacdo deste termajadai atribuido um novo significado pelos
moradores de Ponta Pord/Pedro Juan Caballero,edpagie e/ou é sérasiguaia

O termo “brasiguaio” ficou largamente conhecidoagtip da definicdo de Sprandel
(1992) como“brasiguaio: homem sem patria”na qual a autora discorre sobre o processo de
migracdo de brasileiros para o Paraguai e seu goeste retorno ao Brasil, no qual a grande
maioria ndo apresentava documentacdo que compeoveisd nacionalidade, dai a sua
denominacdo como “homem sem péatria”, havendo enotda mesma, uma conotagdo politica
reivindicatéria intensa.

Encontramos em Santa Barbara (2005) outra defirdgdque € considerado como
“identidade brasiguai&®. Para o autor, esta identidade configura-se air pde “jogos
identitarios”, isto é, passa por processos de mégigcdo que variam de acordo com o0 contexto
e 0 grupo que a utiliza. Santa Barbara consideea ajuser brasiguaio” foi apropriado por
imigrantes brasileiros que moram no Paraguai, ndemativa de ganhar visibilidade e
representatividade no pais vizinho, alvo de praxessigratérios ao longo do tempo e que
diferem da definicao original conferida a este t@rm

A figura do brasiguaio significava originalmenteyrasileiro que ndo conseguiu
terra no Paraguai e retornou ao Brasil em buscsobeevivéncia. S&o aqueles
gque acamparam em Mundo Novo (MS), em meados dadaéda 80, para

exigir reforma agraria ao governo. Utilizaram esdantidade como uma

estratégia de diferenciacdo diante do restantedodissleiros, a delimitagdo de
um espaco de luta que os distinguisse de outrogmeatos sociais brasileiros,
como o MST, na luta pela terra (SANTA BARBARA, 2005 339-340).

% Optamos por utilizar o termo entre aspas quandeefége a conceitualizacdo feita por Santa Bark20a5).
Quando estiver com destaque em itélico, diz resgedutro sentido e significado, referentebemsiguaiode Ponta
Pora e Pedro Juan Caballero.
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Contudo, o autor considera que as elites de imigsaorasileiros se apropriaram do
termo “brasiguaio” como estratégia de luta, potsesinham sofrendo forte presséo por parte do
movimento de camponeses paraguaios, envolvidositaapkela terra. Assim, dependendo do
contexto, a “identidade brasiguaia” era acionadadesativada pelas elites locais, e 0 termo

apresentava diferentes significados, dependendoel® o retracasse.

A identidade brasiguaia é composta pela juncdo was chacionalidades,
revelando a condicdo de ambivaléncia de um indivigiue pode transitar por
esses dois territérios nacionais. Ela represemin,egemplo, um carater de
homogenia, quando ativada pelos representantekteldomsileira local. J& no
gue tange a Pastoral do Migrante, trata-se de ideatidade obstaculo’ e, para
a imprensa, sinbnimo de todo brasileiro que vive Raraguai (SANTA
BARBARA, 2005, p. 345).

Neste contexto, a “identidade brasiguaia” assuméeratites significados,
dependendo dos sujeitos que a acionam. No nossoesaecifico, percebemos que ha uma
ressignificacdo do termo, adaptado para ou ao xtmnfeonteirico de Ponta Pora e Pedro Juan
Caballero. A autoidentificagdo conboasiguaiosse faz por aqueles sujeitos filhos de brasileiros
e paraguaios ou apenas de paraguaios, mas queriEgetnados em ambos o0s paises, possuindo
assim dupla nacionalidade, convivendo nos entrarfgy da cultura paraguaia e brasileira
(BHABHA, 2010), formando uma nova identidade, lpt@ritorialidades que s&o formadas na
ambiguidade de viver na fronteira, (re) criandmsigados do que é ser um sujeito fronteirico.

Na grande maioria dos casos, 0s sujeitos que possiwpla nacionalidade (re)
produzem em suas praticas cotidianas os encomrtsgsossibilidades, os conflitos e as tensdes
representadas pela mobilidade e transito na frantpie representam as multiterritorialidades
gue estes vivenciam nas fronteiras, seja ela tdeiatiou politico-administrativa. Assim,

retornamos a fala da professora Ana:

[...] Eu falo que sou assim mestica, né?... eu gelgosou um pouco de cada!
Brasiguaia.. porque no tempo da faculdade, meus colegassthamavam de
paraguaia, s6 assim eu era conhecida. Era muitil difguém me chamar pelo
nome s6 de paraguaia por causa que eu tenho unusptaé? Mas eu sou
brasileira também, entédo acho que sou os dois,auwopde cada! Mas eu acho
gue tenho sotaque. Vocé acha que tenho sotaqua®\iEta realizada com a
professora Ana, em novembro de 2010, concedidalanCiTerenciani, grifo
Nosso).
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O relato de Ana revela a formacdo de uma identidadlépla, na qual o elemento
nacional se funde, formando outro, novo que agepmesenta drasiguaiQ marcado pela
situacao de intenso transito pela/na fronteiraggzomdo uma nova forma de considerar o espaco
fronteirico, para além das préticas de discriminadd@s quais foi e pode ainda ser alvo durante a
vida.

Nesse sentido, a realizacdo de algumas entrevistasprofessorabrasiguaiasfoi
de extrema importancia para que pudéssemos cong@rea@o menos minimamente, como se faz
0 espaco escolar para estes alunos e como a vergianldentidade paraguaia aparece em
diversos contextos e em momentos distintos. Asmps a entrevista da professora Silvia,
tambémbrasiguaia, corroborando as consideracfes a respeito dos eitas dos quais 0s
paraguaios sdo alvo. Em seu relato, percebemoagjredacdes sécio-culturais dos fronteiricos,
0s brasiguaios,sdo marcadas por embates identitarios, nos gstaspeesente em diferentes
momentosa vergonha que o ser paraguaio represema que ser identificado como paraguaio
tem uma conotacdo negativa para si e para os oltegsa forma, quando Silvia retrata sobre a

presenca dos alunos paraguaios na escola, elaafirm

Bom, eu sou assim... brasiguaia, sabe? A gentejfa® assim porque os pais
sdo paraguaios, mas a grande maioria dos filhossdiglm nacionalidade
brasileira, como é 0 meu caso. Morei durante nteitgpo no Paraguai... agora
eu moro aqui em Ponta Pord, mas sempre que pdssonesParaguai, sabe? ...
minha familia ainda esté |a. [...] Eu falo o guaguoe espanhol e isso me ajuda
aqui na escola, porque as vezes chega aluno, desxows sabe?... do ensino
fundamental que ndo sabem falar portugués e a imaios professores aqui da
escola também ndo sabe falar o guarani. Ai a aidica ai, ndo consegue
acompanhar os colegas porque ndo entende o quefesgores estdo falando
[...] Mas mesmo assim muita crianca paraguaia vetadar no Brasil. [...]
(Entrevista realizada com a professora Silvia, énil de 2010, concedida a
Cirlani Terenciani).

A identidade brasiguaia aparece nas falas destefesppres/as como uma
identificacdo que surge no interior da fronteirgue € vivenciada por eles/elas pelo transito que
fazem entre o Brasil e o Paraguai, entre um e datlo da fronteira, com uma territorialidade
ambigua que, dependendo onde estdo, pode ser deiapmndo estdo no Paraguai, vivenciam
uma territorialidade paraguaia caracteristica deghtaira, e quando estdo no Brasil, vivenciam
valores e costumes de uma outra territorialidadesshl sentido, a fala da professora Mirta,
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tambémbrasiguaia,pode expressar com maior clareza essa situacBuwltigerritorialidade em

gue os sujeitobrasiguaiosestdo emersos em seu dia-a-dia:

[...] para quem é dessa origem [paraguaia], setignasmuito quem realmente
vocé é. Quando eu morava no Paraguai eu tinhariasbem definido, agora
gue eu moro aqui no Brasil me sinto mais brasiléaato é que quando vou
para o Paraguai, na casa dos meus pais ja tens @usaeu questiono, por
exemplo, 0 transito: eu vejo que a organizacdo ilbiras € bem mais
organizada, entdo eu jA& me coloco como brasileirga ndo acho interessante a
forma que se transitar por la. Mas eu moro pertitdndgreja brasileira, mas eu
nao vou na Igreja brasileira, vou na igreja paregusorqué? Porque a cultura
fala mais forte e eu me identifico muito com a jgnearaguaia. Entendeu, séo
essas coisas, Vocé é vocé é hibrido, o tempo tibddd Mas de tanto conviver
para ca vocé fica mais brasileira que paraguaias BkErtas questdes nao
mudam: a questao religiosa, a questao da linguaeXxtmplo, eu falo muito
portugués, muito. Quando eu vou para a casa dos pas eu falo espanhol.
Como quando eu era crianca era feio falar guarafile, mas néo falo aquele
guarani bem falado, sabe? Falo com dificuldade enéesndo tudo. Mas entéo
eu vejo que em alguns momentos eu falo mais o guo#) mas de certa forma
acaba se perdendo um pouco [a lingua espanholengua guarani] porque a
influéncia brasileira € mais forte. Mas é incriy@rque no Paraguai todo
mundo fala portugués, e aqui pouquissimos falarardsp s6, o guarani entao,
muito menos. (Entrevista realizada com a profesbtirta, em novembro de
2011, concedida a Cirlani Terenciani).

Entendemos pelo relato de Mirta que o sujeito padenciar multiplos territérios,
sendo esta uma experiéncia analoga ao que Hae¢bd@®a) chama de multiterritorialidade:
“[...] O que entendemos por multiterritorialidadea&sim, antes de tudo, a forma dominante,
contemporanea ou ‘pés-moderna’, da reterritorigiipa a que muitos autores, equivocadamente,
chamam de desterritorializacgéo [...]" (p. 338).

Haesbaert discute uma multiterritorialidade queraggnta a condicdo atual da
sociedade contemporanea, que, para ele, é vivitdiammmente em um movimento entre
territorios distintos, movimento este que muitosoees, como assinalado acima, consideram
representar o “fim dos territorios” por acreditareplamente em seu forte conteddo
desterritorializador. Entretanto, acreditamos, eamcordéncia com o autor, que “...] a
desterritorializacdo em sentido amplo, é semprenpaohada por uma reterritorializacéo [...].
Esta reterritorializacdo é obra criada, € novo eitocé a cancdo pronta, o quadro finalizado”
(HAESBAERT, 20093, p. 131).
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Assim, a territorializacdo € face da existéncia @ E toda desterritorializagéo é
também um movimento de reterritorializacdo (RAFFBEETL993), e este processo, em nossa
sociedade, se faz com maior intensidade devido @itane de situacdes espaco-temporal que
vivenciamos, decorrentes do meio técnico-cientiiformacional, descrito por Santos (1996).

Nessa perspectiva, a fronteira pode assumir une rfadtipla e ambigua atuando
como elemento desterritorializador a medida queresgmta uma barreira, o lugar da
inseguranca, mas também se reconfigura pelas ggasiociais, culturais e econémicas da
populagéo, possibilitando uma reterritorializagéms, como afirma Haesbaert, ambos os termos
sao partes constituintes um do outro.

Embasando-se em Deleuze e Guatarri, Haesbaertaafjua vivenciamos a todo o
tempo um processo constante de des-reterriromdi,gois estamos em movimento no tempo e
no espaco, e este movimento representa tambénmaasitér entre territorios que caracterizam a
desterritorializacdo: “[...] Isto significa dizerug a vida é um constante movimento de
desterritorializacéo e reterritorializacdo, ou segamos sempre passando de um territorio para
outro, abandonando territérios, fundando novosséak espacial e a temporalidade é que séo
distintas” (HAESBAERT, 2009a, p. 138).

Este transitar por territérios € uma das carattestsda sociedade contemporanea e
0 movimento entre estes territorios, sejam elefipmd ou subjetivos, possibilita que o sujeito
vivencie multiplas territorialidades que podem aeionadas de acordo com o contexto em que
estdo. Nesse sentido, numa cidade fronteirica,atsenpossivel a vivéncia destas multiplas
territorialidades entre os sujeitos. Entretantta esio é homogeneamente vivida por todos os
moradores locais, uma vez que, como referenciasta, ‘enultiterritorialidade” é vivenciada
pelos brasiguaios em ambas as cidades, e encontram na escola um btrgke esta
multiterritorialidade se efetive e, ao mesmo temgm, que é questionada, a medida que os
preconceitos se fortalecem, de modo que nem sampleasiguaiose identifica como tal, pois
iSso remete a sua matriz identitaria paraguaia.

Entretanto, as analises das entrevistas com porfetgasiguaiasrevelam que esta
identidade pode atuar como uma estratégia de quastento da logica de inferiorizagcdo que o
brasileiro e o Brasil impdem ao paraguaio e ao deaia A multiterritorialidade exercida por
estes sujeitos representa uma nova forma de va/er fronteira, onde novas racionalidades se

fazem a partir das geografias que sao tecidastihazm destes sujeitos.



125

A multiterritorialidade é uma construcdo que segdalo/no movimento dos sujeitos

nos territorios, a partir de “territérios-rede’ st®ntinuos e sobrepostos, superando em parte a
I6gica politico-territorial zonal mais exclusiviSttHAESBAERT, 2009a, p. 97). Porém, vale
ressaltar que este autor considera que, mesmo muétiterritorialidade seja uma caracteristicas
da sociedade contemporanea, esta ndo € um elemeritsivo e novo, pois, para o autor,
sempre vivemos um tipo de multiterritorialidade diferentes periodos da historia, mas que
atualmente houve uma intensificacéo destes progessonterior de uma sociedade marcada
pelos avancos tecnolégicos e informacionais queipem aos sujeitos (que tém a possibilidade
de acesso) vivenciarem estas multiterritorialidatke$orma mais intensa e concreta material ou

virtualmente.

[...] a existéncia do que estamos denominando tewltorialidade, pelo menos
no sentido de experimentar varios territérios asmwetempo e de, a partir dali,
formular uma territorializacdo efetivamente multiphdo é exatamente uma
novidade, pelo simples fato de que, se o procesderdtorializacdo parte do
nivel individual ou de pequenos grupos, toda relagécial implica uma
interacdo territorial, um entrecruzamento de difere territérios. Em certo
sentido, teriamos vivido sempre uma ‘multiterriatidade’ (HAESBAERT,
20094, p. 344).

Entendemos que nas cidades de Ponta Pora e PeanoChballero tornou-se
possivel, através da emergéncia de uma identidadesiguaig a vivéncia desta
multiterritorialidade decorrente da estruturacadtdaitorio-rede” entre as cidades, pois se trata
de um territorio que ultrapassa os limites policiinistrativos de Brasil e Paraguai por meio
das redes de relacdes que estes sujeitos estabedate si e os locais, desenvolvendo relagdes
de pertencimento, afetividade e também de cont@léransito inter/entre paises e culturas
atribui-lhes tradicionalmente o predicativo de de#brializados. Entretanto, estabelece-se ainda

a condicdo para sua reterritorializacdo na mutigilide. Haesbaert (2009a) aponta:

[...] A essa reterritorializacdo complexa, em redleom fortes conotagbes
rizomaticas, ou seja, ndo hierarquicas, é que damosnome de
multiterritorialidade As condi¢cdes para sua realizacdo incluiriam aomai
diversidade territorial (dai o papel das grandestrépeles como loci
privilegiados em termos dos multiplos territériaseqcomportam), uma grande
disponibilidade de e/ou acessibilidade a redes>@m®e (que quer dizer maior
fluidez do espago), a natureza rizomatica ou meangalizada dessas redes e,
anteriores a tudo isso, a situacdo socioecondraiddgerdade (individual ou
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coletiva) e, em parte, também, a abertura cultpaah efetivamente usufruir
e/ou construir essa multiterritorialidade (p. 343).

Consideramos que entre os brasiguaios em PontaeHeedro Juan Caballero existe
a vivéncia deste territorio-rede acima descritog ganha significado para os sujeitos em
diferentes locais da vida. Na fala desta professtgmos uma dimensdo de como este

movimento entre territorialidades distintas podisebrecriar sua identidade.

[...] eu sou paraguaia, né?... mas desde minhaciafana escolaridade, eu
comecei a estudar s6 no Brasil, né? S6 que messs@aiparaguaios. Entao,
pela facilidade de estudar aqui no Brasil eles m@caram pra mim ser
educada aqui no Brasil. Entdo, desde pequena ma&egas sempre me
criticavam pelo fato de eu ter um pouco de sotggaraguaio, eu tenho um
pouco até hoje... ou até mais, né? [risos] Até, pjando eu estava terminando
a faculdade, que também fiz aqui no Brasil... doantrava na sala de aula pra
dar aula, pra apresentar um tipo de trabalho, todondo jA& me chamava de
paraguaia mesmo, né? Porque pelo forte sotaqueeguinho. Entdo eu
acredito que eu nédo larguei muito desse sotaquem. da comida e nem da
musica paraguaia... eu adoro comer chipa e.s@também por causa que na
minha casa eu falo muito espanhol, com meus paisrgquam no Paraguai... eu
estou sempre indo la... é pertinho daqui [da egcaddém do espanhol, eu falo
muito bem guarani também, né? S6 que na minhaecasao pratico o guarani,
eu so pratico sé o espanhol. O guarani é muitoildiilar porque meus pais que
falam o espanhol e eles ndo falam muito o guaranas ao mesmo tempo eu
sou brasileirae falo também o portugués, s6 que os brasileiroshamam de
paraguaia, e eu sou também! No inicio, quando &eré&nca ficava um pouco
confusa, mas morar aqui em Ponta Pora é assim,aémistura...(Entrevista
realizada com a professora Ana, em novembro de,28dritedida a Cirlani
Terenciani).

O relato acima retrata esta condicdo de transitoe ems culturas brasileira e
paraguaia, entre ger brasileiroe ser paraguaiogue se convertem reer brasiguaio uma nova
territorialidade, uma multiterritorialidade quedesenvolve nas tramas territoriais que formam a
fronteira.

Esta multiterritorialidade, que acreditamos ocoreetre o0s brasiguaios, permite
refletir sobre as relagbes de contato existentee embradores locais que na escala de sua
cotidianeidade vivenciam territorialidades propriage refletem em uma nova forma de
apreensao, construcao e reconstrucdo espaciaitéade.

De acordo com Haesbaert (2009b, s/p) a multitelaitdade pode se manifestar de

duas formas:



127

[...] uma, de carater mais amplo, que pode ser rdmmmla de
“multiterritorialidade lato sensu” ou sucessivague envolve a vinculagdo de
multiplos territérios (zonais) articulados em redaplicando, para os grupos
sociais, um determinado grau de mobilidade fiscautra, de carater mais
especifico, que podemos denominar de “multitefatiolade stricto sensu” ou
simultanea, e que envolve territdrios em si meshilmsdos e/ou que permitem
a articulacdo simultinea com outros territériosr (mecanismos de controle
informacional ou virtual). No primeiro caso, nodsaridizagdo €, digamos,
induzida pela mobilidade — é fundamental que viiemos o deslocamento
fisico para que tenhamos nossa experiéncia — eonéssntrole”
multiterritorial, com a importante ressalva de qoleyiamente, nem todos os
gue se movem por diferentes espacos, obrigatori@mémenciam de fato uma
multiterritorialidade, para além de seu carateramente funcional.

A multiterritorialidade em sua perspectiva impliwa “controle” dos territérios e é
nesse sentido que acreditamos quebmsiguaiosem Ponta Pord e Pedro Juan Caballero
vivenciam uma multiterritorialidade na medida eme gtransitam livremente por varios
territorios.

Assim, no caso das cidades fronteiricas, mas n@&oaspnestas, 0S sujeitos sao
portadores de identidades étnico-territoriais wligé e inacabadas, uma vez que, mesmo sendo
multiplas, estdo em constante processo de (reupéoad Disso decorre a concepcao de “fronteira
como possibilidade integradora” que questiona cenaivo de “muro divisor”. Entretanto, estas
relacées de contato e confronto ndo estdo clarendaiinidas temporal e espacialmente, pois
estdo relacionadas as praticas sociais e relagdpeditr que compdem as praticas de producao
espacial, podendo se configurar de modo mais rigidmais plastico, dependendo das relactes

sociais, culturais e politicas que séo estabelecat@mndo e recriando territorios.

[...] A demarcacao de territérios — sempre uma featsicdo de poder — estaria
expressando ‘um sistema pleno de limites’. Esssepiga continua, prépria da
cultura humana, ndo impede que limites e frontegeiam modificados e
transgredidos. O futuro pode aprisiona-los com argémcia e a mobilidade de
novos valores que a vida da cultura permite insimgiada que lentamente. O
limite e a fronteira incorporam, inevitavelmentegantetdo histérico e cultural
numa superposicdo cumulativa de tempos e espa¢dbl[SSA, 2002, p. 38).

Dessa forma, a vida humana, dentro ou fora da dimant se concretiza pelo

movimento do constantiazer-s&’. As identidades individuais e coletivas estio emstante

7 Entendemos que fazer-se em concordancia com Goettert (2008), é uma aogéirque perpassa por diferentes
elementos da vida, seja através da fala, da daasarelacdes sociais, dentre outros, e que nodagaelacdes
cotidianas se apresentam também cdesfazer-se refazer-se.
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producdo. Em Ponta e Pedro Juan Caballero, é Vsigenfiguracdo da identidade brasiguaia

como resultado do jogo de trocas materiais e sigdskntre os sujeitos, que, em determinados
contextos, se (re) criam no tempo e no espacdyuaido-lhes também novas formas de

significacdo e importancia.

As investigacbes no campo da cultura e do encamt@ grupos étnicos distintos
contribuem para uma compreensdo maior do panoratharat e identitario, bem como estas
formas de reconhecimento e identificacdo que seifesé@m materialmente no espaco,
produzindo suas caracteristicas e diferenciacdes, principalmente, nos levam a perceber
claramente que as culturas e as identidades apsesem carater politico no jogo das relacdes
de poder (RAFFESTIN, 1993). Ademais, sdo passdeisontestacdo e transformacéo no tempo
e na histéria (COSGROVE & JACKSON, 2007). Assims memos diante da necessidade de
repensar o papel que a escola e a educacao foématlesenvolvendo em contextos especificos
de grandes encontros/confrontos culturais, poisamfediretamente a vida dos sujeitos e,
consequentemente, a apreensao e producéo dasestspaciais.

No ambito das praticas escolares, dentro ou foresdala, se coloca uma fronteira
gue permite vivenciar os entre-lugares, atravéspdasicas entre professores e alunos. Essas
praticas se espraiam para além dos muros da eseitdéindo as relagées que sdo desenvolvidas
entre estes alunos e os contetdos que sdo trabsJlrads também projetam a interagdo entre
sujeitos com a formalidade que a escola represkls@.acarreta em um curriculo homogéneo
gue pouco ou nada atende a demanda multiétnicterdas mesmo quando inserida em um
contexto tdo amplo e diversificado como o que iganhos nas regides fronteirigcas.

Assim, acreditamos que uma forma de entendimergoddarentes concepcdes e
manifestacdes do territério vai além do politicorastrativo e nos permite refletir acerca de
uma Geografia que considere a interculturalidadensultietnicidade também como resultado
destag(multi) territorialidades que os sujeitos podem desenvadyeate certa forma, contribuir
para que o processo educativo caminhe para umasd@ét em que o “ser diferente” ndo seja
condicdo para inferiorizacdo, seja de brasileinp@graguaios, indigenas, negros, mulheres,
homossexuais, entre outros, enfim, qualquer grupe genha a sofrer discriminacbes e
preconceitos.

Nesse sentido, acreditamos que a educacdo, e sasifecamente o ensino de

Geografia, possibilita aos sujeitos um (re) pendar existéncia humana, de modo que
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preconceitos e discriminagdes ndo se perpetuenossafhistoria, contribuindo assim, para uma

maior compreensao dos processos de producéo elugpmsocioespacial.
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CAPITULO Il
PRATICA DE ENSINO DE GEOGRAFIA: CONFLITOS E TENSOES
ENTRE O “SER” E O “NAO SER” PARAGUAIO

Este capitulo visa discutir a pratica docente déegsores e professoras de Geografia
da cidade de Ponta Pora, tendo como premissa asidi@de cultural, linguistica e étnica
representada pela intensa presenca de alorasguaiosem algumas escolas brasileiras da
cidade.

A pesquisa foi baseada em andlise qualitativa dmsdaPara tanto, escolhemos
qguatro escolas da cidade, duas municipais e dtaduess, que contam com maior nimero de
alunos paraguaios, a fim de compreender a praticande de Geografia. As escolas foram
escolhidas através das indicacfes da Secretariacigainde Educacdo e das orientagbes das
professoras Tereza e Mirfén(representantes da Secretaria Estadual de EdueagaBonta
Pord) que, a partir de suas proprias experiénct@asleecimento sobre as escolas da cidade, nos
indicaram quais recebem maior nimero de alunosgoi@ss, oficialmente identificados como
“alunos de origem paraguai&”

A partir destas orientacdes, optamos por trababar professores e professoras que
lecionam nas seguintes escolas: Escola Polo MwaiBiamiro Noronha, Escola Polo Municipal
Jodo Carlos Pinheiro Marques, Escola Estadual Mgem@encalves e Escola Estadual Joao
Brembatti Calvoso. Curiosamente, tais escolas aptasy uma caracteristica em comum: todas
estdo paralelas a linha do limite internacionateeBtrasil e Paraguai, como pode ser observado

Nno mapa a seguir:

% Nomes verdadeiros. Optamos pelos nomes verdaddistas duas professoras por acreditarmos que suas
indicagcdes em relacédo as escolas ndo comprometsndantidades, ao contrario dos professores egmoifas que
entrevistamos em relagéo a préatica de ensino, pedo-identificagdo durante a redacgéo deste halial de suma
importancia para estes se sentissem mais a vopéaddalar sobre sua pratica de ensino.

% Tal expressdo é utilizada oficialmente nas esdolesis do municipio, pois os alunos e alunas rsite@s de
documentacdo que comprove sua origem brasilei gErem matriculados em tais escolas. Assim, smdiddde
“paraguaia” é negada e escondida na escola, de moeld'nas escolas brasileiras, oficialmente so lhdoa
brasileiros” e isso dificulta também o desenvolvitoe de alguma politica publica diferenciada queqbas
contemplar a realidade fronteirica. Desse modorepsesentantes das escolas utilizam a expresséno&lde
origem/descendéncia paraguaia” para se referiranalanos entendidos por nés cobmasiguaios.



131

Mapa Il - Localizacéo das Escolas Pesquisadas
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A partir da identificacdo das escolas, realizamusegistas em forma de dialogos
informais com as coordenadoras pedagogicas e diset® também, a andlise dos Projetos
Politico Pedagdgicos (PPP) de cada escola, busaamdpreender qual a postura destas em
relacdo ao contexto intercultural vivenciado naad&l e nas escolas. Nesse sentido, contamos
com oito entrevistas, entre coordenadoras e dagt@ém das entrevistas que realizamos em
momentos posteriores com professores e profess@a&eografia, foco central de nossa
pesquisa. Com relacdo a estes, tivemos a posaibdidie entrevistar oito professores e
professoras de Geografia e mais duas professonasgde Lingua Portuguesa e outra de Historia,
esta Ultima, a professora Mirta, € também coordmaadnunicipal em Ponta Pord para as
disciplinas de Histéria, Geografia e Cidadania.

Nesse sentido, através da realizacdo destas etagvientamos compreender como
se desenvolve o ensino de Geografia em locaisesjecificidade geogréfica traz as aulas desta
disciplina ovivido cotidiano com os conflitos, tensdes e dramas quéver na fronteirapode
representar.

A localizagéo especifica de Ponta Pora e PedroGaballero em relacdo a faixa de
fronteira e ao limite internacional entre BrasiParaguai faz destas duas cidades locais de
intenso fluxo de pessoas oriundas de ambos osspaispie 0 fazem apenas atravessando uma
rua. Entretanto, as fronteiras ndo se diluem naBtvessare, em muitos casos, ela até se
fortalece, pois pode se manifestar de diferentemdse entre os sujeitos. Nesse sentido, uma
fronteira ndo representa apenas um fato geopglities pode se caracterizar também como uma
fronteira identitaria ou étnica, como se manifestaPonta Pora.

O preconceito e a discriminacdo que paraguaiogrsoém relacdo aos brasileiros
sao formas de manifestacdo de uma fronteira quétasnuezes, impede que relacdes de
“reciprocidade solidarias” (GOETTERT & MONDARDO, @9) possam ocorrer. As fronteiras
étnicas e identitarias, que emergem em Ponta P&&de Juan Caballero, tornam o contato
entre brasileiros e paraguaios carregado de tensgieseadas pela relacdo “eu”/“outro” que
pode criar estigmas e rotulacbes pejorativas, eteamlo nos sentidos e sentimentos de
inferioridade, que se tornam aceitas e (re) prathszcomo tal. Assim, nas fronteiras destas duas
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cidades, o “outro” passa a semparaguaiq com toda a carga negativa que a expressdo pode
trazer®.

O ser paraguaiopassa a ser considerado como sinbnimo sk ‘preguicosp
indolente, falso, criminoso, ilegal'dentre outros atributos negativos que se torra@malsnente
aceitos. Nesse sentido, o0 estigma € tdo marcaetecprreta na&ergonhade ser reconhecido
como tal.Nesse sentido, a escola e a acdo docente de prefessprofessoras, nestas cidades,
tém um papel fundamental no sentido de discutistjes referentes as identidades (pensadas
sempre no plural) e alteridade ndo como polos oppshas como interdependentes (SILVA,
2000).

De acordo com as informagfes que obtivemos por meidados da pesquisa, as
escolas publicas de Ponta Pora, mesmo recebendadimero intenso de alunos paraguaios, nédo
recebem nenhuma orientag&o curricular oficial @wtepdo municipio ou do estado relacionada a
este tipo de situacdo, o que resulta em processosia identificacdo e (re) conhecimento dos
alunos para com a escOlaEm relacdo as séries iniciais, o problema seatainda maior &
medida que muitos alunos chegam a escola sem &dbero portugués, e os professores e
professoras ndo conseguem se comunicar com 0S mmesna@ue ocasiona déficits de
aprendizado e prejuizo para o desenvolvimento togrdestes alunos.

Especificamente no caso da disciplina de Geogrgfia,nos propomos em analisar,

averiguamos como 0s conceitostegitorio e fronteira sdo discutidos durante as aulas, partindo

0 E importante destacar que o “outro” é um elemesiativo e que pode variar de acordo com as esdelasélise.
No contexto da fronteira, o paraguaio também cemaid brasileiro como seu “outro”. Entretanto, conus
referimos apenas as relacdes desenvolvidas em Porianosso “outro” é representado como o paraguai

I E importante lembrar que o Ministério da Educagd€ultura (MEC) em parceria com o Paraguai vem
desenvolvendo o “Projeto Escola Intercultural Rjlie de Fronteira — PEIBF” em algumas escolas deaHoré e
Pedro Juan Caballero. Tal projeto vem sendo exeécuta fronteira do Brasil com a Argentina desde@ 2005,
contando com um programa de intercambio de professmntre estes dois paises, mas sé no ano deo2fof:to
foi incorporado na fronteira entre Brasil e Paragna qual existem duas escolas que realizam gstede
programa. No lado brasileiro, a Unica cidade coptada é Ponta Pora. Inicialmente o projeto é dadtira alunos
da educacdo basica de ambos os paises, mas o@hjetiue o mesmo seja ampliado para os demaissnivei
[fundamental e médio] (SED/MS, 2010). De acordm @ Ministério de Educacdo (MEC), “O Programa Essol
Bilingues de Fronteira / PEBF nasceu da necessidadstreitar lagos de interculturalidade entradgs vizinhas
de paises que fazem fronteira com o Brasil”, represido um “Modelo de ensino comum em escolas da de
fronteira, a partir do desenvolvimento de um progrgpara a educagéo intercultural, com énfase nince®
portugués e do espanhol” (BRASIL, MINISTERIO DA EBWCAO — MEC, 2011). Além desta inciativa, ha
também por parte da Escola Polo Municipal RamirooNba o projeto “Dois Paises: uma s6 cultura”, ljusca
trabalhar aspectos referentes a interculturaligxi#e na escola e na fronteira, incentivandq #ntre os alunos, o
respeito ao outro, a valorizacdo da identidadeabsaeicultural de cada um [fazendo] com que os alus®
conscientizassem de seus valores individualmembtgigiando atividades que permitam expor a cultor&alor
histérico e social dos alunos, mostrando-lhes matibogonvivéncia sem atritos e com troca de expadaéne
informacgdes” (CANDIA, 2009, p. 33).
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das indicacdes dos Parametros Curriculares Nasidi&N) em relacdo aestudo do lugar
comoelemento vivido e rea que deve ser trabalhado pelos professores. biEste em funcéo
da localizacdo da cidade, as nocdes de fronteitarréério sdo vivenciadas com grande
intensidade pelos sujeitos, pois estdo em umasirannternacional. Entretanto, estes elementos
aparecem como fatos distantes da vida cotidianawegos, sem que haja uma interrelagcdo com
0s contetdos ministrados durante as aulas.

Acreditamos que a escola se configura no contegtudirico como um territorio de
contato onde se encontram e se formam mdultiplagidseles, onde alunos e alunas, professores
e professoras de diferentes identidades e nadilaa@s se encontram num movimento de
contato e confronto, de limites e possibilidadesagpie novas formas de pensar e viver a/na
fronteira se tornem possiveis. Nesse sentido, m@me Geografia contrui na medida em que
busca compreender as configuracbes socioespaseslo esta disciplina entendida, como
prop6s Kaecher (1999), o nostia-a dia

3.1Fronteiras: desafios e possibilidade para a pratica docente deografia

“[...] A geografia e a educacao formal concorremraao mesmo fim de
compreender e construir o mundo a partir das idéjas formam dele
[...]". (MOREIRA, 2007, p. 105).

A epigrafe acima nos remete ao papel da Geografimla no processo de
ensino/aprendizado e a forma como somos educadasep@ mundo mediante nossas ideias.
Sendo a escola um ambiente de construcdo de comdrgo, professores e professoras
desempenham uma funcdo social de grande valia, éas partir destes locais e destes
profissionais que novas formas de pensar, novamsideiovos conhecimentos e novas
racionalidades a respeito do mundo e dos seresnusm@dem se (re) fazer, surgindo novas
configuracdes espaciais.

Em Ponta Pora, a relacédo entre professores e a(bressleiros e paraguaios, néo
necessariamente nesta ordem) nas salas de aufazno=fletir sobre a institucionalizagéo da

Geografia como disciplina escolar, uma vez que teomsn seu curriculo um forte teor
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nacionalista (PEREIRA, 1999, DEL GAUDIO; BRAGA, 200 evocando uma relacdo direta
com a formacdo do Estado-nacdo, de modo que oslUmto® e a metodologia utilizada pelos
professores, desde a institucionalizacdo destpliis; apresentavam um carater homogéneo no
sentido de contribuir para o reconhecido e idewtifio da nacdo pelo pd¢¢DEL GAUDIO;
BRAGA, 2007).

Os primeiros postulados da Geografia enquanto sabmmtifico surgem na
Alemanha, por volta do século XIX. Entretanto, mivecimento referente a localizagcédo e
distribuicdo dos fatos e fendbmenos e a confeccamalgas jA era uma pratica comum aos
principes, reis, comerciantes, conselheiros dedbBstaenfim ao conjunto de pessoas que
desempenhavam qualquer atividade além dos limadegiddro familiar local (PEREIRA, 1999).
Desse modo, desde seus primordios, a Geografiatg&esligava a questdes relacionadas ao
dominio de determinadas areas.

A Geografia realizada nesse periodo embasava-séeseaicdo da populacdo e
atividades desenvolvidas, institucionalizando-sea@catedra universitaria a partir de 1756, com
Immanuel Kant (1724-1804), na Universidade de Ksimégg na Alemanha. E importante frisar
gue o que conhecemos hoje por Alemanha ainda néa passado pelo processo de unificacdo
de seu territério, de modo que a introducdo da @dag no curriculo escolar estava
comprometida com a ideologia do Estado-nacéo qémrsmava, no sentido de criar uma ideia de
homogeneidade e identificacdo capaz de acabar comisputas internas entre os Estados
independentes que faziam parte da Confederacacaflem

Nesse sentido, Pereira (1999) afirma que a diseplde Geografia nasce

comprometida com dois fatores iniciais: o Estadgéonae o capitalismo em ascensao.

[..] o ensino de geografia, ao ser introduzido rescolas, ja surge
comprometido ndo apenas com a formacgédo do Estazlonaf mas também
com o capitalismo nascente, ja que, para obtemejatla unidade interna
alema, é preciso ocultar a divisdo social do trabaherente ao proprio

2 De acordo com Del Gaudio e Braga (2007), a propadavra “povo” evoca um sentido abstrato de
homogeneizagao, na qual todos séo incluidos na anelsissificacdo, que alude a uma falsa ideia delitade”.

3 Tal Confederac&o consistia em uma regiso formad8$ Estados independentes comprometidos a defende
soberania das monarquias dos Estados participaDésgro desse aglomerado de monarquias, Austriaissia
sobressaiam-se enquanto as mais influentes nag@esrdederacédo. Entretanto, em 1866, com a deflagrde um
desgaste politico entre a Franca e a Prussia, ergovde Otto Von Bismarck, entdo primeiro-minisdieo Prassia,
tinha em maos a Ultima manobra que consolidowafoiunificador. Com a vitéria na Guerra FrancosBrana, em
1870, a Prussia conseguiu unificar a Alemanha. iOGrélherme | foi coroado como kaiser (imperadog d
Alemanha e considerado o lider maximo do |l Reitdm#io.
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capitalismo que precisa ser consolidado. Assim erad construcdo da
geografia moderna vincula-se a duas determinagdetamentais: a formacéo
do Estado nacional aleméao e a expanséo do sistmukme(PEREIRA, op. cit.

p. 39-40).

De acordo com esta autora, a disciplina de Ge@geafambém a escola publica séo
elementos que se configuraram no processo de ddgenento capitalista, bem como dos ideais
iluministas” de “igualdade e liberdade”. A escola e a educa¢didtica adquirem uma funcéo de
extrema importancia, sendo defendida como “[...]Jraeio capaz de difundir os conhecimentos
necessarios a formacao de todos os cidadaos. Bssenéexto que faz com que a escola a partir
do século passado apareca nas constituicdes dogitm e dever do Estadp..]” (PEREIRA,
1999. p. 22).

A escola publica, nesse sentido, esta vinculadanéeresses capitalistas e a ascensao
da burguesia. Com a escola publica, questionalsgaolo medieval de que as diferencas sociais
entre nobres e servos eram preceitos divinos (assdus por Deus), sendo estas substituidas

pelo mérito escolar, que traz a possibilidade derasfio social na ordem burguesa.

A transformacao de suditos em cidaddos, fundameatal a ruptura do modo

de producao feudal e a implantagcdo do modo de pamdoapitalista, s6 pode

ser alcancada através da educagédo. A escola sat§e, como um instrumento

capaz de transmitir os conhecimentos acumuladas pehanidade, retirando

os homens do estado de ignorancia em que se emtoairac mesmo tempo,

inserindo-o0s na concepcdo burguesa que emergeciaade. Interessada em
mudancas, a burguesia que inicialmente defendeaddiade e a liberdade como
essenciais ao homem, ao se consolidar no poddocdess seus interesses de
transformacéo para a perpetuacéo da sociedadessE oentexto que expansio
do sistema de ensino passa a servir para assegunagemonia burguesa
reproduzindo as relagfes de classe existentesaatig@o, ao mesmo tempo, a
expanséao do capitalismo (PEREIRA, 1999, p. 25).

* O pensamento iluminista se configura a partir @k XVIII, também chamado de Século das Luzese#mdo

no pressuposto da razdo humana e da racionalidewtéfica, na qual o homem racional se sobrepdatareza,
dominando-a. O ideal iluminista defende uma maiopleacdo da formagdo social e cultural para todos
independente da classe social ou credo religiazteno, assim, ocorrer uma transformagéo socia&feAssim,
todos os homens sé@o considerados iguais em furg&mamcteristica comum da racionalidade inerentseso
humano e ndo mais nos fundamentos divinos expresgasantidos por Deus. Para Porto Gongalves (2066) o
advento da racionalidade cientifico-mateméaticeglagéio entre homem e natureza passa a ser sepaaagiaal o
dominio da natureza se concretiza como princip@ataristica, resultando em uma sociedade baseadieais de
acumulacgéo de riquezas (capitalista).



137

Nesse contexto, a expansdo do sistema de ensimbaregmiblico teve como
fundamento inicial o comprometimento com a ide@dgirguesa de reproducédo de uma ordem
social e de homogeneizacéao cultural, unitodio o povaem torno dosnesmognteresses

Assim, a escola e o sistema de ensino publico téen arigem vinculada a
consolidacdo da burguesia e também a fundamen@gdBstado-nacdo, representando um
importante elemento na estruturacdo da nacao @edéddade nacional. As escolas que surgiram
no interior da Europa no século XIX apresentavamcanater nacional, comprometidas com o
nacionalismo patriético, que deram sustentacdo stadB e o reconhecimento do povo como
constituinte do mesmo (PEREIRA, 1999).

E nesse contexto que a Geografia passa a fazerdmdurriculo escolar, pois estava
estritamente comprometida com a hegemonia do Estadmnal. Fazia-se necessario para a
populagdo o conhecimento dos limites e fronteimsel pais, bem como reconhecimento de

uma cultura, tradicéo e lingua comuns a todos. @ord Pereira (op. cit.):

[...] Para construir a nacionalidade, uma identidadcional, faz-se necessario
anular as diferencas como diferencas e forjar unmidade ideal. A divisdo
social precisar ser ocultada para que se crie emarthdo entre 0S que hascem
num mesmo lugar, falam a mesma lingua e respeisameamas tradi¢cdes. A
lingua encarna a possibilidade de uma unidaderayltitnidade intrinsecamente
ligada a um tempo (historia) e a um espaco (geagra geografia é incluida
dos curriculos por razdes geopoliticas, enquardasaanarca a naturalidade do
homem no espaco, mas também sustenta que o homénhw®ano porque
incluido num espaco politizado, nacional. A gedgrahalisa o fisico, mas o
estudo do fisico em si mesmo ndo tem sentido. &lers se for considerado
como dominado pelo homem ligado a idéia de um espacque se exerce uma
determinada cidadania [...] (p. 27-28).

A Geografia escolar tinha como caracteristica npstéodo dar conhecimento da
base fisica do pais, bem como atuar como elememmafior de uma unidade entre as pessoas
qgue estavam sobre o mesmo territério. Nesse serdidarater publico do ensino possibilitou
gue este chagasse a diversas camadas sociais.

Posteriormente, ja no século XX, a proclamacdo Dacfaracdo Universal dos
Direitos Humanos” reforca a necessidade e impodéshe direito a educacao e ao ensino como
meio para alcancar maior desenvolvimento e progressiano, tendo em vista a igualdade entre

0S homens:
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A presente Declaracdo Universal dos Diretos Humanoo o ideal comum a

ser atingido por todos os povos e todas as na¢desp objetivo de que cada
individuo e cada 6rgao da sociedade, tendo sempmmente esta Declaracéo,
se esforce, através do ensino e da educacdo, @UOper o0 respeito a esses
direitos e liberdades, e, pela adocao de medidaggssivas de carater nacional
e internacional, por assegurar 0 seu reconheciment sua observancia
universais e efetivos, tanto entre os povos doprim® Estados-Membros,

guanto entre os povos dos territérios sob suadjgéis (Declaracdo Universal

dos Direitos Humanos, 1948, s/p).

A referida Declaracao afirma, no seu Artigo |, aa@Epcao de igualdade entre os
homens em direitos e deveres perante a sociedaddas as pessoas nascem livres e iguais em
dignidade e direitos. Sdo dotadas de razdo e iéoesz e devem agir em relacdo umas as outras
com espirito de fraternidade”. O principio de igiaale entre 0os seres humanos, que rege esta
Declaracéo, traz consigo os ideais burgueses ras gtligualdade” esconde a divisdo social em
classes e as desigualdades de interesses e atfg@eslan

Tanto o ensino formal quanto a disciplina de Gdagrapresentam um carater
homogéneo no processo de ensino/aprendizagem. Widdde nacional comum a toda a
populacéo se fazia como realidade que deveriafiseragla no contexto escolar. Nesse sentido,
muitas concepc¢fes do ensino, fortemente vinculadmase nacional, e que ainda se fazem
presentes no cotidiano escolar, sdo reflexos dedeaconcepcao classica que embasou a origem

da escola e da insercéo da Geografia no curriseiola.

5 N&o é nosso objetivo discutir as concepcdes edagens das diferentes correntes tedricas que fafa@am o
pensamento geogréafico, entretanto, ndo podemos @gaestas contribuiram imensamente para a ewwldga
Geografia como Ciéncia e também como disciplin@lascembora autores como Kaecher (2007) afirmeenaju
Geografia escolar pouco tenha sido influenciadaaiercorrentes. Desde seu surgimento como ciéackgografia
€ permeada por correntes tedrico-metodol6gicasntdist entre si, indo desde as mais tradicionaiscuteho
positivista, passando pela corrente teorética @s&tpista) com andlises estatisticas e matemattaschegar a
Geografia Critica. A Geografia brasileira, espes@ite a partir da década de 1970, sofreu variasasriem relagédo
ao conteudo e a forma com que esta ciéncia vinhdosgabalhada nas escolas e também quanto aosnefgs
tedrico-metodolégicos de suas pesquisas. Nessedgettnvém destacar a importancia que o 3° Engdyéicional
de Geolgrafos realizado em 1978 representou padisesssdes e criticas a Geografia, consolidandomas
corrente da Geografia Critica, de cunho marxistascanalises partiam do materialismo histérico aético.
(CAVALCANTI, 1998). Influenciados pela Geografiaitita, muitos pesquisadores passam a elaborar gtaso
curriculares e didéticas voltadas para o ensinddoental, buscando contemplar a realidade viveagatb aluno
no processo de ensino. Contudo, uma importanteaidt implantacdo da Geografia Critica na escdkité por
Straforini (2004, p. 49), pois, para ele, “[...]@eografia Critica foi apresentada para a grandeomaados
professores através dos livros didaticos, pulandwas importante etapa: sua construcdo intelegtufil Como
resultado desse processo vertical de imposicamke@dos, o ensino de Geografia continuou dist@datealidade
do aluno, “...] o que houve foi a substituicdo denteddos neutros e descontextualizados por casgeld
pretensamente criticos” (p. 50), mas sem sua dquiollematizacdo, acarretando um desinteresse grte dos
alunos com relagdo a Geografia, sendo este um dtigas da “crise da geografia escolar’ que Strafachama a
atencao.
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De acordo com Zanatta (2000), no caso brasileirensino de Geografia e a
educacao em geral passaram por intensas transfigmag década de 1990 em decorréncia da
homologacgéo da Lei de Diretrizes e Bases da Edoddegional (LDB, n° 9.394/96). Tal Lei
encadeou maiores discussdes referentes a formacmals os profissionais envolvidos com a
pratica educativa. A partir de sua implementacadroa em vigor uma nova politica de
formacdo de professores. Assim, iniciou no pais usfarma nos cursos de graduacao,
principalmente aqueles voltados para os cursosiaciatura. Entretanto, como afirma
Straforini (2004, p. 47):

[...] as transformacdes educacionais nos anos @0 fo@m, em hipotese
alguma, respostas internas aos problemas educicibresileiros, mas sim
acOes para atender aos interesses e ordens exminapalmente as advindas
das grandes agéncias de financiamento, como Banodi®l e FMI. A agenda
politica educacional foi estabelecida e implantsata o debate com a sociedade
brasileira, configurando-se como reforma pautadaimeresses externos, logo,
uma reforma verticalizada, atingindo todos os sivescolares, da unidade
escolar ao sistema educacional brasileiro. Derdree@aomendacdes impostas
por essas agéncias, podemos destacar a transéemdsEiresponsabilidades
antes pertencentes ao Estado para as unidadearescol processo de avaliacéo
do sistema, em todos os niveis de escolaridadmeiar de provas aplicadas aos
alunos e a definicdo dos parametros e diretrizeiomais.

Esta nova politica educacional, bem como o siseenavaliacdo implantado em seu
interior e que ainda hoje est4d em vigor sob a fomaProva Brasil®®, “ENADE”"’, Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) e Plano Nacional/dliacdo do Livro Didatico (PNLD)

com o objetivo de avaliar a qualidade do ensinaomat, influenciaram tanto na formacéo de

® A Prova Brasil tem por objetivo produzir diversaformacdes sobre o ensino brasileiro, avaliandaascola e
0s municipios individualmente, para auxiliar os&fg governamentais no desenvolvimento de polipéaticas
que possam trazer melhorias para a qualidade dnoemss avaliagdes da Prova Brasil sdo parte iarggr do
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacédo BasisBBH sendo desenvolvida e realizada pelo InstiNaecional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Tei{tdiEzP), autarquia do Ministério da Educacdo (ME®p ano
de 2005, foi realizada a sua primeira edi¢cdo, erogp@a com as secretarias estaduais e municipagslueacdo. A
Prova Brasil foi realizada em 5.387 municipiosattas as unidades da Federacao, avaliando 3.3%2188%s de 42
e 82 séries do Ensino Fundamental (atualmente &° @mo do Ensino Fundamental), distribuidos em8E25
turmas de 40.962 escolas publicas urbanas comdaad® alunos matriculados na série avaliada. Faglivadas
provas de Lingua Portuguesa e Matematica, com @pgesiaboradas a partir do que esta previsto [Fasgréees
avaliadas nos curriculos de todas as unidadesdtadédio e, ainda, nas recomendacdes dos Para@etrasilares
Nacionais. (BRASIL, 2011).

" O Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (E)NAfegra o Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacao Superior (SINAES) e tem o objetivo deiaferrendimento dos alunos dos cursos de graduagéo
relacdo aos conteldos programaticos, suas haliBdadompeténcias. (BRASIL, 2011).
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professores como na forma e conteldo da educagiileba. Com relacdo aos efeitos da
implantacdo da LDB para o ensino de Geografiaf@tra (2004, p. 48) aponta:

A politica educacional visava, sobretudo, resubagktatisticos satisfatérios de
aprovagdo e maior tempo de escolaridade em detomga qualidade do
processo de ensino-aprendizagem, incentivandoéa@asda cultura neoliberal
no seio do sistema educacional: a competitividadareritismo. Cobradas, as
escolas esforcam-se na busca de tais resultadofgatios nos meios de
informacdo, utilizados pelo poder publico como rimstento de distribuir
verbas. Para atingir tais resultados, amparaddsinde Diretrizes e Bases da
Educacédo, as escolas passaram a diminuir a cargeehde disciplinas como
Geografia e Historia para aumentar as que maisvgesaessas avaliacdes:
Matematica e Lingua portuguesa.

Desse modo, disciplinas como Geografia e Histdgenade “perderem espaco” no
curriculo escolar, passam também a seguir nornragras propostas de forma vertical para o
ensino. Nesse contexto, podemos destacar a impientios Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), em 1998, pelo Ministério da Educacdo e Cal(MEC). A implantacdo provocou um
intenso debate no meio académico, tanto no sewkddefender sua importancia, como na
realizacdo de intensas criticas, como pode semaike nas teorizacdes de Sposito (1999),
Oliveira (1999) e Goncgalves e Almeida (2007).

No mesmo sentido adotado por Straforini em relag8loDB, Sposito (1999) e
Oliveira (1999) séo enféaticos sobre a implantaggRICN, ressaltando que estas medidas fazem
parte do “[...] conjunto de politicas que visam lempentar o neoliberalismo no Brasil”, atraves
da descentralizagdo da educacgdo, saude, dentres @LIVEIRA, 1999, p. 65). Mas essa
descentralizacdo ndo pode implicar em desconteoke,nesse sentido que os PCN tornam-se

importantes como elementos de controle do Estado.

Esse conjunto de propostas, medidas e acbes s6 ggwddenominado de
‘pacote’, com o objetivo de se observar que ha,paote do governo federal,
uma clara intencéo de implantar um novo perfil @écadéo brasileira. Por outro
lado, o rotulo de ‘pacote’ ndo quer designar, resrg@mente, homogeneidade
ou coeréncia entre essas propostas, medidas € agiiEsa as vezes isso possa
ser notado (SPOSITO, 1999, p. 20).

Acreditamos, entretanto, que € possivel, a pagtirrda proposta nacional do PCN de

Geografia, realizar um ensino que nao reproduzessaciamente estas concepc¢des homogéneas,
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e isso se torna possivel principalmente atravésstiodo da categoria lugar, que € tratada no
referido parametro como de suma importancia p&aagrafia escolar. De acordo com os PCN

de Geografia, o objetivo da Geografia escBlesta em:

[...] estudar as relacBes entre 0 processo histoiacformacdo das sociedades
humanas e o funcionamento da natureza por meiceitl#al do lugar, do
territério, a partir de sua paisagem. Na buscaadedmrdagem relacional,
trabalha com diferentes no¢bes espaciais e tenspdwein como os fendmenos
sociais, culturais e naturais caracteristicos da gaisagem, para permitir uma
compreensdo processual e dindmica de sua cordtitupara identificar e
relacionar aquilo que na paisagem representa aan¢ey das sucessivas
relacbes no tempo entre sociedade e a naturezaugrmteracdo (BRASIL,
1999, p. 26).

Desta forma, professores e professoras devem,éatrdw contato com alunos e
alunas, produzir conhecimento sobre o meio circotgjasobre o cotidiano, que se expressa
geograficamente através do lugar. Assim, “[...ptudo do lugar é de vital importancia, visto ser
nele que as pessoas vivem a sua existéncia mamsjmjue € o seu mundo imediato, percebendo
a partir dele, o espaco [...]” (TERENCIANI, 2008,23).

Percebemos nos PCNs de Geografia a énfase aogsmigeafico para a construcdo e
solidificacdo das identidades para com o lugar melgive e a “nagdo brasileira”, a0 mesmo

tempo configurando as identidades locais e a “h@meiglade nacional”:

O estudo de Geografia permite que os alunos delsamvdabitos e construam
valores significativos para a vida em sociedade.c@#eldos selecionados
devem permitir o pleno desenvolvimento do papetati um na construcao de
uma identidade com o lugar onde vive e, em sentids abrangente, com a
nacdo brasileira e mesmo com o mundo, valorizando aspectos
socioambientais que caracterizam seu patriménitralle ambiental. Devem
permitir, também, o desenvolvimento da consciédeigue o territério nacional
€ constituido por multiplas e variadas culturasogce etnias, distintos em suas
percepcles e relagbes com o0 espaco, desenvolvéitades de respeito as
diferencas socioculturais que marcam a sociedagldira (BRASIL, 1998, p.
39).

Mesmo fazendo referéncia a diversidade cultural gprestitui o territério nacional,

BN

os PCNs nédo fazem referéncia a peculiaridade deas ade fronteira brasileira. Todavia,

8 N&o é nosso objetivo aqui analisar o contetdoRIDN, mas sim discuti-los como referencial que ewmlzss
praticas docentes, bem como os referenciais clar&sielaborados pelos governos estaduais e maisicipque
seguem suas orientacdes.
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acreditamos que através da categloigar estes temas podem ser trabalhados em sala, efencan
as especificidades de cada regido.

Na leitura de Goncalves e Almeida (2007), nos P@BlsGeografia duas logicas
contraditérias tornam-se possiveis no processo mEn@aprendizagem: uma voltada a
racionalizacdo e controle social e outra de resis#é de modo que esta Ultima se da
principalmente através do estudo do lugar, comegcaia de analise e como expressao da vida,
“onde se articulam e se configuram as identidad@ividuais e sociais, com seus fragmentos e

dinamismos” (p. 242). Assim, continuam as autoras:

A leitura dos contetdos sobre o lugar que os PQissantam (sic) revela

indicios de como os sistemas escolares foram éncant sendo um dos mais
intencionalmente capturados e usados para a difakBo processos de

racionalizacao, sistematizacéo e controle socii @la manutencdo das metas
e padrdes hegemonicamente pré-definidos. Como umaisnstrumento deste

sistema, os PCNs projetam demandas e conseqié&dcias e contraditorias

sobre os sistemas educativos. Sdo, ao mesmo tesgpasitados tanto para

servir a l6gica dominante e globalizante quantisties ela (p. 234).

Através do lugar e sua representacdo para aluabsas, € possivel, na concepcao
de Goncgalves e Almeida (op. cit.), resistir a lagltomogénea expressa nos PCNs. Assim,
acreditamos que, em nosso caso especifico de @nédikada para a cidade de Ponta Pord, o
estudo ddugar pode despertar alunos e alunas para o contat@mgab internacional entre
Brasil e Paraguai, entre brasileiros, paraguaimssidpuaios e outros grupos de imigrantes que
encontraram na fronteira o lugar de sua vivéncisua existéncia, entre tensdes, conflitos,
contatos e possibilidades que a fronteira reprasent

Para a Geografia escolar, a fronteira através tad@sdo lugar traz mdultiplas
possibilidades de estudo, principalmente em funigédiversidade de alunos com nacionalidades
distintas. Estas podem ser trabalhadas dentro & darsala de aula, analisando como esta
diversidade se representa no local, influencianidetad e indiretamente na (re) producédo do
espaco. De acordo com Callai (2008), os lugaresniaemo tempo em que podem acolher,
podem excluir [0os sujeitos], dependendo das retagdendmicas, da cultura, do acesso aos bens
produzidos socialmente, e que muitas vezes s&o pragulos particularizadamente”.

Continuando, a autora afirma:
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Cada lugar tem uma forca, tem uma energia, qué [fvépria e que decorre do
que ali acontece. Esta ndo vem de fora, nem épidaatureza. E resultado de
uma construcédo social, na vivéncia diaria dos henggie habitam no lugar, do
grau de consciéncia das pessoas como sujeitos deumtio em que vivem, e
dos grupos sociais que constituem ao longo de rajgtdria de vida [...] (p.
121).

Entretanto, percebemos ainda uma grande dificulgexieparte de professores e
professoras em trabalhar a realidade do alunota darlugar. E mesmo no caso de conceitos
importantes que sao vivenciados diariamente, comocaso a fronteira internacional, na
concepcao dos professores e professoras das epesiqgisadas, esta se apresenta de forma
distante, sendo trabalhada e discutida apenas tndeda o curriculo”. Ou seja, onde 0s
referenciais e guias curriculares indicam que estfsn trabalhadas, em geral no 6° e 9° ano do
Ensino Fundamental, ao discutir a formacéo e oselsnlos Estados, como pode ser observado
nas tabelas a sequir:
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Tabela Il - Eixos de Estudos propostos nos PCN deeBgrafia para o terceiro cicld’

EIXO 1: A GEOGRAFIA COMO UMA
POSSIBILIDADE DE LEITURA E
COMPREENSAO DO MUNDO

A construgdo do espaco: os territérios e os lugarésmpo
da sociedade e o tempo da natureza);
A conquista do lugar como conquista da cidadania.

EIXO 2: O ESTUDO DA NATUREZA
E SUA IMPORTANCIA PARA O
HOMEM

Os fendmenos naturais, sua regularidade e podsitédi de
previsdo pelo homem;
A natureza e as questdes socioambientais.

EIXO 3: O CAMPO E A CIDADE
COMO FORMACOES
SOCIOESPACIAIS

O espaco como acumulagéo de tempos desiguais;
A modernizagdo capitalista e a redefinicdo nascdels
entre 0 campo € a cidade;

O papel do Estado e das classes sociais e a sdei
urbano-industrial brasileira;

A cultura e 0 consumo: uma nova interacdo entr@po e
a cidade.

EIXO 4: A CARTOGRAFIA COMO
INSTRUMENTO NA APROXIMACAO
DOS LUGARES E DO MUNDO

Da alfabetizagdo cartografica a leitura criticasmeamentd
consciente;
Os mapas como possibilidade de compreensdo e &g
comparativos das diferentes paisagens e lugares.

eda

tudo

Fonte: BRASIL, 1998.
Org,: TERENCIANI, 2011.

9 0 Terceiro Ciclo corresponde aos atuais 6° e FPdnEnsino Fundamental.
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Tabela Il - Eixos de Estudos propostos nos PCN dgeografia para o quarto cicld®

A velocidade e a eficiéncia dos transportes
comunicagdo como novo paradigma |da
globalizacéo;

A globalizacao e as novas hierarquias urbanas.

EIXO 1: A EVOLUCAO DAS TECNOLOGIAS
E AS NOVAS TERRITORIALIDADES EM
REDES

Estado, povos e nacBes redesenhando
EIXO 2: UM SO MUNDO E MUITOS| fronteiras;

CENARIOS GEOGRAFICOS Uma regido em construgéo: o Mercosul;
Paisagens e diversidade territorial no Brasil.

O processo técni-econbmico, a politica e «
problemas socioambientais;

Alimentar o mundo: os dilemas socioambientais
para a seguranca alimentar;

Ambiente urbano, indUstria e modo de vida;
O Brasil diante das questdes ambientais;
Ambientalismo: pensar e agir.

EIXO 3: MODERNIZACAO, MODOS DE VIDA
E A PROBLEMATICA AMBIENTAL

Fonte: BRASIL, 1998.
Org,: TERENCIANI, 2011.

Estes sdo os contetdos indicados para serem tadbalhdurante o Ensino
Fundamental, com alunas e alunos que estdo erifeeco 9° ano. Entendemos que, embora
exista esta indicacdo de conteudos, cabe aos pooésse professoras adotarem a postura tedrica
com a qual os mesmos serdo abordados. E a formebatdlagem dos contetidos que vai
diferenciar o tipo de ensino que sera realizadoeseola. Nesse sentido, a realizagdo das
entrevistas com professores de Ponta Pora foi ttenex importancia para compreensédo do
exercicio desta disciplina nas escolas locais. v&gados dados obtidos nas entrevistas,
percebemos que professores e professoras apresdifi@ndades em trazer o cotidiano dos
alunos e alunas para as discussdes em sala, fipaesius as indicacdes curriculares distantes da
vida dos alunos. Um exemplo que pode ser discuatif diz respeito a propria fronteira Brasil-
Paraguai, que apesar de ser um fato social vivdmdariamente, € trabalhada apenas quando
indicada no curriculo, conforme nos indicam abaxorofessor Pedro e as professoras Paula e

Maria, embora esta seja uma concepcao correntedas &s entrevistas:

8 0 Quarto Ciclo corresponde ao 8° e 9° Ano do ErSimdamental.
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Fronteira vai aparecer, por exemplo, assim, nong gue ai ta dentro dos
contetdos. No 8° ano também, quando vocé trahath@ontinente Americano,
entdo nessas duas ai e no... No 7° ano tambénuepeongé vai trabalhar Brasil,
ai de uma certa forma vocé tem que trabalhar taglfi®nteiras, aqui no Brasil
fala dos limites. Entdo 6°, 7°, e 8° vocé traballeé vai abordando aos
pouquinhos ...eles vao estar entendendo a quessdandtes, mas ndo é de um
pais para outro ndo. O que é fronteira? Eles edapéender isso dai... no 7°
ano quando vai trabalhar Brasil, ai vocé pode apd#Hr mais. Depois no 8°
ano, que vocé trabalha especificamente todos osegaido Continente
Americano, ai vocé vai trabalhar os paises platiftaraguai, Uruguai e
Argentina, ai vocé da mais uma engrenada... Vad@&lina mais nessa questéo.
Porque ai vocé tem, como vocé ta na faixa de firanteocé pode trabalhar, por
exemplo... Junto com a disciplina de histéria argudo Paraguai, ai vocé tem
aqui aonde que aconteceu batalha final da GuerrRadaguai... Cero Cora,
vocé tem também o Parque do Dourado que fica nacipismde Antbnio Joao,
onde teve também um confronto, ndo é, quando ogParanvade o Brasil.
(Entrevista realizada com o professor Pedro, enembvo de 2010, concedida
a Cirlani Terenciani).

E, na economia no 8° ano quando vocé trabalha, wbod paises andinos, né?
Ali, a questdo do fluxo da diferenca dos aspectom@micos, vocé consegue
diferenciar por eles, até a origem né? Deles assisparaguaios ai vocé fala
como que é a questdo, ai eles conseguem ver comé gueconomia, porque
gue é uma economia bem menor, né? Néo tem grasdewddvimento, € mais
subdesenvolvido. Por que a fertilidade, a questdosalo na questdo do
desenvolvimento, entdo vocé trabalha muito issogengrafia. Vocé ja nao
trabalha essa diversidade deles cultural assinenge ndo usa outra forma de
trabalhar. (Entrevista realizada com a professardal? em novembro de 2010,
concedida a Cirlani Terenciani).

O contetdo é trabalho mais especificamente no ®@°pnmeiro bimestre,
quando eles [alunos e alunas] estudam o tema:d&steerritério e Nacao'.
Esse é o primeiro conteddo da ementa do 9° ano9MNano os alunos
apresentam nocdes sobre o conteddo e ndo temmehkenhum em trabalhar.
Mesmo com alunos que vem do Paraguai, eles ja estddando aqui faz muito
tempo, quase ndo se percebe que eles sdo paradbainsvista realizada com
a professora Maria, em novembro de 2010, conced{@idani Terenciani).

Percebemos aqui que em raros momenfosndeira aparece como parte da realidade
vivida por alunos e alunas, professores e profass@Quando aparece, é em referéncia a Guerra
do Paraguai, ndo fazendo qualquer mencédo a realidadioespacial da cidade. Na fala da
professora Maria, vimos a referéncia a presengui®s e alunarasiguaiosem sala de aula,
mas, esta realidade ndo é trabalhada. A front@raesume a um conteddo que deve ser
trabalhado, aos poucos, do 6° ao 9° ano do Ensindaifmental, pois a ementa curricular assim
determina. Percebemos um distanciamento da Geagafi a realidade social que é vivenciada,

e (re) produzida pelos sujeitos cotidianamente.
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A Geografia é tratada por professores e professpasas como uma disciplina a
mais que esta inserida no curriculo escolar. lssmafigura como a imagem que alunas e alunos
também terdo da Geografia, como uma disciplinat&¢he sem sentido para sua vida. Isto nos
leva a crer que o problema que aqui se coloca tnente a concepcdo hegemodnica de
Geografia (ligada ao curriculo oficial e sua génesen o Estado-nacdo) que precisa ser
guestionada e repensada no sentido de concebeograBa como um instrumento para o
exercicio cognitivo de apreenséo dos fendmenoseg@spacializam em diversas escalas.

Embora as concepcdes sobmnteira e territorio aparegcam, geralmente, distantes da
vivéncia cotidiana na préatica de ensino de Geagrdfa algumas concepcdes distintas, que
buscam contemplar, através destes conceitos, asidigde cultural e o contexto intercultural
existente na fronteira de Ponta Pora. Nesse sema$fobaseamos nas afirmacdes da professora
Laura que, além de ser professora de Geografiaméém coordenadora pedagogica, quando
esta afirma que a ementa curricular existe, masegteendo é um empecilho para que questdes

relativas &iferenca culturalsejam desenvolvidas junto aos alunos.

Nés temos uma ementa, e vocé sabe que ementaeatgentiue seguir. Entao,
a gente trabalha a parte cultural, que é em Hist@eografia... geralmente a
gente fala no contexto do nosso conteldo, a gatgafdiferenca. A gente fala
do nosso contexto, a gente mostra numa explicggioexemplo, se vocé vai
falar do Centro-Oeste, vocé tem que falar de Pellran Caballero, de
Amambay, dessa regido. Entdo vocé vai mostrareaetifa cultural, a diferenca
econdmica, a diferenca... Mas nos ndo temos ume@dot especifico que
trabalhe isso, com o fato especifico de Ponta Poad,a orientacdo que damos
aos professores é essa, tentar inserir dentrocshdsi@os indicados na ementa a
nossa realidade. (Entrevista realizada com a mofad.aura, em novembro de
2010, concedida a Cirlani Terenciani, grifo nosso).

Laura destaca as questdes d#derencaspresentes no contexto fronteirico e da
importancia de que estas sejam inseridas na pddmante da disciplina de Geografia. A ementa
curricular ndo se apresenta como um problema ooultiade para inser¢cdo de temas sobre
diversidade e diferenca cultural, nem em relacé&abdade fronteirica. O que falta, na maioria
das vezes, € o entendimento da Geografia comaladalisocioespacial presente na vida dos
sujeitos, sejam eles professores e/ou alunos.

Percebemos no relato de Laura que a ementa camicque tantos acreditam que

deva ser seguida inviolavelmente, apresenta absrturas que estas dependem da concepg¢éao
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tedrica e politica do professor ou professora qadaa. Nesse sentido, temos uma importante
critica feita pela professora Mirta Mabdirasiguaig Coordenadora da area de Geografia,
Historia e Cidadania, da Secretaria Municipal dedagao de Ponta Pora. Para ela, existe um
grande problema de formacédo de professores e tamabfatta de uma formacdo continuada

guando estes terminam a graduacdo. Assim enfapimat@ssora Mirta:

[...] tem um grande problema de formacdo de profess muito defasado,
muitos ndo dominam o seu conteido, € muito sérioaEvocé comeca a ver
gue eles ndo dominam, ndo sabem qual é a teorigajumsear, fundamentar
sua pratica e o livro didatico é tudo na maioris dezes. Ai e, outra coisa, com
relacdo a ementa, eles... claro, a ementa é utmpaii mas o seguem ao pé da
letra... mas ela é flexivel, e eles (os profes3@edhaseiam muito na ementa e
muito no livro didatico. [...] Entdo eu percebi gueroblema é macro. Entéo,
nés estamos dentro de um sistema maior que refste tipo de professor e eu
vejo que tem muito esse tipo de discurso [...] gywofessor é o culpado de
tudo, que o professor ndo da conta, aluno ficatdoarculpa é do professor,
tudo recai nas costas do professor. Eu ja vejoégdierente: ele é reflexo de
um sistema maior, a falta de uma politica publica geja essa questdo da
formacao. (Entrevista realizada com a professoréaMém novembro de 2010,
concedida a Cirlani Terenciani).

Em sua fala Mirta chama-nos a atencdo quando aftmeamuitos professores e
professoras ndo dominam seu conteldo e acabanmdegiiementemente a ementa curricular e
o livro didatico justamente por falta de uma pasti@orica que embase sua pratica em sala de
aula. Realmente, com base nos dados de pesquayaimos que a ementa é rigorosamente
seguida, de modo que professores e professoragré@mes dificuldades em trabalhar elementos
gue ndo estejam inscritos na mesma, 0 que nogt@nar a nossa afirmacéo anterior de que a
Geografia é entendida apenas como conteudo, sataac@ncepcdo reproduzida nesta pratica
docente — postura tedrica significa também clasetae o papel da Geografia no processo de
formacédo dos alunos.

Verificamos que, em alguns momentos, varias profassprocuram a sua maneira
tentar trazer o cotidiano fronteirico para suaipaatmas percebemos que esta situacdo aparece
com maior intensidade nos relatos dwasiguaios.Assim, temos a fala da professora Ana,

brasiguaig que mora e trabalha no Brasil:

Procuramos sempre consolidar o trabalho entre diast colocando a
identificacdo da nossa cidade, nosso pais e tanitaalhar um pouco da
cultura deles [do Paraguai]. Inclusive quando temirbs, apresentacbes de
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trabalhos, feira, dancas folcléricas, principalmeanui na escola onde eu
trabalho tem uma professora que todos os anoprtaemta dancas folcléricas
com as meninas muito bem representadas. Tem adag#o de Nossa Senhora
de Caacupé que o dia dela esta chegando que éeéxzembro. Isso na area de
lingua espanhola que é pra se trabalhar com oesaksse tipo de identificacédo
que para os alunos que moram do lado de |4 e aguiégpara conhecerem
melhor a identidade um do outro, para que naodegavenca entre as culturas.
(Entrevista realizada com a professora Ana, emmbve de 2010, concedida a
Cirlani Terenciani).

Observamos que, para as professbrasiguaias a questdo da diversidade cultural
e, principalmente, os preconceitos e discriminagfies alunosrasiguaiossofrem nas escolas
brasileiras sdo facilmente identificados, justamembr reconhecerem que vivenciaram estas
mesmas situacbes na infancia passada. Ja paraofesgores e professoras brasileiros, a
diversidade fronteirica aparece como um elemerdtatie; os conflitos sdo velados ou quando
sao reconhecidos, aparecem como fatos distantésodteddo” e, por isso, ndo séo discutidos.
De acordo com a postura intercultural em educaggipreconceitos e discriminagdes s6 podem
ser quebrados a partir de seu questionamento, ma®fessor deve estar atento em sala,
buscando problematizar tais conflitos a fim de noeas formas de pensar possam se formar na
escola, e que estas consigam perpassar 0s seus (M@REIRA & CAMARA, 2008).

A postura limitada quanto a diversidade e diferangtural em areas fronteiricas ou
outros locais resulta no fato de que quando eg@®eem no contexto escolar ficam restritas a
datas comemorativas e festas folcléricas, commssem fatos isolados no calendario escolar.
Nesse sentido, Goncalves e Almeida (2007) consitderecessario que o ensino de Geografia,
através das acdes sociais, contribua para que @@ intercultural realmente promova
respeito entre 0s sujeitos. Para que a praticantioae a acdo escolar da Geografia como
disciplina tragam mudancas a base social, as aupolgam ser imprescindivel que tenhamos

uma postura aberta em relacao a pluralidade cu#prasentada e indicada pelos PCNs.

Uma Geografia Escolar com este enfoque requer gu@sima mera introducao
de unidades temaéaticas sobre ‘Pluralidade Cultuiyidades isoladas ou
limitadas as datas comemorativas. E no sentidaigerar reducionismos como
estes que vimos ressaltando a importancia dasgsaturriculares que buscam
enredamentos dos saberes e das praticas desensataisl ou sobre os espacos-
tempos cotidianos dos sujeitos escolares. Curdcplaticados por meio da
consideracdo das representacfes espaco-tempoidds seu entrelacamento
tanto com ldgicas estruturais do espaco mais amgpbmto com a configuracao
territorial do lugar de contigiidade. Também peiide sala de aula com uma



150

visdo da mobilidade humana ndo como um problemas o@mo algo
provocador de novas identidades, das solidariedéttiécsas ou culturais até as
solidariedades sociais e profissionais (GONCALVERKMEIRA, op. cit. p.
243).

Assim, estamos diante da necessidade de reconsidpratica pedagdgica, de modo
gue as experiéncias espago-temporais estejam Eesws dialogos em sala de aula. A vivéncia
cotidiana dos alunos e alunas esté carregada deitmne categorias de analise geograficas, que
se fazem presentes nos mais diversos referenaiaiguares. Porém, para que estes sejam
trabalhados dessa forma, professores e profesdevasn ter clareza no que ensinam e por que
ensinam. (KAERCHER, 2007; SANTOS, 2007; CAVALCANTR98 e 2002). Nesse sentido, a
partir das argumentagcdes de Inés B. de Oliveir@3R0Gongalves e Almeida (2007, p. 237),

afirmam:

Ao mergulharmos nas praticas curriculares cotidianrentendemos que o
curriculo ndo consiste apenas numa lista de comsesiderem ministrados, mas
sim numa ‘criacdo cotidiana daqueles que fazentalas como ‘pratica que

envolve todos os saberes e processos interatiatiga@os entre professor e
alunos, e os saberes que permeiam todo nosso resterundo e que nos

constituem’.

Apesar dos apontamentos de diversos autores ndcelet priorizarmos o cotidiano
dos alunos em nossas praticas no ensino de Geggrafcebemos através de dados de pesquisa
que a grande maioria de professores e professorgssino Fundamental e Médtaas escolas
investigadas tem grandes dificuldades em trabaimasala de aula com a vivéncia dos alunos.
Desse modo, grande parte dos conteudos perdeidosgatis os alunos ndo conseguem entender
porque tém de estuda-los e o que eles tém de Greoddatro dado averiguado com relacéo a
pratica docente dessa disciplina diz respeito & fooncepcao integracionista por parte de
professores e professoras, que afirmam que alorasguaiosdevem se adaptar a escola, a
ementa e ao curriculo, desconsiderando as esjdaifes e necessidades individuais, pois,
mesmo a partir das proposicdes dos PCNs, os catendicados devem ser discutidos e
trabalhados a partir da realidade dos alunos esl(BRASIL, 1998).

8 Embora nosso foco seja os professores de Geog@finsino Fundamental, a grande maioria dos dstaelos
também ministra aulas no Ensino Médio. Por issterelemos que as mesmas dificuldades séo vivencjamas
ambos os niveis educacionais.
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Nesse sentido, o dialogo com alguns professord3odéa Poréd foi de grande valia
para tentarmos compreender o universo escolar dadei Assim, por meio de algumas
conversas, algumas professoras nos apontaram e @iscriminacao até mesmo por parte dos
professores dentro da escola em relacdo a predenglanosrasiguaios.lsso se evidencia no
relato da professora Marina, brasileira, habilitgaEra ministrar a disciplina de Lingua
Portuguesa, ao afirmar que dentro da prépria esqatdeveria ser um local de aprendizado e
crescimento coletivo, ha também intensas relac@prdconceito e resisténcia para com o

Paraguai e o paraguaio:

Existe uma resisténcia muito grande aqui na fromtéiu ja ouvi professores,

colegas meus dizerem assim: ‘Ah, eles vem estugldr eles que tem que se
adaptar, ndo somos nés que temos que se adapges’,@asso é doloroso né?

Entdo, eles esquecem da divida que temos para d@araguai por conta da
Guerra da Triplice Alianca contra o Paraguai, n&uBcem de que a

hegemonia na fronteira ta nas méos dos brasilaiés,Que é uma porcao de
coisas que acontecem nesse contexto de frontguia a crianca é que tem que
se virar ‘ela é que se vire’, se ela ndo aprengeoblema é dela. (Entrevista
realizada com a professora Marina, em novembrdddé,Zoncedida a Cirlani

Terenciani).

Na fala de Marina, percebemos que o preconceitoetsgdo aos paraguaios e ao
Paraguai ainda se faz presente na concepcdo dosogr@rofessores, que sado formadores de
opinido. Assim, nos questionamos: que tipo de endirealizado num local onde os professores
olham com preconceito e discriminacdo para algluroa?

Diante dessa constatacdo, nos reportamos a fafaofiessora Maria, mencionada
anteriormente, comparando suas inquietagdes cooedviarina retratou sobre o preconceito.
Maria relata que o guarani falado pelos alunosuaaglbrasiguaiosé utilizado na maioria das
vezes para falar palavrdes, sendo esta uma esrgi@gp ndo serem compreendidos pelos

professores e professoras:

Como eu ndo falo e nem entendo o guarani, ficoraespantada com a forma
vulgar que a maioria dos alunos de determinados as&am o guarani, somente
para falar coisas obscenas, ndo ha uma valoriziga@ultura paraguaia pelos
alunos paraguaios. (Entrevista realizada com agsofa Maria, em novembro
de 2010, concedida a Cirlani Terenciani).
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A fala de Maria sobre a utilizagdo do guarani falpélosbrasiguaiosé confirmada
por Silvia,brasiguaia Porém, Silvia relata que o desconhecimento etgeesse de professores
brasileiros em entender esta lingua contribui paepreconceitos sobre ela sejam reproduzidos,
sendo considerado sempre como sinbnimo do querédiagivo e, portanto, deve ser combatido
na escola. Nesse sentido, Silvia, questiona odate guarani, é usado apenas para termos e

palavras depreciativas:

Como muitos professores ndo compreendem o gugwando o aluno comeca
a falar em sala eles ja acham que estédo falanderpek. Isso acontece sim,
nao posso negar. Mas em grande parte das vezedras usam o guarani
como uma espécie de fuga, para ndo serem entenditlmmbém falam porque
€ parte da sua cultura e muitas vezes ‘escapahtdura fala, a gente acaba
misturando espanhol, guarani e portugués. Mas ev@onenhum interesse dos
professores em entender o que esta sendo dit@apeem aos alunos que eles
tém que falar em portugués, porque estdo no Brasib brasileiros. (Entrevista
realizada com a professora Silvia, em abril de 2@Ihcedida a Cirlani
Terenciani).

As afirmacdes de Silvia podem ser confirmadas rexhos das falas de professores
a seguir. Nos discursos, percebemos como a neadedig falar, agir e pensar como brasileiro é
valorizada e cobrada pelos professores. As entasvigie se seguem sédo de quatro professores,

cada um representando uma das escolas estudagagen@produzem o mesmo discurso:

[-..] no ano passado [2009], no 9° ano os alundalagdam o Guarani. Tive que

intervir... os professores ndo conseguem entendee @sta sendo dito. Fui la e
falei pra eles ndo falarem mais o Guarani, porguessdo aqui [na escola] séo
brasileiros e tem que se comportar como brasileifo (Entrevista realizada

com a professora Roberta, concedida a Cirlani Teenem abril de 2010).

[...] S6 que a partir do momento em que eles estiescolas brasileiras, eles se
dizem brasileiros, sao brasileiros, documentadaenbrasileiros e assim que
nés 0 vemos, ndo tem distingcdo entre o brasileodgaraguaio, porque aqui na
escola, os dois sdo brasileiros. Agora... continigindo como se fosse
paraguaios... falam a lingua deles dentro de sadaulh e isso é uma dificuldade
para nos. (Entrevista realizada com a professandcRa concedida a Cirlani
Terenciani em novembro de 2010).

Olha, ndo existe projeto que tente trabalhar cam disersidade, e isso parte
também da direcdo da escola, que também néo fazpaad se adaptar a isso,
ta. [...] Como ele [0 aluno] tem toda essa culpaeaguaia, acaba atrapalhando
as aulas, porque ele estd em contato com o0 quéeaeamo Paraguai e ndo no
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Brasil, né? (Entrevista realizada com o professmé,Jconcedida a Cirlani
Terenciani em novembro de 2010).

[...] Bom, nds aqui da escola quase ndo temos slpa@guaios... temos muitos
gue moram do outro lado da fronteira, mas ndo sénaparaguaios [...] E...

pode até ter descendéncia, como te falo, mas m,atmrando ele vem, que
chega no 6° Ano, ele ja domina perfeitamente aigaés, ele ja ta inserido na
cultura brasileira, né? (Entrevista realizada cqmofessora Luciana, concedida
a Cirlani Terenciani em novembro de 2010).

Percebemos aqui o desconhecimento e mesmo a deleragdo por parte destes
professores e professoras sobre a importanciaathaliiar com as necessidades individuais
representadas pela diversidade cultural e lingaistalientado que alunos e alubeasiguaios
tém de se adaptar a escola brasileira, ao sewuworré ao seu modo de viver, falar e se
comportar. Estamos diante de uma contradicdo: ofegsores dizem que alunbgasiguaios
guase ndo sao identificados nas escolas, que §a adaptados a cultura brasileira, mas, ao
mesmo tempo, nas passagens anteriores, elemerittentidade paraguaia se sobressaem, como
guando, por exemplo, José afirma que dluno tem toda essa cultura paraguaia e acaba
atrapalhando as aulds ja Luciana considera que ndo ha alunos paragua# escola, eles
somente moram do outro lado da fronteira, sdo ddstees de paraguaios e sabem falar o
Portugués, mas também o Guarani e o Espanhol;ciattiz que ndo h& distingdo entre
brasileiros e paraguaios, pois todos sao brassleimas continuamagindo como se fossem
paraguaios.

A escola atua assim, como um elemento destertigatr para alunobrasiguaios
pois estes perdem seus lagos de pertencimentoueaseg que o territdério gera. Entretanto,
como afirma Haesbaert (2009a), ndo ha destertita¢@io que ndo esteja vinculada a alguma
forma de reterritorializacéo. Dessa forma, enterudeque a identidaderasiguaiase configura
como esta reterritorializacdo que se manifesta @ellonamento das identidades brasileira e/ou
paraguaia.

Consideramos que apesar das experiéncias destalidtmloras (representadas pela
dificuldade para com o idioma, a cultura distintaa eorigem étnica e identitaria), alunos
brasiguaios conseguem efetivar uma relacdo de transito e tewitorialidade através da
mobilidade entre identidades e territorios, orandgicomo brasileiros, ora como paraguaios, na
representacao evidente bdi@asiguaiocomo sujeito da fronteira Brasil-Paraguai.
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Assim, acreditamos que brasiguaios e brasiguaias vivenciam uma
multiterritorialidade que se efetiva na frontei@m um “entre-lugar” de (re) criacao e esta €
justamente a dificuldade que professores e prafessite Ponta Pord tém em compreendé-la e
pensa-la&como uma nova forma de viver na/a fronteira, semagipreconceitos e discriminacdes
estejam tao presentes nas relagdes cotidianas gusehaja um binarismo antagdnico enteep
brasileiro e oser paraguaio.

Alunosbrasiguaiosencontram na escola uma barreira (diga-se froftemarelacéo
a sua identidade étnica e cultural, de modo quas égfferencassdo negadas ou escondidas
através de praticas que visam a assimilacdo emagda forcada/induzida ao curriculo escolar,
a forma de falar e escrever. Somam-se a isso psstuftexiveis por parte de alguns professores
como, por exemplo, o professor José, que consfdera presenca de alunos paraguaios em
sala atrapalha um pouco, porque o aluno esta entatorcom a cultura paraguaig’denotando
0 preconceito para com estes alunos.

Assim, consideramos que este tipo de posicionamentprofessor em relagédo a
diversidade e aiferenca cultural corroboram praticas de discriminacdo que permeiam o
cotidiano fronteirico, mas que, em muitos casosnpaecem velados dentro e fora da escola,
como se nédo existissem. Nesse sentido, temos ddgtaofessora Mirta, que relata sua propria

experiéncia de vida, contwasiguaiaem Ponta Pora:

Eu acho interessante que esse debate seja feliie [sgoreconceito para com
brasiguaio$. Eu vou ver se eu coloco isso ha pauta do ano/eoe por que na
disciplina de Cidadania a gente pode fazer issde peorganizar a ementa. No
debate vai ser muito interessante: todo mundo,ugimgtem preconceito. Vocé
pode trabalhar inUmeras formas e percebe que tiagpréio é assim. [...] Eu
fazia o debate na formacg&o sobre varios assungsem ndo via resultado em
sala, entdo nada mudou na realidade, claro quersetem um ou dois
professores que fazem diferente, mas na maioriacdees ndo é isso que
acontece. [...] o discurso é velado né... ndo kagmceito, mas o aluno sente
isso. Pelo meu simples nome eu ja vejo que tenoasspie [pausa] Tem uma
colega minha que eu nunca esqueco, (as vezes @apeis sabe que isso &
preconceito), toda vez que ela me vé ela fala: tdviilabel que tal”, ela sé me
fala em Espanhol, porque na ideia dela eu sempresgp paraguaia, sabe? E
outras pessoas também querem me inferiorizar, ba eteressante que no
universo de Ponta Pord, poucas pessoas sdo apartassta diversidade, [...]
moramos téo perto de Dourados, entdo eu acho sstere que as pessoas
guerem te inferiorizar. Vocé faz o mestrado, ma£wh paraguaia, entdo vocé
ndo é capaz de fazer isso direito. (Entrevistazadd com a professora Mirta,
realizada em novembro de 2010, concedida a Ciflar@nciani).
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Como diz esta professora, as discriminagfes paraparaguaias e paraguaios sao
negadas na pratica docente, mas os alunos sentesnpesconceitos literalmente na pele, na
fala, no olhar negativo e depreciativo que ndoes&ringe a escola, vivenciado também no seu
exterior. Nesse sentido, temos o0 apelo da profadglarina quanto a necessidade de trabalhar
guestdes decorrentes do preconceito durante as aula

[...] se ndo se respeita a identidade deles, agipedades dessas cidades, como
a gente vai poder ensinar direito, como vai aprediteito, que tipo de cabeca
a gente vai formar, né? Vai acabar criando pessoasando pessoas que...
reproduzem 0S MesmMOS preconceitos, porque a indrepse da é que o
brasileiro, ele... o brasileiro ele se identifiearnca Europa, e ele da as costas
para os outros povos latinos, como se ele fosseamela pra perceber isso né?
O meu receio é que essas criangas acabem reprdduzitio isso no futuro.

[...]. (Entrevista realizada com a professora Marem novembro de 2010,
concedida a Cirlani Terenciani).

Podemos relacionar a fala de Marina com o que gropBlias e Scotson (2000),
sobre a relagcdo entre os estabelecidos e os asissodbre a qual os autores afirmam que “[...] os
individuos ‘superiores’ podem fazer com que os podpindividuos inferiores se sintam, eles
mesmos, carentes de virtudes — julgando-se humamenm#eriores” (p. 20). Trazendo esta
discussao para Ponta Poré e Pedro Juan Cabalkseo paraguaicou brasiguaioé “inferior” ao
ser brasileirg sendo esta hierarquia validada socialmente. Nalagsos alunos ndo querem ser
paraguaios, ndo querem ser chamados de paragewiios, ndo querem ser relacionados a nada
gue remeta acser paraguaip pois isso implica em caracteristicas que justdig sua
inferioridade.

Nesse sentido, Pereira (2002, p. 50) afirma:

As criancas vindas do Paraguai sdo ‘violentadas’' $@ quanto ao uso da
lingua, mas também quanto a sua realidade culpois,além de ndo utilizarem
metodologias diferenciadas, os professores bnasileiém dificuldade de
considerar a complexidade da situacdo vivida, urea gue como todo
trabalhador inserido do modo de producdo capigligle também foi

expropriado de seu conhecimento e reproduz o fismal que lhe é exigido
dos Orgdos superiores de ensino, desconsideranddveasidade -cultural

presente na sala de aula.

Alunos e alunas paraguaigam escolas brasileiras vivenciam um contexto de

negacdo de sua cultura e de sua identidade, o ode fpazer sérios problemas para seu
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desenvolvimento cognitivo, pois muitos deles adeggararem com a dificuldade linguistica e a

falta de preparo dos professores e professoras;or@@guem acompanhar o restante da turma.
Assim, recorremos a professora Ana, que nos ralatapassagem que recorda sobre um aluno
paraguaio, que, segundo ela, € indigena e naofsdrigortugués, fato que ocasionou um atraso
significativo na vida escolar, pois a dificuldade @bmunicacgéo se reflete em todos os niveis do

processo de ensino/aprendizagem:

Eu tive um aluno que veio de fora e que é paraguaie nao fala [portugués],
ele é indigena, mas ele nao falava nada em podugaéla mesmo. Entdo a
Unica pessoa que falava com ele até para pedihdaam eu, pois ninguém
entendia o que ele falava, ja que era sé o gudPanimais que ele tentasse ele
nao conseguia e comecava a gaguejar muito. A asilndigena, e ele sé fala
o0 Guarani. Foi matriculado em escola brasileiraag le ficou muito dificil,
entdo praticamente eu era a tradutora dele. Hejesth com 17 anos, bastante
atrasado, se ndo me engano, no 3° ou 4° Ano...estasindo. (Entrevista
realizada com a professora Ana, concedida a Ciflarénciani, em novembro
de 2010).

Ana nos relata a condicdo de atraso na escolaridadem aluno paraguaio em

relacdo aos brasileiros. Este foi apenas um caae,nmos perguntamos quantos e em quantas

7

escolas isto se repete? E ndo € apenas o atraslaregoe se verifica, mas até a falta de
motivacdo de alunos e alunas para com o espactaedd@nte disso, retornamos ao didlogo
com Marina, que nos retrata o caso de dois alumesvieram de outra escola, que ndo é

nenhuma das aqui pesquisadas:

[...] NOs temos trés aqui que recebemos este amd@o €o0i bem no inicio, foi la
pela metade do primeiro bimestre. E eles sentir@noutra escola (eles
estudavam no Joaquim Murtinho), e 14 eles davamtrabalho danado, por
conta da indisciplina. A indisciplina era por couka fato de eles n&o serem
compreendidos, sabe? Nao serem respeitados par daririgem deles e aqui
ele se sentiram tranqilos, tanto que eles falamdida, aqui € diferente, nds
ja passamos por varias escolas e aqui é diferdfilehdo sei se é porque nos
estamos muito préximos da fronteira e nds recebamosiimero maior de
criancas paraguaias; a Escola Ramiro Noronha e ridéseGoncgalves sdo as
duas escolas que mais recebem criancas do Par&gu@d talvez por isso a
gente j& esteja mais acostumando, né? E faz umdagmm diferente. Entao
eles se sentiram mais a vontade aqui. (Entrevesthizada com a professora
Marina, novembro de 2010, concedida a Cirlani Teigam).
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Percebemos, assim, que algumas alternativas séowviddgdas no interior do espaco
escolar no sentido de tentar melhorar a autoestamses alunos e alunas, para que estes possam
reconhecer na escola um local de crescimento endipeelo. Entretanto, Marina ainda nos
chama a atencdo para a necessidade de um curelspdeifico para areas de fronteiras, que
busque contemplar as especificidades destes ltmaidiversos, onde a multiculturalidade e a
interculturalidade se fazem presentes, seja deaf@mwnsciente ou inconsciente. Nesse sentido,

salienta Marina:

Mas pra mim, desde as séries inicias deveria hawercurriculo adequado.
Adequado a questdo da identidade destas criangassdp poucos aqui da
fronteira que ndo tenha uma identidade hibridaHssa questao do paraguaio
tem que ser bem trabalho e muita coisa tem quejsebrada, tem que se
guestionar o que vai pra midia e questionar tamagmessoas, mostrar para
elas que como a gente vai aceitar o diferente eaaese continua alimentando
esse tipo de preconceito? Entéo, o diferente réoaguele que tem problemas
mentais, deficiéncia fisica, ndo é? ndo é s6 oosomado... as diferencas tem
que ser respeitada para tudo, diferencas cultanabém, diferenca linglistica
também. As pessoas olham para diferencas com peitm® ndo conseguem
ver que é ela prépria que é bonita, eu vivo falapdoa eles [alunos]: ‘ja
imaginaram um jardim sé com flores vermelhas, oo flores amarelas, que
graca tem, ndo é verdade?’ entdo é na diferengaa gente vai reconstituindo
a prépria identidade da gente, ndo é assim? A noEs#idade estd em
constante constru¢do, ndo €? Mesmo que vocé vivaosBrasil, longe da
fronteira, s6 conviva com brasileiros, a sua idkte estd construcdo e
reconstrucdo. (Entrevista realizada com a profasktarina, em novembro de
2010, concedida a Cirlani Terenciani).

Perguntamo-nos aqui o que poderia ser feito pdrargar e melhorar os problemas
educacionais vivenciados nesta fronteira? A queatgaistica aparece em Ponta Pord apenas
como mais uma dificuldade enfrentada principalmemdos alunos e alunas na escola e
principalmente vivenciada nas séries iniciais. Aditie@ que vdo avancando no Ensino
Fundamental, e passam a entender melhor algumasadode comportamento e acgdes, 0
problema que passam a enfrentar com maior intatsidao preconceito, que se manifesta na
fala, nas atitudes, nos “xingamentos”.

7

[...] Entdo, por qualquer coisa é “chipeiro”, é ‘m@queiro”, sabe? “vai vender
chipa”, por ai vocé ja vé o preconceito sendo diidm, e... eles tratam como
xingamento: “professora, ele me xingou de paragupid ou entdo, mesmo na
forma de se referir aos paraguaios: “professora,edd ta assim porque ele é
‘paraguai’, ndo é nem paraguaio, ele é ‘paragupitcebeu o jeito de falar?
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(Entrevista realizada com a professora Marina, eswembro de 2010,
concedida a Cirlani Terenciani)

A pratica docente em Ponta Pord é carregada déetgneeflexos da relacdo de
contato entre sujeitos com identidades e nacicaddisl distintas, marcados pelas fronteiras do
falar e do agir cotidianos. Nesse sentido, Pe(2D82) chama-nos a atencao para a necessidade
de integracgdo linguistica entre a populagcéo deaP@otd e Pedro Juan Caballero, considerando a
realidade social dos sujeitos para que a escolsapissenvolver um papel mais abrangente e

envolvente:

[...] por que as cidade de Ponta Pord e PedroQaballero ndo compartilham

as dificuldades educacionais, considerando a ddasts cultural que as

circunda? Uma real integracdo fronteirica deve emplar, via escola, a

diferenca estabelecida pelo pluralismo linglisticstop é, faz-se necessério
considerar a relacédo entre homem e realidade s@siglesquisas revelam que a
escola fronteirica ignora a sua condicdo, imperamtha relacdo formal que

anula as diferencas, em virtude da forca homogeadeia da escola (p. 51).

Entretanto, acreditamos, a partir dos dados destqusa, que apenas uma
integracdo linguistica sem a devida discussédo salimeportancia da diversidade cultural no
contexto fronteirico ndo é suficiente para queedtdivamente ocorra. Esta constatacdo pode ser
confirmada pelo relato da professora Marina sobre wexperiéncia junto a um curso de

formacédo de professores da cidade:

Outra coisa que nds sentimos foi na primeira tulmaetras que nés formamos
na FAP [Faculdades Integradas de Ponta Pora]. iNidamos aqui [nas escolas
locais da cidade] como ensino de Lingua Estrangeiireglés até bem pouco
tempo atras. Mas agora o Estado adotou o Espgrirglie tem que ser por ai,
nao é? E as escolas adotaram e tal. Entdo as mm@mmiofessoras que nos
formamos é... quando foram para a sala de aulariaar espanhol, os alunos
tinham uma resisténcia muito grande, elas acab&saoo que parar com o

contetdo para falar da importancia do espanhol medm porque as criangas
se recusavam, criancas da periferia, se recusaerender Espanhol porque é
lingua de paraguaio. Entdo tiveram que fazer ubalh@ no primeiro bimestre

todinho mostrando a importancia do Espanhol no mundivel mundial, né?

Para eles entenderem que era importante para pteadarem a lingua, e

mesmo assim ainda ha certa resisténcia. (Entredatzada com a professora
Marina, em novembro de 2010, concedida a Cirlanefi@ani).
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E nesse sentido que entendemmos que a simplesioste determinados contetdos
nos curriculos das escolas de Ponta Pora sem daddigicussao e conscientiza¢do dos alunos e
alunas e de professores e professoras, ndo serargtesuficiente para que ocorram mudancas
na pratica docente e também nas relagtes diatigsteasileiros e paraguaios na fronteira.

A escola e, mais especificamente, as aulas de &&pbdevem trazer o cotidiano dos
alunos para discussao, para que estes possamosdaeer como sujeitos do processo de (re)
construcao socioespacial. Porém, em nome do femalda escola e da educagédo brasileira, o
ensino de Geografia e de outras disciplinas tetarsado preso ao curriculo e a ementa, e 0 que
nao esta descrito para ser trabalhado € descoadideisso reflete tanto a propria concepgao
hegemdnica de Geografia, que ndo a concebe coroiplulia alfabetizadora para a leitura e
compreensao das diversas espacialidades vivengiettss sujeitos, centrando-se em conteldos
pré-estabelecidos, somando a isso a falta de dondivé mesmos, ndo apenas no caso da
Geografia, mas em diversas disciplinas, como nbggdontado pela professora Mirta, ao nos
relatar os trabalhos que tenta desenvolver comordénadora de Histéria, Geografia e

Cidadania, por meio da Secretaria Municipal de Bdao:

Eu coloco os professores sempre pra debater..o Tsamt democratica, tento
colocar, por exemplo, Geografia, como ndo é minba éspecifica, eu sempre
pego os professores que sdo mais falantes pra aprmegdebate assim, ai eu
percebi que muitos ndo falam por que ndo dominasuntetdo. Entdo como
trabalhar a Geografica tematica, Histéria tem&&aa tematica eu ndo domino
meu conteldo? Tem que ter um mega dominio pralli@bezom eixo tematico.
Entdo muitas vezes a gente debateu o proprio diigid@tico, muitas vezes, é... ai
vocé comeca a ver que em um grupo de dez profassoreou dois dominam
bem esse contetdo, os outros tém deficiéncia empséprio contetdo.
(Entrevista realizada com a professora Mirta, eremndoro de 2010, concedida
a Cirlani Terenciani).

Chegamos aqui em uma questdo maior, referente raa¢do docente. A ma
formacdo contribuiu para que o ensino siga de fodefasada na educacgdo brasileira. Nesse
sentido, nos reportamos a Straforini (2004), aoredi qual € o objetivo da educacéo e do ensino

de Geografia:

O papel da Educacao e, dentro dessa, o do ensigeodeafia € trazer a tona as
condicBes necessarias para a evidenciacdo dasadigies da sociedade a
partir do espaco, para que no seu entendimentola@&smento possa surgir
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um inconformismo e, a partir dai, uma outra pobdadre da existéncia humana
(p. 54).

As contribuicdes deste autor enfatizam que € pelsséfletir sobre o papel que a
fronteira desempenha na vida educacional de aleraisnas, professores e professoras, na sua
vida cotidiana, na forma de apreensao dos lugéar@sa da Geografia escolar. Para este autor, a
disciplina de Geografia vivencia uma crise no cxtote escolar que € representada
principalmente por trés momentos: diminuicdo deg@anoraria; falta de definicdo teorico-
motodoldgica,; falta de clareza no seu papel escolar

Na mesma vertente que Straforini (2004), Kaech80qp considera que um dos
motivos da “crise” da Geografia escolar é represginpela seguinte metafora por ele elaborada
e que intitula seu artigo: “a geografia escolagagie de pés de barro comendo pastel de vento
numfast food:

Esses pés de barro (epistemologia pobre, pedagogfasa) resultam numa
Gegografia escolar como pastel de vento, Geogidist Food Pastel de vento
porgue vistoso por fora, recheio pobFast foodporque sacia-nos rapido — ha
muito contetido a ver-, mas de forma pouco nuttitieflexiva (p. 30, grifo do
autor).

Para Kaercher (2007), as discussodes tedrico-métgidas e as influéncias das
correntes tedricas que perpassam e fundamentamheamento geogréafico pouco tém chegado
as discussdes da Geografia escolar. Disso deea@rgase epistemoldgica fraca, pois professores
e professoras ndo tém clareza do que querem reatima 0 ensino de Geografia, o porqué de
estudarmos determinados conteudos e o que os médmake geograficos. Assim, considera o
autor:

[...] mas seja qual for a corrente epistemologiosaedrica da Geografia, elas
pouco se refletiram na Geografia escolar no sert@l@onstruir uma pratica
reflexiva consistente! [...] Seja a Geografia fiaisita, seja a Geografia dos
teoréticos (neopositivistas), seja a Geografia Gdritica, seja qualquer linha,
no fundo elas chegaram muito pouco a Geografial&scOu seja, o debate
tedrico € muito pouco comum entre os professoreEmiino Fundamental e
Médio. O que predomina, hegemonicamente, na Geagesfcolar € uma
sucessao de informacgdes sobre os lugares da Tema. cabe como sendo
Geografia. N6s, de fato, falamos de tudo nas aalas, paradoxalmente, com
muita pouca relagcdo as categorias consideradasirieasa Geografia (espaco,
territorio, regido, paisagem, lugar, etc.) [...NMBCHER, 2007, p. 28).
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Autores preocupados com a Geografia escolar (CAVAMNTI, 1998, 2002;
STRAFORINI, 2004; KAECHER, 2007) chamam-nos a aengara o fato de que ao ensinar
Geografia devemos ter claro para nés mesfpasa que se ensina e por que se aprende
Geografia?”, pois do contrario, corremos o risco de perdeoap fda disciplina, ndo fazendo
sentido para os professores e professoras, masggadimente para alunos e alunas que nao véem
sentido em estudar Geografia justamente no momemp que tantas transformacgdes
socioespaciais tém ocorrido, possibilitando a edisciplina “0 acompanhamento das
transformacodes recentes de forma integrada”. (STORNI, op. cit. p. 51). Nesse sentido, este
autor frisa a necessidade de trabalharmos com kdaga do aluno no processo de

ensino/aprendizado:

N&o podemos mais negar a realidade do aluno. A ramgnecessariamente,
deve proporcionar a construcdo de conceitos qusilpiitem ao aluno
compreender o seu presente e pensar o futuro cgponeabilidade, ou ainda,
preocupar-se com o futuro através do inconformisorm o presente. Mas esse
presente ndo pode ser visto como algo paradojcestatas sim em constante
movimento [...]. (p. 51).

Straforini (op. cit.), ao salientar a importancia italidade do aluno, nos desperta
para a importancia quelogar como categoria de andlise representa neste poodstsaves do
estudo do lugar, torna-se possivel realizar inteéscussoes entre professores e alunos, pois,
parafraseando Santos (1996): “nds sé existimosaenes no mundo a partir do lugar”, e é partir
do lugar que podemos agir e transformar o mundo atravésodgunto de atividades que
desenvolvemos.

Por meio do lugar é possivel aos alunos e alurmsaNzarem as transformacodes
socioespaciais, bem como a influéncia que ativislgtigbais podem trazer para a vida cotidiana
principalmente numa situacao de fronteira, ondeolucomerciais internacionais sao intensos,
onde ha imigrantes de diferentes paises, dentrasogtiestdes. Assim, sobrdugar, Santos
(1996, p. 258) afirma:

No lugar — um cotidiano compartido entre as maigrdas pessoas, firmas e
instituicbes — cooperacao e conflito sdo a basgdédaem comum. Porque cada
qgual exerce uma acdo prépria, a vida social sevithdiliza; e porque a
contigliidade é criadora de comunhdo, a politicatesgtorializa, com o
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confronto entre organizagdo e espontaneidade. @r légquadro de uma
referéncia pragmatica ao mundo, do qual lhe vémitaides e ordens precisas
de acdes condicionadas, mas é também o teatrostitaid®el das paixdes
humanas, responsaveis, através da acdo comunjcatlas mais diversas
manifestacdes da espontaneidade e da criatividade.

Através da vivéncia do/nlugar, os sujeitos fazem parte do mundo, e a Geografia
escolar deve trazer o cotidiano para as discussfesala. Neste aspecto,franteira e o
territorio tornam-se elementares para as discussoes, atteségiais assuntos como identidade,
nacionalidade e mesmo as fronteiras identitaridedbe do “outro” podem embasar as aulas de
Geografia. O ambiente escolar pode contribuir ghi@r as barreiras [fronteiras] existentes
entre brasileiros e paraguaios, mas estas acOedet@m fazer presentes, especialmente, para os
professores e professoras, pois se torna muito dittsl se concretizar a interculturalidade
guando os professores continuarem permeados poormeEtos por alguns de seus alunos.
Assim, retornamos ao relato da professora Marirameso que ela considera ser o papel da
escola:

A escola tem um papel fundamental pra tentar quedsse estereétipo, mas o
problema é que nem todos os professores pensam, asdendeu? E ai € meio
complicado. Mas aqui eu percebo que o problema Bomgue em outras
escolas em que eu ja observei. Mas ainda existetomplieconceito,
infelizmente. E interessante que, por exemplo: @uvij professores de
ascendéncia paraguaia falar com preconceito dowsllPensa, né? Mas o
preconceito as vezes esta muito discreto, as seigaz a fala, né?

De acordo com Marina, o preconceito e a discrinfinado explicitos na fronteira. A
fronteira, como discutido anteriormente, apressstaiuito mais que como um simples elemento
geogréfico, configurando-se como parte do viver slgeitos. O preconceito é uma forma de
fronteira, pois impede o contato com o “outro” ewggdio acontece € cheio de pré-concepc¢des que
impedem uma relacdo mais proxima de “reciprocidsal@aria’ entre osalorese sentidosdo
viver” (GOETTERT; MONDARDO, 2009, p. 118f. A diferenca se apresenta como condicdo
para inferiorizacdo, que remete a relagbes de pedie grupos e que definirdo quem € o

“inferior”. Como afirmam Elias e Scotson (2000,238): “[...] um grupo s6 pode estigmatizar

82 Os autores consideram parciprocidade solidériaas negociacdes e mediacées pela aproximacao eitoeap
alteridade. Goettert e Mondardo (2009) escrevenresobcontexto das migracdes brasileiras, nas gstEs
relacdes de reciprocidade solidarias representaoomstos entre migrantes e ndo migrantes no eahegada.
Entretanto, estas relagdes ndo implicam na dedtr@gestituicdo das tensdes entre sujeitos degdigtintos.
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outro com eficacia quando esta bem instalado enicexs de poder das quais 0 grupo
estigmatizado é excluido [...]”. Nesse sentido,jogn das relacdes de poder, o brasileiro se
encontra numa posi¢cado que julga ser superior aagpaio e, em muitos casos, 0 proprio
paraguaio assim acredita, olhando para outros pai@g com olhar de superioridade, pois a
inferioridade paraguaia em relacdo ao brasileirafiea condigdo imposta historicamente e que
este incorpora e passa a reproduzir.

Percebemos que a escola e a agcdo docente podenbuwonanto para medidas de
afirmacéao de discriminacdo e preconceito, como éampodem se configurar como importantes
elementos de resisténcia para alunos e alunagpendente de sua classe social, nacionalidade,
cor da pele, religido. Atraves da escola e da educanovas formas de pensar e existir podem se
fazer influindo no processo de (re) producdo sagiaeial que se da para além dos tempos e
espacos. Nesse sentido, recorremos a Candau (20@8)o afirma que as discussoes referentes
a educacao intercultural sdo uma alternativa passtema educacional, que se embasa nos
padrbes ocidentais (branco, masculino, europewental, cristdo, classe média) e que (re)

produzem fronteiras identitarias, étnicas, socféiticas, econdmicas e culturais.

3.2 - Prética de ensino de Geografia e intercultuf@ade: o dialogo é possivel?

O processo de globalizacdo tem causado profundatarmgas na forma como
vivemos e vemos o mundo. Através da tela de um uotadpr somos levados a diferentes
lugares, a diferentes espacos e tempos que tramaesigo sua complexidade e riqueza de
informacdo, mas que nem sempre séo carregadodeda leedocgura, revelando as contradicbes
espacos-temporais: espacos divididos entre a @geea miséria, a exploracdo de recursos
naturais e humanos em detrimento do tdo esperatmleado desenvolvimento e progresso,
dentre outras “necessidades” da sociedade conta@mgmr Assim, a globalizacdo, como seu
préprio nome ja diz, € portadora de uma logyabal, criadora de um mercado global, com
necessidades globais. Entretanto, no interior de msevimento, surgem contraditoriamente
formas de resisténcia (ndo planejadas) a essmai$BHABHA, 2010, HALL, 2001 e 2009). As

identidades coletivas ou grupais de sujeitos emenge momento em que mais se discute o0 seu
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fim, e adiferencapassa a ser um elemento central nesse processguestiona o que se dizia e
pretendia comoglobal e igual. Hall (2009) considera que esta fase pgesentada pela
“proliferacdo subalterna da diferenca”, pois esasggyem como um paradoxo no interior do

processo de globalizagao.

Juntamente com as tendéncias homogeneizantes Halizhgdo, existe a
‘proliferacéo subalterna da diferenca’. Trata-seigheparadoxo da globalizacédo
contemporanea o fato que, culturalmente, as cqaasgam mais ou menos
semelhante entre si (um tipo de americanizacaaltiara global, por exemplo).
Entretanto, concomitantemente, ha a proliferaca® ‘diderencas’. O eixo
‘vertical’ do poder cultural, econbmico e tecnolfigiparece estar sempre
marcado e compensado por conexdes laterais, o pgkizo uma visdo de
mundo composta de muitas diferencas ‘locais’, asqu ‘global-vertical’ é
obrigado a considerar [...]. (HALL, 2009, p. 57).

E nesse contexto de “emergéncia da diferenca” quesummos inserir as relacées e
praticas entre professores e alunos na cidadema Pord, numa situacdo marcada pelo conflito
e contato entre estafferencasque encontram no espaco escolar um local de rfenéros, de
trabalho, aprendizagem e tensdes, cujo cenariorgtamenta nos conflitos intermediados pelas
identidades nacionais, culturais e étnicas de grdsiintos.

Assim, como jA mencionado, optamos por trabalham escolas que contam com
maior niamero de alunos paraguaitsagiguaiod. A localizacdo das mesmas em relacdo ao
limite internacional entre Brasil e Paraguai famague se configurem como mais atrativas para
alunos e alunas que moram em Pedro Juan Cabadierdfuncdo da proximidade de suas
residéncias. De acordo com Candia (2010), é moitauen que paraguaios e paraguaias venham
a Ponta Pord em busca da gratuidade do sistenaide e educacao que ha neste pais e que por
iISso 0s pais registram seus filhos no Brasil, garam acesso a recursos que a cidadania

brasileira possibilita, como salienta esta autora:

Tal situacdo ocorre por diversos motivos dentrs, edefalta de atendimento
educacional e de saude, gratuitamente aos paragonai®araguai. Como no
Brasil, o Servigo Unico de Salde (SUS) e a areaamibnal ndo demonstram
restricbes ao atendimento, € comum paraguaiostnagisy seus filhos no
Brasil, visando esses atendimentos, embora comtimaerando no Paraguai.

(p. 23).
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Embora Ponta Pord e Pedro Juan Caballero represaiias cidades e paises
distintos, a contiguidade de suas areas permiteoduénsito de pessoas de ambos os lados do
limite se dé livremente. Além desta mobilidadectisihd também a mobilidade identitaria, como
€ 0 caso de paraguaios e paraguaias, que atrawvéadania brasileira e da identidade que esta
representa, (re) criam novas estratégias de egiat@a fronteira, visto que no Paraguai existem
grandes problemas com relacdo aos sistemas de s@aideacao, que ndo atendem grande parte
da populacédo de baixa renda. A busca pela cidatiamsileira, representada pela emergéncia da
identidadebrasiguaia,reflete a busca por melhores condi¢des de vidaga para seus filhos e
filhas.

Assim, estas duas cidades apresentam-se como gspagonentemente
multiculturais e multiétnicos que, apesar das tesgdconflitos, através do contato, desenvolvem
relacbes de amizade e parentesco que decorremegivagftrocas e didlogos interculturais. A
escola como elemento aglutinador de sujeitos distimue, neste caso apresentam também
nacionalidades diferentes, configura-se como Ideatontato onde multiplas territorialidades se
chocam, no movimento descrito por Raffestin (199%9mo T-D-R (territorializag&o-
desterriotiralizacdo-reterritorializacdo) de alun@salunas, brasileiros brasiguaios Estes
encontram na escola e na fronteira territoriosatgato e (re) criagcdo, mas que também podem
se configurar como locais de insegurancas e irgastpelas discriminacdes e preconceitos que
sofrem.

Nesse sentido, a educacdo intercultural apresentaavater necessario ndo apenas
nos contextos de uma fronteira internacional — patansa diversidade étnica, cultural,
linguistica, social, politica e econémica — masmass diversos locais, pois representa um modo
de criar novas formas de pensar e agir no mundo cpeenadiferenca seja condicdo de
inferiorizacdo (FLEURI, 2003; SOUZA SANTOS, 2003AKDAU 2005, 2008). Entretanto, é
necessario que questdes referentes as identidaciags sculturais, étnicas, dentre outras, sejam
qguestionadas dentro e fora de sala de aula, ppis éeio destas problematizacbes que novas
possibilidades podem se fazer. Assim, Fleuri, bakeae nas analises de Gilberto Silva (2002)

sobre o papel da escola em relagdo aos processugddos urbanos de jovens, aponta que:

[...] A escola constitui-se em territério de enfeamentos invisiveis, onde as
diferencas sdo marcadas por aspectos visiveis @rdeficiéncia fisica, o
vestuario (indicador de pertencimento a uma classeal), as praticas
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religiosas, o sexo e a cor da pele [nacionalida#djnos e professores
vivenciam tais conflitos e encaminham solu¢besmadoria das vezes sem a
busca por compreensdo de ambito maior. Nesse ag¢@iitberto Silva] propde
a perspectiva da educacao intercultural como égimtpara potencializar a
propria acdo desencadeada pelo conflito, mediamidlogo e o encontro, de
modo que constitua espacos alternativos produtdeesoutras formas de
identidades, marcadas pela fluidez, pela intergla acolhida do diferente
(FLEURI, 2003, p. 26).

No caso especifico da Geografia escolar, trabahdiscutir a multiplicidade das
identidades abarca elementos da territorialidadesdgeitos e grupos, bem como a formagéo de
seus territorios. Entretanto, através das enteevigtalizadas com professores e professoras,
constatamos que a rede de ensino apresenta liegtag@ste tipo de discusséo. O territorio é
entendido distante da concepcéo integracionistaogta por Haesbaert (2009a), sendo analisado
como estritamente vinculado a dimenséo politicaditional) do Estado-nag&o. Corroborando
nossa afirmacdo, segue a fala da professora Mguia,evidencia com mais clareza o que

estamos apresentando:

[...] Hummm, territério... a gente trabalha no 9A0A Procuro trabalha-los
através de leituras, comentarios, livros didaticiehates, mapas, textos, etc. A
gente trabalha no conteldo ‘Estado, territdrio ednaque estd na ementa.
(Entrevista realizada com a professora Maria, ememtro de 2010, concedida
a Cirlani Terenciani).

A concepgdo de Maria sobre territorio como um tetisgzutido apenas em um
momento especifico do conteudo, trabalhado apem&S Ano, demonstra um entendimento do
mesmo vinculado a base politico-administrativa géstnacdo) como elemento definidor do
Estado e de sua soberania sobre um local. Nestidosem propria identidade esta sujeita a
homogeneizacdo que o Estado-nacdo como Unica s#ipre® territorio representa através de
uma identidade nacionaMesmo no caso especifico da cidade de Ponta deon& I6cus de
contato e vivéncia individual e coletiva entre duidses, estas questdes sao pouco exploradas na
pratica escolar.

H& algumas iniciativas por parte das escolas quayés da elaboracdo do PPP

(Projeto Politico Pedagdgico), buscam contemplaratidade diversa e multicultural na escola,
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como é o caso da Escola Polo Municipal Ramiro Nebh que traz orientacées por meio de
suas proposicdes pedagodgicas, visando trazer mspago escolar a valorizacdo da diversidade
cultural representada pela fronteira, como € o clsproejto “Dois Paises: uma sé cultura”,
mencionado anteriormente. Entretanto, ndo ha utaga® com a pratica docente que realmente
efetive estas discussfes durante as aulas de @aogtaavés da analise do PPP desta escola,
percebemos que a comunidade escolar esta ateata pealidade local de alunos e alunas que

apresenta multiplas referéncias culturais:

A questdo da multiculturalidade na regido de frioateBrasil/Paraguai é
extremamente acentuada, observando-se que pammgubiasileiros convivem
rotineiramente sem estabelecerem realmente o queafde do Brasil e o que
faz parte do Paraguai. Paraguaios cruzam a frangsir busca de trabalho,
salde e educacéo e ndo raro nas escolas mais gsGitimha de fronteira, ha
um grande numero de alunos matriculados que sdadm@s no Paraguai
(CANDIA, 2010, p. 21).

H4, por parte da orientacdo escolar, a preocupemdoa diversidade cultural entre
brasileiros e paraguaios, mas sera que estas gaestoé claramente discutidas e os professores e
professoras realmente tém clareza do que repreaeetiucacdo intercultural, com a abertura
para o outro, para a alteridade? Acreditamos quementos momentos estas ideias ndo se
concretizam na escola. Nesse sentido, utilizamtsaada professora Patricia, brasileira, que

relata sobre sua postura em relacadbaasiguaiosnas escolas em que trabalha:

Eu penso e procuro sempre colocar eles na nogsaascuido na deles, porque a
partir do momento que eles estdo na nossa esestai@éam no Brasil, eles vao
ter que trabalhar de acordo com nossa culturaeBEypre falo para eles: “esta na
escola brasileira, vai falar o portugués, vai Seguiosso ritmo, agora la no seu
pais vocés podem fazer o que achar que deve, agorado, vao seguir nossas
regras!”. (Entrevista realizada com a professoted?a em novembro de 2010,

concedida a Cirlani Terenciani).

Pensamos ser importante o desenvolvimento de psojgue visem discutir a
diversidade cultural, mas € necessario que os guorfes e professoras estejam conscientizados

dessa necessidade, para que estes ndo sejam mdopale forma imposta, sem que sua

8 Tal projeto corresponde & Monografia de Especigiip realizada pela professora e diretora destdaggma C.
E. Candia, que foi incorporada pela comunidadelasedransformada em Projeto Politico Pedagdgico.
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importancia sociocultural seja considerada e déspeer de modo que estes professores néo
continuem reproduzindo discursos assimilacionistaso o de Patricia, citado acima.

Os postulados tedricos interculturais, na maiods chsos, sdo desconhecidos pelos
professores. Nesse sentido, ao dialogarmos corofesgor José Ihe questionamos a respeito da

interculturalidade na cidade de Ponta Pora:

Inter.... Interculturalidade? [longo siléncio] emlagdo a varias culturas? Por
gue aqui a gente vive esse processo. Esse praagssé vivenciado da forma
mais dificil, mas ndo em relagéo a varias cultubagente vé aqui [em Ponta
Pora/Pedro Juan Caballero] um binémio, a genteoiglddos apenas, ai existe
essa relagdo da cultura, né? E de ambos os laddsfluencia o outro. Em
relacdo ao Brasil e ao Paraguai, 0 pessoal que mmua.. E totalmente
enraizado a relagdo cultural, a tradicdo, a cyltos costumes, totalmente
interligado com o lado paraguaio e vice e verdalrtente. Pelo menos € o que
a gente percebe aqui. (Entrevista realizada colizada com o professor José,
em novembro de 2010, concedida a Cirlani Terenciani

De acordo com a fala de José, a interculturalideglenanifesta nos costumes e
tradicdes locais que misturam ambas as culturaguacele considera como sendo um binémio.
Entretanto, em sua concepc¢éo, ndo se questiomdagdes de poder e status de um grupo sobre
0 outro, desconsiderando a complexidade que ecuiteralidade representa, deixando de lado
os conflitos e tensdes que envolvem brasileiroaraguaios, evidenciando apenas uma suposta
harmonia entre os povos.

Este desconhecimento do que se caracteriza conoagihu intercultural ndo se faz
presente apenas nos discursos dos professoresjuBie escolas pesquisadas, a Unica que faz
referéncia conceitual a realidade interculturahfeirica em suas propostas pedagogicas é a
escola Ramiro Noronha. No caso das escolas JodmsCBmheiros Marques e Mendes
Goncalves, existe o reconhecimento da presencdudesaparaguaios no espaco escolar, mas
ndo ha nenhuma mencéo a esta especificidade a glartientos e postura tedrica. J& a escola
Jodo Brembatti Calvoso, mesmo fazendo parte dizagab do projeto “Escola Bilingue de

Fronteira® desenvolvido pelo Governo Federal brasileiro @sato Ministério da Educacéo e

8 0 “Projeto Escola Intercultural Bilingue de Frarde- PEIBF” vem sendo executado na fronteira dasBcom a
Argentina desde o ano 2005, contando com um pragdaintercambio de professores entre estes disisgpanas
s6 no ano de 2009 o projeto foi incorporado natéioa entre Brasil e Paraguai, ha qual existem dgaslas que
realizam este tipo de programa. No lado brasil@irdnica cidade contemplada é Ponta Pora. Inicigkne projeto
€ destinado a alunos da educacéo basica de amipadses, mas o0 objetivo € que o mesmo seja ampbadoos
demais niveis [fundamental e médio] (SED/MS, 20I3. acordo com o Ministério de Educacdo (MEC), “O
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da Cultura (MEC) em parceria com o Governo Fedeashguaio, a presenca de paraguaios e
paraguaias na escola € negada/escondida, poisrea gfie na escola s6 ha alunos brasileiros e
mesmo aqueles que sado de origem paraguaia naemafamscaracteristicas que o diferenciem do
brasileiro, ndo sendo possivel “perceber sua pgaesecomo pode ser averiguado através da fala
da professora Laura, brasileira:

Por que nossos alunos séo brasileiros, eles ndpasaguaios. Eles séo filhos,
muitos nem filhos, séo netos de paraguaios, masawparaguaios. Do 6° ao 9°
VOCé nem consegue enxergar se tem aluno paraguasala porque ele ja esta
totalmente integrado na cultura brasileira. (Enstav realizada com a

professora Laura em novembro de 2010, concediddamiCTerenciani).

A fala de Laura nos remete a questdes identitéieéates alunos, que estdo imersos

Y

em um universo multicultural, mas se véem ao megmmpo sendo “integrados” a cultura
brasileira. Nesta mesma linha de raciocinio, temoslato da professora Lucian&asiguaia
filha de paraguaios:

A gente tem poucos alunos que ndo sabem muito beontagués, mas a gente
tem muitos alunos que moram do outro lado da fi@pteles atravessam e vém
pra ca. Os alunos podem ser descendentes, masogelendhega no 6° ao 9°,
que é quando a gente comeca com a geografia darherdal, ele ja fala

perfeitamente o0 portugués e ja esta inserido ntreubrasileira. Eu nunca
peguei aluno paraguaio. Eu tenho uma Unica alue@dem paraguaia mesmo,
nao entende o portugués. Mas assim, geralmente $sdir a gente ndo tem
problemas ndo, eles aderem a cultura brasileiradindie, né? (Entrevista

realizada com a professora Luciana, em novembg9#l@, concedida a Cirlani

Terenciani).

Luciana relata como os alunos e alubessiguaiosse integram a cultura brasileira,
sendo este um fato positivo em sua concepcao @ua,qda, representa a cultura fronteirica,
integrando elementos do Brasil e do Paraguai, obdasiguaios vivenciam a sua
multiterritorialidade e interculturalidade. Entreta, Luciana reconhece que mesmo havendo

esta proximidade e diadlogo entre as culturas, @omeeito e a discriminacdo ainda estdo

Programa Escolas Bilingues de Fronteira / PEBFeneda necessidade de estreitar lagos de interglidtade entre
cidades vizinhas de paises que fazem fronteira @®@nasil”, representando um “Modelo de ensino conemn
escolas de zona de fronteira, a partir do deseimvehto de um programa para a educacao intercylwoal énfase
no ensino do portugués e do espanhol”. (BRASIL, MMERIO DA EDUCACAO — MEC, 2011).
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presentes intensamente, principalmente dos brasilesobre o0s paraguaios, enquanto 0s

paraguaios ainda guardam uma magoa muito grandelagdo a Guerra contra o Paraguai:

O brasileiro tem aquilo de considerar o paraguaferior e 0 paraguaio tem
aguela magoa, ele acha que o brasileiro se achhomajue o brasileiro
explorou o Paraguai durante a Guerra. E historssa guestdo da Guerra do

7

Paraguai. E ainda hoje é muito presente, 0 pamagean muita magoa em
relacdo ao brasileiro por causa da Guerra, portetem sido tdo destruidos e
injusticados. E tem essa questdo econOmica tamlsoue o paraguaio,
mesmo no Paraguai, nas lavouras de soja, ele healgra os brasileiros
(Entrevista realizada com a professora Luciana, resmembro de 2010,
concedida a Cirlani Terenciani).

Nesse sentido, Luciana afirma a necessidade deautidisem suas aulas o0s
preconceitos e discriminagdes que paraguaios sgbedos brasileiros, tentando debater estas
guestbes através de sua pratica docente, buscamdexttializa-las historicamente, para que
estas ndo sejam essencializadas no tempo e nmepp&E; como ela afirma, “o aluno ndo sabe

0 porqué, mas sabe que ndo deve ser paraguaio”:

Na sala, o aluno sabe que ndo deve ser paragugiaraguaio € feio, o
paraguaio é sujo, o paraguaio tem uma linguagean éé¢ sabe disso, mas nao
sabe de onde veio isso, ele ndo tem um entendinsebte isso. O aluno que
tem descendéncia paraguaia comeca a pensar: ‘Baraguai foi realmente
injusticado™ ele comeca a criar um pouco de aiitien relacdo ao porque de
tudo isso, essa rivalidade (Entrevista realizada eoprofessora Luciana, em
novembro de 2010, concedida a Cirlani Terenciani).

E de extrema importancia este processo de reconbetd da construcdo de
desigualdades e exploracdo do Brasil sobre o Pairggnis como uma construcdo historica, é
também passivel de mudangas. Entretanto, percebgstenfala de Luciana e também de outros
professores e professoras que esta abertura @gpasiento critico em relacdo a histéria do
Paraguai e do Brasil e o conjunto de praticas debadas entre ambos € despertada mais
intensamente nobrasiguaios pois, de acordo com o0s relatos que obtivemoshrasileiros
pouco se interessam por estas questbes e contiauaproduzir preconceitos e estereotipos

negativos e depreciativos em relacédo ao paragusidRaraguai.



171

Relacdes e praticas interculturais desenvolvidasaiente e inconscientemefite
gue emergem no sujeitrasiguaiono contexto fronteirico ndo sao suficientes paabar com
discriminacdes e preconceitos, que permanecemmaosad cotidianos, dentro e fora do espaco
escolar.

A dificuldade da Geografia escolar concernente issudsées sobre a tematica da
educacao para a alteridade acarreta no nao recordmto da necessidade de discutir aspectos
identitarios nas aulas de Geografia, como se eséms fizessem parte do processo da
identificacdo espacial, do processo de formacdoemesentacdo dos territorios e das
territorialidades. A interacdo cultural decorredéeintegracéo de alguns elementos culturais dos
sujeitos fronteiricos por vezes chega a ser conmdland afirmada como sendo parte de uma
mesma cultura, sem distingdo num local onde adnauasendo pode ser percebida. Assim,
temos a fala do professor Pedro que acredita qoaltuaa de Ponta Pord e Pedro Juan Caballero

“é tudo muito integrado

Porque... na questio da cultura paraguaia? Es.selmtegram, por exemplo, na
questao... se vocé for falar do tereré, isso t& opae integrado aqui [...]. Agora
na questdo danca témcambia, eles [brasileiros] também se integram bem
nessa questdo, ndo é? [...] Ai na questdo da coénidarmal, ndo é? Por
exemplo, na questdo dzipa ndo é?Chipa, sopa paraguajaisso tudo é
normal, essas coisas € tudo normal para o brasdeirparaguaio. Porque como
eu estou dizendo, porque é muito préximo essas @dades. E tudo é muito
integrado [...]. (Entrevista realizada com o prefesPedro, em abril de 2010,
concedida a Cirlani Terenciani).

Pedro considera que nao existe disparidade nagdeslaentre brasileiros e
paraguaios, que ele acredita sermal Porém, o fato de alguns elementos como a darca e
comida se manifestarem integrados nédo significa amedisparidades socioculturais sejam
extintas. Entretanto, acreditamos que esta mesegratdo contribua para que as desigualdades
e as fronteiras ndo sejam percebidas. Assim, @twa a Luciana que, no mesmo sentido que
Pedro afirma que fmonteira esta arraigada na vivéncia dos sujeitos frontsrignas que é pouco

possivel entendé-la, afirmando que os alunos asaliém dificuldade de visualiza-la:

A fronteira existe, mas ndo tem como separar. Aegenmisturado, cruza pro
lado de |4 o tempo todo. Pra nés é uma linha indaigique ndo faz sentido.

8 Falamos em “interculturalidade inconsciente” poreditarmos que em momentos distintos estas psagis&io
imersas no universo humano, mesmo sem haver uteadeftedrica sobre o assunto.
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Fica dificil até pro aluno visualizar a fronteie,gente fala que é a partir do
marco, mas eles ndo conseguem visualizar issorefist realizado com a
professora Luciana, em novembro de 2010).

Fronteira € considera por ela apenas como fatorgiog em si, sendo dificil sua
apreensao material, principalmente pela situacamalglidade e transito na qual os moradores
locais vivenciam em seu dia-a-dia através da coidégle das duas cidades. Entretanto, num

segundo momento, ela afirma que as relacdes denueito sao intensas.

[...] O paraguaio sempre esta colocado inferiorBaasil né? Entdo isso ja
reflete também no aluno. O aluno ndo quer ser paragJa reflete desde o
comeco: por que o pai paraguaio registra o filh@resil? Porque ele quer que
o filho seja brasileiro? Porque na cabeca delearaguaio é inferior, né? E
muitos alunos ndo querem ser paraguaios de jeitoume, tem alguns que nem
falam o portugués, mas ele ndo quer ser paragegeitd nenhum! Existe esse
preconceito! (Entrevista realizada com a profestoicana, em novembro de
2010, concedida a Cirlani Terenciani).

A partir do relato de Luciana, levantamos o questioento: “essa hdo sera também
uma fronteira, que € percebida e sentida de oaotraaf que ndo a representada apenas pelos
marcos internacionais?” A grande dificuldade esséamente em entender que os conceitos que
sao discutidos e apresentados em sala durantesreagdaa fazem parte de nossa vida. No caso da
fronteira e do limite, estes sdo entendidos arpdetiuma dimenséo fisica e politica. Entretanto,
como afirmou Raffestin (1993), estamos constantéenenizando fronteiras, estas sao parte de
nossa vida, vivenciadas a todo momento, mesmo goenscientemente. Nesse sentido,
consideramos que a fronteira entendida como fatmlsanaterial e simbdlico se manifesta nos
diferentes momentos, principalmente no que dizeigs@o contato com o “outro”, no simples
olhar negativo sobre a diversidade aliferenca Assim, temos o relato do professor Jose,
brasileiro, que em sua fala manifesta uma frontainarelacdo ao “outrdirasiguaio/paraguaip

considerado como um problema para o bom andamastaudas:

Eu acho isso que é muito pouco positivo a presdegtes alunos paraguaios na
escola daqui de Ponta Pora. [...] Eu acredito @l gluno ter toda essa cultura
paraguaia... o aluno fica o dia todo la no Parafgando o guarani, ndo € nem
0 espanhol é o guarani mesmo, chega aqui ele migido, a cabeca dele, eu
acho que deve confundir tudo, ndo s6 a geografis qualquer tipo de

disciplina. Ele chega aqui completamente perdido, consegue fazer a ligagéo
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do que esta sendo discutido com a matéria (Entaengalizada com o professor
José, em novembro de 2010).

Percebemos que, em alguns casos, a fronteira emargedpria préatica docente ao
considerar a diversidade ou a diferenca culturafatmpouco positivo, denotando a auséncia do
olhar para a alteridadeque Fleuri (2003) considera ser tdo importantex garexercicio da
educacéao intercultural. Em um outro caso, temosla da professora Mirta, retratando a
discriminacdo que sofre por sua origem paragudiemando que esta € uma condicdo de
superacdo constante, pois, a todo 0 momento, tepral@r sua capacidade e lutar por seu

espaco:

Eu fui sexta-feira participar de uma banca na Usidade, o que aconteceu?
Eu fiz um trabalho da forma que eu podia fazer, emaepra concluir o curso e
na banca € claro, tinha erros. Todo trabalho semairder erros. Ai 0 que
aconteceu? A banca examinadora me falou que urprdbtemas que eu tive
em relacdo a correcdo trabalho, ja que eu eraeatadora, é que eu sou de
origem paraguaia. Eu tive que ouvir isso! Olhaaugie preconceito que o ser
humano tem. E como é banca, vocé nédo vai fazerrépliga. Entdo eu fiquei
ouvindo aquilo e a partir dai eu figuei imaginadie @ pessoa... as pessoas mais
preconceituosas sao aqui da fronteira, vocé pode. ¥ paraguaio fala o
portugués, o brasileiro ndo fala o espanhol, perapa que a cultura é inferior.
[...] Eu recebo muito preconceito porque eu soworigem paraguaia, muito! E
essa mesma pessoa falou um dia assim pra mim: igenpeu sobre meus pais
né? E... ndo sei se ela pensou que eu tinha negadorigem, ai eu falei para
ela que ndo, que eu sei muito bem o que eu soungaetenho crise de
identidade, sei muito bem qual a origem; sei tldramuito bem com isso,
porque geralmente sdo outras pessoas que nao emelemt E falei assim: ela
gue se diz tdo nacional, tdo brasileira, ela ndoa@ivel de escolaridade que eu
tenho. Entdo acho que isso € uma discusséo tae,pdlor mediocre que néo
valia a pena para mim [...] entdo eu fico imagimaaodjue se passa na cabeca
desses alunos que estdo em sala de aula, e osprofiestamente com o olhar
preconceituoso sobre eles [...] (Entrevista redéizeom a professora Mirta, em
novembro de 2010, concedida a Cirlani Terenciani).

Mirta é professora da rede municipal de ensino eum@ instituicdo de ensino
superior privada também localizada em Ponta PoolaTa sua formacdo foi realizada em
instituicdes de ensino brasileiras e, mesmo assmente discriminada em funcédo de sua origem
étnica e cultural, como se isto lhe implicasse aigerior e diminuto. Mesmo no ambiente
universitario, local que, em tese, deveria ser lslrtara e conhecimento continuo, o olhar de
discriminacdo esta presente nos proprios professoprofessoras, que reproduzem isto para os
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futuros professores. Como resultado, a escola rummtiem grande medida reproduzindo
preconceitos e esteredtipos negativos sobre oapresenta a diferenca e a diversidade. Nesse

sentido, considera Candau (2008):

As relacbes entre o cotidiano escolar e culturafgsida constitui uma
perspectiva somente anunciada em alguns curso®rdedao inicial e/ou
continuada de educadores/as e pouco trabalhadessas escolas. No entanto,
considero que esta perspectiva é fundamental serquis contribuir para que a
escola seja reinventada e se afirma comdaows privilegiado de formacao de
novas identidades e mentalidades capazes de domsspostas, sempre com
carater histérico e provisério, para as grandestgaes que enfrentamos hoje,
tanto no plano local quanto nacional e internadigme35).

A dificuldade em apreender a perspectiva intercalltem educacao reflete também a
deficiéncia de formacdo, uma vez que, mMesmO nosAgesP universitarios, posturas
preconceituosas prevalecem, contribuindo para epducdo na educacdo béasica. A falta de
conhecimento a respeito do que esta postura tepdssa representar também é um reflexo
destas dificuldades.

Assim, reiteramos que independente da localizagigrgfica, dentro ou fora de
uma faixa de fronteira, a incorporacdo de elemecuitisrais por culturas distintas ndo significa
gue as relacdes sociais entre elas tenham se eplopdazendo com que as representacoes
negativas de um sobre o outro se dissipem. No d@agonta Pora, os relatos dos professores e
professoras sempre demonstram de alguma forma gjueias culturas estdo integradas, nas
relagcbes consideradas por alguns como extremamenteais outros se mostram um pouco
mais criticos, considerando as discriminagdes, enasim ponto todos concordam: a cultura é
uma s0, brasileiros e paraguaios estéo interligadodacos de irmandade e amizade, que séo
também corroborados através dos monumentos pubpicsente no limite internacional de

ambos os paises e que pode ser observado nadigair.
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Foto Il - Parte do Monumento da Amizade — Limite hternacional Brasil-Paraguai

Fontévota, 2011.

Embora o monumento denote a unido entre os dosspewa amizade entre eles, em
diferentes momentos estes lacos se perdem dandar lag atitudes depreciativas e
inferorizadoras. Assim, é fundamental que a conjanpolitica, econdmica e cultural de Ponta
Pord e Pedro Juan Caballero seja discutida e pnalilada entre os professores e professoras,
para que estes possam dialogar entre si, de mdeotar desmistificar praticas histéricas de
discriminacao, tentando fazer do espaco escoldooah de interacdo e didlogos culturais, onde
a diferenca néo represente inferioridade, sendo esgendida como um direito autbnomo dos

sujeitos.
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Em Ponta Pord, ao se afirmar que o contato enailéiros e paraguaiosnédrmal
0s preconceitos e discriminacbes sao essenciaizajoportanto, “ndo necessitam” ser
discutidos, pois aparecem como naturais, tipicodralateira Brasil-ParaguaiNdao ha uma
postura critica visando interrogar as hierarqueasma cultura e identidade sobre a outra, ndo ha
importancia na discusséo das relacfes de poder gnipos culturais distintos. Nesse sentido,
Fleuri (2003) considera que para que a pratica rdgne se fundamente na perspectiva e
intercultural € necesséario que tenhamos despedadae ele considera conmhar para a

alteridade pois:

Tal olhar nos coloca, assim, face a face com amst, com a diferenga, com o
desconhecido, que ndo pode ser reconhecido nenprieggim, mas apenas
conhecido na sua especificidade diferenciadora. $¢dnata de reduzir o outro
ao que nos pensamos ou queremos dele. Nao sed&adasimila-lo a nés

mesmos, excluindo sua diferenca. Trata-se de @lotiiar ao estranhamento, ao
deslocamento do conhecido para o desconhecidon@u& s6 o outro sujeito

com quem interagimos socialmente, mas também ® aute habita em noés

mesmos (FLEURI, 2003, p. 31).

Assim, para Fleuri (op. cit.) estéhar nos possibilita encontrarmos tambéraudra
face que esta do nosso lado, mas ndo como algo a sdideepu assimilado, mas sim como
possibilidade de (re) criar, (re) viver e (re) @ande outro modo, para que novos saberes se
facam a partir desta realidade multipla (multiterial, multidentitaria, multiétnica e
multidimensional), dentro ou fora da faixa de feora.

Entretanto, alespertar para o outrodo é uma tarefa facil, pois implica questionar a
nds mesmos sobre quem somos e quem sao nossos (@KWNDAU, 2008), sendo este um
processo cheio de tensdes, conflitos e ambiguidddesescola, mesmo nos casos em que a
discriminacdo e o preconceito séo identificadossafa de aula por professores e professoras,
estes pouco ou nada fazem para tentar mudar pssddisituacdo. O interesse se resume ao
mero “aprendizado dos contetdos” sem a preocupagiiaa formacao e desenvolvimento social
destes alunos, como se os conteudos fossem umasdima parte da vida individual e coletiva.
O relato do professor José deixa claro a discrigioale paraguaios por brasileiros, com a qual
0s primeiros sentem-se envergonhados, pois sagarddichacotas e piadas, a medida gsero
paraguaioé o motivo principal das “brincadeiras”. Porémsme tendo pleno conhecimento do

fato, o professor ndo faz intervengdes no sendmadar estas relacoes:
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Sim, alguns sim, tém vergonha sim. E... 0 que a@egeota que o aluno
paraguaio... tem dois lados: a cultura paraguaés efalorizam muito o
professor, a imagem do professor, entdo eles, as@modo Paraguai, eles sdo
muito comportados, tanto que tem sala de aula q@uetgqe maior parte de
paraguaios, eles respeitam muito o professor, maseamo tempo o0 paraguaio
é... justamente por ter essa dificuldade de coragéi, essa mistura de idiomas
ai... esse sotaque que eles soltam, os brasilatmm discriminado muito eles
na sala e eles acabam ficando mais retraidos e quésos e isso acaba
blogueando seu aprendizado. A gente percebe qusalasique ninguém abre a
boca praticamente. Aqui nés temos praticaments galeiras que a maior parte
dos alunos fica quietos, ai vocé vai ver: eleséjd um respeito maior pelo
professor, isso € bom, mas ai tem o lado ruim @oegqgente ndo sabe muitas
vezes se 0 aluno esta aprendendo, tem pouca pacéic porque o aluno as
vezes fica reprimido por causa do sotaque (Enteeveslizada com o professor
José, em novembro de 2010, concedida a CirlannCena).

José, mesmo reconhecendo praticas ofensivas ddeiboas em relacdo aos
paraguaios em sala de aula, afirma que ndo desenwehuma atividade que tente modificar as
relacdes no interior do espaco escolar, na quglresonceitos e discriminagcbes possam ser

discutidos. Nesse sentido, destacamos as confidgside Moreira e Camara (2008):

[...] A sala de aula nem sempre é, para todosw®sa] um lugar seguro. Nem

sempre é facil eliminar as barreiras entre as ddifgas. Os esforcos nessa
direcdo precisam ir além do mero “pluralismo” ouamvite para que todos

participem do didlogo [...]. As relagGes de poddstentes na sociedade e na
sala de aula impedem que muitos falem livremenidp. 54).

Assim, o simples reconhecimento de que os alunosdiBculdade de se expressar
por sentirem vergonha dos colegas que os satirizamimplica em uma mudanca na postura do
professor, que continua centrado no “conteddo” ®eneenta”. Nado queremos dizer que isso ndo
seja importante, uma vez que sabemos que a esoot®, instituicdo publica ou privada, deve
abordar os conteudos propostos pelos diversosnefi@is curriculares, mas sua funcao reside
também na formacdo de cidadaos, de seres humaeste dentido, Kaercher (2002) considera
gue o problema da Geografia escolar ndo residdemoeato “contelido”, mas sim na falta de
uma metodologia clara na pratica docente, pois cpparlos com a ldgica conteudista e
burocratica, professores e professoras continuamasmo uma Geografia fria e distante da vida

dos alunos e alunas em sala de aula.
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Nesse sentido, o autor afirma que o movimento deviegdo da Geografia ndo
chegou & Geografia escdfarEntretanto, apés quase uma década dos escritd&eieher
(2002), acreditamos que esta postura de professqesfessoras da rede de ensino fundamental
e médio ainda careca de muitas discussdes, poi® mai que é pensado e questionado na
academia pouco chega a escola e, quando chegasméi conseguem entender realmente qual
a sua proposta e continuam a “reproduzir rotulskogans sem a devida reflexdo dos mesmos,
como o que verificamos em relacdo a educacéo uiteral, que muitos ndo tém a dimenséao do
gue ela possa representar para o ensino em ggratae ensino de Geografia especificamente.
Assim, afirma Kaercher:

[...] Ndo se trata de uma mudanca de contetidoeé&isor haver uma mudanca
metodoldgica que altere a relacdo professor-aloglagdo esta que, via de
regra, continua fria, distante e burocratica. EEigeehaver também uma postura
renovada de maior dialogo, ndo s entre professdur®, mas com o proprio

conhecimento [...] (KAECHER, 2003, p. 222).

Corroborando as afirmacdes do autor, pensamos gamono caso da implantacao
dos PCNs, a falta de problematizacdo de suas pgiiessfoi um dos motivos pelos quais
determinados temas ndo sdo devidamente discutmnoe,cpor exemplo, no caso da propria
implantacdo dos Temas Transversais, que incluenumlidade cultural e que propde a
discussdo em sala de aula das diversidades caltex&tentes. Todavia, em grande parte das
vezes, estas ficam restritas a festas folcléricdatas comemorativas, como se fosse possivel
visualizar e vivenciar a cultura apenas nestes mtoeeO proprio PCN de Geografia propde
gue haja uma integracdo entre o conteudo geogréfiaopluralidade cultural, de modo que
professores e professoras trabalhem em conjuntmsaiois documentos:

Este tema compartiiha muitas relagbes com os coosede Geografia. A
abordagem humanista adotada neste documento pmavési pmesma um
tratamento metodoldgico na linha proposta pelo amauo de Pluralidade
Cultural. Isto pode ser visto a partir mesmo dergdgobjetivos mais gerais, que
sdo comuns a Geografia, desde a caracterizacdefegos dos diferentes
segmentos culturais que marcam a populagéo brasitaé os estudos de como
as paisagens, lugares e regides brasileiras eapresssas diferencas. Em

8 Este movimento, conforme ja apresentado anteriten@correu principalmente na década de 1960 6,197
representado pela corrente tedrica denominada &f@ritica.
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relacdo aos conteldos, pode-se dizer que a pladealidcultural esta
praticamente contemplada em todos os eixos prapgsita Geografia. No
entanto, os eixos que tratam da formacao socioe$mic campo e da cidade
sdo aqueles em que o professor poderd com maifuindidade tratar dos
contetdos propostos no documento de Pluralidade, ctamo o espaco e
pluralidade, tempo e pluralidade. No terceiro gicto eixo tematico de
Geografia que trata da conquista do lugar comoustagda cidadania permite
o tratamento da Pluralidade Cultural na formaca®idsil, assim como o eixo
Direitos Universais de Cidadania e Pluralidade.aEssio algumas sugestdes
dos muitos cruzamentos possiveis entre os dois niatios. Por isso é
fundamental que, ao planejar a programacédo cuarical professor trabalhe
com os dois documentos (BRASIL, 1998, p. 41-42).

As propostas sdo instigantes, mas como estas chagasoola? Os professores e
professoras conseguem realmente realizar essaydiélitre as proposi¢des curriculares e sua
pratica? Qual a posicdo que professores e protes$ém a respeito da diversidade cultural?
Tém uma postura aberta para o “outro” e para &felifca/alteridade” ou simplesmente incluem
os temas em alguma adequacdao curricular?

Através das pesquisas realizadas em Ponta Pogbpenos a grande dificuldade
dos professores locais em trabalhar com estasdggestiesmo estando numa éarea tdo diversa
como uma fronteira internacional cujas dimensdes tritdrio, territorialidade,
identidade/alteridade emergem a todo o0 momentamples ir e vir cotidiano destes sujeitos,
estas sdo pouco exploradas durante as aulas dea@&og fronteira € entendida como mero
divisor politico-administrativo, sendo pouco disdatentre os alunos e alunas, imperando a
visao de territdrio como sindnimo de Estado-naclorgeira como o limite deste.

Assim, os questionamentos de Kaercher (2002; 2897%zem pertinentes ao reiterar
gue o problema da Geografia escolar esta na falttistussao, problematizacéo e clareza sobre
0 papel desta como disciplina escolar, que visdfadbetizacdo socioespacial, de modo que
alunos e alunas se compreendam como sujeitos esuaotespaco geografico, estando este em
transformacédo e, portanto, passivel de mudancaseNsentido, a educacéo intercultural, pode
contribuir para questionar padrdes, simbolos ergalque nos sao impostos e que, geralmente,
acatamos como “verdades absolutas”.

Nesse contexto, temos 0 questionamento da proéebsaina que interroga a si e a
nos quanto aogipo de pessoas que estdo sendo criadas na éspolia, em suas palavras, este
tipo de educacao unilateral que vem sendo desddadiai acabar criando pessoas, formando
pessoas que reproduzem 0S mesmos preconceitos”.
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Muitos alunos que temos aqui tém o pai ou a maagpaia e esconde isso. Eles
dizem assim: ‘néo, eu sou brasileiro!’, sabe? Erfade tudo pra esconder com
receio do preconceito... mas vocé vé... a ideissguem do Paraguai é que tudo
é falso, tudo é falsificado, tudo é fajuto, é issque a midia divulga, e é esse
tipo de ideia que eles vivem disseminando, nad&é®esse tipo de ideia que as
pessoas querem reforcar aqui, como se o brasiteise superior ao paraguaio,
e ndo é! (Entrevista realizada com a professoranslaem novembro de 2010,

concedida a Cirlani Terenciani).

No caso de Marina, percebemos uma postura abaracpan adiferencaque ela
afirma n&do estar apenas na cor da pele, em pesspasiecessidades educacionais especiais,

mas também na propria diferenca cultural que s@fagente nas areas fronteiricas. Entretanto,

7z

conforme apontado, esta ndo € uma atitude comumdas.t Corroborando os anseios e
argumentacoes de Marina, temos a fala de Sibiasiguaig ressaltando que além do
desconhecimento sobre a interculturalidade porepdet muitos professores e professoras que
trabalham na rede de ensino publico da cidadeainédém a desmotivacdo destes em realizar
qualquer projeto diferenciado:

Tentei desenvolver um projeto, mas foi muito difios outros professores aqui
da escola tinham muita resisténcia, diziam queueui@ me promover em nome
do esforco deles. Eu dizia a eles que tinhamostgmlhar todos juntos,
tentando trazer para a escola a diversidade fragaeprincipalmente tentando
trazer para a escola a cultura paraguaia. NGs t806%sde alunos paraguaios e
isso nunca era discutido, mas aparecia quando niistaas reunides de
Conselho e outras, porque a gente via que essessaiém dificuldade. Eu sei
como eles se sentem, sabe? Eu sou filha de paragueds sempre estudei na
Brasil, assim como muitos desses alunos. Da parlper um pouco do meu
sotaque ainda, sou o0 que as pessoas chamam dpubiassabe, tenho as duas
nacionalidades, né? Entdo pegando minha experiéogia aluna e agora como
professora pensei que deveriamos fazer algo néfu€@u sei 0 que esses
alunos sentem quando estdo numa escola braspeige foi essa a realidade
gue eu vivi... Eu acho que um aluno que tem umaaba-estima apresenta
melhores rendimentos dentro e fora da escola. Nessala € assim... bem
conhecida na cidade, sabe? temos muitos casossusmiea drogas e problemas
de indisciplina, e muita gente acha que isso éganisa de nossos alunos
paraguaios, mas nao € isso, isso nao explica nasléoi isso que eu falei isso
para os alunos: “nds temos que tentar mudar es&a dde as pessoas tém da
escola e deles mesmo”. Mas ndo é facil, algunsegsofes tem muita
resisténcia, querem continuar com suas aulas danandsrma, sem fazer
nenhuma adaptacdo, mas aos poucos estamos tetr@albar essas questdes
da diversidade, os alunos estdo gostando e eubpegce houve uma melhora
nas aulas (Entrevista realizada com a professdvéa,Sem abril de 2010,
concedida a Cirlani Terenciani).



181

E necessario que professores e professoras estbfios para as questdesouitro,
gue se fazem tdo marcantes atualmentelh@r para a alteridadeapontado por Fleuri (2003),
representa um caminho para esta abertura, pois asatavida problematizacdo, a escola
continuard a reproduzir as mesmas praticas, os ozesothares, 0s mesmos saberes
representados pelo modelo ocidental-europeu-branst@o-masculino-heterossexual-nacional
em voga. Assim, nos reportamos a Candau (2008 solgue ela considera ser a o papel do
educador na perspectiva intercultural:

O/a educador/a tem um papel de mediador na coéstraas relacbes
interculturais positivas, o que nao elimina a &xisia de conflitos. O desafio
esta em promover situagbes em que seja possiwtomirecimento entre 0s
diferentes, exercicios em que promovamos o locasg®nto de vista, no lugar
sociocultural do outro, nem que seja minimamengscentrar nossas visdes e
estilos de afrontar as situagdes como os melhoseggrdadeiros, 0os auténticos,
0s Unicos validos. Para isso é necessario pronmeeessos sistematicos de
interacdo com os ‘outros’, sem caricaturas, nemredtipos. Trata-se também
de favorecer que nos situemos como ‘outros’, asrelites, sendo capazes de
analisar sentimentos e impressées. E a partircdatjuistando um verdadeiro
reconhecimento muatuo, que seremos capazes delipmadfo juntos/as. Nessa
perspectiva, é necessario ultrapassar uma visdoantama do dialogo
intercultural e enfrentar os conflitos e desafioe gupde [...] (CANDAU, 2008,
p. 31-32).

A partir das contribuigcbes de Candau (2005 e 20@&)samos a escola como local
de intensas interagbes e conflitos que devem sdaltrados e discutidos caso realmente
pretendamos realizar uma préatica de ensino envi@verenglobante que busque despertar os
alunos e alunas para novas formas de enxergara out

Nesse sentido, a Geografia como disciplina eseqagsenta uma importante fungao,
pois, ao discutir a formacao e (re) producéo egpaxsta direta e indiretamente relacionada com
a cultura e a identidade dos sujeitos, que atrdgésuas formas de representacdo e vivéncia no
mundo, produzem seus espacos. Entretanto, temehide quebrar com a logica representante
do carater nacional do Estado-nacdo que aindalpoevaos curriculos escolares e concepcoes
de muitos professores e professoras.
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A Geografia escolar esta fortemente vinculada éoteigdo da “ideologia nacional’
desde os anos inicias do ensino fundamental (DEUGI® E BRAGA, 2007§". Contudo, a
interculturalidade busca abolir com esse caraterdg@&neo presente nos curriculos e na prépria
pratica docente, a fim de romper com suas baseigitraais. A escola pode atuar, assim, tanto
como elemento diferenciador, como também veicutadarlogica nacionalista unilateral em que
vivemos.

Dessa forma, as especificidades geograficas dexfRaméi trazem para o processo de
ensino/aprendizado caracteristicas distintas @wiantdo pais e, apesar disso, ndo ha distingdes
curriculares para atender a estas necessidades.

A situacado fronteirica da cidade traz para a ds&@oiggeografica novos elementos,
contrastando diariamente dentro e fora da salaudeidentidades conflitantes de brasileiros e
paraguaios, que ora se misturam no hibbdsiguaiq ora se separam em gestos e atitudes que
refletem preconceito, discriminacéo e subjugac@pdoaguaios pelos brasileiros. A escola aqui
se caracteriza como um territorio especifico dedes e conflitos, mas também de interacéo,
contato, didlogo e possibilidades de superacaoel@dedes pré-estabelecidas de dominacgéo e
discriminacdo. Vale destacar o carater especifieo patica docente, que deve ser
constantemente repensada para trabalhar com asfiesgiedes locais buscando quebrar com a
I6gica conteudista homogeneizadora. Assim, tornampestinentes os apontamentos de Moreira

e Camara:

[...] Sera que em nossas salas de aula ainda camish com nossas praticas,
na direcdo de anular aspectos das identidadessdestiadantes? Sera que os
processos de homogeneizagdo que muitas vezes @omsy por meio do
curriculo, dos procedimentos didaticos, das rekcpedagdgicas e da
avaliacdo, contribuem, de algum modo, para coreold relacdes de poder
que atravessam as diferencas presentes no seissle alunado? (MOREIRA
& CAMARA, 2008, p. 44).

87 Assim, afirmam estas autoras: “Ora, em geralgeecontetidos escolares foram e s&o tratados teutacénios
decorados, informagdes sobre a imensiddo do Bramsl benesses de sua natureza, sendo nas aulasgtafia?
Em que conteldo escolar se canoniza ‘nossa’ formeatensédo territorial, com base, por exemplo, nepas
politicos em pequena escala? Qual contetdo esomhd@tibui pra nossa identificacdo como ‘iguaisfespeito das
diferencas regionais e de classe? Qual contelddaestiscute as ‘singularidades’ do Brasil no catdenundial?”
(DEL GAUDIO & BRAGA, 2007, p. 183).
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Os questionamentos destes autores nos levam ar gersspeito do caminho que a
pratica docente vem trilhando, e ao considerarmmsgeatdo fronteirica, esta se torna ainda mais
intrigante, pois a variedade linguistica, étnicatural e nacional é marcante.

Assim, acreditamos, em conformidade com McLare®@20Fleuri (2003), Souza
Santos (2003) e Candau (2005 e 2008), dentre oestasliosos, que as discussdes referentes ao
multiculturalismo e interculturalidade no campoedfucacao e da politica podem representar um
novo olhar para o que esta a nossa volta, primograte com relacdo aositrose outrasgue nos
rodeiam, possibilitando novas formas de compreend@® transformacdes e apreensodes
espaciais. No entanto, é necessario que como pooésse professoras estejamos cientes destas
concepcgdes, para que em nossas aulas possamogolieseassuntos pertinentes aos processos
de identificacdo social, espacial e cultural, falcen devida articulagdo com conceitos e temas
da Geografia.

Com base em dados empiricos, constatamos que @goavanterculturais em
educacdo em Ponta Pord sdo breves, mas cremosnguaitto caminho esta se fazendo,
buscando contemplar as relagdes culturais e ideastem varias escalas de pensamento, pois
cada sujeito é formado por varios elementos queniaparte de sua identid&featuando
constantemente na producdo e vivéncia de terr#téeiqre) produzindo os espacgos. Assim,
devemos ter clareza da dimensédo geografica quaciamos em nosso dia-a-dia, pois, conforme
Kaecher (1999)a geografia € o nosso dia adia®™embora em muitos casos seja considerada
meramente como mais uma disciplina que integraiogcalos escolares.

Nesse sentido, cabe destacar as consideracfestds §2007, s/p), ao afirmar que:
“[...] a Geografia ndo nasce como um conhecimeesaltante da reunido de um conjunto de
sébios ou, mesmo, de uma ou outra obra que qualqueleles poderia ter escrito. Trata-se, de
fato, de certo tipo de comportamento associadotagirente as nossas necessidades de
sobrevivéncia [...]". A geografia representa, assima dimensao de nossa vida que é praticada e

desenvolvida a todo o momento.

8 Com relacdo a este aspecto, Hall (2001) e Momizamara (2008) consideram que nossas identiddgdes s
formadas por vérios fatores que podem alternaeedéntidades dominantes e subalternas como, gon@gr, no
caso de um homem (identidade dominante), negrat{tele subalterna), heterossexual (identidade rimte), um
conjunto de elementos se junta formando sua idestidDependendo do contexto e das interacGes, emepto
pode se sobressair sobre os demais. Assim, podbrjaem um contexto de discriminacdo de uma mulher
(identidade subalterna) negra (identidade subajese posicionar a seu favor se sua identidada fiegacionada,
mas pode também se posicionar contrario & mulhduegdio da representagdo machista da identidadeutives
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Verificamos que a falta de compreensdo do que septa nosso comportamento
geogréfico, ddgeografia do dia a dia”"representa uma das questdes problematicas erdoelac
pratica de ensino de Geografia.

Entretanto, entendemos que a categOiugar” pode se configurar como uma
alternativa para a construcao do saber e da alfabab socioespacial. Através de sua utilizacéo,
pode-se contemplar os conflitos e tensdes que isg@aciados e reproduzidos cotidianamente
através de nosso existir.I@yar manifesta estas tensdes, de encontros e desex;atércasos e
descasos, que sdo visualizados e vivenciados pda cjeito, que através de suas
territorialidades podem se apropriar da trama darks.

O lugar, entédo, possibilita que novos olhares sobre asangkeografica possam se
fazer discutindo, a partir dele, a diversidade diferenca cultural. Porém, relacionadumar
como categoria de analise condigersidade e diferenca culturado ¢ uma tarefa facil para
professoras e professores, uma vez que impliceeflegnhecimento do “outro” que esta a nossa
volta. Muitas vezes, este olhar permanece veladaoeconseguimos perceber as disparidades
entre os grupos culturais distintos presentes essmootidiano, naturalizando-as ou nem mesmo
percebendo-as.

Embasados no conceito de interculturalidade,coresigigs que esta possa contribuir
para que o ensino de Geografia realize estas ddesiconcernentes a formacao socioespacial
de alunos e alunas, que representam o futuro,ilcoimttio para que novas formas de pensar
possam emergir no contexto tdo diverso que a huladeivivencia.

Nesse sentido, retornamos a nosso questionamecitl:ite possivel o dialogo entre
a interculturalidade e a prética de ensino de Gdia@’ Acreditamos que sim. Porém, este ainda
necessita percorrer um longo caminho para que psifisas se efetivem no espaco escolar e
possam adentrar pelos diferentes seguimentos dedade, de modo que as diferencas sejam
consideradas como parte integrante de nossa villa @roprio espaco geografico e que sua
vivéncia e importancia esta no direito autbnomexiercé-la, sem que para isso seja necessaria
gualquer forma de sujeicao por pressoes integristasou assimilacionistas.

Em Ponta Pord e Pedro Juan Caballero, as relagdesndato e intenso transito de
sujeitos em direcdo a ambos os lados da fronteifazem diariamente, seja no sentido de busca
por melhores condi¢cdes de saude e educacdo (Pam@w@ao Brasil), seja no sentido de

melhores condicbes de compra de artigos importéiesil para o Paraguai). Independente das
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direcbes, o transito se faz presente e marcantppndo verticalmente hierarquias nas
representacdes do “eu/outro”, muitas vezes naotiquadas, simplesmente aceitas como
normais

Porém, as identidades ndo sao estéticas, fazemtto dg®uma conjuntura ampla e
complexa do cotidiano. Dessa forma, novas idengisigmbdem surgir dependendo do contexto e
da necessidade individual e coletiva. Pensamos dgudro e fora da escola, a figura do
brasiguaio representa esta identidade alternativa, configlaram hibrido brasileiro/paraguaio.
Esta € uma nova forma de olhar e ver a fronteié®, apenas como um limite, mas como
possibilidade de (re) criar algo novo, como sugBhabha (2010). A emergéncia dasiguaio
como sujeito hibrido representa, de forma efetveterculturalidade presente em Ponta Pora e
Pedro Juan Caballero, trazendo consigo novas owatidades marcadas por referéncias
simbdlicas distintas, estes fundados pelo tranddetes sujeitos que estdo entre Brasil e
Paraguai, mas sem fazer uma oposicao binaria €esgevivenciand@multi) territorialidades no
ir e vir do dia-a-dia.

Nesse sentido, 0 contato e a interacdo entre asl@ridentidades distintas, sejam
elas de cunho religioso, étnico, nacional, radiahtre outras, se faz presente socialmente, entre
as tensdes proprias das relagbes humanas. A gtarefa da educacdo estd em justamente
elaborar estratégias de didlogos entre alunos fegsares para que estes possam pensar a
sociedade sem que a oposicdo “eu/outro” se facsemiee Para a Geografia escolar, estas
guestdes reiteram as dimensdes do lugar, do t@réda propria fronteira, entendida como fato

social, simbdlico e afetivo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Por meio do dialogo com diferentes autores de nteseteodricas e areas de
conhecimento distintas e, mediante entrevistaszegkls com professores e professoras da
cidade de Ponta Pord/MS, buscamos compreendelagdaes e praticas escolares a partir da
educacao intercultural, analisando especificame€tica de ensino de Geografia numa cidade
de fronteira, no caso, Brasil-Paraguai.

Nesse sentido, tornou-se fundamental a discuss@dlexdo sobre as nocdes de
territorio, (multi) territorialidade e fronteira, que além de se darizarem como elementos de
analises importantes para a Geografia, se confiyw@no dimensdes da vida humana que se
manifestam cotidianamente, mesmo que de forma soteme pelos sujeitos, fazendo-se de
forma individual e coletiva.

A discussao a respeito de elementos territoriaisaeas de fronteira internacional
traz para a Geografia e, principalmente, para agfaéa escolar, como aqui nos propomos a
estudar, algumas especificidades a medida que oadores locais tém a possibilidade de
vivenciarem multiplos territérios, tanto no que gana apropriagdo material ou simbdlica de
pequenos grupos de identificacdo, como no quefeeera instancias politico-administrativas,
aqui representadas pelos Estados-nacéo (BrasibguRa), localizados lado a lado, estando estes
separados e ao mesmo tempo unidos pela fronteisgimA nossas indagagfes partiram
inicialmente da localizacdo politico-geogréfica @&®mnta Pord em relacdo a fronteira
internacional para pensarmos a pratica de ensi@edgrafia.

Para a andlise e interpretacdo da pesquisa, fomalizadas entrevistas com
professores e professoras, coordenadoras pedag@idisetoras. Através da interculturalidade
em educacgdo, buscamos compreender a dinamicidafterdeira, por considerarmos que em
areas fronteiricas as identidades se chocam conornsibilidade, sendo representadas,
cotidianamente, pelas tensdes que ocorrem por aoejdes) encontro que se da entre brasileiros
e paraguaios, e que faz do espaco escoldbcus de contato e interacdo, a0 mesmo tempo em
gue se desdobram os conflitos e discriminagcdeseNentido, a perspectiva intercultural numa

fronteira internacional (mas ndo apenas nestessjopgade contribuir para a desmistificacdo de
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relacbes e praticas discriminatorias, legitimadesoficamente e reproduzidas ao longo do
tempo, como as que vém ocorrendo em Ponta Pora.

Grande parte das escolas da cidade tem como aéstcteo fato de receberem
alunos paraguaiosbiasiguaios) que buscam no Brasil e nas escolas brasileirdsasou
oportunidades de vida, com melhores perspectivasideacao e saude. Entretanto, quando estes
alunos chegam as escolas brasileiras, os mesmdspaeam com a dura realidade: a intensa
discriminacdo, preconceito e estigma de que sdosabm funcdo de sua origem cultural,
nacional e étnica. Muitos deles acabam incorporangmprio preconceito que se na manifesta
na vergonhaem ser paraguaio e do Paraguai, uma vez que sitagaracteristicas que
representam algo negativo e indesejavel.

Nesse sentido, a perspectiva intercultural no endenGeografia se configura como
uma possibilidade de trazer a tona estes con#ittensdes, em que a principal responsavel pela
discriminacdo é @ntolerancia para com aliferencae o contato com alteridade e que nas
representacdes sociais figuram como sinbnimmfigioridade seja esta representada pela cor
de pele, crenca religiosa, origem social ou étmaajonalidade, orientacdo sexual ou género.

A educacéo intercultural tem, assim, a funcdo deatedesmistificar esta forma de
racionalidade homogénea e hegemonica representalda npodelo europeu-branco-cristao-
masculino-heterossexual-nacional através do didogda problematizacdo das diferencas, sem
gue estas impliguem em negac¢ao ou assimilacao.

A perspectiva intercultural representa uma pogeieca e politica de construgéo de
novas formas de pensar, agir e ver 0 mundo, enodqamceito central passa a ser a diferenca,
considerada como caracteristicas eminentes dasdsoes e uma opc¢ao autbnoma por parte dos
grupos e sujeitos em exercé-la, sendo este untada@ietivo e individual.

No caso das areas fronteiricas, identidade e ddteei/diferenca (representados pela
diferenciacdo cultural, nacional, linguistica eiéhestdo em constante choque, e 0s territoriais
estdo sendo (re) feitos alternando entre formastrales individuais e também politicos
nacionais. Como indicamos anteriormente, entendent@sitorio como uma integracao entre as
dimensdes politicas, econémicas e simbolicas. Dess#o, consideramos que a escola e
principalmente as aulas de Geografia podem e dawesnporar discussdes sobre as identidades
em seu curriculo, contribuindo de maneira critieaapdesmistificar praticas de preconceito,

sejam elas de qualquer origem.
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Nesse sentido, o0s sujeitos fronteiricos vivenciamtidanamente multiplos
territorios, tanto em escalas individuais de apagdio simbdlica, quanto em escalas maiores,
relacionadas ao controle politico-administrative @s$ Estados (Brasil e Paraguai) tém sobre os
mesmos, sendo alterados pela mobilidade dos mawmdocais, cidaddos da fronteira, que
convivem diariamente num movimento marcado pelosttd entre territérios, culturas e
identidades (brasileiros e paraguaios, guaranifdgpa o portugués). Estes elementos marcam
as fronteiras entre o “eu” e o “outro”, entre o $h& o “eles”, e que perpassam a soberania
estatal e as fronteiras geopoliticas, se configicaomo fronteiras identitarias que influenciam
direta e indiretamente no contato e proximidadeserdtes sujeitos.

Os paraguaios e o Paraguai sdo, historicamenterindisados por brasileiros,
“dentro” ou “fora” da faixa de fronteira. Estes eébem sempre as piores caracteristicas,
comparados a tudo o que é falso e ilegal. Assingream frequentes afirmacgdes, tais conm: “
paraguaio € preguicoso, ndo gosta de trabalhary@®,smentiroso, tem uma lingua féeidais
afirmacbes representam o preconceito que faz emengiuma fronteira internacional, uma
fronteira identitaria, étnica e cultural. Estaggéles de (des) encontros tém nas escolas da cidade
de Ponta Pord um local privilegiado por receberengtande contingente de alunos paraguaios.

Dentre as escolas pesquisadas, ha duas excecOeslegeavolvem projetos
diferenciados buscando contemplar a realidadednigd local: a Escola Polo Municipal Ramiro
Noronha, que desenvolve o projeto “Dois Paises: wdacultura”, realizado a partir da
elaboracéo do Projeto Politico Pedagogico (PPRsdala; e também a Escola Estadual Jodo B.
Calvoso, que faz parte do projeto Escola Bilinga€&bnteira, entre Brasil e Paraguai.

Entretanto, mesmo estando imersas numa realidseteuitural na faixa de fronteira,
as escolas locais ndo recebem orientacdes curgsulaor parte de 6rgdos estaduais e/ou
municipais de educacédo no que se refere a estal¢ipspecificidade local. Isso se reflete na
pratica docente de professores e professoras geseapam intensas dificuldades com relacéo a
presenca alunos e alurt@asiguaiosnas escolas. A atitude mais comum e também maisd#®
€ partir do pressuposto nacionalista e integrasiarde que se estes alunos vém ao Brasil e as
escolas brasileiras e tém de se adaptar a nogsaac forma de falar, de se comportar e de
pensar sem que haja uma maior reflexdo a respagmecessidades individuais destes alunos,

tanto em relacdo ao aprendizado quanto no que tafggenacao para a vida.



189

Conforme constatamos por meio dos relatos de mmfes e professoras, os alunos
paraguaios olrasiguaios,como sdo chamados, tém grandes dificuldades ernagéeide sua
matriz cultural paraguaia, pois sabem que estasepta algo negativo. Assim, muitas vezes,
negam e escondem a identidade paraguaia. Estagldbiiles se manifestam claramente durante
as aulas nas quais estes alunos tendem a ser unetissg o que reflete @ergonhaque sentem
guando alunos brasileiros percebem que estes aiad#®m o sotaque paraguaio, falam a lingua
guarani e o espanhol e moram do outro lado daemantNesse sentido, conforme apontou a
professora Luciandyrasiguaig moradora de Ponta Pof&éles ndo sabem o porqué, mas sabem
gue ndo devem ser paraguaipsas vezes ndo sabem falar nada do portugués, mgamejue
sdo paraguaios’ Esta afirmacdo revela a capacidade estigmatizadme determinadas
caracteristicas podem trazer aos sujeitos. Nestg oa proprios alunos paraguaios nao querem
ser identificados como tal, devido ao estigma gteelhes representa.

Entretanto, nem sempre estas situacdes sdo idada em sala de aula, pois
professores e professoras, carentes de uma fornpagdca diversidade e para a diferenca, na
maioria dos casos, ndo conseguem perceber estaapm situacdes, ou, quando percebem, se
mantém estaticos em sua pratica, sem que taisdgsestjam trazidas para as discussoes. Presos
a justificativa de que “devem seguir a ementa’, rm@mseguem achar alternativas que
contemplem a diferenca/alteridade.

No caso das aulas de Geografia, 0os conceitos kasleo analise geografica
possibilitam que questdes especificas da realilbaadé sejam trabalhadas e discutidas durante as
aulas. Mesmo seguindo as indicacdes da ementacudarti as proposicbes dos PCNs de
Geografia indicam que professoras e professoresnudwscar discutir a realidade do aluno;
para tanto, a categoria lugar € um indicativo dpstsibilidade, permitindo que aspectos locais
sejam utilizados durante as aulas.

Porém, acreditamos que determinadas propostas ciolu@®, como € 0 caso da
homologacéo dos PCNs, sédo implantados na educas#alwe forma vertical, sem que o corpo
docente faca parte do processo de construcdo dmon@LIVEIRA, 1999; SPOSITO, 1999).
Este caso ndo se restringe aos PCNs, mesmo nadaasdiscussfes de correntes tedricas na
prépria construcao do conhecimento geograficosgataco chegam a Geografia escolar, como
foi sinalizado por Kaecher (2002 e 2007). Comoltada, temos uma pratica de ensino que em

pouco se inova em termos de postura tedrica. No daspluralidade cultural, esta € indicada
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para ser discutida em todas as disciplinas. Pop&mebemos que professores e professoras
ainda tém grandes dificuldades com relacdo ao temutas vezes ficando restritos a datas
comemorativas e festas folcléricas, como se fogsarte de uma realidade paralela, que sé se
manifesta em determinados contextos especificoshéstiricos.

Nesse sentido, entendemos que a perspectiva ilteaticontribui para que temas
relativos as minorias étnicas e as culturas subalkevenham a tona numa sociedade mudltipla,
mas marcada por ideais ‘“igualitarios” que escondenmegam e inferiorizam as
diferencas/alteridades. Esta perspectiva traz gongna postura tedrica e politica de luta contra
qualquer forma de discriminacdo e inferiorizacdontedo, também representa uma nova
racionalidade que se distingue e critica os presgop capitalistas homogéneos e hegemonicos.

No caso da educacédo formal, envolvendo todas afplitigs do curriculo escolar,
esta deveria ter como premissa a formacdo humaependente de sua localizagdo geografica.
As escolas em areas fronteiricas, especialmentecazadas em “cidades gémeas”, contam
com uma multiplicidade de sujeitos, que acarreta ceamstantes questionamentos entre as
identidades “nds” e as identidades “eles”. Entitetag papel da escola e da educagéo tentar
mudar esta polaridade de questionamento, para diferanca ndo implique em inferiorizagéo
ou assimilacdo. E importante, nestes contextosapénas em fronteiras internacionais, mas em
todas as escalas, mostrar aos alunos que a sceiéddigiersa, porém marcada historicamente
por processos de negacdo do “outro”. No caso datefra Brasil-Paraguai, o “outro” é o
paraguaio, e que nos faz indagar como, por meiprética docente de Geografia, podemos
guestionar os preconceitos de que estes sédo atwmdefora das escolas?

Entendemos que uma alternativa para estas questdas mediante a emergéncia da
identidadebrasiguaia em Ponta Pord e Pedro Juan Caballero: as ideesidsé@lo processos
inacabados e estdo sempre em construcdo. Desse mbidsiguaiq formado pela juncdo do
paraguaio com o brasileiro, e representado, enmenestite, por sujeitos de origem paraguaia
(nasceram no Paraguai e seus pais sdo paragua®sfigialmente sdo também brasileiros, pois
sao registrados no Brasil), podem representar resta racionalidade, marcada pelo transito
entre as identidades, entre as culturas, entreatseq) vivendo mudltiplas territorialidades e
multiplos territorios, sendo uma estratégia para guelacdo “brasileirogersusparaguaios”,
“Brasil versusParaguai’, ndo sejam consideradas como opostasgemo o reconhecimento da

cooperacdo e interdependéncia. Pensamos que, aasste a fronteira (identitaria e politico-
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administrativa) atua como um entre-lugar, sendwasiguaiouma representacdo clara de que
algo novo esta se fazendo, uma nova cultura e wva identidade, nas quais a fronteira ndo
representa uma oposi¢cao entre tais grupos cultunass, sim, uma (re) criacéo.

Porém, vale destacar que mesmo entrgrasiguaios ao se depararem efetivamente
com a cultura brasileira através da escola, oslitmmke fazem e as identidades sdo também
qguestionadas. Assim, nas escolas onde hd um numaiar de alunosbrasiguaios esta
identidade se faz com maior “naturalidade” e rasp@ois os alunos sentem-se reconhecidos e
acolhidos no espaco escolar. J4 nas escolas emstgge se encontram em menor nimero, a
identidade paraguaia tende a ser escondida emrmdeto da brasileira. Dessa forma, o papel da
escola se torna premente no sentido de desmist#gta oposicdo entre as culturas, para que no
futuro estes sujeitos (re) produzam novas formgsedsar, ser e viver na fronteira e no mundo.

O ensino de Geografia em areas fronteiricas podpedtar dentro e fora da escola o
qgue Fleuri (2003) chama d¢har para a alteridadepara o nosso “outro”, como ainda para as
diversas formas de representacdo e vivéncia natirs, para o papel da cultura no modo
como apreendemos e vivemos 0S espacos, e parargisiadies individuais e coletivas que nos
constituem. Entretanto, é necessario a compreetsapie a Geografia € vivida diariamente,
pois, como afirma Kaecher (20023, Geografia é o nosso dia-a-dia’mas temos que entedé-la
como tal, para que possamos fazer com que nossegsate alunas assim a reconhecam e se
percebam como sujeitos agentes dessa geografimethor, das geografias que se fazem e
refazem no espaco humanizado.

As dificuldades que permeiam a pratica docente reédas, desde a falta de
formacao continuada, as longas jornadas de trapathsalas super-lotadas e a falta de interesse
de muitos alunos e alunas, e mostram os limitegdiecacdo entre-culturas, assim como a
necessidade de grandes transformagfes. Consideramasoncordancia com Brandao (2007),
gue “a educacdo € um meio de criar guerreiros ou buedas” e, mais além, um meio de
guestionarmos as formas de vida que nos sao ingye&as valores, sentidos e significados, de
modo queser diferenteseja uma opc¢do autbnoma, valida e aceita sociédnsem implicar em
desigualdade de opcdes, de direitos e agdes, ssjasdentro ou fora das fronteiras.
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ANEXOS



LEVANTAMENTO DE DADOS

Entrevista com o/a Coordenador/a da Area de Geéagrafguntando:
- se existe projeto/preocupacédo ou algum tipo deudsdo sobre a questdo da fronteira e da
diversidade cultural para as escolas do municipisiderando a presenca de alunos paraguaios?

Se existe, como é?

7

- como é vista esta questdo da diversidade cul{pradcipalmente em relagdo aos alunos
paraguaios) no caso do ensino de Geografia no misf?cQuais as orientacdes que a Secretaria

Municipal faz aos professores em relacéo a issteediscussdo? Como isso se da?

- No caso da disciplina de Geografia, ha algum natdidatico especifico para trabalhar a

guestéo da diversidade cultural presente na fraft€)ual?

- quais as principais dificuldades ou problemasrelacdo a presenca de alunos paraguaios nas

escolas? E em relacéo as aulas de Geografia,apidiiculdades?



Roteiro para entrevistas com professores de Geografdas escolas de Ponta Pora

1) Como vocé analisa a presenca de alunos de opgeaguaia na escola brasileira? Isso traz
problemas e dificuldades nas aulas de Geografigao@ Se sim, quais os principais problemas e

dificuldades referentes a presenca desses alus@tes de Geografia?

2) Vocé precisa fazer alguma mudanca em sua fomnaatbalhno por causa da presenca de

alunos de origem paraguaia em suas aulas? Sewsim?q

3) Em relacdo aos conteudos trabalhados, é nezeatima mudanca ou adaptagcdo devido a

presenca desses alunos? Quais as principais dddes em relacdo aos conteldos?
4) Em relacdo aos conceitos de territorio, lugdroateira — considerando a diversidade da
fronteira e a presenca desses alunos de origergysaaa— como procura trabalha-los? Quais os

recursos didaticos utilizados para isso?

5) Como trabalha especificamente o conceito dadn@? Em que contexto? Em qual ano? Ha

um conteldo especifico ao qual relaciona esse itoAdgual?

6) E para vocé, o que significa a fronteira? Qual®ncepcao sobre a fronteira?

7) Vocé procura em sua pratica docente discutingeralativos a interculturalidade fronteirica?

Como isso ocorre?



Roteiro para entrevista com a Profa. Mirta Mabel (®cretaria Municipal de Educacgao)
1) Existe projeto/preocupacdo ou algum tipo deudisg&o sobre a questdo da fronteira e da
diversidade cultural para as escolas do municipisiderando a presenca de alunos de origem

paraguaia? Se existe, como é?

2) como é vista esta questdo da diversidade clljpmiacipalmente em relacdo aos alunos de

origem paraguaia) no caso do ensino de Geografiaumicipio?

3) Quais as orientacdes que a Secretaria Munitagados professores em relacéo a isso? Existe

discussdo? Como isso se da?

4) No caso da disciplina de Geografia, ha algumeri@tdidatico especifico para trabalhar a

guestdo da diversidade cultural presente na fraft€)ual?

5) Quais as principais dificuldades ou problemasrelacdo a presenca de alunos de origem

paraguaia nas escolas? E em relagéo as aulas deafi@auais as dificuldades?

6) Como vocé avalia sua prépria experiéncia cbnagiguaiaem Ponta Pora?



