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Resumo

Barbosa, Mayara Duim. (2019). O efeito de componentes autocliticos em instru¢ées com ilustracoes
(Dissertacdo de Defesa). Universidade Federal da Grande Dourados - UFGD, Dourados, MS,
Brasil.

Este estudo pretendeu analisar o efeito de estimulos verbais com funcédo, supostamente,
autocliticas, sobre o comportamento do ouvinte de seguir instru¢ées com ilustracdes. A partir
do conceito de comportamento verbal e linguagem propostos pelo modelo filos6fico
Behaviorista Radical, torna-se importante o estudo do discurso e de seus componentes, pois ele
torna-se meio de interacdo entre sujeitos, bem como organizacao de praticas culturais. De modo
gue o discurso passa a abranger meios de ensino e aprendizagem, atraves de enunciados que
explicitam instrugdes sobre as mais variadas contingéncias, ao estabelecer condigdes de
ocorréncia de comportamentos especificos: Para estudar o campo da manipulagao dos estimulos
verbais (entendido como autocliticos), foram realizados dois experimentos, separados,
metodologicamente, com o intuito de cumprir trés objetivos especificos, 1) Observar o efeito
da emissdo de autocliticos com funcdo qualificadora, sobre a resposta do ouvinte; 2) Observar
o efeito do uso de autocliticos nos enunciados contendo mandos; 3) Observar o efeito do uso
de enunciado com autocliticos, na descricdo de comportamentos ilustrados em tirinhas de
desenho. O instrumento proposto neste estudo dispde do uso de componentes autocliticos com
funcdo, suposta, manipulativa em instrucdes (regras) simples. Foi aplicado com uma amostra
de 59 sujeitos, em condicdo experimental. Os critérios de analise foram construidos a partir da
categorizacdo das respostas obtidas, conforme discriminacdo de topografia de resposta.
Posteriormente, os dados foram quantificados e qualificados a fim de testar a consisténcia da

proposta levantada como objetivo-

Palavras-chave: Comportamento Verbal. Regras. Autoclitico. Discurso.



Abstract

Barbosa, Mayara Duim. (2019). The effect of autoclitic components in instructions with
illustrations (Defense Dissertation). Federal University of Grande Dourados - UFGD,
Dourados, MS, Brazil.

This study aimed to analyze the effect of verbal stimuli with a supposedly autoclitic
function on the listener's behavior of following instructions with illustrations. From the concept
of verbal behavior and language proposed by the Radical Behavioral philosophical model, it
becomes important or the study of discourse and its components, as it becomes the means of
interaction between individuals, as well as the organization of cultural practices. The way the
discourse move to a broader method of teaching and learning, through instructions that explain
instructions on how more contingent variables, and how to define conditions for the occurrence
of applications. To study the field of manipulation of verbal stimuli (presented as autoclitic),
two experiments were carried out, methodologically separated, in order to perform three
mandatory objectives, 1) Observe the effect of autoclitic emissions with qualified function, on
a response from the listener; 2) Observe the effect of using autoclitics on statements conteining
mands; 3) Observe the effect of using autoclitic statements in the description of applications
illustrated in drawing strips. The instrument proposed in this study includes the use of autoclitic
components with supposed functions, manipulable in simple instructions (rules). It was applied
with a sample of 59 subjects, in experimental condition. The analysis criteria were built from
the categorization of responses, according to the topography of the response. Subsequently, the

data were quantified and allowed to test the consistency of the proposal raised as an objective.

Keywords: Verbal Behavior. Rules. Autoclitic. Speech.
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Ao tomar as relacbes comportamentais humanas como objeto de estudo, Skinner (1957)
traz o estudo do comportamento verbal como um todo, com suas propriedades, conceituactes
e classificacGes. O autor define comportamento verbal como comportamento operante regulado
por préticas culturais, através da mediacdo de outra pessoa, ou seja, é aquele comportamento
que opera no ambiente do emissor e tem suas consequéncias mantidas por intermédio de um
ouvinte treinado. Explica que seu efeito €, primeiramente, sobre outro individuo, utilizando-se
ndo apenas de processos mecanicos sobre o ambiente, mas também de um processo de
treinamento de préticas verbais entre individuos de uma mesma comunidade. Nesse sentido,
pode-se dizer que o comportamento operante age diretamente sobre outro sujeito, age
indiretamente sobre o ambiente em que foi emitido. Quando um comportamento é tido como
apropriado ao contexto de sua emissdo, sua manutencdo € realizada pelo processo de
consequenciacdo; quando ha mudancas na contingéncia vigente ha mudancas nas respostas a
serem consequenciadas e mantidas (Skinner, 1957). Caracterizado, tanto pelo estudo do
comportamento individual, quanto do comportamento social (Sério, Gioia, Andery &
Micheletto, 2002/2010; Skinner 1957).

O comportamento verbal é acessado em suas condi¢fes de ocorréncia, possibilita ao
estudioso previsdo e controle dessas instancias, por meio da identificacdo e descricdo das
relacGes que o cercam, sejam antecedentes ou consequentes a sua emissao. Leigland (1989),
por sua vez, discute que na linguagem o significado ndo é propriedade do termo em si, mas
relaciona-se com as condi¢des nas quais o termo é emitido, voltando para sua fungdo no
episodio verbal e no discurso do falante. O significado como definido em processos
comportamentais operantes volta-se a importancia das relacdes funcionais que permeiam esses
processos, considerando o contexto de ocorréncia, o0 historico de construcdo e refinamento de
padrGes comportamentais, e as circunstancias que os mantém.

Ao tomar as relagdes funcionais presentes na elaboracdo dessa pesquisa 0s proximos
capitulos visam discutir tais temas, apanhando desde suas respectivas definigdes até as relacdes
formadas a partir delas e, pertinentes ao desenvolvimento do Experimento proposto. O presente
estudo se propde a discutir o efeito do uso de autocliticos em regras, em contexto de enunciados
com funcéo discriminativa de mando. Desse modo, segue uma prévia do que cada topico ira
tratar, ao longo dessa pesquisa.

Como visto a cima, este primeiro topico refere-se a uma introducdo ao estudo,

responsavel por apresentar a pesquisa e as relacées funcionais investigadas, bem como oferecer
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uma prévia do caminho seguido pela experimentadora até obter os resultados de cada
Experimento.

O segundo tdpico, discute, brevemente, o conceito de comportamento verbal e aborda
suas classificacoes, definidas por Skinner em 1957. O texto volta maior atencao para as relacdes
de mando e autoclitico, utilizados como instrumento nesse estudo.

O terceiro topico traz a relacdo falante ouvinte, a partir da qual desenvolvem-se as
relacBes verbais, objetos de estudo da Andlise do Comportamento, ou seja, 0 repertorio
comportamental particular e social que o ouvinte constroi.

No quarto topico o texto percorre algumas conceituacdes de regras e suas implicacoes
como objeto de estudo, suas possibilidades e limitagcdes no episodio verbal.

O quinto tdpico, apresenta 0 Método Reno, instrumento utilizado na analise dos dados
do segundo Experimento executado nesse estudo; recurso de analise comportamental do
discurso, que atrela a base interpretativa com o empirismo.

Quanto ao sexto topico desse texto, tange a estrutura metodoldégica empregada nesse
estudo, a qual abarca o delineamento do procedimento, local de aplicacdo, instrumentos
utilizados, critérios de eleicao de participantes e de andlise.

O topico sete mostra os resultados obtidos nos experimentos realizados e discute a
analise destes.

No oitavo e ultimo tdpico encontram-se as consideracBes finais dessa pesquisa,

concluidas com base nas possibilidades e limitacdes encontradas no decorrer de sua execucao.

2 Comportamento verbal de mando e autoclitico

Ao entender que o comportamento verbal é operante, € necessario compreender que
todo comportamento operante é caracterizado por ser mantido pelas alteracbes geradas no
ambiente de sua emissdo. E dependente da relacdo funcional organismo-ambiente, a partir de
um histérico de condicionamento, sem que haja, necessariamente a mediacdo de outro
individuo. Skinner (1957) classifica o comportamento verbal em operantes verbais, como
objetivo de estudar as condi¢des de sua ocorréncia, desde a sua emissao até 0s processos de
condicionamento que o mantém.

Os operantes verbais ocorrem num contexto formado por elementos do ambiente:
objetos, eventos ou acontecimentos (ou propriedades de), que incluem “coisas”,
palavras faladas, ouvidas ou lidas (ou vistas), comportamentos do ouvinte (ou leitor) e
consequéncias reforcadoras especificas ou generalizadas providas pela mediacdo do
ouvinte (Borloti, 2004, p. 223).

Assim, o comportamento é determinado por eventos publicos e privados, definidos por

multiplos processos de selecdo, que perpassam por toda a vida do sujeito. Esses processos de
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selecdo atuantes no estabelecimento de repertorios comportamentais do individuo, ocorrem por
meio da selecdo por consequéncias, em que um comportamento especifico é selecionado e
mantido por um ouvinte treinado, dentro de um mesmo grupo social que o falante.

E possivel identificar entdo, relacdes de controle do comportamento, entre partes do
estimulo antecedente e partes da resposta (Michael, 1982; Fonai & Sério, 2007; Hubner et al.,
2012; Skinner, 1957). Sendo essas relacdes antecedentes, responsaveis por ocasionar respostas.
Foram definidos e classificados, por Skinner (1957), mando, tato, transcrigdo, textual, ecdico,
ditado, audiéncia e intraverbal como operantes verbais de primeira ordem; e autoclitico como
operante de segunda ordem. Considerando transcricdo, ditado, textual e ecOico operantes
advindos de relagdes formais entre o estimulo antecedente e a resposta, ou seja, em que ha
correspondéncia entre partes do estimulo e partes da resposta (Hubner et al., 2012; Skinner,
1957). Ja o tato e o intraverbal, atuam como operantes provenientes de relacGes funcionais
temaéticas, nas quais ndo ha correspondéncia ponto a ponto entre o estimulo antecedente e a
resposta.

Fonai & Sério (2007) e Hubner et al. (2012), apontam o papel de estimulo discriminativo
da audiéncia, em que a relacdo de controle é funcional e selecionada em processos de
discriminacdo. Entrando como uma relacdo funcional antecedente cujas condigfes sao
tematicas e discriminativas a audiéncia assume, segundo MacCorquodale (1969), o papel de
estimulo suplementar sobre a fala e, segundo Fonai & Sério (2007), o papel de operagdo
estabelecedora em funcdo de uma resposta. Assim, a audiéncia assume outras relacdes para
além da mediacdo, no episddio verbal, assume o papel de variavel de controle e, no entanto,
atua em conjunto com outras variaveis, com outras relacdes de controle, semelhante ao operante
autoclitico.

Dentre as relacBes funcionais de controle classificadas por Skinner (1957), aqueles
abordados por esta pesquisa sdo 0 mando e o autoclitico que serdo descritos a seguir.

O mando é considerado um operante verbal de primeira ordem, cuja relagdo com o
reforgo é especifica. E cujo estimulo discriminativo é a propria audiéncia, ocorrendo a partir de
uma relagdo probabilistica com o periodo de privacdo de consequenciacdo reforcadora ou
mesmo na presencga de estimulacdo aversiva. Dessa forma, as relagdes classificadas como
mando beneficiam, majoritariamente, o falante, mesmo que suas contingéncias reforcadoras
sejam mantidas pelo ouvinte. A emissdo de mandos relaciona-se a presenca de operacoes
estabelecedoras anteriores (como variaveis determinantes), diferentemente dos outros operantes
verbais em que as relagBes de controle se encontram em estimulos antecedentes (Michael,

1988). Aqui, ndo se ignora que a presenca de estimulos discriminativos na contingéncia, porém,
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0 operante mando é emitido em funcdo de uma operacgdo estabelecedora; mesmo que alguns
estimulos controlem partes de sua resposta € a operagéo estabelecedora que determinard o valor
da consequenciacdo para o falante, atuando sobre sua eficacia e frequéncia. O papel de operacéo
estabelecedora, por sua vez, diferencia-se daquele do estimulo discriminativo, por essas serem
eventos ambientais que alteram a efetividade do reforgo de um estimulo e evocam respostas
relacionadas com o repertdrio comportamental, previamente estabelecido pelo individuo;
alteram o valor da resposta emitida sob essas condi¢Ges (Michael, 1988; Miguel, 2000;
Laraway, 2003). Ao passo que o0 estimulo discriminativo evoca uma resposta, uma operacao
estabelecedora aumenta a efetividade de uma resposta de refor¢o ou de puni¢do por meio de
condi¢des ambientais antecedentes.

Nessas relacdes operantes a resposta tem seu refor¢o por uma consequéncia especifica
e, tem suas variaveis controladoras, principalmente na contingéncia presente, em condicdes de
privacdo ou estimulos aversivos (Michael, 1988; Skinner, 1957). Tem-se que entender,
necessariamente, a relacdo antecedente-consequente na qual um evento encoberto produz
efeitos num ouvinte treinado, que ird dispor consequéncias a esse falante, também treinado.
Essas operacdes estabelecedoras sdo produzidas tanto de modo incondicionado como
condicionado, relacionando-se a processos de privacao, saciagdo ou condic¢des de aversividade
as quais o ouvinte entre em contato. Dessa forma a aprendizagem, tanto quanto a compreenséo
da emissdo de mandos relaciona-se funcionalmente com as operagfes estabelecedoras
antecedentes, fator que permite ao analista maior controle sobre as varidveis que controlam esse
operante.

Caio Miguel (2000) aponta a importancia de se estudar operacoes estabelecedoras.
Entre as razdes pelas quais acredito que o conceito de operacdo estabelecedora merece
a atencdo dos analistas do comportamento estdo 1) porque tal conceito pressupde
relaces ambientais que poderiam alterar o valor de refor¢adores condicionados,
independente do valor de reforcadores primarios com os quais foram pareados, o que
facilitaria o controle sobre respostas, que principalmente no caso humano, sdo quase que
exclusivamente mantidas por reforcadores condicionados. 2) porque permite a
modificacdo de comportamentos através da manipulacdo de eventos antecedentes,
mantendo a relacdo resposta-conseqiiéncia constante, 3) porque provoca uma nova
discussdo conceitual a respeito do uso do termo SP e, 4) porque chama a atencéo de
analistas do comportamento para um dos mais importantes e tradicionais fendbmenos
psicoldgicos: a motivagao.

Ha estudos como o de Lechago et al. (2010), que relacionam contingéncias de reforgo

com mando, cuja manipulacdo das operacOes estabelecedoras produzem diferencas
significativas na topografia das respostas, inferindo diretamente na aquisicdo respostas de
classe autoclitica no processo de generalizacdo do operante mando, por exemplo. Esse dado,

aponta para uma relacdo particular entre operantes verbais, a partir da alteracdo de condicGes
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antecedentes. E embora o estudo trabalhe com uma amostra de repertorio verbal variada, a
presenca de autocliticos na generalizacdo de um novo repertério levanta a possibilidade de
autocliticos auxiliarem na aprendizagem e compreensao de habilidades e conhecimentos a
serem adquiridos.

O operante verbal autoclitico, por sua vez, é entendido a partir do efeito gerado sobre o
ouvinte, pela resposta de um sujeito; na medida que sua emissdo modifica o efeito que o
comportamento do falante tem, sobre um ouvinte treinado. Segundo Skinner (1957),
autocliticos séo propriedades no discurso do falante que alteram a resposta do ouvinte, pois
modificam topograficamente os estimulos verbais do discurso, com a funcdo de descrever,
qualificar ou comentar o comportamento verbal. Os autocliticos acompanham outros operantes
verbais com finalidade de modificar a resposta do ouvinte, como uma edi¢do do comportamento
verbal do falante. De modo geral, os autocliticos concorrem ou cooperam com operantes de
primeira ordem, portanto, sdo relacbes em que o ouvinte fica sob controle do préprio
comportamento, ou de aspectos deste; identificadas no discurso do falante como respostas
adicionais as relacdes verbais de primeira ordem (Skinner, 1957,1978; Hubner e col., 2012).

O operante autoclitico é compreendido em fragmentos de comportamento verbal que
atuam como um sistema diretor, que altera, produz e avalia um operante verbal de primeira
ordem. E uma variavel de controle presente no comportamento do falante, que atua sobre outras
variaveis de controle, seja demarcando-as, ligando-as ou coordenando-as (Passos, 2003). O
autoclitico é, dessa maneira, o Unico operante verbal com relacdo dependéncia funcional com
outros operantes, ocorrendo, necessariamente, como uma construcao adicional a emissdao de um
operante de primeira ordem. E um operante intrinseco ao contexto de emissio de outros
operantes, cuja consequenciacao é social, e a disposicdo do reforco é realizada pelo préprio
individuo, uma vez que atua como proprio ouvinte. Nesse processo de articulacéo e reordenacéo
de respostas verbais a varidvel antecedente que controla a emissdo de um autoclitico esta
disposta em seu produto, o que ira determinar se havera ou ndo uma consequéncia reforcadora
(Matos, 1991).

Um produto da emissdo de autocliticos é a gramatica, que mesmo na impossibilidade de
uma correspondéncia com outras unidades operantes, permite a identificacdo de autocliticos e
a analise de sua fungdo em uma determinada fala. Palavras gramaticais, no entanto, ndo séo as
unicas articulagcbes desse operante, a emissdo de autocliticos relaciona-se a processos
discriminativos privados do individuo; discriminacdo de propriedades da fala emitida;
coordenacdo de uma alocugdo ou mesmo sua reformulacdo. A esse papel, majoritariamente,

discriminativo, Matos (1991) aponta o operante autoclitico como uma subcategoria de tatos,
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considerando que sua funcédo se da em relagGes discriminativas sobre operantes basicos. Porém,
nem todo autoclitico ocorre numa relacdo gramatical articulada, podendo ser encontrados
sutilmente na reorganizacdo da fala ou mesmo indicadores de sua forca ou intensidade;
diferindo de Michael (1988), que toma o operante como um tipo de mando, visto que estabelece
relagdes de controle sore outros operantes. Tomaremos a classificacdo de Skinner (1957), em
seis unidades autocliticas, conforme sua funcdo no episodio verbal, seja fun¢do de mando ou
de tato, identificadas por duas caracteristicas essenciais. Em primeira instancia alterar o material
verbal priméario e em segundo lugar modificar a reacdo do ouvinte em relacdo ao primeiro
operante emitido. Brino e de Souza (2005), afirmam que a categorizagdo de respostas verbais
secundarias é realizada a partir de uma relacdo discriminativa com o estimulo ocasionador do
comportamento do falante, obtida a partir de seu historico de condicionamento. Assim, 0 estudo
dessas relacdes esta diretamente atrelado as relacBes que controlam o comportamento do
falante. Nesse sentido ndo ha como investigar relacbes operantes de ordem secundaria sem
compreender as relacbes de primeira ordem

Apesar de Skinner (1957) dedicar uma sessdo inteira em seu livro para descrever as
relacBes autocliticas, a complexidade de se estudar o tema € vista em varios estudos, tais como
Skinner, 1957; Borloti, 2004, 2007; Brino e de Souza, 2005; Seério et al., 2002,2010; Faleiros
& Hubner, 2007; Santos & Souza, 2017; Almeida, 2009; Hibner, Austin & Miguel, 2008, entre
outros. Dado que a multideterminacdo do comportamento no episodio verbal considera varios
processos de condicionamento, sejam eles culturais e/ou particulares ao individuo, estudar essas
relacBes operantes implica em analisar suas relagdes com os outros fatores da contingéncia.
Embora autocliticos sejam emitidos funcionalmente em dependéncia de outros operantes

verbais, sua ocorréncia é estabelecida e mantida por controle social.

3 A Relacéo Falante-Ouvinte

E por meio das relacdes verbais que sdo construidos o repertdrio ndo social e social, e
aqui empregam-se tanto as praticas verbais vocais e escritas quanto aquelas ndo pronunciadas
(Skinner, 1957). Dessa forma, endente-se que 0 comportamento é emitido na relacdo entre um
falante e um ouvinte.

O comportamento do falante e do ouvinte juntos comp&em aquilo que podemos chamar
de episddio verbal total. Ndo ha em tal episddio nada além do comportamento
combinado de dois ou mais individuos. Nada "emerge™ na unidade social. O falante pode
ser estudado pressupondo-se um ouvinte, e 0 ouvinte pressupondo-se um falante.
(Skinner, 1957, p. 4)

Dado que o falante também é ouvinte do proprio comportamento, ele reage ao seu

comportamento. De maneira que as variaveis de controle de um comportamento especifico
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podem relacionar-se com outras partes de seu proprio comportamento. Segundo Skinner (1957),
tal processo de edicdo e elaboracdo do discurso a ser emitido ocorre, para o falante, em nivel
privado, onde o falante atua como préprio ouvinte, no processo de construcdo de seus
pensamentos de maneira que passa a manipular seu proprio comportamento.

O discurso passa a ser entendido como um conjunto de operantes verbais com
propriedades especificas (Borloti et al., 2008); ou seja, o discurso é construido a partir de um
conjunto de comportamentos verbais. Ao analista do comportamento, entdo, caberia a
interpretacdo da funcdo de um conjunto de operantes verbais e as relacdes que o permeiam,
desde a sua emissao até a sua manutencao no repertorio do individuo.

E importante considerar nesse contexto o papel do outro no episodio verbal, uma vez
que o falante atua diante de uma audiéncia, essa assume o papel de variavel controladora, como
também estimulo antecedente. Cabe apontar que a analise se volta para a relacdo ouvinte-falante
em que tanto falante quanto ouvinte fazem parte de um mesmo grupo social, cujo histérico de
condicionamento é semelhante. A esse historico de condicionamento que o olhar do analista se
dirige, em busca das variaveis responsaveis pelo estabelecimento de comportamentos novos e
manutencdo daqueles comportamentos ja aprendidos pelo individuo. Skinner (1974) menciona
a aprendizagem de comportamentos por meio de processos de modelagem ou por meio de
instrugdes que atuam como regras numa contingéncia, sinalizando ao ouvinte como responder

numa contingéncia.

4 Regras

O conceito de regra, pela Analise do Comportamento, evoluiu muito, sendo abordado
por varios autores (Skinner, 1957; Abreu & Hubner,2011; Matos, 2001; Catania, Matthews &
Shimoff, 1982; Braam & Malott, 1990; Hayes, Zettle e Rosenfarb, 1989; Barnes-Holmes et al,
2001), que discutiram o tema, variando desde sua definicdo como um estimulo discriminativo
até seu papel como operagdo estabelecedora.

Ha varias maneiras de entender o conceito de regra, uma delas € como uma instrucao,
que resulta de propriedades do comportamento de um falante e, cuja funcéo é atuar como fonte
de controle sobre o comportamento de um ouvinte treinado. Skinner (1969) estabelece que
regras descrevem estimulo antecedentes, respostas apropriadas e consequéncias provaveis,
podendo atuar como o proprio estimulo antecedente. Logo, regras sdo entendidas como
estimulos discriminativos que envolvem componentes do comportamento do falante,

descrevendo uma contingéncia especifica (Matos, 2001).
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O uso de regras se aplica justamente na elaboracdo de contingéncias culturais, as quais
0 ouvinte pode responder a partir de contato indireto, ou seja, pelo contato com uma instrugéo
que descreva 0 comportamento requisitado ao ouvinte. Logo, pode-se dizer que a aplicacéo de
regras, no que tange sua elaboracdo, bem como sua compreensdo e seguimento estd,
intimamente, ligada a nocdo de reforgo social; de forma a organizar e assemelhar as respostas
de vérios sujeitos pertencentes a um mesmo grupo, atraves de um treino verbal. Assumem,
entdo, a funcdo de descrever contingéncias de reforco social, as quais permitem ao ouvinte
dispor de reforgo a curto e longo prazo. Ocupam-se de organizar contingéncias de reforco de
acordo com seu seguimento, pelo sujeito, seja, parcial ou completo.

Regras sdo particularmente empregadas em situagcdes em que as contingéncias naturais
sdo fracas, ou porque estas tém magnitude pequena ou porque operam a longo prazo ...
As consequéncias sociais do seguir regras sdo importantes a curto prazo, na medida em
que suplementam os efeitos reforcadores dessas outras consequéncias do seguir regras.
(Matos, 2001, p. 58)

Desse modo o comportamento de seguir regras torna-se Util na auséncia de repertorio

adaptado do individuo, ou para que este evite entrar em contato com uma consequenciacgao
aversiva. Quando o ouvinte se encontra diante de uma contingéncia nova ou para a qual ndo
possui repertdrio, seguir uma regra o permite discriminar o estimulo e a resposta a ser emitida
num determinado contexto, evitando, por sua vez, o contato com uma consequéncia punitiva.
Regras passam a estabelecer comportamentos independente de uma consequenciacao imediata.
Atuam como estimulos antecedentes, ou operagdes estabelecedoras.

Varios estudos (Catania, Matthews & Shimoff, 1982; Matos, 2001; De Albuquerque e
Paracampo, 2010) apontam gue mesmo atuando como estimulo antecedente uma regra nao
descreve, necessariamente, toda a contingéncia, podendo ndo descrever com precisao o
comportamento requerido do ouvinte, ou mesmo a consequenciacdo ao seguimento ou nao da
regra. Outra forma de entender o conceito de regra é como um estimulo alterador de funcédo
(Matos, 2001; Schlinger e Balkey, 1987; Malott, 1988). A regra também cabe alterar a funcédo
de estimulos aos quais descreve, evocando mudangas no comportamento requerido ao ouvinte.
Schlinger e Balkey (1987) discutem essa nogéo e apontam que essa alteracdo evocativa ocorre
pela descri¢do do estimulo na regra e, ndo na regra propriamente dita, ou seja, o efeito da regra
relaciona-se diretamente com a descricdo que ela oferece do estimulo discriminativo. Tal
abordagem vai além da conceituacdo inicial, proposta por Skinner (1957), aponta um carater
evocativo em estimulos descritos na regra, minuciosamente, enquanto Skinner (1957) aponta a

regra, em si, como um estimulo antecedente, desconsiderando a possibilidade de que essa
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descreva varios estimulos com fungdes alteradoras diferentes, sobre o comportamento do
ouvinte.

Ao tomar outra definicdo para comportamento governado por regras, tem-se suas
relacGes de controle a partir de duas contingéncias, uma delas, necessariamente, no papel de
estimulo verbal (Zettle e Hayes, 1982; Barnes-Holmes et al, 2001). A ideia de comportamento
governado verbalmente ser comportamento governado por estimulos verbais, é discutida por
Barnes-Holmes et al (2001), a partir da qual observa-se o carater evocativo em estimulos
antecedentes descritos pela regra. Tal fator, passa atuar sobre a complexidade da regra, pois
controla fungdes especificas do comportamento do ouvinte, assim os elementos de uma regra
controlam de forma direta e relacional seu seguimento ou a auséncia desse. Ao tomar esse
conceito os autores (Hayes, Zettle e Rosenfarb, 1989; Barnes-Holmes et al, 2001), destacam
trés categorias de comportamento governado por regras. Pliance (comprometimento — traducédo
livre), que descreve uma contingéncia de mediacdo social com base num histérico de
reforcamento; Tracking (rastreamento — traducdo livre), cujas relagcdes de controle podem ser
entendidas na relacdo entre a regra, propriamente dita, e 0 ambiente organizado, a partir de um
histérico de reforcamento em que ambas as instancias atuem de maneira coordenada e nao
opositora; Augmenting (aumento), demonstrado a partir de redes relacionais que alteram o grau
em que consequéncias, previamente estabelecidas, funcionam dentro da contingéncia.

Ainda pensando em regra como alteradora de estimulos, Malott (1988) aborda sua
funcdo como operacdo estabelecedora, pois instaura contingéncias de refor¢co que aumentam a
efetividade de seu seguimento. No entanto, o carater reforcador presente nessa situacdao pode
ser perdido caso haja uma mudanga na contingéncia e a regra permaneca a mesma. Nico (1999),
De Albuquerque e Paracampo (2010) e Skinner (1969) discutem a insensibilidade a
contingéncias como um subproduto do comportamento governado por regras, posto que a
vantagem do uso de regras esta na estabilidade de uma contingéncia, e acaba por desconsiderar
as alteracdes presentes na contingéncia. O comportamento governado por regras nem sempre é
compativel com a contingéncia a qual o ouvinte sera exposto. O que leva a discussao para o
conteddo da regra, ou seja, as variaveis descritas nela.

Quando um comportamento é estabelecido e mantido por contato com uma contingéncia
natural, o processo de condicionamento, pressupde esquemas de reforco e punigdes contingente
a resposta do organismo, isto &, intrinsecamente; ndo ha, necessariamente, uma
consequenciacdo socialmente estabelecida. Nesse caso o ouvinte se comporta em fungéo de um
estimulo, num contexto especifico e tem seu comportamento naturalmente consequenciado na

relagdo com o ambiente. J& a contingéncia cultural estipula e organiza a consequenciacdo
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disposta ao comportamento do sujeito, que dessa forma ao responder diante de um estimulo,
num contexto especifico é submetido a aprovacao ou punicao social. Conclui-se que um ouvinte
pode aprender por modelos e instrucdes, a partir dos quais entra em contato indireto com a
contingéncia; ou por processos de modelagem, em que entra em contato direto com a
contingéncia, pelo contato com contingéncias naturais (Skinner, 1969). No, primeiro caso, por
uma via cultural, tal como a utilizagdo de regras, cuja contingéncia de refor¢o passa a ser
programada; e no segundo caso, através de contato direto com a contingéncia natural, por
processos de reforcamento intrinsecos ou mesmo por exposi¢do a consequéncias aversivas
(Matos, 2001). H4, no entanto, a possibilidade que o comportamento requerido na regra nao
faca parte do repertorio do individuo, ocasionando seu ndo seguimento (Barnes-Holmes et al,
2001).

Um fator contribuinte para o seguimento ou ndo de uma regra € a historia de
condicionamento, particular a cada individuo. Tem-se, portanto, maior dificuldade em
discriminar os fatores que enquadram um ouvinte como mais ou menos flexivel ao seguimento
de uma regra, mesmo que essa regra seja discrepante a contingéncia atual de exposicao, do
ouvinte (Paracampo, Souza & Albuquerque, 2014). O estudo realizado por Paracampo, Souza
& Albuquerque (2014) afirma a hipdtese de que o histérico privado e anterior de cada ouvinte
atua como determinante para se comportamento de seguir regras, e ainda aponta para a direcdo
da construgé@o de uma regra que se alinhe a contingéncia atual do ouvinte, visto que uma regra
discrepante, ainda que atuando como alteradora de funcéo discriminativa, reduz a probabilidade
de sinalizacdo de uma consequéncia reforcadora. E mesmo que a forma de entender o conceito
de regra varie entre 0s varios autores citados, ha o senso comum de que as variaveis atuantes e
as propriedades das regras tem um papel fundamental para o0 comportamento de segui-las e,
para tanto € importante recordar o aspecto essencial de coeréncia para 0 comportamento
governado por regra, que é a correspondéncia entre a regra e a contingéncia a qual ela se
relaciona. Mesmo que a consequenciacdo pos seguimento da regra possa variar entre longo,
médio e curto prazo, é importante ressaltar que sua eficacia como agente controlador do
comportamento do ouvinte ocorre a quando a regra especifica consequéncias efetivas e/ou
especifica respostas presentes no repertério do ouvinte e/ou estabelecem contingéncias
relacionadas a uma consequenciacdo positiva de seu seguimento. Assim, regras podem ser
incompletas ou completas, proporcionar contato com reforco imediato ou tardio e ainda
oferecerd condicOes para seu seguimento por parte de um ouvinte treinado (Braam & Malott,
1990). Mollot (1988) aborda a questdo de que regras dificeis de seguir descrevem contingéncias

cujos resultados sdo improvaveis, cumulativos ou sem prazos, que atuam de maneira indireta.
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Tais tipos de regras, segundo o autor precisam de uma contingéncia adicional, descrita por uma
regra facil de seguir; ou seja, cuja prescricdo sinalize uma consequencia¢do préxima ou
imediata, portanto, com contingéncia de acdo direta. Tais contribuicdes alinham-se com 0s
autores Schlinger e Balkey (1987), quando discutem que para além de descreverem estimulos
discriminativos, ou alterarem a fungdo de seu efeito sobre o ouvinte a regra ndo age,
necessariamente, como evocativa, mas estabelece condi¢des para que o comportamento seja
evocado numa contingéncia prescrita.

Uma consequéncia do comportamento de seguir regras se deve ao fato de que o
comportamento governado por regras permite ao ouvinte um contato indireto com a
contingéncia, este passa a ndo discriminar as mudangas ocorridas na contingéncia, estando
sensivel apenas a regra; e caso a regra ndo acompanhe as variagdes ambientais havera, por parte
do ouvinte, insensibilidade a contingéncia e, por consequéncia, falta de coesdo entre
comportamento emitido e consequenciagdo fornecida pela contingéncia em questdo. E
importante ressaltar, porém, que vérios fatores inferem no seguimento de uma regra, tanto
pertinentes ao historico e varidveis independentes do préprio ouvinte, quanto referente as
varidveis independentes do falante. O papel do falante, no grupo em que fala, passa a atuar
como uma varidvel controladora, assim como as redes relacionais que ele forma (Barnes-
Holmes et al, 2001).

O comportamento de seguir regras e o de prescrevé-las alinha-se ao comportamento de
edicdo, usualmente emitido pelo proprio ouvinte a partir da disposi¢do de consequéncias sociais
e particulares. O comportamento de autoedicdo e de autorregra unem-se, possivelmente por
aumentar a probabilidade de um comportamento do ouvinte receber consequenciagdo
reforcadora. Ao somar um autoclitico (operante verbal alterador de estimulos discriminativos)
ao comportamento de prescrever regra (cuja funcdo, primeira, é atuar como estimulo
discriminativo), o autoclitico assume um papel suplementar para as regras, agindo como uma
variavel controladora adicional. Dessa maneira, 0 aumento da discriminacdo das varidveis da
contingéncia, assim como, 0 aumento de varidveis controladoras atuantes, pode ser um
indicativo de maior probabilidade de ocorréncia de uma resposta futura e consequentemente
aumentar a forca e acuracia dessa regra. E ao levantar tais reflexdes que o presente trabalho se
propds a investigar o uso de instrugdes com acréscimo de componentes autocliticos.

Quando ha a emissdo de uma regra com mando, ha uma contingéncia adicional que
apoia a regra e aumenta a probabilidade de que essa seja seguida (Malott, 1988). Numa funcgéo
analoga entende-se a emissdo de uma regra contendo operantes autocliticos (que por si s, ja

possuem funcdo alteradora sobre o comportamento do ouvinte), cuja acdo ocorre de modo
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suplementar a descricdo da regra. A regra, aqui, é entendida como unidade de controle
discriminativa que altera a funcdo de um estimulo discriminativo, por ela descrito, apoiada por
unidades de analise cuja funcdo seja alterar o efeito de sua prescri¢do. Para essa pesquisa a
aplicacdo de regras ocorreu nas instrucdes, presentes, no instrumento de pesquisa.

Com o objetivo geral de analisar o efeito do uso de estimulos verbais com funcéo,
supostamente, autocliticas, sobre o comportamento do ouvinte de seguir regras com mando.
Este estudo trabalha com enunciados com funcdo de instrugdo, constituidos por regras com
mando e regras com mando acrescido de autocliticos. A pesquisa foi dividida em dois
Experimentos, os quais pretendem 1) Observar o efeito da emissdo de autocliticos com funcéo
qualificadora, sobre a resposta do ouvinte; 2) Observar o efeito do uso de autocliticos nos
enunciados contendo mandos; 3) Observar o efeito do uso de enunciado com autocliticos, na

descricdo de comportamentos ilustrados em tirinhas de desenho.

5 Método do Experimento |

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da instituicio (CAAE

827.415). O procedimento utilizado foi aplicado no Experimento I.

5.1 Participantes

Participaram do Experimento 30 académicos de uma instituicdo publica de ensino
superior, localizada no Mato Grosso do Sul. Todos, académicos do curso de psicologia, que ndo
tiveram contato com os fundamentos da pesquisa em qualquer momento anterior.

Os participantes foram selecionados por meio de contato direto com a pesquisadora,
realizado em sala de aula. O convite deixou claro os objetivos da pesquisa, o carater voluntario
do participante, local de ocorréncia, tempo de duracéo e as demais informac@es necessarias para
0 aceite do participante.

Os 30 participantes, frequentavam o 3° semestre de psicologia — 2° ano; totalizavam 22
mulheres e 8 homens com idade entre 18 e 42 anos.

5.2 Local
A coleta de dados foi realizada coletivamente em sala de aula, durante o periodo de aula.

5.3 Material

Foram utilizados pelo participante o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,

mesa, cadeira e canetas. Uma Folha de Instrugdo, com uma breve explicacdo acerca do que
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deveria ser feito durante o Experimento I, que foi lida pela experimentadora antes da execugao

do Experimento I; e o instrumento de pesquisa, desenvolvido pela experimentadora.

5.4 Instrumento

Foram desenhadas 6 tirinhas, contendo 4 quadrinhos cada; contendo agdes simples. Os
desenhos foram de autoria da experimentadora, com base em modelos de tirinhas encontrados
em jornal. Nele foram desenvolvidos 3 enunciados com mando simples, os quais foram
duplicados e acrescidos de componentes autocliticos; totalizando 6 enunciados, 3 enunciados
contendo, apenas mando e 3 enunciados contendo mando e autoclitico. Cada enunciado foi
designado a uma tirinha.

Os desenhos foram estruturados numa folha de questdo/resposta, contendo 6
enunciados, 0s quais pediam ao participante complemento para uma tirinha de quadrinho
(Apéndice B). Cada questéo continha uma tirinha ilustrando uma ag&o, com espago em branco,
na propria tirinha, para adi¢do da resposta. Essa proposta de folha de tirinhas teve como base
exercicios de interpretacdo de texto aplicados no ensino fundamental, caracterizados em sua
maioria, por um enunciado acompanhado de um trecho de texto ou de imagem. As imagens
ilustradas foram selecionadas com o Unico critério de desencadeamento temporal de um evento,
ou seja, com quadrinhos que explicitassem mudancas ocorridas entre um quadro e seu anterior,

havendo a continuidade de uma acéo.

5.5 Delineamento

Para esse estudo ha a compreensdo de que na contingéncia descrita pela instrucdo/regra,
0 operante mando tem papel de estimulo discriminativo, com o acréscimo de componentes
autocliticos com funcao suplementar.

No Experimento | foram consideradas 24 varidveis dependentes, o instrumento é
constituido por 3 tirinhas, de 4 quadros, contendo enunciado com apenas uma regra com mando
e, 3 tirinhas, de 4 quadros, contendo enunciado com componentes autocliticos adicionados ao
mando; o que totalizou 24 quadrinhos para adi¢do de resposta. e 12 variaveis independentes,
considerando as 6 tirinhas e os 6 enunciados.

O instrumento do Experimento | continha os enunciados 1) complete, livremente, a
tirinha; 2) acrescente contetdo a tirinha; 3) insira texto a tirinha; 4) acrescente, detalhadamente,
conteddo a tirinha; 5) insira texto, de forma clara, a tirinha; 6) complete a tirinha; em ordem de

exposicdo na folha entregue aos participantes.
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5.6 Procedimento

No que refere a aplicacdo do Experimento | é importante ressaltar que foi criado em
primeira instancia e aplicado como teste a 3 sujeitos. A partir dos resultados apanhados e do
feedback dos sujeitos levantaram-se 3 questdes, compreendidas como possiveis problemas, a
falta delimitagéo de espaco para resposta, a falta de especificacdo da resposta pelo enunciado,
a possibilidade de preencher/responder cada quadrinho individualmente (o0 que demanda muito
tempo do participante). Apos essa aplicacdo teste foi mantido o Experimento | por fins de
comprovacao tanto dos objetivos levantados por esta pesquisa, quanto das problematicas
levantadas na aplicacdo teste.

O estudo foi aplicado em sala de aula, do segundo ano de psicologia, apds o contato
inicial com o professor regente da sala de aula, no qual foi apresentada a
aplicadora/experimentadora e 0s objetivos propostos pelo estudo. Esse primeiro contato ocorreu
no periodo anterior a aula, sem que interferisse de maneira prejudicial ao planejamento de aula
do professor. Na sala de aula 30 alunos se dispuseram a participar do Experimento I. Com o
professor foi combinado a disposicdo de um tempo de aula, correspondente a cerca de 50
minutos, onde utilizou-se o primeiro tempo do periodo.

Para os alunos, convidados, a experimentadora explicou o carater voluntario da pesquisa
e qual o objetivo do Experimento I, que o contetdo analisado seria apenas aquele referente as
respostas presente nas folhas de tirinhas entregues. Seguinte a explicagéo foi entregue aos
voluntarios o Termo de consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice D), o qual foi lido pela
experimentadora. Depois do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foi entregue a folha
de tirinhas e, lida pela experimentadora, uma folha de instrugdo, que continha o seguinte
contetdo: O exercicio a seguir, contém seis questdes. Em cada uma das questdes ha um
enunciado, a partir do qual vocé deve respondé-las. Cada questdo inclui uma tirinha de
desenho. As questBes ndo possuem relacdo entre si e, portanto, devem ser consideradas

individualmente (ver Apéndice A). Os alunos receberam apenas a folha de tirinhas.

5.7 Critérios de Analise

Foram analisados os estimulos verbais escritos por cada participante, durante o
Experimento 1. E consideradas as respostas produzidas, escritas pelos participantes na Folha
Questdo/Resposta. No primeiro momento foi realizada a anélise, onde os critérios de analise

foram definidos ap6s uma observagéo preliminar dos dados coletados, a partir da qual foram
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observados aspectos topograficos em comum e entdo, estabelecida a categorizacdo das
respostas.

O segundo passo da andlise correspondeu a quantificacdo dos dados obtidos; quantidade
de participantes e respostas, quantidade de respostas por categoria de andlise, quantidade de
unidades de andlise por categoria de resposta. Posteriormente, foi executada a andlise
qualitativa, responséavel por discriminar a existéncia de consisténcia no Experimento I, a partir
da comparagdo da quantificacdo das respostas emitidas diante das variaveis dependentes e

independentes.

6 Método do Experimento Il

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da instituicio (CAAE
827.415). O procedimento utilizado foi aplicado no Experimentos I1.

O Experimento Il foi elaborado a partir das perguntas levantadas no Experimento I,
como uma replicacéo, cuja preocupacgdo era sanar os problemas estruturais levantados (como
apontado no topico 5.6). O objetivo do Experimento Il manteve-se igual aquele do Experimento
I. O processo foi 0 mesmo para os dois Experimentos, com unica diferenca para 0 mando
utilizado em acréscimo com componentes de funcdo de autoclitica. Desse modo o instrumento
do Experimento 11, teve como alteracéo a regra do enunciado e a resignacdo de um espaco para

respostas.

6.1 Participantes

Participaram do Experimento 11 29 académicos de uma instituicdo pablica de ensino
superior, localizada no Mato Grosso do Sul. Todos, académicos do curso de psicologia, que ndo
tiveram contato com os fundamentos da pesquisa em qualquer momento anterior.

Os participantes foram selecionados por meio de contato direto com a pesquisadora,
realizado em sala de aula. O convite deixou claro os objetivos da pesquisa, o carater voluntario
do participante, local de ocorréncia, tempo de duracéo e as demais informacdes necessarias para
0 aceite do participante.

Os 29 participantes do Experimento Il, frequentavam o 5° semestre de psicologia — 3°

ano; totalizando 22 mulheres e 2 homens, com idade entre 19 e 27 anos.

6.2 Local

A coleta de dados foi realizada coletivamente em sala de aula, durante o periodo de aula.



27

6.3 Material

Foram utilizados pelo participante o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
mesa, cadeira e canetas. Uma Folha de Instrugdo, com uma breve explicacdo acerca do que
deveria ser feito durante o Experimento I1, que foi lida pela experimentadora antes da execugéo

do Experimento; e o instrumento de pesquisa, desenvolvido pela experimentadora.

6.4 Instrumento

Foram desenhadas 6 tirinhas, contendo 4 quadrinhos cada; contendo agdes simples. Os
desenhos foram de autoria da experimentadora, com base em modelos de tirinhas encontrados
em jornal. Nele foram desenvolvidos 3 enunciados com mando simples, os quais foram
duplicados e acrescidos de componentes autocliticos; totalizando 6 enunciados, 3 enunciados
contendo, apenas mando e 3 enunciados contendo mando e autoclitico. Cada enunciado do
Experimento I, continha um mando cuja especificacdo da resposta era pontual (diferentemente
do Experimento |, cuja especificacdo da resposta era genérica). No espaco abaixo de cada
tirinha de desenho foram dispostas 3 linhas em branco, para preenchimento da resposta (0
mesmo formato foi aplicado para as seis tirinhas).

Os desenhos foram estruturados numa folha de questdo/resposta, contendo 6
enunciados, 0s quais pediam ao participante complemento para uma tirinha de quadrinho
(Apéndice C). As imagens ilustradas foram selecionadas com o U(nico critério de
desencadeamento temporal de um evento, ou seja, com quadrinhos que explicitassem mudancas

ocorridas entre um quadro e seu anterior, havendo a continuidade de uma agéo.

6.5 Delineamento

Tal qual o Experimento I, o0 Experimento Il contém o operante mando como um estimulo
discriminativo, com o acréscimo de componentes autocliticos com funcdo suplementar. Fator
que atuante na descric¢do da contingéncia de cada instrucéo/regra.

No Experimento Il foram consideradas 6 varidveis dependentes (as respostas para cada
enunciado) e 12 variaveis independentes (6 tirinhas de desenho e 6 enunciados).

O instrumento do Experimento Il continha os enunciados A) descreva, livremente, a
tirinha; B) esclareca o conteudo da tirinha; C) explique a tirinha; D) esclareca, detalhadamente,
o0 conteldo da tirinha; E) explique, de forma clara, a tirinha; F) descreva a tirinha.

6.6 Procedimento

No que refere a aplicagdo de ambos os Experimentos € importante ressaltar que cada

participante assistiu apenas uma coleta de dados.
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O Experimento 1l foi aplicado em sala de aula, pertinente ao terceiro ano de psicologia.
Apos o contato inicial com o professor regente da sala de aula, no qual foi apresentada a
aplicadora/experimentadora e os objetivos propostos pelo estudo. Esse primeiro contato ocorreu
no periodo anterior ao da aula, sem que interferisse de maneira prejudicial ao planejamento do
professor. Na sala 29 alunos que optaram por participar do Experimento Il. Foi combinado a
disposigcdo de um tempo de aula, correspondente a cerca de 50 minutos, onde utilizou-se o
segundo tempo do periodo matutino.

Ap0s o contato com o professor a experimentadora apresentou o Experimento 11 para os
alunos e fez o convite para participarem da pesquisa, ressaltando o carater voluntario e ndo
obrigatorio da participacdo. Aos alunos participantes foi entregue o Termo de consentimento
Livre e Esclarecido, o qual foi lido em conjunto com a experimentadora. Na sequéncia foi
entregue a folha de tirinhas e lida, pela experimentadora, uma folha de instrucdo, que continha
0 seguinte contetido: O exercicio a seguir, contém seis questdes. Em cada uma das questbes ha
um enunciado, a partir do qual vocé deve respondé-las. Cada questao inclui uma tirinha de
desenho. As questBes ndo possuem relacdo entre si e, portanto, devem ser consideradas
individualmente (ver Apéndice A). Os alunos receberam apenas a folha de tirinhas.

Durante o tempo de preenchimento das folhas de tirinhas foram levantadas duas
perguntas, em ambas as salas. Independendo da ordem apresentada, ambas as perguntas foram
executadas por mais de um aluno, durante o tempo que durou o Experimento, sendo as
perguntas “ha uma resposta correta?” e “posso responder com desenho e com texto?”.

Durante o tempo de preenchimento das folhas de tirinhas foram levantadas duas
perguntas, em ambas as salas. Independendo da ordem apresentada, ambas as perguntas foram
executadas por mais de um aluno, durante o tempo que durou o Experimento | e 0 Experimento
II, sendo as perguntas “hd uma resposta correta?”’ e “posso responder com desenho e com
texto?”. Para a primeira pergunta a experimentadora respondeu “ndo ha respostas corretas ou
erradas, assim como ndo ha um jeito correto de responder” e para a segunda pergunta a

experimentadora respondeu “podem responder conforme sua preferéncia”.

6.7 Critérios de Analise

Foram analisados os estimulos verbais escritos por cada participante, durante
Experimento Il, consideradas as respostas produzidas, escritas pelos participantes na Folha
Questdo/Resposta.

Num primeiro momento de analise considerou-se 0s aspectos comuns entre as respostas

dos sujeitos, em que foram observadas diferencas pontuais, em relacdo ao conteudo coletado
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no Experimento I. O Experimento Il apresentou maior numero de palavras e, maior variacdo
entre 0 conteldo presente nas respostas, fator atrelado as alteracBes nas varidveis
independentes, ocorridas a partir do Experimento I.

Ao considerar as diferencas entre a estrutura de apresentacdo das variaveis
independentes entre os dois Experimentos, optou-se por analisar o contetido a partir do método
comportamental de analise de discurso, 0 Método Reno, visto que leva em conta tanto o
comportamento do falante quanto do ouvinte, ou seja, através de um viés interpretativo

contextual e empirico.

6.7.1 Método Reno

A partir dos resultados obtidos no Experimento 11, deste trabalho, optou-se por realizar
a analise com o Método Reno, uma ferramenta de analise de discurso, inicialmente trabalhada
por Willard Day Jr. (1926-1989). Esse método de andlise do discurso, alinha o método
experimental com o método interpretativo, estabelecendo um modelo de analise funcional do
discurso, que considera o contexto de emissdo do falante, descarta o carater absoluto. Esse
modelo de analise comportamental do discurso oferece a possibilidade de classificar e entender
as relacOes verbais presentes no discurso do falante, ou seja, entender as relagdes que envolvem
o material falado, e também as relagdes que permeiam o comportamento de falar, assim,
considera determinantes sociais que atuam na analise e nos dados analisados. (Day, 1969;
Dougher, 1989; Borloti, 2004; Xavier, 2017).

Xavier et al. (2017) sintetizou e elencou, didaticamente, oito passos para realizar uma
analise comportamental do discurso, com Método Reno: 1) arranjar condi¢fes experimentais
que permitam avaliar o efeito de alteragdes ambientais sobre respostas verbais dos participantes;
ou seja, algumas caracteristicas ambientais devem ser manipuladas e avaliadas, no seu efeito
sobre a resposta do participante. 2) transcrever respostas verbais dos participantes, de forma
fidedigna a sua topografia; passo executado quando a condi¢cdo experimental pressupde videos
e audios, com a finalidade de identificar as variagGes presentes nas respostas dos participantes.
3) selecionar segmentos verbais de interesse, agrupando os que compartilham uma funcao
comum, a partir do efeito similar sobre o repertério do pesquisador; nesse passo o efeito do
material coletado sobre o pesquisador € efetivo para identificar os aspectos em comum ou de
interesse para pesquisa, relaciona-se diretamente com o treino social do pesquisador. 4) inferir
0s operantes verbais do discurso, identificando as relagdes funcionais entre falante-ouvinte;
passo no qual o pesquisador deve discriminar os operantes verbais obtidos na coleta de dados e

suas correlacdes. 5) criar e estabelecer categorias para 0s segmentos verbais dos participantes,
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de acordo com seus efeitos sobre o repertorio do pesquisador; nesse passo a discriminagao e
agrupamento das regularidades observadas no passo trés sao elencadas em categorias de analise.
6) analisar as varidveis ambientais (histéricas e atuais) que controlaram funcionalmente o
discurso; identificando o efeito das variaveis independentes sobre as variaveis dependentes. 7)
descrever funcionalmente o proprio comportamento de analisar, discriminando verbalmente as
variaveis que controlaram as analises feitas; ou seja, o pesquisador analisa o proprio
comportamento de analisar. 8) expor-se repetidamente aos dados, discriminando analises novas
e relevantes; esse passo ocorre durante todo o processo analitico e possibilita ao analista refinar

seu comportamento, bem como ficar sensivel a aspectos que ndo viu num primeiro momento.

7 Resultado e discussao

Dentre os sujeitos que responderam ao Experimento I, foram identificadas 3 categorias
de analise: llustracdo; Texto; e llustracdo com Texto. Como respostas foram consideradas
unidades de texto e unidades ilustrativas. As unidades de texto sdo palavras completas,
pontuacdes, palavras abreviadas, interjeicdes e onomatopeias. As unidades ilustrativas
incluiram desenhos de objetos, animais, plantas, pessoas ou alteracdes nas ilustracdes ja
presentes no instrumento de coleta. Foram, entdo, estabelecidas as categorias de resposta,
textual, ilustrativa e textual-ilustrativa.

De modo geral a quantidade de participantes que respondeu aos quadrinhos foi bem
distribuida, com variacdo de 23 a 27 respostas em cada um dos quadrinhos. A Unica excegéo,
foi com relacdo ao primeiro quadrinho da primeira tirinha, com 19 respostas. Como visto na
Tabela 1, que apresenta quantos individuos responderam em cada um dos quadros nas seis
tirinhas.

Tabela 1

Total de Participantes que Responderam ou N&o, no Experimento |

Q1 Q2 Q3 Q4
Sim Nao Sim Nao Sim Nao Sim Nao
Ti(+) 19 11 23 7 25 5 24 6
T2(-) 24 6 25 5 27 3 25 5
T3(-) 27 3 26 4 25 5 24 6
T4(+) 26 4 27 3 27 3 27 3
T5(+) 23 7 23 7 26 4 27 3
T6(-) 27 3 26 4 25 5 25 5

Nota. Na Tabela T = Tirinha, Q = Quadrinho, Sim = nimero de participantes que responderam ao enunciado e
N&o = nimero de participantes que ndo responderam ao enunciado. Os sinais (+) e (-) referem-se respectivamente,
a tirinha com autoclitico no enunciado e tirinha sem autoclitico no enunciado.
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Ao somar as respostas dos quadrinhos por tirinha, observou-se em T1 um total de 91
repostas, em T2 um total de 101 respostas, em T3 um total de 102 respostas, em T4 um total de
107 respostas, em T5 um total de 99 respostas e em T6 um total de 103 respostas. Recordando
que cada participante pode responder a todos os quadrinhos em cada uma das tirinhas (Figura
1). Toma-se em conta que os enunciados utilizados consistiam em trés enunciados sem
autocliticos (indicados, na tabela, pelo sinal de menos “-”) e trés enunciados com autocliticos
(indicados, na tabela, pelo sinal de mais “+”). Os seis enunciados foram compostos com as
mesmas palavras, salvo a insercdo da unidade autoclitica, fator relevante ao observar as
variacOes das respostas, portanto, foram dispostos ao longo do texto em ordem de
correspondéncia e ndo por ordem de apresentacdo aos participantes. A observacdo dos
resultados, no que tange a quantificacdo de respostas, sugere que o acréscimo do autoclitico
atuou como uma variavel controladora para o ouvinte (no caso, leitor). Essas alteracdes, sao
visualizadas no gréafico da Figura 1, em que a disposi¢do dos dados permite a comparagéo entre
as tirinhas de enunciados correspondentes, dispostas lado a lado. Em que se observa no primeiro
par, T1-T6, uma reducdo na quantidade de respostas quando presente, no enunciado, 0
componente autoclitico. O segundo par, T5-T3, segue 0 mesmo padrao visto no primeiro, com
uma redugdo de 3 respostas quando presente o componente autoclitico. J& o par T2-T4,
apresenta aumento em 6 respostas, quando presente 0 componente autoclitico no enunciado.
Embora a variagdo no nimero de respostas seja pequena, se comparada ao nimero total de
respostas, obtidas em cada tirinha, levanta-se a necessidade de investigar como as variaveis

dependentes relacionam-se com as respostas coletas.

Total de Respostas por Tirinha - Experimento |

T1 (+) T5 (+) T2 (-) T4 (+)

Tirinhas de desenho

Numero de Repostas

= =
N Iy D o] o N
o o o o o o

o

H Repondeu H Nao Respondeu

Figura 1. Total de participantes que respondeu e que ndo respondeu, por Tirinha de desenho. Nota. T = Tirinha.
Os sinais (+) e (-) referem-se respectivamente, a tirinha com autoclitico no enunciado e tirinha sem autoclitico no
enunciado.
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Exemplos dessas respostas podem ser visualizados, nas Figuras 2, 3, 4,5, 6 e 7, que
correspondem a folha/instrumento aplicada a dois participantes distintos. Com a finalidade de
ndo os identificar pelo nome, serdo chamados de participante X1 e participante X2. Nos
exemplos selecionados é possivel discriminar unidades de analise textuais e ilustrativas, sendo
as respostas do participante X1 identificadas, em sua totalidade, na categoria textual e, as
respostas do participante X2, identificadas tanto na categoria textual quanto na categoria

ilustrativa-textual.

I)  Complete livremente a tirinha:

2) Acrescente contetdo a tirinha:

A b(’\t'ZQv’um Hg(-—’ VG C!’r‘)bt"'(\-', MG S

Figura 2. Folha de respostas do participante X1, dos enunciados 1 e 2.
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3) Insira texto a tirinha:
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Figura 3. Folha de respostas do participante X1, dos enunciados 3 ¢ 4.

5) lInsira texto, de forma clara, a tirinha:
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6) Complete a tirinha:

A medidncso douwe & sazdw algons (’a%‘we Qe G INSpition~ ¢ enanacam-lve
7 (OW o745 % @ =
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Figura 4. Folha de respostas do participante X1, dos enunciados 5 e 6.

Nas Figuras 2, 3 e 4, equivalentes as respostas do participante X1, as unidades de analise

encontram-se todas na categoria textual. Foram contadas no primeiro enunciado, 14 unidades
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de andlise; no segundo enunciado, 20 unidades de anélise; no terceiro enunciado, foram 23
unidades de analise; no quarto enunciado, 23 unidades de analise; no quinto enunciado, 15
unidades de andlise; e no sexto enunciado, 16 unidades de analise. Observando os pares de
enunciados tirinha 1 (T1) com tirinha 6 (T6), tirinha 4 (T4) com tirinha 2 (T2) e tirinha 5 (T5)
com tirinha 3 (T3), notou-se que os pares T1-T6 e T5-T3 tiveram uma reducdo na quantidade
de unidades de respostas quando diante do enunciado com autoclitico; enquanto que para o par
T4-T2 a quantidade de unidades de respostas coletadas, foi maior para o enunciado contendo
autoclitico. No par T4-T2 a presenca do autoclitico detalhadamente foi entendida como variavel
controladora para 0 maior numero de unidades de resposta em T4. No par T1-T6, no entanto, 0
autoclitico livremente pode ser compreendido pela variacdo do nimero de respostas, mesmo
que aponte para sua reducdo. Ja o par T5-T3, corrobora para o efeito suplementar do autoclitico
em adicdo a um mando, pois o autoclitico de forma clara passa a ser compreendido como
variavel de controle para a reducdo da quantidade de unidades de resposta. De modo que nos

trés pares de enunciado o autoclitico assume funcdo estimulo suplementar.

1) Complete livremente a tirinha:

2) Acrescente conteudo 2 tirinha: CACALD
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Figura 5. Folha de respostas do participante X2, dos enunciados 1 e 2.
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Na Figura 5 as respostas apresentadas no enunciado 1 encontram-se na categoria textual,
enquanto as respostas apresentadas no enunciado 2 pertencem a categoria ilustrativa e

ilustrativa-textual.

3) Insira texto a tirinha:

Pt S,
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Figura 6. Folha de respostas do participante X2, dos enunciados 3 € 4.

Na Figura 6 as respostas foram classificadas como pertencentes a categoria textual em
ambos os enunciados. Destacando, ainda a presenca da pontuacdo nos balGes de resposta,
assumindo o papel autoclitico descritivo, assim como o ndo presente na resposta do primeiro

quadrinho do enunciado 3, atuando como autoclitico qualificador.



36

5) Insira texto, de forma clara, 3 tirinha

0) Complete a tirinha:
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Figura 7. Folha de respostas do participante X2, dos enunciados 5 € 6.

Na Figura 7 as respostas apresentadas no enunciado 5 e 6 enquadram-se na categoria
ilustrava-textual, com excecdo do primeiro, terceiro e quarto quadrinho do enunciado 5, que se
encontram na categoria textual. Ao analisar cuidadosamente as Figuras 5, 6 e 7, € possivel
comparar 0s enunciados correspondentes e observar que para 0 participante X2 seguiu com
acurécia a regra com o mando que especificava uma resposta, nas tirinhas 5 e 6, em que 0
autoclitico de forma clara pode ter conferido o aumento no nimero de unidades textuais em
relacdo ao enunciado sem autoclitico. Contabilizando em nimero de respostas por categoria:
na primeira tirinha, 15 respostas na categoria textual;, na segunda tirinha, 31 respostas na
categoria ilustrativa-textual; na terceira tirinha, 9 respostas na categoria textual; na quarta
tirinha, 8 respostas na categoria textual; na quinta tirinha, 15 respostas na categoria ilustrativa-
textual; e na sexta tirinha, 19 respostas na categoria ilustrativa-textual. Quanto aos pares de
tirinhas T1-T6 (com o autoclitico livremente) e T4-T2 (com o autoclitico detalhadamente),
observou-se a reducdo de unidades de analise quando diante do enunciado com autoclitico. Os
dados coletados, de modo geral apontam para a variabilidade encontrada nos resultados,
exemplo presente nos resultados de varios participantes, tanto pela topografia das respostas
apresentadas, quanto pela variagdo do nimero de unidades de respostas.

Apos a leitura inicial das respostas coletadas, foi possivel identificar topograficamente

duas unidades de andlise, textual e ilustrativa, cujas funcdes nas respostas obtidas ndo foram
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analisadas em primeira instancia. Foram elaboradas trés categorias de classificagdo contendo
unidades ilustrativas (categoria 1 - llustracdo), unidades textuais (categoria 2 - Texto) e
unidades ilustrativas com unidades textuais (categoria 3 — llustragdo com Texto).

No Experimento I, na Tirinha 1 (com enunciado: Complete livremente a tirinha),
obtiveram-se 27 respostas compostas apenas por unidades ilustrativas, 60 respostas por
unidades textuais e 7 respostas contendo unidades de ilustracbes com texto. Na Tirinha 6 (com
enunciado: Complete a tirinha) foram identificadas 26 respostas na categoria ilustracdo, 71
respostas na categoria palavra e 10 respostas na categoria ilustracdo com texto. Para esses dois
enunciados observou-se um maior nimero de respostas nas categorias 2 e 3 quando a exposi¢do
foi ao enunciado sem autoclitico. Diz-se que h4, entdo, alguma alteracdo na frequéncia de
resposta quando presente, no enunciado, o autoclitico qualificador livremente. No entanto,
houve 0 aumento em apenas uma resposta na categoria 1, quando presente o enunciado com
autoclitico. O que levanta a hipotese de que a qualidade atribuida, pelo autoclitico livremente a
regra confere ao ouvinte variacdo do nimero de respostas, corroborando para a coeréncia com
0s enunciados oferecidos aos participantes.

Na Tirinha 4 (com enunciado: Acrescente, detalhadamente, conteido a tirinha) foram
38 respostas na categoria ilustracdo, 59 na categoria palavra e 9 na categoria ilustracdo com
texto. Na Tirinha 2 (com enunciado: Acrescente contedo a tirinha) o total foi de 43 respostas
compostas por ilustragdes, 42 respostas apenas por unidades textuais e 12 contendo ilustragdes
com texto. A comparacdo entre os dois enunciados apresentou reducdo de frequéncia de
respostas nas categorias 1 e 3, quando presente o enunciado com autoclitico qualificador
detalhadamente. No entanto, observa-se que a funcéo suposta do autoclitico detalhadamente
atribui a resposta requisitada particularidades do contetdo, o que vem a ser entendido no maior
numero de unidades de respostas na categoria 2, mesmo que nao demonstrado pelas duas outras
categorias.

Na Tirinha 5 (com enunciado: Insira texto, de forma clara, a tirinha) o total foi de uma
resposta na categoria ilustracdo, 91 respostas na categoria palavra e 5 respostas na categoria
ilustracdo com textual. Na Tirinha 3 (com enunciado: Insira texto a tirinha) totalizaram-se duas
respostas na categoria de ilustracdo, 101 respostas na categoria palavras e seis respostas na
categoria ilustracdo com texto. Observou-se que houve uma reducdo das respostas coletadas,
quando apresentado o enunciado com autoclitico de predicacdo de forma clara. Nesse caso 0
autoclitico de predicacdo também qualifica; a regra requisita uma resposta textual que tenha
clareza, caracteristica que pode ser atribuida, pelo senso comum, a uma resposta mais objetiva

e direta. De maneira que, sugere-se que a insercdo desse autoclitico em termos quantitativos,
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reduziu o numero de unidades de resposta nas categorias 1 e 2, 0 que proporciona a
caracteristica de concisdo as respostas, alinha a caracteristica de clareza e exatiddo,
demonstrando maior coesdo entre o que foi requisitado pela regra/enunciado e as respostas
conferidas pelos participantes.

Um fator a ser considerado, porém, foi a especificacdo da resposta, pela regra/instrucao
emitida nos enunciados. Enquanto os enunciados em T1 e T6, T4 e T2 n&o especificavam o tipo
da resposta requerido, os enunciados de T5 e T3 especificaram a unidade textual como resposta
requerida. Essa condicdo que pode ter influenciado na producdo de maior variabilidade de
respostas, bem como variacdo no nimero total de respostas em cada categoria, como visivel
nas tabelas 2 e 3. E possivel verificar, na Tabela 2, a quantidade de respostas textuais e
ilustrativas transcritas, por cada participante, em cada um dos quadrinhos, durante o
Experimento I. Dentre as respostas obtidas identificou-se pouca variacdo na quantidade de
respostas emitidas para os diferentes quadrinhos de uma mesma tirinha. Logo, é possivel que
0s quadrinhos nédo tenham funcionado individualmente como discriminativos para as respostas
correspondentes. Observou-se também que as tirinhas cujos enunciados ndo apresentavam
autocliticos levaram a uma quantidade de respostas com variacdo maior, e com base nesse dado
infere-se que a histdria ilustrada na tirinha (em sua totalidade), assim como o enunciado podem
ter funcionado como varidvel de controle para o ouvinte.

Tabela 2
Responderam com llustracdo e/ou com Texto

Q1 Q2 Q3 Q4
lHlu Tex Hu-Tex llu Tex Hu-Tex llu Tex Hu-Tex llu Tex Hu-Tex
T1(+) 5 13 2 7 15 2 8 15 2 7 17 1
T2(-) 9 11 3 11 11 2 12 9 5 11 11 2
T3(-) 1 25 2 0 26 2 1 25 1 0 25 1
T4 (+) 9 15 1 8 16 3 11 13 3 10 15 2
T5(+) 1 21 1 0 19 2 0 25 1 0 26 1
T6(-) 7 18 3 6 18 3 7 17 2 6 18 2

Nota. Na tabela T = Tirinha, Q = quadrinho. llu = llustrativa e Tex = Textual. Os sinais (+) e (-) referem-se
respectivamente, a tirinha com autoclitico no enunciado e tirinha sem autoclitico no enunciado.

Para analisar a disposicdo de respostas obtidas a partir dos enunciados do Experimento
I, foram quantificadas as unidades de respostas totais de cada tirinha e dispostas em ordem de
comparagdo com os enunciados similares, em que o arranjo permita a visualizagcdo dos pares
T1-T6, T4-T2 e T5-T3, como mostrado na Tabela 3. Foi identificada variacdo de respostas
guando comparados os resultados obtidos em enunciados com autocliticos, entre si e, quando

comparados os resultados dos enunciados com autocliticos com os enunciados sem autocliticos.
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Com excecéo da tirinha 2, observou-se a prevaléncia de unidades textuais nas respostas obtidas
na pesquisa. Nessa categoria identificou-se duas possiveis fontes de controle das respostas; a
funcdo do autoclitico e a utilizagdo de mandos, cuja prescricdo de resposta seja genérica.

Tabela 3
Total de Respostas por Categorias e por Tirinhas

llustracao Texto llustracdo-Texto
T1(+) 27 60 7
T6 (-) 26 71 10
T4 (+) 38 59 9
T2 (-) 43 42 12
T5 (+) 1 91 5
T3 (-) 2 101 6

Nota. Na Tabela T = Tirinha. Os sinais (+) e (-) referem-se respectivamente, a tirinha com autoclitico no
enunciado e tirinha sem autoclitico no enunciado.

A variabilidade identificada nos dados do Experimento | evidenciou-se ao considerar a
guantidade de unidades de respostas por categoria. Dessa forma a construcdo de categorias
topograficas diferentes, assim como a variacdo no nimero de unidades de respostas implica na
presenca de variabilidade nos resultados apresentados, como pode ser visualizado nos gréaficos
das Figuras 8, 9 e 10.

Na Figura 8 observa-se o nimero de unidades de respostas, na Categoria Textual,
obtidos em cada quadrinho de cada tirinha, havendo possibilidade de comparacdo entre 0s
resultados de quando presente ou ndo o componente autoclitico.

Dentre os individuos que responderam com unidades textuais foram apuradas na tirinha
1 um total de 376 unidades textuais; na tirinha 2 um total de 295 unidades; na tirinha 3 um total
de 623; na tirinha 4 um total de 380 unidades; na tirinha 5 um total de 535; e na tirinha 6 o total
foi de 340 unidades respondidas. Considerando a correspondéncia entre os enunciados T1-T6,
T2-T4 e T3-T5, identificou-se variagao entre a quantidade de unidades entre os quadrinhos de
uma mesma tirinha, ou mesmo entre tirinhas de um mesmo grupo (com autocliticos ou sem

autocliticos).
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Figura 8. No gréafico T = Tirinha, Q = quadrinho. Os sinais (+) e (-) referem-se respectivamente, a tirinha com
autoclitico no enunciado e tirinha sem autoclitico no enunciado.

Na Figura 9, observa-se a quantidade de unidades de respostas, na Categoria llustrativa,
coletadas em cada quadrinho de cada tirinha. Dos sujeitos que responderam apenas com
unidades ilustrativas foram contadas 88 unidades de respostas totais na tirinha 1; 144 unidades
de respostas na tirinha 2; 2 unidades na tirinha 3;199 na tirinha 4; 0 unidades na tirinha 5; e 73
unidades de respostas na Tirinha 6. As respostas nessa categoria apresentaram menor
variabilidade, no que tange a quantidade de unidades em cada tirinha, se considerada a
correspondéncia de enunciados T1-T6, T2-T4 e T3-T5. Tambeém foi possivel identificar em
quais enunciados houve maior aderéncia as regras, em relacdo as variagdes de unidades de

resposta em cada quadrinho para cada tirinha.
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Figura 9. No gréafico T = Tirinha, Q = quadrinho. Os sinais (+) e (-) referem-se respectivamente, a tirinha com
autoclitico no enunciado e tirinha sem autoclitico no enunciado.
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Na Figura 10, é possivel visualizar a quantidade de unidades de respostas, na Categoria
Textual-llustrativa, por quadrinho em cada tirinha de desenho. Foram contadas 139 respostas
emT1,151emT2,77em T3,35em T4, 111 em T5 e 64 em T6. Os dados identificados, como
nesta categoria, apontam variacBes, como aqueles dados encontrados nas duas categorias
anteriores. Foram percebidas, que nas relagdes T1-T6, e T3-T5 houve aumento no numero de
unidades de respostas derivadas dos enunciados com autocliticos; enquanto na relacdo T2-T4 a

quantidade de unidades aumentou diante do enunciado sem autoclitico.
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Figura 10. No gréfico T = Tirinha, Q = quadrinho. Os sinais (+) e (-) referem-se respectivamente, a tirinha com
autoclitico no enunciado e tirinha sem autoclitico no enunciado. llu = llustrativa e Tex = Textual.
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De forma geral, os dados sugerem que aqueles enunciados contendo os autocliticos
qualificadores, empregados no instrumento de pesquisa, levam a um menor nimero de emissdes
de resposta, como pode ser visto na Figura 11. Os resultados foram organizados no gréfico
conforme a ordem de correspondéncia para compara¢do de dados, em que a disposicao ficasse
em pares (T5-T3; T4-T2; T1-T6) e ndo na ordem de apresentacdo aos participantes

(representada pelo nimero que segue T).
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Total de Respostas por Correspondéncia de Enunciado
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Figura 11. No gréafico T = Tirinha. Os sinais (+) e (-) referem-se respectivamente, a tirinha com autoclitico no
enunciado e tirinha sem autoclitico no enunciado.

Ao que tudo indica, embora a variacdo entre tirinhas no que diz respeito ao nimero de
respostas emitidas pelos participantes seja pequena, é possivel identificar que ha diferencas
entre enunciados com autocliticos e enunciados sem autocliticos, o que sugere variabilidade nas
respostas dos participantes. O que vem a ser entendido a partir da funcdo do autoclitico
utilizado, em relacdo ao mando que ele acompanha. O dado apoia a adi¢do de autocliticos a
uma regra, como suplementar. Os dados apresentados no par de enunciados T5-T3 sugerem que
a adicdo do autoclitico de forma clara produziu uma reducdo nas emissdes, e ainda,
considerando que esse par de enunciado era o Unico cuja regra prescrevia pontualmente o tipo
de resposta a ser dada, os resultados apoiam a fun¢édo do autoclitico utilizado de qualificar, em
que de forma clara supde uma resposta mais concisa, entdo, com menor quantidade de
emissdes. No que se refere ao par de enunciados T4-T2 a adi¢do do autoclitico detalhadamente
aponta para um maior nimero de emissdes 0 que demonstra acuracia com a regra prescrita no
enunciado, em que mais detalhes supde mais emissdes. Ja os resultados do par de enunciados
T1-T6 indicam menor nimero de emissdes para 0 enunciado com o autoclitico livremente, fator
que pode estar relacionado a possibilidade do ouvinte de variar.

A seguir a discusséo e analise voltam-se para os resultados do Experimento Il, cujas
diferengas metodologicas para o Experimento | foram detalhadas nos topicos 5 e 6. De modo
geral, observou-se que todos os participantes da pesquisa responderam a todas as tirinhas, fator
que pode ser atribuido as alteragdes nas variaveis independentes, em relagdo ao Experimento I,

sendo elas 0 espaco reservado para resposta e a instrucdo acurada dos enunciados.
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Como a coleta de dados obtida no Experimento Il apresentou maior nimero de unidades
textuais (como mostrado pela Figura 12), em relagdo ao Experimento | e, ainda, apontou mais
variacdes no contetdo das respostas, 0 uso do Método Reno para analisar essas respostas
mostrou-se adequado (detalhado, em seus 8 passos, no item 5.7.1).

Ao considerar que os critérios de andlise entre Experimento | e Experimento Il s&o
diferentes, é importante apontar que para as respostas do segundo Experimento ndo houve
quantificacdo das respostas por quadrinhos de desenho. Embora que para o segundo
Experimento o conteudo produzido nas respostas dos participantes foi analisado.

No que concerne a aplicacdo do Método Reno, o primeiro passo, arranjar condi¢Ges
experimentais que permitam avaliar o efeito de alteragcbes ambientais sobre respostas dos
participantes (Xavier et al., 2017), foi executado mediante a elaboracdo do instrumento de
pesquisa do Experimento I1. Também foi planejado e aplicado todo o procedimento de pesquisa
(descrito no item 6.6). No entanto, a fim de suprir o passo dois do Método Reno, transcrever
respostas verbais dos participantes, de forma fidedigna (Xavier et al., 2017), foi requisitado no
instrumento de pesquisa resposta escrita.

O terceiro passo da analise, selecionar segmentos verbais de interesse, agrupando os que
compartilham uma fungdo comum (Xavier et al., 2017), foi realizado em conjunto com o passo
quatro, identificar as relagdes funcionais entre falante-ouvinte (Xavier et al., 2017), e com o
passo cinco, criar e estabelecer categorias para 0s segmentos verbais dos participantes (Xavier
et al., 2017). Esses trés passos, evidenciam a importancia do repertorio da experimentadora
para a analise, considerado, também, como varidvel controladora. Dessa forma as relacfes
funcionais identificadas no conteldo das respostas, coletadas, foram classificadas em 5
categorias, as quais agrupam relac6es funcionais especificas. Sendo elas:

1) categoria descritiva: que contém respostas com descricdo dos comportamentos
presentes em cada um dos quadrinhos da tirinha, considerando a descric¢do da ilustracdo de trés
a quatro quadrinhos dentre os quatro quadrinhos totais; 2) categoria generalista: referente as
respostas que contém um apanhado geral da tirinha (como um resumo), sem descrever,
necessariamente, o contetdo de todos os quadrinhos ou abordam o conteudo de um a dois
quadrinhos, dentre os quatro quadrinhos totais; 3) categoria funcionalista: correspondente as
respostas com descrigdes pontuais das relaces funcionais entre os elementos presentes nos
quadrinhos da tirinha, independentemente de quais ou quantos quadrinhos foram abordados na
resposta do participante; 4) categoria genérica: referente as respostas que apresentaram uma
explicacdo genérica para os comportamentos encontrados nas tirinhas, atribuindo justificativa

a fatores ndo retratados na tirinha, ou seja, com contetdo alheio ou aquem ao ilustrado,
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independentemente de quais ou quantos quadrinhos foram mencionados na resposta dos
participantes; 5) categoria qualificadora: referente as respostas que incluem autocliticos com
funcdo, supostamente, qualificadora (mesma funcdo dos autocliticos utilizados nos
enunciados).

As categorias foram elaboradas com a funcéo de classificar respostas com aspectos em
comum, e possibilitar identificar quais as variagdes ocorreram com maior frequéncia, bem como
suas correlagcbes com o0s enunciados que continham ou ndo autocliticos. Desse modo as
categorias explicitam relacdes diferentes, que ndo se anulam entre si, em que uma resposta pode
ser classificada em mais de uma categoria.

Para melhor compreensdo do passo um e trés, foi levantada a quantidade de palavras
utilizadas nas respostas coletas, com finalidade de identificar aspectos em comuns e relac6es

funcionais entre as variaveis dependentes e independentes. Como mostra a Figura 12.
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Figura 12. No gréfico T = Tirinha. Os sinais (+) e (-) referem-se respectivamente, a tirinha com autoclitico no
enunciado e tirinha sem autoclitico no enunciado.

Como unidade de andlise foram consideradas palavras inteiras, palavras abreviadas,
pontuacao e onomatopeias, sem a pretensdo de uma andlise gramatical, tomando que a unidade
de analise, nesse caso, assume o papel de unidade tematica. Na Figura 12, a quantidade de
unidades de anélise encontradas, por tirinha, aponta maior nimero de respostas para as tirinhas
com enunciado contendo componentes autocliticos. Dessa forma, foram dispostas em ordem de
comparacéo dos enunciados correspondentes (T5-T3; T4-T2; T1-T6), como visto na Figura 13.
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Figura 13. No grafico T = Tirinha. Os sinais (+) e (-) referem-se respectivamente, a tirinha com autoclitico no
enunciado e tirinha sem autoclitico no enunciado.

Assim como no Experimento | os pares de enunciados com autoclitico e sem autoclitico,
respectivamente, foram T5-T3, T4-T2 e T1-T6. Onde observa-se, na Figura 13, maior
quantidade de unidades de andlise quando presente o enunciado com autoclitico. Conclui-se,
entdo, que os autocliticos presentes em tais enunciados, cumpriram com sua funcéo de alterar
o efeito do comportamento do falante sobre o ouvinte. No entanto, para acurar como se deu
essa alteracdo nas respostas a analise segue sobre o contetdo encontrado em cada uma das
tirinhas. Para compreender o contetdo presente nos resultados obtidos no Experimento 11, é
importante recordar as categorias identificadas nas respostas analisadas, sendo elas: Categoria
Descritiva, Categoria Generalista, Categoria Funcionalista, Categoria Genérica e Categoria
Qualificadora. Exemplos dessas respostas podem ser encontrados nas Figuras 14, 15, 16 e 17,
correspondentes ao instrumento aplicado com dois participantes diferentes, chamados aqui de
YleY2.

Na Figural4 nas emissdes encontradas na resposta do enunciado 1, observou-se que a
resposta continha o conteudo dos 3 dltimos quadrinhos, atendendo os critérios da Categoria
Descritiva; no trecho da resposta “errou o gol e acertou a arvore”, pode ser entendido que o
comportamento de acertar a arvore ocorreu como consequéncia de ter errado o gol, mostrando
uma relacdo funcional entre acertar a arvore e errar o gol, o que sugere a classificacdo na
Categoria Funcionalista; a resposta tinha atribuigdes de “acaso” e “inten¢ao” como explicacio
do comportamento ilustrado, classificando como Categoria Genérica. No enunciado 2, a

resposta faz um resumo do que explica o conteudo da tirinha e, ainda atribui a fatores externos,
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sendo classificada nas Categorias Generalista e Genérica. As emissfes do enunciado 3, por sua
vez, apresentam uma explicagéo geral do que ocorreu na tirinha, ndo havendo uma descrigdo
pontual dos comportamentos de cada quadrinho e, portanto, enquadrando-se na Categoria
Generalista; no trecho da resposta em que o participante aponta a relacdo na qual o menino
“recebe um reforgo positivo através da musica” evidencia-se uma relagdo funcional, que pode
ser classificada na Categoria Funcionalista; J& o trecho da resposta que atribui a inspiracéo a
criacdo de algo, pelo menino, aborda o comportamento ilustrado atribuido a uma instancia
externa a tirinha, classificando-se como Categoria Genérica.

1)  Descreva livremente a tirinha:

2) Esclarega o contetdo da tirinha:

3) Explique a tirinha:
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Figura 14. Folha de respostas do participante Y1, dos enunciados 1, 2 e 3.
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As respostas emitidas nos enunciados da Figura 15 seguem a classificagdo: no
enunciado 4 na Categoria Genérica, visto que traz uma explicacdo externa ao contetdo da
tirinha, sem relacéo direta com nenhum quadrinho ilustrado; e na Categoria Qualificadora, pela
presenca dos autocliticos qualificadores “acalma”, “boas” e “ruins”. No enunciado 5 a resposta
foi classificada na Categoria Genérica em funcdo de apresentar uma explicagdo que ndo se
relaciona diretamente com nenhum dos quadrinhos ilustrados e, na Categoria Qualificadora
pela emissdo dos autocliticos “mas” e “ndo”. No enunciado 6 as emissdes foram classificadas
na Categoria Genérica por apresentar uma explicacdo sem relacdo direta com os quadrinhos
ilustrados, abordando elementos como “natureza” e “pessoa”, mas sem relaciona-los com o
contelido da tirinha; e, Categoria Generalista por apresentar explicacdo que se relaciona apenas
ao primeiro quadrinho.

No geral, os dados das Figuras 14 e 15 sugerem maior nimero de emissdes nas
Categorias Genérica e Qualificadora, que apareceram tanto em enunciados contendo
autocliticos quanto em enunciados sem autocliticos; porém, observou-se que os enunciados
com autocliticos qualificadores (T1, T4 e T5) sugerem maior nimero de emissdes na Categoria
Qualificadora (cujas descricdes das ilustragdes continham autocliticos com funcédo, suposta,
qualificadora). Também, identificou-se a partir das emissGes nos enunciados sem autoclitico
um maior namero de descri¢des nas Categorias Generalista e Genérica. Além dessas relagdes
encontradas, os dados do participante Y1 sugere variabilidade nas respostas emitidas.
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4) Esclarega, detalhadamente, o contetido da tirinha:
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5) Explique, de forma clara, a tirinha:

6) Descreva a tirinha:

Figura 15. Folha de respostas do participante Y1, dos enunciados 4, 5 e 6.

As respostas da Figura 16 as emissdes encontram-se no enunciado 1 na Categoria
Descritiva, por conter a descrigdo das acfes ilustradas nos quatro quadrinhos e, na Categoria
Funcionalista, pelas emissdes descreverem uma relacdo funcional entre colocar uma escada na
arvore e pegar a bola. No enunciado 2 as emissdes foram classificadas na Categoria Descritiva,

por descrever pontualmente as ilustragcdes dos quatro quadrinhos; Categoria Funcionalista, por
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relacionar, funcionalmente, o nascimento de outra flor com a presengca de um broto; e na
Categoria Qualificadora, pela presenca do autoclitico “mas”. No enunciado 3 as emissfes foram
classificadas na Categoria Descritiva, por abordar descri¢fes dos comportamentos ilustrados
em trés, dos quatro quadrinhos; na Categoria Funcionalista pela descricdo da relagédo funcional
entre fazer a atividade apds escutar uma musica; e, na Categoria Genérica pela atribuicdo de
instancia externa, para explicar o comportamento do menino, “desanimado”.

1) Descreva livremente a tirinha:

MRS S TR

el 2 g e ?r wwermevite he. o Qe le  Jogendo heola
& ;
e o oo, ¢ choxeda no ovvove, pove egol ele

coloce. vyee escedd. patewm @ LWlimg  guodunha e coalieds-
Xoro pots ele pega Umo- Jvule. e nao  avde.

2) Esclarega o contetdo da tirinha:

il

D Hov, wicielwenk wvive ¢ bantte COWLCC, o Caw
2. YOIty yn0S Wo. um brole e nosee  cutve dlor
como 0 ot esdeva lusivado.  vo pciwwwve  guedvinho.

3) Explique a tirinha:

Figura 16. Folha de respostas do participante Y2, dos enunciados 1, 2 e 3.
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Na Figura 17 as respostas do enunciado 4 foram classificadas na Categoria Generalista,
pela descricdo conter o contetdo de apenas dois quadrinhos; e, na Categoria Funcionalista pela
descricdo da relacdo funcional entre a erup¢do do vulcao e as plantas morrerem. No enunciado
5 as emissbes foram classificadas na Categoria Descritiva, pela descricdo de todos os
quadrinhos da tirinha de forma pontual; e, na Categoria Funcionalista, pela descri¢do da relagéo
funcional entre a pipa voar e a linha ter arrebentado. No enunciado 6 as emissdes foram
classificadas na Categoria Generalista, por oferecer uma descri¢do do contetudo de apenas dois
quadrinhos, e de forma geral; e, na Categoria Genérica, pela descricdo conter intencionalidade
para explicar o comportamento ilustrado, como visto no trecho “em busca de relaxamento”,
ainda considerando que esse é um elemento externo a tirinha, ou seja, ndo esta ilustrado.

De modo geral os resultados do participante Y2 sugerem maior numero de emissdes
com descricBes que identifiqguem relacdes funcionais entre variaveis presentes nas ilustracdes,
no entanto, os dados indicam um namero igual de emissdes com descri¢des pontuais e emissdes
com descricdes genéricas. Ressaltando, porém, que o maior numero de emissdes com
descri¢des pontuais das tirinhas foi emitido em enunciados sem autocliticos, enquanto o maior

naumero de emissdes com descri¢cdes genéricas foi encontrado nos enunciados com autocliticos.
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4) Esclarega, detalhadamente, o conteiido da tirinha:

Umo neminee eslove bancande & pipe , Que @b
aevebeviov e 4 voov  enlac  ¢lo brince de  ¢acev ;

bov o le tes.

6) Descreva a tirinha:

seane N Svopoma TS

Figura 17. Folha de respostas do participante Y2, dos enunciados 4, 5 e 6.

No grafico da Figura 18, visualiza-se 0 nimero de respostas emitidas por categoria, em
cada tirinha de desenho. A ordem de apresentacdo dos enunciados para 0s participantes segue
a ordenacdo numeérica, no entanto, a disposicdo no grafico segue os pares de enunciados
conforme presenca ou auséncia do componente autoclitico. Observa-se, entdo, as diferencas

entre os resultados obtidos a partir de cada enunciado, notando que na comparagdo dos pares as
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respostas dos enunciados com autocliticos tiveram maior nimero de ocorréncia nas categorias
Descritiva e Funcionalista nos pares T1-T6 e T5-T3, com exce¢do do par T4-T2, cujo aumento
foi apenas na Categoria Descritiva. Também observou-se que em relagdo ao enunciado sem
autoclitico, quando diante do enunciado com autoclitico, no par T1-T6 houve reducdo do
nimero de ocorréncias nas Categorias Generalista e Genérica, com excecdo da Categoria
Qualificadora, em que houve aumento do nimero de respostas; no par T5-T3 houve reducdo do
numero de emissdes nas Categorias Generalista, Genérica e Qualificadora; ja no par T4-T2
houve reducdo no numero de emissdes nas Categorias Generalista, Funcionalista, Genérica e

manutencdo do nimero de emissdes na Categoria Qualificadora.

QUANTIDADE DE RESPOSTAS POR CATEGORIA
W Descritiva B Generalista B Funcionalista Genérica Qualificadora

i
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o —
~ ~ —
o~ - — —
i o i i
i
| I
T1 (+) T4 (+) T2 (-)
Figura 18. No grafico T = Tirinha. Os sinais (+) e (-) referem-se respectivamente, a tirinha com autoclitico no
enunciado e tirinha sem autoclitico no enunciado.

As Figuras 19, 20 e 21 demonstram a identificacdo das relacBes de controle das variaveis

a
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T5 (+) T3 (-)
TIRINHAS DE DESENHO

NUMERO DE RESPOSTAS
11

independentes sobre as variaveis dependentes, nas emissdes coletadas. A andlise foi realizada
por categoria, em cada par de enunciados, T1-T6, T4-T2 e T5-T3. Dessa forma, executando o
passo 6 do Método Reno, cuja funcdo € analisar as varidveis ambientais que controlaram
funcionalmente o discurso transcrito (Xavier et al, 2017). Nesse passo ha a correlacdo das
relacOes funcionais entre Varidveis Dependentes e Variaveis Independentes com a classificagdo
das emissoes.

Na Figura 19 o grafico demonstra a quantidade de repostas obtidas nos enunciados de
T1e T6 do Experimento 1, onde foram identificadas maior nimero de respostas nas Categorias
Descritiva, Funcionalista e Qualificadora, quando diante do enunciado com autoclitico. Houve

reducdo do numero de respostas nas Categorias Generalista e Genérica quando diante do
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enunciado com o autoclitico. Considerando o autoclitico literalmente, em adi¢cdo ao mando
descreva foi observado que as categorias que prescreviam descricbes pontuais ou relagoes
funcionais dos comportamentos ilustrados nas tirinhas tiveram maior aderéncia. Enquanto as
respostas para o enunciado que continha apenas o mando descreva, foram classificadas em sua
maioria nas categorias que prescreviam descricOes gerais (Categoria Generalista) ou a
elementos externos aos retratados nas tirinhas (Categoria Genérica).

Comparacao das Respostas entre os Enunciados
Correspondentes T1-T6

25 22
%) 20
2 20 18
o
o 15
g 15 12 12
o
© 11
o 10 .
g 5 5
: B
=

0

Descritiva Generalista Funcionalista Genérica Qualificadora

Categorias de Respostas

B T1 - Descreva literalmente a tirinha T6 - Descreva a tirinha

Figura 19. No gréfico T = Tirinha.
No gréfico da Figura 20 foi identificado aumento do nimero de resposta nas Categorias

Descritiva e Funcionalista quando presente o enunciado com o autoclitico de forma clara.
Também notou se a reducdo das respostas nas categorias Generalista, Genérica e Qualificadora,
diante do enunciado com autoclitico. Esse resultado evidencia que o autoclitico em questéo teve
funcdo de estimulo suplementar a regra enunciada, aumentando as respostas de descricdo
pontual dos comportamentos ilustrados nas tirinhas (Categoria Descritiva), bem como a
descricdo de relagdes funcionais presentes nas ilustracdes (Categoria Funcionalista). O dado
corrobora com a hipétese de que o estimulo autoclitico em regras aumenta a acurécia de seu
seguimento, como discutido no topico 4 desse estudo (Regras). Ja as Categorias Generalista e
Geneérica, obtiveram menor nimero de respostas, fator alinhado a falta de qualificagdo do tipo
de resposta prescrito, mesmo que o mando explique especifique o que responder, ndo ha
descricdo de como essa resposta deve ser produzida. Assim, a adicdo de um componente

qualificador atua como alterador do efeito que o mando teve sobre o ouvinte.
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Comparagao das Respostas entre os Enunciados
Correspondentes T5-T3
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Descritiva Generalista Funcionalista Genérica Qualificadora
Categorias de Respostas
B T5 - Explique, de forma clara, a tirinha T3 - Explique a tirinha

Figura 20. No grafico T = Tirinha.
Na Figura 21 os dados foram dispostos em pares de enunciados e por categorias de

classificacdo. Observa-se as diferencas entre as respostas apresentadas quando presente o
enunciado com autocliticos e sem autoclitico. Quando apresentado o enunciado com o
autoclitico detalhadamente, foi identificado maior ocorréncia de respostas nas Categorias
Descritiva, reducdo nas respostas na categoria Generalista, Funcionalista e Genérica e
manutencdo do nimero de respostas na Categoria Qualificadora. Como a Categoria Descritiva
compreende a descri¢do da tirinha minuciosamente, abrangendo o maior nimero de quadrinhos
e, portanto, de dados ilustrados, conclui-se que o autoclitico cumpriu o papel suplementar a
regra, pois sua presenca no enunciado produziu maior nimero de respostas descritivas. Quanto
as outras categorias, a reducdo identificada pode ser atribuida ao seguimento acurado da regra
emitida no enunciado, em que esclarecer o contelido ndo prescreve outras relagdes a serem
descritas. Embora o nimero de respostas na Categoria Qualificadora tenha sido o mesmo para
os dois enunciados, ndo se identificou quais as variaveis controladoras determinaram essa

ocorréncia.
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Comparagao das Respostas entre os Enunciados
Correspondentes T4-T2
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Descritiva Generalista Funcionalista Genérica Qualificadora
Categorias de Respostas
B T4 - Esclareca, detalhadamente, o conteudo da tirinha T2 - Esclareca o conteudo da tirinha

Figura 21. No grafico T = Tirinha.
Compreendendo o passo 7 do Método Reno, descrever funcionalmente o préprio

comportamento de analisar (Xavier et al, 2017), considera-se o comportamento da
experimentadora desde o planejamento da pesquisa, até a fase final da analise dos dados. A
estruturacdo de ambos 0s instrumentos de pesquisa, tanto no Experimento | quanto no
Experimento Il, foi pensada a partir das possiveis dificuldades sobre explicar um
comportamento especifico ou mesmo uma cadeia de eventos. Os trés autocliticos utilizados nos
instrumentos de pesquisa: “livremente”, “detalhadamente” e “de forma clara”, foram escolhidos
por sua funcdo qualificadora, a qual pressupde no primeiro caso possibilidade do individuo
escolher como executar a acdo, da forma que for conveniente a ele; no segundo caso, 0
componente “detalhadamente”, no enunciado passa a implicar a utilizacdo de pontualidades na
resposta, ha um requisicao de que a resposta traga mais informacdes; ja a expressao “de forma
clara”, supde, na enunciagdo, que a a¢do requisitada seja cumprida de forma objetiva e
acessivel, para que as informacdes sejam facilmente compreendidas.

No Experimento I, o critério de analise se baseou no carater quantitativo, a fim de
observar se a utilizagdo dos autocliticos modificaria a quantidade de emissdes de resposta. Foi
estabelecido, pela pesquisadora, que essa variacao como indicativo de que o autoclitico cumpriu
sua funcéo de alterar o efeito da instrucdo sobre o comportamento do ouvinte. No entanto, a
compreensdo de que a fungdo do componente autoclitico, em si, quando associado ao mando
escolhido, gerou pouca consisténcia na comparacdo com 0 enunciado sem autoclitico,
possibilitou a pesquisadora formular outras possibilidades de analise para o instrumento criado.

De modo que analise do Experimento I, foi realizada em torno da topografia de resposta e,
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somente no Experimento Il foi possivel fazer uma analise mais profunda da utilizacdo de
componentes autocliticos em instrucdes.

No Experimento Il a analise dos dados abrangeu mais variaveis de dependentes, visto
que partiu de um instrumento com variaveis independentes mais acuradas e pontuais. Assim, a
criagdo das Categorias para classificacdo das respostas: Descritiva, Generalista, Funcionalista
e Qualificadora, passa a se relacionar com os enunciados do segundo instrumento, em que a
requisicdo era de explicacdo do conteddo ilustrado. Tomando em conta os mandos utilizados
nos enunciados “Descreva”, “Esclarega” e “Explique” e, respectivamente, os autocliticos
“livremente”, “detalhadamente” e “de forma clara”; para elaboragdo das categorias de analise
a pesquisadora supds que as descri¢des fornecidas em respostas deveriam respeitar o sentido
atribuido pelo autoclitico, ou seja, conter informacdes variadas ou minuciosas ou concisas. Ao
expor-se aos dados, como sugere o passo 8 do Método Reno, a pesquisadora ficou sob controle
de caracteristicas voltadas para a funcdo da resposta fornecida, de forma que o agrupamento de
respostas com contetido topografico semelhante apontou para fungdes distintas em alguns
casos. A classificacdo, realizada, pela pesquisadora acabou ficando sob controle de possiveis
respostas amplas ou sintéticas, algumas relacionadas a contetudos discrepantes da ilustracédo e
do enunciado. Conclui-se, entdo, que a analise dessa pesquisa, passou a ser orientada também
por aspectos encontrados nos dados coletados, ndo se restringindo apenas ao Experimento I,
original, e mesmo no Experimento I, adotando um modelo analitico mais amplo e minucioso.

No que se refere ao passo 8 do Método Reno, expor-se repetidamente aos dados,
discriminando analises novas e relevantes (Xavier et al, 2017), € possivel apontar que esse passo
ocorreu durante todo o processo analitico da pesquisa, 0 que possibilitou o desenvolvimento do
segundo Experimento e a adocdo do préprio Método Reno, como modelo analitico.

8 Consideracdes finais

De modo geral esse estudo cumpriu 0 objetivo proposto, de investigar os efeitos da
emissdo de autocliticos, com fungdo qualificadora, em enunciados contendo mandos. Os
resultados obtidos, apesar de apontarem para variagcdes nas emissdes, sugerem que 0 uso de
autocliticos alteram o efeito da regra sobre o ouvinte, aumentando a acuracia de seu seguimento.
O que pode conduzir a discussdo para a fungdo discriminativa do operante autoclitico, em que
este seria suplementar a prescricdo da regra. Autocliticos séo, por definicdo, categorias de
comportamento, no entanto, nesse estudo o conceito foi estendido, para categorizar estimulos

discriminativos, de modo que o efeito observado foi de componentes de estimulos verbais.
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Tomando como estimulo discriminativo a regra fornecida em cada instrucéo e, sendo esta,

dotada de componentes de mando e componentes de autoclitico.

Ainda assim, foram encontrados alguns problemas no decorrer dessa pesquisa, Como
por exemplo, o historico de reforcamento dos participantes no seguimento de regras, que nao
foi alvo de analise. Também, questionou-se o repertorio do participante no que se refere ao uso
de autocliticos qualificadores, visto que a emissdo desse operante € muito ampla e pode ocorrer
em diversos contextos da vida do individuo; variando conforme o treino cultural presente na
comunidade verbal da qual o individuo faz parte.

Outro ponto levantado para discussdo foi a especificacdo da resposta, pelo operante
mando, em cada enunciado; considerando que nesse estudo foram usados mandos com
requisicOes de respostas diferentes, mas que teriam fungdes semelhantes, tais como “descreva”
e “explique”. Por ultimo, ha ainda a forma como o instrumento dessa pesquisa foi elaborado,
similar a provas de interpretacdo de texto aplicadas para criancas, dada que a complexidade da
regra seria menor. Ainda, no que tange o instrumento, o fato de cada tirinha conter uma
sequéncia de eventos diferente, pode ser entendida como determinante para a forma como se
deu a execucdo da regra emitida nos enunciados. Para sanar tais demandas considerou-se,
portanto, outra forma de prescrever as regras, com o0 uso de um unico desenho (sem implicar
continuidade de acdo, como as tirinhas utilizadas) ou mesmo um video. Mesmo considerando
esses questionamentos, esse estudo demonstra uma das varias formas em que regras podem ser
encontradas no cotidiano, assim como, também sugere outra forma de aumentar a efetividade

de seu seguimento.
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Apéndice A
FOLHA DE INSTRUCAO
O exercicio a seguir, contém seis questdes. Em cada uma das questdes ha um enunciado,

a partir do qual vocé deve respondé-las. Cada questdo inclui uma tirinha de desenho. As
questdes ndo possuem relacao entre si e, portanto, devem ser consideradas individualmente.
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Apéndice B
FOLHA DE TIRINHAS DO EXPERIMENTO |

Nome: Contato:

1. Complete livremente a tirinha:

2. Acrescente contelido a tirinha;

3. Insira texto a tirinha;
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5. Insira texto, de forma clara, a tirinha:

6. Complete a tirinha:
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Apéndice C
FOLHA DE TIRINHAS DO EXPERIMENTO II

Nome: Contato:

1. Descreva livremente a tirinha:

64

2. Esclareca o contetdo da tirinha:

Descreva a tirinha:

Esclareca, detalhadamente, o conteudo da tirinha:
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5. Explique, de forma clara, a tirinha:

6. Explique a tirinha:

T T e ot
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Apéndice D
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos vocé a participar da pesquisa “ANALISE EXPERIMENTAL DO COMPORTAMENTO

COMPLEXQ”. Vocé foi selecionado por ser adulto e estudante universitario. Enfatizamos que a sua participacdo nao
é obrigatdria. O objetivo do estudo é investigar as variaveis envolvidas no comportamento de estabelecer relages
entre eventos. O estudo do comportamento de estabelecer relacdes entre eventos auxilia na compreensdo de
fendbmenos relacionados a aprendizagem, como, por exemplo, a memdria, estratégias de resolucdo de problemas,
criatividade. Sua participacdo consistira na realizacao de tarefas que serdo apresentadas no computador. No inicio
da primeira sessao vocé receberd instrucdes sobre como proceder. Estas tarefas consistirdo de testes nos quais
vocé serd instruido a relacionar figuras. O numero e a duracdo das sessdes variam de acordo com o desempenho
individual. Os riscos relacionados ao procedimento envolvem uma possivel fadiga ao responder a tarefa no
computador, que tem duragdo de aproximadamente quinze minutos, e desconforto ao realizar atividades em papel
e caneta. A esse respeito, cabe ressaltar que o seu consentimento pela participacdo podera ser retirado a qualquer
momento, sem qualquer 6nus ou prejuizo na relacdo com o pesquisador. Além disso, o pesquisador estara atento
para interromper o andamento do procedimento caso note sinais de desconforto ou fadiga. Os beneficios indiretos
do estudo (que afetam a coletividade) consistem na investigacdo e compreensdo de comportamentos relacionados
a aprendizagem. Adicionalmente, envolve o beneficio de contribuir para os repertérios comportamentais
envolvidos na habilidade de resolucdo de problemas em geral, importante no contexto académico e fora dele. Sera
assegurado qualquer esclarecimento antes e durante o curso da pesquisa, a respeito do procedimento ou para
responder a qualquer duvida relacionada. As informacGes obtidas serdo confidenciais e asseguramos a privacidade
e sigilo sobre a sua participacdo. Os dados ndo serdo divulgados de forma que possibilite a sua identificacdo. Suas
informacgdes serdo identificadas por um cddigo, assegurando assim o seu anonimato. Ndo haverd gastos de sua
parte para a participacdo na pesquisa, bem como também nao haverd pagamento. Vocé receberd uma cépia deste
termo de consentimento onde consta o contato do pesquisador e do Comité de Etica em Pesquisa da UFGD,
podendo esclarecer duvidas sobre sua participagdo e a pesquisa, agora ou a qualquer momento.

Prof. Dr. Paulo Roberto dos Santos Ferreira
Curso de Psicologia — UFGD (telefones (67) 3410-2268/34102269/92033831)

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagao na pesquisa e concordo em participar.
O pesquisador informou-me que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da
UFGD (cep@ufgd.edu.br/ (67)3410-2328.

Declaro que entendi 0s objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na pesquisa e concordo
participar.

Dourados, de de

Assinatura do Participante

Nome do Participante:
CPF: RG: Idade:
Endereco:

Telefone: e-mail:



