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RESUMO

Esta pesquisa se insere em um contexto atual de profundas transformagdes em todas as
esferas da sociedade. Essas transformacdes estdo marcadas por tensdes, conflitos,
encontros ¢ desencontros entre diferentes grupos socioculturais existentes. Diante da
complexidade e até mesmo dificuldade de compreensdo que envolve essas mudangas a
interculturalidade passou a ocupar lugar central nos debates. Tendo em vista, que no
Brasil a interculturalidade nasce no contexto da educa¢do escolar indigena, e, portanto,
possui uma configuragdo propria, estalecemos como objetivo central identificar e
analisar as praticas dos professores de Geografia atuantes nas escolas das reservas
indigenas dos municipios de Dourados (MS), Caarap6 (MS) e Amambai (MS) na
tentativa de apontar nas derivas minoritarias dessas praticas, potencialidades para a
efetivacao da educagdo intercultural. Para atingirmos esse objetivo, realizamos analise
bibliografica sobre os principais referenciais que subsidiam esta pesquisa, assim como,
nos debrugamos sobre os principais referenciais curriculares relativos a educagao
escolar indigena no Brasil ¢ em Mato Grosso do Sul; realizamos contatos, visitas, €
entrevistas semi-estruturadas com coordenadores pedagogicos, professores de Geografia
e professores indigenas que participaram e/ou participam do processo de construgdo da
Educacdo Escolar Indigena em cada municipio pesquisado; elaboramos mapeamento
das escolas das reservas indigenas dos trés municipios propostos para esta pesquisa e
analisamos os projetos pedagdgicos das escolas indigenas estudadas, no intuito de
compreender como a interculturalidade se faz presente no cotidiano destas escolas,
identificando assim, a intencionalidade dos didlogos interculturais presentes em todos os
ambientes pesquisados. Embora a realizagdio dos procedimentos previamente
estabelecidos tenham sido de suma contribuicdo para nossa pesquisa, os encontros com
os mestres tradicionais no decorrer de nosso trabalho de campo foram fundamentais
para constatarmos que a esséncia da Geografia (localizacdo), permite didlogos com as
diferentes geografias existentes nas reservas indigenas pesquisadas, bem como
comprovar que a aproximagao aos saberes e conhecimentos tradicionais dos Guarani e
Kaiow4d, potencializa ndo somente a compreensdo das relagdes cosmologicas destas
etnias, mas, também permite o entendimento da luta diaria destes povos, seja os que
resistem em situagdo de reserva, nas periferias da cidade, nos acampamentos de
retomada, ou em parte dos seus territorios tradicionais demarcados. A andlise realizada
aos desenhos e textos elaborados pelos alunos indigenas, bem como a aproximagdo as
narrativas miticas Guarani e Kaiowé e, o desdobrar destas para os relatos de mestres
tradicionais e liderancas politicas destas etnias, demonstram aberturas, rasuras, ao
ensino de Geografia instituido nos curriculos das escolas indigenas pesquisadas,
subsidiados por didlogos interculturais os quais entendemos ser a base para que os
alunos indigenas possam construir “outros” referenciais de orientacdo e localizagao.
Devido a aproximagao aos saberes outros, realizada por professores, que no cotidiano de
sua suas praticas, ao trabalharem com contetdos e temas da Geografia
institucionalizada, foram construindo linhas de fuga ao saber cientifico instituido como
unico saber possivel, foi possibilitado aos alunos construir novos sentidos as geografias
jé existentes e criar outras tantas.

Palavras - Chave: Ensino de Geografia; Escolas Indigenas; Educa¢do Intercultural,
Saberes Tradicionais.



ABSTRACT

Geography teaching and indigenous school education: from interculture to other spatial
imaginations.

The aim of this research is to identify and analyze the practices of Geography teachers
who work in the indigenous reserve schools of Dourados (MS), Caarapé (MS) and
Amambai (MS) as an attempt to point out potentialities to the occurrence of
intercultural education in the minority derivations of these practices. In order to reach
this goal, we carried out a bibliographical analysis on the main references that support
this research, as well as on the main curricular references related to indigenous school
education in Brazil and Mato Grosso do Sul; in each municipality surveyed, we
conducted visits, and semi-structured interviews with pedagogical coordinators,
Geography teachers and indigenous teachers who were or are part of the process of the
Indigenous School Education construction, we mapped the three municipalities’
indigenous reserve schools proposed for this research, besides analyzing their
pedagogical projects in order to understand how interculturality is present in the daily
life of these schools, thus identifying if the intercultural dialogues are present within all
the studied environments. Although the accomplishment of the previously established
procedures contributed significantly to our research, the meetings with traditional
masters in the course of our field work were essential to verify that the essence of
Geography (location) allows dialogues with the different geographies existing in the
reserves surveyed, as well as to confirm that the approach to the traditional Guarani and
Kaiowa knowledge not only enhances the understanding of the cosmological relations
of these ethnic groups, but also allows a better understanding of these peoples’ daily
struggle, whether in a situation of reserve living, in the outskirts of the city, in land
claim camps, or in part of their traditional demarcated territories. The analysis of the
drawings and texts elaborated by the indigenous students, as well as the proximity to the
mythical Guarani and Kaiowa narratives, and the unfolding of these to the information
given by the traditional masters and political leaders of these ethnic groups, shows
openings to the teaching of Geography instituted in the curricula of the indigenous
schools researched, subsidized by intercultural dialogues, which we understand to be the
basis for indigenous students to construct “other” orientation and location references.
Due to the approach to supplementary knowledge, carried out by teachers who in the
daily life of their practices worked with not only content and themes of institutionalized
geography, lines of escape from scientific knowledge instituted as the only possible
knowledge were built, providing the students the ability to construct new meanings to
the existing geographies and create many others.

Keywords: Geography Teaching; Indigenous Schools; Intercultural Education,
Traditional Knowledge.



RESUME

Enseignement de géogrphie et éducation scolaire indigéne: de [’interculturalité a
d’autres imaginations spatiales.

L'objectif central de cette recherche est d'identifier et d'analyser les pratiques des
enseignants de géographie dans les écoles de réserves indigenes des municipalités de
Dourados (MS), Caarap6 (MS) et Amambai (MS) afin de souligner dans les dérives
minoritaires de ces pratiques, potentialités pour D’effectivation de 1’éducation
intérculturelle. Afin d'atteindre cet objectif, nous avons effectu¢ une analyse
bibliographique sur les principales références qui soutiennent cette recherche, ainsi que
sur les principales références curriculaires liées a 1'éducation scolaire indigéne au Brésil
et au Mato Grosso do Sul; Nous avons réalisé des contacts, des visites et des entretiens
semi-structurés avec des coordinateurs pédagogiques, des enseignants de géographie et
des enseignants autochtones qui ont participé et / ou participent au processus de
construction de I'éducation scolaire autochtone dans chaque municipalité enquétée; nous
avons cartographié les écoles de réserves indigeénes des trois communes proposées pour
cette recherche et ont analysé les projets pédagogiques des écoles autochtones étudiées,
afin de comprendre comment l'interculturalité est présente dans la vie quotidienne de
ces €coles, identifiant ainsi l'intentionnalité¢ des dialogues interculturels présents dans
tous les environnements recherchés. Bien que l'accomplissement des procédures
précédemment établies aient été d'une grande contribution a notre recherche, les
réunions avec les maitres traditionnels dans le cadre de notre travail de terrain ont été
fondamentales pour vérifier que l'essence de la Géographie (localisation), permet de
dialoguer avec les différentes géographies existantes dans les réserves indigénes
recherchées, et de prouver que le rapprochement des savoirs traditionnels des Guarani et
Kaiowa améliore non seulement la compréhension des relations cosmologiques de ces
groupes ethniques, mais permet aussi de comprendre la lutte quotidienne de ces peuples,
soit ceux qui resistent en situation de réserve, a la périphérie de la ville, dans les camps
de récupération, ou dans une partie de leurs territoires traditionnels délimités. L'analyse
des dessins et des textes ¢laborés par les étudiants indigénes, ainsi que l'approximation
des récits mythiques Guarani et Kaiowa et leur déroulement aux rapports des maitres
traditionnels et des leaders politiques de ces groupes ethniques, montrent des
ouvertures, des ratures, a l'enseignement de la géographie établis aux programmes
d'études des écoles indigenes étudiées, subventionnés par des dialogues interculturels,
que nous considérons comme étant la base pour que les étudiants indigénes construisent
« d'autres » références d'orientation et de localisation. En raison de l'approche aux
savoirs autres, réalisées par les enseignants, qui dans la vie quotidienne de leurs
pratiques, travaillant avec le contenu et les thémes de la géographie institutionnalisée,
construisaient des lignes d'évasion aux connaissances scientifiques instituées comme la
seule connaissance possible, les étudiants ont pu construire de nouvelles

significations aux géographies existantes et en créer autant.

Mots-clés: Enseignement de la Géographie; Ecoles Autochtones ; Education
Interculturelle, Savoir Traditionnel.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa resulta de trajetéria académica que teve inicio em 2008 com o
Projeto de Iniciacdo Cientifica intitulado “Educacio Ambiental nas Escolas das
Aldeias Indigenas de Dourados (MS): concepg¢des e praticas”, o qual teve por
objetivo central identificar e refletir sobre as concepcdes e praticas de Educagdo
Ambiental desenvolvidas nas escolas municipais localizadas nas aldeias indigenas do
municipio de Dourados (MS). O estudo também resultou em Trabalho de Conclusdo de
Curso defendido no ano de 2010. A andlise realizada para composi¢cdo do Relatorio
Final de Iniciagdo Cientifica e do Trabalho de Conclusao de Curso, em especial a partir
das entrevistas com os professores e coordenadores das escolas indigenas de Dourados,
apontou para elementos e questdes que, naquele momento, ndo puderam ser abordadas,
tendo em vista os objetivos propostos nos referidos projetos. Tais elementos e questdes
foram retomados na elaboracdo de nossa Dissertagdo de Mestrado que teve como
objetivo principal analisar em que medida a Geografia escolar tem contribuido (ou ndo)
para a implementacdo de uma educagdo de fato intercultural, tomando-se como base o
caso das escolas indigenas de Dourados (MS).

A partir das referéncias bibliograficas, assim como das entrevistas e dos
questionarios aplicados, foi possivel constatar que ha consenso acerca de que a
educagdo escolar indigena deva ser intercultural. Entretanto, as entrevistas com
coordenadores pedagogicos e professores de Geografia das escolas pesquisadas
demonstraram certo desconhecimento sobre o qué, de fato, seria a educagdo
intercultural. Os problemas destacados pelos entrevistados (as) perpassaram pela falta
de leis, de referenciais curriculares e materiais didaticos especificos a serem trabalhados
nas escolas indigenas.

No entanto, identificamos, em nossa pesquisa de Mestrado, professores que, ao
vivenciarem as dificuldades educacionais e sociais da Reserva Indigena de Dourados,
buscam construir no cotidiano da sala de aula novas possibilidades, novos arranjos, nao
se prendendo a praticas pré-estabelecidas. Ou seja, tendo como referéncia um curriculo
formal com contetidos estabelecidos, esses professores propdem didlogo com as
realidades vividas pelos alunos, no interior ou fora da Reserva, criando, assim, linhas de

fuga' a0 modelo hegeménico vigente. (SILVA, 2013)

! Para Deleuze & Parnet (1998), nés somos constituidos de linhas de diversas naturezas, seja enquanto
individuos ou grupos. As linhas de fuga sdo simples, abstratas, de dificil compreensdo. E como se algo
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Com base nessas constatagdes, propomos inicialmente para a pesquisa em nivel
de doutorado, dar continuidade as analises iniciadas na Dissertagcdo, buscando respostas
para as questdes levantadas, as quais dialogam com a ideia de geografia menor
(OLIVEIRA JR, 2009), uma vez que identificamos nas praticas de parte dos
professores, ao trabalharem conteudos e temas de uma geografia maior, possiveis
geografias menores. Para Oliveira Jr (2009) as geografias menores derivam de forcas e
resisténcias, de micro-relagdes agenciadas pelos encontros, criando novos rearranjos
como contrapontos as formas dominantes.

Tendo em vista a contribuicdo desta pesquisa para pensarmos as questoes até
aqui destacadas, e considerando que a mesma integra o projeto “A Geografia na

2 . .
”. no interior

educacio escolar indigena: reflexdes a partir de Mato Grosso do Sul
do qual estdo sendo desenvolvidos estudos em diversos niveis (iniciacdo cientifica,
mestrado e doutorado) relacionados a tematica, optamos por ampliar nosso recorte de
analise abrangendo escolas de outros municipios de Mato Grosso do Sul que possuem
populagdo indigena’. Assim, delimitamos como recorte de estudo as escolas indigenas
dos municipios de Dourados, Caarapé e Amambai, nos quais além de contribui¢des
oriundas de pesquisas que vém sendo desenvolvidas no interior do projeto

anteriormente destacado, existe um numero significativo de indigenas (figura 1) e

. ’ ~ 4
consequentemente de escolas indigenas para atender estas populacdes .

nos levasse, através dos nossos segmentos, mas também através dos nossos limiares para um destino
desconhecido, ndo previsivel, ndo preexistente.

? Projeto coordenado pela professora Flaviana Gasparotti Nunes.

3 0 estado de Mato Grosso do Sul se destaca no cenario nacional por possuir a segunda maior populagio
indigena do pais, sendo que nas 77 aldeias existentes no estado vivem aproximadamente 83.241 indigenas
das etnias: Atikum, Guarani, Kaiowa, Guato, Kadiwéu, Kiniquinau, Ofai¢ e Terena. Dados extraidos do
Sistema de Atengao a Saude Indigena (SIASI/FUNASA), 2017. Disponivel em: http://dw.saude.gov.br/
Acesso em: 22 mar. 2018.

* Apesar da presenga indigena em outros municipios de Mato Grosso do Sul, a delimitagio da area de
estudo se deu principalmente devido a complexidade que permeia esta pesquisa, em especial no que se
refere ao numero de etnias, aldeias e consequentemente de escolas indigenas existentes neste estado, com
suas caracteristicas e especificidades.
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A partir da defini¢do da éarea de estudo, propomos “inicialmente” como
objetivo desta pesquisa, analisar as praticas dos professores de Geografia atuantes nas
escolas indigenas dos municipios de Dourados (MS), Caarap6é (MS) e Amambai (MS)
na tentativa de apontar possiveis geografias menores (derivas minoritarias dessas
praticas) como potencialidades para a efetivagao da educacao intercultural.

Porém, ao ingressarmos no doutorado fomos atravessados — afetados — por
encontros’ (nas disciplinas cursadas, assim como em nosso trabalho de campo) que nos
levaram a outros caminhos para pensar o ensino e o saber geografico. E importante
destacar que a discussdo proposta por Oliveira Jr (2009) foi fundamental no sentido de
nos permitir desterritorializarmos perante os caminhos propostos inicialmente no nosso
projeto, uma vez que este autor possibilita o questionamento as estrias estabelecidas
como verdades que, por ventura, poderiamos percorrer. Esses atravessamentos se deram
principalmente a partir do encontro com o professor Douglas Santos durante os didlogos
realizados na disciplina “Tépicos Especiais III: As categorias da Geografia” na qual
discutimos que a grande questdo colocada para a Geografia ¢ responder sobre o onde
das coisas, dos homens, da relagao que estabelecemos com o mundo, compreendendo
que “identificando a localiza¢ao dos objetos e dos processos que a eles estdo associados,
podemos aprimorar nossa capacidade de reconhecermos o onde de nés mesmos e dos
outros”. (SANTOS, 2016, p.6).

A reflexdo de Santos dialoga com o pensar do professor César Benites®,
Guerreiro Kaiowd, com o qual nos encontramos durante nossa pesquisa de campo e que
se tornou uma das principais fontes de referéncia para esta pesquisa. Para o referido
professor, a localizagdo ¢ o elemento central para pensarmos a educacdo dentro de uma
perspectiva intercultural no contexto de escolas indigenas, uma vez que mais do que
“localizar”, ela diz da maneira de olhar a terra como forma de sobrevivéncia. O
encontro com o professor Cesar Benites nos afetou de maneira a criar novos
olhares e “valores” ao ensino de Geografia, a partir de sentidos e de existires e de

encontros “outros”, uma vez que enfatizava em todas as nossas “conversas” que os

> Encontramos vérias pessoas ou coisas ao longo de um dia; muitas sio indiferentes, ja outras nos afetam.
O jogo dos afetos tem a ver com a intensidade de cada encontro e o agenciamento que eles produzem: de
alegria ou de tristeza, de criagdo ou de destruicdo. Experimenta-se, pois, as intensidades. Sendo assim,
ndo se encontra nunca pessoas ou coisas, mas forgas. Os encontros nunca sao pessoais, mas encontros de
intensidades. Quando o encontro ¢ conduzido por e para um CsO ele é cheio de intensidades. (p.11)
SALLES. Marcio. Deleuze e Artaud: um passeio pelo corpo sem 6rgdos. Disponivel em: caosmofagia.
files.wordpress.com. Acesso em 20/08/2015.

% Diretor adjunto na escola Municipal Agustinho- localizada na Reserva Indigena de Dourados-MS.
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saberes tradicionais sio fundamentais para construc¢io de uma escola que se
queira efetivamente indigena.

A partir de entdo, o trabalho de campo proposto inicialmente apenas nas escolas
indigenas, passou por intensas transformacoes, se desdobrando no encontro com Dona
Floriza’ — Nandesy Kaiowa — que ressaltou em suas falas a importancia da localizagdo,
para afirmacdo da identidade Guarani e Kaiowa.

A palavra de Floriza® ¢ reafirmada pelo professor Lidio Cavanha Ramires’ para
o qual, na concep¢ao Guarani e Kaiowa o territorio esta ligado a localizagdo, “onde
nasceram nossos ancestrais, ou segundo os mais velhos, onde enterrou o cordao
umbilical” e ndo confinado dentro de uma reserva, em um espago reduzido, que nao
nos permite produzir nada”. Em seu entendimento, as consequéncias da situagdo de
reserva a que estdo submetidos, faz com que fique cada vez mais dificil o aprender jeito
proprio Guarani e Kaiowa pautado na reciprocidade: ouvir, tolerar, esperar e respeitar o
tempo do outro, transitar entre os diversos afazeres, escutar o som das matas, dos rios,
os cantos dos passaros e dos animais. Enfim, estar “confinado” ndo lhes permite
sobreviver de acordo com seus costumes.

Ha que se considerar, ainda, que as escolas das Reservas Indigenas recebem
parte da demanda de alunos oriundos dos acampamentos de retomadas'® localizados em
seu entorno e/ou proximas a elas. Assim, os encontros e tensdes entre diferentes
estratégias de sobrevivéncia fisica e de reproducdo, bem como as diferentes formas
organizacionais desenvolvidas pelos Guarani e Kaiowd nesses diferentes espagos,
sinalizam para a necessidade de que a escola, e em especial no caso desta pesquisa, o
ensino de Geografia, esteja subsidiado por um “conhecimento cientifico aberto a
multiplicidade contingencial do espago em suas diferentes formas, imagens e

linguagens”. (FERRAZ; NUNES, 2016, p. 256)

7 Nandesy Floriza, rezadora Kaiowa - reside na Reserva Indigena de Dourados- MS.

¥ A experiéncia indigena da palavra estd profundamente enraizada na histéria de ocupagio e plantio de
novas areas, no rito de recep¢do do nome, nos de iniciacdo a vida adulta, no da colheita do milho e dos
frutos maduros, etc. Como para os indigenas a salvacdo e a cura somente podem ser efetivadas numa terra
restaurada, as celebragdes da palavra visam a fortalecer as imagens que recriam a terra do tempo-espago
perfeito e a “terra sem males”.

? Coordenador da Escola Municipal Indigena Nandejara Polo localizada na Reserva Indigena Te' Ykue -
Caarapo-MS. Em entrevista pessoal concedida no dia 24/10/2017.

' Modalidade de assentamento praticada atualmente pelos Kaiowé que se refere aos grupos mobilizados
para a reocupacao de terras que consideram de ocupagdo tradicional. Geralmente, estdo situados em
margens de rodovias nas proximidades da terra reivindicada ou mesmo em pequenas porgdes dessa area.
(PEREIRA, 2007, p.19)
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Diante disto, identificamos alguns caminhos possiveis frente aos
questionamentos e respostas inicialmente levantadas e que nos levaram a outras
perspectivas, ndo necessariamente a outra esséncia do saber geografico, no sentido de
negar as possibilidades de leitura a partir do encontro com Oliveira Jr, mas nas
potencialidades de compreensdao do ensino de Geografia no contexto das reservas
indigenas, a partir da referéncia da localizagdo das coisas e processos que fazem parte
do fendmeno sobre o qual falamos, bem como, a reflexdo acerca do significado que tais
localizagdes possuem na defini¢do das caracteristicas que queremos realcar em cada
assunto proposto a ser trabalhado na disciplina de Geografia (SANTOS, 2007), presente
nos Referencias Curriculares de cada municipio estudado.

Porém, em pesquisa anteriormente realizada nas escolas da Reserva Indigena de
Dourados'', identificamos que devido a rigidez das disciplinas escolares (tanto a
Geografia como as demais disciplinas do curriculo escolar) hd necessidade de romper
com algumas praticas pré-estabelecidas, heranga de discursos cientificos, pautados em
modelos fechados e mecanismos de controle, legitimados pelo discurso técnico-
cientificista, considerados “racionalmente eficientes”.

Por esta via de raciocinio, buscamos aporte nas ideias de Massey (2008);
Oliveira Jr. (2009); Oliveira Jr.; Ferraz; Girardi, (2013); Ferraz; Nunes (2016) que nos
apresentam possibilidades de resisténcias a provocar rasuras ao carater cientifico
convencionalizado da Geografia, fundamentais a constru¢do de nossa Tese de que a
aproximagao com os saberes e conhecimentos indigenas, permite ao professor descobrir
e/ou criar poténcias para pensar as espacialidades Guarani e Kaiowa, nao no sentido de
superar ou negar o ensino da Geografia escolar institucionalizada, mas na possibilidade
de repensar temas/contetidos desta disciplina, criando outros sentidos espaciais, novos
percursos educativos, outras aberturas para se pensar a multiplicidade de historias e
trajetorias espaciais que coexistem até agora (MASSEY, 2008).

Esta perspectiva se aproxima da educacdo intercultural critica a que
defendemos'?, pois instiga o professor desafiar o viés monocultural do curriculo escolar

(MOREIRA;CANDAU, 2014), tensionar a hegemonia da cultura ocidental no curriculo,

""SILVA, Solange Rodrigues da. A Geografia na educacio escolar indigena: limites e Possibilidades
para a construgdo da educagdo Intercultural. 2013. 143 p. Dissertagao (Mestrado em Geografia) — FCH,
UFGD, Dourados-MS.

"2 A opeio pela interculturalidade critica envolve o reconhecimento da diferenga, bem como a luta contra
as distintas formas de discriminagédo, ¢ desigualdade social. Admite os conflitos, considerando as relagdes
de poder existentes, e assim busca as melhores estratégias para enfrenta-los. (MOREIRA; CANDAU,
2014)
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e rasurar a visao unilinear de tempo, dando voz/visibilidade a outras temporalidades que
conformam o mundo simultaneamente.

Pensar em outros sentidos espaciais, ndo significa prender ou restringir os alunos
aos seus referenciais culturais, negando e/ou desvalorizando o conhecimento da
Geografia Escolar formalmente instituido, mas na possibilidade de confronta-los com
outros saberes e conhecimentos, centrado em outras racionalidades, outras maneiras de
ver o mundo, e, por conseguinte outras leituras do espaco, lugar, paisagem, territorio,
regiao.

Diante desta constatacio, estabelecemos como objetivo central desta
pesquisa, identificar e analisar as praticas dos professores de Geografia atuantes
nas escolas das reservas indigenas dos municipios de Dourados (MS), Caarapo
(MS) e Amambai (MS) na tentativa de apontar nas derivas minoritarias dessas
praticas, potencialidades para a efetivacdo da educacao intercultural. Para tal,
elaboramos questionarios que foram aplicados junto aos professores de Geografia',
coordenadores responsaveis pelos anos finais do Ensino Fundamental'* e/ou diretores
atuantes nas escolas das Reservas Indigenas localizadas nos trés municipios abrangidos
nesta pesquisa.

Para realizacdo das entrevistas, buscamos informagdes junto as Secretarias
Municipais de Educagdo dos municipios (Amambai, Caarap6 e Dourados), em especial
através dos niicleos indigenas'”, que contribuiram tanto na identificagio das escolas,

quanto no levantamento para a andlise dos projetos pedagdgicos, assim como na

" Por opgdo dos entrevistados, no municipio de Dourados, foram realizadas entrevistas com as
professoras das escolas Arapord e Agustinho, e aplicamos questionario junto aos professores das escolas
Ramdo Martins, Tengatui ¢ GUATEKA. No municipio de Amambai os professores optaram por
responder ao questiondrio, sendo que as escolas Tupi'l Nandeva e Escola Estadual Mbo' Eroy Guarani
Kaiowa possuiam apenas um professor de Geografia e a escola municipal Mbo" Eroy Guarani e Kaiowa
contava com dois professores de Geografia em seu quadro docente. No municipio de Caarapé realizamos
entrevistas com os dois professores atuantes nas escolas indigenas Yvy Poty e Nandejara Polo e
utilizamos ainda dados extraidos da Dissertacdo de Mestrado de Danielli Manfré da Silva intitulada “O
ensino de Geografia na educacdo escolar indigena: reflexdes com base na escola municipal indigena
Nandejara Polé em Caarapd (MS) defendida no ano de 2016.

'Y No municipio de Dourados o questionario foi respondido pelos coordenadores (as) das escolas:
Arapora, Agustinho Tengatui e Guateka. Na escola Ramdo Martins ndo obtivemos resposta sobre o
questionario até o presente momento. No municipio de Amambai o questionario foi respondido pelas trés
coordenadoras atuantes nas escolas do municipio. J4 no municipio de Caarapd, além do questionario
aplicado junto ao coordenador da escola Yvy Poty realizamos entrevista com o diretor da escola Valdinei
Marques Mendonga que possui graduagdo e mestrado em Geografia pela UFGD. Na escola Nandejara
Polo realizamos entrevista com o coordenador da escola Lidio Cavanhas Ramires, e utilizamos como
fonte de pesquisa a Dissertagdo de Mestrado de Danielli Manfré da Silva anteriormente mencionada.

"> Realizamos entrevistas com os representantes (responsaveis pela gestdo da educagio escolar indigena
em cada um dos municipios propostos para esta pesquisa.
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mediacdo para realizacdo das entrevistas com coordenadores € com os professores das
escolas indigenas pesquisadas.

Apesar de existir nos municipios de Amambai e Dourados duas Terras Indigenas
demarcadas pelo Governo Federal entre 1983 ¢ 2007 (TI Jaguari'®; TI Panambizinho'’),
realizamos nosso estudo somente nas escolas localizadas nas reservas Indigenas
demarcadas Pelo Servigdo de prote¢ido ao Indio (SPI), entre o periodo de 1915 -1928,
nos referidos municipios.

Como demonstramos na figura 1, parte significativa dos indigenas que vivem no
estado de Mato Grosso do Sul (aproximadamente 16.526) reside em Dourados'®, o qual
possui sete escolas municipais indigenas para a Educacdo Baésica, além da escola
Francisco Meireles, que apesar de nao ser escola indigena, atende um numero
consideravel de alunos indigenas. De acordo com dados obtidos junto a Coordenadoria
Especial de Assuntos Indigenas (CEAID), no ano de 2016 estavam regularmente
matriculados nas escolas do municipio 4.176 alunos das etnias Guarani, Kaiowa,
Terena.

No entanto, realizamos nossa pesquisa, apenas nas escolas Municipais Indigenas
Arapora, Tengatui Marangatu Polo, Agustinho, Ramdo Martins e Guateka que possuem
professores de Geografia em seu quadro de profissionais. A Escola Municipal Francisco

Meireles'”, Escola Municipal Indigena Lacui Roque Isnard®’ e a Escola Municipal

'® A Terra Indigena Jaguari ¢ parte do territorio tradicional kaiowa que foi reconhecida oficialmente pelo
Estado brasileiro como terra indigena entre os anos de 1980 e 2007. Por ndo ser uma das Reservas
Indigenas demarcadas pelo SPI e consequentemente estd localizada em um contexto diferente da
realidade encontrada nas reservas indigenas e, também, por ndo possuir professor de Geografia em sua
escola essa comunidade ndo foi contemplada nessa pesquisa.

"7 A opgdo por nio realizar a pesquisa na TI Panambizinho, se deu por entender que esta se insere em um
contexto diferente da realidade encontrada na Reserva Indigena de Dourados, uma vez que esta area ¢
parte do territério tradicional kaiowa, reconhecido oficialmente pelo Estado brasileiro como terra
indigena, em novembro de 1995, por meio da Portaria Ministerial n. 1.560, sendo demarcadas e
homologadas somente no em 2004, quase apos 10 anos de luta entre indios e colonos. As particularidades
que permeiam seu processo de construgdo requerem um tempo maior para sua analise. Estas
particularidades estdo sendo analisadas em uma pesquisa que estd sendo desenvolvida em nivel de
Mestrado pela professora Rosane Costa Ozorio, que ministra aulas de Geografia na referida escola, sob
orientacdo da professora Flaviana Gasparotti Nunes.

'8 Localizado no centro sul do estado de Mato Grosso do Sul, o municipio de Dourados com érea total de
408.640,63 ha, encontra-se a 121 km da linha de fronteira do Brasil com o Paraguai e a 225 km da capital
Campo Grande. De acordo com dados do IBGE, no ano de 2017, estima-se que residiam no municipio
aproximadamente 218.069 habitantes.

' Apesar de atender um niimero expressivo de alunos indigenas, a escola Francisco Meireles nio possui
tipologia de escola indigena e esta localizada fora da area da Reserva Indigena estabelecida como nosso
recorte de analise.

*» A Escola Roque Isnard por atender somente as séries iniciais do Ensino Fundamental nio possui em
seu quadro de funcionarios professor de Geografia.
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Indigena Pai Chiquito®' possuem caracteristicas muito particulares, por isso, optamos
em ndo as inserir nesta pesquisa.

No municipio de Caarapd, localizado a Sudoeste do estado do Mato Grosso de
Sul, no ano de 2017 residiam aproximadamente 5.501 indigenas das etnias Guarani e
Kaiowa”. Quanto ao numero de escolas indigenas, existe em Caarapd a Escola
Municipal Indigena Nandejara Polo e suas trés extensdes™: Escola Loide Bonfim
Andrade, Escola Mbokaja e Escola Savera, todas localizadas na aldeia Te’yikue, a 14
km de Caarapo6, sentido Laguna Caarapa. O municipio possui, ainda, a escola estadual
de Ensino Médio Yvy Poty, situada na mesma aldeia. No ano de 2016, o municipio
possuia regularmente matriculados, 1.816 alunos das etnias Guarani e Kaiowa.

Em Amambai existem duas Reservas Indigenas criadas pelo Servigo de Protecao

ao Indio (SPI): Amambai e Aldeia Limdo Verde, além da Terra Indigena Jaguari, nas
quais, no ano de 2017 residiam aproximadamente 11.290 pessoas das etnias Guarani e
Kaiow4”™. Para atender os alunos indigenas, hi duas escolas municipais: Escola
Indigena Mbo’eroy Guarani Kaiowa e Escola Polo Indigena Mbo’Erenda Tupa'l
Nandeva e a Escola Estadual de Ensino Médio Mbo’eroy Guarani Kaiowa, nas quais no
ano de 2016, estavam regularmente matriculados 2.156 alunos das etnias Guarani e
Kaiowa®®,
Buscando compreendermos como se deu o processo de construcdo da educagao
escolar indigena nos trés municipios abrangidos por esta pesquisa, também realizamos
entrevistas com os professores indigenas que participaram e/ou participam do processo
de luta resisténcia e ressignificagdo da Educagdo Escolar Indigena (EEI), em cada
municipio pesquisado.

No municipio de Dourados, contribuiu para a pesquisa a professora e

pesquisadora Teodora de Souza, indigena da etnia Guarani, graduada em Pedagogia

pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS (1999) e Mestra em

*l A Escola Municipal Indigena Pai Chiquito Pedro atende a comunidade da Terra Indigena
Panambizinho, e esta localizada em um contexto diferente da realidade encontrada na RID, como ja
evidenciado anteriormente.

*2 Dados extraidos do SIASI/FUNASA, 2017. Disponivel em: http://dw.saude.gov.br/ Acesso em: 22 mar.
2018.

3 As trés extensdes atendem somente o Ensino Fundamental I, e, por conseguinte ndo possuem em seu
quadro de funcionarios, professor(a) de Geografia, e por esse motivo nao foram inseridas nesta pesquisa.
** Dados extraidos do Censo, 2016. FONTE: INEP/MEC/CENSO DA EDUCACAO BASICA - CENSO
ESCOLAR. Disponivem em: ww.sed.ms.gov.br/censo-escolar, Acesso em: 21 mai. 2018.

» SIASI - SESAI/MS, 2017. Disponivel em: http:/portalsaude.saude.gov.br/. Acesso em: 23/03/2018.

*% Dados extraidos do Censo, 2016. FONTE: INEP/MEC/CENSO DA EDUCACAO BASICA - CENSO
ESCOLAR. Disponivel em: ww.sed.ms.gov.br/censo-escolar, Acesso em: 21 mai. 2018.
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Educagao pela Universidade Catélica Dom Bosco UCDB (2013). Especialista em
Politicas Publicas em Educagdo e Legislacdo educacional foi gestora de educagdo
escolar indigena na Secretaria Municipal de Educacdo de Dourados (SEMED), no
periodo de 2001 a 2008 e membro da Comissao Nacional de Educagao Escolar Indigena
(CNEEI/MEC), no periodo de 2008 a 2012. Atualmente ¢ do quadro efetivo da -
Secretaria Municipal de Educagdo de Dourados (SEMED) estando cedida para a
Faculdade Intercultural Indigena (FAIND/UFGD). E coordenadora da Acdo Saberes
Indigenas na Escola no Municipio de Dourados/MS. A professora possui 29 anos de
experiéncia em Educagdo Escolar Indigena atuando especialmente na Reserva Indigena
de Dourados (RID).

No municipio de Dourados, destaca-se, ainda, a contribui¢do do professor César
Benites, Guerreiro Kaiowd, que participa ativamente da luta dos professores indigenas
no municipio. Formado em Historia pela Universidade Federal da Grande Dourados,
atualmente ¢ diretor adjunto na Escola Municipal Indigena Agustinho. O encontro com
o professor foi fundamental para pensarmos a contribuicdo da Geografia para a
educacdo intercultural no contexto das reservas indigenas pesquisadas.

Em Amambai realizamos entrevista com a professora Elda Vasques Aquino que
possui graduagdo em Pedagogia - Faculdades Integradas de Amambai (2004), Mestrado
em Educagdo (2010-2012), professora efetiva dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, atua como Coordenadora Técnica da Educacdo Escolar Indigena do
municipio de Amambai desde o ano de 2013.

No municipio de Caarap6 realizamos entrevistas com a professora Anari Felipe
Nantes, religiosa da Congregacao das Irmas de Sao José¢, membro do Programa Kaiowa
e Guarani - UCDB e do CIMI/MS, acompanha e orienta os professores Kaiowa e
Guarani de Caarapé no Projeto Ara Vera desde a primeira turma instituida no ano de
1999. A professora atualmente atua como técnica da Secretaria de Educacao de
Caarap6. No ano de 1997 assumiu integralmente a responsabilidade com o
desenvolvimento do trabalho educacional nas escolas da aldeia indigena, contribuindo
para o protagonismo e autonomia dos professores indigenas que passaram a gerir todas

~ ~ - ’ s s 27
as acoes voltadas para a educagao escolar indigena do municipio™'.

" Dentre esses professores, destaca-se o professor Eliel Benites da etnia Guarani Kaiowa que participou
da primeira turma do Magistério Indigena Ara Vera, cursando posteriormente a Licenciatura Indigena
Teko Arandu UFGD/UCDB, com énfase na area de Ciéncias da Natureza. A contribuicdo do professor
para esta pesquisa se deu principalmente através de sua Dissertagdo de Mestrado defendida no ano de
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Dentre esses professores destacados pela professora Anari, entrevistamos o atual
coordenador da escola Nandejara Polo, Lidio Cavanha Ramires da etnia Kaiowa,
nascido na Reserva Indigena Te'Ykue, localizada no municipio de Caarap6. Criado
pelos avos maternos desde pequeno, o professor salientou em sua entrevista, que teve
uma infancia de acordo com os principios fundamentais que regem a conduta do povo
Kaiowa. Destacando a importancia da cosmologia em seu aprendizado, enfatizou que a
liberdade permitida para aprender fazer/praticar o que os adultos transmitem foi
fundamental para sua trajetéria na constru¢do da educacdo escolar indigena do
municipio.

Com base nesses procedimentos, estruturamos este trabalho em trés capitulos.

No primeiro capitulo, realizamos uma andlise sobre a luta pela educacao
especifica e diferenciada no estado de Mato Grosso do Sul com especial destaque para a
luta do movimento dos professores Guarani e Kaiowd. No intuito de identificar como as
questdes nacionais e estaduais se deram na trajetéria da educacdo escolar dos trés
municipios abrangidos por esta pesquisa, realizamos didlogo com os professores
indigenas que participaram do processo de constru¢do da educacdo escolar indigena,
destacando as aproximagdes, mas também as particularidades presentes em cada
municipio estudado.

No segundo capitulo, realizamos a caracterizagdo das escolas pesquisadas no
intuito de identificarmos como a interculturalidade se faz presente no cotidiano destas.
Para tal, nos debrugamos sobre os principais referenciais bibliograficos sobre o tema e
buscamos compreender qual a concepcao de educagdo intercultural presente nos PPPs
das escolas, assim como por meio das falas dos coordenadores entrevistados.

No terceiro capitulo, buscamos caracterizarmos como a Geografia comparece
nas escolas (curriculo, concepgdes dos professores sobre interculturalidade) no intuito
de compreender por meio das praticas dos professores atuantes nas escolas das reservas
indigenas pesquisadas, a contribuicdo da Geografia para efetivagdo da educagdo
intercultural, seus limites, obstadculos, mas também as potencialidades desta disciplina
para construcdo de uma educag¢ao especifica diferenciada e intercultural.

Para analisarmos a pratica dos professores de Geografia das escolas indigenas
pesquisadas, partimos do principio de que as espacialidades sdo formadas

cotidianamente, no nosso dia-a-dia. Assim, alunos e professores, ao circularem,

2014 intitulada “Oguata pyahu (uma nova caminhada) no processo de desconstru¢do e construgdo da
educacdo escolar indigena da Reserva Indigena Te’Yikue”.
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brincarem, trabalharem pelas reservas indigenas, ou em seu entorno, constroem lugares,
produzem espaco, delimitam seus territérios. Ou seja, constroem geografias,
conhecimentos sobre o que produzem e esses conhecimentos sdo geograficos.
(CAVALCANTI, 2012)

De acordo com Cavalcanti (2012 p.45-46):

A pratica cotidiana dos alunos ¢ desse modo, plena de espacialidade e
de conhecimento dessa espacialidade. Cabe a escola trabalhar com
esse conhecimento, discutindo, ampliando e alterando a qualidade das
praticas dos alunos, no sentido de uma pratica reflexiva e critica,
necessaria ao exercicio conquistado de cidadania.

Assim, com base na afirmativa de Cavalcanti (2002) de que a finalidade da
Geografia ¢ trabalhar as praticas sociais cotidianas entendidas enquanto espaciais num
movimento dialético entre as pessoas em geral e entre elas e o espagos, analisamos os
elementos obtidos nas entrevistas realizadas com os professores de Geografia, no intuito
de identificarmos na pratica desenvolvida em sala de aula, as contribuigdes efetivas
desta disciplina na constru¢ao de uma educagdo intercultural critica, que subsidia as
reflexdes no interior desta pesquisa.

E importante destacar que além do acompanhamento in loco de algumas praticas
desenvolvidas pelos professores de Geografia atuantes nas escolas indigenas
pesquisadas, a aproximagdo aos conhecimentos e saberes indigenas se deu a partir da
“palavra” dos Mestres Tradicionais (em especial no municipio de Dourados), que nos
possibilitou tecer maiores reflexdes sobre a contribuicdo e/ou potencialidade desta
disciplina em criar novas possibilidades de pensamentos, historicamente negados e
reprimidos em proveito da uniformidade de contetidos tidos como tnicos e necessarios,
e consequentemente atribuindo voz e visibilidade para as muitas lutas travadas por estes
povos na atualidade, dentre as quais a luta pela retomada de seus tekoha’.

Por fim, apresentamos a amarracdo das principais ideias discutidas no decorrer do
trabalho e conclusdes quanto aos objetivos propostos, ¢ constatamos que, na Geografia a
busca pela educacido intercultural, pressupée a possibilidade de pensarmos em
outras concepc¢oes de mundo, de espaco, de tempo e, portanto, outras imaginacoes
espaciais. A partir do didlogo com os saberes e conhecimentos indigenas, ¢ possivel ao

professor possibilitar aos alunos rasurar os sentidos estabelecidos para a Geografia escolar

* O termo tekoha tem um sentido polissémico ligado a terra, a natureza e as relagdes sociais, politicas e
religiosas realizadas pelos grupos “Guarani”. O termo abarca a nogao de local onde se realiza o “modo de
ser Guarani”. (TROQUEZ, 2006, p.32)
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institucionalizada, e construir outros sentidos de orientag@o e localizacdo, possibilitando aos

alunos dar novos sentidos as geografias ja existentes e criar outras tantas.
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CAPITULO1

EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA EM MATO GROSSO
DO SUL: A TRAJETORIA NOS MUNICIPIOS DE
AMAMBAI, DOURADOS E CAARAPO

Projec&o Geografica: Datum SAD 69
Fonte: Malha municipal digital IBGE.

LEGENDA

Org.: SILVA, SR., 2018
Elaboragdo: SILVA, S.R., 2018
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Figura 2: Localizagdo dos municipios delimitados para area de estudo
Elaboracio: Silva, S.R. (2018)
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1.1. Consideracoes sobre os processos de criacio das Reservas Indigenas dos
Municipios de Amambai, Dourados e Caarapo.

No Brasil os Guarani estdo subdivididos em trés grandes grupos: os Kaiowa, os
Nandeva, e os Mby’a. De acordo com Brand (2004, p. 139), esses grupos apresentam
historicamente caracteristicas muito semelhantes®’, especialmente no que se refere a
distribui¢do, quantidade de familias, organiza¢do social, econdmica, politica e religiosa.

Esses nuacleos familiares eram  relativamente  auténomos,
caracterizando-se pela constante mobilidade. Essa mobilidade, ao
mesmo tempo em que se constituia em estratégia de manejo
ambiental, evitando o esgotamento dos recursos naturais, era também
importante recurso para a superacdo de conflitos internos decorrentes,
entre outras causas, de acusagdes de feitigo e disputa politicas.

A primeira grande frente de ocupacdo dos territorios guarani, em especial dos
Guarani e Kaiowa do Sul do entdo estado de Mato Grosso, ocorreu por volta do ano de
1882, empreendida pela Companhia Matte Larangeira, no pds-guerra da Triplice
Alianca contra o Paraguai’’. Como destaca Brand (2004, p. 139):

As primeiras frentes ndo-indigenas adentraram pelo territorio kaiowa e
guarani, a partir da década de 1880, apds a guerra do Paraguai, quando
se instala na regido a Companhia Matte Larangeira. Esta Companbhia,
embora ndo questionasse a posse da terra ocupada pelos indios, nem
fixasse colonos e desalojasse comunidades, definitivamente, das suas
terras, foi, contudo, responsavel pelo deslocamento de inumeras
familias e nucleos populacionais, tendo em vista a colheita em novos e
por vezes distantes ervais. Interferiu menos, ao que parece, na
estrutura social interna dos Kaiowa e Guarani do que as iniciativas
posteriores. Tampouco constituiram problema mais sério as primeiras
fazendas de gado que no final do século XIX e inicio do século XX se
instalaram nas regides de campo entre Amambai, Ponta Pord ¢ Bela
Vista, pois, como ja dito acima, os Kaiowa e Guarani localizavam
suas aldeias, preferencialmente, nas regioes de mata.

Como o principal objetivo da Matte Larangeira ndo era a posse da terra, mas o

monopdlio da exploragdo da erva-mate, ndo houve maior incidéncia sobre o territorio

¥ Apesar ndo haver consenso sobre quais seriam as principais caracteristicas de cada subgrupo, Pereira
(1999) organizou um quadro em que destaca algumas particularidades, em especial no que diz respeito a
relagdo com o territorio, sendo os Kaiowa os que detém uma nog¢do mais precisa do territério, ocupado
por uma parentela ou conjunto de parentelas; os Nandeva por localizar-se por diversas areas, como por
exemplo nas areas Kaiowa de Mato Grosso do Sul e Kaingang no sul do Brasil, ndo apresentam uma
relagdo especifica com o territorio; € os Mby’a que por construir uma rota migratoria bastante ampla,
percorrida com certa regularidade por um conjunto de parentelas, dificulta a identificagdo deste grupo a
um determinado territorio.

**No Brasil, a situagdo dos Guarani Nandeva e dos Kaiow4 sofre profundas alteragdes logo apés a Guerra
do Paraguai (1864-1870) — ou Grande Guerra, como ¢ conhecida no Paraguai. Apds essa guerra iniciou-se
a ocupacdo sistematica do territorio guarani no sul do entdo estado do Mato Grosso, por diversas frentes
de exploragdo econdomica. (GUARANI RETA, 2008, p.10-11)
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dos Guarani e Kaiowda, que sofreram maior impacto com a criagdo da Colonia Agricola
Nacional de Dourados (CAND)*! no ano de 1943.
Como enunciado por Lourenco (2008, p. 40):

Os indios Guarani, especificamente os da regido de Dourados,
sofreriam um maior impacto a partir da criacdo da Colonia Agricola
de Dourados (1943), sendo os habitantes da regido do Panamby e do
Panambizinho os mais diretamente afetados. A Colonia, assim como
outras coldnias agricolas criadas no periodo, pelo governo Getalio
Vargas, tinha como objetivo primordial incorporar novas terras ao
dominio do Estado brasileiro ¢ aumentar a produgdo dos produtos
primérios voltados para garantir o processo de industrializa¢do vivido
pelo Pais.

Uma das principais estratégias utilizadas para implantacdo destas coldnias
agricolas foi a criagdo de Reservas Indigenas, que esta intrinsecamente ligada a atuagdo
do Servico de Protegdo ao Indio (SPI)*?, que iniciou suas atividades na regido da Grande
Dourados no ano de 1915, periodo em que o monopdlio da Cia Matte Larangeira sofreu
a primeira quebra. (BRAND, 2004)

Cavalcante (2014, p. 2) realizou uma andlise de folego acerca do trabalho de
autores> que tém dedicado suas pesquisas a compreender as consequéncias do processo
de criagdo das Reservas para a vida dos Guarani e Kaiowa e concluiu que a instituicao
do aldeamento imposta pela criagdo das reservas atendia principalmente a dois
objetivos:

[...]1) liberar milhares de hectares de terras ocupadas pelos indigenas
para a colonizacdo agropastoril; e 2) submeter os indigenas ao
controle do Estado sob a dtica assimilacionista da politica indigenista
de entdo. As reservas indigenas foram, portanto, importantes
instrumentos para a concretizagdo do esbulho territorial imposto aos
Guarani e Kaiowa durante o século XX no sul do atual Mato Grosso
do Sul. (Grifos do autor)

Apesar da resisténcia dos Guarani e Kaiowa, que procuraram de todas as formas
manter a posse da terra que ocupavam, a maior parte das familias teve suas terras

expropriadas pelas frentes de ocupagdo agropecuaria, e, sem outra opgao,

31 A esse respeito ver: Brand (1993; 2004); Ferreira (2007); Lourengo (2008); Cavalcante (2013).

> A origem do SPI estava ligada, inicialmente, a0 Ministério da Agricultura e posteriormente ao
Ministério da Guerra tendo destaque as atividades das Comissdes de Linhas Telegraficas em Mato Grosso
sob o comando de Candido Rondon. Por tras do discurso protecionista, a principal atividade do SPI nesse
periodo estivera voltada para disciplina das atividades dos indios junto aos processos economicos.

3 Brand, (1993; 2004); Pereira, (2007); Mura (2004); Landa (2005); Thomaz de Almeida (2001);
Cavalcante (2013); Mota (2015).
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gradativamente foram cedendo as pressoes dos proprietarios de terra e dos funciondrios
do SPI recolhendo-se em areas de acomodagdo™.

Foi naquele contexto, que entre os anos de 1915 a 1928, o SPI “reservou” oito
areas de terras a serem demarcadas e homologadas como reservas indigenas no atual
estado de Mato Grosso do Sul: Amambai, Dourados, Caarapo, Porto Lindo, Taquaperi,

Sassord, Limao Verde e Pirajui (ver figura 3).

* A esse respeito ver Pereira (2007).
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Figura 3: Mato Grosso do Sul: localizacdo das reservas indigenas criadas pelo (SPI) de 1915 a 1928

Elaboracio: Silva, S.R. (2018)
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Para Brand (1993, p.69) a criagdo destas Reservas Indigenas deu “inicio a um
amplo processo de confinamento compulsério dos indios Kaiowa dentro das oito
reservas de terras que lhe sdo destinados”.

Entre os anos de 1915 e 1928, o Governo Federal demarcou oito
pequenas extensdes de terra para usufruto dos Kaiowa e Guarani,
perfazendo um total de 18.124 ha, com o objetivo de confinar os
diversos nucleos populacionais dispersos em amplo territorio ao sul do
atual Estado de Mato Grosso do Sul. Essas reservas, demarcadas sob a
orientacio do Servico de Protecdo aos Indios, SPI, constituiram
importante estratégia governamental de liberacdo de terras para a
colonizagdo e consequente submissdo da populacdo indigena aos
projetos de ocupagdo e exploragdo dos recursos naturais por frentes
ndo indigenas. Ignorou-se, na sua implementacdo, os padrdes
indigenas de relacionamento com o territorio € seus recursos naturais
e, principalmente, a sua organizacao social.

O conceito de confinamento, formulado por Antonio Brand (1993; 1997), como
processo de recolhimento for¢ado da populagdo kaiowa nas areas a ela reservadas pelo
SPI, foi apropriado por parte expressiva dos estudos realizados a partir de entdo.

Contudo, mesmo reconhecendo a contribui¢do da abordagem desenvolvida por
Brand (1993; 1997), uma vez que ¢ inegavel que este autor demonstra na construc¢ao de
seu conceito elementos fundamentais para a compreensao do processo de perda das
terras ocupadas por comunidades kaiowa em Mato Grosso do Sul, neste trabalho
faremos a opcao pelo conceito de areas de acomodacio, proposto pelo professor Levi
Marques Pereira®, que permite evidenciar aspectos importantes da dimensdo espacial,
econdmica, politica e, principalmente, cultural das figuracdes sociais kaiowa
desenvolvidas nas reservas.

Em conformidade com a anélise de Massey (2008), entendemos que a opgao por
considerar as reservas enquanto areas de acomodacao nos permite valorizar a existéncia
das distintas historias-trajetorias coexistentes no espago reserva que se fizeram e estdo
sempre sendo feitas, num processo de devir, nunca finalizado, nunca fechado. E
inegavel que a situacdo das reservas causou inimeros problemas aos Guarani e Kaiowa,
principalmente de ordem social, entretanto, esta relacdo estd sempre em processo de
fazer-se.

Isto porque, na situagdo de reserva, os Kaiowa passam a mobilizar
todos os referenciais disponiveis no sentido de gerar formas
organizacionais capazes de tornar vidvel a sobrevivéncia fisica e a

* PEREIRA. Levi Marques. Mobilidade e processos de territorializagio entre os Kaiowa atuais. Revista
Historia em Reflexdo: Vol. 1 n. 1 — UFGD - Dourados Jan/Jun 2007.
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constru¢do de figuragdes sociais que, de alguma maneira, assegurem a
continuidade de sua formacao social. (PEREIRA, 2007, p. 7)

O municipio de Amambai localiza-se na por¢do meridional do Estado de Mato
Grosso do Sul, na Microrregido Geografica de Dourados e possui em seus limites duas
Reservas Indigenas’®: Reserva Indigena Amambai, situada proxima a Rodovia MS 156 -
Amambai/Ponta Pord a 6 quilometros da cidade; a Reserva Indigena Limao Verde -
situada proxima a Rodovia MS 156 - Amambai/Tacuru a 6 quildmetros da cidade (ver

figura 4).

** O municipio de Amambai possui ainda em seus limites a Terra Indigena Jaguari, homologada pelo
Decreto s/n - 22/05/1992, situada proxima a Rodovia MS-289, na Rodovia Amambai/Juti, a 57
quilometros da cidade de Amambai/MS. Porém, por ndo ser uma Reserva Indigena e também ndo possuir
professor de Geografia atuante em sua escola, ndo optamos por contempla-la nessa pesquisa.



55°0'0"W
1

23°0'0"S = P=23°0'0"S

Legenda

[ Reserva Indigena Limao Verde
N i Reserva Indigena de Amambai
|:| Municipio de Amambai

@ Perimetro Urbano

Projecdo Geografica: Datum SAD 69

Fonte: Malha municipal digital do IBGE
L? 0 5 10 20 Km Org.: SILVA, S.R., 2018
I T Elaboragéo: SILVA, S.R., 2018

B8°0'"MA/

Figura 4: Amambai (MS): localizagdo das Reservas Indigenas
Elaboracio: Silva, S.R. (2018)




45

A Reserva Indigena de Amambai foi a primeira a ser criada por meio do Servigo
de Protegdo ao Indio (SPI). Inicialmente, a area a ela destinada por meio do Decreto
Estadual n. 404, de 1915, era de 3600 hectares (ha). Contudo, no ano de 1926, o
governo, do entdo estado de Mato Grosso, concedeu titulo definitivo de parte desta area
a um particular. Assim, a Reserva Benjamin Constant, ficou com uma area reduzida,
possuindo atualmente 2.429 ha.

Em substituicdo a area da Reserva de Amambai, titulada em favor de um
particular, no ano 1928, por meio do decreto estadual 825/1928, o SPI criou a Reserva
Indigena Limao verde, a quarta Reserva do atual estado de Mato Grosso do Sul. Trata-
se de uma area que inicialmente abrangia 900, mas que teve homologados apenas 668
(ha). Com solo bastante arenoso e de baixa produtividade agropecudria, em ambas as
Reservas habitam indigenas das etnias Guarani Nandeva e Guarani Kaiow4.

A perda de area inicialmente proposta também caracteriza o processo de
demarcagdo da Reserva Indigena de Dourados (RID). Criada no ano de 1917, por meio
do Decreto n © 401 de 03/09/1917 recebeu o titulo definitivo de Reserva somente no ano
de 1965. De acordo com Brand (1997), a area reservada nesse periodo havia perdido 61
(ha) das terras a ela destinadas.

A RID possui atualmente 3.539 (ha), e possui a particularidade de estar
localizada em dois municipios: a Norte da cidade de Dourados, tendo seus limites
territoriais junto ao perimetro urbano, e, ao Sul da cidade de Itapord, a uma distancia de

15 km desta localidade (ver figura 5).
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A Reserva ¢ composta por duas aldeias indigenas (Borord e Jaguapiru) onde
habitam aproximadamente 12.880 indigenas®’ de trés etnias: Guarani Nandeva, Guarani
Kaiowd e Terena, além dos ndo indigenas que ali sdo integrados, principalmente pela
unido conjugal com os indigenas, configurando como proposto por Pereira (2004), um
“sistema multiétnico” de relagdes.

O municipio de Caarapd®® possui em seus limites a Reserva Indigena José
Bonifacio, criada por meio Decreto Estadual n°. 684, de 20 de novembro de 1924, com
uma area de 3.600 (ha), sendo a terceira reserva Indigena demarcada no entao estado de
Mato Grosso. Devido a pressdes e invasdes do entorno, a Reserva teve seu espago
territorial reduzido (BRAND, 1997), contando atualmente com 3.594 (ha), onde
residem 4.661 indigenas das etnias Guarani Nandeva e Guarani Kaiow4, oriundas de um
extenso territdrio que ultrapassa os limites do Brasil.

A Reserva que também ¢é conhecida como Aldeia Indigena Te'Yikue, e/ou
Reserva Indigena de Caarapo, esta localizada a 19 quilometros do perimetro urbano do

municipio de Caarap¢ (figura 6).

*7 Dados extraidos do Relatério de dados populacionais do Sistema de Atengio a Saude Indigena (SIASI).
Disponivel em: http://dw.saude.gov.br/ Acesso em: 14 jan. 2017.

** O Municipio de Caarap6 faz divisa a0 Norte com o municipio de Dourados, ao Sul com Juti e
Amambai, ao Leste com Fatima do Sul, Jatei e Vicentina e a Oeste com Laguna Caarapa.


http://dw.saude.gov.br/
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Além da perda da area inicialmente demarcada, a complexidade em que se deu a
criacdo dessas Reservas e as consequéncias para o modo de vida Guarani e Kaiowa que
até aquele momento viviam em amplo territdrio de ocupagdo tradicional, produzindo
geografias conforme seus modos proprios de organizagdo sdo temas de extrema
relevancia para a compreensao da atual configuracao socioespacial destas comunidades,
seja aos que residem em acampamentos mobilizados para a retomada de seus territorios
tradicionais, ou em parte de seus territorios tradicionalmente ocupados, ou
“desaldeados” em fazendas, e/ou nas periferias das cidades, e, no caso especifico desta
pesquisa, as comunidades que estdo submetidas a situagdo de reserva, nas areas de
acomodacao.

A transferéncia dos Guarani e Kaiowa para dentro das reservas demarcadas
acarretou profundas transformacgdes para a vida destas comunidades que tiveram seus
espacos bruscamente reorganizados, ndo respeitando os padrdes tradicionais existentes
até aquele momento no interior de seus tekoha, profundas mudangas na economia, por
meio da imposi¢do do trabalho assalariado como forma de subsisténcia; alteragdes no
sistema de chefias com o surgimento e fortalecimento da figura do capitdo acarretando
na deterioracdo da saude ¢ aumento da violéncia interna. (BRAND 1993)

A configuragdo de um novo padrio demografico, consequéncia da elevada
densidade existente, inviabiliza a manuten¢do dos antigos padrdes de ocupagdo e uso
dessas areas, uma vez que a agricultura praticada pelos Guarani e Kaiowa implicava
numa extensdo de terras muito maior. Como consequéncia da diminui¢do da area de
mata, a pratica da caca, da pesca e da coleta foi diminuindo gradativamente.

Diante desta constatagdo e em consonancia com a reflexdo de Cavalcanti (2002,
p.14), de que “o objetivo do ensino de geografia ¢ o de formar raciocinios espaciais e
formar esses raciocinios ¢ mais do que localizar, ¢ entender as determinagdes e
implicagdes da (s) localizacdes [...],” entendemos que esta disciplina escolar, ¢ e/ou
deveria ser de fundamental, ndo somente para a compreensdo dos alunos acerca das
consequéncias resultantes da situagdo de reserva a que estdo submetidos, mas, no
desdobrar desta imposicdo, para as demais formas de resisténcias, ao processo imposto
pelo SPI, seja aos que vivem nas periferias das cidades, ou nas diferentes modalidades
de acampamentos de retomadas, ou em parte de seus territorios tradicionais
demarcados.

Tendo em vista que a educagcio imposta aos povos indigenas desde a chegada

do “colonizador”, utilizada pelo SPI como uma das estratégias de “convencimento” da
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necessidade de recolhimento da populagdo Guarani e Kaiowa nas Reservas Indigenas

demarcadas, é também ressignificada pelos povos indigenas como estratégia de

resisténcia a colonizacio do saber (imposta desde a “invasdo” dos europeus em suas
. 39 :

terras tradicionalmente ocupadas)’, propomos a seguir nos debrucarmos sobre o

processo de construgao e efetivacdo da educacdo escolar indigena no estado de Mato

Grosso do Sul e o desdobrar desse processo para os trés municipios pesquisados:

Dourados, Amambai e Caarapo.

1.2. O estado de Mato Grosso do Sul no contexto da educacio escolar indigena
brasileira

A luta dos povos indigenas que vivem no estado de Mato Grosso do Sul*

por
uma educagao especifica e diferenciada, que respeite a diversidade étnica, cultural,
social e linguistica de cada comunidade, vai ao encontro do movimento que se iniciou
no pais por volta dos anos de 1960 ¢ 1970*', marcados pela realizagio de encontros
regionais € nacionais, organizados por associacdes e organizacdes de professores

indigenas, e que resultaram na producdo de documentos significativos, na luta por uma

reinven¢do das escolas até entdo existentes em comunidades indigenas. Esse processo

** Em consonancia com Girotto (2006, p. 84) entendemos que “[...] o processo de educagio escolar
patrocinado pelo Estado, pelo S.P.I., visto diacronicamente, foi se tornando bastante evidente: a0 mesmo
tempo em que se ia promovendo a concentragdo forcada dos indios habitantes da regido Sul do estado em
Reservas, com o intuito de liberar vastas areas de terras para a expansdo das frentes de ocupagdo
agropastoris, tentava-se uma politica compensatdria de cunho civilizatdrio, para a qual a escola poderia
ser uma aliada importante”. [...] “Contudo, em outra dimensdo, observamos, cotidianamente, por parte
dos indigenas, mecanismos sublineares de contraposi¢do a ordem estabelecida, que vdo fomentar um
amplo movimento indigena e indigenista nas décadas de 1970 e 1980, voltado para o redimensionamento
da politica oficial, o que definiu um campo politico capaz de inferir decisoriamente no processo da
Assembleia Constituinte, resultando nas conquistas da Constitui¢do de 1988”. (p. 86)

0 Utilizamos povos indigenas “em Mato Grosso do Sul” e nio “de Mato Grosso de Sul”, em consondncia
com a analise de Calderoni (2016) para a qual os “povos indigenas sdo “povos indigenas no Brasil’,
porque nosso pais € que surgiu enquanto nagdo, apds a anterior existéncia dos indios no territorio
brasileiro”. Esse ¢ um conceito relevante que deve ser revisitado na historia de nosso pais. Com ele, cria-
se também a possibilidade de revisdo epistémica, cria-se a possibilidade de relagdes menos excludentes.
Com os discursos eurocéntricos, com representacdes e imagens estereotipadas toma contorno e
permanece o projeto colonizador europeu que dominou varias coldnias, que resultou em um contexto
discriminatorio e preconceituoso que segue até hoje”. (CALDERONI, 2016, p. 23)

*1 D’ Angelis (2012) e Mariana Kawall Leal Ferreira (2001) realizam um diagnostico critico da situago
da educacdo escolar indigena no Brasil dividindo em fases e/ou periodos que vao desde a época do Brasil
coldnia, em que “o objetivo das praticas educativas era negar a diversidade dos indios, ou seja, aniquilar
culturas e incorporar mao de obra indigena a sociedade nacional”. (SILVA, 2001, p.72), até a fase em que
nos encontramos intitulada de Experiéncias de Autoria: da organizagdo do movimento indigena aos
encontros de professores, que teve inicio a partir da década de 1980, com a iniciativa dos proprios povos
indigenas em definir e autogerir os processos de educagdo formal. Esta fase ¢ marcada por um processo
de luta e reivindicagdo dos povos indigenas, em especial no que se refere a melhores condigoes de vida,
atendimento a saude, retomada de seus territorios e o direito a uma educag@o especifica e diferenciada,
que tenha por objetivo central o respeito as especificidades e a diversidade cultural.
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teve seu “marco historico” com a promulgagao da Constitui¢ao Federal de 1988 quando
os indios, pela primeira vez, foram tratados como cidaddos com direito as suas
diferengas. (NASCIMENTO; VIEIRA, 2011)

Como resultado da demanda oriunda dos movimentos nacionais iniciados no
pais na década de 1970 e em contraponto ao modelo colonizador imposto até aquele
momento, no ano de 1985 identifica-se no estado de Mato Grosso do Sul, entre as
comunidades Guarani ¢ Kaiow4, algumas iniciativas isoladas*, na busca pela
constru¢do de um projeto de educagdo escolar indigena, especifico e diferenciado. No
entender de Lourenco (2011, p.152):

O movimento de professores guarani/kaiowa em Mato Grosso do Sul
veio no bojo desses movimentos. Contudo apresentou suas
especificidades proprias dentro da realidade de cada area indigena que
tinha escola, cada qual com suas peculiaridades.

Nascimento e Vieira (2011, p.5-6), enfatizam a importancia do Movimento dos
Professores Indigenas, para a constru¢do de curriculos mais proéximos de suas
realidades, que resultou na organizacdo de programas de capacitagdo inicial e
continuada.

No Mato Grosso do Sul o projeto desta escola diferenciada entre as
comunidades Guarani ¢ Kaiowa, comeca a ser pensado, com algumas
iniciativas isoladas por volta de 1985, como demanda dos movimentos
nacionais desencadeados nos anos de 1970 que tinham como objetivos
a defesa dos territorios e a luta por outros direitos e, entre eles, uma
escola diferenciada que rompesse com o modelo da que lhes era/é
imposto até entdo. No Estado, os professores — indios Guarani e
Kaiowa, os poucos que existiam, e algumas liderangas, assessorados
por oOrgdos ndo-governamentais, em especial o CIMI (Conselho
Missionario Indigenista) e professores universitarios pesquisadores da
questdo indigena, criam o Movimento dos Professores Guarani e
Kaiowa, que passa a fazer gestdo no sentido de contarem com
curriculos mais proximos de suas realidades e, consequentemente,
com programas de capacitacdo inicial e continuada.

Como alternativas ao modelo oficial e, subsidiado pelos estudos do educador
Paulo Freire, o trabalho desenvolvido pelo CIMI teve suas primeiras experiéncias
realizadas em escolas comunitarias, nas comunidades indigenas de Caarapd e Rancho

,43 .. - .4, .
Jacaré™, com a participagdo de indigenas de outras comunidades.

** Em entrevista concedida a Renata Lourengo Girotto no ano de 1997, Veronice Rossato, salienta que o
primeiro encontro de representantes e liderancas indigenas Guarani/Kaiova para discutir especificamente
a educagdo escolar, ocorreu no ano de 1986. Promovido pelo CIMI, o encontro reuniu cerca de 50 indios.
# Terra Indigena localizada em Laguna Carapi (MS), demarcada apos 1980. A esse respeito ver
(CAVALCANTE, 2013).
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A partir das escolas comunitarias surgiram os cursos de formacdo
politica no decorrer dos anos de 1988, 1989 e 1990, nos quais eram
discutidos temas diversos com as liderancas. Toda discussdo girava
em torno da criagdo de condi¢des para a auto-afirmacdo como povo
diferenciado e a recuperagdo de elementos culturais e histdricos
importantes, sendo a escola instrumento essencial para essa retomada.
(GIROTTO, 2001, p.78)

No ambito nacional, em resposta as reivindicagdes advindas principalmente das
vozes dos movimentos indigenas, no ano de 1991, por meio do Decreto Presidencial n°.
26/1991, a educagao escolar indigna, em todos os niveis € modalidades de ensino, sai da

44 e ~
esfera da FUNAI"™, ficando a cargo do Ministério da Educagdo (MEC) a
responsabilidade de definir as politicas e coordenar as agdes relativas a educagdo destes
povos, passando para os estados e municipios, em concordancia com a FUNAI a
incumbéncia de execucao da politica educacional.

Como observa Troquez (2012, p.70):

No Decreto N°. 26, de 04-02-1991, retirou-se da Fundacdo Nacional
do Indio (FUNAI) a incumbéncia exclusiva de conduzir processos de
educacdo escolar junto as comunidades indigenas e atribuiu-se ao
entdo Ministério da Educagdo e do Desporto (MEC) a coordenagdo
das agdes referentes a EEI, bem como a sua execu¢do junto aos
estados e municipios.

Houve naquele momento, a tentativa de ruptura com o modelo assimilacionista,
integracionista ¢ homogeneizador que permeou as gestdes da educacao escolar indigena
até aquele momento. Contudo, o decreto Presencial n°. 26/1991 foi alvo de muitas
criticas, sendo considerado um retrocesso, uma vez que acabou por abrigar principios
integracionistas ja superados pela Constituicdo Federal de 1988. Em decorréncia das
criticas recebidas, no mesmo ano foi publicada a Portaria 559, de fevereiro de 1991,
parceria entre Ministério da Educagdo e Ministério da Justiga, para definir os principios
e orientagdes organizacionais, nos quais a educag@o escolar indigena deveria ser gerida.

Visando coordenar, acompanhar e avaliar as agdes pedagdgicas da educacao
escolar indigena, ainda no ano de 1991, no ambito da Secretaria de Ensino

Fundamental, o MEC criou a Coordena¢do Geral de apoio as escolas Indigenas

4 D’Angelis (2012) ao realizar uma analise sobre a historia da educagdo escolar indigena no Brasil,
descreve trés periodos categorizados por cinco fases marcadas por diferentes tipos de retoricas, politicas e
acdes. A segunda fase é marcada pela integragcdo dos indios a comunhio nacional através da criagdo do
Servigo de Protecio aos Indios (SPI) em 1910, estendendo-se a politica de ensino da Fundagido Nacional
do fndio (FUNAI) e a articulagio com o Summer Institute off Linguistic (SIL) entidade sediada nos
Estados Unidos, que compartilhava da mesma ideologia dos Governos Militares.
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(CGAEI) formada por representantes indigenas, organizagdes nao governamentais e
docentes universitarios.

No ano de 1993, por meio da Portaria MEC n°. 490, de 18 de marco de 1993, o
MEC criou o Comité de Educacao Escolar Indigena, composto por representantes do
MEC, Conselho dos Secretarios de Educacao, Universidades, Associa¢ao Brasileira de
Antropologia, Associagdo Brasileira de Linguistica, FUNAI, organizagdes nao
governamentais e representantes indigenas.

Dentre as principais atividades desenvolvidas pelo Comité destacam-se: a
elaboragdo e publicagdo de documentos nacionais; investimento na formagado
continuada de professores indigenas; publicacdes de materiais didaticos especificos, em
linguas indigenas e portugués; apoio as secretarias Estaduais de Educagdo para a
implantacdo de cursos de formagdo de professores indigenas; apoio a elaboracdo da
regulamentacdo da educagdo escolar indigena, adequada as aspiracdes dos povos
indigenas, junto ao Conselho Nacional de Educacdo; divulgacao da questao indigena em
escolas ndo indigenas; realizagdo, por intermédio do INEP - Instituto Nacional de
Pesquisas Educacionais (INEP/MEC) do primeiro Censo das Escolas Indigenas, em
1999.

Apesar de algumas conquistas realizadas nesse periodo, destacarmos a
dubiedade que envolve as politicas educacionais voltadas para a educagdo escolar
indigena durante os governos Collor/Itamar, em especial no que se refere a inexpressiva
participagdo do Comité nas decisdes, além da questiondvel representatividade de
indigenas no referido Comité. Para D’ Angelis (2012), o desejado Comité acabou por se
tornar um petit comité, que serviu apenas como Orgdo legitimador daquilo que as
instancias internas do MEC decidiam. Como enfatiza o referido autor (2012, p. 42):

Todos conhecem a histdria da representacdo indigena nesse Comite,
que depois de tantos anos conseguiu saltar de 3 para 5 e, finalmente,
chegou ao nlimero “expressivo” de oito representantes para quase 200
sociedades indigenas brasileiras. Nao se discute que deva ser por
representagdo e, como se trata de um comité com reunides periodicas,
ndo se duvida da necessidade de uma representacio bem menor do
que, por exemplo, uma pessoa por povo indigena. Mesmo assim, o
limitado numero de representagdo, a forma pouco homogénea de
estabelecimento de sua representatividade, ¢ a forma pouco
democratica de sua escolha em diversos casos ja colocam a questdo
sob sérias criticas.

Diferente do que acontecia em nivel nacional, no estado de Mato Grosso do Sul,

entre os anos de 1990 e 1992, identificamos uma série de agdes em prol da educagdo
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escolar indigena, que inclusive antecedem as implementadas no cenario nacional. Como
analisam Nascimento e Vieira (2011, p.6):

Neste periodo seis significativos encontros foram realizados, contando
sempre com a presenga de liderancas e professores indios resultando,
em 1992, na elaboracdo pela Secretaria de Estado de Educagdo/MS,
das Diretrizes Gerais/Educacdo Escolar Indigena que foram aprovadas
através da Deliberagdo CEE n° 4324, pelo Conselho Estadual de
Educacao (03 de agosto de 1995), acompanhado do Parecer CEE/MS
n°®201/95.

O I Encontro de Professores e Liderangas Guarani ¢ Kaiowa sobre educagao
escolar indigena organizado pelo CIMI, em parceria com o movimento de professores
indigenas, em junho de 1991, realizado na Casa Margal de Souza, de propriedade da
Igreja Catodlica, na Vila Sdo Pedro - Dourados (MS), contou com a participagdo de 40
representantes indigenas de 12 areas localizadas ao Sul de Mato Grosso do Sul. A luta
por projetos educacionais autdbnomos fora evidenciada no Relatério Final do Encontro,
como destacado por Lourengo (2011, p. 154):

[...] a comunidade deve decidir o que vai ser ensinado na escola, como
vai funcionar a escola e quem vao ser os professores.

A mnossa escola deve ensinar o Nande Reko (nosso jeito de viver;
nossos costumes, crengas, tradi¢do, nosso jeito de educar nossos
filhos, de acordo com nosso jeito de trabalhar e com nossa
organizacdo). Para isso precisamos ensinar na nossa propria lingua
guarani. Mas precisamos também aprender alguma coisa do ‘branco’
(portugués, como segunda lingua, as leis e outras coisas que nos
interessam).

A sustentacdo da escola indigena deve ser garantida pelo Governo e
pela comunidade.

Os professores podem receber capacitacdo e assessoria dos brancos
que oferecem este tipo de trabalho. (Relatdrio final do I Encontro de
Professores e Liderancas Guarani Kaiova sobre educagdo escolar
Indigena, 1991, p. 1).

Os principios determinados no Relatorio do I Encontro, foram reafirmados no
Relatorio do II Encontro, realizado em novembro de 1991 na Aldeia de Limao Verde,
em Amambai (MS) o qual avanca no sentido de sinalizar para a necessidade de
elaboracdo de regimentos e curriculos proprios, capacitagdo especifica dos professores
indigenas Guarani e Kaiowd, além da necessidade do reconhecimento por parte da
Unido, Estado e municipios, no que se refere as propostas apresentadas pelos
professores e liderangas Guarani e Kaiowa.

O terceiro encontro, realizado em setembro de 1992, com a assessoria do CIMI e
da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Centro Universitario de Dourados

(UFMS/CEUD), destacou-se por apresentar a necessidade de buscar caminhos para se
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efetivar na pratica, as propostas discutidas e apresentadas nos demais encontros. Dentre
as principais acdes estabelecidas, estava a construcdo de um curriculo diferenciado, em
consonancia com as principais necessidades das comunidades, para subsidiar a
constru¢do de calendarios, regimento ¢ de métodos especificos e proprios para povo
Guarani. (LOURENCO, 2011)

Nascimento e Vieira (2011) salientam que, a partir daquele momento, o
Movimento de Professores Indigenas Guarani e Kaiowa encontrou inimeros espacos
para reivindicar agdes efetivas por parte do Estado, na luta pela viabilizagao da
educagdo escolar indigena, em respeito as especificidades e as necessidades de cada
comunidade®. Cabe destacar que as atividades desenvolvidas pelo Movimento de
Professores Indigenas, foram utilizadas pela Secretaria de Educagdo do Estado (SEE)
para legitimar suas a¢des no cumprimento as exigéncias legais. Elaborados junto aos
orgaos competentes, MEC, SEE e as Secretarias Municipais de Educa¢do, os projetos
eram desenvolvidos, por meio de avaliagdes coletivas, promovidas em reunides com
membros da Comissdo representante do movimento e as liderangas, membros do Aty
Guasu (grande assembleia), onde se reunem capitdes, rezadores e outras liderancas,
além de convidados ndo indios das 24 aldeias, que possuiam populacdo Guarani e
Kaiowa.

A luz das Aty Guassu, houve intensos debates acerca da desconstrugdo de um
unico modelo de pensar, baseado no modelo ocidental, heranca do projeto colonizador,
mas que permanece arraigado em nossa sociedade até os dias atuais. Uma das principais
reivindicagdes do movimento nessas reunides era que os saberes indigenas,
considerados como diferentes, passassem a ser eixo norteador dos projetos educacionais
das escolas indigenas e que o didlogo com outros saberes ocorresse dentro de uma
perspectiva intercultural e ndo de dominacdo. Como elucidam Nascimento e Vieira
(2011, p. 5):

No Conselho Estadual, as discussdes e o processo de construgdo de
autonomia, com relacdo as escolas nas aldeias, era bastante intenso o
que levou a experiéncias, mesmo nas escolas oficiais, de atividades e
acOes mais pontuais e diferenciadas, reunides com as comunidades,
discussdo do tema nas grandes assembléias (chamadas de Aty Guasu),
promovendo, diriamos, a luz de Paulo Freire, o didlogo que ao mesmo
tempo em que fazia a desconstruc@o da fixagdo e da superioridade do

* Um oficio a SEE e a coordenagio da EEI de Mato Grosso do Sul, demonstrara que as agdes destes
orgdos eram diretamente acompanhadas pela Comissdo de professores indigenas, que dentre as
solicitagdes pedia esclarecimentos sobre o projeto de educacéo indigena encaminhado ao MEC quanto a
quantia de verbas/recursos e/ou liberados, a maneira como serdo empregados e quem serdo beneficiado.
(LOURENCO, 2011, p.155)
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modelo ocidental cristalizado pelo projeto de colonizag¢do, abria
espagos para a descoberta de novas expectativas de futuro, do tomar a
vida com as proprias maos, em situagao de dominagdo pods-colonial,
marcados pela negagdo de seus saberes ancestrais, os indios for¢am
um didlogo no sentido de que as suas escolas sejam pensadas e
vivenciadas em uma perspectiva intercultural. Ou seja, propdem uma
escola em que os saberes sejam considerados como diferentes ¢ ndo
numa relagdo hierarquizante e de dominagao.

Em 1993, a maior abrangéncia do trabalho realizado pelo movimento dos
professores indigenas, que também passaram a elaborar seus documentos de forma mais
sistematizada, evidencia tanto os conflitos existentes entre as comunidades, ¢ algumas
liderancas, acerca das estratégias para afirmag¢do do projeto de uma escola indigena
diferenciada, assim como a auséncia de didlogo com a FUNAI (ambos destacados no
Relatorio da Comissdao da Reunido no ano de 1993), além de alguns conflitos
registrados com a SEE, evidenciados por meio dos oficios n. 673/93 de 21 de dezembro
de 1993 e do oficio n. 019/94 de 21 de janeiro de 1994, afirmando que o trabalho
compartilhado pelas secretarias estaduais e municipais de educagdo acerca da educagao
escolar indigena ¢ resultante de um processo lento e burocratico, permeado pela falta de
entendimento sobre a questdo indigena.

O que se identifica a seguir ¢ um longo processo de luta, marcado pela presenca
do movimento dos professores indigenas em reunides e encontros voltados para a
tematica da EEI, na elaboracdo de documentos que vao subsidiar a educagdo escolar
indigena em Mato Grosso do Sul, ou nos posicionamentos frente acdes estabelecidas
pelo governo do estado, contrarias as suas necessidades, como por exemplo, a
comunicacao feita a Secretaria Estadual de Educacgao por meio da carta-oficio n. 754/94,
em 30 de setembro de 1994, sobre a comissdo formada para tratar do processo de
regulamentagdo das escolas indigenas e da elaboragio de regimentos proprios®, que
resultou na elabora¢do de um documento de protesto, contra a criagdo de um Nucleo de
Educagdo Indigena responsavel por discutir assuntos de interesse das comunidades
indigenas, sem que essas fossem devidamente consultadas. Na carta protesto ¢
reafirmada a necessidade de um projeto educacional que se julgue especifico e

diferenciado, respeitar os costumes, linguas, crencgas e tradigdes além dos processos

% Cabe destacar que esse processo ndo ocorrera de maneira igual em todas as comunidades indigenas do
Estado. “Em Amambai, MS, a escola indigena conseguiu avangar na aprovacdo de um regimento proprio,
em 1993; no entanto, o processo de reconhecimento pela SEE ndo se fez sem lutas por parte dos
professores”. (LOURENCO, 2011, p.157)
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proprios de aprendizagem que funcionem de acordo com as organizagdes
socioeconOmicas e culturais de cada etnia. (LOURENCO, 2011)

Os desafios relativos a elaboragdo do regimento escolar e a definicdo do
calendario escolar que respeitasse as datas comemorativas dos Guarani e Kaiow4, assim
como os feriados nacionais, preservando-se os 185 dias letivos previstos, foi um dos
principais temas debatidos no V Encontro dos professores, que ocorreu no ano de 1994.
Apesar destes encontros marcarem um posicionamento expressivo dos professores
indigenas, demonstrando importantes avancos nos dialogos frente a construcao da
educagdo escolar indigena, na pratica em sala de aula essas conquistas ainda ndo se
efetivavam.

Para Lourenco (2011, p. 158):

[...] apesar dos avangos no plano tedrico, a pratica em sala de aula
caminhava a passos curtos. A maioria dos professores continuava a
seguir os calendarios estabelecidos pelas Secretarias de Educagéo
municipais; o ensino em lingua Guarani ndo prevalecia; o uso da
cartilha tradicional ainda era uma pratica; o gerenciamento das escolas
continuava a ser comandado pelas Secretarias municipais; enfim,
apesar das escolas terem sido assumidas por professores indigenas, os
avancos na pratica pedagdgica eram de pequena monta. Evidenciava-
se também nas anota¢des que a evasdo escolar continuava alta e que
os professores faltavam muito as aulas, contudo ndo se apresentaram
dados numéricos.

Diante desta situagdo, no ano de 1996, identificamos uma série de reivindicagdes
pelo Movimento de Professores Indigenas, que organizou o VII Encontro no municipio
de Caarap6. Nesse encontro, se debateu, entre uma das suas principais pautas, qual a
escola Guarani e Kaiowé desejada pelos indigenas e a criacao pelo governo do estado de
um nucleo de educacdo escolar indigena (NEEI/MS) com olhar especial para a
participacdo Guarani e Kaiowa. Outro destaque nesse ano refere-se a elaboragao das
Diretrizes/MS e a reivindicagdo de um programa de magistério especifico para a
formacgao de professores das etnias Guarani e Kaiowa.

Como destaca Troquez (2006.p. 74)

Assim, em 1996, constituiu o Grupo de Trabalho de Educagdo Escolar
Indigena; em 1999 criou o Comité de Educacdo Escolar Indigena
como “oOrgdo colegiado de natureza consultiva, voltado ao estudo, a
formulacdo de politicas, diretrizes e programas para a consecugdo das
finalidades da Educacdo Escolar Indigena”. No mesmo ano (1999),
atendendo as reivindicagdes de liderancas e professores indigenas do
Estado, a SEE/MS, em parcerias com algumas Prefeituras Municipais,
implantou o Curso Normal em Nivel Médio para a Formacio de
Professores das Etnias Guarani e Kaiowa do MS - Projeto “Ara
Verda” (Espago-Tempo-Iluminado). (Grifos da autora)
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Nascimento e Vieira (2011), ao destacarem os avangos atribuidos ao texto
proposto nas Diretrizes/MS, salientam que a contramao do que era solicitado pelo
Movimento de professores indigenas, o texto acabou por justificar o retrocesso por parte

do poder publico alguns anos depois. Nas palavras dos autores (2011, p. 7):

Apos trés anos de aprovagdo da Resolugdo n° 03/99/CNE e muitos
encontros e desencontros, embates entre o Conselho Estadual e
Secretaria da Educacdo, audiéncias publicas, sempre com participagao
dos professores-indios do Estado, do Comité Estadual de Educagdo
Escolar Indigena, foi aprovada a Deliberacio CEE/MS N° 6767 de 25
de outubro de 2002, que teria como atribui¢do maior, criar no ambito
do Estado, as categorias escola indigena e professor indigena, mas
acaba por se limitar a “fixar normas para organizagdo, estrutura e
funcionamento das Escolas Indigenas pertencentes ao Sistema
Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul para a oferta da Educagdo
Escolar Indigena e da outras providéncias”. Este documento embora
pretenda regularizar em nivel estadual o ordenamento diferenciado e
especifico previsto na Resolucdo n° 03/99 acaba caracterizando a
escola indigena com o mesmo espirito de engessamento e
padronizacdo posto para todas as outras escolas do Sistema.

Apesar de todos os problemas destacados, a Secretaria Estadual de Educacao em
conjunto com os municipios, em parcerias com Universidades, FUNAI e organizacdes
ndo governamentais, implementaram algumas acdes, atendendo principalmente,
reivindicag¢des da organizagdo dos professores. Entre as principais agdes realizadas pelo
Estado destaca-se Projeto Ara Vera (Tempo/Espaco Iluminado) — Curso de Magistério

. . 4
para Professores Guarani e Kaiowa".

O Curso de Magistério para Professores Guarani e Kaiowd, sempre foi
tido pelos professores-indios como o canal por onde iria se dar a
grande experiéncia do ensino intercultural, através da possibilidade de
reconhecimento e sistematizagdo dos conhecimentos tradicionais e dos
conhecimentos ja ressignificados de suas culturas ¢ o acesso aos
conhecimentos acumulados pela humanidade, em suas diferentes
culturas. Ou seja, uma possibilidade de colocar em confronto o
chamado “nucleo/eixo duro” (por faltar melhor expressdo) de cada
cultura e buscar promover entre elas o dialogo. (NASCIMENTO;
URQUIZA 2010, p.122)

Ao analisar o processo de luta pela conquista do curso de Magistério (durante

entrevista concedida no dia 24/09/2015), a professora Anari Felipe Nantes*® salienta que

70 curso implantado pelo governo estadual de Mato Grosso do Sul no ano de 1999, em convénio com os
municipios da regido sul do Estado, ¢ apoio do MEC, UCDB, UFMS, FUNAI ¢ FUNASA, foi uma
iniciativa do Movimento de Professores Indigenas Guarani e Kaiowa e de suas liderangas, num processo
de luta e reivindicagdo que teve inicio desde 1991.

* Responsavel pelo niicleo de educagdo escolar indigena do municipio de Caarapo.
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a proposta do Magistério Intercultural formulada pelo Movimento dos Professores

. .4
Guarani e Kaiowa®

, com assessoria das Universidades e do CIMI foi apresentada a
Secretaria Estadual de educagdo, ainda na gestdo do entdo governador do Estado Wilson
Barbosa Martins, mas naquele momento, ndo foi atendida. Apesar das inumeras
tentativas de negociagao junto a secretaria estadual de educagdo, a aprovacao do projeto
ocorreu somente com a mudanca de gestdo, com a eleicdo de José Orcirio Miranda dos
Santos (Zeca do PT), que nomeou Pedro Kemp como Secretario de Educacdo. A partir
de entdo, a educacdao escolar indigena do Estado viveu outro momento. Em suas

palavras:

Nos fomos varias vezes para Campo Grande negociar a implantagio
do curso de Magistério Intercultural, conversamos diversas vezes com
a secretaria de educacdo, mas naquela nds ndo conseguimos avancar.
E noés s6 conseguimos avangar quando mudou a gestdo estadual que o
Zeca do PT entrou como governador e colocou Pedro Kemp como
secretario de educacdo. Ai abriu as portas..Pedro Kemp muito
sensivel, se sensibilizou pela causa indigena, na época veio aquela
implantagdo do Pré Formacao, aquela formacao de professores a nivel
médio que ndo tinha o Magistério, entrou no primeiro momento todos
os professores indigenas, do Estado que ndo tinham formagéao, entrou
ali. (Professora Anari Felipe Nantes. Em entrevista no dia
24/09/2015.)

A professora Anari relatou ainda, que apesar de ndo haver recursos disponiveis
para a implantagdo do curso, Pedro Kemp assumiu a responsabilidade e criou o Curso
Ard Verd, com muitas dificuldades em parceria com os municipios™, além da
imprescindivel contribui¢do das Universidades, até que nos anos seguintes, o Estado foi

prevendo recursos especificos para a formagdo de professores indigenas.

¥ Em entrevista pessoal no dia 24/09/2015, a professora Anari Felipe Nantes, destacou que o curso
resultou da necessidade de preparar o professor para trabalhar a lingua materna, assim como, a
realidade encontrada na comunidade em que ele vivia. O curso implantado pelo governo estadual de
Mato Grosso do Sul no ano de 1999, em convénio com os municipios da regido sul do Estado, e apoio do
MEC, UCDB, UFMS, FUNAI e FUNASA, foi uma iniciativa do Movimento de Professores Indigenas
Guarani e Kaiowa e de suas liderangas, num processo de luta e reivindicacdo que teve inicio desde 1991.
“Queremos uma educagdo que responda as nossas necessidades, reconquistar a autonomia sdcio-
econdmica e cultural e sermos reconhecidos como cidaddos etnicamente diferentes. Neste processo, a
escola tem um papel fundamental. Nao queremos mais que a escola sirva para desestruturar nossa cultura
€ nosso jeito de viver, que ndo passe mais para nossas criangas a ideia de que somos inferiores e que, por
isso, precisamos seguir o modelo dos brancos para sermos respeitados”. (Trecho da Carta da Comissao de
Professores Guarani e Kaiowa enviada em 1995 a Secretaria de Estado de Educa¢do/MS apud Rossato,
disponivel em: www.educar.ms.gov.br . Acesso em: 03 jan. 2016.)

> Os municipios parceiros neste processo foram: Amambai, Antonio Jodo, Aral Moreira, Bela Vista,
Caarap06, Coronel Sapucaia, Dourados, Eldorado, Japora, Juti, Paranhos e Tacuru. Além dos municipios,
estiveram como parceiros as seguintes Institui¢oes: Universidade Catélica Dom Bosco-UCDB, através do
Programa Kaiowa e Guarani, Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS — Campus de
Dourados, Diocese de Dourados € o Movimento dos Professores Kaiowa e Guarani. (BENITES, 2014, p.
20)
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Naquele dia da abertura daquele programa Pré formac¢do na UEMS,
foi a gota d’agua, Pedro Kemp fez um discurso inflamado, dizendo
que estavam resolvendo o problema da educacdo no Estado, com a
implantagdo do Pr6 formagdo, com formagdo dos professores que
estavam em sala e eram considerados Leigos, quando ele desceu de
la veio um grupo de professores, Adir Casaro, Veronice, Eu € mais um
grupo de professores, ¢ perguntamos para ele e cadé o nosso projeto
de formacdo de professor especifico para atender a formacdo de
professor indigena e que ndo estd sendo atendido dentro da proposta
do Pr6 formagdo, esse curso nao responde os desafios que nos estamos
enfrentando dentro das escolas indigenas, E ele tomou um susto. Mas
ele pegou aquele projeto, que ja tinha o esbogo dele na mao para
analisar ¢ viu que realmente ele estava em divida com a populagdo
Guarani ¢ Kaiowa aqui do Estado. (Professora Anari Felipe Nantes.
Em entrevista no dia 24/09/2015).

Ofertado a mais de quinze anos, o curso formou 70 professores em sua primeira
turma iniciada em 1999. Destes, 18 eram professores na Reserva Te’ Ykue localizada
no municipio de Caarap6, dentre eles, o professor Eliel Benites’' para o qual o curso foi
um importante instrumento na caminhada de desconstru¢ao dos valores coloniais,
impostos em sua formacdo, e, consequentemente, na construcdo e reafirmacdo e
fortalecimento de sua identidade, a partir, sobretudo, da valorizagdo dos conhecimentos
tradicionais:

A participagdo no Movimento dos Professores Indigenas e,
posteriormente, minha insercdo no Curso de Magistério Especifico
Ara Vera foi um grande marco em meu processo formativo. A
discussdo e reflexdo nos momentos de formacdo desconstruiam toda a
“verdade” que, anteriormente, havia aprendido e, a0 mesmo tempo,
possibilitavam outro olhar sobre mim mesmo, um olhar que valorizava
e enxergava a minha cultura como resultado de processos historicos, e
a minha subjetividade como fruto da politica indigenista, que tinha
como objetivo a integracdo na sociedade envolvente, ao manipular
nossas consciéncias para que deixassemos de ser indigenas kaiowa e
guarani. (BENITES, 2014, p. 20)

Atualmente, o curso oferece formagao para a 5* turma com a participagao de 45
alunos matriculados. Cabe destacar que, concomitantemente ao cenario vivenciado no
estado de Mato Grosso do Sul, no Brasil, a partir do ano de 1995, com a elei¢dao do
entdo presidente Fernando Henrique Cardoso, vivemos um periodo marcado pela
elaboragdo e implementagdo de diversas Leis e Decretos voltados a educagdo escolar

indigena, com destaque para a Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional - LDB de

' O professor Eliel Benites, no ano de 2013 tomou posse como professor do quadro efetivo da
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), na Faculdade de Licenciatura Indigena, sendo o
primeiro professor indigena a ocupar esse cargo na Universidade. Mestre em Educagdo pela UCDB,
atualmente o professor ¢ aluno do Programa de P6s-Graduagdo em Geografia pela UFGD, no qual ira
desenvolver sua pesquisa em nivel de doutorado.
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1996, que em seus artigos 78 e 79 das “Disposi¢des Gerais” estabelecem como dever do
Estado oferecer as comunidades indigenas a educacdo escolar bilingue e intercultural,
respeitando as praticas socioculturais e a lingua materna de cada comunidade indigena,
recuperando suas memorias historicas, reafirmando suas identidades.

Porém, apesar do reconhecimento por parte de diversos paises latino-americanos
em suas constitui¢des, que levou a diferentes reformas na area da educacdo pautadas
numa perspectiva intercultural, Candau & Russo (2010) salientam que ¢ necessario
considerarmos as ambiguidades que permeiam esse processo, tendo em vista que a
implantacdo dessas politicas se deu, em grande parte, no contexto de governos
comprometidos com a implantagdo de politicas neoliberais, de uma globalizacio
hegemodnica, preocupada em atender as agendas dos principais organismos
internacionais, pautada no interculturalismo funcional, conforme denominado pelo
pesquisador peruano Fidel Tubino (2004) *2.

Concordamos com Candau e Russo (2010, p.163) para as quais:

A incorporacao do discurso da interculturalidade neste contexto se da
com uma abordagem orientada a inibir conflitos explicitos ou latentes,
e nao provocar mudangas de carater estrutural. Sdo incorporados
alguns aspectos da diversidade cultural, orientados a promover a
tolerancia, o respeito mutuo ¢ maiores espagos de expressdo dos
diferentes grupos socioculturais, mas sempre limitada.

Essa situagdo pode ser constatada, ao analisarmos o Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI)™ langado pelo MEC no ano de 1998 para
ser distribuido em todas as escolas do pais, em atendimento as determinagdes da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional que estabelece enfaticamente a diferenciacao
da escola indigena das demais escolas do sistema pelo respeito a diversidade cultural e a
lingua materna e pela interculturalidade. Apesar da elaboracio do Referencial
representar expressivos avangos para educacdo escolar indigena, ndo consegue romper
totalmente com a engenharia curricular nacional (TROQUEZ, 2012)™.

Apesar dos debates existentes no campo da educagdo quanto a elaboragdo do

RECNEI que contou com participacdo expressiva de especialistas, técnicos e

32 Conforme Tubino (2004), diante da variedade de usos e significados do conceito é necessario
esclarecer as diferentes variagdes e usos politicos que permeiam a interculturalidade.

> BRASIL. Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas. Ministério da Educagdo e do
Desporto, Secretaria de Educacdo Fundamental. - Brasilia: MEC/SEF, 1998. Disponivel em:
http://www.dominiopublico.gov.br. Acesso em: 26 out. 2015.

>* A referida autora dedicou um capitulo de sua Tese intitulada “Documentos curriculares para a educagio
escolar indigena: da prescri¢do as possibilidades da diferenciagdo” para analise do Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas.
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professores indios em sua formulagado, e da indiscutivel contribuicao de seus assessores,
colaboradores ou pareceristas, ndo podemos negar as problematicas advindas da falta de
seriedade do governo na elaboragdo do documento, ou da finalidade para a qual o
documento seria efetivamente utilizado, como destacada por D’Angelis (2012, p. 43):

O campo da educacdo escolar para comunidades indigenas foi tomado,
por um bom tempo, pela discussdo dos Referenciais Curriculares
Nacionais para as Escolas Indigenas, consagrados agora como
RCNE-I. Esses referenciais como os Pardmetros Curriculares, foram
alvos de atropeladas discussdes pelo pais afora, incentivadas a toque
de caixa, para se conseguir apreciagdes das versoes preliminares sem
prejudicar as datas politicas pré-estabelecidas pelo Ministério para
elaboragdo do documento. O final do processo foi o triste episdédio em
que, quando ainda eram recebidas (supostamente a tempo),
contribui¢cdes e pareceres de pessoas, entidades e comunidades, a
versado final ja estava pronta e impressa, para atender a agenda politica
do Palacio do Planalto e do Ministro da Educagéo. (Grifos do autor)

Dando continuidade as politicas propostas neste periodo, no ano de 1999, através
do Parecer CNE/CEB N°. 14/1999 e da Resolucao CEB N°. 03/1999, o MEC fixou
Diretrizes Nacionais para o funcionamento das escolas indigenas, e em seu Art. 2°
atribui como elementos basicos para a organizacdo, a estrutura e o funcionamento da
escola indigena, sua localizacdo em terras habitadas por comunidades indigenas, o
ensino ministrado nas linguas maternas das comunidades atendidas como uma das
formas de preservagdo da realidade sociolinguistica de cada povo, etc. Fica
estabelecido, ainda, em pardgrafo Unico que a escola indigena sera criada em
atendimento a reivindicagdo ou por iniciativa de comunidade interessada, ou com a

anuéncia da mesma, respeitadas suas formas de representacgao.

Art. 1° Estabelecer, no ambito da educagdo basica, a estrutura € o
funcionamento das Escolas Indigenas, reconhecendo-lhes a condi¢do
de escolas com normas e ordenamento juridico proprios, e fixando as
diretrizes curriculares do ensino intercultural e bilingue, visando a
valorizacdo plena das culturas dos povos indigenas e a afirmagéo e
manutencdo de sua diversidade étnica. (RESOLUCAO CEB N° 3, DE
10 DE NOVEMBRO DE 1999. Diretrizes Nacionais para o
funcionamento das escolas indigenas, p.1)

As diretrizes bésicas estabelecidas no referido documento, com base nos artigos
210, § 2° e 231, caput, da Constituicdo Federal, nos arts. 78 e 79 da Lei 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, na Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995, e ainda no Parecer CEB
14/99 homologado em 18 de outubro de 1999, vao subsidiar parte do Plano Nacional de
Educacdo (PNE), Lei n° 10.172/2001, em que foi destinado um capitulo para a

Educacao Indigena, dividido em duas partes: 9.1 Observacdes Gerais € 9.2 Metas.
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Na analise de Grupione (2008, p. 82-83):

Entre os 21 objetivos e metas do Plano Nacional do Plano Nacional
de Educacdo, destaca-se a universalizacdo da oferta de programas
educacionais as comunidades indigenas para todas as séries do ensino
fundamental, assegurando autonomia para as escolas indigenas, tanto
no que se refere ao projeto pedagogico quanto ao uso dos recursos
financeiros, garantido a participagdo das comunidades indigenas
relativas ao funcionamento dessas escolas. Para que isso se realize o
Planalto estabelece a necessidade de criacdo da categoria “escola
indigena” para assegurar a especificidade do modelo de educagdo
intercultural e bilingue e sua regularizacdo junto aos sistemas de
ensino.  Atribuindo aos sistemas estaduais de ensino a
responsabilidade legal pela educacdo indigena, O PNE assume, como
uma das metas a ser atingida nessa esfera de atuacdo, a
profissionalizagdo e o reconhecimento publico do magistério indigena,
com a criacdo da categoria de professores indigenas, como carreira
especifica do magistério, e com a implementacdo de programas
continuos de formacgao sistematica do professorado indigena. (Grifos
do autor)

Ao analisar alguns aspectos relativos a elaboracdo do PNE, em especial no
capitulo destinado a educacgdo escolar indigena, D’ Angelis (2012) observa como um
dos problemas do documento a auséncia de debates e/ou consultas com os professores
ou comunidades indigenas (com exce¢do do Petit Comité). Para o referido autor, o PNE
¢ fundamentado com base em um pensamento colonialista, “herdado de um legado
epistemologico do eurocentrismo que nos impede de compreender o mundo a partir do
proprio mundo em que vivemos e das epistemes que lhes sdo proprias”. (PORTO-
GONCALVES, 2005, p.3)

D’Angelis (2012) realiza uma desconstrucdo do documento, analisando
detalhadamente as duas partes do capitulo destinado a “educagao indigena”. Na primeira
parte do capitulo (Observagdes gerais), identifica-se a pretensdo de demonstrar o
rompimento com os modelos educacionais de catequizacao e/ou integragao forgada dos
indigenas a sociedade nao indigena. Na sequéncia, apresenta o contexto historico sobre
as recentes defini¢cdes legais sobre a educagdo escolar indigena, a fim de apontar a
necessidade de realizacdo de um mapeamento de responsabilidades e maior integragao
entre niveis e instancias.

Dentre os apontamentos realizados pelo autor, destaca-se a generalizagdo
contida no documento que utiliza de pequenas experiéncias verdadeiramente inovadoras
espalhadas pelo Brasil, como por exemplo, algumas experiéncias de ensino bilingue,

como uma efetiva mudang¢a no modo de como o Estado e a sociedade brasileira encaram
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a educagao escolar indigena, mas que na realidade, prevalece nas escolas localizadas em
areas indigenas um ensino pautado na “imposi¢do de valores alheios”.

Quanto as Metas propostas no documento, D’Angelis destaca que, apesar de
algumas boas intengdes sem operacionalidades, o documento ndo avanga nas propostas
contidas nas legislagdes que a antecedem, além disso, apresenta uma série de equivocos,
prazos que vao a contramao das escolas indigenas, mas vao ao encontro das propostas
do MEC, e, principalmente, mantém uma postura etnocéntrica, contradizendo a proposta
contida nas observagdes gerais, como podemos observar nas metas a seguir:

Meta 9: incorre em uma pratica etnocéntrica (que, alids, contraria
também a autonomia defendida na meta 8) quando, ao exigir que as
edificagdes das escolas atendam ao “uso social e as concepgoes do
espago proprias de cada comunidade indigena”, a0 mesmo tempo
estabelece que atendam a isso, “além de condigoes sanitdarias minimas
e de higiene.” Quem define o que sdo tais “condi¢des minimas”? O
que poderia ser entendido como parametro supracultural de “higiene”?
Meta 10: outra vez se contraria a autonomia proposta na meta § e,
principalmente, se contraria todo o discurso de rompimento com as
praticas coloniais integracionistas ¢ de imposicdo de valores, ao
propor um programa que, em cinco anos, deve “equipar as escolas
indigenas com recurso didatico-pedagogico basico, incluindo
bibliotecas, videotecas, e outros materiais de apoio.” Obviamente
nada impede que o Estado equipe as escolas atendendo suas demandas
proprias; ao contrario, ¢ obrigagdo do Estado atendé-las. O equivoco ¢
impor a elas o que se julga, de fora, que lhes falta. Como determinar
que um videocassete € bom para escola indigena, mas que a exigéncia
de uniforme escolar nos alunos ndo ¢? Ou o contrario? (Grifos do
autor) (D"ANGELIS, 2012, p.49)

Percebemos assim, que apesar do MEC (do ponto de vista do discurso oficial)
ter dado forma, a Escola Indigena como categoria especifica de escola no pais, ¢
necessaria a analise mais aprofundada acerca das “intengdes” presentes nos documentos
e Leis propostos para a educagdo escolar indigena nesse periodo.

Em 2001, o MEC lancou o programa Parametros Curriculares em Acao:
Educacdo Escolar Indigena, com um conjunto de materiais que visavam impulsionar
programas de formacdo de professores indigenas nos estados; e o Referencial para
Formagao de Professores Indigenas. Ainda em 2002, foi publicado o documento
Referenciais para Formagdo de Professores Indigenas. E, como “parte integrante do
pacote PCN em Acdo, implementado pelo MEC”, foram lan¢ados varios “documentos
produzidos no ambito do Programa Pardametros em Ag¢do de Educag¢do Escolar
Indigena, em 2002, voltados a formagdo de professores indigenas” (GRUPIONI, 2008,

p. 54). Tais documentos diziam respeito a legislacdo especifica sobre educagdo escolar
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indigena, dados estatisticos sobre as populacdes indigenas, situacao das escolas
indigenas no pais, entre outras questdes pertinentes.

De maneira geral, até o ano de 2002, as a¢des do MEC estiveram pautadas na
elaboragdo de Leis, Decretos e documentos, além da formagado de professores indigenas
e na publicacdo de materiais didaticos voltados para atender as reivindicagdes, dos
movimentos sociais, comunidades e professores indigenas. Contudo, ndo podemos
desconsiderar as ambiguidades que permeiam a elaboracdo e execugao destas politicas.

No Brasil, a politica iniciada no governo do entdo presidente Fernando Collor de
Melo/Itamar Franco e intensificada nas duas gestdoes de Fernando Henrique Cardoso foi
marcada por uma série de debates, inclusive com participacao de intelectuais brasileiros,
assim como, a elaborag¢do de um numero expressivo de leis, decretos, normas,
principios, metas e diretrizes, voltadas para a educacdo escolar indigena. Como salienta
D’Angelis (2012), ¢ inegéavel que boas praticas se ancoram em boas teorias. Contudo, ¢
necessario considerarmos as “intengdes’ existentes neste processo, uma vez, que este
debate se deu no contexto de governos comprometidos com a implementa¢do de
politicas de carater neoliberal e que assumiram a légica da globalizacdo hegemonica e a
agenda dos principais organismos internacionais. (CANDAU, 2009)

Apesar de Fernando Henrique Cardoso, em parceria com o ministro da Educacgao
Paulo Renato de Souza, dedicarem mais de quatro anos a elaboracdo de metas e
diretrizes, na pratica, pouco resultado fora efetivamente identificado. Corroboramos
com a andlise D’ Angelis (2012, p. 41), para o qual:

Nao se trata de questionar a importancia de debates teoricos, ¢ de
formulacdo de documentos, mas de denunciar uma estratégia, que, ao
fim, imobiliza a sociedade civil, amortece parte de sua capacidade
critica e abafa o componente critico que ainda venha a manifestar-se.
Trata-se de questionar, enfim, uma concepg¢do que confunde politicas
com documentos. Documentos podem orientar politicas, mas politicas
se realizam em praticas, ¢ sdo essas que podem mudar ou manter
situacdes estabelecidas. (Grifos do autor)

Fica evidenciado assim como destacado por D’ Angelis (2012), que no Brasil
qualquer governo de qualquer partido, por mais conservador que seja, ¢ capaz de
produzir “belos” documentos e programas de governo. Devemos questionar, contudo, as
estratégias muitas das vezes invisiveis, implementadas no interior de politicas
neoliberais que objetivam, em grande parte, silenciar e imobilizar as vozes que ecoavam

nas manifestacdes populares.
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Para romper com esse projeto politico educacional colonizador existente em
nosso pais desde a chegada dos “colonizadores”, ¢ necessario realizarmos processo de
descolonizagdo de mentes e corpos, seres e sistemas de conhecimento e estruturas,
arraigados de preconceitos, evidenciados nas representagdes e esteredtipos, que ainda
seguem sendo reproduzidos em diversos espacos, incluindo os educativos (WALSH,
2009). Para tal, ¢ necessario pensarmos processos de ensino-aprendizagem nao apenas
enquanto um modelo pedagégico genérico, mas na abertura “a processos outros” de
ensino-aprendizagem em que se considere a grande diversidade existente em nosso pais,
e consequentemente, a expressiva existéncia de saberes “outros”.

Nesse sentido, ¢ de extrema importancia a luta dos professores Guarani Kaiowa
no estado de Mato Grosso do Sul, que mesmo dentro de um cendrio nacional pautado
em politicas neoliberais, procuraram alternativas para superar a colonizagdo do saber

imposta desde a “invasdo” dos europeus em suas terras tradicionalmente ocupadas.

1.2.1 A criagio da SECADI™: reflexos para politica educacional dos povos
indigenas no estado de Mato Grosso do Sul

A partir do ano de 2003, identifica-se em nivel nacional uma nova estruturagao
nas politicas educacionais, que vai se refletir diretamente nas politicas voltadas para a
educagdo escolar indigena. Com a elei¢do do presidente Luis Indcio Lula da Silva,
entrou em vigor um projeto politico, que apesar de ndo romper com a logica capitalista
de producdo e todas as suas contradigdes inerentes, buscou atrelar as politicas de
desenvolvimento econdmico a politicas sociais que atendessem a demandas minimas de
combate a miséria.

No ano de 2004, no contexto da luta pelo reconhecimento da diversidade
sociocultural da sociedade brasileira, a gestdo da educacdo indigena que até entdo esteve
lotada na Secretaria de Ensino Fundamental (SEF) foi transferida para a recém-criada
Secretaria de Educagio Continuada, Alfabetizacio, Diversidade (SECAD).

A SECAD foi criada com o objetivo de institucionalizar no Sistema de Ensino
Nacional o reconhecimento da diversidade sociocultural como principio para as

politicas publicas educacionais, visando o reconhecimento e superagdo das

> Em 2011, o Decreto n® 7.480 altera a SECAD para SECADI — Secretaria de Educag¢do Continuada,
Alfabetizago, Diversidade e Inclusdo.

% A SECAD foi Criada por meio do Decreto Presidencial n.° 5159, de 28/07/2004, na estrutura do
Ministério da Educac@o.
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desigualdades de acesso as oportunidades educacionais decorrentes da negacao da
diversidade sociocultural e da exclusdo causada por fatores econdmicos e raciais.

As mudangas refletiram-se na composi¢do da equipe de gestdo da educacdo
indigena dentro do MEC, que deixou de ser exercida por gestores da burocracia do
quadro do ministério, passando no ano de 2003 a ser assumida por profissionais que
vinham, h4 muitos anos, atuando no campo da educac¢do indigena. Houve também
reorganizacdo no setor de assessoria politica do MEC que a partir de 2004 foi
denominada de Comissao Nacional de Educagao Escolar Indigena. Composta por dez
representantes de professores indigenas e cinco representantes de organizagdes
indigenas, essa comissdo passou a ser a principal interlocutora do MEC para discussio
da politica de educacdo indigena. A transferéncia da SEF para a SECAD nao fora
consenso entre os agentes responsaveis pela educacdo escolar indigena, que temiam
perder o espaco conquistado dentro da Secretaria de Ensino Fundamental, além de ndo
ter sido atendido por esse governo, assim como pelo governo anterior, a reivindicagdo
da cria¢ao de uma Secretaria de Educac¢dao Nacional no MEC (GRUPIONI, 2006).

Contudo, como consequéncia das mudancas acima descritas, houve maior
investimento do MEC para atender as secretarias de educacdo dos estados e municipios,
que passaram por uma reorganizagdo de seus programas, criando setores responsaveis
pelas relagdes da sociodiversidade dos povos indigenas, comunidades quilombolas e
comunidades do campo. De acordo com Guimaraes (2015, p. 36):

A SECAD foi uma das decisdes importantes tomadas durante os
mandatos do Presidente Luiz Indcio Lula da Silva que geraram novas
politicas publicas fundamentadas em termos legais que propuseram
inovadores marcos conceituais. Houve uma determinante inflexdo
relacionada a democratizagdo dos Sistemas de Ensino,
responsabilizando-os quanto a adogdo de politicas de equidade,
valorizacdo da sociodiversidade e qualidade da educagdo centrada na
pertinéncia sociocultural dos projetos educativos com gestdo
democratica do ensino. Secretarias de Educagdo de Estados e
Municipios passam a ser priorizadas nas politicas do Ministério da
Educacao.

Identifica-se, assim, mudanga no cenario educacional, passando de uma politica
que priorizava as Organizagdes Nao Governamentais (ONGs) para priorizar o
financiamento de projetos, de responsabilidade dos governos municipais e estaduais.
Como destaca Grupioni (2006, p. 8):

Se em anos anteriores, as ONGs foram priorizadas no financiamento
de projetos, nesses ultimos anos o foco deslocou-se para os sistemas
de ensino estaduais e municipais. [...] Além de investimentos em
programas de formagdo de professores indigenas, em nivel médio e
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superior, ¢ publicagdo de materiais didaticos, percebe-se um
investimento importante na reestruturacdo da rede fisica das escolas
indigenas, com recursos para construgdo, reforma e ampliacdo desses
estabelecimentos.

No que se refere a publicacdo de materiais didaticos, ainda no ano de 2004,
professores indigenas e especialistas em educagdo escolar indigena reuniram-se com o
objetivo de avaliar propostas de publicacdo apresentadas por secretarias estaduais e
municipais de educa¢do, ONGs e organizacdes indigenas. Assim, foi criada a Comissao
Nacional de Apoio a Producao de Material Didatico Indigena (CAPEMA) que instituiu,
dentre outras fungdes, a criagdo de uma rede para elaborar, editar e publicar material
didatico especifico e a organizacdo de bibliotecas, laboratérios de linguas e de
informatica nas escolas indigenas.

Além da CAPEMA, uma série de programas, documentos legais e normativos, e
ferramentas gerencias foram criados e ou ampliados, com a criagdo da SECAD.

No ano de 2003, por meio da Resolugdo CD n°. 045, de 31/10/2003, o MEC
através Fundo de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), estabeleceu que o Programa
Nacional de Alimentacao Escolar (PNAE) devesse ser operacionalizado com valores
diferenciados, reconhecendo as diversidades socioculturais dos povos indigenas e a
necessidade de se oferecer uma alimentacdo que respeitasse os habitos alimentares e
culturais de cada etnia.

Em 2005, a SECAD, em consonancia com o Conselho Nacional dos Secretarios
de Educagdo (CONSED) pactuou uma agenda de trabalho para o desenvolvimento da
educacdo escolar indigena, atribuindo maior institucionalidade nas secretarias Estaduais
de Educacao aos programas e acoes.

Visando a ampliagdo da oferta da educagdo basica intercultural indigena, a
SECAD instituiu o Programa de Apoio as Licenciaturas e a formagao Superior Indigena
(PROLIND)””. Nos anos de 2005, 2008, 2009 e 2013 foram langados Editais de
Convocagdo para os eixos de manutencdo de cursos, implantacdo e elaboracdo de
propostas pedagdgicas de licenciaturas e pedagogias interculturais, chegando em 2015 a
22 instituicdes de ensino superior oferecendo licenciaturas indigenas. A

institucionalizacdo do PROLIND, em parceria com a CAPES, resultou na inser¢do das

7O principal objetivo do programa é apoiar projetos de cursos de licenciaturas especificas para a
formagdo de professores indigenas para o exercicio da docéncia nas escolas indigenas, que integrem
ensino, pesquisa e extensdo e promovam a valorizagdo do estudo em temas como linguas maternas, gestao
e sustentabilidade das terras e culturas dos povos indigenas. Disponivel em: www.portal.mec.gov.br/
pnaes.
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licenciaturas interculturais no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia
(PIBID).

Naquele contexto, em 2006, a Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD) e a Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB), em parceria com o
Movimento dos Professores Indigenas Guarani e Kaiowa, apos quatro anos de estudos e
articulagdes, deram inicio a Licenciatura Intercultural Indigena Teko Arandu (“Viver
Com Sabedoria”). No ano de 2016, a Licenciatura Intercultural Indigena - Teko Arandu
completou 10 anos de implantagao.

O curso atende especificamente alunos das etnias Guarani e Kaiowa ofertando a
Licenciatura Plena em Educacdo Intercultural, com habilitagdes em quatro areas do
conhecimento: Ciéncias Humanas, Linguagens, Matematica e Ciéncias da Natureza. O
curso adota a metodologia de alternancia, ofertando atividades de ensino em tempos e
espacos diferenciados, uma vez que parte das aulas ocorre na UFGD (tempo-
universidade) e também nas aldeias e escolas indigenas (tempo-comunidade), na
tentativa de promogao constante da troca de saberes e de experiéncias.

A importancia do Curso ter partido da reivindicacio do Movimento dos
professores Guarani e Kaiowd ¢ destacada pelo diretor da Faculdade Intercultural
Indigena (FAIND), Anténio Dari Ramos, para o qual o Teko Arandu ¢ um curso
diferenciado desde o inicio, por ndo ter surgido da UFGD para as aldeias, e sim o
contrario: foram os movimentos Guarani-Kaiowa que o reivindicaram e a administragao
central da Universidade atendeu a demanda. Dentre as inimeras conquistas do curso,
Ramos destaca duas delas:

A partir do proprio curso € que a FAIND foi estruturada. O nome da
faculdade diz muito para os indigenas, pois eles se sentem (e sdo)
parte desse projeto. A outra grande conquista foi o ritual de batismo
do prédio, feito pelos indigenas, que caracterizou a apropriagdo em
definitivo da Faculdade. (Disponivel em:
www.portal.ufgd.edu.br/noticias)

No ano de 2016, a Licenciatura Intercultural formou a terceira turma com mais
de 120 professores indigenas ao longo desses 10 anos. Nascimento e Vieira (2011, p.8)
destacam que as aprendizagens adquiridas em ambos os cursos (Adra Verd e Teko

Arandu) foram construidas em meio a dois importantes fatores para formacao dos

professores indigenas.

[...] o fortalecimento e o orgulho de definir-se como indio, com maior
seguranca de sua identidade e das possibilidades objetivas de futuro e,
talvez, através de um processo mais doloroso, a “desconstrugdo”, a



70

desfragmentagdo do modelo de escola que cada um viveu em sua
experiéncia como aluno em escolas ocidentais e, nesse sentido, a
reorganizacdo do seu proprio conhecimento escolar, a experiéncia de
estar podendo escrever a historia de si mesmos, através da voz do seu
povo, no caso, principalmente, dos mais velhos, que se tornaram
“bibliotecas vivas”, acervos raros para aprender a cultura ¢ a historia
tradicional.

Diante do exposto até aqui, destaca-se o protagonismo do Movimento de
Professores Indigenas Guarani/Kaiova de Mato Grosso do Sul, organizando-se,
superando desafios, com coragem, ousando muitas vezes romper com padrdes
convencionais estabelecidos, na defesa de projetos educacionais que respeitem as
diversidades socioculturais e étnicas de cada comunidade. Devemos considerar,
também, a participacdo de assessores externos principalmente do CIMI, assim como de
professores pesquisadores das Universidades.

No ano de 2007, o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), através do
Decreto n°. 6.094, de 24/04/2007, dispde sobre a implementagdo do Plano de Metas e
Compromisso Todos pela Educagdo, estruturado nos pilares: visdo sistémica da
educacaio, territorialidade, desenvolvimento, regime de colaboragao, responsabilizagdo e
mobilizagdo social. O PDE reafirma os direitos dos povos indigenas a uma educagio
propria e avanca no sentido de apontar para a necessidade de formagdo de arranjos
territoriais educacionais para atender as especificidades de acordo com suas
territorialidades.

As populagdes indigenas tém constitucionalmente garantido o direito a
uma educacdo propria. Os conceitos que sustentam o PDE permitem
que sejam construidos, com as comunidades indigenas, arranjos
étnico-educativos em respeito a territorialidade das comunidades,
ensejando um novo desenho do regime de colaboragdo, com as
responsabilidades partilhadas entre os niveis de governo, participacao
ativa das comunidades e da sociedade civil organizada. Do mesmo
modo, as populacdes de areas remanescentes de quilombo terdo
condi¢des de participar de uma educagdo que valorize suas tradigdes.
(Plano de Desenvolvimento da Educacdo — razdes, principios e
programas, MEC, 2007, p. 37).

Com a implementacdo do Plano de Metas e Compromissos Todos pela
Educacdo, os convénios anteriormente celebrados entre os sistemas de educacgdo ¢ o
MEC/FNDE, foram substituidos pelos planos de agdes articuladas de carater plurianual,
elaborados por meio do Plano de Agdes Articuladas (PAR), um dos principais
mecanismos de gestdo do Plano de Metas e Compromissos Todos pela Educagdo. Ficou

sob responsabilidade das Secretarias de Educagdo Estaduais e Municipais, com a
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participacdo dos povos indigenas, a constru¢do de diagndsticos sobre a situacdo da
educacdo escolar indigena, destacando as necessidades e apresentando suas demandas.
As agdes destinadas a educagdo escolar indigena estdo intrinsecamente relacionadas aos
Territérios Etnoeducacionais: 1. Formagao Inicial Professores Indigenas; 2. Formagao
Continuada de Professores Indigenas; 3. Produg¢dao de Materiais Didaticos; 4. Ensino
Médio Integrado; 5. Formagdo de Técnicos para Gestdo de Programas de Educagdo
Escolar Indigena’®.

A nova configuragdo da politica educacional estabeleceu o territério como um
dos principais fatores para o reconhecimento sociocultural, em consonancia com as
analises e demandas apresentadas pelos povos indigenas, gestores do MEC e das
secretarias de educacdo. Assim, no ano de 2009, foi publicado o Decreto n.° 6.861 de
27/05/2009°° que organiza a gestio da educagdo escolar indigena em Territorios
Etnoeducacionais, independentemente da divisao politico-administrativa existente entre
estados e municipios, tendo como principal objetivo “apoiar a implementacao, avaliagdo
e o enraizamento da Politica de Educacdo Escolar Indigena, considerando a
territorialidade das etnias, participacdo indigena e a articulagdo entre os Orgaos
publicos”. (MEC. Territérios Etnoeducacionais — TEEs. Disponivel em:
portal.mec.gov.br).

Identificamos, nesse momento, pelo menos do ponto de vista politico-juridico,
um novo capitulo da educagio escolar indigena, uma vez que o Decreto n°. 6.861%
apresenta ao longo do seu texto elementos fundamentais para constru¢do de uma
educagdo mais autonima e participativa, que atende as especificidades de cada etnia.

Art. 1° A educagdo escolar indigena sera organizada com a
participagdo dos povos indigenas, observada a sua territorialidade e
respeitando suas necessidades e especificidades.

Paragrafo unico. A escola indigena sera criada por iniciativa ou
reivindicagdo da comunidade interessada, ou com sua anuéncia,
respeitadas suas formas de representacdo. (BRASIL, 2009, p.1)

Baniwa (2010) identifica a criacdo dos territorios etnoeducacionais como um
novo paradigma para a politica educacional brasileira. Para o referido autor (2010, p.6):

O Decreto dos Territorios Etnoeducaiconais, enquanto um instrumento
legal consagra no ambito do Estado brasileiro ¢ em especial no ambito
do Ministério da Educagédo, a nocdo qualificada de Territério Indigena

*% Dados extraidos do Portal MEC. Disponivel em www.portal.mec.gov.br. Acesso em: 20 nov. 2015.
** BRASIL. DECRETO N° 6.861, DE 27 DE MAIO DE 2009. Dispde sobre a Educagdo Escolar
Indigena, define sua organizagdo em territorios etnoeducacionais, e da outras providéncias. Brasilia, DF,
g)laio de 2017. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br. Acesso em 15/12/2016.

(ibid.)
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no lugar de terra indigena. Territorio aqui ¢ compreendido como todo
espaco que ¢ imprescindivel para que um grupo étnico tenha acesso
aos recursos que tornam possivel a sua reprodugdo material e
espiritual, de acordo com caracteristicas proprias da organizagdo
produtiva e social, enquanto que terra ¢ compreendida como um
espaco fisico e geografico. Deste modo, a terra € o espaco geografico
que compde o territorio onde o territorio € entendido como um espago
do cosmos, mais abrangente e completo. Para os povos indigenas, o
territorio compreende a propria natureza dos seres naturais e
sobrenaturais, onde o rio ndo € simplesmente o rio, mas inclui todos os
seres, espiritos e deuses que nele habitam. No territério, uma
montanha ndo ¢ somente uma montanha, ela tem um significado e
importancia cosmologica sagrada.

O protagonismo indigena desempenhado no cenario educacional, num contexto
marcado pela tentativa de constru¢do de uma relacdo mais respeitosa e promotora da
justiga social, por meio das praticas da educacdo que visam a promog¢ao e ampliagdo de
um didlogo intercultural entre o Estado brasileiro e os povos indigenas, resultou na
aprovacao das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Escolar Indigena
na Educacio Basica (DCNEEIs)®, criadas através do Parecer CNE/CEB n°. 13 ¢ da
Resolugdo CNE/CEB n°. 05 reafirmam os principios da igualdade social, das diferencas
culturais, da especificidade, do bilinguismo e da interculturalidade como fundamentos
da Educacdo Escolar Indigena. Além da crescente participacdo dos indigenas no cenério
educacional refletido de modo significativo na I Conferéncia Nacional de Educagao
Escolar Indigena realizada no ano 2009, o documento ressalta o momento historico em
que se tem pela primeira vez uma indigena na relatoria de Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Escolar Indigena no CNE.

As Diretrizes foram elaboradas por representantes de diferentes esferas
governamentais € ndo governamentais, com destaque para a participagdo de educadores
indigenas que objetivam projetos escolares diferenciados, subsidiados pela luta por
justica social e a defesa dos direitos dos povos indigenas para a afirmagdo de suas
identidades étnicas e sua inser¢do digna na sociedade brasileira. Dentre os principais

objetivos contidos nas DCNEEIs® (2012, p.3) estdo:

6! A analise ao referido documento demonstra que o mesmo resulta de um trabalho coletivo que expressa
o compromisso de representantes de diferentes esferas governamentais e ndo governamentais, com
participagdo marcante de educadores indigenas envolvidos com a promogdo da justica social e a defesa
dos direitos dos povos indigenas na construgao de projetos escolares diferenciados, que contribuam para a
afirmagdo de suas identidades étnicas e sua inser¢@o digna na sociedade brasileira.

62 Conselho Nacional de Educagio/Camara de Educacio Basica. Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio Escolar Indigena. PARECER CNE/CEB N°: 13/2012. Disponivel em: www.portal.
mec.gov.br/ Acesso em: 20 ago. 2016.
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a) orientar as escolas indigenas de educag@o basica e os sistemas de
ensino da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios na
elaboragdo, desenvolvimento e avaliacdo de seus projetos educativos;

b) orientar os processos de construcao de instrumentos normativos dos
sistemas de ensino visando tornar a Educacdo Escolar Indigena
projeto orgénico, articulado e sequenciado de Educacdo Basica entre
suas diferentes etapas e modalidades, sendo garantidas as
especificidades dos processos educativos indigenas; (p.3)

c) assegurar que os principios da especificidade, do bilingiiismo e
multilinguismo, da organizagdo comunitiria e da interculturalidade
fundamentem os projetos educativos das comunidades indigenas,
valorizando suas linguas e conhecimentos tradicionais;

d) assegurar que o modelo de organizagdo e gestdo das escolas
indigenas leve em consideragdo as praticas socioculturais e
econdmicas das respectivas comunidades, bem como suas formas de
producdo de conhecimento, processos proprios de ensino e de
aprendizagem e projetos societarios;

e) fortalecer o regime de colaboracdo entre os sistemas de ensino da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal ¢ dos Municipios, fornecendo
diretrizes para a organizacdo da Educacdo Escolar Indigena na
Educag¢ao Basica, no ambito dos territdrios etnoeducacionais;

f) normatizar dispositivos constantes na Convengdo 169, da
Organizagdo Internacional do Trabalho, ratificada no Brasil, por meio
do Decreto Legislativo n® 143/2003, no que se refere a educagdo e
meios de comunicacdo, bem como os mecanismos de consulta livre,
prévia e informada;

g) orientar os sistemas de ensino da Unifo, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios a incluir, tanto nos processos de formagdo
de professores indigenas, quanto no funcionamento regular da
Educacao Escolar Indigena, a colaboragdo e atuacdo de especialistas
em saberes tradicionais, como os tocadores de instrumentos musicais,
contadores de narrativas miticas, pajés e xamas, rezadores, raizeiros,
parteiras, organizadores de rituais, conselheiros e outras funcdes
proprias e necessarias ao bem viver dos povos indigenas;

h) zelar para que o direito & educacdo escolar diferenciada seja
garantido as comunidades indigenas com qualidade social e
pertinéncia pedagogica, cultural, linguistica, ambiental e territorial,
respeitando as logicas, saberes e perspectivas dos proprios povos
indigenas.

O referido documento, além de garantir alguns direitos anteriormente
conquistados pelos povos indigenas, como o direito a educacao especifica, diferenciada
e intercultural, avanca do ponto de vista da gestdo ao fortalecer a cooperacdo entre
unido, estados e municipios, em especial no sentido de elucidar as reais

responsabilidades de cada esfera governamental. Ao inserir elementos fundamentais
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para luta pela educagao (des) colonial, garantir a participagdo direta dos povos indigenas
na constru¢do da educacdo diferenciada, com qualidade social, cultural, linguistica, com
elaboracdo de projetos comunitarios, assegurando um modelo de gestdo em que as
praticas socioculturais e econoOmicas das comunidades, ¢ a continuidade nas diferentes
etapas ¢ modalidades de ensino sejam asseguradas, o documento demonstra o carater
diferenciado, atribuido as politicas educacionais no interior da SECADL.

Porém, se do ponto de vista legal, identificamos expressivo avango no que se
refere as politicas propostas para a educacdo escolar indigena, ainda sdao muitos os
desafios a serem enfrentados para que o que esta proposto enquanto Leis e decretos
atinja sua eficacia na pratica. Existem muitas varidveis a serem consideradas quanto a
aplicabilidade e funcionamento destas politicas, uma vez que, entre outros elementos a
serem considerados esta ¢ uma questdo que perpassa principalmente pela pratica
pedagbgica trabalhada em sala de aula, o que depende, entre outros aspectos, da
formagdo e da visdo ideologica de cada professor. Outra questao a ser destacada ¢ que
além das muitas burocracias a serem enfrentadas, esta ¢ uma politica de governo e o
entendimento politico ideoldgico de outros grupos pode ndo garantir a continuidade das
acdes propostas para a educagdo escolar indigena.

Visando maior protecdo na promog¢do dos direitos dos povos indigenas a
educagdo, no ano de 2013, por meio da Portaria n°. 1.062, ficou instituido o Programa
Nacional dos Territorios Etnoeducacionais (PNATEE)®, presente em grande parte dos

municipios brasileiros (figura 7).

5 No mesmo diario oficial, foram estabelecidas como parte do Eixo II Pedagogias Diferenciadas e Uso
das Linguas Indigenas do PNTEE, a Portaria MEC n°. 1.061, de 30.10.2013, que institui a agdo Saberes
Indigenas na Escola e posteriormente as Portarias SECADI n°. 98, de 06.12.2013, que a regulamenta e
define suas diretrizes complementares, a Portaria n°. 977, de 03.10.2013, que altera a Portaria que
instituiu o Pacto pela Alfabetizagdo na Idade Certa, a Resolugdo FNDE n°. 54, de 12.12.2013, que
estabelece orientacdes e procedimentos para o pagamento de bolsas de estudo e pesquisa no ambito da
acao Saberes Indigenas na Escola. (www.mec.gov.br)
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Figura 7: Localizagdo dos Territorios Etnoeducacionais Pactuados
Fonte: http://www.mpf.mp.br
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Organizado em Cinco Eixos®: Gestdo Educacional e Participacio Social;
Pedagogias Diferenciadas e Uso das Linguas Indigenas; Memorias Materialidade e
Sustentabilidade; Educagdo Profissional e Tecnologica e Educagdo Superior e Poés-
Graduacdo, o PNATEE reafirma o reconhecimento ¢ valorizagdo da diversidade
sociocultural e linguistica, na busca por autonomia e maior protagonismo dos povos
indigenas, na construcao de seus projetos educacionais.

Para desenvolver as a¢des de formagdao, o MEC definiu Redes de Institui¢des
Publicas de Ensino Superior® (figura 8) que possuem reconhecida experiéncia na area

de pesquisa e formagdo de professores indigenas.

A partir dos eixos estabelecidos no PNTEE, identificamos outras agdes que contribuem para esse “novo
olhar para a educacdo escolar indigena”, dentre eles destacamos o Programa Bolsa Permanéncia,
pertencente ao Eixo V do PNTEE- Educacdo Superior e Pds-Graduagao, instituido pela Portaria n°. 389,
de 2013. O programa avanga no sentido de reconhecimento das vulnerabilidades socioeconémicas para
permanéncia dos estudantes indigenas, concedendo bolsas com valores diferenciados para estudantes
indigenas e quilombolas ingressados nas Institui¢des Federais de Ensino Superior. Ainda no interior das
politicas propostas no Eixo V do PNTEE, foi criado o Grupo de Trabalho para realizar estudos sobre a
criacdo de institui¢do de educacgdo superior intercultural indigena que promova, por meio do ensino,
pesquisa e extensdo, atividades voltadas para a valorizagdo dos patrimonios epistemologicos, culturais e
linguisticos dos povos indigenas, considerando-se suas demandas e necessidades.

% A formagdo contava com a participagdo 2.288 professores indigenas e orientadores de estudos,
contemplando 86 Povos, falantes de 77 linguas indigenas em 256 comunidades/ aldeias, 13 TEEs e 266
escolas indigenas. Na sua maioria, as Universidades que coordenam as Redes ofertam as licenciaturas
interculturais, tendo conhecimento das necessidades de formagdo dos professores indigenas.
(GUIMARAES, 2015, p. 45,46)



SABERES INDIGENAS NA ESCOLA - Rede de Instituigdes de Ensino Superior - RIES

Universidade Federal de Roraima
Universidade Estadual de Roraima
Instituto Federal de Roraima

Boa Vista/RR

SEDES @ NUCLEOS
e Efuibo Fﬁﬂﬂrﬂl

do Amaronas . .

S50 Gabnel da Cachoeiral M Universidade do

Federal do Maranhio
S8o Luls/MA
Universidade Federal
do Amazonas Universidade do . ;
Manaus/AM do Estado do Para dgﬁrgiﬁfem
i Cang Norte
Univamidada _ _ Universidade do
Federal do Acre Estado da Bahia
Fiio BrancolAC Alagoinhas/BA
Universidade UIniversadade
Federal de Rondania Faderal d
Ji-Parand/RO Cuiabs Inatituto Federal
da Bahia
Forio Segura/BA,

Universidade Federal do Malo Grosso do Sul
Uiniversidade Catdlica Dom Bosco

Campo GrandaMS

Universidade Federal
Universidade Fedaral do Mabo Grosso do Sul do Espirito Santo
Universidade Federal da Grande Dourados VildralES
DouradosiS
Linnvarsidade
, Federal de Minas Gerals
Universsdade ,
Estadual de Maringa UFsC Bio Hozonlsmis
Maringa/PR Florianopolis'SC
Ministério

Figura 8: Localiza¢do das Redes de Institui¢Ses Pablicas de Ensino Superior
Fonte: GUIMARAES (2015, p.46)
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A Rede conta com parceira das secretarias estaduais e municipais de educagao,
composta por 24 institui¢cdes, sob a coordenagdo das seguintes Instituicdes de Ensino
Superior (IES): Universidade Federal do Amazonas, Universidade Federal de Rondonia
(UNIR), Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), Universidade Federal
de Goias (UFG), Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade Federal
do Rio Grande do Norte (UFRN); Instituto Federal de Roraima (IFRR) e da
Universidade Estadual da Bahia (UNEB).

No estado de Mato Grosso do Sul, a partir do ano de 2011, teve inicio o projeto
financiado pelo Governo Federal, por meio da SECADI, Ministério da Educacao,
ficando o Governo do Estado com a responsabilidade da execuc¢do orcamentaria. O
projeto de responsabilidade técnica, administrativa e pedagoégica do Centro Estadual de
Formacdo de Professores Indigenas de Mato Grosso do Sul (CEFPI) contou com a
participacdo dos 29 municipios em que hd comunidades com escolas indigenas das
redes estadual e municipais de ensino.

Durante o ano de 2013 ocorreram diversos encontros alternados, subsidiados
pelas politicas publicas especificas para a educagdo escolar indigena. Destaca-se, nesse
momento, a participagdo professores, coordenadores, diretores, do poder publico
municipal por meio das secretarias municipais de educagdo, liderancas indigenas, além
de pesquisadores indigenas e ndo indigenas que tém seus trabalhos dedicados a tematica
indigena.

Esses encontros resultaram na publicacdo da Resolugdes n. 2960 27 de abril de
2015 que definiu as Diretrizes para a Educacdo Escolar Indigena do Territério
Etnoeducacional (TEE) Povos do Pantanal (figura9) que reune as etnias Atikum; Guato;
Kadiwéu; Kinikinaua; Ofaié¢ e Terena localizadas em dez municipios participantes; e a
Resolugdo n. 2961 de 27 de abril de 2015 que definiu as Diretrizes para a Educagao
Escolar Indigena do Territério Etnoeducacional (TEE) Cone Sul (figura 9), com a
participacdo das etnias Guarani e Kaiowa residentes em 18 municipios do estado dentre
os quais, os municipios de Dourados (MS) Amambai (MS) e Caarapd (MS) (ver figura
9).



17°8

19°S

21°S

23°S

S59'W

W

S5°W W o'W

N

100 0 100 200 300 400 km

LEGENDA
TEEs Pactuados

- Povos do Pantanal

- Cone Sul

Dados extraidos do mapa dos TEEs Pactuados
Edigdo: SILVA, S.R

Elaboragao: SILVA, S.R. 2018

Figura 9: Mapa de localizagao dos TEEs Povos do Pantanal e Cone Sul
Elaboragio: Silva, S.R. (2018)

79



80

As Diretrizes foram definidas em conformidade com o direito a educagao escolar
especifica e diferenciada para os povos indigenas, assegurado nas legislacdes que a
antecedem (Leis, Decretos e Documentos elaborados acerca da tematica indigena), além
das contribui¢des apresentadas pela Coordenadoria de Politicas Especificas para
Educagdo, elaboradas em quatro etapas do Encontro Estadual para Elaboragdo dos
Fundamentos Legais ¢ Normativos da Educacdo Escolar Indigena de Mato Grosso do
Sul, realizados nos meses de abril, maio, junho e agosto do ano de 2013, contando
também com as contribuicdes enviadas por diversas pessoas e instituigdes durante o
processo de consulta publica.

Além de atender a uma das recomendagdes presentes da Convencdo 169 da
Organizacao Internacional do Trabalho, ratificada no Brasil por meio do Decreto
Legislativo n® 143/2003, ao possibilitar mecanismos de consulta ptblica, o Documento
avanca ao atribuir que “os fundamentos da Educacdo Escolar Indigena, estdo pautadas
pelos principios da igualdade social, da diferenga, da especificidade, do multilinguismo
e da interculturalidade, fundamentos da Educagdo Escolar Indigena”.®®

Cabe destacar também que Mato Grosso do Sul foi o primeiro estado a elaborar
e publicar um documento normativo para escolas indigenas, respeitando as
especificidades dos processos educativos indigenas das etnias existentes neste Estado,
construindo, assim, uma importante ferramenta para elabora¢do de um projeto organico,
articulado e sequenciado da educacao basica em suas diferentes etapas e modalidades de
ensino.

Em seu Art. 2°, das Diretrizes para a Educacao Escolar Indigena na Educacao
Bésica do Terriorio Etnoeducacional Cone Sul, o documento apresenta como principais
objetivos:

II - orientar os processos de construgdo de instrumentos normativos
visando tornar a Educacdo Escolar Indigena projeto organico,
articulado e sequenciado de Educagdo Basica entre suas diferentes
etapas e modalidades, sendo garantidas as especificidades dos
processos educativos indigenas;

IIT - assegurar que os principios da especificidade, do multilinguismo,
da organizacdo comunitaria e da interculturalidade fundamentem os
projetos educativos das comunidades indigenas, valorizando suas
linguas e conhecimentos tradicionais;

VI - normatizar dispositivos constantes na Convencdo 169, da
Organizagdo Internacional do Trabalho, ratificada no Brasil, por meio
do Decreto Legislativo n® 143/2003, no que se refere a educagdo e

6 Art. 1° das Diretrizes para a Educagdo Escolar Indigena na Educagdo Basica do Territorio
Etnoeducacional Cone Sul RESOLUCAO/SED n. 2.961, de 27 de abril de 2015. Diretrizes para a
Educagao Escolar Indigena no Territério Etnoeducacional Cone Sul.
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meios de comunicacdo, bem como os mecanismos de consulta livre,
prévia e informada; (RESOLUCAO/SED n. 2.961, de 27 de abril de
2015. Diretrizes para a Educacdo Escolar Indigena no Territorio
Etnoeducacional Cone Sul).

Ao assegurar um projeto educacional com maior participacdo dos povos
indigenas, em ‘“consideracdo as praticas socioculturais e economicas, de cada etnia,
assim como que suas formas de produgdo de conhecimento, processos proprios de
ensino e¢ de aprendizagem”, sejam considerados, o Documento sinaliza para a
adequagdo do Estado junto as politicas que vem ocorrendo no cenario nacional, em
especial pds-criagao da SECADI, que se destaca também por “fortalecer um regime de
cooperacao entre Unido, Estado, e Municipios, no ambito dos territorios
etnoeducacionais”. (RESOLUCAO/SED n. 2.961, de 27 de abril de 2015.)

Nos objetivos contidos no Art. 2° das Diretrizes, destaca-se ainda maior atencao
para a importancia dos saberes tradicionais, € consequentemente a participacdo das
liderangas tradicionais na constru¢do dos projetos educativos especificos e
diferenciados, que respeitem as logicas, saberes e perspectivas dos proprios povos
indigenas.

VII - orientar os sistemas de ensino do Estado, e dos Municipios a
incluir, tanto nos processos de formacdo de professores indigenas,
quanto no funcionamento regular da Educacdo Escolar Indigena, a
colaboragdo e atuagdo/ contratacdo de especialistas em conhecimentos
tradicionais, como os tocadores de instrumentos musicais, contadores
de narrativas miticas, artesdo, pajés e xamas, rezadores, raizeiros,
parteiras, organizadores de rituais, conselheiros e outras funcdes
proprias e necessarias ao bem viver dos povos indigenas;

IX - zelar para que o direito a educacdo escolar diferenciada seja
garantido as comunidades indigenas com qualidade social e
pertinéncia pedagogica, cultural, linguistica, ambiental e territorial,
respeitando as logicas, saberes e perspectivas dos proprios povos
indigenas. (RESOLUCAO/SED n. 2.961, de 27 de abril de 2015.
Diretrizes para a Educacdo Escolar Indigena no Territorio
Etnoeducacional Cone Sul.)

Esses objetivos vao subsidiar os Principios que constituem os objetivos da
Educagao Escolar Indigena proporcionando aos indigenas, suas comunidades e povos:

I - a recuperagdo/revitalizagdo de suas memorias historicas; a
reafirmag@o de suas identidades étnicas; a valorizacdo de suas linguas,
ciéncias e artes;

I - o acesso as informagdes, conhecimentos técnicos, tecnologicos,
cientificos e culturais da sociedade nacional ¢ demais sociedades
indigenas e ndo indigenas. (RESOLUCAQ/SED n. 2.961, de 27 de
abril de 2015. Diretrizes para a Educa¢do Escolar Indigena no
Territorio Etnoeducacional Cone Sul.)
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A perspectiva da interculturalidade, de valorizacao do dialogo entre os diferentes
saberes na luta por uma educacao (des) colonial, também comparece no Documento que
estabelece em Paragrafo tnico que:

A Educacdo Escolar Indigena deve se constituir num espaco de
construgdo de relagdes interétnicas orientadas para a manutencdo da
pluralidade cultural, pelo reconhecimento de diferentes concepgdes
pedagobgicas e pela afirmagdo dos povos indigenas como sujeitos de
direitos. (RESOLUCAO/SED n. 2.961, de 27 de abril de 2015.
Diretrizes para a Educacdo Escolar Indigena no Territorio
Etnoeducacional Cone Sul.)

Dentre as conquistas advindas da criacdo dos Territorios Etnoeducacionais,
destaca-se a Acdo Saberes indigenas na escola. A Rede Saberes Indigenas na Escola de
MS ¢ composta por quatro Nucleos Institui¢des de Ensino Superior: Nucleo UCDB,
UEMS, UFGD e UFMS, responsaveis por desenvolver acdes junto aos professores
indigenas das etnias dos Territorios Etnoeducacionais do Conesul e Povos do Pantanal.
O Projeto tem por objetivo promover a formagdo continuada de professores indigenas
priorizando a producdo de material didatico e paradidatico e a alfabetizacdo em lingua
materna, considerando a realidade sociolinguistica dos povos indigenas atendidos, a
partir dos seguintes eixos: a) Letramento em Lingua Indigena; b) Letramento em Lingua
Portuguesa como lingua materna; c) Letramento em Lingua Indigena ou Lingua
Portuguesa como segunda lingua ou lingua adicional; e d) Conhecimentos indigenas e
artes verbais.

O langamento oficial de a A¢do Saberes Indigenas na Escola em Mato Grosso do
Sul, aconteceu no dia 07 de agosto de 2014 na Camara Legislativa do estado de Mato
Grosso do Sul, na cidade de Campo Grande, por intermédio do deputado estadual Pedro
César Kemp Gongalves, em atendimento a solicitacdo oficial do coordenador geral do
projeto, professor Antonio Hildrio Aguilera Hurquiza. Na ocasido em que recebeu a
Acdo Saberes Indigenas na Escola, o deputado evidenciou a satisfagdo em abrir as
portas da assembleia para receber os educadores € os povos que compdem a grande
diversidade étnica do Estado®’.

Dentre os procedimentos metodologicos desta pesquisa, estamos realizando
acompanhamento in loco de parte das agdes desenvolvidas pelo Niucleo UFGD junto

aos povos indigenas do Territorio Etnoeducacional do Cone Sul, que envolvem reunides

7 Dados extraidos do video publicado em 16 de setembro de 2014, Disponivel em:
www.saberesindigenasnaescola.org. Acesso em: 08 dez. 2016.
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e encontros de formacao continuada para os professores cursistas participantes da A¢ao
Saberes Indigenas na Escola.

A realizagdo desses encontros tem proporcionado importantes momentos e
espagos de didlogos sobre temas imprescindiveis na luta por uma educacdo (des)
colonial. Temas como a qualidade do ensino nas escolas das aldeias da Regido e os
problemas enfrentados pelos professores e alunos na alfabetizacdo devido ao uso do
idioma portugués em detrimento da lingua indigena sdo debatidos nesses encontros.
Cabe destacar que até esse momento, o conteudo das séries iniciais do Ensino
Fundamental trabalhado nestas escolas e o material didatico utilizado sdo a maioria em
portugués, forcando o aluno indigena a assimilar o conteido em uma lingua que nao ¢ a
lingua materna.

Para Teodora de Souza, além da complexidade advinda da grande diversidade
étnica existente em nosso estado, a variacao linguistica ¢ um obstaculo a ser superado
pelos educadores atuantes nas escolas indigenas, atualmente:

Uma das maiores dificuldades da educacdo escolar indigena ¢
variagdo da lingua. Enquanto algumas criangas t€m como lingua
materna o guarani, outras tém o portugués. Mas os educadores que
participaram do “Saberes Indigenas na Escola” veem nessa
peculiaridade apenas um obstaculo a ser contornado. Melhorar a
qualidade da educagdo escolar indigena requer o redimensionamento
do curriculo escolar e um olhar diferenciado. Precisamos considerar e
enfrentar os grandes desafios apresentados por essa realidade tdo
diversa. (Entrevista disponivel em www.portal.ufgd.edu.br/noticias.
Acesso em: 10 dez.2015)

Na anélise do coordenador do Programa, Prof. Neimar Machado de Sousa,68 essa
¢ uma construcao longa e que ainda tem um longo percurso a percorrer. A realidade
encontrada nas escolas indigenas do estado demonstra que ainda prevalece um modelo
educacional pautado na integragdo e assimila¢do. Ao falar sobre a importancia dos
Territérios Etnoeducacionais para os povos indigenas destaca:

Antes da Constituicdo de 1988 teve uma mobiliza¢do no pais muito
grande para que os indios tivessem direito a levar os seus
conhecimentos para a escola e que a alfabetizagdo fosse feita na lingua
materna. Este direito foi conquistado na Constituigdo de 1988, porém,
somente em 2009, 21 anos depois, esse direito foi regulamentado em
um programa chamado Etnoterritorios. (Coordenador da A¢do Saberes
Indigenas na Escola - Nucleo UFGD, Neimar Machado de Sousa. Em
entrevista ao Diario MS, no dia 04/04/2016. Disponivel em:
diarioms.com.br.)

% Fala realizada no dia 16/09/2016 durante o 1° Encontro da Formagdo Continuada da Agdo Saberes
Indigenas na Escola, para os professores atuantes nos anos finais de Ensino Fundamental, ocorrido na
Escola Municipal Indigena Arapora.


http://www.portal.ufgd.edu.br/noticias
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Identificamos, assim, que no estado de Mato Grosso do Sul, o Programa dos
Territérios Etnoeducacionais, em especial por meio da Ag¢do Saberes Indigenas na
Escola, ¢ uma importante ferramenta na luta pela desconstru¢do de um modelo
educacional pautado em principios ocidentais. Em atendimento aos objetivos propostos
para a Acdo, além da formagdao continuada dos professores, estio sendo elaborados
materiais didaticos especificos para as etnias atendidas no interior de cada

e 69
Etnoterritorio™ .

No caso especifico do TEE - Cone Sul”

, ja foram realizadas trés Mostras
Culturais, nas quais foram apresentadas parte dos materiais elaborados pelos
professores participantes da Ac¢do. Em fala realizada durante a terceira Mostra
Cultural”’, o professor Neimar Machado, ratificou a importincia da valorizagdo dos
saberes indigenas para a qualidade da educagdo, sustentabilidade e o fortalecimento da
diversidade cultural brasileira.

O primeiro evento aconteceu durante os dias 25, 26, 27 e 28 de novembro de
2015 e contou com a participacao dos professores indigenas, liderangas tradicionais e
politicas, gestores publicos municipais, além da presenga do diretor da Faculdade
Intercultural Indigena (FAIND) Antonio Dari Ramos e do coordenador da A¢do Saberes
indigenas na Escola, Neimar Machado de Sousa. Durante os quatro dias de evento
ocorreram varias apresentacdes teatrais € danca das trés etnias, mostra de cinema,
exposicao de artesanatos e fotografias, além de um intenso debate proporcionado por
meio das mesas redondas.

Durante a primeira mostra Cultural foi realizado o Langcamento do sife Centro de
Referéncia Virtual dos Kaiowa e Guarani e também foi apresentado pela professora
Teodora de Souza a produ¢do de materiais elaborados por professores Guarani, Kaiowa
e Terena dos municipios de Caarapd, Amambai e Dourados, participantes da Ag¢ado
Saberes Indigenas na Escola, no interior do Territério Etnoeducacional do Cone Sul.

A participagdo dos Mestres tradicionais, seja na contribui¢do para formagao

continuada durante as reunides e encontros realizados, seja durante a realizagdo das

% Os materiais didaticos especificos produzidos pelos municipios participantes do TEE Cone Sul podem
ser consultados no site da Acdo Saberes Indigenas na Escola Nucleo UFGD, disponivel em:
www.saberesindigenasnaescola.org.

" Atualmente, o Saberes Indigenas na Escola atende os municipios de Dourados, Caarapd, Coronel
Sapucaia, Amambai, Paranhos, Tacuru, Maracaji, Antonio Jodo, Sete Quedas e Bela Vista.

! Fala realizada no dia 16/09/2016 durante o 1° Encontro da Formagdo Continuada da Agdo Saberes
Indigenas na Escola, para os professores atuantes nos anos finais de Ensino Fundamental, ocorrido na
Escola Municipal Indigena Arapora.


http://www.saberesindigenasnaescola.org/
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Mostras Culturais, ou nas narrativas mitoldgicas, utilizadas como referéncia para a
produgdo de materiais didaticos (figura 10), demonstra que as agdes desenvolvidas no
interior do Projeto buscam atender os objetivos contidos no Art. 2° das Diretrizes,
destacado anteriormente, quanto a importancia da participacdo das liderancas
tradicionais na constru¢do dos projetos educativos construidos em consonancia com as

logicas, saberes e perspectivas de cada etnia.
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Figura 10: Nandesy Teresa , no lancamento do livro KA’AGUY PORA ‘I

Foto: Juvenal Hermes da Silva
Fonte: Acervo do fotografo.

No dia 20 de Abril de 2018, foi realizada a entrega do primeiro livro elaborado
pela Acdo Saberes Indigenas na escola Nucleo UFGD. O livro foi elaborado com base
no mito KA 'AGUY PORA I, (espirito que cuida das matas) contado pela Nandesy Teresa
Espindola, e sua filha, Isaura Espindola.

A segunda Mostra Cultural que aconteceu nos dias 23, 24, 25 e 26 de novembro
de 2016 teve como principal objetivo possibilitar as comunidades escolares indigenas e
ndo indigenas do municipio de Dourados e Regido, a oportunidade de participar de uma
mostra cultural da diversidade indigena, demonstrando a importincia dos saberes
indigenas para constru¢do de projetos educacionais pautados na valorizagdo de saberes
outros. Nos quatro dias do evento foram apresentados parte dos resultados das

atividades realizadas na formacdo continuada dos professores das etnias Guarani,
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Kaiowd e Terena dos municipios de Dourados, Caarapd, Coronel Sapucaia, Amambai,
Paranhos, Tacuru, Maracaju, Antonio Jodo, Sete Quedas e Bela Vista. Dentre os
materiais produzidos, além da énfase em letramento e numeramento, destaca-se a
producao dos materiais didaticos elaborados nas linguas das trés etnias participantes da

Ac¢ao: Guarani, Kaiowa e Terena (figura 11).
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Figura 11: Material didatico da Etnia Terena elaborado por professores participantes da Acdo Saberes Indigenas na
Escola
Foto: Silva, S.R., 2016.
Fonte: Trabalho de Campo

A terceira Mostra Cultural ocorreu entre os dias 23, 24 ¢ 25 de novembro de
2017, e foi marcada pela participacdo dos professores cursistas da Acdo saberes

Indigenas na escola, que apresentaram a produ¢do de materiais elaborados no ultimo
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ano. O evento contou com a presenga dos alunos, pais, diretores, coordenadores e
representante do poder publico municipal, das escolas indigenas dos trés municipios
propostos para essa pesquisa.

Em comemoracdo ao Centenario da Reserva Indigena de Dourados, durante o
ano de 2017 foi elaborada uma série de materiais didaticos sobre os 100 anos da RID,

dentre os quais destacamos alguns trabalhos de Geografia que ficaram em exposi¢ao

durante os trés dias da III Mostra Cultural (figura 12).
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Figura 12: Exposicdo de Materiais didaticos na III Mostra Cultural Saberes Indigenas na Escola
Foto: Silva, S.R. 2016
Fonte: Trabalho de Campo

No inicio do ano letivo de 2018, através da A¢do Saberes Indigenas na Escola
Nucleo/UFGD foi oferecida uma formacdo pedagdgica’ para diretores, coordenadores e

professores que atuam nas escolas indigenas do municipio de Dourados. O tema “A

" A formagio realizada nos dias 06 A 09 de fevereiro de 2018 foi uma parceria da Agdo Saberes
Indigenas na Escola/FAIND/UFGD, SEMED/DOURADOS.
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FORMACAO PEDAGOGICA: GESTAO TERRITORIAL E EDUCACAO” foi
amplamente debatido nas palestras ministradas pelos professores Levi Marques e
Antonio Dari Ramos (figura 13). Esta formacdo serviu de orientacdo para as escolas
elaborarem seu plano Anual Pedagogico (figura 13), e pode marcar uma nova etapa para

educagao escolar do municipio.
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Figura 13: Atividades realizadas durante a formagdo pedagogica: gestdo territorial e educagdo”
Fotos: Acervo da Agdo Saberes Indigenas na Escola Nucleo — UFGD;
Fonte: Trabalho de campo (2018)

Apesar das conquistas aqui demonstradas, ¢ importante destacar a complexidade
que envolve os processos educativos e que evidenciam os desafios a serem superados
para que a educacgdo escolar indigena, pautada nos principios da autonomia, se efetive
nas salas de aula. As tensdes entre a luta pela constru¢do de projetos educacionais
autonomos se chocam diariamente como o processo historico, marcado pela educacao
colonizadora, imperialista e integracionista presente no interior das escolas indigenas
brasileiras. Como enfatiza Souza (2013, p. 62):

Historicamente, a instituicao escola sempre esteve presente no interior
das comunidades como um intermediador das politicas de imposi¢des
de regras e¢ modelos de homem, de sociedade, de educagdo, com
objetivos integracionistas. Mas, atualmente, pode ser uma educacao
com objetivo de promover a interculturalidade entre os diferentes
saberes, partindo do pressuposto de que todos os saberes sdo ciéncia,
pois, em algum momento, esses saberes responderam/respondem as
necessidades humanas. Entendo que isso € um desafio de todos os
professores, coordenadores, gestores indigenas e instituigdes publicas
executoras das politicas educacionais.
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De acordo com o professor César Benites””, “a desconstrucdo da educagio
imposta desde o periodo colonial € o principal obstaculo a ser superado atualmente no
interior das escolas indigenas”:

Hoje nds estamos lutando para que a alfabetizacdo ndo seja um
processo de aprisionamento imposto pelo colonizador. Temos muitas
conquistas, mas, romper com o BA, BE, BI, BO, BU, nao é um
processo facil ndo. E s6 vocé observar as paredes das salas de aula da
maioria das escolas indigenas de Dourados...Mesmo com todos os
debates que temos participado, com todos os encontros de formacao,
que sdo discutidos, debatidos a importancia da lingua, da alfabetizacao
na lingua, ainda prevalece nas paredes da sala de aula o Alfabeto e os
numeros do colonizador. (Professor Cesar Benites, em entrevista no
dia 24/11/2015)

Para o professor Neimar Machado de Sousa’, o colonialismo existente em nosso
pais, que trabalha dia-a-dia no convencimento de que o saber do “outro” ¢ mais
importante, ainda se faz presente nas salas de aula das escolas indigenas. O
convencimento de que nds “ndo somos”, nds “nao temos”, nds “ndo pensamos”, ou seja,
o pensar colonial, ainda permanece em grande parte das praticas pedagodgicas
desenvolvidas nas escolas indigenas, inclusive por parte dos professores indigenas.
Ambos os professores (César ¢ Neimar) destacaram que o portugués ¢ a matematica do
ndo indio ainda sdo protagonistas nas escolas indigenas e podem ser observadas nas

paredes de grande parte das escolas indigenas (ver figura 14).

7 Professor Cesar Benites, em entrevista pessoal no dia 24/11/2015.

™ Reflexdo realizada durante a primeira formacdo da Acdo Saberes Indigenas na Escola para os
professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental realizada no dia 16/09/2016, na E.M.I Arapora,
localizada na Aldeia Jaguapiru - RID.
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Fotos: Silva, S.R (2016).
Fonte: Trabalho de Campo

Nesse sentido, corroboramos com a analise de Skliar (2003, p.106) de que o
aparato de poder colonial, seu saber, sua ciéncia, sua verdade, expresso principalmente
por meio da producdo de conhecimento pertencente originalmente ao colonizador, acaba

mesmo de maneira lenta se transplantando para o colonizado.

r

O aparato de poder colonial ¢, sobretudo, um aparato de
conhecimentos que parece pertencer originariamente sO ao
colonizador; trata-se de seu saber, de sua ciéncia, de sua verdade e,
portanto, do conjunto de procedimentos que lhe sdo Uteis para instalar
e manter ad infinitum o processo de fabricagdo, de alterizacdo do
outro. Mas imediatamente esse saber, esse conhecimento, se
transplanta de uma maneira muito lenta, mas violenta, também para o
interior do colonizado como se tratasse de um proprio saber, de um
conhecimento que, justamente, também lhe resulte apropriado, lhe
seja natural. (Grifos do autor)

A superacdo ao modelo educacional colonial ndo ¢ tarefa facil de se efetivar e
perpassa, sobretudo, pela visao do mundo e posi¢ao politico-ideoldgica do professor. A
professora Teodora relatou, durante apresentacdes nas trés Mostras Culturais realizadas
no municipio de Dourados, que para além do material produzido pelos professores
participantes dos Saberes, existe um numero expressivo de materiais produzidos por
professores que apesar de nao participarem da A¢do Saberes Indigenas na Escola desde

a sua implantacdo, vem dedicando seus trabalhos em prol de uma educacdo mais
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libertadora. Trata-se de professores que ao vivenciarem as contradi¢des advindas das
tensdes entre os diferentes saberes que coexistem no espaco escolar das escolas
indigenas, desenvolvem estratégias pedagogicas “outras”, construindo um novo espago
escolar. Professores que contribuem para pensarmos a escola indigena “enquanto um
espaco de fronteira, permeado por angustias, incertezas, mas também repleto de
oportunidades e criatividades”. (TASSINARI, 2001, p.68)

Dentre estes, a professora Teodora destacou o trabalho da professora de
Geografia Alice Rosane Benites” que, juntamente com materiais produzidos por outros
educadores identificados em nosso trabalho de campo, serdo analisados, de maneira
mais verticalizada no Capitulo 3 deste trabalho.

De maneira geral, a analise sobre a constru¢do da educagdo escolar indigena
diferenciada no estado de Mato Grosso do Sul demonstra todas as conquistas
adquiridas, principalmente com a constru¢do da SECADI, mas que teve inicio a partir
da década de 1980 com protagonismo indiscutivel do movimento dos professores
indigenas do estado.

Embora as conquistas e avangos identificados por meio da Legislagdo proposta
para educagdo escolar indigena nos ultimos anos, além dos didlogos proporcionados em
nossa participacdo nas formagdes continuadas e/ou nos encontros (seminarios,
congressos, mostras culturais) promovidos acerca desta tematica, entendemos que ¢
necessaria a analise mais aprofundada no intuito de verificarmos como essas conquistas
estdo se efetivando nas praticas realizadas nas salas de aula.

Diante desta realidade e tendo em vista a grande diversidade existente em nosso
estado, a seguir, realizaremos a analise acerca dos processos de luta pela construgdo de
uma educagdo escolar indigena especifica e diferenciada nos trés municipios envolvidos

nesta pesquisa: Dourados, Amambai e Caarap.

7 A partir do ano de 2017 a professora Alice, assim como os demais professores dos Anos Finais do
Ensino Fundamental que atuam nas escolas indigenas do municipio de Dourados, iniciaram sua formagao
como Cursista na Acdo Saberes Indigenas na escola. Este ¢ um dos requisitos necessarios para
contratagdo de professores no referido municipio.
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1.3. Luta, resisténcia e (re) significacdo: um novo olhar’® para educacio escolar

indigena do municipio de Dourados (MS)

f

Figura 15: “Um Novo Olhar para Educaggo Escolar Indigna”
Foto: Silva, S.R. (2018)
Fonte: Trabalho de campo

76 Tendo como referencia a entrevista realizada no dia 21/09/2015 com a professora Teodora de Souza,
consideramos que o novo olhar para educagdo escolar indigena do municipio, teve inicio partir do ano de
2001, mais precisamente durante a gestdo 2001 a 2004 e, depois, 2005 a 2008, periodo marcado por uma
perspectiva de educagdo, a ser construida a partir do plano de governo, que garantiu a participagao dos
povos indigenas nas escolhas dos seus projetos educacionais. De acordo com a professora, esse periodo
marcou uma nova histdria ¢ um novo tempo no processo de democratiza¢ao das relagdes sociais com as
populagdes indigenas do municipio de Dourados.
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Guardadas algumas especificidades, até a década de 1990, a educagdo escolar
indigena dos trés municipios pesquisados — assim como no restante do pais — foi
marcada por politicas assimilacionistas e integracionistas do o6rgdo indigenista oficial,
que “exerceu o papel fundamental de difundir e consolidar uma cultura comum de base
eurocéntrica, silenciando ou invisibilizando vozes, saberes, cores, crencas ¢
sensibilidades” (CANDAU, 2011, p. 242).

Como enuncia Lourengo (2008, p. 137):

O objetivo fundamental da educacdo escolar era tornar os indios
definitivamente homens/mulheres (cidadaos) uteis a Nacdo, que vivia
“a lutar contra a falta de bragos para lavoura” com tantos “filhos
selvagens” a serem “instruidos”. A igreja cabia, através de seus
missionarios, guia-los, mesmo que isso implicasse em muita paciéncia
¢ obstinagdo desses missionarios, que se “privavam”, como “herois”,
das comodidades da vida.

No municipio de Dourados, até o final da década de 1970, por meio da atuacao
direta do SPI e, posteriormente da FUNAI (criada em 1967), a 4rea educacional da RID
manteve-se restrita 4 Escola Francisco Hibiapina’’, uma escola que funcionou em um
barracdo construido pelos proprios indios na Regido da Farinha Seca até o ano de 1956,
quando foi construida uma casa de madeira, ¢ a educacdo passou a ser assumida pelo
SPI™®.

A partir de 19917, a educagio escolar da RID ficou a cargo da Prefeitura

Municipal de Dourados, em concorddncia com a Fundagao Nacional do Indio (FUNATI)

77 A primeira experiéncia de educagio escolar junto aos indios da Reserva de Dourados aconteceu no
final da década de 1920, em uma escola administrada em parceria com a “Missdo Evangélica Caiua
(MECA), criada em 1928, tendo como fundadores os missionarios norte-americanos Reverendo Albert
Sidney Maxwell e sua esposa, Mabel Davis Maxwell. De acordo com Troquez (2006, p. 64): “Por volta
de 1938, a MECA criou a “Escola Primaria” na sua sede proxima a aldeia Jaguapiru (propriedade
particular da institui¢do).”

8 “Porém, especialmente no periodo do SPI, os missionarios da MECA continuaram realizando
atividades escolares dentro da reserva”. (TROQUEZ, 2006, p. 65) Tanto o S.P.I quanto a “Missdo” se
completavam no trabalho de assimila¢do/integragdo, muito bem expresso no texto supracitado. Isso foi se
transformando numa relagéo simbidtica, de trocas, visando a objetivos comuns, que se coadunavam com
o0 processo civilizatorio a ser concretizado. A escola e a religido deveriam se constituir nos instrumentos
mais eficazes de para transformar o indio em ‘“cidaddo brasileiro”, incorporado a sociedade local.
(LOURENCO, 2008, p.135)

7 Troquez (2006) realiza uma pesquisa de folego acerca da contribui¢do dos professores indigenas para
educacdo escolar da RID, na qual identifica que as primeiras professoras indigenas da Reserva foram
Edina e Leni de Souza as quais, em 1966, trabalhavam em salas improvisadas, num barracdo utilizado
pela Missdo Caiua para realizar os cultos. Somente no ano de 1977, a FUNAI construiu uma escola
primaria, Francisco Hibiapina - na Jaguapiru, proxima ao Posto, e também a Escola Arapord, na area
Bororo. A partir do ano de 1984, além das professoras Edina e Leni, também ingressou o professor Jodo
Machado, Kaiowa/Terena. No ano de 1990, a FUNALI ja havia implantado trés escolas para atender aos
alunos indigenas na Reserva: a escola Francisco Hibiapina, localizada na aldeia Jaguapiru, que possuia 4
salas de aula; a escola Ara Pord, que contava com 2 salas e a escola Agustinho que tinha apenas 1 sala de
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e a Missao Evangélica Caiud (MECA). Esta situacao se deu em conformidade com o
Decreto 26/91; Portaria Interministerial n® 559/9126/91, que atribui as Secretarias de
Educacdo dos Estados e Municipios em consondncia com as Secretarias Estaduais de
Educagdo, a competéncia para coordenar as acdes referentes a educagdo indigena, em
todos os niveis e modalidades de ensino.

No ano de 1993, devido a expressiva organizacdo do Movimento de professores
Guarani e Kaiowd, ja destacados, e também em resposta ao processo de formagdo
promovido pela Secretaria de Educagdo do Estado, juntamente com as Secretaria
Municipal de Educagdo, ocorreu um debate na escola Tengatui Marangat(i, em que se
discutiu a possibilidade de se implementar um projeto de ensino bilingue. A agdo
promovida pela SED objetivava oferecer aos professores indios e ndo indios
fundamentagdo teorica, quanto a importancia do ensino bilingue, sinalizado mesmo que
de maneira superficial nas Diretrizes Nacional e Estadual, e Delibera¢cdo/CEE n.
4324/95. O resultado da acdo ndo surtiu o efeito esperado pela SED, como evidencia
Girotto (2006), uma vez que o debate proposto pelas agéncias formadoras provocou
disputas internas em um clima de tensdo que resultou na negacdo do projeto. Para
Girotto (2006, p. 90)

O contetido do documento nos conduz a varias consideragdes. Em
primeiro lugar, a escola era administrada por professores de maioria
Terena e ndo-indigenas (de um total de 24 professores, 11 eram
Terena, sete ndo-indios e seis Guarani), que exerciam forte controle da
escola e sua pratica educacional. Os Terena, em sua maioria, ndo mais
dominam a lingua indigena, sendo o portugués sua lingua materna;
juntamente com os professores ndo-indigenas, ndo apresentavam, de
fato, condi¢des de processar o ensino bilingue. Por outro lado, os
professores Guarani, apesar de falarem a lingua materna, ndo a
dominavam em sua forma escrita, fato que, alids, marca o rol de
dificuldades ainda hoje enfrentadas nas escolas que atendem a
populacdo dessa etnia. H4 ainda que se considerar que os Terena e
Guarani sdo descendentes de culturas absolutamente diferentes,
constituindo universos simbolicos dispares, apresentando praticas e
representagdes substancialmente diferenciadas. Isso significa que a
representacdo que cada um desses grupos tinha/tem sobre a escola ¢
muito distante uma da outra.

Outro problema destacado por Souza (2013, p 97), € que o documento reduz o
debate da educacdo escolar indigena a necessidade do ensino bilingue.

Quanto a formagdo dos professores, o documento mostrou que a
discussdo da educacdo escolar indigena limitou-se ao ensino bilingue,
ou seja, que a escola diferenciada se resume ao dominio das linguas

aula, ambas localizadas na Aldeia Borord. Nesse periodo atuavam nas nessas escolas oito professores
indigenas e alguns professores ndo indigenas.
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(oral e escrita). Entretanto, a escola indigena vai muito além do
bilinguismo, pois envolve muitos outros elementos culturais, a
concep¢io educacional, o projeto de futuro da comunidade e
outros aspectos, a partir das relacdes sociais interétnicas internas
e externas, que nao estao fora das relacoes de poder. (Grifos nosso)

Nos anos de 1997-1998, identificamos 0 movimento mais intenso voltado para a
formagao da Educacdo Escolar Indigena no municipio, momento em que foi realizado
pela SEMED em parceira com o Centro Educacional de Dourados - CEUD, na época
campus da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, cursos de capacitagdo para
professores indigenas, debatendo a Legislagdo que assegura aos povos indigenas
educacdo diferenciada, e as consequéncias e implicagdes pedagdgicas que essa nao
implementagdo traria ao processo ensino/aprendizagem da crianga indigena. (SOUZA,
2013, p.100)

As dubiedades que marcaram esse processo sao destacadas por Souza (2013),
para a qual, a compreensdo e aceitagao de educagdo que partisse da realidade étnica e
cultural de cada comunidade indigena se choca com o processo historico de
escolarizagdo pautado na homogeneizagdo cultural e linguistica. No municipio de
Dourados, por exemplo, a maioria dos professores atuantes nas escolas indigenas
naquele momento, teve seu processo de formagdo educacional vinculados ao processo

de assimilacdo relacionado aos projetos de evangelizagao.

Ha que considerar também, ndo s a sua formagdo como professores,
e sim todo processo de escolarizagdo nos cursos regulares de
Educacao Basica ndo indigenas pelos quais passaram os professores
que hoje atuam nas aldeias de Dourados. A maioria deles frequentou a
Escola Municipal Francisco Meireles, localizada na Missdo
Evangélica Caiua, pois era a inica mais proxima da TI que oferecia o
Ensino Fundamental completo, além de ser da preferéncia dos alunos
indigenas, por se sentirem menos discriminados. Porém, quando
concluiam o ensino fundamental, a opgdo para quem quisesse
continuar seus estudos era ir para as escolas da cidade. Somente a
partir do ano de 2004 é que na Terra Indigena de Dourados iniciou-se
o oferecimento dos anos finais do ensino fundamental. (SOUZA,

2013, p.100)

Apesar de todos os obstaculos anteriormente destacados, a formagao continuada
dos professores indigenas realizada durante os anos de 1997 e 1998 resultou no ano de
1999, na primeira experiéncia de Projeto de Ensino Diferenciado. Além da ampliacdo e
dinamizacao das discussdes acerca da educacgdo escolar indigena, a criagdo do Projeto
de Magistério Especifico de professores Guarani, oferecido pelo Governo do Estado a

partir de 1999, destaca-se também a participacdo da Universidade Federal de Mato
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Grosso do Sul, por intermédio da professora Adir Casaro Nascimento, na assessoria de
construcdo e implanta¢do da primeira experiéncia de ensino diferenciado para as escolas
indigenas do municipio.

O projeto teve inicio com a turma do primeiro ano (1? série, na época) do Ensino
Fundamental, com alunos falantes da lingua Guarani e Kaiowa. Para assumir o Projeto
de Ensino Diferenciado, a principio, o professor deveria ser formado e/ou estar em
processo de formagdo e ser falante da lingua Guarani, o que ocasionou alguns conflitos,
como os destacados por Souza (2013, p. 101-102):

O projeto iniciou com a turma do primeiro ano (1* série, na época) do
EF, com alunos falantes da lingua Guarani e Kaiowa, coordenado por
uma professora indigena Guarani. Por outro lado, trouxe alguns
conflitos no interior da escola. Uma vez que o ensino deveria respeitar
e fazer uso de suas linguas maternas (indigenas), alguns professores
indigenas, ndo mais falantes da lingua étnica, ficaram preocupados
porque pensaram que poderiam perder sua sala de aula/seu emprego.
Por isso seria importante cada professor, e a escola como um todo, se
perguntar: A servigo de quem deve estar a escola? Dos alunos ou a
servigo dos profissionais da educa¢do? Quem deve ser professor?
Como deveria ser sua formag¢do? Que projeto de educagdo seria
necessario para a comunidade ou para as etnias? (Grifos da autora)

Mesmo diante dos conflitos destacados, o projeto teve continuidade nos anos
seguintes, ampliando o atendimento para cinco turmas, incluindo os 1° e 2° anos e,
assim, sucessivamente. Em 2005 j& haviam 24 de salas atendidas pelo Projeto de Ensino
Diferenciado. (SOUZA, 2013)

Contudo, o novo olhar para a educacido escolar indigena do municipio,
aconteceu de fato, a partir do ano de 2001, com a implantagdo de um novo plano de
governo, pautado, sobretudo, em uma epistemologia e perspectiva de educagdo para a
humaniza¢do, em um projeto educacional participativo, na contra mao da educacdo
colonizadora e homogeneizadora, imposta até aquele momento. No entender de Souza
(2013, p. 103): “Essa diferente concepgdo e postura sobre a populacao indigena marcou
uma nova historia e um novo tempo no processo de democratizagdo das relagdes sociais
com as populagdes indigenas do municipio de Dourados”.

Nao poderia ser diferente, esta nova proposta vai atingir diretamente os
projetos educacionais das escolas indigenas do municipio, uma vez que os professores
indigenas integraram a equipe Gestora de Educagdo Indigena, na época, dentro da
Superintendéncia de Educacdo e Ensino na Secretaria Municipal de Educagdo de
Dourados. Para a professora Kaiowd Teodora de Souza este foi um momento

politicamente historico para o municipio, uma vez que até aquele momento ndo havia
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um espaco especifico na SEMED para discutir a tematica indigena e elaborar as
politicas publicas voltadas para atender a realidade do municipio.

Eu participei desse processo de 2001 a 2008, como gestora da
educacdo escolar indigena, dentro da Secretaria Municipal de
Educacao, e, nds tivemos alguns avancos naquele momento histdrico
de Dourados, com a garantia da participacdo da comunidade como um
todo, em especial no campo da educagdo com a participagdo da
comunidade escolar, na construgao, e elaboragdo de uma politica para
a educacdo escolar indigena do Municipio. A questdo era o que nds
tinhamos, e 0 que nds queriamos a partir daquele momento. Entdo nos
tinhamos uma escola com trés ou quatro extensdes que e quatro ou
cinco anos depois, todas as extensdes foram ampliadas e
transformadas escolas indigenas auténomas, com direcdo,
coordenagdo ¢ administrativo proprio. E nds tivemos avangos
importantes enquanto Legislagdo né. Dentro da Lei Organica do
municipio, foi feito uma emenda garantindo cargos e carreiras para
professores e administrativos, e dentro da Secretaria Municipal de
Educacdo saiu varias resolugdes, garantindo em parte, uma educacdo
especifica e diferenciada, com seu regimento e projeto pedagogico, de
acordo com sua organizacdo. (Professora Teodora de Souza, em
entrevista no dia 21/09/2015)

No ano de 2004, por meio do Decreto N° 2442 de 16 de janeiro, a prefeitura de
Dourados criou no municipio a categoria de Escola Indigena de acordo com as normas
legais instituidas em nivel nacional (Resolugdo CNE/CEB n° 3/99) e estadual para esta
categoria de escola e de acordo com a indicagdo COMED N° 001/2003. (TROQUEZ,
2006)

Do ponto de vista das politicas educacionais propostas para a educagdo escolar
indigena, ainda durante a gestio 2001/2008*, no governo de José Laerte Cecilio Tetila,
houve a elaboragdao de um documento base para a construgdo dos Principios e Diretrizes
para o Plano Municipal de Educacdo; contudo, ndo houve continuidade nas gestdes
seguintes por ser tratar de uma politica de governo.

Conseguimos elaborar algumas diretrizes e principios para educacdo
escolar indigena, que foi garantido na época no Plano Municipal de
Educacdo. Embora, a gente saiba que esse plano ficou muitos anos
dentro da camara e ndo foi aprovado do jeito que deveria ser. E
quando foi aprovado ja estava no terceiro momento. Esse ano né,
agora em 2015, foi votado o novo plano educacional e nao
contemplou varias elaboragdes da propria categoria dos educadores, ¢
muito menos dos professores indigenas. Em tudo isso a gente vé os
avangos depois os retrocessos. (Professora Teodora de Souza, em
entrevista no dia 21/09/2015)

% Nos anos de 2001 a 2009 foram ampliadas todas as escolas consideradas extensdes e criadas como
escolas indigenas polo, com gestdes pedagodgicas e administrativas proprias, e construidas mais duas
escolas Municipais Indigenas — Lacu’i Roque Isnardi e Ramao Martins. (SOUZA, 2013, p.97)
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Corroborando com a afirmativa acima, identificamos durante os anos de 2011 a

oSl

2017, uma série de decisdes tomadas pelo poder publico municipal, que vao
contramdo da politica estabelecida durante a gestao 2001 e 2008, como por exemplo, a
dissolugdao do Nucleo de Educagao Escolar Indigena, que era composto por indigenas
das etnias Guarani, Kaiowa e Terena. “Se o nucleo indigena nao funciona, escolas
também ndo funcionam, porque ¢ ele que organiza as atividades”. (Izaque de Souza-
diretor da escola municipal indigena, Lacui Roque Isnard®")

O Nucleo, que foi solicitado para dar apoio aos educadores, no
entanto, esta sendo desativado. E um canal com a comunidade
indigena, na defesa dos direitos deles, garantindo a valorizagdo que
tanto pedimos, por isso apoiamos a continuidade do projeto (Professor
Jodo Azevedo - Presidente do Simted- Disponivel em:
www.simted.org.br)

Em resposta as reivindicagdes dos professores indigenas, por meio da LEI
COMPLEMENTAR N° 214 DE 25 DE ABRIL DE 2013, foi estabelecido & criagio da
Coordenadoria de Assuntos Indigenas®™ um 6rgéo diretamente subordinado ao gabinete
do prefeito, com a competéncia de planejar e executar, em conjunto com as demais
secretarias, as politicas relativas as questdes indigenas, em consondncia com oS
interesses das comunidades indigenas, sem contrariar a Legislacdo e a competéncia de
outros 6rgdos federais. Dentro da coordenadoria foi criado o Departamento de Educagao
Escolar Indigena, coordenado pelos professores Elias Moreira, Cristiane Alves
Machado, Eunice Aédo, Rubens Rosario Pinheiro.

Embora a criagdo de uma Coordenadoria de Assuntos Indigenas, com a
participagdo de indigenas em seus departamentos, por si sO significar um expressivo
avango para as politicas indigenas do municipio, € necessario analisar o contexto em
que se deu seu processo de criagdo. Em primeiro lugar, como podemos observar a
Coordenadoria, ¢ um 6rgao diretamente subordinado ao gabinete do prefeito, o que
acaba por limitar as decisdes tomadas pelos indigenas, aos propodsitos do mesmo.
Acrescenta-se a isso o fato do Departamento de Educacdo, ndo estd vinculado
diretamente a secretaria Municipal de Educagdo, o que limita, e muitas vezes, acabam

por inviabilizar as decisdes tomadas pelos gestores das escolas indigenas do municipio.

8! Entrevista concedida ao Jornal Preliminar no dia de 26/2/2013. Disponivel em:

www jornalpreliminar.com.br Acesso em: 20dez. 2016.

%2 Lei que dispde sobre a estruturagio organizacional da Prefeitura Municipal de Dourados, e da outras
providéncias.

% Projeto elaborado pelo entdo vereador indigena Aguilera de Souza.


http://www.jornalpreliminar.com.br/
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E por tltimo, apesar de ser destacado pelo idealizador do Projeto de criagao da
Coordenadoria, vereador Aguilera de Souza, que se tratava de uma proposta que muito
contribuiria para autonomia dos indigenas, identificamos em nosso trabalho de campo
que nao houve participacdo da comunidade no proprio processo de composi¢do para
escolha dos representantes da Coordenadoria, ndo respeitando Convencao 169 da OIT,
que em seu Art. 27, estabelece que os projetos educacionais das comunidades indigenas
devam ser construidos com a devida consulta destes povos. Essa situacdo/condi¢do esta
evidenciada tanto nas falas dos professores e coordenadores entrevistados, como na fala
da professora Teodora de Souza (responsavel pela A¢do Saberes Indigenas na Escola no
municipio de Dourados), como podemos verificar a seguir.

Nao eu ndo participei do processo de constru¢dao da CEAID, porque
esta foi uma proposta politica do vereador indigena né, que ganhou a
eleicdo e criou a coordenadoria. Da mesma forma que foi indicagdo
direta do vereador as pessoas que participam dela. (Professora
Teodora de Souza em entrevista no dia 21/09/2015).

Houve reunido com todas as escolas para a escolha de representantes
da Educacdo Escolar Indigena na CEAID, mas que depois nao
assumiram a fungdo, pois, as pessoas que hoje fazem parte da
coordenadoria ndo passaram pelo processo de selecdo com a maioria,
porque foram indicados pelo vereador. Agora a CEAID vem sendo
parceira da Ac¢do Saberes indigenas na escola.

(Coordenadora da escola Municipal Indigena Tengatui, em entrevista
no ano de 2015.)

Olha quanto a CEAID, em especial no Departamento de Educacdo eu
vou me ater ao que tinha e o que temos agora. Nos tinhamos um setor
dentro da SEMED, que nos indigenas elegiamos nosso representante.
Entdo para entender, nos elegiamos representantes das trés etnias, isso
era um avango para nos. Entdo assim, nds legitimdvamos nossas
acoes. A escolha do representante mesmo que eu ndo concordasse
com ela, foi feita pela maioria, isso é um processo democratico, a meu
ver, o mais correto. Como cada cabega pensa de um jeito, cada projeto
politico atende a um proposito, entdo foi criada a CEAID. Nao que
seja ruim sua criagdo, mas quando um projeto é por indicacdo ele
atende certa bandeira. Nao que os outros anteriores nao tinham, mas o
processo de indicagdo, esse vinculo ao gabinete do prefeito. Poderia
ser melhor se tivesse sido criado uma secretaria de educacdo escolar
indigena, com autonomia, agora um departamento de educac@o,
desvinculado da secretaria de educagdo eu vejo com dificuldades.
Apesar disso, os meninos que estdo 14 tentam desenvolver algumas
acOes. (Professor César Coordenador da escola municipal indigena
Agustinho. Em entrevista no dia 09/11/2015.

Os demais professores e coordenadores entrevistados, disseram que nao
participaram do processo, mas que conhecem algumas agdes desenvolvidas pela

CEAID, contudo, ndo especificaram nenhuma das agdes em suas respostas.
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Cabe destacar, que os retrocessos anteriormente destacados advindos do projeto
politico proposto no municipio nestes Ultimos anos, se choca com as conquistas em
nivel estadual (com a luta do Movimento dos Professores Indigenas Guarani e Kaiowa)
e em nivel nacional, advindas especialmente a partir da criagcdo da SECADI — com a
implantacdo dos Territorios Etnoeducacionais - especialmente por meio da Acgao
Saberes Indigenas na Escola, também destacada nesta pesquisa.

Participamos no ano 2016 da primeira reunido da Acdo Saberes Indigenas na
Escola com os professores dos anos Finais de Ensino Fundamental (figura 16), e apesar
de todos os cortes de verbas que o Programa vem sofrendo, devido a politica de
desvaloriza¢ao da educacdo implementada desde o golpe de 2016, acreditamos que esta
¢ mais uma conquista a somar na luta pela constru¢ao da educagdo escolar indigena do

municipio.

Figura 16: Primeira reunido da A¢do Saberes Indigenas na Escola com Professores da etapa Final do Ensino
Fundamental
Fotos: Silva, S.R. (2016)
Fonte: Trabalho de campo

Apesar da Acdo atender inicialmente apenas os professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, identificamos que parte expressiva dos professores de Geografia e
coordenadores atuantes nas escolas indigenas pesquisadas destacam a producdao de

material da A¢do como uma possivel fonte de pesquisa.
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Outra conquista identificada refere-se ao concurso publico especifico, realizado
no ano de 2016, por meio do Edital PMD/FAPEMS 001/2016, sendo oferecidas 94
vagas para especialista em educacdo, professor (anos iniciais, Educagdo Infantil, lingua
Portuguesa, lingua Inglesa, Matematica, Historia, Geografia, Artes, Educacdo Fisica,
Ciéncias, lingua Indigena Guarani, lingua Indigena Terena), pedagoga, assistente social,
psicologa, assistente administrativo e vigilante patrimonial. Esse concurso resultou de
uma intensa luta dos professores indigenas que reivindicavam melhorias na educagio de
todo o municipio de Dourados (figura 17). Além do concurso publico especifico, os
professores lutam ainda pelo cumprimento da lei do piso salarial para professores,
cumprimento do PCCR (Plano de Cargos, Carreiras e Remuneracdo) administrativos e a

cobertura das quadras poliesportivas das escolas.

Figura 17: Fotos das A¢des do Movimento dos professores indigenas, em prol da melhoria da Educagio do
municipio de Dourados-MS.
Fonte: Campo Grande News; Ifato (2016)

Em sintese, a andlise realizada até o presente momento demonstra que a
construcdo da educagdo especifica e diferenciada no municipio de Dourados parte dos
proprios indigenas, mas sé vai ter um resultado efetivo com a participacdo do poder
publico municipal, em especial durante a gestdo de 2001 a 2008, periodo marcado por
um expressivo avango nas politicas educacionais e, consequentemente, nas politicas

educacionais voltadas para os povos indigenas. Por se tratar de uma politica de governo,
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alguns retrocessos foram identificados nas gestdes que se seguiram. No entanto, os
retrocessos vivenciados em nivel municipal se chocam com as conquistas em nivel
nacional, em especial a partir da criagdo da SECADI, com destaque para atuagdo da

Acao Saberes Indigenas na escola.

1.4. Educacao escolar indigena no municipio de Amambai: tensio entre os saberes

M N F by TN 4

. - .
ura 18: Apresentagdo da peca "Filhos Dessa Terra" durante a II Mostra Cultural Saberes Indigenas na Escola
Foto: Silva, S.R. (2016)
Fonte: Trabalho de campo

Fig

De acordo com a professora indigena Elda Vasques Aquino®

, a proposta
curricular especifica para as escolas indigenas do municipio teve inicio no ano de 1991,
com um movimento de luta por reivindicagdes entorno de uma proposta de educagio
escolar indigena que preparasse a crianca para transitar entre os dois mundos. Segundo
ela, essa proposta surgiu a partir da necessidade do povo Guarani e Kaiowa de
ressignificar conceitos estereotipados que foram construidos e mantidos desde a época
dos jesuitas.

Olha, ¢ uma reconstru¢do para que a escola seja realmente uma
educacdo diferenciada. E foi a propria comunidade que comegou a
questionar. Porque aqui na aldeia ndo é como para os ndo indios, entre
os Kaiowa e Guarani as criangas tem mais liberdade, participam de
todas as atividades com a mae, e quando vao crescendo andam pela
aldeia, por todo lado, ai quando chega na escola, tudo isso muda,

# Coordenadora da Educagio Escolar Indigena do municipio de Amambai.
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comega a ter tempo que determina tudo, o espago também ndo pode
sair da sala sem permissdo. Ai os mais velhos comecaram a
questionar, que os conhecimentos indigenas estdo se perdendo, e que
as criangas, nos vimos muita coisa ruim acontecendo. E ai comecamos
a pensar em como podia fazer para mudar isso. (Professora Elda
Vasques Aquino, em entrevista no ano de 2015)

A professora destaca que até aquele momento, a educagdo oferecida para os
indigenas do municipio de Amambai foi permeada por uma pedagogia repressiva e
autoritaria dos Orgdos responsaveis que nao levava em consideracdo a realidade
vivenciada pelos Guarani e Kaiowa daquela comunidade.

A comunidade Guarani/Kaiowa da aldeia Amambai, Amambai-MS,
anteriormente, era atendida pela escola da FUNAI e mais tarde pela
Missdo Caiua Presbiteriana. A esse modelo de educagdo escolar estava
atribuido a uma pedagogia repressiva, totalmente autoritiria
preparando as criancas para uma realidade que ndo se vive na
comunidade Guarani/Kaiowa, conteido desconectada da vivéncia das
criangas e dos adultos. (AQUINO, 2012, p.43)

A partir de entdo, comecou o movimento de luta pelas reivindicagdes da
educacdo escolar indigena que tem por objetivo a constru¢do de um espaco que
possibilite didlogos, para “preparar a crianga para transitar entre os dois mundos e
entender o universo em constante transformag¢ao”. (AQUINO, 2012, p.43)

A professora relatou que a luta se deu no sentido de construir uma proposta
curricular para as escolas indigenas voltada para reafirmagdo dos valores culturais,
afirmacdo das identidades Guarani e Kaiowa e também da sua relagdo com o ndo
indigena, uma vez que as reservas do municipio, assim como a Reserva Indigena de
Dourados (RID), estdo proximas a cidade e o contato com os Karai® sio constantes.
Diante do contato entre espacos e tempos diferenciados, e, consequentemente,
diferentes formas de apropriacio do espago, surgem novas territorialidades®® que hora se
conflitam, hora se aproximam.

Diante disto, surgem uma série de questionamentos ja destacados nesta pesquisa:
O que ¢ uma escola indigena? Para que e para quem serve essa escola indigena? Elda
destaca que apesar de parecerem perguntas faceis de serem respondidas, com respostas
obvias, quando vocé se depara diante da necessidade real de construcao desta escola,

percebe que ndo ¢ tdo simples assim. Contudo, a busca por estas respostas ¢

% Denominagao utilizada pelos Guarani e Kaiow4 em referéncia ao Nio indigena e/ou branco.

% Haesbatert (2004), em didlogo com Sack (1986), propde que a territorialidade, além de incorporar uma

dimensdo estritamente politica, diz respeito também as relagdes econdmicas e culturais, pois estd
b

“intimamente ligada a0 modo como as pessoas utilizam a terra, como elas proprias se organizam no

espaco e como elas ddo significado ao lugar” (p.3).
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fundamental para constru¢do de um projeto educacional anticolonial, e este ¢ um
processo ainda em constru¢do no municipio.

Uma das estratégias implementadas pelas escolas para superar este modelo
colonial presente ainda hoje ¢ a tentativa de implantacdo da educagdo dentro da
perspectiva intercultural, diferenciada e bilingue, de articulacdo constante entre os dois
mundos (indigena e sociedade envolvente), partindo da realidade local, buscando
compreender também os saberes do “outro”, mas sempre retornando para a realidade
local. Entretanto, essa nao ¢ uma tarefa facil de efetivar, uma vez que, como ja
destacado anteriormente, existe a construcao de saber colonial que permeia os projetos
educacionais da chamada ‘“sociedade nacional”’, e que acabam por influenciar
diretamente os projetos educacionais das comunidades indigenas.

Ainda estd em fase de construgdo no municipio essa escola
diferenciada. Nos temos ainda um longo caminho a percorrer na
construgdo dessa educacdo diferenciada. Existem muitas dificuldades
nas escolas indigenas de Amambai, por exemplo, at¢ o0 momento nao
construimos um curriculo diferenciado, com Referencial Especifico
para a realidade das escolas indigenas. O sistema quase nao valoriza a
educacdo escolar indigena no Municipio, e por isso hd essa
dificuldade. O que noés temos € que a secretaria da abertura para nos
construimos essa educagdo diferenciada. (Professora Elda Vasques
Aquino. Em entrevista no ano de 2015)

A fala da professora evidencia que a luta pela educacdo diferenciada no
municipio aproxima-se da realidade vivenciada pelos indigenas do municipio de
Dourados, uma vez que parte dos professores indigenas a reivindicacdo pela educagdo
especifica e diferenciada, mas diferencia-se por ndo possuir apoio efetivo do poder
publico municipal, como o ocorrido durante a gestdo 2001-2008 naquele municipio.

Esta realidade ¢ confirmada por Lourengo (2011, p.157) que destaca:

Em Amambai, MS, a escola indigena conseguiu avangar na aprovagao
de um regimento proprio, em 1993; no entanto, o processo de
reconhecimento pela SEE ndo se fez sem lutas por parte dos
professores. [...]

Com base nas decisdes tomadas pelos pais e pelas liderangas, foi
elaborada uma carta, em 4 de marco de 1994, ¢ enviada aos orgdos
competentes e as entidades de apoio, denunciando as agressdes que
sofreram por parte do prefeito e do Secretario de Educagdo, quando da
reclamagdo dos professores indigenas, ameacgados inclusive com o
fechamento das escolas.

A entrevista realizada com a coordenadora assim como as leituras realizadas
expressam 0s avangos, mas também os limites e obstaculos que permeiam a luta por

uma educacgdo especifica e diferenciada no municipio de Amambai. As informagdes
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levantadas no interior deste trabalho nos permitem afirmar que apesar de possuir
algumas aproximagdes com o municipio de Dourados, seja pela proximidade das
reservas indigenas com o perimetro urbano do municipio, ou na luta pela reivindicagao
da educacao especifica e diferenciada ter partido dos proprios professores indigenas,
existem algumas particularidades que permeiam o contexto destas comunidades, como
por exemplo, o desinteresse por parte do poder publico municipal, que acabam por se

refletir em seus projetos educacionais.

1.5. Educaciao escolar indigena no municipio de Caarapé (MS): a nova

caminhada®’ na luta por uma educacio libertadora e (des) colonial

Passci por trés fases na minha formagdo rcligiosa: na
primeira parte da minha infancia, convivia e aprendia em
dois mundos, o tradicional e o cristdo. Quando entrei na
escola, o mundo cristdo ficou fortalecido. Entretanto, minha
subjetividade se tornou ambigua. Havia momentos em que
eu tinha que afirmar a minha identidade de ser religioso. na
perspectiva da igreja evangélica neopentecostal, da qual
minha familia fazia parte ¢ que tinha se¢ tornado tradigdo
familiar; neste ambiente, minha infincia foi dedicada a
constru¢do desta subjetividade. Por outra parte, havia a
minha rcligido tradicional kaiowa ¢ guarani quc cstava
cscondida, mas ainda viva. Voltou a s¢ manifestar nos
momentos de encontros dos professores, nas Aty Guasu —
Grande Assembleia de Liderangas Kaiowd e Guarani de
Mato Grosso do Sul. nas reunides da Comissdo dos
Professores, na formagao dos professores e, muitas vezes,
vivenciando na propria aldeia ¢ dialogando com 0s mais
velhos, com quem me sentia muito bem. Comegava, entdo,
a terceira fase, que foi o processo de desconstrugdo da
visdo cristd sobre o mundo, que era hegemdnica em mim
Esta si io me uma (stia  extrema.

P
(BENITES, 2014, p.20)

Figura 19: Professor Eliel Benites representando os indigenas no I Semindrio de Historia Indigena e Etnohistoria
realizado em Campo Grande-MS
Foto: Neimar Machado, 2013.
Fonte: Acervo pessoal do professor Eliel Benites.

A trajetéria de construcdo da Educacdo Escolar Indigena especifica e
diferenciada na Reserva Indigena Te’Ykue, teve inicio no ano de 1997 e, passou por um
intenso processo de desconstru¢do das praticas coloniais que ditavam os projetos
educacionais implantados desde a criagio da primeira escola pelo SPI no ano de 1965,

Como analisa Benites (2014, p. 77):

%7 De acordo com Benites (2014, p. 77) “A construgio da educacio escolar indigena na Reserva Indigena
Te'yikue foi o processo de uma nova caminhada, a partir de uma postura baseada na coletividade, na
espiritualidade e no encantamento pela possibilidade do belo (teko porad)".

% A primeira escola instalada em Te’Yikue tinha por objetivo ensinar principalmente os adultos a falar a
lingua portuguesa visando facilitar o didlogo com as instituigdes indigenistas assim como com a
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A trajetdria da construgdo desse processo iniciou-se em 1997, com a
proposta feita pela Secretaria de Educacdo de Caarapd e assessoria de
Veronice Lovato Rossato e de Adir Casaro Nascimento, para
implantacdo da alfabetizagdo em lingua Guarani e capacitacdo dos
proprios professores indigenas. Tal proposta, que contou também com
a participagdo dos primeiros professores indigenas, nasceu da
preocupacao de solucionar os problemas de pouco aproveitamento
escolar dos alunos, j4 que era possivel notar um quadro alto de
repeténcia, reprovagao ¢ abandono.

Diferente da realidade encontrada nos municipios de Dourados e Amambai, a
proposta de educagdo especifica e diferenciada no municipio de Caarapd ndo partiu da
iniciativa dos proprios indigenas. A professora Anari Felipe Nantes, em entrevista
realizada no dia 24/09/2015, destaca este foi um processo que teve inicio com a elei¢ao
do entdo prefeito Guaracy Boschilia, que tinha a educagdo como prioridade para sua
gestdo e contou com a contribuicdo da secretaria de educagdo, a professora Teresinha
Aparecida da Silva Batista, uma das principais colaboradoras nesse processo. Assim, no
ano de 1997, foi criada uma equipe para fazer uma analise da situagao da educagao do
municipio como um todo, identificando neste momento a condi¢do precaria em que se
encontrava a educacdo indigena de Caarapd, em especial, no que se referia aos indices
de evasao e repeténcia escolar.

Entdo, essa equipe foi fazer uma andlise de como era o trabalho das
escolas dentro do municipio, e, tiveram uma surpresa muito grande
porque na aldeia Te'Ykue o niimero entre reprovagio e abandono
escolar até o fim do ano chega a 70%. Isso significa dizer que de cada
100 criancas matriculadas, apenas, 30 tinha sucesso no final do ano
escolar. Isso deixou a professora Teresinha Batista, secretaria de
Educacao na época chocada. Ela quis ir a campo conversar com as
liderangas, conversar com os professores para tentar compreender o
que estava acontecendo de errado, para ter um resultado tdo baixo. E a

sociedade envolvente. O professor era quase sempre o chefe do posto indigena ¢ ou sua esposa, que
lecionava conforme a sua disponibilidade. (BARBOSA, 2002, citado por BATISTA, 2005, p.71). Nesta
época, a educagdo escolar na Aldeia era pensada e coordenada pelo SPI (Servigo de Protegdo ao indio).
Em 1967, a FUNAI (Fundagdo Nacional do indio) passou a responder pela educagio nas aldeias. Desde
entdo, terminou a educagdo dos adultos e a FUNAI comecgou a trabalhar com criangas e adolescentes. A
partir do ano 1970 a educagdo escolar na reserva indigena Te’Ykue comegou a funcionar pela prefeitura,
através do departamento de educagdo. A FUNAI somente acompanhava o trabalho da escola. Quem dava
aula era a mulher do chefe da FUNAI e outros professores que vinham da cidade. Essa situagdo
aumentava cada vez mais as dificuldades dos alunos, porque eles falavam e explicavam em portugués
para criangas que s6 falavam em guarani. Diante desta situacdo, no ano de 1992, o CIMI (Conselho
Indigenista Missiondrio) iniciou uma proposta de educagdo indigena diferenciado, capacitando alguns
professores que passaram a trabalhar com alunos de oito a treze anos, em espagos e horarios alternativos.
A educagdo que o CIMI oferecia era diferenciada, bilingue e intercultural. As vagas eram oferecidas a
familias pelos professores e a participagdo das criangas era livre. Esse projeto ndo encontrou apoio dos
orgdos governamentais e nem da comunidade. O projeto, que previa uma duragdo de quatro anos,
funcionou apenas por dois anos. Mesmo encontrando dificuldades, este trabalho do CIMI gerou frutos,
sobretudo a partir de 1997, quando comegou o processo de implantagdo da Educacdo Escolar Indigena na
Aldeia. (PPP. EM INDIGENA NANDEJARA-POLO, 2012, p. 8-9-10).
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partir desse momento comegou buscar assessoria nas Universidades, a
pesquisar muito sobre a educacgdo escolar indigena. (Professora Anari
Felipe Nantes. Em entrevista no dia 24/09/2015)

A partir deste momento, foi articulado um conjunto de medidas adotadas pelo
poder publico municipal que contou com a parceria das Universidades, por meio da
assessoria dos professores, em especial a Universidade Catélica Dom Bosco e a
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, que foi trabalhado com as liderangas da
Reserva, tendo inicio, assim, ao processo de desconstru¢ao do modelo educacional
colonial adotado na escola até entdo™.

Entdo, foi um conjunto todo de medidas que a partir dali foi adotado.
Para que realmente pudesse haver uma mudanca expressiva 14 dentro,
né, radical. E ela (a professora Teresinha) comecou com a Legislacao
em especial a partir da Constituicdo Federal que deixa claro que a
escola indigena tem que respeitar a lingua materna, tem que ser na
cultura e nos costumes proprios de cada etnia que ali estdo, e a LDB
também. E a partir dali ela foi tendo conhecimento das demais que
garantiam essa educagdo especifica. E a partir dai ela comegou um
trabalho com as liderancas, ela imprimiu as leis e levou para discutir
com as liderancas, e pediu para que eles passarem isso para o guarani,
para que as familias entendessem a necessidade de mudanga radical na
educacdo. (Professora Anari Felipe Nantes. Em entrevista no dia
24/09/2015)

Todas as questdes colocadas pela professora Anari sdo ratificadas por Benites
(2014) que destaca a contribuigdo do Programa Kaiowa/Guarani’’, vinculado ao Nicleo
de Estudos e Pesquisas de Populacdes Indigenas-NEPPI, da Universidade Catolica Dom
Bosco-UCDB, coordenado pelo professor Antonio Brand, que atuava, através de seus
pesquisadores, tanto na pesquisa como na extensdo, desde 1997 na Aldeia Te' Ykue.

A nova administracdo da prefeitura tinha a intensdo de superar este
quadro negativo da escola na aldeia. Mesmo com os direitos
constitucionais garantidos, nem a comunidade indigena nem a
administra¢do municipal conheciam a legislagdo especifica que
garante o direito a educacdo escolar indigena especifica e
diferenciada. No mesmo ano, o Programa Kaiowa e Guarani realizou
um levantamento da realidade kaiowa e guarani na Reserva Indigena
Te'yikue em diversas areas, como na saude, educacdo, ambiente,
situacdo nutricional, produ¢do de alimentos e outros. Esses
levantamentos envolveram a comunidade e as liderancas indigenas,

% Dados estatisticos levantados no inicio de 1997 comprovaram o descaso das administragdes anteriores
para com a educacdo escolar nas escolas da reserva indigena, que tinha, em 1996, 365 alunos, com uma
média repeténcia de 47% e abandono escolar de 22%. (BATISTA, 2005, p.76)

% Através do Programa Kaiow4 e Guarani, que contava com a colaboragio de professores e especialistas
com experiéncia em relagdo ao conhecimento e a vivéncia com os Kaiowa e Guarani, e em parceria com a
administragdo municipal, foi realizado um levantamento de dados sobre a realidade da aldeia, que
contribui expressamente para a construcdo dessa nova realidade da educagdo da Reserva Indigena
Te'Yikue. (BENITES, 2014)
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através da realizacdo de pequenas reunides por grandes familias, em
todas as microrregides da aldeia. No levantamento, a comunidade
apontava as demandas, ¢ o programa elaborava projetos de
sustentabilidade na aldeia, procurando, ao mesmo tempo, parceiras
com outras instituigdes para sua implementacdo. (BENITES, 2014, p.
78)

O inicio do trabalho realizado pelo Programa Kaiowa/Guarani, coordenado pelo
professor Antonio Brand, se deu em grande parte, em fun¢ao da busca por melhoria,
diante das dificuldades vivenciadas pela comunidade naquele momento. De maneira
geral, identificou-se que o projeto politico implementado pelo poder ptiblico municipal
naquele momento, em consonancia com o Programa Kaiowa e Guarani (Universidade
Catolica Dom Bosco, Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul e Diocese de
Dourados) resultou numa série de acdes, contando sempre com a participagdo da
comunidade através da articulagdo das liderangas atuantes na Reserva. No entender de

Benites (2014, p. 80):

Constituiu-se entdo, um trabalho integrado das instituicdes com a
participagdo da comunidade indigena, no processo de discussdo da
constru¢do do curriculo da educacdo escolar indigena. Iniciaram-se
discussdes intensas entre os anos de 1997 e 1998, por regido da aldeia,
tais como Saverd, Ivu, Mbokaja, Missdo e Nandejéra, coordenado
pelas liderangas com assessoria dos parceiros. Os parceiros ou
assessores, como eram chamados, ouviam e provocavam a
comunidade, faziam questionamentos que nos levavam a pensar sobre
a realidade e os valores tradicionais.

Destaca-se nesse momento um intenso empenho por parte das liderangas em
trazer a comunidade para os debates propostos nas reunides realizadas em parceria com
as Universidades e o CIMI tendo como principal objetivo o fortalecimento dos valores
tradicionais. O professor Eliel Benites destaca esse importante momento para a
comunidade, pois devido ao processo de reflexdo de seus costumes tradicionais, passou
de uma situacdo em que somente ouvia as autoridades falarem sobre a sua propria
demanda e comecou a visualizar o que queria, a partir das suas proprias ldgicas. Nas

palavras do referido autor (2014, p.79):

Com a participagdo assidua da comunidade nas reunides, houve uma
grande mudanga na sua dindmica interna, porque se tornou uma
vivéncia continua ouvir os “outros”, que eram os mais velhos, as
maes, 0S pais € as pessoas que sempre viviam no anonimato. Mas
quando comegaram a participar das discussdes, foram redescobrindo
as suas proprias identidades. A aldeia comegou a se redescobrir,
porque muitas demandas saiam destas discussdes e redescobertas.
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No que se refere especialmente a educagdo, a professora Anari Felipe Nantes
destaca uma série de barreiras e obstaculos vivenciados durante o processo de
desconstru¢ao do modelo educacional até aquele momento colocado para os Guarani e
Kaiowa do municipio. Dentre os principais questionamentos apontados pela professora,
esta a questdo da lingua materna, uma vez que na Reserva Te'Ykue todas as criangas
que chegam a escola sdo falantes da lingua Guarani. Ao chegar a escola, esses alunos se
deparam com professores nao indigenas, e, consequentemente, com um processo
forcado de alfabetizacdo na lingua portuguesa’’. Como pondera a referida professora:

Porque até aquele momento quem dava aula 14, ndo era professor
indigena, era os nao indigenas da cidade. Como era um lugar de dificil
acesso, com muita dificuldade, precario, com pouco espago fisico,
quem o prefeito e o secretario de educagdo mandava para 14?7 Os
professores que davam aula na aldeia até aquele momento, em sua
maioria, eram aqueles contrarios ao prefeito, que tinha trabalhado
campanha do outro candidato na ultima elei¢do. Como castigo, ele
mandava dar aula na aldeia... Ndo tinha transporte publico para esses
professores, nem alimentacdo, ai vocé€ imagina como era né? A
questdo da lingua € muito importante, porque aqui na Reserva as
criancas chegam na escola falando guarani, ndo € como em outros
lugares, como Dourados que tem essa mistura, e ja tem gente falando
o portugués. 100% das criangas que chegam em idade escolar sdo
falantes do guarani. (Professora Anari Felipe Nantes. Em entrevista
no dia 24/09/2015)

A andlise realizada pela professora Teresinha Batista (2005) sobre a experiéncia
desenvolvida nas escolas indigenas durante os anos de 1997 a 2000, periodo em que
atuou como Secretdria de Educacdo do municipio, também sinaliza para a questdo do
ensino bilingue como um dos primeiros obsticulos a serem superados pela equipe
responsavel pela educacdo escolar indigena. Para a autora, o que se tinha até momento,
tanto na administracdo do SPI e, posteriormente, da FUNAI, era um ensino em que “as
linguas e culturas indigenas sempre foram vistas como ponto de transi¢do para facilitar
o aprendizado da lingua e cultura oficiais”. (p.71)

Na primeira semana de janeiro de 1997, fiz o meu primeiro discurso
na aldeia. Falava para a comunidade indigena do direito constitucional
legitimo e conquistado por eles apos a Constitui¢do Federal de 1988.
Falava da vontade da Administracdo Municipal de construir com a
populagdo indigena uma educacdo escolar diferenciada, intercultural e
bilingue e ndo percebia no semblante dos mais de duzentos Kaiowa e

°! Essa situagdo aumentava cada vez mais as dificuldades dos alunos porque eles falavam e explicavam
em portugués para criangas que s6 falavam em guarani. Como os professores ndo falavam a lingua
materna dos indios, a dificuldade de comunicagdo era imensa. O niimero de reprovacdo era muito alto.
(PPP. EM INDIGENA NANDEJARA-POLO, 2012, p. 8)
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Guarani, (mulheres ¢ homens) 4 minha frente nenhum entusiasmo ou
sinal de que haviam entendido a minha mensagem. Reforcei a minha
fala explicando sobre da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional, LDB, n° 9.394/96.

Enfatizei o wvalor de trabalhar a alfabetizacdo bilingue, mas a
comunidade permaneceu imovel, sem demonstrar a minima reagdo ou
expressdo positiva ou negativa. Finalizei o meu discurso
desencantada, até que uma lideranca pegou o microfone e fez um
discurso entusiasmado, dizendo que essa professora vem aqui para
falar de educagdo bilingue, mas nds queremos ¢ saber do prefeito qual
a quantidade de 6leo que ele vai arrumar para o trator comegar a
trabalhar e preparar a terra para o plantio da roga. (BATISTA, 2005,
p.-79)

O questionamento dos pais sobre a proposta da alfabetizacdo na lingua Guarani é
destacado por Benites (2014) como o primeiro desafio a ser superado na nova
caminhada da educacdo escolar indigena. “Os pais estavam acostumados com um tipo
de escola, um s6 tipo de pensamento e era o que esperavam da escola e dos projetos.
Uma postura cuja logica para eles era a de esperar e receber”. (p.82)

A conquista da confianga dos pais em relagdo ao projeto de educagdo
diferenciada foi um processo dificil, desafiador, mas fundamental no processo de
desconstru¢do e constru¢do da educacdo escolar indigena do municipio. No inicio, os
pais argumentavam que mandavam os filhos para a escola para aprender o portugués
porque guarani eles ja sabem falar. Como destaca Batista (2005, p.80):

No primeiro ano, somente a regidio da Escola Nandejara aceitou
desenvolver a proposta diferenciada. A sala de extensdo da regido do
Savera chegou a iniciar o trabalho de alfabetizagdo na lingua materna,
em 1997, mas em uma reunido de protesto, com mais de 50 pessoas,
determinaram a chefe do Departamento de educacdo a substituicdo da
professora indigena e a contratagdo de uma professora da cidade para
ensinar as criangas, sob a ameaca da retirada de todas as criangas da
escola. Os pais da regido onde se localizava a missdo evangélica
renegaram o projeto, inicialmente porque confiavam mais nos
professores ndo- indios. Outros pais ndo aceitavam que seus filhos
estudassem a lingua Guarani, pois consideravam a sua lingua atrasada
e muitos consideravam o ensino bilingue um retrocesso.

A compreensao, pelos pais, do massacre a que estavam submetidas as criangas
Guarani e Kaiowa com o processo de alfabetizacdo na lingua portuguesa s6 veio com 0s
primeiros resultados advindos da experiéncia do projeto diferenciado, implantado
inicialmente apenas com duas turmas, respeitando assim, aqueles pais e professores que
se recusavam a participar do processo.

Entdo isso foi um processo, um desafio dificil, mas as conquistas
foram vindo, tanto que noés comegamos a experi€éncia somente com
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dois professores alfabetizando na lingua materna, os outros que nao
queriam nao eram forgados. Tanto é que nds tinhamos a escola polo e
trés extensdes e, cada uma foi comecando o processo da lingua
materna em anos diferentes, porque se o pai ¢ a mae ndo queria nao
eram obrigados, ai nos continudvamos fazendo a discussdo, porém,
também nao deixavamos de atender aqueles que ja aceitavam o
processo de alfabetizacdo na lingua materna. E o que convenceu os
pais de todas as escolas das extensdes a entrar nesse processo de
alfabetizacdo na lingua materna foi o resultado, quando a gente
chegava no final do ano, com a crianga sabendo a ler e escrever, entdo
entre os alunos que participavam da experiéncia de alfabetizacdo na
lingua, o resultado era o inverso, em dois anos 70% de aprovacao no
1° e no 2° ano. (Professora Anari Felipe Nantes. Em entrevista no dia
24/09/2015)

Com os primeiros resultados, os pais passaram a compreender que o projeto de
ensino diferenciado oferecido pela prefeitura em parceria com a Universidade era uma
realidade a ser considerada e em pouco tempo toda a comunidade j& havia aderido ao
projeto, como podemos verificar na fala do professor Lidio Cavanha, em entrevista
concedida e traduzida pelo professor Eliel Benites (2014, p. 82):

Percebia que os alunos frequentavam e aprendiam, tinham mais
liberdade para falar, entfo, aparecia resultado e assim foi, uma mae
colocava a sua familia na escola diferenciada e estudava com o
professor indigena e percebia que estava melhorando, aprendia mais
rapido, escrevia e lia mais rapido, entdo ela ia e repassava, ela
divulgava o trabalho da escola, do professor indigena para outros
parentes. Entdo ela falava: meus filhos aprendem com fulano depois
que estudam. E assim vai repassando para os outros. Entdo ndo ¢
somente a escola [que] trabalha sozinha, mas 14 nos bastidores, os que
também trabalham [desde] o inicio acreditavam na escola, entdo
divulgavam os resultados positivos que a escola produzia; entdo por ai
foi crescendo, esparramando aos poucos.

Ficou evidenciado que para a superagdo do ideario de educagdo colonial,
arraigada no pensamento de parte expressiva da comunidade Te'Ykue, era necessario
que se respeitassem a lingua materna e para isso era preciso superar outro problema: a
falta de professores indigenas formados e capacitados para trabalhar nas escolas
indigenas.

Devido a falta de professores capacitados e também a resisténcia inicial dos pais,
a proposta de educacdo diferenciada foi trabalhada de maneira gradativa. Inicialmente
com a contratacdo de dois professores indigenas, Eliel Benites e Ladio Veron, foi
trabalhada a proposta de alfabetiza¢do na lingua materna com trés salas de primeiras
séries na sala de extensdo Nandejara. Consequentemente, foram necessarios quatro anos

para atender aos alunos de 1* a 4* séries com a proposta educacional diferenciada.
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Esse processo foi acompanhado pela professora Veronice Rossato e,
posteriormente, pelos professores do Programa Guarani e Kaiowa. No ano 1997, o
projeto passou a contar com a colabora¢do da professora Geralda Samaniego, da Rede
Municipal de Ensino e, em 1998, com Anari Felipe Nantes, professora efetiva do
municipio de Dourados, cedida para a UCDB, que assumiu integralmente toda a
responsabilidade com o desenvolvimento do trabalho educacional nas escolas da
Reserva Indigena Te'Ykue. Todas essas pessoas contribuiram de maneira efetiva, nio
somente na capacitacdo dos professores indigenas, mas também na elaboragdo de um
plano alternativo de educagdo escolar indigena, no qual foram destacas algumas agdes
necessarias para a construcdo de uma educacao efetivamente diferenciada, para atender
as especificidades da Reserva Te'Ykue. Dentre elas, destaca-se a contratagio de
professores da comunidade para atuar nas escolas da Reserva. (BATISTA, 2005)

A professora Anari Felipe Nantes destaca a falta de professores capacitados,
com formagdo especifica para atuar nas escolas indigenas, como um dos maiores
desafios encontrados naquele momento. Entretanto, o que inicialmente foi colocado
como um dos maiores desafios ¢ também destacado pela professora como uma
experiéncia valiosa na constru¢do da educagdo escolar indigena do municipio:

O desafio que a gente tinha era a falta de professores com formacao.
Entdo o que noés fizemos, as pessoas que eram indicadas pelas
liderangas ou pela propria comunidade para serem professores, mesmo
os que tinham somente 6° ¢ 7° ano do Ensino Fundamental nas escolas
da cidade, para trabalhar como professor na escola indigena. Porém,
davamos uma formagdo continuada, em servico. Os professores das
universidades, a secretaria de educacdo, faziamos juntos um processo
de formagdo continuada, com reunides semanais, para preparar as
aulas junto com os professores, elaborando materiais didaticos
especificos, porque ndo tinha nada. Entdo, esse processo foi
construido juntamente com os professores. O professor estudava e ia
para a sala de aula, e trazia as dificuldades encontradas. Nos tinhamos
sete horas e meia de hora atividade semanalmente, para estudar,
preparar as aulas e capacitar os professores. Isso significa que o
professor s6 tinha 20 horas em sala de aula. Ele era contratado por 32
horas, mas atuava somente 20 horas em sala, nas outras horas ele
estudava. (Professora Anari Felipe Nantes. Em entrevista no dia
24/09/2015)

A partir desse momento, o desafio que se colocava era que a formacao para os
professores indigenas, também fosse diferenciada, porque o curso de Magistério que
ainda era oferecido nao qualificava os professores para atuar nas escolas indigenas da

Reserva. Assim, teve inicio um longo processo de luta pela construcao de um curso de
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formacao especifico para atender a realidade dos Guarani e Kaiowa, sendo instituido no
ano de 1999.

Diante de avangcos ou em meio a resolugdo de problemas, conflitos e
incompreensdes, o projeto foi acontecendo. A nova postura adotada pelos agentes da
secretaria de educacdo do municipio, em especial através de projetos desenvolvidos em
parceria com as universidades, fez com que aos poucos os pais € maes passassem a
assumir maiores responsabilidades com a vida escolar de seus filhos. A escola tornou-
se espaco de reafirmacio dos conhecimentos tradicionais e a formulacio de
projetos outros, em prol de projetos comunitarios. Desta forma, o espaco escolar
gradativamente foi ultrapassando os muros da escola. Essa situagdo/condi¢do
diferente da realidade vivenciada no municipio de Dourados atribuiu autonomia a
comunidade indigena, e assim, mesmo com a mudanga dos gestores publicos
municipais, o projeto iniciado em 1997 foi tendo continuidade nos anos seguintes.

Foi naquele contexto criado o I Forum Indigena realizado entre os dias 14 a 18
de abril de 1997, momento em que na comunidade os questionamentos estavam em
torno da compreensdo da escola indigena. O que ¢ de fato uma escola indigena? Para
que e para quem serve essa escola indigena? Devido a participa¢do das institui¢des,
especialmente a Secretaria Municipal de Educagdo, a primeira proposta do Forum
objetivou a compreensdo da realidade indigena, definindo assim, como primeiro tema
do Férum: “O resgate da historia do povo indigena”.

Na Reserva Indigena Te Ykue, desde a implantagio da educagdo
escolar indigena com as primeiras salas de alfabetizagdo na lingua
materna, iniciou-se também o trabalho de convencimento dos pais dos
alunos, no sentido de aceitarem o trabalho do professor indigena,
porque nao acreditavam no professor e na nova proposta de educacao.
Os pais pensavam que a proposta seria um retrocesso e afirmavam:
“vamos voltar para traz”. Assim, houve a necessidade de realizacdo do
primeiro Forum da questio indigena da Reserva Indigena Te'Ykue.
(BENITES, 2014, p.23)

Esse foi um espago que se consolidou como importante para formacdo e
discussdo coletiva dos Guarani e Kaiowa da Te’ Ykue. Temas de relevancia para a
comunidade, definidos a partir das demandas que envolviam a escola e a comunidade
como a educagdo escolar indigena, a saude, o meio ambiente, familia, seguranca,
sustentabilidade, autonomia, didlogos entre os saberes indigenas e a escola, entre
outros, permearam as discussdes dos Foruns, que acontecem anualmente na semana dos

povos indigenas, chegando no ano de 2016 a sua vigésima edicao (figura 20).
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As experiéncias vivenciadas desde os debates realizados na construgdo, assim
como os didlogos que acontecem durante os dias de realizacdo do Foérum, reafirmam a
busca pela coletividade como importante elemento no processo de construcao da
educagio escolar indigena da Reserva Indigena Te' Ykue.

Em entrevista concedida no dia 24/10/2017, o professor Kaiowa Lidio Cavanha
Ramires (que naquele momento era coordenador pedagodgico da Escola Nandejara
Polo), destacou a importancia do Forum na luta pela retomada dos territérios
tradicionais Guarani e Kaiowa, principalmente no municipio de Caarapd que tem
vivenciado nos ultimos anos conflitos intensos entre indigenas e proprietarios de terra.
Em seu entendimento, os debates realizados durante os Foruns permitiram o didlogo
com os saberes e conhecimentos Guarani e Kaiow4, transmitido pela palavra dos mais
velhos, sendo fundamental para constru¢do da educacao escolar indigena do municipio.

Entdo principalmente nos dois Foéruns que acontecem todo ano no més
de abril dos povos indigenas, discutimos juntamente com a
comunidade a questdo do territorio, da sustentabilidade, da produgao,
né. E ai a comunidade entende que a populacio vem aumentando
nos ultimos anos, e 0 espaco da Reserva continua 0 mesmo nio
amplia, e ai onde nés vamos plantar? Ai é onde abre como
possibilidade para ele lutar para retornar ao seu territério, como
uma maneira de continuar sobrevivendo. A partir dai foram
oferecidas varias oficinas com os mestres tradicionais, com 0s mais
velhos, para que os alunos possam conhecer nossas origens, nossos
saberes, a importancia né, de retornar para o lugar onde nossos
ancestrais cagavam, pescavam, onde estd o cemitério, onde esta
enterrado nossos ancestrais. Porque para a constru¢do do PPP da
escola a gente ouve muito os mais velhos. (Professor Lidio Cavanha
Ramires. Em entrevista concedida no dia 24/10/2017)

Para a professora Anari, o Forum se constituiu como um importante espago na
luta pela autonomia da comunidade. O evento que inicialmente foi uma proposta da

administragdo publica municipal, para buscar alternativas aos problemas vivenciados
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pelos alunos, que ao terminaram a 4° série tinham que continuar seus estudos na cidade,
enfrentando uma série de obstaculos, acrescentado ao preconceito que sofriam nas
escolas, acarretou em uma expressiva evasao escolar.

Noés tinhamos s6 a primeira fase do Ensino Fundamental, e depois que
terminavam a 4% série os alunos iam para a escola da cidade, e depois
que nos comecamos o processo diferenciado esses alunos nao
conseguiam mais estudar na escola da cidade. Era totalmente
diferente, o jeito do professor ensinar, o espaco da escola, nada
interessava a esse aluno indigena, que ja ndo eram muitos, devido a
dificuldade que os pais enfrentavam, tendo que levar esses alunos de
madrugada, para pegar o transporte publico. Ai chegavam aqui (na
cidade), o jeito de ensinar era tdo diferente, a discriminagdo que
sofriam era tdo grande, por ndo se vestir ou ndo ter as coisas iguais aos
outros alunos da cidade, que esses alunos nao ficavam, eles voltavam
para la (Reserva), e ai noés fomos tendo uma demanda acumulada,
porque eles ndo tinham continuidade no estudo. E ai foi proposto pela
administra¢do publica municipal no ano de 1997, o I Férum Indigena,
realizado durante a semana dos povos indigenas, um espago de estudo
e aprofundamento com a participagdo toda a comunidade, ¢ as
parcerias e assessorias das universidades. Naquela época por falta de
espaco o Forum foi realizado aqui na cidade. (Professora Anari Felipe
Nantes. Em entrevista no dia 24/09/2015)

A partir da segunda edi¢do, o Forum foi assumido pelos Guarani Kaiowa, que
passaram a tomar todas as decisdes, ficando a cargo dos mesmos a reivindicagdo dos
espacos de discussdo, assim como o convite a administragdo publica, assessoria e
parceiros para contribuirem com os debates realizados nos Foruns que se seguiram.

Depois do segundo ou terceiro ano o Foérum foi realizado dentro da
aldeia, ai eles assumiram, ¢ até hoje este € um processo que parte
deles, realizado por eles. Ndo parte mais da administragdo publica
municipal, eles ¢ que convidam a administracao publica, que chamam
0s parceiros e assessorias para participar do evento, que acontece
anualmente desde o ano de 1997. E as decisdes do Forum sdo tdo
levadas a sério, que, por exemplo, no ano de 1998 ficou determinado a
necessidade de continuidade do Ensino Fundamental, e no ano de
1999 ja estava implantado. E foi aumentando ¢ hoje nds ja temos o
Ensino Médio. Os alunos s6 saem da aldeia para fazer a faculdade. E
vao para a faculdade com qualidade, nds temos alunos que passaram
no vestibular de quimica, fisica (apesar de estarem estudando), ¢ uma
aluna nossa alfabetizada aqui na aldeia que passou em dois
vestibulares, em duas universidades publicas e hoje esta cursando
Medicina. E uma felicidade para nos. (Professora Anari Felipe Nantes.
Em entrevista no dia 24/09/2015)

A escola passou a ser vista pelos Guarani e Kaiowa como espago e ferramenta
de lutas. No ano de 2001 foi realizada a V edicdo do Férum, que teve como tema:

“Educacio Escolar Indigena: Em Busca de Novos Caminhos de Sobrevivéncia”.
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Naquele momento, a evasao escolar preocupava a comunidade, uma vez que as
reivindicagdes dos foruns anteriores acerca da continuidade do Ensino Fundamental
haviam sido atendidas, sendo implantando primeiramente a 5* série e, posteriormente,
séries seguintes. Assim, os alunos que haviam parado na 4* série deveriam retornar para
continuar os estudos. Entretanto, como esses meninos eram adolescentes e jovens,
quando chegava a época da colheita nas fazendas, a escola ficava praticamente vazia,
porque eles iam trabalhar como boéias-frias, e, principalmente no corte de cana.

Porque a gente tinha dificuldade de segurar, principalmente os
meninos na escola, porque eles saiam para trabalhar. Muitos iam para
as usinas, ¢ naquela época as usinas ficavam longe, entdo os contratos
eram de sessenta, setenta dias. E o que esses meninos faziam, eles
estavam no 6°, 7° ano, ¢ ai eles pegavam um documento de uma
pessoa adulta e apresentava para os cabecantes, e iam para as usinas, ¢
abandonavam a escola. E iam com documentos de outras pessoas,
porque eram de menor e ndo podia. E assim, veio a necessidade de
criar espacos alternativos para manter esses meninos na escola.
(Professora Anari Felipe Nantes. Em entrevista no dia 24/09/2015)

Diante deste quadro, foi discutida no Férum a necessidade de criar alternativas
para que esses alunos permanecessem na escola. E assim, foi criado o Projeto Poty
Reiiéi (o nascimento da flor)’, dentro do qual foi criada uma Unidade Experimental

(figura 21), como um espago no qual os alunos poderiam produzir alimentos.

*? Inicialmente o projeto era dividido em cinco atividades diferentes: a pesquisa, o esporte, o trabalho com
artesanato, praticas agricolas e computagdo. O total de 70 alunos - posteriormente aumentou para 100
alunos - era dividido em 04 grupos diferentes, levando em consideracéo faixas mais ou menos iguais de
idade. (BENITES, 2014, p. 114)
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Unidade experimental Poty rendi

Foto: Acervo da escola Nandejara Polo
Fonte: Trabalho de Campo (2016)

Esse projeto teve ajuda de custo do governo estadual, que através do Programa
Bolsa Familia, pagava uma bolsa no valor de R$- 70,00 (setenta reais) para os alunos
que trabalhavam na Unidade.

Esse também ndo foi um processo facil, foi criado o projeto de jornada
complementar, com ajuda de custo para esses alunos, também com a
ajuda do Pedro Kemp. Naquela época tinha o Bolsa Familia, criado
pelo governo do Zeca, mas as familias da aldeia ndo se adequavam
aquele projeto. Existia um cadastro que tinha que responder uma série
de questdes, que ndo se condizia com a realidade das familias daqui.
Mas, nés ndo desistimos. Junto com Pedro Kemp nds criamos um
dialogo, com o Edmilson Schinello, que coordenava o Programa Bolsa
Familia naquela época, e discutimos possibilidades de como fazer esse
trabalho na aldeia. Entdo foi criado um espaco de repasse de uma
ajuda de custo para cada aluno que tivesse com dificuldade de
permanecer na escola. Porém esse aluno tinha que ser atendido em
tempo integral. E ai foi criado o projeto Poty Refidi (que significa flor
desabrochando, o nascimento da flor), com atividades formativas nas
areas de esporte, artesanatos, computacdo, e também atividades
desenvolvidas num espaco alternativo de produgdo de alimentos, que
nos temos até hoje, chamado Unidade Experimental. No lugar do
aluno ir para a usina, eles iam aprender a plantar seus alimentos,
préximo a sua casa, nos fundos dos quintais, ou na roga. (Professora
Anari Felipe Nantes. Em entrevista no dia 24/09/2015)

A presenga indigena na escola como construtora de uma nova proposta

curricular baseada nos valores tradicionais do povo, possibilitou a formagdo de um
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ambiente de educacdo que ultrapassava os limites da escola, ampliando-o para o
contexto da familia. O espaco escolar foi se caracterizando como uma escola além das
paredes. Quando a instituicdo foi absorvida pela comunidade, desnorteou a rigidez do
espaco e do tempo escolar, e diferente da realidade vivenciada pelos povos indigenas de
Dourados ¢ Amambai, foi se constituindo um processo de autonomia dos povos
indigenas, ndo somente na escolha, mas na gestdo dos seus projetos educacionais.
O Foérum contribuiu para o amadurecimento da comunidade através de
um processo vivencial diferente, para formar pessoas com uma
postura politica mais democratica e participativa: ouvir 0os outros,
respeitar as opinides diferentes e perceber o que cada um estd
querendo, ouvir e valorizar os conhecimentos tradicionais, ndo aceitar
os projetos prontos vindos de fora da comunidade. (BENITES,2014,
p.97)

Além da Unidade Experimental, a partir dos Foruns, outros espagos alternativos
como o viveiro de mudas, ¢ a casa de reza, foram criados enquanto espagos dos
processos proprios de ensino e aprendizagem.

No ano de 2010, durante o durante XIV Foérum, que teve como tema
Nemombarete pehegue kuéra pu’aka, teko katu rupive ha fieiioty je u pyrd - “Fortalecer
a autonomia das familias, através das praticas dos valores culturais ¢ a produgdo
sustentavel de alimento”, foi debatida a importancia dos valores culturais no contexto
familiar, para o fortalecimento da cultura e também a importancia da produgdo
sustentavel de alimentos, frente a dependéncia das acdes assistencialistas do Estado.
Assim, diante do compromisso firmado com os mestres tradicionais, de participagdo
efetiva na educacdo das criangas, foi inaugurada a casa de reza (dga pysy), como parte
do espago escolar em que os mestres tradicionais, realizariam suas praticas culturais
(mitos, os cantos, os contos, as dancas, as historias antigas) enfim, os valores
tradicionais que orientam a vivéncia dos alunos Guarani e Kaiowa.

Para Benites (2014, p. 121)

Casa de reza € o espago conhecido como dga pysy (ou ogajekutu,
conforme os Kaiowd), onde se realizam as praticas ritualisticas
tradicionais com os alunos, junto com os mestres tradicionais. Trata-se
de uma casa (antiga casa comunal) onde se fortalecem os elementos
sagrados tradicionais, como os cantos, as dangas, as rezas, oOS
conselhos, as orienta¢des espirituais, com o objetivo de fortalecer o
fiande reko (nosso jeito de ser).

Estes espacos se configuram como particularidades da educagdo escolar indigena
do municipio de Caarapd, pois em nossa pesquisa identificamos que nos demais

municipios a participagdo dos rituais tradicionais no contexto escolar ¢ um processo que
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esta se iniciando, e esse encontro acontece em grande parte, durante os eventos culturais
realizados nas escolas, nas mostras culturais desenvolvidas pela A¢ao Saberes Indigenas
- Nucleo UFGD, ou por meio de alguns projetos, mesmo que pontuais, realizado por
parte dos professores atuantes nas escolas indigenas, como o caso encontrado na Escola
Indigena Agustinho localizada na aldeia Boror6 na Reserva Indigena de Dourados.

Para o professor Lidio Cavanha Ramires a participa¢do dos mestres tradicionais,
¢ fundamental para a educacdo escolar indigena partir da realidade em que vive a
comunidade. Em seu entendimento, para que uma escola se torne efetivamente indigena,
mais do que a presenga de professores e coordenadores indigenas, ¢ necessaria a pratica
diaria do didlogo dos saberes indigenas com os demais saberes existentes. O professor
destaca, contudo, que “é necessario o protagonismo dos saberes indigenas, o valor da
identidade Guarani e Kaiowd, que ¢ diferente”.

Aqui, quando comegou né, em 1997, ja teve uma casa de reza aqui.
Entdo esse trabalho € muito ligado com a casa de reza e o rezador, que
tem um papel fundamental na formacdo das novas geracdes. Entdo
muitas vezes a gente traz eles nas escolas para fazer trabalhos com os
alunos, outras vezes a escola vai até 14 leva os alunos para fazer
trabalho na casa de reza. Entdo, desde que comegou em 1997, essa
nova proposta de educagdo escolar indigena no municipio, de trazer os
saberes indigenas para a escola, que os mestres tradicionais os
rezadores estdo juntos com a escola.

Identificamos em nossa pesquisa de campo que desde o ano de 2008 ha
participagio dos mestres tradicionais (Nanderu e Nandesy) nas atividades desenvolvidas
pelas escolas, destacando-se a cerimonia do Temity Ara (dia do plantio) organizada pela
comunidade escolar das escolas Nandejara Polo e Yvy Poty. Com a participagio dos
ancidos e mestres tradicionais - Nanderu e Nandesy - é realizado o ritual de batismo de
todas as sementes tradicionais que serdo plantadas, além de praticadas as rezas para

purificacdo das rocgas (figura 22).
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Figura 22: Temity Ara dia do plantio na Aldeia Te' Ykue
Foto: Acervo da escola Nandejara Polo
Fonte: Trabalho de Campo (2017)

A cerimonia ocorre em uma aula especial que acontece precisamente no solsticio

de inverno, que marca o inicio do ano no calendério Guarani e Kaiow4 (figura 23).

Figura 23: Calendario de plantio guarani kaiowa
Foto: Acervo da escola Nandejara Polo
Fonte: Trabalho de Campo



121

Em fevereiro é realizado Jerosy9 3, ritual de colheita, mas nos Ultimos anos a
escola ndo tem conseguido realizar esse ritual juntamente com os alunos.

De maneira geral, os dados e informagdes levantadas no interior de nosso
trabalho de campo, assim como as leituras realizadas, demonstram que os espagos
alternativos se configuram como importantes espagos de didlogos interculturais, de
fortalecimento das identidades Guarani e Kaiowa e na promocao de dialogos “outros”,
se constituindo como importante ferramenta na caminhada de desconstrugcdo da
educacao colonial.

Ha, porém, algumas questdes que estdo colocadas e que demonstram os limites
existentes para efetivagdo de um projeto de ensino (des) colonial nas escolas indigenas
dos trés municipios estudados. Estas questdes perpassam, principalmente, pela
necessidade de desconstru¢ao do modelo de escola, fundamentado desde a sua criagao
por uma mentalidade colonialista, intrinsecamente enraizada nos pensamentos dos
professores indigenas e ndo indigenas atuantes nas escolas pesquisadas, os quais, em
sua maioria, foram formados por este modelo de escola colonial.

Esta situagao foi explicitamente enfatizada nas consideragdes do professor Eliel
Benites (2014) que evidencia as dubiedades existentes no contexto escolar, em que as
praticas pedagogicas que acabam orientando o trabalho realizado por grande parte dos
professores, mesmo nos espacos alternativos da escola, se chocam diariamente com a
necessidade de responder as demandas externas — em detrimento das demandas da
comunidade. Nas palavras do professor:

Mesmo com o grande esfor¢o dos professores indigenas de fazer o
“diferente” na sua pratica pedagogica, eles ainda se movem dentro do
sistema tradicional de educagdo colonizador ¢ homogeneizador, a
partir do qual foi construida a sua identidade. Para romper essas
algemas procuramos, nos espacos alternativos do contexto escolar,
fazer a educacdo com a metodologia kaiowa e guarani. Mas parece
que a necessidade de responder as demandas externas - € ndo as
internas - ainda orienta a pratica da educagdo escolar. (BENITES,
2014, p. 127)

Outra questao levantada pela professora Anari e destacada pelo professor Eliel
refere-se ao fato de que a partir do 6° ano do Ensino Fundamental, os professores que

atuam nas escolas, em sua maioria, ndo sdo professores indigenas e, consequentemente,

% Jerosy ¢ um ritual realizado para agradecer ao Jakaira — dono das plantagdes na colheita de milho
branco/sabord. (RAMIRES, 2016, p. 41)
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nao sao falantes da lingua guarani, o que acaba se refletindo nas praticas desenvolvidas
por parte desses professores.

No processo de constru¢do da escola e com a inser¢ao sistematica dos
professores indigenas no contexto escolar, e mesmo com a
participacdo da comunidade no direcionamento desta trajetoria, sinto
que a presenga indigena (conteudos e pessoas) ainda estd & margem do
curriculo da escola, embora o poder nestes espagos especificos tenha
sido conquistado por nds. A presenca dos professores indigenas ¢ bem
evidente nas séries iniciais do Ensino Fundamental e nos projetos
extracurriculares, como no viveiro, na unidade experimental, nas
praticas culturais, nas aulas de arte, nas aulas de lingua Guarani. Mas
nas areas de Ciéncias, Matematica, Ciéncias Humanas e Portugués, a
presenga indigena ¢ bem menos visivel e, quando um professor
indigena ocupa estes espacos, ainda atua exatamente como um nao
indigena. (BENITES, 2014, p.127)

No caso especifico da disciplina de Geografia, Silva (2015) destaca que o
trabalho desenvolvido pelos professores (mesmo ndo sendo indigenas), demonstra a
tentativa de construcao de praticas diferenciadas subsidiadas pela promocao de dialogos
entre os saberes ocidentais ¢ os saberes indigenas. Porém, identificamos em nosso
trabalho de campo que existem algumas dubiedades presentes nas praticas destes
professores, assim como dos professores de Geografia atuantes nas escolas dos demais
municipios pesquisados, que demonstram os limites e obstaculo da Geografia trabalhada
no contexto das escolas indigenas, em especial no que se refere a opcao pela educacao
intercultural critica a que defendemos, que em consonancia com o professor Fidel
Tubino (2004, p. 6), “Para hacer real el didlogo hay que empezar por visibilizar las
causas del no-didlogo™.

En otras palabras, hay que empezar por identificar y tomar conciencia
de las causas contextuales de su inoperancia. Hay que empezar por
recuperar la memoria de 16s excluidos , por visibilizar los conflictos
interculturales del presente como expresion de una violencia
estructural mas profunda, gestada a lo largo de una historia de

desencuentros y postergaciones injustas. (TUBINO, 2004, p. 6,7)
No capitulo que segue buscaremos realizar uma caracterizagdo das escolas
pesquisadas no intuito de compreendermos como a interculturalidade se faz presente no
cotidiano destas escolas, identificando assim, a intencionalidade dos dialogos
interculturais presentes nos ambientes pesquisados, que no caso especifico desta
pesquisa, perpassa e/ou deveria perpassar pelo reconhecimento das consequéncias
resultantes da situagdo de reserva a que os alunos estdo submetidos (localizacao), assim

como, no desdobrar desta imposi¢do, para as demais formas de resisténcias, ao processo

iniciado pelo SPL
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CAPITULO II
INTERCULTURALIDADE NAS ESCOLAS
INDIGENAS: ENTRE CONCEPCOES E PRATICAS

@pcialogo entrelosiconhecimentos ocidentais elosfSElbEeS

in‘digeﬂ{@é&E;épta?iﬁ‘enjs_e faratdimiinuir: o/ distanciraippeinieRemil

Ve,
d

alesicola,e ’g"emeaéab indigena‘construida ao longerdoe

teimpeiE

Figura 24: Foto Nandesy Teresa e Professor Neimar Machado Ritual de encerramento da IT Mostra Cultural Saberes
Indigenas na Escola.
Foto: Silva, S.R. (2016)
Fonte: Trabalho de Campo
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2.1. Caracterizacao das escolas pesquisadas

Partimos da premissa que a educagdo intercultural, por ndo ser uma disciplina

do curriculo escolar, coloca-se como uma modalidade de pensar e produzir os dialogos

entre as diferentes culturas existentes, reconhecendo ndo somente a expressiva

diversidade, mas o valor de cada conhecimento e saber existente. Como enfatizam

Fleuri e Souza, (2003, p. 73):

A educagdo intercultural, ndo sendo uma disciplina, coloca-se como
outra modalidade de pensar, propor, produzir ¢ dialogar com as
relacdes de aprendizagem, contrapondo-se aquela tradicionalmente
polarizada, homogeneizante e universalizante. A  educacdo
intercultural ultrapassa a perspectiva multicultural, & medida que nao
so6 reconhece o valor intrinseco de cada cultura e defende o respeito
reciproco entre os diferentes grupos identitarios, mas também propde
a construgdo de relagdes reciprocas entre esses grupos.

No caso especifico das escolas indigenas, a interculturalidade se coloca como

elemento primordial na desconstru¢ao do saber colonial/ocidental que historicamente

permeou os contextos educacionais, das escolas indigenas, uma vez que, como analisa

Mota (2015, p. 96):

Os povos indigenas, desde o “descobrimento”, foram diretamente
impactados pelo imaginario do ocidente, pelas praticas do
colonialismo que ainda hoje persistem e estdo enraizadas em nossa
sociedade “moderna”, que se constitui e se afirma por meio da
desqualificagdo de outros saberes que ndo estdo ajustados a esse
modelo de sociedade, subalternizando-os.

Para Lander (2005, p. 13), o conhecimento ocidental ¢ “uma construcao

eurocéntrica, que pensa e organiza a totalidade do tempo e do espago para toda a

humanidade do ponto de vista de sua propria experiéncia, colocando sua especificidade

histérico-cultural como padrao de referéncia superior e universal”.

Este metarrelato da modernidade ¢ um dispositivo de conhecimento
colonial e imperial em que se articula essa totalidade de povos, tempo
e espago como parte da organizagdo colonial/imperial do mundo. Uma
forma de organizagdo e de ser da sociedade transforma-se mediante
este dispositivo colonizador do conhecimento na forma normal do ser
humano e da sociedade. As outras formas de ser, as outras formas
de organizacio da sociedade, as outras formas de conhecimento,
sio transformadas nio s6 em diferentes, mas em carentes,
arcaicas, primitivas, tradicionais, pré-modernas. (Grifos nossos)

A analise de Lander corrobora com o pensar de Walsh (2006, p.30) para a qual:

Esta colonialidad claramente se extiende a los campos del ser — la
deshumanizacion y trato de no-existencia de algunos grupos —, y del
saber — el posicionamiento del eurocentrismo y occidentalismo como
modelos Unicos del conocimiento, asi descartando por completo los
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afros e indigenas como intelectuales y como productores del
conocimiento.

Este pensamento colonial ainda se faz presente no dia-a-dia das escolas
indigenas, acarretando uma série de tensdes e conflitos entre os saberes tradicionais e a
educagdo escolar indigena construida com objetivos de transmitir conhecimentos, a
partir de principios e condi¢des consolidadas com base na visao ocidental na qual
perpetuam relagdes de poder e exclusdo.

Na contramdo do pensamento colonial, a interculturalidade se apresenta
enquanto projeto social de transformacgao, cultural, educacional, politico e ético.

El concepto de interculturalidad, entonces, es central a la
(re)construcion de un pensamiento critico de/desde otro modo-,
precisamente por tres razones principales: primero, porque esta
concebido y pensado desde la experiencia vivida de la colonialidad, es
decir, desde el movimiento indigena; segundo, porque refleja un
pensamiento no basado en los legados eurocéntricos o de la
modernidad, y terceiro, porque tiene su origen em el sur, dando asi
uma vuelta a la geopolitica dominante del conocimento que ha tido su
centro em el norte global. (WALSH, 2005, p. 25)

Com base nesta constatagdo, buscaremos realizar uma breve caracterizacao das
escolas indigenas dos trés municipios abrangidos por esta pesquisa no intuito de
compreendermos como a interculturalidade comparece no dia-a-dia dessas escolas e/ou
quais os limites existentes, na luta por uma educac¢do descolonial, subsidiada pelo
didlogo com saberes e conhecimentos outros’*.

Iniciamos nossa analise a partir da Reserva Indigena de Dourados, onde existem
atualmente seis escolas municipais indigenas para a Educagdo Basica, além da escola
Francisco Meireles, que, apesar de ndo ser indigena, atende um niimero expressivo de
alunos da RID. Para atender os alunos do Ensino Médio, o municipio conta com a

Escola Estadual Indigena Intercultural GUATEKA — Marcal de Souza, localizada na
aldeia Jaguapiru. (Ver figura 25)

Os autores do grupo ‘“Modernidade/Colonialidade” usam frequentemente expressdes como:
“pensamento-outro”, conhecimento-outro”, etc. Neste contexto, a palavra “outro” quer se referir ndo
somente a qualquer perspectiva alternativa, que pode estar inserida em uma logica de fundo que ndo é
posta em questdo. Quer significar uma mudanca de Otica, de logica, de paradigma. (OLIVEIRA,;
CANDAU, 2009, p. 40) [...] Este grupo tem dedicado seus estudos a uma construgdo alternativa a
modernidade eurocéntrica, tanto no seu projeto de civilizagdo quanto em suas propostas epistémicas.
Formado por varios intelectuais da América Latina, possui como figuras centrais o filosofo argentino
Enrique Dussel, o socidlogo peruano Anibal Quijano, o semidlogo e tedrico cultural argentino-norte-
americano Walter Mignolo, o socidlogo porto-riquenho Ramoén Grosfoguel, a linguista norte americana
radicada no Equador Catherine Walsh, o filésofo porto-riquenho Nelson Maldonado Torres, o
antropologo Arturo Escobar, dentre outros. (ibid, p. 17)



54°53'30"W 54°53'0"W 54°52'30"W 54°52'0"W 54°51'30"W 54°51'0"W 54°50'30"W 54°50'0"W 54°49'30"W 54°49'0"W 54°48'30"W 54°48'0"W 54°47'30"W 54°47'0"W 54°46'30"W 54°46'0"W 54°45'30"W 54°45'0"W 54°44'30"W 54°44'0"W
1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

22°7'30"S=—
22°8'0"S=—

22°8'30"S=—1

E.M.I Lacui Roque Isnard,:

Aldeia Bororo ﬂr

£EMI Arapora

22°9'0"S=

22°9'30"S=-

Aldeia Jaguapiru
22°10'0"S=-
g EMI Tengatui
EE| Guateka g

22°10'30"S =

22°11'0"S =

22°11'30"S =1

EMI AQustinho

22°12'0"S =1

22°12'30"S—

22°13'0"S=

0 1.625 3.250 6.500 M

22°1330"S =]
¥ | 1 1 1 | 1 1 ] |

EMI Raméao Martins

Escola Municipal Francisco Meirelis g

Legenda
Escola Municipal Indigena Lacui Rogue Isnard

Escola Municipal Francisco Meirelis

Escola Municipal Indigena Raméaoc Martins

By by by By

Escola Estadual Indigena de Ensino Médio GUATEKA

I Escola Municipal Indigena Tengatui Marangatu Polo

I Escola Municipal Indigena Arapora
: Escola Municipal Indigena Agustinho

I:l Reserva Indigena de Dourados
l:l Municipio de Dourados

I:l Municipio de Itapora

[=22°7'30"S

[=22°8'0"S

[—22°8'30"S

f—22°9'0"S

[=22°9'30"S

=22°10'0"S

P=22°10'30"S

=22°11'0"S

[=22°11'30"S

[—22°12'0"S

f—22°12'30"S

=22°13'0"S

P=22°13'30"S

) ! ) ! ) ) ) ] ) ) L} ) ) ! ! I ) ) ) )
RAPRRINW SA°RAN"W BA°52'30"W KA°K2'N"W BA°51'30"A S4°51N"W BA°KN"N"W R4°KN'N"W KA°AG'3N"W 54°49'N"W K4°ARAN"W SA°PARN"W KA°A7'AN"W K4°47'0"W FA°AR'AN"W SA°CARMMW S4°A5'30"W S4A°ARN"W 54°44'30"W K4°44'0" W

Projecédo Geografica: Datum SAD 69
Fonte: Malha municipal digital IBGE.
Org.: SILVA, S.R., 2018
Elaboracgao: SILVA, S.R., 2018

Figura 25: Mapa de localizagao das escolas da Reserva indigena de Dourados-MS.

Elaboracgio: Silva, S.R. (2018)
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De acordo com dados obtidos junto a Coordenadoria Especial de Assuntos
Indigenas - CEAID (tabela 1), no ano de 2016, estavam regularmente matriculados nas
escolas do municipio 3.6624 alunos das etnias Guarani, Kaiow4 e Terena’”. Com base
nos dados extraidos do Censo Escolar 2016, a escola GUATEKA possuia 514 alunos
matriculados, sendo destes, 140 alunos do Ensino Fundamental (Anos Finais), 308
alunos do Ensino Médio e 66 alunos da Educagao de Jovens e Adultos (EJA)%.

Tabela 1: Numero de Alunos Matriculados nas Escolas Indigenas do municipio de
Dourados-MS (2016)

Professores Professores Professores nao
Alunos ., ., .,
Escolas matriculados 1nd1genas indigenas indigenas
efetivos Contratados®’ Contratados
EMI Tengatui Marangatu 877 22 23 10
EMI Raméao Martins 482 11 05 05
EMI Arapora 640 04 20 08
EMI Agustinho 656 06 23 08
EMI Lacui Roque Isnard 170 01 10 02
EMI Pa’i Chiquito 65 03 04 08
EM Franciso Meireles 772 15 12 12
E.E.EM.I. GUATEKA 514 0 16 02
TOTAL 4.176 62 113 55

Fonte: Coordenadoria Especial Assuntos Indigenas (CEAID); Censo Escolar 2016.
Org.: Silva, S. R. (2017)

Como ja demonstrado nesta pesquisa, delimitamos como recorte de estudo,
apenas as Escolas localizadas nas Reservas Indigenas, que possuem professores de
Geografia em seu quadro de profissionais. Assim, no municipio de Dourados nossa
analise sera subsidiada com base no trabalho de campo realizado nas escolas Municipais
Indigenas Arapord, Tengatui Marangatu Polo, Agustinho, Ramao Martins e na escola
estadual GUATEKA (figura 25).

A escola Agustinho (ver figura 26) localizada na Aldeia Borord foi criada por
meio do Decreto n°® 3195 de 01 de outubro de 2004. No ano de 2016, a escola tinha

regularmente matriculados 656 alunos das etnias Guarani, Kaiow4 e Terena. (Tabela 1)

%> A CEAID nio possui o numero exato de alunos por etnia.

% Dados referentes ao ano de 2016. Disponivel em: www.sed.ms.gov.br/censo-escolar. Acesso em: 20
mai. 2018.

o7 Quanto ao nimero de professores indigenas contratados, verificamos que das 94 vagas oferecidas no
Edital do concurso especifico que ocorreu no ano de 2016, duas foram destinadas a professores de
Geografia, indigenas pertencentes a uma das etnias das comunidades, que tenham comprovado a
Licenciatura Plena em Geografia. As vagas ndo foram preenchidas, uma vez que ainda ndo existe no
municipio professor indigena formado nesta area. Contudo, identificamos em nosso trabalho de campo,
que o curso de Geografia da UFGD conta com alunos indigenas moradores da RID, em seu quadro
discente, e essa ¢ uma questdo que em pouco tempo podera ser solucionada.


http://www.sed.ms.gov.br/censo-escolar
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Figura 26: Foto da Escola Municipal Inigen Agusﬁnh
Foto: Silva, S.R. (2017)
Fonte: Trabalho de campo

A escola inicialmente funcionava nas dependéncias de uma igreja da Missao
Evangélica Caiua construida no terreno do senhor Agustinho Gongalves™. No ano de
1984 a prefeitura contratou a professora Domingas Rosa da Silva e iniciou as atividades
na escola Agustinho - extensdo da escola indigena Francisco Hibiapina da FUNAL

No ano de 1992, foi inaugurada a Escola Municipal Tengatui Marangatu, sendo
transferidas todas as criangas das extensdes para esta escola. Esta experiéncia nao deu
certo, € a pedido dos pais, a escola foi reaberta. Aquele momento foi marcado pela
participacdo da comunidade, em especial dos pais dos alunos, que foram protagonistas
ndo somente na reabertura da escola, mas também na luta por um ensino de qualidade.
Contudo, aquele momento demonstrou também as dubiedades presentes no contexto
escolar, influéncia do pensamento colonial que permeava o ideal de um saber como

superior aos demais saberes.

%8 A necessidade de implantacdo de uma escola que viesse atender as criangas daquela regido partiu do
senhor Benedito Troquez, que naquele momento era o pastor responsavel pelas atividades daquela
comunidade. A participagdo do senhor Agustinho nas atividades da escola ¢ destacada no PPP como um
importante momento de luta para manutengdo e reafirmagio da cultura daquela comunidade.
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O pedido dos pais foi aceito e passou a funcionar o pré e 1? série com
professores indigenas que vinham da Aldeia Jaguapiru. Devido as
dificuldades encontradas pelos professores como: mau tempo, a falta
de materiais escolares, falta de estrutura fisica adequada, e a distancia,
as faltas eram constantes, causando a desisténcia. Os pais estavam
descontentes com isso, e fizeram uma reuniao com o secretario de
educacao onde eles pediram para que viesse trabalhar aqui
professores nao indios, pois ja tinham trabalhado por aqui e
nunca tiveram esse tipo de problema. Retornaram entio a
professora Carmem Eulina Lapechino e Pedrina Machado (que
trabalhou por duas semanas e abandonou porque nao tinha
estrutura fisica e as dificuldades eram muitas.) (Grifos nossos)
(E.M.I. AGUSTINHO, PPP, 2011, p.8)

A colonialidade do saber’”’, extremamente arraigada no idedrio da chamada
"sociedade nacional”, também esta presente nas comunidades indigenas. Assim, os pais
ao lutarem por um ensino de qualidade para seus filhos, nao reivindicam melhoria nas
condi¢des de trabalho para os professores indios, mas para que viessem os professores
ndo indigenas para atender as criangas da comunidade. O tempo e o saber do outro,
reconhecido como tnico tempo e saber possivel. (SKLIAR, 2003)

Esse olhar colonial permaneceu por muito tempo na escola, e ainda apresenta
resquicios, como podemos verificar no relato do professor Cesar Benites:

A escola foi por um bom tempo até o final da década de 1980,
financiada pela FUNAIL Com professores contratados pela FUNAL
Mesmo quando a prefeitura assume, parte desses professores continua,
foram saindo gradativamente, se aposentando né. Quando vem a
escola do municipio, e ai eu venho para ca a convite da professora
Teodora de Souza, nés comegamos pensar nessa escola indigena. Qual
seria o curriculo e a proposta pedagogica desta escola? E ai nos
comecamos a ler as leis, e a partir da Constituicdo Federal de 1988, ¢
das resolucdes que seguem para tentar pensar qual seria o modelo
dessa escola especifica para atender a comunidade Agustinho. E isso
ndo foi facil, porque naquele momento ela tinha muito resquicios da
escola de assimilagdo. [S6 um exemplo, quando eu venho para ca e
comeco a alfabetizar né, uma turma de primeiro ano, os pais vinham
assistir minha aula para ver se eu estava ensinando corretamente. Ai
depois eles viram que estava dando certo e isso mudou]. Mas naquele
momento principalmente a questdo da lingua foi muito dificil, porque
predominava a lingua portuguesa né, como aquela lingua de mais
prestigio. Entdo um dos pontos para a gente trabalhar a educagdo
especifica era trabalhar com a comunidade a importancia da lingua
materna como forma de identidade e de autoafirmacdo. E ai trabalhar
na construg¢do de um curriculo que atendesse a realidade da

%9 A colonialidade do saber ¢ entendida como a repressdo de outras formas de produgdo de conhecimento
ndo-europeias, que nega o legado intelectual e historico de povos indigenas e africanos, reduzindo-os, por
sua vez, a categoria de primitivos e irracionais, pois pertencem a “outra raga”. (OLIVEIRA; CANDAU,
2010, p. 20)
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comunidade Agustinho. S6 que isso demorou um bom tempo, € nos
temos muitas dificuldades até hoje. Porque aqui a grande maioria dos
alunos ¢ falante do guarani como primeira lingua, mas naquela época
a alfabetizagdo era realizada em portugués. E ai nos tivemos que
trabalhar no convencimento dos pais que esta mudanga [alfabetizacdo
na lingua materna] € necessaria. Mais foi um trabalho gradativo, e até
hoje nds ainda temos muitos problemas aqui dentro, porque a escola
ainda tem né essa cara de escola ndo indigena, com tempo do sino e
espagos limitados. (Professor Cesar Benites, em entrevista no dia
24/11/2015)

Atualmente, a escola atende a comunidade da Regido Agustinho e Bororo,
ambas situadas na Aldeia Bororod, e parte da demanda dos alunos que estdo nos
acampamentos Nu Verd, e Boqueron (figura 27), ambos, oriundos de um processo de perda

territorial que a Reserva sofreu ao longo dos anos.

Figura 27: Acampamentos Boqueron e Nu Verd
Foto: Silva, S.R. (2017)
Fonte: Trabalho de campo (2017)
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Assim, a escola esta inserida dentro de um complexo contexto multiétnico,
recebendo alunos bilingues falantes do Guarani e do Portugués e alunos monolingues
(falante somente do Portugués; ou falante somente do Guarani)'®. Todas essas
questdes caracterizam a escola com um quadro de bilinguismo que precisa de maior
reflexdo com a comunidade.

As atividades desenvolvidas pelas familias da comunidade, em sua maioria, sdo
baseadas na agricultura de auto consumo, momento em que os pais procuram, dentro de
todas as limitagdes existentes'’!, transmitir os conhecimentos tradicionais de producao
alimentar e familiar para seus filhos. Aqueles que ndo conseguem manter a agricultura
de auto consumo dentro do espago reduzido buscam seu sustento realizando atividades
fora da Reserva: trabalho nas usinas corte e plantio de cana-de-agucar, coleta de lixo,
colheita de milho nas propriedades proximas a aldeia ou até mesmo em lugares
distantes. Outra atividade desenvolvida ¢ o trabalho publico como agentes de saude,
administrativos ou professores nas escolas indigenas. Como complemento, as familias
mais carentes recebem beneficios do Governo Federal, como Bolsa Familia e cestas
basicas. (PPP, 2011)

Esta também ¢ a realidade vivenciada pelos alunos da Escola Municipal
Indigena Arapord, também localizada na aldeia Boror6. As primeiras experiéncias de
educagdo desenvolvidas nesta area se deram a partir da década de 1950 e assim como na
escola Agustinho, também foram realizadas pela Missao Evangélica Caiua.

Em ambas as escolas as dificuldades de deslocamento eram constantes, as vias
de acesso eram feitas por meio de picadas. Devido ao fato das familias desta
comunidade estarem concentradas na Regido (Borord), em atendimento a uma
solicitagdo da comunidade, a escola foi transferida para uma pequena casa de madeira
construida pela FUNALI, localizada préxima a um varjdo, que facilitava o acesso a agua
pela comunidade. Durante trés anos, as atividades de alfabetizacdo das criangas foram
desenvolvidas pelas professoras indigenas Edna de Souza e Leni Silva de Souza. Diante

das intimeras dificuldades existentes, em especial a falta de agua, a escola foi desativada

1% Dados fornecidos pelo professor César Benites, que no momento da entrevista era coordenador
pedagogico da escola, em entrevista no dia 09/11/2015.

A situagdo de reserva, imposta aos Guarani e Kaiowa, devido a expropriacdo das terras
tradicionalmente ocupadas, acarreta uma séric de transformagdes nas formas organizacionais,
caracteristicas destas comunidades. Apesar disto, os Guarani e Kaiow4, seguem lutando por seus direitos,
ora resistindo, hora negociando, ora resignificando e reafirmando sua identidade. (PEREIRA, 2007)
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e as professoras removidas para a Escola Rural Mista Farinha Seca, localizada num
terreno proximo a casa do Sr. Raul Isnard. Como consta no PPP (2015, p. 2):

A Escola Arapora tem suas raizes na década de 50 com a prof* Maria
Luiza, missionaria da Missdo Caiua, com alfabetiza¢do e dando
continuidade com a prof* Zeria Iapechino, de 1957 a 1966. Na década
de 1970, precisamente em 1973, para atender a reivindicagdo dos pais,
a escola comegou a funcionar em uma grande casa de sapé, ao lado da
casa do capitdo senhor Ireno Isnarde. Essa casa era ocupada aos
domingos pelos missionarios da Missdo Caiud e durante a semana era
utilizada como sala de aula, tendo como professora Edina Silva de
Souza, trabalhando na alfabetizac¢do das criangas.

Construida no ano de 1979, a escola permaneceu até o ano de 2004 como
extensdo da Escola Municipal Indigena Tengatui Marangatu Polo e funcionava apenas
com duas salas, atendendo as criancas da 1* e 2% séries.

Com insistentes reivindica¢des do capitdo, Sr. Ireno, e da comunidade,
a FUNALI construiu no final do ano de 1970 a casa-escola Arapora,
inaugurada em 1971, tendo como professora Leni Silva de Souza, que
morava na escola. Funcionavam ali as 1* e 2% séries. O terreno para
abrigar a escola foi doado pelo Senhor Méaximo Arévalo e sua esposa
no periodo da gestdo do Sr. Valdelino Bravim como Chefe de Posto
da FUNAIL Durante esses anos, os professores tinham como
companheira dona Maximina que, voluntariamente, fazia a merenda
para as criangas com produtos doados pela comunidade. A partir disso
foi aumentando o numero de alunos e, consequentemente, 0 nimero
de professores, dentre os quais os professores Jodo Machado, Pedrina
Machado, Zélia Benites, Maria Aparecida, dentre outros. (E.M.I
Arapora. PPP, 2015, p.2)

Somente em 22 de dezembro de 2004, por meio do Decreto n® 3395, a escola
Arapora, passou a funcionar como uma escola indigena autonoma. Para atender aos
alunos oriundos das areas de retomadas localizadas proximas a Reserva, e em
cumprimento a determinagio do Ministério Publico'* de que todas as criangas em idade
escolar devem estar matriculadas e frequentando as aulas nas escolas indigenas do
municipio, no ano de 2015 a escola foi ampliada, e possui atualmente oito salas de aula

para atender as séries inicias e finais do Ensino Fundamental. (Ver figura 28)

102 Em outubro de 2014, o Ministério Publico Federal em Mato Grosso do Sul entrou com uma agao civil
contra a Prefeitura de Dourados pelo descaso com a educagéo indigena no municipio. De acordo com o
documento, as escolas indigenas ndo atendiam a demanda na cidade, de forma que as salas de aula
estavam superlotadas e cerca de 600 criangas estdo fora da escola. O documento ¢ assinado pelo
procurador Marco Antonio Delfino de Almeida. (Disponivel em: www.todospelaeducacao.org.br)
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Figura 28: Fotos da Escola Municipal Indigena Arapora
Fotos: Silva, S.R. (2016)
Fonte: Trabalho de campo

No ano de 2016, a escola possuia 640 alunos das etnias Guarani e Kaiowa

19 Consta em seu PPP (2015, p. 2), que “atualmente a escola

regularmente matriculados
atende alunos da Reserva Indigena de Dourados, das etnias Kaiowa e Guarani, falantes
da Lingua Guarani. Alguns deles dominam também a lingua portuguesa”. Nao consta
no PPP, nem nos dados fornecidos pelo coordenador da escola naquele momento, a
presenca de alunos Terena'®*.

Quanto ao quadro de professores, a escola possui vinte e quatro professores
indigenas, sendo destes, quatro efetivos, vinte contratados e oito professores ndo
indigenas contratados. Até aquele momento havia apenas uma professora (ndo
indigena), ministrando as aulas de Geografia'®®. No ano de 2016 assumiu as aulas de

Geografia nessa escola um professor indigena, formado pela Licenciatura Intercultural

193 Dados extraidos do Censo Escolar 2016. Disponivel em: www.sed.ms.gov.br/censo-escolar. Acesso
em: 20 mai. 2018. A escola ndo possui dados de alunos por etnia.

104 Contudo, quando realizamos o acompanhamento in loco de uma atividade desenvolvida pela
professora de Geografia da escola, identificamos a presenga, mesmo que inexpressiva, de alunos desta
etnia. Do ponto de vista quantitativo, ¢ realmente um dado inexpressivo, contudo, diante da
especificidade de cada etnia existente na Reserva, ha que se pensar também na realidade vivenciada pelos
alunos desta etnia. Entendemos que esta ndo ¢ uma questdo simples de se resolver, mas que precisa ser
considerada.

195 Bados fornecidos pelo coordenador da escola, em trabalho de campo realizado no ano de 2015.


http://www.sed.ms.gov.br/censo-escolar
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Indigena Teko Arandu da UFGD. O dado por si ja € uma conquista, uma vez que este ¢
o primeiro professor indigena a assumir aulas de Geografia nas escolas do Municipio.
Apesar de tentarmos o contato com o professor, ndo foi possivel realizar entrevistas com
0 mesmo, ja que permaneceu na escola somente naquele ano, assumindo no ano de 2017
aulas na escola Tengatui'*.

A Escola Municipal Indigena Tengatui Marangatu estd localizada na Aldeia

Jaguapira (figura 29). Fundada no ano de 1992, periodo em que a Prefeitura de

07

. L, . e 1 - .
Dourados assumiu as séries iniciais da Reserva "', sua construcdo foi resultado de

reivindicagdes da comunidade indigena. Como afirma Troquez (2006, p. 69):

A partir de 1991, a Prefeitura de Dourados assumiu a educacdo escolar
referente as séries iniciais do Ensino Fundamental dentro da reserva.
A prefeitura construiu um grande prédio, na aldeia Jaguapiru, préximo
a sede do posto da FUNALI (e as instalagdes da antiga escola Francisco
Ibiapina) com 10 salas de aula, instalagdes administrativas (secretaria,
sala de professores, biblioteca, salas de coordenagdo), refeitorio,
ginasio coberto, parque para as criangas, horta ¢ um espacoso patio.
Este prédio tornou-se a sede da Escola Municipal Tengatui
Marangatu-Pélo (em portugués, Local de Ensino Eterno), criada em
1992, pelo Decreto Municipal n® 013 de 13 de fevereiro de 1992
(conhecida também como CEU — Centro de Educagdo Unificada).
(Grifos da autora)

Como destacado anteriormente, no ano de 1999 a escola implantou um programa
de Ensino Diferenciado que atendia 35% dos alunos matriculados. A alfabetizacdo era
realizada na lingua materna e os professores elaboravam e produziam suas metodologias
e materiais didaticos pedagdgicos especificos para atender as duas etnias (Guarani e

Kaiow4)'*. Na analise de Souza (2013, p. 133):

A construgdo do Projeto Experimental foi uma fase de aprendizagem e
de amadurecimento, que possibilitou debates, conflitos, duvidas,
tensOes e superagdes em relagdo a proposta pedagdgica da educacdo
escolar indigena para a Terra Indigena de Dourados, considerando a
complexidade cultural, étnica, religiosa e linguistica que constitui a(s)
comunidade(s).

106 . . ~ ~ . . . ~
Preferimos nesse momento respeitar a opg¢do do professor em néo participar desta pesquisa. Nao

identificamos producgdo da disciplina de Geografia da escola Tengatui na Mostra Cultural Saberes na
Escola, realizada no ano de 2017. Assim, ndo ¢ possivel nesse momento fazer qualquer avaliagdo a pratica
do referido professor.

Com a criagdo da escola Tengatui Marangatu, as salas de aulas e/ou escolas existentes na RID e no
Panambizinho tornaram-se extensdes desta escola. “Em principio, eram cinco extensdes: Agustinho
(algumas salas no Borord), Ard Pora (algumas salas no Boror6), Francisco Ibiapina (antiga escola da
FUNALI na Jaguapiru), Y Vera (uma sala multisseriada na Jaguapiru) e Panambizinho (antiga “Escola da

Missdao” na Aldeia Panambizinho)”. (TROQUEZ, 2006, p. 67)

108 Informagdes extraidas do PPP da escola elaborado no ano de 2010, mas passndo por alteragdes nos

ultimos anos.
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Consta em seu PPP, que a escola continua trabalhando com o ensino de forma
diferenciada de acordo com a realidade dos alunos Kaiowa, Guarani e Terena, porém, a
alfabetizagdo ¢ realizada na Lingua Portuguesa. A escola oferece atendimento
especializado'® na sala de Recurso Multifuncional e possui um professor intérprete da
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) para atender alunos com necessidades especiais.
Conta, ainda, com o Programa de Acompanhamento Escolar (PAE), e uma sala de
Tecnologia. Trata-se também da Unica escola que possui quadra poliesportiva coberta

(foto 2 da figura 42), entre as escolas indigenas municipais de Dourados.
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Figura 29: Escola Municipal Indigena Tengatui Marangatu Polo

Fotos 1 e 2: Silva, S.R. (2016); Fotos 3, 4: Acervo da Escola
Fonte: Trabalho de campo; Acervo da Escola

Inaugurada com 10 salas, atualmente a escola possui 14 salas de aulas, e
oferece desde a Educagdo Infantil com turmas do (pré II) até o 9° ano do Ensino

Fundamental. No ano de 2016, estavam matriculados regularmente em suas

1990 atendimento educacional especializado constitui parte diversificada do curriculo dos alunos com
necessidades educacionais especiais, organizado institucionalmente para apoiar, complementar e
suplementar os servigos educacionais comuns; Dentre as atividades curriculares desenvolvidas na sala de
recursos se destacam: O ensino da Libras, o sistema Braille e o Soroban, a comunicagdo alternativa, o
enriquecimento curricular dentre outros que podem ser disponibilizados dentro da propria classe. (PPP,
2010, p. 93)
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dependéncias, 877 alunos das etnias Guarani (Nandeva), Guarani (Kaiowa) ¢ Terena''".

A escola possui ainda duas extensdes: Arapoty, localiza no Acampamento Passo Piraju

Y 111
e a sala Marangatu, no acampamento Nu Pord .

Apesar de nao haver dados exatos quanto ao nimero de alunos por etnia, a
coordenadora afirmou em sua entrevista que a escola recebe um niimero significativo de
alunos Terena. Assim, diferente da realidade anteriormente destacada nas escolas
(Agustinho e Arapord), a preocupagdo com as especificidades da etnia Terena estd
presente em seu PPP, como podemos verificar:

A Gestao escolar desta unidade deve estar voltada para um tnico
objetivo a qualidade pedagogica com autonomia e a qualidade de vida
para os povos, Guarani Kaiowa, Guarani Nhandeva e Terena das
aldeias Bororé e Jaguapiru da Reserva Francisco Horta Barbosa.
(E.M.I Tengatui Marangau Polo. PPP, 2010, p. 21)

O bilingiiismo devera acontecer na oralidade e escrita. Para os alunos
Guarani/Kaiowa falantes da lingua indigena, o ensino serd ministrado
a partir da lingua materna e a lingua portuguesa serd ministrada como
a 2° lingua a partir do 3° ano. Os alunos das etnias
Terena/Guarani/kaiowa cuja lingua materna € o portugués, terdo a
Lingua Portuguesa como lingua de instrucdo na alfabetizacdo e o
estudo da lingua indigena sera ministrado como 2° lingua a partir do 4°
e 5° ano dos anos iniciais como disciplina. Para os alunos do 6° ao 9°
ano o ensino sera ministrado na lingua portuguesa, assegurado o
estudo das linguas indigenas das etnias como disciplina (Terena,
Guarani/Kaiowa) aos alunos do 6° ao 9° ano sera assegurado também
o direito de produzir conhecimento na lingua portuguesa e/ou na
lingua indigena. (E.M.I Tengatui Marangau Polo. PPP, 2010, p. 39)

O povo Guarani e Kaiowa praticam suas tradi¢des culturais nas
familias extensas como dangas, (KOTYHU), as rezas, (PORAHEI) na
casa de reza (OGUSSU). Ja as chichas sdo festas em que se
comemoram aniversarios, colheitas ou casamentos.

A danga da etnia Terena ¢ o BATE-PAU e CIPUTRENA. Eles
também cultivam a terra e fazem artesanatos; Os grupos culturais
possuem centros, onde fazem artesanatos, festas, reunioes para ensinar
as criangas sobre a cultura. (E.M.I Tengatui Marangau Polo. PPP,
2010, p.10)

A preocupacdao com as especificidades das trés etnias que residem na RID,
evidenciada na Matriz Curricular do Ensino Fundamental Anos Iniciais (1° a 5° ano),
tem continuidade no Ensino Fundamental Anos Finais (6° a 9° ano), como podemos

verificar no quadro 1:

19 Dados extraidos do Censo Escolar 2016. Disponivel em: www.sed.ms.gov.br/censo-escolar. Acesso
em: 20 mai. 2018. A escola ndo possui dados de alunos por etnia.

"1 por atender somente a Educacdo infantil e aos anos iniciais do Ensino Fundamental, ndo possui
professor de Geografia em seu quadro docente. Nao realizamos trabalho de campo nas Extensdes.


http://www.sed.ms.gov.br/censo-escolar
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Quadro 1: Matriz Curricular do Ensino Fundamental Anos Finais E.M.I Tengatui
Marangatu Polo

ESTADO DEMATO GROSS0 DO SUL e
PREFEITURA MUNICIPAL DE DOURADOS ﬁ
SECRETARAChC A T FRHCACA -

MATRIZ CURRICULAR — ENSINO FUNDAMENTAL : 6° a0 92 Ano

ESCOLA MUNICIPAL INDIGENA TENGATUI MARANGATU-POLO

Duracdo do ano letivo: 200 dias
BASE NACIONAL COMUM
o Temas Transversais
g{; (aspectos davida  Disciplinas Série / Carga Horaria
g |cdd) 6°Ano [7°Ano  8°%Ano  9°Ano
5 4 4 4 4
S g LINGUA PORTUGUESA
2 & 4 4 4 4
g 2 MATEMATICA
gz 2 2 2 2
£ 5 | Ciéncias Sociais ~_GEOGRAFIA
- 3 3 3 3 3
g HISTORIA
E ) 3 3 3 3
3 Ciéncias Naturais  CIENCIAS
&) N
s Expre?sslao Corporal . 2 2 2 2
= e Artistica EDUCACAO ARTISTICA
=
2 2 2 2
EDUCACAOQFISICA
Parte Diversificada
Série / Carga Horaria
6°Ano |7°Ano  § °Ano 9°Ano
Lingua Indigena G/K 2 2 2 2
Lingua Indigena Terena 2 2 2 2
Lingua Inglesa 1 1 1 1
Carga Horaria Semanal 25h/a
Carga Horaria Anual 1.000 h/a
Duracio da Semana letiva: 5 dias com 20 horas seman ais
Duracdo da hora aula letiva: S0 minutos
Turno: Matutino/Vespertino

A partir do ano de 2009.
Fonte: PPP, 2010

Para Girotto (2006, p.90), “O projeto politico pedagogico da escola tem que
garantir, na pratica educativa, as especificidades de cada grupo, sem detrimento um do
outro”.

Isso requer muita preparagdo, subsidios tedricos e praticos que terdo
que ser fomentados pelas agéncias educacionais, em uma politica
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sistematica de formacdo continuada, e pelas Universidades, na
formacao inicial desses professores, situagdo inexistente na €poca e
ainda em vias de concretizagao.

Outro elemento de destaque no PPP da escola ¢ a importancia atribuida para a
participagdo da comunidade como um todo nas atividades e decisdes desenvolvidas na
escola.

A Escola Municipal Indigena Tengatui Marangatu-Polo, atende
criangas da Reserva Indigena Jaguapiru e Bororo sendo das trés etnias:
Kaiowa, Guarani e Terena e esta disposta a concretizar este projeto,
dando subsidio para manter o Projeto de Ensino Bilingiie G/K e para
isso precisa da colaboragdo de todos da comunidade escolar. E
necessario, antes de tudo, que se conhega a realidade local. Para tanto,
reunimos com a comunidade, pais, alunos, professores,
coordenadores, Conselho Escolar, Conselho Didatico e diregdo escolar
a fim de que pudéssemos de posse das ideias e sugestdes da
comunidade escolar, fixar diretrizes de trabalho, analisando e
integrando no projeto. (E.M.I Tengatui Marangatu Polo. PPP, 2010,
p.7-8)

A importancia da participacao dos pais e das liderangas também esta presente na
fala da coordenadora entrevistada, que destaca que este € um processo em construcao,
sendo necessario propor estratégias para aproximar a comunidade da escola.

Ha participagdo das liderancas e dos pais, mas € muito pouco ainda.
Penso que a escola tem que pensar em estratégias para trazer os pais e
as liderangas, tradicionais, e politicas, e assim teremos maior
participagdo da comunidade em todas as atividades que sdo
desenvolvidas durante o ano letivo. (Coordenadora da escola
Municipal Indigena Tengatui, em entrevista no ano de 2015.)

Hé que se considerar também, que assim como nas demais escolas indigenas do
municipio, a tensdo existente entre a luta por uma educacdo especifica e diferenciada, e
a imposicdo de uma cultura hegemoénica, se coloca como dilema, tanto para os
professores ndo indigenas, como para os professores indigenas atuantes nesta escola.
Como elucida Souza (2013, p. 97):

Historicamente, a escolarizagdo dos povos indigenas da RID sempre
esteve atrelada as politicas do Estado, na busca de uma educagéo
assimiladora e integracionista da cultura ocidental e da lingua nacional
(Portugués), objetivando preparar o indio para a civilizagdo, para a
globalizagdo, visando a homogeneizacdo cultural. Nesse contexto, os
alunos que estudavam nestas escolas tinham que se adequar a logica
da escola com modelos e curriculos de acordo com padrdo ndo
indigena, e ndo a escola se adequar para atender as diferencas étnicas
e culturais. Isso também trouxe grandes mudangas na dinamica
cultural dos grupos étnicos e nas relagdes interétnicas que compdem
ou constituem a populacdo da Terra Indigena de Dourados. Por
exemplo, a escolarizagdo intensificou o deslocamento e
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desvalorizagdo da lingua indigena, por conta de que a escola s
trabalhava/trabalha com Portugués.

Acrescenta-se a 1isso, 0s problemas sociais vivenciados pelos jovens da
Reserva, como violéncia, alcool, drogas e também o espago insuficiente para o auto
consumo, o que faz com que muitos dos pais € at€ mesmo o0s jovens, busquem empregos
fora das aldeias, nas usinas de alcool, fazenda ou na coleta do lixo. Devido a essa
condicdo de reserva, a escola recebe muitos jovens que estdo com idades avancadas e as
vezes com algum tipo de dependéncia quimica (alcool, drogas), ou que possuem alguém
na sua familia com esse problema''?. Todas estas questdes evidenciam a necessidade de
maiores dialogos com a participacao de toda a comunidade escolar.

A Escola Municipal Indigena Ramao Martins (figura 30), criada pelo Decreto n°
185 de 27 de abril de 2009, localiza-se na aldeia Jaguapiru. De acordo com dados
extraidos do Censo Escolar'”®, no ano de 2016 a escola tinha regularmente matriculados

. . . 114
640 alunos das etnias Guarani e Kaiowa e Terena .

i

Figura 30: Escola Municipal Indigena Ramao Martins
Fonte: www.panoramio.com

A escola foi inaugurada no ano de 2009, recebendo alunos oriundos da escola

Francisco Hibiapina que naquele momento foi interditada pelo servigo do Corpo de

"2 Dados extraidos do PPP (2010).

'3 Dados extraidos do Censo Escolar 2016. Disponivel em: www.sed.ms.gov.br/censo-escolar. Acesso
em: 20 mai. 2018. A escola ndo possui dados dos nlimeros de alunos por etnia.

14 De acordo com Machado (2016), 75% dos alunos da escola sdo das etnias Guarani ¢ Kaiowa, ¢ 25%
da etnia Terena. (p.36)


http://www.panoramio.com/
http://www.sed.ms.gov.br/censo-escolar

140

Bombeiros. Assim, no inicio, a escola atendia apenas criancas Guarani e Kaiowa que
frequentavam as turmas bilingues na escola Francisco Hibiapina, extensdo da escola
Tengatui Marangatu Polo. Nos contatos realizados na escola, solicitamos o acesso ao
PPP, contudo ndo obtivemos sucesso. De acordo com a professora indigena Micheli
Alves Machado, até o ano de 2016 a escola ndo possuia um Projeto Politico Pedagogico
e “funciona, desde a sua criacdo, como um projeto experimental, ndo possui conselho
didatico-pedagogico tampouco possui conselho escolar”. (2016, p.36)

A implanta¢do do Ensino Médio na Reserva Indigena de Dourados teve inicio
no ano de 2001, quando a Secretaria de Educacao de Mato Grosso do Sul - SED/MS,
criou uma extensdo da Escola Vilmar Vieira de Matos, em parceria com a Secretaria
Municipal de Educagdo de Dourados (SEMED). Naqule momento, as aulas eram
ministradas na Escola Municipal Francisco Meireles, passando posteriormente para uma
escola de madeira coberta de sapé, dividida em quatro salas, construida proxima a
Escola Municipal Tengatui Marangatu e o Posto da FUNALI

A escola funcionou como extensao até o ano de 2005, quando foi inaugurada a
Escola Estadual Indigena de Ensino Médio Intercultural Guateka — Marcal de Souza,
criada pelo decreto Estadual 11.867, de 02/06/2005, localizada na Aldeia Jaguapiru
/Dourados-MS'". (E. E. 1. I. G. PPP, 2015)

No ano de 2007, a escola foi transferida para a quadra de esportes da escola
municipal indigena Tengatui Marangatu — Polo onde funcionou até o fim do ano letivo,
sendo novamente transferida no inicio do ano letivo de 2008 para um galpao da FUNALI,
que também nao oferecia infraestrutura adequada, pois em dias de chuva ou vento era

impossivel trabalhar. (Ver figura 31)

Figura 31: Fotos antigas da Escola Estadual de Ensino Médio Intercultural Guateka — Margal de Souza

Foto: Daniel Barbosa
Fonte: Soratto (2007)

13 yer figura 28.
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Em relato feito para os alunos do PIBID/Geografia da UFGD durante aula de
campo realizada no dia 18/10/2016, a secretaria da escola destacou as dificuldades
vivenciadas nesse periodo.

Bom, eu estou aqui desde o ano de 2008, a gente trabalhava no
barracdo onde funciona hoje provisoriamente um posto de saude.
Eram seis salas de aula, coberto com zinco, € em volta com lona
rasgada. Quando chovia ndo tinha aula, quando ventava demais nio
tinha aula, foi muito dificil esse periodo. Ai veio a constru¢do da
escola, e tudo melhorou.

Em novembro de 2009 foi inaugurado o novo prédio de alvenaria (figura 32),
constituido por seis salas de aula, laboratério de informatica, secretaria, sala de

professores, diregdo, banheiros sanitdrios para os professores e alunos, cozinha,

almoxarifado e sala de leitura.

Figura 32: Fotos da Escola Estadual Indigena Intercultural GUATEKA- Marcal de Souza
Fotos 1 2 3 4: Silva, S.R. 2015; Fotos: 5 e 6: Acervo da escola
Fonte: Trabalho de Campo
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Esse prédio foi construido com recursos do MEC, com contrapartida do
Governo do Estado de Mato Grosso do Sul. O entdo diretor da escola, Fabiano Avelino,
destaca que apesar da inauguragao do prédio, ainda existem muitas dificuldades a ser
superadas, dentre elas estd o dificil acesso a internet, uma vez que o sistema do estado
funciona 100% online.

O prédio foi inaugurado pelo governador André Pucinneli em 2009,
mas até hoje ndo podemos dizer que foi inaugurado totalmente.
Porque falta muita coisa ainda. A internet ¢ um dos principais
problemas, porque no estado ¢ tudo online, ai o professor tem que
preencher o didrio, os planejamentos online, e a internet ndo funciona.
(Diretor da Escola GUATEKA Fabiano Avelino. Fala realizada para
os alunos do PIBID/Geografia da UFGD no dia 18/10/2016)

Até 2014 a escola atendia o Ensino Médio nos turnos matutino, vespertino e
noturno; o Projeto Educacdo de Jovens e adultos (EJA) no periodo noturno e o
ProJovem Urbano, que at¢é margo de 2015, por falta de salas para atender a todos os
alunos, utilizava o espago da Escola Municipal Tengatui. A partir de 2015, passou a
atender também os alunos das séries finais do Ensino Fundamental - 8° e 9° ano, e por
isso teve seu nome alterado para Escola Estadual Indigena Intercultural GUATEKA -
Margal de Souza.

De acordo com o censo escolar''®, no ano de 2016 haviam regularmente
matriculados 514 alunos das etnias Kaiowa, Guarani e Terena. Em acordo firmado com
a lideranca indigena local, o corpo docente ¢ composto por 50% de professores
indigenas e 50% de professores ndo indigenas. (PPP, 2015)

A dificuldade em propor um ensino de acordo com a realidade da comunidade,
em atendimento as trés etnias existentes na Reserva, também se coloca como um desafio
para os professores da escola Guateka.

[...] o aluno indigena se depara com uma complexidade linguistica na
educacdo basica, tendo no curriculo o ensino de quatro linguas
diferentes: Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Terena e Guarani,
alguns alunos ndo falam a lingua materna, outros entendem e fazem a
tradug@o para a lingua portuguesa mas ndo falam e nem escrevem e
ainda hd os que falam e escrevem bem sua lingua materna. Essa
variedade também dificulta o trabalho dos professores, que procuram
atender todos os alunos, respeitando suas particularidades e
dificuldades. (E.E. . GUATEKA. PPP, 2015, p.12)

Outra questdo evidenciada pelo diretor Fabiano Avelino, refere-se ao tratamento

atribuido as escolas indigenas estaduais pela secretaria estadual de educacdo de Mato

1% Dados fornecidos durante trabalho de Campo realizado no ano de 2015.
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Grosso do Sul, que ndo considera a complexa realidade em que vivem os indigenas, em
especial os que se encontram em situagao de reserva.

Aqui na escola nds temos a questdo da lingua materna. Isso é muito
complexo. Porque nds temos aqui as trés etnias, localizadas em duas
regides: Boror6 e Jaguapiru. Ai tem os pais que concordam e
matriculam os filhos aqui, e outros que ndo concordam e matriculam o
filho nas escolas da cidade. E dentro da sala de aula todas essas
particularidades tem que ser respeitadas. E muita das vezes tem
conflitos entre os proprios alunos. [...] N6s ndo somos vistos pelo
governo do estado como uma escola diferente somos tratados como as
demais escolas do Estado. [...] O material didatico que vem para ca,
quando recebemos ¢ o mesmo utilizado nas demais escolas do Estado.
Mas atualmente nos temos no Estado 13 escolas indigenas (estaduais),
essas escolas possui também suas especificidades, ¢ dificil equilibrar
isso. O que nds temos ¢ a Coordenadoria de Educag@o Especifica. SO
que aqui dentro ¢ muito complexo, porque nds estamos na fase final
do ensino regular, e temos 7 escolas indigenas, que possuem também
suas especificidades, algumas alfabetizam na lingua materna, outras
ndo. (Diretor da escola GUATEKA Fabiano Avelino. Fala realizada
para os alunos do PIBID/Geografia da UFGD, no dia 18/10/2016)

Uma das maneiras atribuidas pela escola para tentar amenizar essa situacao € por
meio da composicdo do quadro de coordenadores escolares, que possui uma
representante de cada etnia. Contudo, no ano de 2015, ndo constava em seu quadro de
profissionais coordenador da etnia Kaiowa. Além do contexto multiétnico, o nimero
expressivo de escolas indigenas do municipio de Dourados ¢ uma das particularidades
que o diferencia dos demais municipios delimitados em nossa pesquisa.

O municipio de Amambai possui em seus limites trés escolas indigenas, sendo
destas, duas municipais: Escola Municipal Indigena Mbo’eroy Guarani Kaiowa e Escola
Municipal Indigena Polo Indigena Mbo’Erenda Tupa I’Nandeva e uma estadual: Escola
Estadual Indigena Mbo® Eroy Guarani Kaiowa que atende aos alunos do Ensino Médio.

(Ver figura 33)
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Ilustragio: Acervo da Agao Saberes Indigenas da Escola do municipio de Amambai.
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A Escola Municipal Pélo Indigena MBO’eroy Guarani Kaiowa (figura 34),
situada na Aldeia Amambai''’, foi criada pela Lei Municipal n° 1.293, de 14 de
Novembro de 1990'"*, em atendimento a reivindicagdo da comunidade local, possui
desde a Educacgao Infantil (Pré II) até as séries finais do Ensino Fundamental e também

a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA): anos iniciais e finais.

Figura 34: Fotos da escola municipal indigena Mbo "Eroy Guarani e Kaiowa.
Fotos: Silva, S.R. (2016)
Fonte: Trabalho de Campo

Segundo dados extraidos do censo escolar/2017'", a escola tinha regularmente

matriculados 1.400 alunos das etnias Guarani e Kaiowa. No ano de 2015, momento em

17 A escola possui cinco extensdes na mesma localidade (Mbo ‘erenda Jeguaka Marangatu - Sala Coroa
Sagrada; Mbo ‘erenda Pay Javyterd - Povo do Centro da Terra, Mbo erenda Ipy endy - Pandui,
Mbo ‘erenda Patrimonio Kaiowa -Patrimonio Kaiowa, Mbo erenda Mitd Katupyry - Crianga Inteligente.
Contudo, as extensoes atendem somente a educacdo infantil, e as séries iniciais do ensino fundamental, e,
assim ndo possuem professor de Geografia em seu quadro de docentes, e por isso ndo foram
contempladas nesta pesquisa.

A lei n° 1.293, de 14 de Novembro de 1990 foi alterada pelas leis n° 1.508/98 de 28/05/98, 1517/98
de 29/06/98 e 1711/02 de 29/11/2002 e pelo Decreto Municipal n.° 246/03 de 11 de junho de 2003.

? Fonte: INEP/MEC/CENSO - Dados Oficiais do Censo Escolar de 2016. Disponivel em:
www.sed.ms.gov.br/ Acesso em: 10 dez. 016


http://www.sed.ms.gov.br/
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que iniciamos nosso trabalho de campo, contava com 62 professores em seu quadro
docente, sendo que destes, 21 sdo concursados e 41 sdo contratados.

Consta em seu PPP (2012) a proposta de ensino pautado no reconhecimento da
importancia das experiéncias vivenciadas pelos alunos, em educacdo escolar indigena
especifica e diferenciada, em respeito aos processos proprios de aprendizagem,
preparacdo para o exercicio da cidadania, pluralismo de ideias e o acesso as
informacdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais
sociedades indigenas e nao indigenas.

A Organizagao Curricular da escola ¢ realizada em atendimento a Lei De
Diretrizes ¢ Bases da Educac¢do Nacional (LDBEN) que estabelece que o curriculo da
Educacdo Infantil deva ser construido com o objetivo de desenvolver a crianga em seus
aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectuais e sociais, complementando a a¢do da familia
e da comunidade. Enquanto isso, o Ensino Fundamental deve possuir contetidos que
contemplem as diversas areas do conhecimento, em concordancia com a base nacional
comum, ¢ também com a parte diversificada que atenda as caracteristicas locais e
regionais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela. (PPP. EIM.LLP Mbo’
Eroy Guarani e Kaiow4, 2012, p.1).

A educacdo infantil estd dividida em oito eixos de trabalho: Movimento,
Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade, Matematica,
Identidade e Autonomia, Cultura Indigena. O ensino fundamental estd organizado de
acordo com componentes curriculares das diversas areas do conhecimento, divididos
entre a Base Nacional Comum, na qual a disciplina de Geografia esta inserida, e a parte
diversificada.

Essa também ¢ a realidade encontrada na Escola Municipal Indigena P6lo Mbo
Erenda Tupa I Nandeva (Pequeno Deus), situada na Aldeia Limio Verde'*’ (figura 35),
que funciona - desde o ano de 1990 como extensdao da escola municipal Mbo" Eroy, e
como unidade escolar desde 2002. Em 2016 essa unidade educacional possuia

regularmente matriculados 367 alunos das etnias Guarani e Kaiowa'?'.

120 A escola possui duas extensdes: Brilho do Sol localizada na aldeia Limdo Verde e sala Jaguari

localizada na aldeia Jaguari, atendendo apenas educagdo infantil e séries iniciais do ensino fundamental.
As salas de extensdo ndo possuem professor de Geografia em seu quadro docente, e por isso ndo foram

contempladas nesta pesquisa.

121 Dos alunos matriculados, 30 frequentam a Pré Escola, 226 sao alunos do Ensino Fundamental Séries

Iniciais e 111 alunos do Ensino Fundamental Séries Finais. Dados extraidos do Censo, 2016. FONTE:
INEP/MEC/CENSO DA EDUCACAO BASICA - CENSO ESCOLAR. Disponivel em:
www.sed.ms.gov.br/censo-escolar, Acesso em: 21 mai. 2018.
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Figura 35: Fotos da escola municipal indigena Mbo "Eranda Tupa ‘1 Nandeva.
Fotos: Silva, 2016
Fonte: Trabalho de Campo

A escola apresenta em seu PPP a Proposta Pedagdgica pautada na concepgao de
possibilitar ao aluno “seu desenvolvimento nos diferentes contextos sociais, ambientais,
culturais e nas interacdes e praticas sociais, relacionadas as mais diversas linguagens e
ao contato com os mais variados conhecimentos, para a constru¢cdo de sua propria
identidade”. (PPP, 2014)

Para atender os alunos do Ensino Médio o municipio conta ainda com a Escola
Estadual Indigena Mbo’eroy Guarani Kaiowa (figura 36), criada em 24/05/2005 pelo
decreto n°. 1180. Esta escola estd localizada na Aldeia Amambai, proéxima a escola

municipal, como demonstrado na figura 33.
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Figura 36: Foto da escola estadual indigena Mbo Eroy Guarani Kaiowa
Foto: Silva, S.R. (2016)
Fonte: Trabalho de Campo

A escola oferece Ensino Médio na modalidade regular e EJA (Educacgdo de

Jovens e Adultos), perfazendo no ano de 2016 um total de 389 alunos'*

. No que se
refere ao quadro de docentes, a escola possuia dezesete professores, sendo cinco deles
indigenas habilitados, um professor indigena com magistério indigena, dois
coordenadores pedagogicos e uma professora que atua como Gerenciadora de

Tecnologias Educacionais e Recursos Midiaticos - na Sala Recursos Multifuncional'.

122 Dos 389 alunos regularmente matriculados no ano de 2016, 275 cursavam o Ensino Médio na
modalidade regular e 114 eram alunos do Ensino Médio na modalidade EJA. Dados extraidos do Censo,
2016. FONTE: INEP/MEC/CENSO DA EDUCACAO BASICA - CENSO ESCOLAR. Disponivel em:
ww.sed.ms.gov.br/censo-escolar, Acesso em: 21 mai. 2018.

123 Dados obtidos em trabalho de campo realizado no ano de 2015.



149

Consta em seu PPP, que a escola foi criada em resposta a comunidade local que
reivindicava a garantia de ensino que possibilitasse aos alunos o aprimoramento de
técnicas de ler, escrever, assim como adquirir conhecimentos para a sua sobrevivéncia
na sociedade indigena e ndo indigena. Mas, “o trabalho educativo ¢ norteado com base
nos principios de educacao tradicional dos Guarani e Kaiowa.” (E.E.I. M. G.K. PPP,
2016, p.4)

Em entrevista concedida no dia 22/10/2015, a coordenadora pedagodgica
salientou que ha troca constante com a comunidade, o que faz com que a escola nao seja
vista como Unico lugar de aprendizado. O didlogo proposto com os moradores, em
especial com os mais antigos da comunidade, contribui para a formagdo de politica e
praticas educacionais adequadas, aos anseios, interesses e necessidades por eles
reivindicados.

Quanto aos professores de Geografia, cada uma das escolas possui sua
particularidade: a escola municipal indigena Mbo Eroy Guarani Kaiowa possui dois
professores de Geografia, sendo ambos ndo indigenas; a escola municipal Tupa'l
Nandeva possui um professor de Geografia da etnia Guarani Kaiow4 e a escola estadual
Mbo Eroy Guarani Kaiowé possui um professor ndao indigena em seu quadro docente'?*.

A participacdo da comunidade no ambiente escolar, também caracteriza a
educagdo escolar indigena do municipio de Caarapd, que conta atualmente com duas

escolas, ambas localizadas na Aldeia Indigena Te' Ykue, (figura 37).

124 Dados obtidos em trabalho de campo realizado no ano de 2015.
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Figura 37: Mapa de localizagio das escolas da Aldeia indigena Te'Ykue, Caarapo-MS.

Elaboracgio: Silva, S.R. (2018)

Tlustracio: Grafismo na fachada da escola municipal indigena Nandejara Polo
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A Escola Municipal Nandejara-p6lo (figura 38), criada e sancionada através da
Lei Municipal n® 666 de 10 de novembro de 2000 possui trés extensdes: Escola Loide
Bonfim Andrade, Escola Mbokaja e Escola Savera'®’ , todas localizadas na aldeia

Te’Ykue.

Figura 38: Foto da escola municipal indigena Nandejara Polo
Foto: Silva, S.R. (2016)
Fonte: Trabalho de campo

De acordo com dados fornecidos pela professora Anari Felipe Nantes, no ano de
2017 estavam regularmente matriculados 1.483 alunos das etnias Kaiowa e Guarani'?,
e possuia em seu quadro de docentes, dois professores de Geografia, um professor da

etnia Kaiowd, e uma professora ndo indigena. (Ver tabela 2).

125 - - . C e . . -

Por atender somente a Educagdo infantil e aos anos iniciais do Ensino Fundamental, e assim ndo
possuir professor de Geografia em seu quadro docente, as extensdes ndo foram contempladas nesta
pesquisa.

126 . .. ~ o . , .
A Secretaria Municipal de Educagéo e Esportes ndo possui o niumero de alunos por etnia.
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Tabela 2: N° de alunos matriculados e Professores atuantes na Escola Municipal Indigena Total
Nandejara-polo (2017)

N° de alunos Guarani e Kaiowa Matriculados no ano de 2016 1483
N° Professores Indigenas concursados atuantes nas escolas indigenas 23
N° Professores Indigenas Contratados atuantes nas escolas indigenas 37
N° Professores ndo indigenas Concursados atuantes nas escolas indigenas 01
N° Professores ndo indigenas Contratados atuantes nas escolas indigenas 08
N° Professores de Geografia, (ndo indigenas) atuantes nas escolas indigenas. 01
N° Professores de Geografia, (indigenas) atuantes nas escolas indigenas. 01

Org.: SILVA, S.R. (2016)
Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo de Caarapd/ Nicleo Indigena

A Escola e suas Extensoes atendem desde a Educagdo Infantil (pré-escola), anos
iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) e anos finais do Ensino Fundamental (6°
ao 9° ano). A etapa da Educagdo Infantil ndo ¢ obrigatoria, ficando a critério da familia.

A metodologia de ensino nesta etapa objetiva possibilitar ao aluno um espago de
aprendizagem em consideragdo ao jeito de ser da crianca Kaiowa e Guarani. Por meio
de histérias de vida familiar contadas através da oralidade (nhe'étee, teko ha tekoha) e
por meio de desenhos, ¢ trabalhada a valorizacdo e o conhecimento da realidade
vivenciada pelos alunos. A lingua materna ¢ uma importante ferramenta utilizada na
transmissdo do conhecimento.

Aprender através do brincar e sistematizar a propria brincadeira,
inventar novas formas de brincar, quebrar o medo, ter limite, saude e
bem estar, exploragdo e ampliagdo de conceitos e relagdes
matematicas, a natureza, socializar a convivéncia das criancas com
base em valores como o respeito, a ética, a solidariedade e a paz.
Ressaltar o valor da cultura Guarani e Kaiowa. Dialogar, respeitando
0 pensamento, construindo uma visdo de mundo sem medo,
fortalecendo a espontaneidade, a criatividade e o espirito critico.
(Escola Municipal Indigena Nandejara Polo. PPP, 2012, p. 6)

Para as etapas do Ensino Fundamental, a proposta ¢ fundamentada nas
Constituicdes Federal e Estadual, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional e
no Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, que visa garantir as
criangas e jovens indigenas a reafirmacdo da identidade por meio da manutencdo da
cultura tradicional e da lingua materna. A escola propde também que a educacdo
promova o didlogo entre os saberes indigenas e os saberes da sociedade nao indigena
como subsidio para construcdo alternativa de auto consumo dentro da comunidade. A
escolha dos conhecimentos, assim como dos conteudos trabalhados na escola, em
qualquer nivel escolar depende da realidade, necessidade e interesse da comunidade em

conjunto com os componentes curriculares da Base Nacional Comum. Em entrevista no
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dia 24/09/2015, a professora Anari Felipe Nantes destacou que a partir do 3° ano do
Ensino Fundamental a disciplina da Lingua Portuguesa passou a ser introduzido como
segunda lingua.

Outro fator que diferencia a escola Nandejara das demais escolas pesquisadas
refere-se ao Calendério proprio, elaborado pela comunidade escolar da Aldeia Te’Ykue
de acordo com a sua realidade. No calendario sdo respeitadas as datas comemorativas e
os feriados indigenas tais como: Kurusu Ara (dia da cruz), Temity Ara (dia do plantio),
Tata Ara (dia do fogo), Morte de Marcal de Souza, além de estarem garantidas as
atividades realizadas durante a Semana dos Povos Indigenas, Semana do Meio
Ambiente, exposicdo Sabor da Terra, Semana de Leitura, ¢ a Formagdo Saberes

Indigenas na escola. (Figura 39)
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Figura 39: Calendério escolar da escola Nandejara Polo ano de 2017

Org.: Silva, S. R. 2017
Fonte: Trabalho de campo (2017)
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O calendario especifico estd garantido no Regimento Escolar'?’ da escola,
aprovado em ata no ano de 2012, que em seu Cap. II da Composicdo do calendério
escolar estabelece:

Art. 31. O calendério escolar sera elaborado pelos professores
Guarani ¢ Kaiowa, liderancas indigenas e representantes da
comunidade, de acordo com as atividades comunitarias, com a
formacao inicial e continuada dos professores e com as datas, eventos
e circunstancias significativas para os professores e para a
comunidade indigenas. (2012, p.9)

Art. 32. O calendario escolar deve ser flexivel, obedecendo as
especificidades e peculiaridades culturais e sociais da comunidade
como: fendmenos da natureza, festas culturais, calendario agricola,
reunides e forum indigena. (Regimento Escolar. E.M.I. Nandejara
Polo). (2012, p. 9)

A metodologia trabalhada na escola ¢ subsidiada a partir de temas geradores'**,
fundamentados pela perspectiva pedagogica de Paulo Freire, que para D' Angelis
(2012), parece ser a mais adequada a construcdo de uma escola indigena. “Essa
perspectiva aponta, necessariamente, para a constru¢ao da autonomia, como decorréncia
de um principio politico-pedagdgico da proposta: educar ndo ¢é transferir conhecimento,
mas criar possibilidades para sua construgao”. (p.79)

Os temas geradores trabalhados na escola sdo definidos de acordo com a
realidade e/ou necessidade da comunidade, escolhidos por um grupo formado pela
Coordenagdo Pedagogica, Professores e Direcdo. Dentre os temas trabalhados na
comunidade destacam-se: Meio Ambiente e a sua Sustentabilidade, Gestdo Territorial e
Identidade. De acordo com Benites (2014, p.84):

As palavras que originavam estes temas eram: y (4gua), yvy (terra),
ka’aguy (mato), tekoha (aldeia), kokue (roca), tata (fogo), tesdi
(satide), mymba (animais), pohd (remédio), ysyry (rio), pehengue
(familia), chicha (bebida tradicional), entre outras. Estes temas
emergiram do contexto local, que era o territorio, a aldeia, a familia,
as cerimonias, as rogas, a lingua, o mato e muitos outros, sempre
relacionados com a realidade vivenciada pela comunidade kaiowa e
guarani. O trabalho de alfabetiza¢do ocorria através do desenho,
pintura, modelagem, colagem, das falas, dos contos, dos mitos, das
dancas e dos cantos, sempre a partir do universo que os alunos kaiowa
€ guarani vivenciavam.

127 O Regimento Escolar ¢ um documento normativo e deve garantir a fundamentacdo legal da Proposta

Pedagogica, a organizagdo administrativa, pedagogica e disciplinar, assim como as relagdes entre seus
diversos segmentos que constituem a comunidade escolar — interna e externa — e deve ser aprovado pelo
Conselho Escolar. Este Regimento Escolar terd como adendos, os atos legais referentes a Escola
Municipal Indigena Nandejara — Pélo.

A ideia de trabalhar com os temas Geradores surgiu devido a assessoria do Programa Kaiowa e
Guarani, sendo a formagdo continuada desenvolvida durante as horas de atividades, fundamental para a
partilha das experiéncias, estudos e reflexdo. (BENITES, 2014, p.84)
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O planejamento ¢ elaborado a partir da escolha do tema, respeitando os niveis

de cada turma. A pratica pedagogica ¢ desenvolvida tendo a pesquisa como principal

ferramenta para produ¢do de conhecimento, sendo os mestres tradicionais € os mais

velhos da comunidade a principal fonte de pesquisa para os professores.

A participacdo dos mais velhos da comunidade e do Nanderu ¢é
fundamental nos processos de pesquisa, para recuperagao da memoria
e compartilhar o conhecimento tradicional do povo Guarani e Kaiowa.
Todo o trabalho ¢ desenvolvido em diferentes formas e espagos,
garantindo a sua vivéncia nos universos sociais, culturais,
econdmicos, e politico de sua comunidade. (Escola Municipal
Indigena Nandejara Polo. PPP, 2012, p. 18)

O professor Eliel Benites (2014, p. 86), ao relatar esse processo, salienta a

contribuicdo dos debates coletivos para elaboracdo dos planejamentos e enfatiza a

importancia da participacdo da comunidade nesse processo:

Com a experiéncia do planejamento coletivo, foi surgindo o espirito
de trabalho coletivo que a comunidade chamava de parceria. Este
termo, originalmente, foi usado pelas instituicdes que iniciaram os
trabalhos na aldeia, o Programa Kaiowa e Guarani ¢ a Prefeitura
Municipal, mas, logo em seguida, foi inserida a propria comunidade
como parceira interna. Os trabalhos eram divididos entre as
instituicdes, mas a propria comunidade assumia a responsabilidade
naquilo que poderia ser feito internamente. Eram dindmicas e
metodologias utilizadas a partir da vivéncia com a comunidade
indigena.

Para Silva (2015, p.76), os temas geradores possibilitam ao professor, em

especial aos professores das séries iniciais, romperem com o ensino fragmentado,

dividido em gavetas.

[...] os temas geradores tém possibilitado principalmente aos
professores das séries iniciais trabalharem com as diversas areas do
conhecimento sem coloca-las como realidades estanques, na medida
em que através de um mesmo tema gerador, como por exemplo, kokue
(roga), o docente trabalha com diferentes areas do saber sem ficar
colocando rétulos, tais como “isso € da Geografia”.

Na primeira etapa do Ensino Fundamental os conteudos trabalhados transitam a

todo o momento por diversas areas do conhecimento:

Quando se trabalha “A Roca” (Kokue) em Ciéncias Sociais observa e
estuda o espaco, a localizacdo, o Sistema de producdo Guarani e
Kaiowa e a reciprocidade indigena. E Ciéncias da Natureza, analisa os
tipos de solo, sua preparagio e os tipos de plantas. Na Area da
Educacdo Matematica estuda o sistema de Grandezas e Medidas
Convencional e do Guarani ¢ Kaiowa, espaco e formas, nimero como
forma de registro, calendario, economia o sistema de venda e troca.
Todos transitam pela Linguagem através da Oralidade e Escrita e
demais expressdes. (Escola Municipal Indigena Nandejara-Polo. PPP,
2012, p.19)
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Entretanto, na etapa final do Ensino Fundamental hd uma mudanga na
metodologia do ensino. O conhecimento passa a ser trabalhado de maneira fragmentada
nas diferentes areas do saber (Geografia, Matematica, Lingua Portuguesa, Historia).
Mas diferencia-se do ensino trabalhado nas demais escolas analisadas, pois os temas
geradores contribuem para que os professores (que em sua maioria nao sao professores
indios), desenvolvam possibilidades outras para trabalhar o conteudo proposto em
didlogo constante com a realidade dos alunos.

O Curriculo do Ensino Fundamental ¢ definido e elaborado a partir de temas
integradores ligados a realidade Guarani e Kaiowa e seus aspectos culturais tradicionais
e atuais, ¢ a base nacional comum, trabalhados a partir de componentes curriculares:
Linguagem, Co6digos e suas tecnologias (que abrange as disciplinas de Lingua
Materna Guarani ¢ Kaiowd, Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Inglés, Artes,
Praticas Culturais, Educagao Fisica, Informatica); Educacio Matematica (nesta area
estudam-se 0s conceitos gerais e especificos da educacdo matemadtica e os
conhecimentos holisticos, Guarani e Kaiowd); Ciéncias sociais (que abrange as
disciplinas de Historia, Geografia e Ciéncias Politicas) e, por fim Ciéncias da Natureza
(Ciéncias bioldgicas, Botanicas, Geologia, Fisica e a Quimica). Assim, a partir da
escolha do tema gerador, os professores das diferentes areas curriculares buscam
articular o conteudo de sua disciplina ao tema selecionado para aquele bimestre.

Contudo, para o professor Eliel Benites (2014), como se trata de ldgicas
completamente diferentes, na etapa final do Ensino Fundamental, mesmo entre os
professores indigenas, existe dificuldade no fazer pedagdgico em propor o didlogo entre
os diversos campos da ciéncia ocidental, articulando-os com os conhecimentos kaiowa e
Guarani. A desconstru¢do do saber colonial ainda ¢ um processo em constru¢do para
estes professores. “A base dos discursos, da visdo e dos principios metodoldgicos ainda
¢ a partir do curriculo de escola padronizada, ndo indigena, baseado numa concepgao de
mundo colonial”. (p.127)

No processo de construg¢do da escola e com a inser¢do sistematica dos
professores indigenas no contexto escolar, € mesmo com a
participagdo da comunidade no direcionamento desta trajetoria, sinto
que a presenga indigena (contetidos e pessoas) ainda esta a margem do
curriculo da escola, embora o poder nestes espacos especificos tenha
sido conquistado por nds. A presenca dos professores indigenas € bem
evidente nas séries iniciais do Ensino Fundamental e nos projetos
extracurriculares, como no viveiro, na unidade experimental, nas
praticas culturais, nas aulas de arte, nas aulas de lingua Guarani. Mas
nas areas de Ciéncias, Matematicas, Ciéncias Humanas e Portugués, a
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presenca indigena € bem menos visivel e, quando um professor
indigena ocupa estes espacos, ainda atua exatamente como um nao
indigena. (BENITES, 2014, p.127)

O referido professor destaca que a partir do 6° ano, os saberes indigenas
comparecem nas praticas desenvolvidas pelos professores nos espagos menos
reguladores, que exigem menos disciplina na escola, denominados de Espacos

Alternativos Construidos. (Ver figura 40)
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Figura 40: Fotos dos Espacos Alternativos Construidos na Aldeia Te'Ykue
Fotos: Acervo da escola
Fonte: trabalho de campo (2016)

Dentre esses espacos, destacam-se: o viveiro de mudas, unidade experimental,
praticas culturais na casa de reza, praticas de artesanato em que os professores
trabalham a partir de suas reflexdes, em consonancia com as liderangas e comunidade.
Percebemos que esses espacos sdo importantes instrumentos na luta pela afirmacio da
identidade Guarani e Kaiowa. Como destaca Benites (2014, p.119):

O espaco da unidade experimental estimula e valoriza os elementos
que tornam o sujeito kaiowa e guarani, a sua subjetividade propria, as
sensibilidades tradicionais, como ouvir o tempo, interpretar a
natureza, a forma de se relacionar com a familia, conhecer as suas
raizes historicas, as historias que fundamentam a existéncia e a
perspectiva que orienta a visao tradicional. O que buscam as praticas
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pedagogicas dos professores ¢ fazer o exercicio daquilo que ¢é
fundamental para tornar-se um bom Kaiowa e Guarani.

O viveiro de mudas, ¢ um espago utilizado como complemento das unidades
experimentais, vem transformando o cendrio da Reserva nos ultimos anos. As mudas
produzidas sdo utilizadas para recuperar matas ciliares e nascentes da Regido. No
viveiro sdo produzidas as mudas nativas como peroba, canafistola, guatambu, ipé,
cedro, aroeira e muitos outros. Os alunos participam das atividades desde o preparo da
terra, selecdes das variedades de sementes nativas, plantio e replantio das mudas. Essas
atividades possibilitam aos alunos o conhecimento a varias espécies de arvores
existentes na aldeia, assim como as plantas medicinais, ¢ sua utilidade de acordo com os

conhecimentos tradicionais'*’. (Ver figura 41)

Figura 41: Fotos dos alunos realizand atividades nos Espacgos Alternativos
Fotos: Acervo da escola
Fonte: Trabalho de Campo (2016)

A casa de reza ¢ outro espaco alternativo utilizado pela escola. De acordo com

L 1- . 130 - . . L.
o professor Lidio Cavanha Ramires ", nesse espaco sdo realizadas diversas praticas

129 . o . . e e, . -
Diante de todas as agdes desenvolvidas na comunidade, foi instituido grupos de discussdo

permanentes chamados de Gestdo Ambiental, nos quais participam liderancas indigenas, professores
indigenas, agentes de satide e representantes dos pais e outros membros da comunidade. Sao discutidos
diversos temas referentes a sustentabilidade econdmica e ambiental, como a roca, as queimadas, entre
outros.

130 Coordenador da escola indigena Nandejara Polo localizada na Reserva Indigena Te'Ykue -Caarapé-
MS. Em entrevista pessoal concedida no dia 24/10/2017
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(cantos, as dancas, as rezas, os conselhos, as orientagdes espirituais) com o objetivo de

fortalecer nos alunos o 7iande reko (jeito de ser Guarani Kaiowd). (Ver figura 42)
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Figura 42: Alunos indigenas participando dos rituais junto com os mestres tradicionais na Casa de Reza localizada
na Aldeia Te"Ykue.
Fonte: Benites, 2014

Diante do exposto, percebemos as particularidades que permeiam a nova

. 131
caminhada

da educacio escolar indigena na Reserva indigena Te'Ykue, que mesmo
diante de todos os limites advindos da influencia do modelo de escola colonial, que
permeia o idedrio da comunidade escolar, inclusive dos professores indigenas, a escola
tem se constituido como um espago de vivéncias coletivas.

Porém, devemos considerar que cada comunidade possui suas especificidades.
Mesmo entre escolas que possuem a presenca predominante de uma mesma etnia, como
por exemplo, os Guarani e Kaiowa presentes nas comunidades dos trés municipios
estudados, existem diferencas circunstanciais, o que faz com que cada uma necessite de
um projeto educacional especifico.

Para o professor Eliel Benites (2014, p.125) “Trazer os conhecimentos e

valores tradicionais para a escola & trazer o espirito guarani e kaiowa para outro

B! Benites (2014) dedicou um capitulo da sua Dissertacdo para analise acerca da OGUATA PYAHU
(uma nova caminhada) no processo de desconstrugdo e constru¢ido da Educagdo Escolar Indigena na
Reserva Indigena Te’yikue.
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espago”. Apesar disso, o professor salienta que € necessario maior reflexdo acerca da
maneira pela qual esse saber vai se estabelecer no curriculo escolar. Esse ¢ um processo
que deve ser construido, considerando que cada aldeia, cada escola, cada tekoha, possui
caracteristicas proprias. “Neste sentido, a escola deve insistir na particularidade e nao na
padronizacao. A escola kaiowa e Guarani deve fortalecer a metodologia da resisténcia,
naquilo que garantiu e garante o “ser” kaiowa e Guarani até hoje”. (BENITES, 2014,
p.125)

Em outras palavras, ndo ¢ possivel tomar como “modelo” uma experiéncia que
avanga em alguns aspectos, como o caso da escola Nandejara e aplicar para outras
realidades. Nao ha como ter um curriculo unico para todas as comunidades, mesmo em
escolas que possuem uma mesma etnia. O curriculo de uma escola deve estar alinhado
estrategicamente aos projetos étnicos e politicos da comunidade. Mas, cada comunidade
possui suas particularidades, cada escola possui seu projeto educacional e se ndo
considerarmos essas particularidades, estaremos caindo na armadilha do que
questionamos, ou seja, padronizar o que ¢ diverso. Esta concep¢do comparece no PPP

da escola estadual Yvy Poty, como podemos verificar a seguir:

Cada escola indigena tem seu jeito proprio de ser e faz parte do
sistema de educagdo de cada povo. A escola indigena que vem sendo
pensada pelos Kaiowd e Guarani de Caarapd explicita em seu
curriculo a vontade de assegurar e fortalecer os conhecimentos, a
tradi¢do ¢ o modo de ser indigena e fornecer elementos para uma
relagdo positiva com outras sociedades, a qual pressupoe por parte das
sociedades indigenas o pleno dominio de sua realidade, compreensao
do processo historico em que estdo envolvidas, as percepcdes critica
dos valores e contra valores da sociedade envolvente, e a pratica da
auto sustentacdo. (E.E.I. Yvy Poty. PPP, 2016, p. 19)

A partir desta constatacdo, a seguir, buscaremos compreender as
particularidades da escola Estadual Indigena Yvy Poty que atende os alunos do Ensino

Médio da Reserva Indigena Te Ykue. (Ver figura 43)
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Figura 43: Foto da Escola Estadual Indigena Yvy Poty.
Foto: Silva, 2016
Fonte: Trabalho de Campo

No ano de 2016 a escola tinha regularmente matriculados 264 alunos das etnias
Guarani e Kaiowa, sendo que destes, 33 alunos do Ensino Fundamental Anos Finais,
104 eram alunos do Ensino Médio regular e 127 eram alunos da Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA)"% No ano de 2015 a escola possuia uma professora de Geografia,
ministrando aulas para as turmas do ensino médio e EJA, além da professora da sala de
tecnologia que por possuir formagdo em Geografia também contribuiu para essa
pesquisa. Em 2017 realizamos entrevista com professor Jesus da etnia Kaiowd, que € o
primeiro professor indigena a assumir a disciplina de Geografia nas escolas indigenas
do municipio.

A Escola iniciou as atividades no ano de 2006, ap6s ato de criagdo por meio do
Decreto n° 12035 de 02 de fevereiro, recebendo autorizagdo pela da Deliberagdo CEE
MS de n® 8882, 17/09/ 2008.

No ano de 2008 passou a oferecer a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) etapa
ensino fundamental, estendendo ao ensino médio no ano de 2009. O curso tem por
objetivo atender jovens e adultos que, por inimeros motivos, tinham parado de estudar.
No inicio das atividades ndo havia a disponibilidade de transporte escolar para os

sujeitos que se dispunham a terminar seus estudos; os alunos, oriundos das diferentes

132 Dados extraidos do Censo, 2016. FONTE: INEP/MEC/CENSO DA EDUCACAO BASICA - CENSO
ESCOLAR. Disponivel em: ww.sed.ms.gov.br/censo-escolar, Acesso em: 21 mai. 2018.
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microrregioes da aldeia, vinham a pé para a escola. Mas o problema do transporte foi
solucionado no segundo semestre do ano letivo de 2009. Com a oferta do EJA, a escola
ganhou elementos potencializadores para o enriquecimento das aulas, como a presenca
de alguns pais, liderangas e rezadores como alunos frequentes e isso tem ajudado,
principalmente, os professores ndo indigenas a lidar com determinadas tematicas ainda
de pouco dominio. (PPP, 2015)

Esta escola foi criada por reivindicagdo da comunidade tendo em vista que os
alunos que concluiam o ensino fundamental na Escola Municipal necessitavam se
deslocar até a sede do municipio de Caarap6 para dar continuidade a seus estudos, “mas
acabavam desistindo por ndo se adaptarem ao sistema regular de ensino, ao preconceito,
a discriminagdo ¢ a um curriculo escolar alheio ao seu contexto cultural e historico”.
(Yvy Poty, PPP, 2015, p.2)

Benites (2014, p.16), ao relatar a convivéncia conflituosa na escola ndo indigena,
demonstra as ambiguidades que envolvem esse processo em que a necessidade de criar
estratégias de negociagdo para ser “aceito” por aquele grupo, acarreta em conflitos com
0 grupo a que pertence.

O impacto negativo provocado pela convivéncia com pessoas de outro
mundo (a escola na cidade) e, a0 mesmo tempo, a ndo aceitagdo da
minha presenga neste espago, aos poucos me oportunizou perceber a
necessidade de construir estratégias de convivéncia para me “adequar”
ao grupo diferente que estava tendo contato, com o objetivo de ser
aceito. No entanto, essa atitude ndo era bem vista pela minha
comunidade, porque era o modelo de vida alheia ao meu contexto.
Este era o ambiente em que foi sendo construida a minha
subjetividade, uma identidade que realmente e cotidianamente foi
sendo vivida na fronteira.

Para Silva (2009, p.82), “a afirma¢do da identidade e a marcagdo da diferenga
implicam sempre em operagdes de incluir e excluir.”

[...] dizer “o que somos” significa também dizer “o que ndo somos”. A
identidade e a diferenga se traduzem, assim, em declara¢des sobre
quem pertence e quem nao pertence, sobre quem esta incluido, e quem
estd excluido. Afirmar a identidade significa demarcar fronteiras,
significa fazer distin¢des entre o que fica dentro ¢ o que fica fora. A
identidade estd sempre ligada a uma forte separacdo entre “nds” e
“eles”. Essa demarcagdo de fronteiras, essa separacdo e distincdo,
supdem e, a0 mesmo tempo, afirmam relagdes de poder. “Nos” e
“eles” ndo sdo, neste caso simples distingdes gramaticais. Os
pronomes “nds” e “eles” ndo sdo aqui, simples categorias gramaticais,
mas evidentes indicadores, de posi¢cOes-de-sujeito fortemente
marcadas por relagdes de poder.
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A realidade vivida pelos indigenas nas escolas nao indigenas ¢ marcada nao
somente pelo (des) encontro de diferentes concepgdes de vida e visdes de mundo, mas
também pelo (des) encontro de temporalidades historicas.

[...] a fronteira ¢ essencialmente o lugar da alteridade. E isso o que faz
dela uma realidade singular. A primeira vista ¢ o lugar do encontro
dos que por diferentes razoes sdo diferentes entre si, como os indios
de um lado e os civilizados de outro; como os grandes proprietarios de
terra, de um lado, e os camponeses pobres, de outro. Mas o conflito
faz com que a fronteira seja essencialmente, a um s6 tempo, um lugar
de descoberta do outro e de desencontro. Nao s6 o desencontro e o
conflito decorrentes das diferentes concep¢des de vida e visdes de
mundo de cada um desses grupos humanos. O desencontro na
fronteira ¢ o desencontro de temporalidades histdricas, pois cada um
desses grupos estd situado diversamente no tempo da Historia.
(MARTINS, 1997, p. 150-151)

Através de suas vivéncias e do contato “eu” / “outro” ou “nos” / “eles” estao
em constante constru¢do e reconstrucdo identitaria. A fronteira se estabelece nesse
sentido num “entre lugar” (BHABHA, 2008), um territério de invenc¢dao do outro, uma
zona de transicdo entre os diferentes que estdo a negociar uma identidade. Ao frequentar
a escola do ndo indio (karai), Eliel nao deixa de ser Kaiowa, mas ao retornar, ele
também nao ¢ mais o mesmo que saiu da Reserva.

A proposta da escola inicialmente estava voltada a implantacdo de um curso de
agroecologia, uma vez que a comunidade, naquele momento, solicitava um ensino que
possibilitasse aos jovens enfrentarem as adversidades sociais economicas impostas pela
sociedade brasileira historicamente construida.

A situacdo de reserva imposta as familias da comunidade acarretou uma
diminui¢do drastica dos recursos naturais ¢ também devido ao contato cada vez mais
proximo com a sociedade envolvente, as escolas inseridas na Reserva lidam em seu dia-
a-dia com expressivas transformagdes nas relagdes sociais, culturais e econdmicas, uma
vez que as comunidades que tradicionalmente sobreviviam da caga, pesca e agricultura
de auto consumo, atualmente possuem como principal atividade o trabalho assalariado
nas fazenda ou nas usinas de dlcool. O curso seria uma alternativa para os jovens, diante
das adversidades sociais ¢ econoOmicas existentes na Reserva. Assim, conforme
acordado nas reunides durante os Foruns, a escola devia contemplar os contetidos da

Base Comum Nacional em consonancia com os saberes indigenas, possibilitando aos

alunos estratégias de sustentabilidade na propria comunidade.
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No entanto, esse sonho acabou sendo interrompido com a mudanca de gestao da
SED no ano de 2007, como explicita o depoimento de um dos coordenadores da escola
Estadual Yvy Poty'*®, entrevistado no dia 25 de marco de 2015:

Entre 2006 e 2007 houve uma mudanga de gestdo, ai ficamos
esperando a resposta ¢ eles disseram que os alunos nao poderiam sair
formados em Agroecologia porque a escola ndo tinha infraestrutura
suficiente (laboratorios de solo e de climatologia, por exemplo). Ai
acabou ficando escola de ensino médio normal mesmo. No entanto,
mesmo assim sempre buscamos colocar no curriculo a questdo
ambiental, pois acreditamos na importancia da preservacdo do meio
ambiente para a nossa propria sobrevivéncia.

Mesmo diante dos obstaculos anteriormente destacados pela coordenadora, a
escola vem buscando desenvolver algumas atividades, em especial por meio de projetos,
dentre os quais, destaca-se o plantio de uma ro¢ca de mandioca que contou com a
participacao dos alunos, de maneira coletiva em todas as etapas do processo (desde a
busca por rama dentro da aldeia, com plantio utilizando enxada e tragdo animal) e
também contou com a participagdo dos pais em forma de mutirdo. Ao analisarmos a
situagdo socioeconomica ¢ educacional da comunidade entre os anos de 2012-2016,
apresentada no PPP da escola, percebemos que houve uma inversao quanto as principais
atividades econdmicas desenvolvidas na Reserva.

As principais atividades econOomicas estdo relacionadas a agricultura
familiar, diarias em fazendas circunvizinhas da aldeia e o trabalho
assalariado em usinas de alcool e agucar da regido. De acordo com
pesquisa realizada com os estudantes do Ensino Médio regular e do
EJA do ano letivo de 2012, constatou-se que 28,7% afirmam que os
pais ou responsaveis trabalham em usinas de alcool, 20 % sdo
funcionarios publicos e 25,3% trabalham em suas proprias rogas. (Yvy
Poty, PPP, 2015, p.5)

As principais atividades econOmicas estdo relacionadas a agricultura
familiar, diarias em fazendas circunvizinhas da aldeia e o trabalho
assalariado em usinas de alcool e agucar da regido. De acordo com
pesquisa realizada com os estudantes do Ensino Médio regular e do
EJA do ano letivo de 2016, constatou-se que 13,2% afirmam que os
pais ou responsaveis trabalham em usinas de d&lcool, 19,6 %
funcionarios publicos e 67,2% trabalham em suas proprias rogas ou
ndo trabalham em empregos fixos. (Yvy Poty, PPP, 2016, p.5)

Além da intensificagdo do processo de mecanizagdo docorte de cana em Mato

134 . . I .
Grosso do Sul™, um dos fatores responsaveis por essa inversdo sdo os projetos
desenvolvidos nas duas escolas da Reserva. Identificamos, em nosso trabalho de campo,

que as praticas desenvolvidas pela escola dentro da perspectiva intercultural ocorrem,

133 ~ .
O coordenador optou por ndo constar seu nome na entrevista.

3% A esse respeito ver (DOMINGUES, 2010)
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principalmente, através do desenvolvimento de projetos. Além da elaboragdao de um
livro sobre as principais plantas medicinais utilizadas pelos Guarani e Kaiow4; a “Festa
da mandioca” que tem discutido a questdo da producdo da mandioca no interior da
Reserva, existe também projeto de reciclagem, horta na escola, dentre outros.

As disciplinas ofertadas sao divididas de acordo com areas de conhecimento do ensino
médio, conforme disposto no Parecer CNE/CEB n. 5, 2011, p. 47: Linguagem (Lingua
Portuguesa, Lingua Materna para populagdes indigenas, Lingua Estrangeira Moderna,
Arte e Educacgao Fisica); Matematica; Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica Quimica,);
Ciéncias Humanas (Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia).

Como até o presente momento o curso de Agroecologia ndo foi implantado, a
escola inseriu na grade curricular a disciplina Terra, Vida e Trabalho, pertencente a area
de conhecimento Ciéncias da Natureza, e atende aos alunos na II etapa do EJA- Ensino
Fundamental, por meio do Projeto Seguindo em Frente. Ofertado em 25 escolas
estaduais de Mato Grosso do Sul, possui como objetivo, oferecer aos jovens de 15 a 17
anos fora da escola e em defasagem idade-ano, a conclusdo do ensino fundamental e
oportunidade de prosseguimento de sua trajetdria escolar.

O Projeto Seguindo em Frente busca proporcionar ao jovem estudante
caminhos  alternativos  que  possibilitem  vivéncias  de
empreendedorismo, de trabalho coletivo, de solidariedade e de
cooperagdo que contribuam com a melhoria do meio ambiente e da
qualidade de vida em comunidade, a partir das vivéncias em
experiéncias de atuagdo social e cidada. Mato Grosso do Sul. SED.
Projeto Seguindo em Frente. Disponivel em: Disponivel em:
www.sed.ms.gov.br/secretaria-de-educacao. Acesso em: 10 jan.2017

De acordo com informagdes obtidas em conversas com o diretor da escola, a
grande questdo colocada se refere a necessidade de maior compreensdo de como
promover o didlogo entre duas logicas de producdo de conhecimento e leitura de
realidades tdo diferentes. Acreditamos que o ponto de partida para pensarmos essa
complexidade ¢ por meio da educacdo intercultural, que possibilite ao aluno construir

no seu cotidiano escolar um novo sentido € um novo significado de escola.

2.2 A Interculturalidade no cotidiano das escolas indigenas pesquisadas

S N . . 135
Os principais autores que embasam nossas reflexdes acerca da interculturalidade

demonstram que desde os anos de 1990 os paises da América

135 Fleuri, (2003); Tubino (2004); Candau, (2008; 2009; 2011); Candau e Russo (2010); Whalsh, (2009;
2010;) Moreira e Candau, (2014).


http://www.sed.ms.gov.br/secretaria-de-educacao
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Latina passaram a assistir a expressiva variedade de debates acerca desta
tematica. [Essa situacdo/condicdo vai influenciar as politicas publicas e,
consequentemente, nas reformas educativas de diversos paises latino-americanos.
Porém, Candau e Russo (2010, p.163) chamam aten¢ao para as dubiedades que
permeiam esse processo, uma vez que parte expressiva dessas reformas ocorreu no

interior de governos neoliberais, preocupados em atender aos principios impostos pelos
principais organismos internacionais'*:

Ao longo de 1980 e 1990, onze paises latino-americanos
reconheceram em suas Constituicdes o carater multiétnico,
pluricultural ¢ multilingue de suas sociedades. Como consequéncia,
politicas publicas na darea educativa precisaram contemplar as
diferengas culturais. Nesse sentido, as diferentes reformas na area de
educacdo incorporam a perspectiva intercultural, seja como um dos
eixos articuladores dos curriculos escolares, seja introduzindo
questoes relativas as diferencas culturais como temas transversais. No
entanto, se este alargamento do conceito e de seu impacto sobre as
politicas publicas pode ser visto como um significativo progresso,
nio deixa de estar permeado por fortes ambiguidades, pois esta
incorporacio se dia no contexto de governos que estiao
comprometidos com a implementacdo de politicas de carater
neoliberal, que assumem a légica da globalizacio hegemonica e a
agenda dos principais organismos internacionais. (Grifos nossos).

Assim, ndo realizou uma mudanca de fato substancial na estrutura hegemonica
do sistema/mundo capitalista, restringindo-se a uma politica multicultural de
racionalidade neoliberal num processo de reacomodagdo colonial, denominado por
Walsh (2009, p 16) de “recolonialidade”.

Enquanto a dupla modernidade-colonialidade historicamente
funcionou a partir de padrdes de poder fundados na exclusao, negacao
e subordinagdo e controle dentro do sistema/mundo capitalista, hoje se
esconde por tras de um discurso (neo) liberal multiculturalista. Desse
modo, faz pensar que com o reconhecimento da diversidade e a
promog¢do de sua inclusdo, o projeto hegemodnico de antes esta
dissolvido. No entanto, mais que desvanecer-se, a colonialidade do
poder nos ultimos esteve em pleno processo de reacomodagdo dentro
dos designios globais ligados a projetos de neoliberalizacdo e das
necessidades do mercado; eis ai a “recolonialidade”. (WALSH,
2009, p 16)

136 A reformas educativas e constitucionais latino-americanas dos anos 1990 podem ser compreendidas
dentro deste interesse de responsabilidade de “transformacdo”. Efetivamente, a orientacdo relacionada aos
“Povos Indigenas” incluia elementos relacionados a educagdo, ao desenvolvimento e aos direitos legais —
particularmente os direitos de identidade e de terra -, oferecendo desta maneira critérios para as reformas
juridicas dentro de um marco encaminhado ao projeto neoliberal de ajuste estrutural, dando
reconhecimento e inclusdo a oposi¢do dentro do Estado-nagdo, sem maior mudanga radical ou substancial
em sua estrutura hegemonico-fundante. (CANDAU, 2009, p. 19)
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Nesse sentido, ¢ de expressiva contribuicdo a analise do professor Fidel Tubino
(2004, p.3) para o qual a interculturalidade mais do que categoria de analise ¢ uma
postura ética, uma maneira de comportar-se:

La interculturalidad no es un concepto, es una manera de
comportarse. No es una categoria tedrico, es una propuesta ética.
Mas que una idea es una actitud, una manera de ser necesaria en un
mundo  paraddjicamente cada vez mdas interconectado
tecnologicamente y al mismo tiempo mdas incomunicado
interculturalmente. Un mundo en el que los graves conflictos
sociales y politicos que las confrontaciones interculturales
producen, empiezan a ocupar un lugar central en la agenda publica
de las naciones

Tubino salienta, no entanto, que existem atualmente ideias vagas e limitadas
acerca da interculturalidade. Concordamos com o referido autor, que o estudo
intercultural requer considerar que, dependendo do contexto em que se inserem os
encontros e/ou desencontros entre os diferentes grupos socioculturais, possuem
configura¢do propria. Na América Latina, a educacio intercultural tem sua origem
marcada pelas preocupacdes com a educacgio escolar dos povos indigenas. Segundo
o autor (2004, p. 3):

Mientras que en Europa el discurso sobre la interculturalidad aparecio
directamente ligado a los programas de educacion alternativa para los
migrantes procedentes de las antiguas colonias, en América Latina el
discurso y la praxis de la interculturalidad surgié como una
exigencia de los programas de educacién bilingiie de los pueblos
indigenas del continente. Anotar las diferencias de los contextos de
aparicion de estos discursos no es un dato accesorio ¢ irrelevante. Pues
una cosa es plantear el problema de las relaciones interculturales en
sociedades post-coloniales como las nuestras y otra cosa es plantearlo
como problema al interior de las grandes sociedades coloniales del
pasado, actualmente invadidas por fuertes olas migratorias
procedentes mayoritariamente de sus empobrecidas ex - colonias.
(Grifos nossos)

Walsh (2009) chama atengdo para a participacdo dos movimentos sociais na luta
pelo reconhecimento da diversidade cultural na América Latina. Destaca, entretanto,
que ¢ necessario maior contextualiza¢do politica, uma vez que em grande parte a
inser¢do destes debates se insere em contextos marcados pelos desenhos globais do
poder, capital e mercado. No entender da autora, embora exista nos ultimos anos um
verdadeiro modismo em torno dos discursos sobre interculturalidade, devemos
considerar o contexto em que se inserem esses debates e que muitas das vezes, acaba
por assumir significado e perspectiva funcional aos organismos internacionais. Nas

palavras de Walsh, (2010, p.6):
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No obstante, en los ultimos afios la interculturalidad es palabra de
moda de los organismos internacionales, las Ongs y las instituciones y
politicas estatales. En estos contextos, muchas veces pierde su arista
luchadora, transformadora, de-colonial y critica, y asume un
significado y perspectiva que la hace utilitario o funcional al sistema.
Aqui la interculturalidad no se distingue de mayor medida del multi-
pluriculturalismo. Me refiero a lo que se desarrolle en el Ambito
estatal alrededor del establecimiento de derechos, politicas y
practicas institucionales que reflejan la particularidad de las
“minorias” afiadiendo o sumando ellas a los campos nacionales
establecidos (de educacion, salud y derecho, entre otros) sin
necesariamente atacar las asimetrias y desigualdades, promover
relaciones equitativas o incidir en la matriz colonial de poder aun
presente. Tal adicion e inclusion forma parte, de hecho, de la
logica multi-pluri-cultural del capitalismo neoliberal, una légica
que busca incorporarles a todos —claro de manera aun jerarquica
y diferencial- al mercado. (Grifos nossos)

As particularidades das questdes multiculturais na América Latina sao

destacadas por Candau (2008), com enfoque para a realidade brasileira marcada por

formagdo histoérica de eliminacdo ou escravizagdo e negacao do "outro", de sujeitos

historicos que foram massacrados, mas que lutam e resistem reafirmando suas

identidades e lutando por seus direitos, enfrentando relagdes de poder assimétricas, de

subordinagdo e exclusao. No entender da referida autora (2008, p.17):

Percebemos,

A nossa formacdo histérica estd marcada pela eliminagdo fisica do
“outro” ou por sua escravizacdo, que também ¢ uma forma violenta de
negacdo de sua alteridade. Os processos de negag¢do do “outro”
também se ddo no plano das representa¢des € no imaginario social.
Neste sentido, o debate multicultural na América Latina coloca-nos
diante desses sujeitos historicos que foram massacrados, que
souberam resistir ¢ continuam hoje afirmando suas identidades
fortemente na nossa sociedade, mas numa situagdo de relagdes de
poder assimétricas, de subordinacdo e acentuada exclusao.

assim, apesar das muitas questdes colocadas pelo

multiculturalismo, que a questdo da alteridade™’ perpassa todas elas.

As relagdes entre “nos” e os “outros” estdo carregadas de
dramaticidade ¢ ambiguidade. Em sociedades em que a consciéncia
das diferencas se faz cada vez mais forte, reveste-se de especial
importancia aprofundarmos questdes como: quem incluimos na
categoria “n6s”? Quem sdo os “outros”? (CANDAU, 2005, p. 19):
(Grifos nossos)

Para Fleuri (2003, p.30):

Embora os outros, os diferentes, frequentemente tenham sido
domesticados pelo discurso e pelo poder colonial, a irrupgdo

137

Para Ramos e Knapp (2013, p.529) as nogdes que procuram afastar os olhares e atitudes
discriminatodrias estdo profundamente ligadas ao conceito de alteridade.
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(inesperada) do outro, do ser-outro-que-é-irredutivel-em-sua
alteridade, cria um distanciamento, uma diferenga entre perspectivas,
um entrelugar, um terceiro espaco, que ativa o deslocamento entre
multiplas alternativas de interpretagdes € a0 mesmo tempo constitui os
posicionamentos singulares no contexto desta luta de interpretacdes
possiveis. A irrupgdo do outro produz um intersticio entre o anincio e
a dentincia, configurando o espago de enunciacido de novos, multiplos,
fluidos, ambivalentes significados. Entre a identidade (o eu, o mesmo)
e a alteridade (o outro, o diferente) se produzem processos de tradugao
e de negociagdo cujos enunciados ndo sao redutiveis ao mesmo ou ao
diferente. (Grifos do autor)

No entanto, as iniciativas que se intitulam “educacgdo intercultural”, em sua

maioria, se restringem a promog¢ao das interacdes dos diferentes grupos socioculturais

existentes, sem promover o confronto entre as relagdes de poder que permeiam essas

relacdes. Na analise de Candau (2013, p.24):

Esta perspectiva da interculturalidade constitui uma tarefa complexa e
desafiante, que apenas esta dando seus primeiros passos, entre nos.
Sdo poucos os/as autores/as que se € as iniciativas que se colocam
nesta direcdo. Em geral, quando se promove o didlogo intercultural se
assume uma abordagem de orientagdo liberal e se focaliza, com
frequéncia, as interagdes entre diferentes grupos socioculturais de um
modo superficial, reduzindo a visibilizacdo de algumas expressoes
culturais, destes grupos, sem enfrentar a tematica das relacdes de
poder que perpassam as relagdes interculturais, nem as matrizes
profundas, mentalidades, imaginarios, crencas, configuradoras de sua
especificidade.

Nesse sentindo, reportamo-nos novamente a Walsh (2010, p.6) para a qual a

interculturalidade entendida criticamente ¢ um projeto ainda em construgdo nos paises

da América Latina:

Desde esta perspectiva, la interculturalidad es un proyecto de caracter
y orientacion de-colonial, descolonizador. Apuntala y requiere la
transformacion y la construccion de condiciones de estar, ser, pensar,
conocer, aprender, sentir, y vivir distintas. Por eso mismo, la
interculturalidad entendida criticamente aun no existe, es algo por
construir. Ahi su entendimiento, construccion y posicionamiento
como proyecto politico, social, ético y epistémico que se afirma en la
necesidad de cambiar no solo las relaciones, sino también las
estructuras, condiciones y dispositivos de poder que mantienen la
desigualdad, inferiorizacion, racializacion, discriminacion, incluyendo
con relacion a las estructuras juridicas.

As respostas obtidas nas entrevistas realizadas com coordenadores (as) atuantes

nas escolas indigenas do municipio de Dourados demonstram que todos reconhecem a

importancia da escola indigena trabalhar dentro de uma perspectiva intercultural. No

entanto, ndo ha consenso quanto a efetivagdo desta educacao nas escolas. Parte afirma
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que a interculturalidade esta presente na escola por meio dos projetos desenvolvidos,
outros destacam sua importdncia para reafirmacdo da lingua materna, e, um
coordenador afirmou que a escola ndo trabalha na perspectiva intercultural porque segue
o Referencial proposto pelo municipio, o qual ndo atende as especificidades das escolas
indigenas:

Sim, a escola trabalha dento de uma perspectiva intercultural. Todo o
trabalho da escola € voltado para a cultura local, os trabalhos, projetos,
desenvolvidos sdo realizados, de forma interdisciplinar procurando
fatos, historia, ¢ costumes das culturas, e etnias, presentes na escola.
(Coordenadora de Escola Estadual Indigena Intercultural GUATEKA-
Margal de Souza. Em entrevista no ano de 2015)

Sim a escola procura fazer este trabalho desenvolvendo projetos que
valorize e respeite o conhecimento tradicional, mas que também seja
incluido o conhecimento universal. (Coordenadora da escola
municipal indigena Tengatui Marangatu Polo. Em entrevista no ano de
2015)

A escola dentro desta perspectiva intercultural vem desenvolvendo
acoes principalmente em questdo da lingua. Porque a escola por muito
tempo esteve pautada em conhecimentos ndo indigenas, entdo houve
muita resisténcia. Mas ai para desconstruir esse pensamento, a escola
tem que se transformar em um espaco de luta. Mas para fazer esse
processo de desconstrucdo € preciso um didlogo entre escola e a
comunidade. A primeira acdo que deve ser pensada e que estamos
tentando aqui na escola é a reafirmacdo da nossa lingua. Porque o
aluno indigena pedagogicamente atende pela fala. Entdo é necessario
que se alfabetize na lingua materna. Essa ¢ uma das primeiras agoes.
(Coordenador da Escola Municipal indigena Agustinho)

A escola ndo trabalha nesta interculturalidade, pois ela ainda segue o
curriculo que o municipio manda, as acdes que a escola vem
desenvolvendo estdo baseadas no curriculo que o municipio oferece.
Ainda ha uma perspectiva de que um dia as escolas indigenas de
Dourados venham ter um curriculo proprio para que se trabalhe numa
perspectiva diferenciada. (Coordenador da Escola Municipal Indigena
Arapora, em entrevista no ano de 2015)

As falas dos (as) coordenadores (as) evidenciam que apesar de haver
“consciéncia” da importancia de se trabalhar dentro de perspectiva intercultural, essa ¢
ainda uma questao que merece maior debate e reflexdo. Primeiro no que se refere aos
projetos, entendemos que esta ¢ metodologia utilizada para efetivacdo da educagdo
intercultural presente em todas as escolas pesquisadas. Contudo, ¢ necessario que as
acdes desenvolvidas, sejam por meio de projetos ou através das disciplinas especificas,
estejam em constante didlogo com a base nacional comum. Ou seja, a aproximagao com
os saberes indigenas devem permear a todo o momento a pratica dos professores, ndo se

limitando apenas a alguns momentos e espacos determinados.
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A questdo da reafirmacdo da lingua com a alfabetizacdo na lingua materna ¢
extremamente importante na luta pela descolonizacdo da escola. Concordamos com o
coordenador da Escola Municipal Agustinho, que a descolonizacao da lingua ¢ uma das
questdes fundamentais para construgao do novo olhar para a educagdo escolar indigena,
garantido para os povos indigenas desde a Constituicdo Federal de 1988 e reafirmadas
nas leis e decretos que a seguem. Entretanto, diante da complexidade em que se inserem
as escolas indigenas de Dourados, essa ndo ¢ uma questdo facil de efetivar, mas
necessaria.

Historicamente, a escolarizagdo dos povos indigenas da RID sempre
esteve atrelada as politicas do Estado, na busca de uma educagao
assimiladora e integracionista da cultura ocidental e da lingua nacional
(Portugués), objetivando preparar o indio para a civilizagdo, para a
globalizagdo, visando a homogeneizacao cultural. Nesse contexto, os
alunos que estudavam nestas escolas tinham que se adequar a logica
da escola com modelos e curriculos de acordo com padrdo nao
indigena, e ndo a escola se adequar para atender as diferencas étnicas
e culturais. Isso também trouxe grandes mudancas na dinamica
cultural dos grupos étnicos e nas relagdes interétnicas que compdem
ou constituem a populacdo da Terra Indigena de Dourados. Por
exemplo, a escolarizacdo intensificou o deslocamento e
desvalorizagdo da lingua indigena, por conta de que a escola s
trabalhava/trabalha com Portugués. (SOUZA, 2013, p. 99)

A imposicdo da lingua portuguesa pelo colonizador deixou marcas que
permanecem ainda hoje em grande parte das escolas indigenas, seja por meio da
prevaléncia desta disciplina na matriz curricular, ou até mesmo, materializada nas

paredes das salas de aula das escolas indigenas RID. (Ver Figura 44)

Figura 44: Foto da sala de extensdo Escola Municipal Indigena Tengatui Marangatu.
Foto: Acervo da escola
Fonte: trabalho de campo (2017)



172

Nesse sentido, concordamos com Moreira ¢ Candau (2014, p.14), pois ¢
necessario uma perspectiva de educacdo que instigue ao professor “desafiar o viés
monocultural, do curriculo escolar”,

[...] desestabilizar a hegemonia da cultura ocidental do curriculo, a
destacar o carater relacional e historico do conhecimento, escolar, a
questionar as representagdes, as imagens, € 0s interesses expressos
em diferentes artefatos culturais, buscando explicitar as relagdes de
poder nelas expressas.

Outra questao destacada por um dos coordenadores (as) refere-se a auséncia de
um Referencial Curricular que venha a atender as especificidades das escolas, uma vez
que o Referencial utilizado ainda é o mesmo das demais escolas do municipio.
Questionado sobre a existéncia de um Referencial Curricular especifico para atender as
escolas do municipio de Dourados, o professor e coordenador da CEAID, Elias
Moreira'*®, relatou que existe um grupo de professores indigenas'*’ que estdo discutindo
acoes para elaboragdo do Referencial, contudo, as escolas indigenas ainda utilizam o

mesmo Referencial trabalhado nas demais escolas do municipio.

O objetivo principal da Coordenadoria é trabalhar dentro de uma
perspectiva intercultural. Contudo, ndo ¢ algo facil. Atualmente nods
estamos trabalhando na elaboracdo do Referencial especifico, mas,
nao ¢ algo facil de fazer ndo. Aqui na Reserva vocé sabe, existem as
trés diferentes etnias. Além disso, a complexidade que chega até a
escola ¢ ainda maior porque existem os filhos de Guarani casados com
Kaiowa ou com Terena, uns falantes da lingua, outros ndo. E ainda um
desafio para nds. Nao existe ainda no municipio um Referencial
Curricular especifico para atender a realidade dos alunos. O
Referencial trabalhado nas escolas indigenas é o mesmo do trabalhado
nas demais escolas do municipio. (Elias Moreira - diretor do
Departamento de Educagdo escolar indigena- em entrevista no dia
26/05/2015).

Em entrevista realizada no ano de 2016, a professora Cristiane Alves Machado,
que atua no Departamento de Educacdo Escolar Indigena - ligado a CEAID, afirmou
estar em elaboracdo o novo Referencial para o municipio de Dourados, em que as
especificidades das trés etnias serdo contempladas, mas devido a complexidade que
envolve a convivéncia dos Guarani, Kaiowé e Terena, dentro de um mesmo espaco, até

o ano de 2016 esse Referencial ainda nao estava concluido.

¥ Em entrevista pessoal concedida no dia 26/05/2015.

39 A comissdo de discussdo do Referencial Curricular Indigenas é composta por coordenadores e/ou
diretores representantes das escolas indigenas; representantes da CEAID, SINTED e SEMED, e da Ag¢ao
Saberes Indigena na escola.
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Consideramos a elaboragdo do Referencial Curricular que contemple as
especificidades das escolas indigenas uma conquista para a educacao escolar indigena
do municipio de Dourados. Entretanto, entendemos que o documento por si ndo garante
a efetivagio da educagdo intercultural. E necessario refletir sobre ambiguidades
presentes no contexto escolar que envolve, sobretudo, a pratica pedagdgica trabalhada
em sala de aula, e consequentemente, a necessidade de descolonizagdo do saber, que
permanece intrinsecamente arraigada em grande parte da nossa sociedade e que acaba
por se refletir nas praticas de parte dos professores em sala de aula, inclusive dos
educadores (indigenas e nao indigenas) atuantes nas escolas indigenas da Reserva.

Para o diretor da escola Guateka, Fabiano Avelino, muita das vezes essa
tentativa de descolonizagdo do saber ¢ feita dentro do “chamado curriculo oculto”,
mesmo contra a vontade do “patrdo”, evidenciada no Referencial Curricular'*.
Contudo, a fala do diretor demonstra também os conflitos existentes entre a vontade de
fazer diferente e a formacdo colonial que por vezes se faz presente, mesmo entre as
pessoas que de alguma maneira lutam pela descolonizagao do saber.

Porque infelizmente nds temos o seguinte, quando se olha para o
indice do IDEB, ou qualquer outro desses indices de aproveitamento
que nods temos, sabemos que muitas vezes, e ai ndés temos que tomar
cuidado, porque muitas vezes nos puxamos para baixo o indice de
aproveitamento, tanto das escolas da rede municipal como da rede
estadual. Isso nés temos que mudar. Entdo nos temos que deixar eles
conscientes que nés temos que produzir. Nao é porque nos estamos
esquecidos, numa escola que nao tem asfalto, que nds temos que ser
os ultimos, nds temos que fazer nossa parte. Nao precisa ser o melhor
aluno, isso ¢ uma coisa pessoal de cada um, mas que no conjunto faca
sua parte. (Diretor da escola GUATEKA Fabiano Avelino. Fala
realizada para os alunos do PIBID/Geografia da UFGD no dia
18/10/2016)

E fato que se analisarmos o IDEB das escolas indigenas em comparagio com o
das escolas ndo indigenas, vamos confirmar a colocacdo do diretor. Contudo,
concordamos com o professor Antonio Dari Ramos'*'que devemos analisar sobre quais
critérios essas avaliagdes sdo realizadas. E necessario o questionamento sobre a forma
de como essas avaliagdes sao colocadas para os alunos indigenas. E mesmo que ainda
ndo haja respostas para esta questdo, dizer que as escolas indigenas sdo inferiores ou

ruins com base nessas avaliagdes também ¢ algo extremamente problematico. Essa ¢é

10 Fabiano Avelino - diretor da Escola Estadual Indigena de Ensino Médio Intercultural Guateka —

Margal de Souza Fala realizada para os alunos do PIBID/Geografia da UFGD no dia 18/10/2016.

141 . . . . . .
Fala realizada pelo professor Antonio Dari Ramos no 18° Encontro de Professores Guarani e Kaiowa,

em Antonio Jodo (MS) no ano de 2012.
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uma heranca colonialista epistemologica eurocéntrica “que nos impede de compreender
o mundo a partir do proprio mundo em que vivemos e das epistemes que lhes sdo
proprias”. (PORTO-GONCALVES, 2005, p.3)

Para além dos resultados das avaliagdes destacados pelo diretor (Prova Brasil,
ENEM, etc), identificamos uma expressiva producdo de materiais elaborados pelos
alunos durante o ano letivo'*%. Essa produgo é apresentada para a comunidade escolar e
também para os demais moradores de Dourados numa Mostra Cultural organizada pela
escola. Nos anos de 2016 e 2017 foi apresentada uma grande diversidade de trabalhos
sobre o centenario da Reserva Indigena de Dourados (figura 45). A mostra cultural ¢
tida pelo diretor, professores e coordenadores da escola, como a materializagdo do

trabalho diferenciado desenvolvido pela escola durante o ano letivo. (Ver figura 45)

g e B

AOS 100 ANOS [
A RLD.

Figura 45: Trabalhos elaborados pelos alunos da escola GUATEKA apresentados na Mostra Cultural realizada nos
anos de 2016 e 2017
Fotos: SILVA, S.R.
Fonte: trabalho de campo (2016; 2017)

A mostra objetiva a valorizagdo da cultura, através de trabalhos, pesquisas,
entrevistas, visitas e palestras desenvolvidas na unidade escolar. Além de apresentacdes
culturais, dangas tipicas das etnias Terena, Guarani e Kaiowd, ocorreram exposicoes de

trabalhos relacionadas aos projetos desenvolvidos no decorrer do ano. Grafismo das

142 ~ . L. . ,
Dentre a produgdo de material elaborado para as mostras culturais, identificamos um numero

expressivo de materiais produzidos na disciplina de Geografia. Faremos uma analise acerca da produgio
desse material no capitulo III desta pesquisa.
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trés etnias, ilustracdes, historias dos lideres indigenas, esportes tradicionais, produgdes
textuais, além do tunel do tempo relatando fatos ocorridos na Reserva indigena desde
sua criagdo, demonstraram a diversidade de trabalhos desenvolvidos durante o ano
escolar.

Em varios trabalhos fica evidenciada a percep¢dao dos alunos sobre as
transformagoes socioespaciais destes cem anos da RID, bem como as consequéncias da
imposicdo da situacdo de reserva para cada uma das etnias que (re) existem neste

espago, do mesmo modo, a importancia da luta pela retomada dos seus tekoha (figura

46).
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Figura 46: Producio dos alunos da escola GUATEKA na Mostra Cultural realizada em comemoragio ao Centenario da Reserva Indigena de Dourados.
Fotos: SILVA, S.R (2017)
Fonte: trabalho de campo ( 2017)
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Todas essas questdes demonstram que um projeto de ensino efetivamente
diferenciado, requer aproximagao com a realidade em que a comunidade esté inserida e,
consequentemente, “a necessidade de tomar distancia das formas de pensar, saber, ser e
viver inscritas na razao moderno-ocidental colonial”. (WALSH, 2009, p.25)

Mas a tensdo presente entre o discurso do diretor e a produgdo de material,
demonstra que essa ndo ¢ uma tarefa facil de efetivar uma vez que a escola ¢ institui¢do
ndo indigena, surgida em contexto de sociedades radicalmente distintas das
comunidades indigenas. Ou seja, a escola indigena nao ¢ produto da cultura indigena e
fora instituida nas sociedades indigenas com todos os problemas existentes na escola
nao indigena.

Dito isso, e corroborando com o pensar de Ferreira (2014), é importante
analisarmos o papel que a escola desempenhou junto as comunidades indigenas,
subsidiados em grande parte pelo projeto colonial, integracionista e assimilacionista,
que evidencia as opgdes politicas que permearam os projetos educacionais no Pais,
desde a chegada do “colonizador”, e que permaneceu, pelo menos do ponto de vista das
politicas publicas, at¢ a Constituigdo Federal de 1988, mas que na prética, salvo
algumas excecdes, permanecem até os dias atuais.

Entretanto, ¢ necessario considerar o processo de consolida¢do das escolas
indigenas, uma vez que a significativa presenca dessa institui¢do em terras indigenas ¢
marcada por um historico de luta destes povos, com participagdo efetiva do movimento
dos professores indigenas. Por outro lado, a constru¢do de uma escola efetivamente
indigena, ¢ ainda um desafio colocado para os professores indigenas, que na luta pela
construg¢do de seus projetos educacionais, se deparam com inimeros obstaculos, muita
das vezes, arraigados de um idedrio de que a escola ¢ instrumento de promocao social,
negligenciando assim, a existéncia de classes, a concentra¢do de riqueza e poder e,
consequentemente, a distribuicdo desigual de renda. Nesse sentido, concordamos com
D’"Angelis (2012, p.76) que:

[...] essa perspectiva ideologica aponta para a escola como a
promotora de uma possivel “equalizagdo” de oportunidades e, por
consequéncia, propiciadora da igualdade entre as pessoas, do fim dos
preconceitos, e dos processos de marginalizacdo social.

A escola ndo ¢é retentora, nem tampouco a mola transformadora
revolucionaria da sociedade dividida em que vivemos, muito menos o
serd na relagdo da sociedade indigena com o conjunto amplo da
chamada “sociedade brasileira.” Isso néao significa que a escola nao
possa ter um papel importante de formaciao dentro de um projeto
politico mais amplo. (Grifos nossos)
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Entendemos que a constru¢do de uma escola indigena, autdbnoma, util a cada
comunidade em que estd inserida, perpassa, sobretudo, pela constru¢do de projetos
educacionais anticolonialistas. Para tal, ¢ necessario que os programas de educacdo
escolar indigena, sejam geridos pelas comunidades indigenas, € ndo para as
comunidades indigenas. (D" Angelis, 2012).

[...] a educagdo escolar indigena ndo ¢ exclusividade dos
“especialistas” em indios, mas diz respeito também aos educadores
revolucionarios; [...] os ndo-indios (qualquer que seja sua vinculacao
ou ndo a questdo indigena) s6 podem ser atores coadjuvantes nesse
processo, se nao querem continuar reproduzindo as praticas
colonialistas dos ultimos 500 anos; [...] os indios precisam organizar-
se para fazer desse processo de discussdao e construgdo da escola
indigena um momento de avango politico, objetivando um saldo
organizativo que coloque o movimento indigena em um passo adiante
do indigenismo, e ndo mais a seu reboque. (D"Angelis, 2012, p.16 -
17).

Nesse sentido, destacamos a contribui¢do da educagdo intercultural critica em
que os diferentes modos de organizacdao, com espagos e tempos diferenciados sejam o
eixo norteador dos projetos educacionais. “Consideramos, entdo, ser possivel e
desejavel que a escola se constitua em um lugar no qual se articulem diferentes saberes,
conhecimentos e culturas”. (MOREIRA e CANDAU, 2014, p.14)

Mas, ¢ necessario que para além da promogdo do didlogo entre os diferentes
saberes, a escola indigena se construa como espaco de reflexdo sobre as assimetrias de

poder existentes.

Percebe-se que a escola indigena, para atender as expectativas e
interesses das comunidades, ndo pode se limitar apenas a ser um
espaco de didlogo entre os diferentes saberes e culturas, mas deve ir
além, no sentido de que seja um espago de reflexdo, por meio da qual
as populacdes indigenas dialoguem com a historia que as colocou no
contexto de inferioridade, a partir do processo de homogeneizacao
cultural, primeiro no sistema colonial, depois no sistema capitalista,
onde tudo é mercadoria, visando o acumulo de riqueza ¢ ndo a

dignidade humana. (SOUZA, 2013, p.107)

As falas das coordenadoras das escolas indigenas do municipio de Amambai
também evidenciam a complexidade que permeia o interior das escolas indigenas desse
municipio, em especial no que se refere a busca pela educacao intercultural critica, por
meio da qual, se possibilite aos alunos o questionamento da colonialidade presente em
nossa sociedade desde a “chegada dos colonizadores”, mas que permanece até os dias

atuais.
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Educacio intercultural é a educacdo onde os conhecimentos é a
base, processo continuo entre a comunidade e a sociedade de
valores e tradicdes, autonomia nos projetos interculturais
diversidade. Na escola procuramos trabalhar a interculturalidade, mas
nem sempre € possivel. Valorizamos os saberes indigenas, (musica,
dancga, historias) em especial por meio dos projetos desenvolvidos:
meio ambiente, drogas, transito, etc, em que envolvemos todos de
modo geral, culminando com a festa intercultural que faz parte do
calendario escolar. (Coordenadora da escola municipal po6lo indigena
Mbo’Eroy Guarani Kaiowa. Em entrevista no dia 22/10/2015)

Educacao intercultural é varias culturas convivendo e aprendendo
juntas. A escola trabalha dentro da perspectiva intercultural.
Desde o PPP da escola, os projetos realizados, e acoes diversas sao
pensados, dentro dessa perspectiva. Ao ministrar os contetidos, nos
planejamentos trabalhamos interculturalmente. (Coordenadora da
escola estadual pdlo indigena Mbo’Eroy Guarani Kaiowa. Em
entrevista no dia 22/10/2015)

A concepgdo de educagdo intercultural das coordenadoras demonstra elementos
que evidenciam as conquistas nessa longa caminhada pela construcdo da educacdo de
fato intercultural, como por exemplo, a valorizacdo dos saberes e conhecimentos
indigenas, assim como, a reafirma¢do da importancia da autonomia dos indigenas na
escolha e elaborag¢do de seus projetos educacionais, como recomendado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Indigena.

Neste sentido, destaca-se a recomendacdo para que os projetos
educativos reconhegam a autonomia pedagdgica das escolas e dos
povos ao contemplar os conhecimentos € modos indigenas de ensinar,
o uso das linguas indigenas, a participacdo dos sabios indigenas
independente da escolaridade, a participacdo das comunidades
valorizando os saberes, a oralidade e a historia de cada povo, em
didlogo com os demais saberes produzidos por outras sociedades
humanas. (Conselho Nacional de Educag¢do/Camara de Educacao
Basica. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar
Indigena PARECER CNE/CEB N°: 13/2012, p.9).

Todavia, identificamos nas falas das coordenadoras das escolas de Amambai,
assim como nas escolas indigenas do municipio de Dourados, que apesar da consciéncia
da necessidade de propor didlogos entre os diferentes saberes existentes, ndo se coloca
em questdo as relacdes assimétricas que permeiam esses (des) encontros. Fica
evidenciado, assim, que a concepg¢do de educagdo intercultural que permeia o ideério
das (os) coordenadoras (es) atuantes nas escolas indigenas de ambos 0os municipios — se
aproximam do interculturalismo funcional identificado pelo professor Fidel Tubino, que
possui diferencas substantivas em relagdo a interculturalismo critico a que defendemos.

Las diferencias entre el interculturalismo funcional y el
interculturalismo critico son sustantivas. El punto de partida y la
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intencionalidad del interculturalismo critico es radicalmente diferente.
Mientras que el interculturalismo neoliberal busca promover el
dialogo sin tocar las causas de la asimetria cultural, el
interculturalismo critico busca suprimirlas.“...No hay por ello que
empezar por el didlogo, sino con la pregunta por las condiciones del
dialogo. O, dicho todavia con mayor exactitud, hay que exigir que el
dialogo de las culturas sea de entrada dialogo sobre los factores
economicos, politicos,militares,etc. que condicionan actualmente el
intercambio franco entre las culturas de la humanidad. Esta exigencia
es hoy imprescindible para no caer en la ideologia de un dialogo
descontextualizado que favoreceria solo los intereses creados de la
civilizacion dominante, al no tener en cuenta la asimetria de poder que
reina hoy en el mundo". Para hacer real el dialogo hay que empezar
por visibilizar las causas del no-dialogo. (TUBINO, 2004, p.6)

Essa perspectiva funcional acaba servindo como subsidio ao modelo de
sociedade vigente e refor¢a a submissdo e a subalternizacdo histérica a que os povos
indigenas foram submetidos. A op¢ao pela interculturalidade critica, compreendida
“enquanto processo e projeto dirigido a constru¢do de modos ‘outros’, do poder, saber,
ser, viver” (WALSH, 2009, p. 24), requer pensar em educacdo para além do mero
didlogo entre os diferentes saberes. Assumir esta op¢do implica em trabalho de
orientacdo decolonial'*:

E argumentar ndo pela simples relagio entre os grupos, praticas ou
pensamentos culturais, pela incorporagdo dos tradicionalmente
excluidos dentro das estruturas (educativas, disciplinares ou de
pensamento) existentes, ou somente pela criacdo de programas
“especiais” que permitem que a educagdo “normal” e “universal” siga
perpetuando praticas e pensamentos racializados e excludentes. E
assinalar a necessidade de visibilizar, enfrentar e transformar as
estruturas e instituicdes que diferencialmente posicionam grupos,
praticas e pensamentos dentro de uma ldgica e ordem e logica que, ao
mesmo tempo e ainda, ¢ racial, moderno-ocidental e colonial. Uma
ordem em que todos fomos de uma maneira ou de outra, participantes.

(WALSH, 2009, p.24) (Grifos da autora).
Outra questdo que merece maior atengdo ¢ o fato de somente na escola estadual
a coordenadora sinalizar para que a educagdo intercultural esteja permeando os
planejamentos e conteudos trabalhados diariamente na escola. Esta questdo estd
evidenciada nos componentes curriculares propostos para ambas as escolas municipais
indigenas do municipio (Tupd ’I Nandeva e Mbo’Eroy Guarani Kaiowd), os quais

apresentam exatamente a mesma proposta em seus PPPs.

3 para Walsh (2009) a decolonialidade se refere ao trabalho que procura desafiar e derrubar as
estruturas sociais, politicas e epistémicas, da colonilalidade — estruturas até agora permanentes que
mantém padrdes de poder enraizados na racializag@o, no conhecimento eurocéntrico e na inferiorizardo de
alguns seres como menos humanos. (p.24)
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Como apontamos nos quadros a seguir, o ensino fundamental est4 organizado de
acordo com componentes curriculares das diversas areas do conhecimento, divididos
entre a Base Nacional Comum, na qual a disciplina de Geografia est4 inserida (quadro

2) e a parte diversificada, que compreende a Cultura Indigena e Lingua Guarani (quadro

3).
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Quadro 2: Componente Curricular da Escola Municipal Polo Indigena Mbo’Eroy Guarani Kaiowa: Geografia do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental —Conteudos da base comum.

Introducdo a Geografia: Historia da Geografia;
Orientacdo: pontos cardeais, colaterais e formas
diversas de localizagao;

Coordenadas geograficas: linhas imaginarias e
Hemisférios terrestres; Movimentos da Terra:
Translagdo e Rotagdo; Fusos horarios; Cartografia:
elementos de um mapa e tipos de mapas e escala
geografica; Espaco Natural e Geografico.

O Universo

Origem; Sistema Solar; Os Planetas; O Planeta Terra
e sua evolugdo geologica (Deriva continental e
Tectonica de placas).

Litosfera: Formacao do Planeta Terra, A estrutura
interna e externa da Terra, O relevo terrestre e suas
formas fundamentais, Os agentes formadores e
modificadores do relevo, Estrutura geologica de
Mato Grosso do Sul.

Hidrosfera: As aguas continentais (rios, lagos),
Hidrografia do Brasil, Aguas subterraneas, O
relevo submarino, Oceanos ¢ Mares, Hidrografia
de Mato Grosso do Sul.

Atmosfera (clima e vegetacdo): Fenomenos atmosféricos;
O tempo e o clima, Formagdes vegetais, Relagdes entre
clima e vegetagdo Massas de ar, Estacoes do ano,
Climatologia de Mato Grosso do Sul.

A formacao do territério brasileiro: Localizagdo
geografica e extensdo territorial; Limites, fronteiras e
regionalizagdo; Indicadores econdmicos e
desigualdades sociais, Quadro econdmico e social
Indigena e Afro-Brasileiro; A¢do dos seres humanos
sobre a natureza/diferentes tecnologias e as alteragdes
no ambiente. Populacdo crescimento e condicées
socioeconomicas: Populacdo absoluta e calculos
estimativos, Populacdo relativa; A  populacio
brasileira: movimentos migratorios, diversidade,
indicadores sociais; Populagdo Afro-Brasileira e
Indigena; Populag@o de Mato Grosso do Sul.

Regionalizacio do espaco brasileiro:
Regionalizacdo Geoeconomica do Centro-Sul;
Condi¢des naturais, sociais e econdmicas:

industrializag¢do, comércio, agropecuaria, estrutura
fundiaria; Transporte: ferrovias, rodovias e
hidrovias. Contrastes sdcio-espaciais: O centro da
economia capitalista do Brasil; Conflitos urbanos e
rurais (éxodo rural e reforma agraria);
Urbanizacao: Regides Metropolitanas, Cidades:
problemas sociais e ambientais; Geografia de Mato
Grosso do Sul.

Nordeste:  Aspectos  fisico-geograficos; A
ocupagdo ¢ organizacdo do espaco no Brasil
colbnia e nos dias atuais; O papel do Nordeste no
sistema capitalista brasileiro; Condi¢des naturais,
sociais e econdmicas: industrializagdo, comércio,
agropecudaria, estrutura fundiaria; As subdivisdes
nordestinas;  Atividades turisticas; Conflitos
urbanos e rurais (€xodo rural e reforma agraria);
Transporte: ferrovias, rodovias e hidrovias;
Urbanizacdao: Regides Metropolitanas, Cidades:
problemas sociais e ambientais.

Amazonia:

Aspectos fisico-geograficos, Ocupagdo e organizagdo do
espaco; Condi¢des naturais, sociais € econdmicas:
industrializa¢do, = comércio, agropecuaria, estrutura
fundiaria; Conflitos urbanos e rurais: éxodo rural e reforma
agraria; Transporte: ferrovias, rodovias e hidrovias;
Urbanizacao: Regides Metropolitanas

Cidades: problemas sociais ¢ ambientais, Extrativismo
sustentavel e ecoturismo, Populagdes indigenas.

Conceitos Relevantes: Paises desenvolvidos, em
desenvolvimento e subdesenvolvidos, Paises do
Norte e Paises do Sul; Globalizagdo: Blocos
economicos, Mudangcas Ambientais  Globais.
Regionalizacdo da América: Posicdo geografica,
astronOmica e area territorial, Regionalizagdo do
continente americano, Relevo, clima, hidrografia,
vegetagdo e mudancas ambientais, Evolugdo do

América Anglo-saxonica - Estados Unidos e
Canada: Aspectos gerais, Poténcias econdmicas e
tecnologicas, Tecnologia de ponta, Espacos
industriais urbanos.

América Central: Caracteristicas gerais
América Central continental, América Central
Insular.

América do Sul: As diferencas entre paises

América Andina e Platina, Aspectos gerais

Integracdo politica econdmica: propostas de integragdo —
MERCOSUL e outros;

América Latina: Formacdo histérica, Diversidades e
contrastes entre os paises latinos,

O espaco, o ser humano e as mudancas econdmicas
recentes, Integracdo politica e econdomica na América

povoamento, Transporte fluvial e hidrografia, Latina.

Circulagdo, Transportes e Comunicagdes

Ordem mundial contemporianea: Origem do | Europa: Organizacio do espaco geografico | Asia: Antecedentes historicos, Diversidade natural | Africa e Oceania: Neocolonialismo e descolonizagdo da
capitalismo e socialismo, Guerra Fria, O mundo Pés- | europeu, Aspectos fisicos, Urbanizacgdo, | Problemas sociais e conflitos étnicos, culturais e | Africa, Quadro natural, destrui¢do das florestas e a

Guerra, Revolugao Industrial ¢ Revolugdo Técnico-
Cientifica, Competi¢do pela lideranga do mundo, A
divisdo do mundo em blocos econémicos.

Indicadores sociais € econdmicos e aspectos
demograficos; Europa Ocidental: economia e
avancgos tecnologicos; Unido Europeia e a crise da
zona do Euro, Conflitos e tensdes na regido do
leste europeu

religiosos, Diversidade econdmica: tecnologia de
ponta, classica e dependente, Japdo, India e Tigres
Asiaticos: aspectos naturais, populagdo e espaco
econdmico. China: questdo demografica, produgado
industrial, inser¢cdo e expansdo no mercado
Internacional.

desertificagao do Continente Africano,
Subdesenvolvimento e contrastes econdmicos da Africa,
Dependéncia econémica da Africa, O espago natural da
Oceania, Australia e Nova Zelandia: paises com
desenvolvimento  social e  econdmico, Disputa
internacional da Antartida e regides polares

Fonte: PPP, 2012
Org.: Silva, S.R. 2017
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Quadro 3: Componente Curricular da Escola Municipal Polo Indigena Mbo’Eroy Guarani Kaiowa - Geografia do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental- Contetidos da parte diversificada

Cultura Indigena: 6° ao 9° ANO

Lingua Guarani 6° ANO

Lingua Guarani 7° ao 9° ANO

Diversidades culturais

Elementos da cultura (Crengas, tradi¢es, as
religides, a economia, o idioma, a organizacao
social, a educagao e etc).

Pinturas corporais e grafismos.

Localizacdo dos povos indigenas - (Guarani-
kaiow4, Nandéva, e mbyd).

A cultura guarani-kaiowa de Mato grosso de sul.
Historias tradicionais (mitos, contos, lendas,
poesias, versos, e etc.)

Pesquisa com os mais velhos os conteudos como
“as historias tradicionais”.

Musicas, cantos, rezas indigenas sua fungdo, e
importancia.

Comida tipica de antigamente, e atual do povo
guarani-kaiowa.

Valores humanos-Abordar temas como bulling,
preconceito, discriminagao.

Moradia antiga e atual, comparagao entre ambos.
Pluralidade cultura e interculturalidade.

Objetos da cultura guarani-kaiowa.

Culinaria indigena antiga e atual comparacao entre
ambos.

Territério indigena dos guarani-kaiowd, mbya,
Nandéva e Ache sua populagio seus meios de
vida, suas lutas e etc.

Movimentos indigenas.

Retomada, os motivos, o seu objetivo, os conflitos
entre indios e latifundidrios.

A constitui¢ao federal de 1988, o que assegura aos
povos indigenas que direitos.

Organizagao social.

Habitos de higiene alimentar, bucal, ¢ outros.
Adornos culturais.

1° BIMESTRE CONTEUDOS

Achegety; - Pundie ha pu’ae; Pundie tigua ha jurugua

Pu’ae tigua ha pu’ae jurugua; Pu’ae ata ha pu’ae kangy

Pu’ae hay’okua ha pu’ae hay’otigua; Ne’& pehé fiemohenda:
fie’€ peh€ teiva, fie’€ peh€ koiva, fie’€ peh€ apyva ha fie’€ pehé
eteva, -Mombe’urd fiemofie’€.

2°BIMESTRE CONTEUDOS

Ne’& joaju flemohenda moneiva momordva, mbotaveva ha
poranduva; Papapy; Papapy kua’a: ad, sub, mult, e divisao;

- Aravopapaha: aravo, aravo’i ha aravo’ive; Mombe ura jejapo
rehegua; Arakoity ha jasy rera; Ary rehegua ha jasyjere;

3° BIMESTRE CONTEUDOS

Tero fiemohenda: terorei ha terotee, tero anduva ha tero
andu’yva terotel ha teroeta; Tero tuicha hd tero michiva;
Teroja: techaukara ha tekome’&va; Ne’endy: kuatiaiie’d ha
kuatiafe’ef;

Kuatiangatu: manduhé ha kyta kuera; Mombe’ura fiemofie’é&.

4° BIMESTRE CONTEUDOS

Terarangue ha fie’8teva;Ne’teva: ara fiemosusu, ara angagua,
ara mboyvegua ha ara upeigua; Terone’€ ha terofie’€ je’eva;
Ne’&nga, maravichu hé kijere; Y ha yvy; Ky’a ha mba’asy;
Poti; Yty fiemohenda.

1° BIMESTRE CONTEUDOS

Marandupy :Informativa; Kaso mitd pegua : historia infantil; Pukarami : Conto Popular; Ne’e yvoty
:Poema; Conto : Mombe’ugua’u; Porandu : entrevista; Tembikuaa reka : Relatorio de pesquisa;
Ka’aguy pegua saiteva /Ifiarova : animais Selvagens; Mymba ogapegua : Animais Domestico; Pira
rera : Espécie de peixes; vicho’i ikangue’yva : Insetos; Mymba ikanguea : AnimaisVertebrados;
Haguea ha ipepoa : AVES; Okambua : Mamifero; Karape ha otyryryva : Répteis; yguypegua :
Aquaticas; Arakuepegua Guaranipe ha portuguepe :comprimento e saudacdo cotidiano; Jejotopahape
taperehe : nos encontro; Guatahape :viagens; Ne’erangue :Mimica; Ofie’e : Fala; Kungere : Lingua;
Mba’eichapa fiafie’e ; niveis de fala; Ne’e joguy : Norma culta

2° BIMESTRE CONTEUDOS (Agudo GRAFICO)

Myanduhe tingua : Uso do Til; Myanduhe Paha : Acento Final ( o ndo uso do acento grafico );
Pusohai : O uso do apéstrofe; Ne’e fiemohenda ijejapo rupi: Palavras Moérfico; Ne’e rapo,huguai
tapykuerigua hd Huguai tenondegua : Prefixo,radical e Sufixo; Ne’eymaguare; Palavra antigos;
Ne’epyahu ; Palavra Moderno e Atual; Ne’e Jeporuva ambue fie’egui : Palavras Emprestada do
Portugués,Espanhol e Inglés; Mymba saite ha ogayguava rera : Nome das Espécie de Animais
Selvagens e Domésticos; Ne’epu Nemohenda : Classificagio de fonemas; Pu’ae tingua h4 Jurugua :
Vogais nasal e oral; Pundie Tingua hd Jurugua; PundieKdi : Digrafo; Ne’epehe’a : Silaba;
Ne’epehe’a jaipe’a : Separar silaba; Jasy rera kuera : Nomes dos meses Ano; Ara jere rera kuera: As
Estacdo do anos; Mbo’ekoty rehegua : Palavras mais usado em sala; Jaiporuveva : Palavras de uso
Comum; Jeporuva Kuimba’epe hé kufiape ; Palavras o uso para Masculino e Feminino

3° BIMESTRE CONTEUDOS

Tero Kuaapyra : Defini¢io do Substantivos; Tero Nemohenda : Classificagio do Substantivo; Tero
Ipuandurupi :Substantivo Por fonética; Tero he’isevarupi : Por seus Significado; Tero Hupityha Rupi
: Por sua Extensao; Tero ysajarupi : Por sua Estrutura; Tero moambue Rupi : Acidente de Género do
Substantivos; Tero Papy Rupi :Numero do Substantivos; Tero Kokatu Moambue Nemohenda:
Classificagio do grau do Substantivo,Tratamento; Tavaygua Ne’henoi : Substantivo Patrio;
Kuaapyrd : Defini¢do; Teroja Nemohenda : Classificagdo dos Adjetivo: 01 — Techaukara, 02 —
Tovakegua, 03 - Tovake’ygua, ; Tovakegua Papytei ha Papyeta :singular e plural; Tetd’i :Nomes de
cidades; Tape ,Guataha,: Nomes de Ruas; Teta guasu : Nomes de paises; Teta : Nomes de Estados

4° BIMESTRE CONTEUDOS

Papapy Nemohenda; Ne’e fiemohenda; Ijepapa Cardinal; papapy papyva :Ordinais;

Nembohetavava Multiplicativo; Papapy mopeheva Flexdo fracionaria; Papapy joporueta Flexdo
Coletivo; Jehai papapy Emprego dos Numerais; Kuaapyrd ; Definicdo; Ne’eteva Mosusu :
Cunjugacdo dos Verbos: Mosusu ara anga Guaitepe:Conjugacdo do Verbos Tempo presentes :ARA
ANGAGUA ITE,ARA ANGAGUA PUKU, ARA ANGAGUA SOSO, NE’ETEVA MOSUSU; Ara
Mboyveguape ,Conjugacdo do Verbos em (Seis ) Tempo do preterito passado

Ne’eteva Mosusu ara upeiguaitepe jeporu pe ta’i (ta ) Conjugagdo do Verbo do tempo futuro o uso
da letra ( ta ).; NE’ETEJA- adverbioasy rera kuera : Nomes dos meses Ano; Ara jere rera kuera ; As
Estacdo do anos; Mbo’ekoty rehegua : Palavras mais usado em sala

Jaiporuveva : Palavras de uso Comum

Jeporuva Kuimba’epe ha kufiape : Palavras o uso para Masculino e Feminino

Fonte: PPP, 2012
Org.: Silva, S.R. 2017
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Ao analisarmos o quadro 2, vemos que os conteidos comparecem de maneira
fragmentada e nao h4, pelo menos do ponto de vista dos conteudos propostos no PPP da
escola, o didlogo entre os componentes da Base Nacional Comum e a parte diversificada
(quadro 3).

E a mesma situagdo encontrada na escola Tupd ‘I Nandeva, que apesar de
apresentar como objetivo em seu PPP “aprimorar as praticas didaticas e ensino na area
do conhecimento de apropriacdo dos saberes tradicionais indigenas e as partes dos
conteudos do conhecimento universal ndo indigena tornando-o como parte Unica da
interculturalidade” (PPP, 2014, p. 2), apresenta a mesma Organizagdo Curricular da
Escola Municipal Polo indigena Mbo’Eroy Guarani Kaiow4 (demonstrada nos quadros
2 e 3). Os componentes curriculares da Base Nacional Comum e da parte diversificada
sao propostos em dois blocos separados, ndo sinalizam em nenhum momento a
necessidade e/ou possibilidades de didlogos com os conhecimentos e saberes indigenas.

Percebemos assim, que apesar da insercdo dos conhecimentos indigenas no
curriculo escolar, foram transformados em disciplinas, organizados na mesma légica
fragmentada que estrutura os conhecimentos ndo indigenas. Nesse sentido,
concordamos com Walsh (2009), pois ¢ necessario ultrapassarmos os debates
enraizados no didlogo em torno da diversidade étnico cultural e focalizarmos o
problema na “ciéncia” em si, construida com base em um pensamento e conhecimento
totalitdrio, inicos e universais. A ciéncia ¢ um dos fundamentos centrais do projeto
modernidade/colonialidade, fundamental ndo somente para o estabelecimento, mas, para
a “manutencdo da histéria e atual ordem hierdrquica racial, na qual os brancos,
especialmente os homens brancos europeus, permanecem em cima”. (WALSH, 2009,
p.24)

Nada impede, porém, que o professor em sala de aula proponha o dialogo,
trabalhando os contetidos da Base Nacional Comum com a parte diversificada.
Concordamos com o professor Antdnio Dari Ramos'** que isso ¢ fundamental para que
haja interculturalidade, “as vezes a gente imagina como dois blocos separados que nao
dialogam [...] vocé ndo tera uma escola diferenciada, se vocé colocar a cultura indigena
em separado, se ela ndo perpassar todas as disciplinas”.

Entretanto, a coordenadora da Escola Municipal Pélo Indigena Mbo’Eroy

Guarani Kaiowa, Ceni Rodrigues, em entrevista no dia 22/10/2015, relatou que, apesar

144 . . . . . ,
Fala realizada pelo professor Antonio Dari Ramos no 18° Encontro de Professores Guarani e Kaiowa,

em Antonio Jodo (MS) em 05/11/2012.
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da escola tentar trabalhar de maneira diferenciada com base numa educagdo especifica
diferenciada e intercultural, nem sempre ¢ possivel. Para a coordenadora, essa proposta
se efetiva mais através da arte, musica, dancgas, em especial por meio dos projetos
que a escola desenvolve.

Esta foi a mesma situagdo encontrada na Escola Municipal Indigena Tupa ‘I
Nandeva. Diante desta constatagdo, entendemos que é necessaria maior reflexdo acerca
dos projetos realizados pelas escolas, assim como as atividades desenvolvidas nas
disciplinas de Artes e de Lingua Guarani, destacadas pela coordenadora como maior
possibilidade de didlogos interculturais.

Algumas questdes chamam ateng¢do, tanto na afirmativa da coordenadora como
na reflexao do professor de Lingua Guarani, como podemos verificar a seguir.

A gente trabalha com os nossos alunos as duas visdes, a dos
brancos e a nossa. E a gente explora mais os alunos através da nossa
cultura, a diferenca da cidade e da aldeia. Principalmente a
valorizacao da cultura, porque tem aluno que nao sabe a origem das
plantas para as pinturas ou para as ervas medicinais. Al nds
exploramos os conhecimentos dos alunos através dos familiares com
entrevistas com os ancidos. A educagdo intercultural a gente usa
principalmente a nossa tradicdo tem o Guaxiré (danga tradicional
guarani kaiowa), tem o nossa tradi¢do cultural ¢ a gente ensina os
alunos através do nosso canto, nossa reza, a gente ensina os alunos
para ndo esquecer a nossa cultura. Nos estamos trabalhando através
das aulas de Cultura Guarani para valorizagdo da sua comida, sua
cultura, sua vestimenta, seu modo de viver na sua comunidade, para
poder ndo deixar essa coisa de lado. Principalmente através das
palavras do cacique, que ele passa para nds, que nds professores
fazemos também a pesquisa, ndés buscamos o conhecimento né,
através das palavras do Cacique, nds vamos entender a organizagao
politica e social da comunidade e buscar entender para depois poder
ensinar. Ai nos trabalhamos através de teatro ano. A gente usa mais a
danga, ano passado a gente trabalhou com teatro, a musica, por
exemplo né, nés temos dia 19 o dia do indio né e ai nds trabalhamos
com uma série de apresentagdes. Agora tem o dia da Guavira também
que nos fazemos apresentagdes, tem concursos de desenhos. Na
consciéncia negra também, noés fazemos discutindo a questdo da
escraviddo e a nossa realidade também. (Professor de Lingua e
Cultura Guarani em entrevista a estudante Geycy Lacerda no dia
23/01/2017).

Merece destaque a énfase atribuida pelo professor a afirmacao da identidade, a
valorizacdo dos saberes indigenas, assim como da compreensao da organizagdo politica
e social Guarani e Kaiowé com base nos saberes e conhecimentos dos moradores mais
antigos e das liderangas politicas da aldeia por meio da figura do Cacique. No entanto,
nao identificamos na fala do professor maiores questionamentos acerca das relacdes de

poder existentes, quando destaca que trabalha as visdes de mundo dos “brancos” (nao
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indios) e a nossa (dos Guarani e Kaiowd). Tanto a coordenadora, como o professor de
Lingua Guarani, sinalizam também, para o fato dos saberes indigenas estarem sendo
trabalhados apenas em algumas disciplinas e/ou momentos especificos. Nao que isso
nao seja possivel, mas o ideal ¢ que os saberes indigenas dialoguem com toda a Base
Nacional Comum, uma vez que a interculturalidade nao pode se restringir a momentos
pontuais, mas deve promover experiéncias de interacdes com realidades outras,
favorecendo o empoderamento dos grupos historicamente discriminados e
marginalizados, assim como sua efetiva participacao e igualdade de condigdes.

A educagdo intercultural ndo pode ser reduzida a algumas situacdes
e/ou atividades realizadas em momentos especificos, nem focalizar
sua atengdo exclusivamente em determinados grupos sociais. Trata-se
de um enfoque global, que deve afetar todos os atores e a todas as
dimensdes do processo educativo, assim como os diferentes dmbitos
em que ele se desenvolve. No que diz respeito a escola, afeta a selegdo
curricular, a organizacdo escolar, as linguagens, as praticas didaticas,
as atividades extraclasse, o papel do professor, a relacio com a
comunidade etc. (CANDAU, 2009, p.170-171)

Como destacado anteriormente, na Escola Estadual Mbro Eroy Guarani Kaiowa,
identificamos pelo menos a tentativa de aproximacao com a perspectiva intercultural
proposta por Candau (2009), em que desde o PPP, os projetos e acdes realizadas, os
conteudos propostos, sdo pensadas dentro da perspectiva intercultural, em atendimento
as solicitagdes da propria comunidade, uma vez que a proximidade da Reserva com o
perimetro urbano acarreta num contanto constante com os ndo indios. Assim, a escola
apresenta, em seu PPP, como principal compromisso, a transmissao do saber cientifico,
em consonancia com os saberes tradicionais. Ou seja, a cultura tradicional indigena,
enquanto elemento fundamental na formagao integral do educando, “a fim de prepara-
los para a vida, bem como para o exercicio pleno da cidadania, tendo como referenciais:
a valorizagao do ser humano, a cooperagdo, o respeito e a ética” (PPP, 2016, p.2).

A Escola Estadual Indigena Mbo'eroy Guarani Kaiowa esta inserida
numa sociedade estritamente indigena e para cumprir com a tarefa de
educar, de ensinar deve conhecer os aspectos social, cultural e
econdmico desta sociedade. A escola atende uma clientela de Ensino
Médio e EJA, portanto, jovens, adolescentes e adultos que ndo
conseguiram terminar em tempo habil seus estudos. Por fazer fronteira
a sociedade ndo indigena, os moradores da Aldeia Amambai recebem
a influéncia dos vizinhos, que nem sempre sdo boas. A droga, o
alcool, a prostituigdo, e junto a tudo isso, a violéncia. A clientela da
escola tém seus anseios, seus sonhos semelhantes aos dos jovens nao
indios, ouvem as mesmas musicas, sofrem a influéncia da midia
televisiva e sonham com uma sociedade mais justa. A escola é um
local de encontro dos jovens que trocam suas alegrias e angustias.
Porém a escola deve ir além do simples encontro e bem conviver. Ela
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deve considerar os desejos da populagdo onde ela esta inserida. E.E.I
M. G.K. (PPP, 2016, p.3)

Essa situacdo demonstra que do ponto de vista dos documentos elaborados,
assim como do discurso dos gestores responsaveis, o projeto educacional da escola esta
sendo construido em consonancia com as Diretrizes para a Educacdo Escolar Indigena
na Educacgdo Basica dos Territorios Etnoeducacionais Povos do Pantanal e Cone Sul que
determina que a proposta pedagdgica da escola deva “estar intrinsecamente relacionada
com os modos de viver das etnias em seus territorios, e alicercada nos principios da
interculturalidade,  bilinguismo, especificidade, organizagdo comunitaria e

territorialidade”. (p. 9)

J4

Esta também ¢é a proposta de educagdo escolar indigena desenvolvida no
municipio de Caarap06, as quais se aproximam da proposta de educagdo intercultural que
defendemos, em que a escola se apresenta alinhada estrategicamente aos projetos
étnicos/politicos em consondncia com os projetos sociais da comunidade em que esta
inserida. Como analisa Walsh (2010, p.8):

la interculturalidad debe ser entendida como designio y propuesta de
sociedad, como proyecto politico, social, epistémico y ético dirigido a
la transformacion estructural y sociohistorica (incluyendo a nivel
juridico), y asentado en la construccion entre todos de una sociedad
radicalmente distinta. Uma transformacién y construccion que no
quedan en el enunciativo, el discurso o la pura imaginacion; por el
contrario, requieren un accionar en cada instancia social, politica,
educativa y humana, incluyendo en las instancias juridicas.

Contudo, para a referida autora, ndo existem muitas experiéncias que
demonstrem a efetiva aplicabilidade da perspectiva intercultural, que se limita, na
maioria das vezes, a elabora¢do de materiais didaticos e formagao de professores.

Esta manera de pensar, organizar y operativizar la interculturalidad en
el sistema educativo todavia no ha tenido mucha aplicacion. Mas bien,
enfocar la interculturalidad solo en la cuestion afectiva y actitudinal ha
sido el camino mas facil, menos conflictivo y mas usual en la
educacion de nifios y jovenes, en el desarrollo de materiales y en la
formacion y capacitacion docente. Sin embargo, este trato limita la
interculturalidad a la relacion individual y personal, pasando por alto
la necesidad de entenderla y trabajarla como proceso social y politico,
y como proceso cognitivo y procedimental de capacidades
conceptuales y de habilidades y destrezas especificas. (WALSH,
2005, p.12)

De maneira geral, as iniciativas que se intitulam “educacdo intercultural” se

restringem a promog¢ao das interacdes dos diferentes grupos socioculturais existentes,
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sem promover o confronto entre as assimetrias de poder que permeiam essas relagoes.
Na analise de Candau (2013, p.24):

Esta perspectiva da interculturalidade constitui uma tarefa complexa e
desafiante, que apenas esta dando seus primeiros passos, entre nos.
Sdo poucos os/as autores/as e¢ as iniciativas que se colocam nesta
direcdo. Em geral, quando se promove o didlogo intercultural se
assume uma abordagem de orientagdo liberal e se focaliza, com
frequéncia, as interagdes entre diferentes grupos socioculturais de um
modo superficial, reduzindo a visibilizacdo de algumas expressdes
culturais, destes grupos, sem enfrentar a tematica das relacdes de
poder que perpassam as relagdes interculturais, nem as matrizes
profundas, mentalidades, imagindarios, crencas, configuradoras de sua
especificidade.

Ao analisarmos os projetos pedagogicos das escolas de Caarapd pesquisadas,
verificamos que a educacao intercultural comparece ligada aos objetivos curriculares de
ambas as institui¢des. Alguns elementos contidos em ambos os PPPs, demonstram que a
construcdo da educacdo intercultural, do ponto de vista dos documentos que regem a
educagao das duas escolas pesquisadas, sinaliza para a constru¢ao de uma educagdo
condizente com a proposta da Organizagdo da educagdo escolar indigena garantida nas
Diretrizes Curriculares Nacionais e reafirmada nas Diretrizes para a Educagao Escolar
Indigena na Educacdo Bésica dos Territorios Etnoeducacionais Povos do Pantanal e
Cone Sul.

Para sua realizagdo plena, a educacdo escolar indigena, direito
constitucionalmente garantido, precisa estar alicercada em uma
politica linguistica que assegure o principio do multilinguismo, e
em uma politica de territorialidade, ligada a garantia do direito a
terra, a auto-sustentabilidade das comunidades e a efetivacao de
projetos escolares que expressem os projetos societirios e visdes
de mundo e de futuro dos diferentes povos indigenas. (CEE/MS,
2015, p.7)

Como podemos verificar a seguir, além da politica linguistica, comparece nos
projetos pedagogicos das duas escolas uma politica de territorialidade, com garantia de
um projeto educacional construido em atendimento a solicitagdo da propria
comunidade, demonstrando a autonomia dos Guarani e Kaiowa na constru¢ao dos seus
projetos educacionais, elaborados de acordo com seus projetos de sociedade e visdo de
mundo diferenciados.

A Escola Municipal Indigena Nandejara — Polo tem como objetivo
fortalecer a identidade Guarani e Kaiowa através da pratica da
espiritualidade de maneira propria de ser (fiande rekotee)
realizando didlogo entre o conhecimento tradicional e o cientifico
no intuito de construir sustentabilidade, e a nova maneira de
perceber o mundo a partir da autonomia. Formar, no processo de
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educacdo intercultural, pessoas com a capacidade de realizar dialogo
entre os SABERES, possibilitando transitar livremente entre a
maneira de viver Guarani e Kaiowa e da sociedade envolvente.
Garantir, no processo de formagdo escolar, o fortalecimento da
Educagdo Guarani e Kaiowa e do niicleo familiar.

A Educacao Escolar Indigena Guarani e Kaiowa se preocupa com o
futuro da crianga para que ela seja um cidaddo critico e criativo,
sujeito do seu proprio conhecimento, defendendo e lutando pelos seus
direitos. Como a Educa¢do Guarani e Kaiowa é centradada na familia
e nos mais velhos a Educag@o escolar precisa trabalhar para fortalecer
as competéncias da familia e o papel dos mais velhos no processo
educativo das novas geragdes. (E.M.I Nandejara Polo. PPP, 2012,

p-14)

O papel da Escola ¢ contribuir com a formacdo da nova geracao,
ajudando a viver melhor como povo etnicamente diferente, dentro do
espaco ambiental totalmente destruido e com muitos fatores contrarios
a vivéncia propria do Guarani e Kaiowd. Preservagdo, recuperagao
ambiental, fortalecimento da identidade, manutencdo da
espiritualidade bem como alternativas de sustentabilidade sao uns dos
focos da nossa Escola. (E.M.I Nandejara Polo. PPP, 2012, p.15)

A implantacio do Ensino Médio Especifico, diferenciado e
Intercultural na Escola Estadual Indigena de Ensino Médio Yvy Poty,
visa a continuidade da formagao especifica, dos jovens da aldeia Te’
Ykue que ja concluiram o Ensino Fundamental, mediante
reivindicacdo da comunidade indigena Kaiowa e Guarani.
Valorizar, através do processo escolar, o Teko (jeito de ser do
Guarani e Kaiow4a), fortalecendo a lingua, a identidade étnica as
praticas e os valores culturais.

A escola de Ensino Médio reivindicado pelos Kaiowa e Guarani se
dispde a proporcionar aos alunos (as) uma pratica curricular
diferenciada com énfase na pesquisa, na reflexdo, na producio e
sistematizacdo dos conhecimentos tradicionais e de outros
conhecimentos produzidos pela humanidade.

Selecionar conhecimentos titeis e importantes para a construcio da
autonomia dos povos Kaiowa e Guarani, facilitando uma
compreensdo maior da sua cultura e realidade, que permita a
construcao de alternativas econOmicas auto-sustentaveis
apoiando-se no conhecimento histéorico acumulado pelo povo
Guarani e Kaiowa.

Incentivar alternativas de subsisténcia produciao de alimentos e
criacido de pequenos animais no interior da aldeia, através da visao
critica da realidade fortalecendo a cultura Guarani e Kaiowa.
Consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental e possibilitar o prosseguimento dos estudos. Proporcionar
que cada estudante se aprimore como pessoa humana, incluindo a
formagao ética ¢ o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico. (E.E.I Yvy Poty. PPP, 2016, p.16)

A interculturalidade se expressa a partir da afirmacdo da identidade e dos

saberes indigenas, numa tentativa de descolonizagdo do saber, e, também, na promogao
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do dialogo com outros saberes, em que as relagdes de poder existentes (mesmo que de

maneira pontual), também sdo colocadas.

Dar continuidade ao processo de preparacdo dos educandos Guarani e
Kaiowa para a vida comunitiria, construindo habilidades
necessarias para enfrentar criticamente a situacio de poder
provocada pelo contato com a sociedade envolvente, tendo em
vista a conquista de sua autonomia socia econdomica e cultural.
Fornecer aos alunos, novos instrumentos de produgdo do
conhecimento, por meio do exercicio da pesquisa, da
experimentacido, da leitura, da sistematizacio e do manejo de
novas tecnologias, como elementos norteadores de uma nova
realidade, tendo como referenciais a cultura, a tradicio e a lingua.
(E.E.I Yvy Poty. PPP, 2016, p.16)

A abordagem do conteudo sempre tem que partir do conhecimento
tradicional para o conhecimento ocidental. O didlogo entre os
conhecimentos deverdo ser feito a partir da discussdo continua entre
os professores, coordenadores, liderancas, rezadores e a comunidade
escolar.

O dialogo entre os saberes deverdo ocorrer entre os saberes
tradicionais Guarani Kaiowd com os conhecimentos ocidentais. A
abordagem dos conhecimentos tradicionais sera de maneira propria da
educacdo tradicional, obtendo perspectivas tradicionais, a
espiritualidade, orientando a maneira propria de ser. Os
conhecimentos tradicionais estdo ligados aos fenomenos naturais,
espirituais ¢ a visdo cosmoldgica sobre um determinado assunto.
(E.M.I Nandejara Polo. PPP, 2012, p.15)

Percebe-se, ainda, que para além do reconhecimento da importancia do didlogo
com os saberes da sociedade “ocidental”, esse didlogo ¢ proposto de maneira dialética,
partindo sempre da realidade da comunidade e retornando para esta realidade. Esta ¢
uma opcao que demonstra a autonomia destes povos nas decisdes e elaboracdes dos
projetos educacionais. Um projeto educacional construido com base em um curriculo
autonomo deve ser pensado consondncia com os anseios e necessidades da comunidade,
em que as escolas estdo inseridas. Essa situagdo estd evidenciada, no gréafico 1, como

podemos verificar a seguir.
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Grafico 1: Principais Atividades Econdmicas desenvolvidas na Reserva Indigena
Te'Yikue/ Caarap6 (MS): 2012-1016
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No grafico 1 identificamos a inversdo das atividades econdmicas desenvolvidas
na Reserva entre os anos de 2012 e 2016, com expressivo aumento na produgdo para
auto consumo e, consequentemente, a reducao das atividades desenvolvidas sob a logica
do trabalho assalariado temporario, que ndo corresponde ao jeito de ser e viver Guarani
e Kaiowa, e que exige alto nivel de esfor¢o fisico, como o corte de cana e os trabalhos
nas fazendas.

14 o
>, “na escola indigena, deve-se levar em

Para o diretor da escola Yvy Poty
consideracdo o que acontece na comunidade e os contelidos e metodologias devem
contribuir para a busca de alternativas de superagdo dos problemas comuns enfrentados
pela mesma”.

Essa situacao/condicdo corrobora com a reflexdo do professor Antonio Dari
Ramos'*® que destacou que o grande questionamento que tem que ser feito para que essa
escola seja realmente uma escola diferenciada ¢ “o que os Guarani e Kaiowa projetam

de futuro e, como a escola pode ajudar na construgcdo desse projeto?” O professor

1430 diretor da escola estadual Yvy Poty, Valdinei Marques Mendonga, possui graduag@o e mestrado em
Geografia pela UFGD. Estas afirmagdes foram destacadas pelo diretor em entrevista no dia 06/10/2015.
146 Fala realizada pelo professor Antonio Dari Ramos durante o 18° Encontro de Professores Guarani e
Kaiowa, em Antonio Jodo (MS) no dia em 05/11/2012.
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salienta, ainda, que escolas possuem, do ponto de vista da legislacao, autonomia para
construir seus curriculos. Para o professor, apesar de ser possivel criar disciplinas
especificas para trabalhar os saberes indigenas, ¢ desejavel que esses saberes e
conhecimentos perpassem, dialoguem com toda a base comum'*’. Para uma escola ser
considerada efetivamente uma escola diferenciada, ¢ imprescindivel a opgdo pela
politica linguistica de valorizagdo da lingua indigena e, também, que essa escola auxilie
os alunos para fazerem leitura de mundo, situando-os nas relagdes intra e extra
comunidade, esta ¢ questao central.

Contudo, ¢ necessario que ao auxiliarmos esses alunos nessa leitura de mundo,
noés partamos dos saberes indigena e retornemos a eles. Esta é uma questdo que ainda se
coloca como importante obstaculo nas escolas indigenas, mas que comparece nas falas
dos coordenadores e/ou diretor entrevistados, quando questionados sobre as propostas e
agoes que a escola vem desenvolvendo dentro da perspectiva intercultural.

Sim a escola trabalha dentro de uma perspectiva intercultural,
fortalecendo a cultura Guarani e Kaiowa, com trabalhos
desenvolvidos em todas as disciplinas, mas principalmente as
disciplinas de artes, com atividades de rezas tradicionais, pintura,
vestimenta tradicional. Além destas atividades a escola trabalha
também com outras culturas. (Diretor da escola estadual Yvy Poty, em
entrevista no dia 06/10/2015

Sim, trabalha. As acdes estdo dentro da metodologia de todos os
professores, cada professor dentro da sua disciplina valorizando a
lingua, os conhecimentos, os saberes ¢ os ensinamentos dos Nanderu.
(Coordenador da escola estadual Yvy Poty, em entrevista no dia
06/10/2015

Aqui na escola, eu trabalho na lingua Guarani, tudo, por exemplo,
organizagdo politica interna, organizacdo do Guarani Kaiowa,
organizacdes politicas, das familias, a lingua € uma indentidade que
restou pra nos né, e a lingua eu foco muito nesse sentido de fortalecer
a lingua. Eu trabalho lingua assim, envolvendo a leitura, producao de
texto, desenvolvendo a historia da aldeia, historia do povo guarani e
Kaiowa. Eu trabalho tudo isso através de pesquisa né, envolvendo
bastante os alunos na pesquisa. [...] Essa ¢ a metodologia que eu uso
para aplicar o contetido né, mas sempre pensando em buscar um tema
gerador, que possa abranger todos os conceitos e a realidade da
comunidade. (Coordenadora da escola Nandejara Polo, em entrevista
concedida a Danielli Manfré, em outubro de 2014).

47 Para o professor Anténio Dari Ramos ¢ fundamental que a cultura indigena perpasse por todas as
disciplinas propostas no curriculo escolar. Contudo, devemos partir sempre dos conhecimentos e saberes
indigenas e a esses conhecimentos retornar. Concordamos com o referido professor que a
interculturalidade s6 acontece quando os saberes, de alguma maneira, possuem sentido e/ou significado
para a comunidade em que a escola esta inserida.
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Percebemos pelas falas dos coordenadores, assim como na fala do diretor, que
ambas as escolas trabalham com o objetivo de reafirmacao da identidade Guarani e
Kaiowd. Comparece também a necessidade de auxiliar os alunos a transitarem entre os
conhecimentos e saberes indigenas e nao indigenas, mas partindo sempre da realidade
vivenciada pelos alunos no seu dia-a-dia. Essa ¢ uma realidade importante e tem que ser
considerada.

Apesar de ndo identificarmos nas reflexdes dos entrevistados presente nos
questionarios aplicados no ano de 2015, o questionamento sobre as assimetrias de poder
que permeiam o contato dos Guarani e Kaiowd com a sociedade ndo indigena,
identificamos em trabalho de campo realizado no ano de 2017, que ha participagdo das
escolas nas atuais lutas em que a comunidade est4 envolvida.

Cabe destacar que essas escolas estdo inseridas em uma comunidade que vive,
nos ultimos anos, intensos conflitos em consequéncia das disputas territoriais entre
proprietarios de terra e povos indigenas, com registro de ataques brutais contra os
Guarani e Kaiow4, como demonstram os relatos a seguir.

‘Chegaram com o rojdo dando para cima e embaixo do rojao ja
atirando nas pessoas’, afirma um dos indigenas no video. Utilizando
fogos de artificio para maquiar os tiros, uma centena de homens
fortemente armados alvejaram os indigenas e destruiram pertences
como motos, colchdes, roupas e alimentos dos Guarani ¢ Kaiowa.
(Relato extraido do video “O massacre de Caarap6”, produzido pelo
CIMI. Publicado em 16 de junho de 2016, disponivel em:

(www.youtube.com)

A terra, o mato, os peixes, tudo isso era nosso. Esse ¢ o significado de
terra para nds. Nos estamos aqui por causa das nossas criangas, mas
um deles partiu primeiro do nosso meio. Isso pra mim doi muito. Até
no meu coragdo esse nosso peito morreu, Esse nosso sangue esta aqui.
Sinto muito pela morte dessa crianga. [...] Os fazendeiros ja mataram
quatro pessoas, matou Paulo, matou Chico, trator passou em cima de
Chico, a Scania passou por cima do filho do dono da quitanda, esse
era nosso neto também, esta ¢ a quarta morte ja, esta ndo vai ficar a
toa. Porque nos mataram em nossa propria terra, ¢ essa terra vamos
ocupar. Vamos ficar aqui e aqui vamos morrer. Por causa dos nossos
filhos, vamos esperar a justica aqui. Vamos ver a demarcagdo se
realizando aqui. (Relatos das liderancas tradicionais kaiowa, extraidos
do video retomada aldeia Pindo Roky- Caarap6-MS, produzido pelo
Ministério do Meio ambiente e Cultura - publicado no ano de 2015,
disponivel em: (www.youtube.com)


http://www.youtube.com/
http://www.youtube.com/
http://www.youtube.com/
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No dia 14 de junho de 2017, um ano apos o ataque denominado de Massacre de
Caarapo, os alunos participaram de um ato em homenagem, a Clodiodi Aquileu
Rodrigues de Souza (figura 47), assassinado na fazenda Yvu, no municipio de Caarapd
(MS)'*. A emboscada, que segundo relatos de indigenas durou cerca de quatro horas,

deixou ainda dezenas de feridos, dentre eles o professor de Geografia Jesus Souza,

irmao de lodiodi Aquileu, que sofreu lesdes no estdmago, figado e bago'®.

Figura 47: Participagdo dos alunos da aldeia Te'Ykue no ato realizado em memoria Cdiodi Aquileu Rodrigues

de Souza.
Fotos: Acervo da escola Nandejara Polo
Fonte: Trabalho de campo (2017)

Em entrevista concedida no dia 24/10/2017, o professor Lidio Cavanha Ramires,
salientou a importancia da participagdo da escola nos didlogos sobre o processo de
retomadas, uma vez que os alunos que 14 estudam, ou estdo localizados nas areas de
retomada, ou mantém uma rede de relagdes com as parentelas que 14 residem.

O publico que a escola atende também ¢ da comunidade que esta
nessa luta [areas de retomada]. A escola realmente participou dessa
constru¢do da importancia da retomada, a comunidade tem muita
confianga na escola, a escola tem muita credibilidade. Porque antes a
gente discutia uma realidade que estava 14 na fronteira, bem longe.

% O ato realizado em memoéria de Clodiodi se estendeu aos muitos indigenas que foram vitimados pelo
agronegocio nos ultimos anos, especialmente no Mato Grosso do Sul. Além de marcar um ano do
massacre o objetivo ¢ fortalecer o apoio as lutas dos povos indigenas.

% Mesmo diante das inumeras fotos e videos, armas apreendidas, ¢ das testemunhas presentes que
presenciaram o ataque, os responsaveis ainda permanecem em liberdade.
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Mas a partir de 2011 ou 2012 com a morte do Denilson Barbosa, ¢ ai o
conflito estava aqui. A partir dai ndo parou mais, ¢ ai a comunidade
comecgou a participar do movimento das discussoes, a descobrir onde
fica o seu Tekoha. A partir do contato com os movimentos passa a
entender que nés ndo somos daqui. Que colocaram a gente aqui nessa
Reserva. (Coordenador da escola indigena Nandejara Polo. Em
entrevista concedida no dia 24/10/2017

Para o referido coordenador, a pratica intercultural ¢ de suma importancia para
auxiliar os alunos a reconhecerem e compreenderem o que esta acontecendo a sua volta,
e assim, construir estratégia para continuar sobrevivendo.

A pratica intercultural, ndo fica restrita s6 a nossa cultura, mas no
dialogo com outras culturas, ndo indigena, mas também de outros
povos indigenas. A gente vem trabalhando nas diversas areas do
conhecimento, porque ¢ importante também os alunos reconhecer e
compreender o que estd acontecendo em volta, até mesmo para
conseguir sobreviver. A gente ndo fica restrito a nossa cultura, a gente
vem trabalhando seja local, regional, ¢ importante ter esse olhar de
dentro pra fora, para compreender o que esta acontecendo, para
entender como que nds vamos resistir, sobreviver, como lidar com
essa situacdo que esta posta pra gente, para resistir, conviver com essa
realidade, sem deixar de ser Guarani ¢ Kaiowa, nossa lingua, nossos
saberes, mesmo no encontro com outros conhecimentos. Cada ano
tem um tema Gerador, que é discutido com todos os professores, e
ai principalmente como o tema permite a possibilidade de didlogo
com a relacio com a terra, noés abordamos a questio da
importincia da luta pela retomada dos nossos territérios. Para
nos ¢ importante trabalhar a nossa localizacio que é muito mais
amplo do que o espaco que nés vivemos. Entio a escola vem
trabalhando com os alunos a questao do direito que nés temos
sobre o nosso territorio. E que hoje nés vivemos em um
confinamento, em um espaco pequeno que nio da para plantar
nada, entdo nds precisamos voltar para os nossos territérios, onde
viviam nossos antepassados, onde nossos bisavés, tataravés,
cacavam, pescavam, onde esta localizado o cemitério com nossos
mortos, entdo os alunos vem descobrindo onde fica esse territorio,
e o0 que levou a gente a estar em outro lugar, e ai ele vai criando
consciéncia junto com a familia da importincia de voltar ao seu
territério. E isso é um processo muito longo, a escola vem
trabalhando a questdo do territério, da localiza¢do, nossa
localizacido. Entao quando os mais velhos vio para essa luta, nio
tem como a escola ficar de fora porque o conflito esta aqui.
(Coordenador da escola indigena Nandejara Polo em entrevista
concedida no dia 24/10/2017)

De acordo com Pereira (2016), o reconhecimento das terras de ocupacao
tradicional e sua recuperagdao ambiental sdo a Unica saida para a reconstitui¢do das
parentelas, uma vez que no estado de Mato Grosso do Sul ¢ cada vez mais raro a
existéncia de areas preservadas com as condi¢cdes de recursos naturais ideais para os

Kaiowa fixarem residéncia. “Além disso, os Kaiowa desenvolvem fortes vinculos
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afetivos com os locais onde residiram seus antepassados, mesmo com a alteragdo da
paisagem”. (PEREIRA, 2016, p.79)

Apesar da complexidade que permeia a luta pela retomada dos territorios
Guarani e Kaiowa em Mato Grosso do Sul, esta ¢ uma questao que evidencia as relagdes
de poder assimétricas existentes, entre as comunidades indigenas e parte da sociedade
ndo indigena, marcadas por violéncias sem precedentes, com a morte de liderancas e até
mesmo criangas indigenas. Essas sdo questdes que ndo devem passar despercebidas nas
escolas do nosso estado, sejam elas localizadas em areas quilombolas, rurais, urbanas.
Mas sobretudo, estas sdao questdes que influenciam no dia-a-dia das comunidades
indigenas, que além da violéncia fisica, sdo afetados pela violéncia psicoldgica, pela
perda de suas liderangas, de suas criangas, pais, filhos, maridos, irmaos, ou pelo
preconceito a que sdo submetidos os indigenas, independente de estar localizados em
reservas indigenas, na periferia das cidades, nos acampamentos de retomada, ou em
parte dos seus territorios tradicionais.

Para o professor Jesus de Souza'”’, ¢ fundamental que a escola indigena,
aproxime os conteudos propostos em seu planejamento com a realidade da comunidade
em que a escola esté inserida. Destaca que essa ¢ uma questao fundamental para romper
com muitas das barreiras colocadas frente a luta dos povos indigenas de Mato Grosso do
Sul, inclusive rompendo as barreiras das resisténcias entre os proprios moradores da
comunidade. Em suas palavras:

Quando eu comecei a trabalhar, alguns alunos ndo aceitavam, mas
quando eles conheceram a nossa historia, nossa origem, nossa
localizagdo nos nossos tekoha, e a nossa vida hoje nas reservas,
comecaram a entender a importancia da nossa luta. Entender que nao ¢
invadir, € retomar as nossas origens, no lugar que a plantagdo vai bem,
que a gente consegue pescar, reocupar € viver em liberdade. Porque
hoje nés vivemos em lugar que ndo permite a gente plantar, pescar,
um lugar marcado pela violéncia. (Professor de Geografia das escolas
Nandejara e Yvy Poty, Jesus de Souza, em entrevista concedida no dia
24/11/2017)

Diante desta constatacdo, destacamos o papel da Geografia escolar como
importante instrumento no processo de desenvolvimento de habilidades capazes de levar
o aluno a compreender o espago geografico em suas diferentes escalas e configuragdes,
uma vez que esta ¢ uma disciplina que possibilita o acesso a “ferramentas intelectuais

que permitem a ele compreender a realidade espacial que o cerca na sua complexidade,

130 professor de Historia e Geografia nas escolas Nandejara Polo e Yvy Poty, localizadas na aldeia
Te'Ykue, em entrevista pessoal concedida no dia 24/11/2017.
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nas suas contradi¢oes, a partir da anélise de sua forma/contetido e de sua historicidade”.
(CAVALCANTI, 2011, p. 201)

Nesse sentido, propomos, a seguir, realizar andlise acerca das possibilidades do
ensino de Geografia, a partir da aproximacdo com os saberes e conhecimentos
tradicionais, potencializar outros referenciais de orientagdo e localizagdo, auxiliando os
alunos na compreensdo das diferentes geografias existentes nas reservas indigenas dos
trés municipios abrangidos por esta pesquisa, em especial no que se refere as
transformagdes espago-temporais impostas pelo processo de territorializagdo precaria a

que foram submetidos e as consequéncias para o modo de vida Guarani e Kaiowa.
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CAPITULO III
ENSINO DE GEOGRAFIA E OUTROS SABERES
ESPACIAIS NA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

A Geogralia € o acontecer da sobrevivéncia, de cada corpo com 0 seu entorno;

(SANTOS 2007). Para tal precisa se loealizar ¢ se orientar no contexto em que

ela acontece enquanto vida [...]. (FERRAZ; NUNES, 2016, p. 242)

Figura 48: A criacdo da Terra segundo a cosmologia Kaiow4 (ensaio realizado no interior da peca Jasuka principio
do Ser e do Ser Criador) Grupo Kuarahy Agustinho.
Fotos: Silva, 2016
Fonte: Trabalho de Campo
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3.1. Contribui¢oes da Geografia para educacao intercultural

Partimos do pressuposto que a Geografia “trata-se de um tipo de conhecimento
e, portanto, de um conjunto de respostas que a sociedade constréi para compreender
alguns dos aspectos de sua relacdo consigo € com o mundo” (SANTOS, 2007, p. 17).
Em concordancia com a analise de (SANTOS, 2007), entendemos que assim como 0s
demais componentes curriculares, o ensino de Geografia possui codigos e linguagem
proprios e, portanto, se realiza enquanto processo alfabetizador. (2007, p. 17):

Observar paisagens ordena-las de forma a se tornarem territorios e
vivencia-las de maneira a regionaliza-las, sdo operagdes que
desenvolvemos desde a infincia. Na escola aprenderemos como
transformar todas essas experiéncias em mensagens faladas e escritas
— além de dominarmos a habilidade de reconhecer as mensagens
faladas e escritas por outros. (SANTOS, 2007, p.17)

No caso desta pesquisa, esse exercicio se da no sentido de propormos o didlogo
entre os saberes e conhecimentos indigenas e os conhecimentos da sociedade nao
indigena, auxiliando os alunos na leitura de suas paisagens, territorios, regioes, lugares,
espacos, mas também na leitura das paisagens, territérios, regides, espacos ‘“outros”,
identificando como isso interfere na forma como as organizagdes sociais acontecem,
bem como as implicagdes dessas organizagdes nas suas paisagens, territorios, regioes,
lugares, espacos.

Esse exercicio possibilita o didlogo com o pensamento de Doreen Massey, que
propde entendimento da identidade do lugar como sendo construida através de relagdes
com outras partes: "um sentido global de lugar". A referida autora reconhece o espago
como produto de inter-relagdes, sempre em processo de fazer-se, desde a escala global
até o intimamente pequeno. Esfera da possibilidade da existéncia da multiplicidade,
onde coexiste uma multiplicidade de histérias e trajetérias, sempre em construgdo e
nunca inacabadas, estd sempre sendo feito - nunca estd finalizado, nunca se encontra
fechado, sempre num processo de devir. (MASSEY, 2015, p.29)

Nesse sentido, entendemos que ¢ possivel e desejavel que o ensino de Geografia,
a partir da aproximacao com os saberes € conhecimentos tradicionais, potencialize e voz
a outras temporalidades que conformam o mundo simultaneamente, se aproximando da
educagdo intercultural critica que subsidia nossa pesquisa, voltada dar visibilidade as
diferentes maneiras de ser, de viver e saber, como destacado no capitulo II deste

trabalho.
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Diante desta reflexdo, elaboramos um questionario que foi aplicado junto aos
professores de Geografia atuantes nas escolas indigenas dos municipios de Dourados,
Amambai e Caarapd e realizamos analise dos PPPs das escolas indigenas pesquisadas,
no intuito de identificarmos como a Geografia trabalhada nessas escolas esta
contribuindo para uma educacao intercultural, e/ou quais limites e obstaculos colocados
para que isso de fato aconteca.

Para andlise dos questionarios, reportamos-nos a Cavalcanti (2012) que destaca
que os estudos recentes sobre o ensino de Geografia sinalizam para a necessidade de se
trabalhar com os contetidos escolares sob a perspectiva critica, criativa, questionadora,
em que os saberes cientificos possam interagir e confrontar com outros saberes. Para a
referida autora, os estudos recentes sobre o ensino de Geografia t€ém apontado para a
necessidade dessa disciplina considerar os conhecimentos prévios dos alunos e suas
representacdes sobre os diferentes lugares existentes.

Para a Geografia, alerta-se para a relevincia dos conhecimentos
cotidianos dos alunos, especialmente a respeito do lugar onde
vivem e suas representacées sobre os diferentes lugares do globo.
O professor deve captar os significados que os alunos ddo aos
conceitos cientificos que sdo trabalhados no ensino. Para formar um
pensamento espacial, é necessario que eles formem conceitos
geograficos abrangentes, que sdo ferramentas fundamentais para
compreender os diversos espagos, para localizar e analisar os
significados dos lugares e sua relagdo com a vida cotidiana.
(CAVALCANTI, 2010, p.7) (Grifos nossos)

Tanto a fala dos professores de Geografia quando questionados sobre a
contribuicdo desta disciplina para a educagdo intercultural, como os objetivos da
Geografia no interior dos Projetos Politico Pedagdgicos das escolas indigenas do
municipio de Dourados (quadro 4), demonstram a necessidade desta disciplina
considerar e/ou partir da realidade vivenciada pelos alunos e suas representagcdes sobre

diferentes lugares do globo.



Quadro 4: Contribuicdo da Geografia para educagdo intercultural nas escolas da Reserva Indigena de Dourados

Esta contribuindo com o valor da preservagdo do meio ambiente, o processo de
transformac¢do do espago e a interacdo da sociedade no processo de globalizagdo. (Professor
de Geografia da escola Municipal Indigena Tengatui Marangatu Polo; Escola Estadual
Indigena de Ensino Médio Intercultural Guateka - Marcal de Souza. Em entrevista , no ano
de 2015)

O questionario tem a dificuldade de ser aplicado como algo genérico, sem especificar o
estagio em que o aluno se encontra e a que objetivos pedagdgicos os conteudos procuram
desenvolver. H4 de se considerar, ainda, que ensinar Geografia na escola ndo tem por
objetivo mais que participar dos fundamentos associados a todas as disciplinas que compdem
o curriculo.

O curriculo de geografia nas escolas indigenas ¢ de fundamental importancia, pois tem a
finalidade de refletir sobre as crengas entorno da origem do mundo, do homem, do sol, da
lua, das matas e florestas, vindo também a associar s os mitos indigenas de outras culturas e
a sua relacdo entre o ser humano e a natureza.

Os alunos precisam ter oportunidade de aprender inicialmente a orientar e localizar-
se no espaco em que vivem produzir e saber representa-lo, estudar mapas do local e outros
diferentes tipos (RCNEI). [...]

Em outras palavras o aluno vai estudar a geografia local, nacional e a internacional e
voltara para geografia local. Estudando assim, o aluno entendera que vivemos em uma
sociedade globalizada num mesmo planeta. (E.M.1. Tengatui. PPP, 2010, p.50-51)

Entdo, no comego do ano eu trabalhei com eles que toda a América Latina tinha a etnia
Guarani, uma grande presen¢a dos povos indigenas. Entdo, o idioma além do portugués e do
espanhol € o guarani né, que predomina. Entdo, além de toda a populacdo indigena do nosso
pais, nos outros paises também que fazem divisdo. E ai a gente pode conhecer através dos
mapas, toda as regides né, Guarani. E a Geografia contribui assim, na localizacio, para
que eles possam se identificar, nos outros paises da América, eu nio sou o unico aqui né,
nos temos patricios em outros paises da América. (Professora de Geografia E.M.L
Agustinho. Em entrevista no ano de 2015)

O ensino de geografia na unidade escolar deverd proporcionar ao educando nogdes de
organizagdo espacial, para que o mesmo perceba as transformacdes, a ocupacdo do
territorio, as relacdes de trabalho homem natureza; interacdo com varias culturas dentro e
fora da aldeia. Estabelecer possibilidade de leitura, compreensio do mundo, o estudo
da natureza e sua importancia para o homem; a cartografia como instrumento de
aproximaciao dos lugares (Local- Aldeia, Municipio, Estado, Pais e Mundo). A
construcio dos espacos, dos territorios e dos lugares, o tempo da natureza e da
sociedade. [...] Conhecer e identificar a paisagem local; Reconhecer-se como cidadao;
orientar-se como cidadao; orientar-se no espa¢o. Criar uma linguagem comunicativa
apropriando-se de elementos grafica utilizada nas representacdes cartograficas.
Reconhecer semelhancas e diferencas nos modos que os diferentes grupos sociais se
aproximam da natureza. (E.M.I Agustinho. PPP, 2011, p. 37)

A Geografia contribui no sentido de possibilitar ao aluno compreender a sua realidade,
a sua localizacgao. Por exemplo, o porqué de ele viver naquele lugar, como se deu o processo
de construcdo da Reserva, entender que as Reserva ndo ¢ coisa de indio. Ai ele entende a
realidade vivenciada hoje, a realidade do lugar onde vive, e a partir dai a realidade da cidade,
do estado, do pais, mundo, e a relagdo desses lugares, espagos, territorios com o lugar onde
eles vivem. (Professora de Geografia da Escola Municipal Indigena Arapora - Em entrevista
no ano de 2015)

*A professora Alice Rosane Benites a partir do ano de 2016 passou a ministrar suas aulas na
escola municipal indigena Agustinho

Cada disciplina sera trabalhada com base no Referencial Curricular Nacional Escolar
Indigena-RCNEI: A Geografia e a Historia deverdo levar os alunos a: Conhecer a area em
torno da aldeia (fiande rekoha); Conhecer as moradias da aldeia; Conhecer a histéria dos
povos indigenas e universal; A origem e a luta dos povos indigenas; Conhecer os mitos;
Estudar a producao local, as caracteristicas do espago geografico e as diferencas de outras
aldeias; A importancia do 7iande reko; A importancia de preservar a pratica sobre a cultura;
A importancia da interculturalidade; Conhecer as influéncias e consequéncias causadas
pelas outras sociedades e quanto a nossa sociedade; Conhecer a organizagdo social dos
povos indigenas e dos nado-indigenas; Estudar o Estatuto do Indio e a Constituigio
Brasileira; Estudar nogdes de Antropologia e Sociologia; Estudar a produgdo econdmica
local, estadual e federal; Estudar os mapas dos municipios, estados e pais; Conhecer as
regides brasileiras; Identificar territorios indigenas dentro do Estado e do Pais; Estudar os
direitos dos povos indigenas; (E.M.I. Arapora, 2015, p. 22)

Fazemos, quando organizamos nosso planejamento escolar, pensamos primeiro no particular
o que temos na Aldeia, como vamos tratar esta questdo com os alunos. Falamos sobre
questdes ambientais. Organizamos projetos, como: “Horta em ambiente escolar” “A
importancia da arborizagdo da escola” o “Transito em nossa aldeia”. Devemos sempre
observar o olhar do aluno, como ele vé estas questdes. Sempre que tratamos de uma questao
mais geral procuramos mostrar a realidade da aldeia e o que pode ser feito. (Professora de
Geografia da escola municipal Ramao Martins- Em entrevista no ano de 2015)

*A escola Ramao Martins ndo possui PPP;

*A escola estadual de Ensino Médio Intercultural Guateka Margal de Souza ndo possui em
seu PPP uma discussdo especifica acerca do objetivo e/ou importancia da Geografia
trabalhado nas escolas indigenas.

Fonte: Questionario aplicado.

Org.: Silva, S.R.2017

201



202

Como destacado no PPP da Escola Municipal Indigena Tengatui (quadro 4), essa
pratica requer que ao considerarmos como referéncia o lugar de vivéncia do aluno,
devemos ir do local para o global, retornando sempre ao local, possibilitando ao aluno
atribuir significado aos conteudos geograficos, numa relagdo dialética entre os
conhecimentos trabalhados em sala de aula, e a realidade vivenciada em seu cotidiano.
“Essa formulacdo estd orientada pela compreensdo dialética, que pressupoe a realidade
na sua multiescalaridade e a totalidade dos fendmenos como resultante da relacao
contraditoria entre o todo e a parte”. (CAVALCANTI, 2012, p.146)

A construcdo dos raciocinios espaciais complexos requer a articulacao dialética
entre as diferentes escalas e configuragdes, ou como sinaliza Cavalcanti (2012), a
multiescalaridade no tratamento dos fendmenos.

O global, conjunto articulado de processos, relagdes e estruturas do
espaco, tem um significado especifico e peculiar em cada lugar; mas
esse lugar nao pode ser apreendido completamente sem a tensdo com
a totalidade da qual faz parte. [...] Entdo, recomenda-se trabalhar
respeitando o nivel de abstragdo e de cognicdo das criancas ou dos
jovens, sem dar definicdes formais de local ou de global, mas
apontando evidéncias de um lugar como localizacdo de algo, e
também como experiéncia cotidiana, familiar, identitiria, mas ainda
como diferenciagcdes, comparagdes, processos, relagdes de uma
realidade objetiva e global. (CAVALCANTI 2012, p. 166-167)

Nesse sentido, a Geografia se coloca como importante disciplina capaz de
contribuir para a constru¢do de uma escola indigena especifica e diferenciada, uma vez
que a construgdo desta escola requer, fundamentalmente, que as andlises realizadas
tenham como ponto de partida os conhecimentos da comunidade em que a escola esta
inserida, retornando sempre a esses conhecimentos.

Ha que considerar, contudo, que a justaposi¢do de diferentes narrativas,
desdobra-se em novas relagdes, outras narrativas, novas trajetdrias e estorias em

- 151
devir .

A compreensdo das trajetorias e estorias Guarani e Kaiowd, requer o
entendimento do espago como coexisténcia de multiplicidade de estérias e praticas
sociais em devir, que envolvem sempre relacdes de alteridade com outros povos. Assim,
o exercicio de “partir e retornar” aos conhecimentos da comunidade em que a escola
esta inserida produz outros conhecimentos, derivados do encontro dos saberes e

indigena com outros saberes.

510 devir, para Deleuze, é sempre uma experiéncia marginal; ele age incomodando as estratificacdes e
as segmentagoes. Ele rejeita ser sugado pelo centro procurando entdo as margens, as brechas, as fissuras,
levando ao delirio as formas de identidade. (SALES, 2012, p.5)
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No entanto, identificamos em parte dos objetivos propostos para o ensino de
Geografia no interior dos PPPs das escolas indigenas pesquisadas, conforme exposto no
Quadro 4, a “abordagem conhecida como circulos concéntricos, que vai do local ao
global, do mais imediato do aluno ao mais distante”, heranca de uma abordagem
praticada tradicionalmente no anos iniciais do Ensino Fundamental, em que os estudos
se iniciavam pelo o espaco do aluno, passando para outras escalas (escola, bairro,
municipio) de maneira linear' >,

A abordagem dos “circulos concéntricos”, também esta presente na fala de um
dos professores de Geografia atuante nas escolas indigenas do municipio de
Amambai'>, quando questionado sobre a contribuicdo da Geografia para Educacio
Intercultural, como podemos verificar a seguir:

Educador A:

A Geografia contribui sim a interculturalidade do aluno. Porque

através da Geografia, conhecendo o local, lugar, Estado, Pais. A

realidade e a diferenca cultural que existem no mundo. (Professor de

Geografia da E.M.I Tupa'l Nandeva. Em entrevista , no ano de 2015)
Educador B:

Em partes contribui sim, mas poderia ter mais politicas voltadas para
esta questdo intercultural. (Professor de Geografia da E.M.I Mbo ’
Eroy Guarani Kaiowa. Em entrevista no ano de 2015)

Educador C:

A partir do momento em que ¢ langado um desafio ao aluno em
descobrir o que esta sua volta, a Geografia contribui com a educagao
intercultural, pois o aluno trabalha com as transformagdes do espaco,
levando a criticidade, pesquisando, observando o espaco. (Professor
de Geografia das E.M.I Mbo " Eroy Guarani Kaiow4 e E.E.I Mbo’
Eroy Guarani Kaiowa. Em entrevista , no ano de 2015)
Ao analisarmos os PPPs das duas escolas municipais de Amambai (E.M.I Tupa
'l Nandeva e E.M.I Mbo'Eroy Guarani e Kaiowd) identificamos que mesmo nio
havendo uma discussdo especifica quanto ao objetivo e/ou importancia da Geografia
trabalhada nas escolas indigenas, as duas escolas apresentam Organizacdo Curricular
em que os conteidos propostos para a disciplina de Geografia possuem importantes

significados para os Guarani e Kaiowd. Apesar de ndo comparecer no PPP nenhum

elemento que sinalize para a necessidade do dialogo entre os saberes indigenas e os

132 Salientamos que a produgdo dos espagos de vivéncia dos alunos enquanto resultado de um processo
historico e social mais amplo, do qual esses espagos fazem parte, comparecem nas praticas de parte dos
rofessores como demonstraremos mais adiante neste capitulo.
>3 Ndo ha nos PPPs das escolas indigenas do municipio de Amambai uma discussdo especifica acerca do
objetivo e/ou importancia da Geografia trabalhada nas escolas indigenas.
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conteudos propostos para esta disciplina, isso ndo faz necessariamente com que esse

exercicio de efetue na préatica e vice e versa.

6° ANO - 1° BIMESTRE - CONTEUDOS

INTRODUCAO A GEOGRAFIA: Historia da Geografia
Orientacao: pontos cardeais, colaterais e formas diversas de
localizagdo; Coordenadas Geograficas: Linhas Imaginarias e
Hemisférios Terrestres; Movimentos da Terra: Translagdo ¢ Rotagdo;
Fusos Horarios; Cartografia: Elementos de um Mapa e Tipos de
Mapas e Escala Geografica; Espaco Natural e Geografico; O
UNIVERSO: Origem; Sistema Solar; Os Planetas; O Planeta Terra
e sua evolucdo geoldgica (Deriva Continental e Tectonica de Placas).
HABILIDADES/COMPETENCIAS

Conceituar a Geografia considerando seu contexto historico;
Reconhecer e/ou empregar linguagem cientifica (simbolos e
representagdes) relativa a Terra e ao sistema solar; Analisar
argumentos que refutam ou aceitam conclusdes apresentadas sobre
caracteristicas do Planeta Terra. (E.M.LP.T.N. PPP, 2013, p.180)

A origem do universo, proposta para ser trabalhada no 1° bimestre do 6° Ano, ¢
apresentada pelos grupos guarani, em especial a partir de relatos miticos'**. Para estes
grupos, o universo ¢ composto de trés espacos “a terra (yvy) o paraiso (yva, yvdga, yvy),
muitas vezes chamado de céu, e uma regido intermediaria (dra popy) que, para alguns
grupos, ¢ o mar (para)”’. (CHAMORRO 2008, p.162)

Chamorro (2008) chama atencao, contudo, para ressignificagcdo desta concepgao
expressa nos discursos, em meio aos (des) encontros com a sociedade envolvente. Ao
relatar a experiéncia vivenciada com uma familia Kaiowd, esta autora apresenta a
versdo contempordnea da origem do Universo (figura 49), na qual associa ao
monoteismo inclusivo ou de politeismo dialogico'”, que em seu entendimento podem
ajudar a “realizar e a desenvolver a sabedoria inscrita na imagem do divino como uma
comunidade interativa, que comunica que Deus ¢ comunhdo e ndo soliddo.”

(CHAMORRO, 2008 p.154)

'3 Identificamos em nosso trabalho de campo que a questio relacionada a cosmologia Guarani e Kaiowa
sobre a origem e criagdo do universo ocorre principalmente a partir da metodologia de teatro. No caso
especifico da disciplina de Geografia, realizamos acompanhamento in loco das atividades do grupo de
teatro da escola municipal indigena Agustinho Kuarahy — coordenado pelos professores Alice Rosane
Benites e César Riquelme Benites. As atividades desenvolvidas pelo grupo nos permitiram tecer algumas
consideragdes sobre as potencialidades que as pegas apresentadas interior do grupo possibilitam para o
ensino de Geografia.

'35 Para Chamorro (2008) o politeismo ndo é negagdo de Deus, mas uma das formas em que os seres
humanos podem percebé-lo e uma das formas em que os seres humanos percebem a terra que os sustenta.

(p.147)
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_ Kurusu
Ne'éngatu

(Cruz da
Boa Palavra)

Kurusuva
Jeguakarey

Kurusuva
Jeguaju )
Hyapuguasuva

Pa'i Kuara

Figura 49: Composigio e Funcionamento do Universo: confronto entre o tekoyma'™ e o tekopyahu'’.

Autoria: Mario Toriba
Fonte: CHAMORRO (2008, p.367)

Ao observarmos a figura 49, identificamos a concepcdo de mundo como uma
plataforma circular, tendo como principais referenciais espaciais 0s pontos cardeais.
Nas bordas do circulo terrestre esta a morada das divindades, e os seres humanos
localizados no centro dessa plataforma. O espaco intermediario’® ¢ identificado em
muitas narrativas mitoldgicas, como uma espécie de purgatdrio, “ocupado pelas almas
(ma’etiré) que nao puderam entrar no paraiso e por uma entidade tutelar dessas almas
(Tupa Arasa)”. (CHAMORRO, 2008, p.162)

No espaco entre as duas circunferéncias externas, existem pequenas
circunferéncias, divindades denominadas de: Chiru Ara Noe, T upambi, Kerero, Karai
Papa, Kurusuva Jeguakarei, Kurusuva Jeroky, Kurusuva Jeguaju, Eichu, Pa’i Kuara,
Hyapuguasuva, Kurupira Rembypy,Yryvera, Jakaira Guasu, Guyra Pepoti, Yryvera,
Marany, Tata Vera.

Na area entre a segunda circunferéncia comparece o mar. Nesse espaco existem
pequenos circulos representando os lideres religiosos, responsaveis por manter a relagao

direta com os habitantes da dimensdo anterior. As quatro cruzes que cercam a

156 . .
Modo de vida dos antigos.
157 . . .,
Novos modos de ser e viver Guarani e Kaiowa.
158 . . . ;. . A
Este espago comparece em diferentes narrativas mitologicas sobre o Mito dos Gémeos.
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circunferéncia que delimitam o espago central, a superficie terrestre. Esta maneira

diferenciada de conceber a terra aparece em vdrios cantos Kaiowa, como evidencia
Chamorro (2008, p. 164):

A terra aparece nos cantos kaiova como corpo enfeitado. Nao so ela,
mas também as pessoas € os outros seres sdo descritos como seres
“paramentados”, quando se quer destacar sua boa constituicdo, seu
bom crescimento, sua maturidade. De modo que, ao repetirem
“enfeita-me, enfeita-me”, os Kaiova, na festa do milho novo, aclamam
a plenitude alcancada pela semente ¢ alegram-se porque isso ¢ um
bom augurio, uma confirmagdo de que os humanos também podem ser
plenificados.

Chamorro (2008, p.161) compreende essa perspectiva de imagem do divino
como uma comunidade interativa, que comunica comunhdo, nos desafia a ter a mesma
atitude com os outros seres humanos, com nés mesmos € com a natureza. Para a referida
autora:

E na forma de conceber o mundo que se enraiza uma das grandes
diferencas entre os indigenas e as culturas chamadas ocidentais.
Nestas, a tendéncia ¢é relacionar-se com a natureza seguindo as pautas
das leis da fisica. Os seres humanos sdo, nestas culturas, uma forca da
natureza, mas exterior a ela, portanto com capacidade para agir sobre
ela como quiser. As sociedades indigenas, ao contrario, concedem a
natureza caracteristicas humanas e incluem-na num sistema social
unico. Assim, para os grupos indigenas aqui estudados, a terra
tem as faculdades dos humaneos. (Grifos nossos)

Na figura 49 identificamos, outros elementos que possibilitam o didlogo com os
contetidos propostos nos PPPs das escolas, a serem trabalhados na disciplina de
Geografia. Se observarmos as trés circunferéncias concéntricas, verificamos que
comparecem sobre elas duas linhas perpendiculares, em cujos extremos, como relatado

. ’ . 1aal
pelo Kaiowa Mario Toriba'”

, citado por Chamorro (2008, p.151), esta localizado os
quatro pontos cardeais, sendo o leste atribuido ao sol (Pa’i Kuara), e oeste, a Cruz de
Boa alma (Kurusu Ne’éngatu), que ocupa lugar central, como pode ser observado na
figura 49. Esses sao elementos fundamentais para o “caminhar “— oguata — institui¢do
de forte enraizamento na cultura das etnias de lingua guarani.” (PEREIRA, 2016, p.50)
O caminhar (Oguata) rasura a ideia de que tomar o rumo certo na vida, tal como

160

se diz hoje € ““se nortear”. Na figura 49 a cartografia °~ da Terra (re) cartografada desde

o século XIX, tendo geralmente como convengdo a orientagdo do Norte indicando o

139 Ver Chamorro (2008)
1% Conteudo proposto para o 6° Ano do ensino fundamental Anos Finais, mas que possui potencia a ser
trabalhado em todas as demais séries da educagdo basica.
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sentido superior do mapa, ¢ o Sul, o inferior'®!, sdo rasurados pela presenca do Kurussu,
. 162 [ . ,

que de acordo com o professor Cesar Benites'®, ¢ utilizado pelo Kaiowa como

referéncia de orientacdo e localiza¢do, juntamente com a Mbaraka dio o tom a

caminhada dos Guarani e Kaiowa, em busca da Terra sem Males'®

. “Enquanto ndo se
possui esse lugar, os pés que o procuram consagram, ao andar, o caminho como templo
da esperancga e liberdade'**”. (CHAMORRO, 2008, p. 168)

A terra se apresenta para os grupos indigenas chamados guarani como
espaco que deve ser caminhado. Oguata é caminhar. Uma terra
caminhada ¢ um espago cultivado, ocupado, humanizado. [...] Desde o
mito dos gémeos até hoje, para eles a terra habitavel pelos humanos ¢
um espaco onde se pode abrir caminhos, onde se € livre para andar.
(CHAMORRO, 2008, p. 176)

O oguata aproxima-se da concep¢do de Massey (2015) que compreende o
espaco como uma esfera de uma simultaneidade dinamica, constantemente
desconectada por novas chegadas, novas relagdes e/ou conexdes ainda a fazer-se, jamais
acabado, nunca fechado.

Esta concepgdao pode ser observada na atividade desenvolvida na aula de
Geografia com a turma do 7° Ano da escola municipal Agustinho'® (figura 50), em que
o aluno subverte a sistematica de divisao utilizada para localizagdo “precisa” de pontos
sobre a superficie terrestre (sistema de coordenadas), e a partir do grafismo da etnia
Ofaié apresenta existéncia de novos encontros, outras relagdes que se estabelecem a
partir da chegada de indigenas desta etnia, no interior da Reserva Indigena de Dourados.

Na atividade em questao, foi proposto a elaboracdo do mapa com a localizagao
das escolas indigenas da RID. Chamou aten¢do que o aluno ao trazer elementos
simbolicos da cultura indigena optou por desenhar o grafismo da etnia Ofaié. A
professora Alice relatou que o aluno explicou que a atividade resultara do contato que

vem fazendo com indigenas desta etnia que estdo presentes atualmente no interior da

Reserva.

""" As indicagdes (Norte “para cima” e Sul “para baixo”) sdo convengdes e por conseguinte podem ser
alteradas pelo usuario, uma vez que o planeta ndo possui um referenciamento unico. (FITZ, 2008)

12 Entrevista pessoal concedida no dia 10/08/2016.

' Durante sua pesquisa com os Kaiowa e os Nandeva do Mato Grosso do Sul, Chamorro (2008) salienta
que se deparou ndo com a expressdo yvy mardne’y € sim com yvy araguyje, “terra de tempo-espago
perfeito” e yvy iomimbyre, terra guardada ou escondida, “terra de tempo-espaco perfeito”. Mas em nosso
trabalho de campo os professores indigenas sempre fazem referencia a expressao Terras sem Males.

14 Memoria Viva Guarani, Canto 5, citado por Chamorro (2008, p.168)

19 Atividade desenvolvida na aula de Geografia, sob orientagdo da professora Alice Rosane Benites.
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Figura 50: Mapa com a localizag@o das escolas indigenas da RID.
Autoria: Trabalho elaborado pelo aluno da Escola Agustinho, sob orientag@o da professora Alice.
Foto: SILVA, S.R. (2018)
Trabalho de Campo

A figura 50 evidencia o didlogo entre duas maneiras de representar e, portanto,
de pensar o mundo, os espacos. A representacdo cartesiana de delimitacdo do territorio
reserva ¢ tensionada por simbolos/elementos que expressam “outra forma de dizer da
localizag@o”, portanto, outra cartografia. Outro sentido espacial, aberto a chegada de
novas relagdes.

Oguata também possibilita o agenciamento de outros sentidos, aos processos
migratorios, proposto para serem trabalhados no 7° Ano do Ensino Fundamental Anos
Finais. Ha que se considerar, como evidenciado por Chamorro (2008), que existe
divergéncias quanto ao fato de relacionar a busca pela Terra sem Males a ideia das
migracdes historicas dos grupos tupi-guarani, a exemplo do estudo realizado por Alfred
Métraux, que ao estudar as migragdes dos Tupinamba, correlacionou a busca de uma
“terra sem males” as “migra¢des histéricas™ dos grupos tupi-guarani.

Porém, tanto a anélise anteriormente mencionada, como a critica realizada pelo

166

pesquisador Francisco Noelli ™, para o qual ¢ infundada a associagdo entre “migracao”

e “terra sem males”, apresenta elementos que podem contribuir no didlogo entre o

1% Ambas as analises foram abordadas pela professora Graciela Chamorro no livro Terra madura YVY
ARAGUYJE: Fundamento da Palavra Guarani (2008).
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Oguata e os processos migratorios, propostos pela Geografia Escolar, uma vez que para
este autor, “somente em situagdes de crise os grupos indigenas considerados guarani
adotaram a mobilidade espacial como estratégia para “resistir” aos outros”. (Noelli,
1999, apud CHAMORRO, 2008, p.169)

Esta visao ¢ descrita por Pereira (2016 p.96), como podemos verificar a seguir:

Estes grupos étnicos sempre souberam, com criatividade e dinamismo,
acionar mecanismos de correcdo dos desequilibrios resultados das
distor¢des introduzidas pelo sistema colonial. Em muitos casos, a
migragdo foi a alternativa para grupos que viram seu espago
pauperizado pelas praticas econdémicas predatérias impostas
pelos colonizadores.

Este autor apresenta outros elementos que podem ser considerados, uma vez que
diante da proximidade de parentelas aliadas, com quem se podem fazer festas e rituais
religiosos, um acontecimento qualquer poder causar uma rivalidade, suficiente para
provocar a migracdo. (PEREIRA, 2016, p. 107)

Todas estas questdes podem servir como ponto de partida para pensar as
espacialidades Guarani e Kaiow4, a partir de dialogos interculturais, seja nos processos
migratorios que ocorrem no interior e/ou entre as Reservas Indigenas, para areas de
retomada, areas periféricas das cidades, ou nos deslocamentos sazonais realizados para
o trabalho no corte de cana-de-agucar, pois, como apontam Azibeiro e Fleuri (2008, p.
7), a funcdo da educacdo intercultural, “Nao ¢ adaptar, ou mesmo simplesmente
possibilitar a matua compreensao das linguagens”.

E antes, possibilitar a emergéncia dos miltiplos significados,
provocando a reflexdo sobre seus fluxos e cristalizacoes e os jogos
de poder ai implicados, buscando-se a transformacao de relacao
hierarquizadas e excludentes em relacio de reciprocidade e de
inclusdo; de saberes fragmentados e disciplinarizados em saberes que
busquem, além das distingdes as interconexoes, a desestabilizacdo de
dicotomias, substituindo bifurcacdes hierarquias por redes de
diferencas cruzadas, multiplas e fluidas numa perspectiva dialogica.
(Grifos nossos)

A partir desta perspectiva, ¢ possivel romper com a hierarquizagdo — tanto no
aspecto do poder e da importancia, quanto no aspecto das prioridades na circulagao,
abrindo possibilidades para os multiplos saberes e, consequentemente, para as multiplas
espacialidades que coexistem. E assim, tantos outros saberes podem ser agenciados,
como por exemplo, as diferentes temporalidades e racionalidades presentes nas relagdes
de trabalho destes povos, que resultam da negligéncia por parte do Estado, que ndo

considerou a importancia de sua localizagdo, proximos a elementos importantes para a
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reprodu¢ao do modo de ser e viver Gurarani e Kaiowa, como as matas, rios, os lugares
por eles considerados sagrados. Elementos que permitem relacdo com outros contetidos
trabalhados na disciplina de Geografia (hidrografia, clima, vegetacdo) como podemos

verificar a seguir.

6° ANO 3°- BIMESTRE - CONTEUDOS

HIDROSFERA: As Aguas Continentais (rios, lagos); Hidrografia do
Brasil; Aguas Subterraneas; O Relevo Submarino; Oceanos ¢ Mares;
Hidrografia de Mato Grosso do Sul.
HABILIDADES/COMPETENCIAS

Compreender a importancia da agua para o mundo. Reconhecer a
importancia econdmica das dguas dos oceanos e mares. Localizar as
principais bacias hidrograficas do Brasil com seus respectivos rios.
Reconhecer a importancia das aguas subterraneas. (E.M.I. P.I T.N.
PPP, 2013, p.181)

6° ANO - 4° BIMESTRE - CONTEUDOS

ATMOSFERA (CLIMA E VEGETACAO): Fenomenos
Atmosféricos; O tempo e o Clima; Formacgdes Vegetais; Relagdes
entre Clima e Vegetacdo; Massas de Ar, Estagdes do Ano;
Climatologia de Mato Grosso do Sul.
HABILIDADES/COMPETENCIAS

Reconhecer que os fendmenos naturais tém influéncia no cotidiano da
populacdo. Relacionar os climas as formagdes vegetais. Localizar os
principais tipos climaticos, caracterizando-os. Compreender as
alteragOes climaticas que ocorrem devido aos fendmenos naturais ou
criadas. (EM.I. P. I T.N. PPP, 2013, p.180)

Hidrografia, clima, vegetacdo e relevo sdo elementos importantes para os
Guarani e Kaiowa ocuparem seu territorio proximo aos rios, as matas, com solos férteis
para plantar, propicios para sua sobrevivéncia. “Os Kaiowad e Guarani sdo mais
conhecidos, na etnologia, como povos da mata, pois preferiam para a construcdo de suas
aldeias, locais proximos, as regides de mata, ou mata ciliares”. (URQUIZA;
BANDUCCIJR, 2013, p.183)

Percebemos assim, que apesar das competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas pelos alunos propostas no PPP ndo demonstrarem as possibilidades de
didlogos com os saberes indigenas, os contetidos possibilitam esta aproximacdo. Em
outras palavras, o fato do PPP ndo sinalizar para essa possibilidade de didlogo
intercultural, ndo impede que o professor articule cada um dos contetidos propostos,
diretamente relacionado ou nao a vivéncia indigena.

Assim, a partir, e/ou por dentro das politicas de Estado, impostas por politicas
publicas, evidenciadas nos PPP e Referenciais Curriculares, materializadas nos

planejamentos e livros didaticos (que se utilizados como receita a ser seguida, acabam
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por engessar o saber-fazer pedagogico), € possivel ao professor produzir linhas de fuga,
que possibilitem aos alunos se localizar e orientar no contexto em que a vida acontece.
Deste modo, ¢ possivel ao professor auxiliar na constru¢do de relacdes
interculturais, de interacdo entre as etnias que vivem, por exemplo, no espago reserva,
assim com a populacao ndo indigena que vive em seu entorno, relagdes estas marcadas

. ~ . ~ ~ 1
por situagdes de conflitos, de negacio e exclusio'®’.

3.1.2. Os limites e obstaculos da Geografia trabalhada nas escolas indigenas
pesquisadas

Apesar de todas as possibilidades de contribuicdo da Geografia para efetivagdo
da educacdo intercultural, em visitas realizadas as escolas indigenas do municipio de
Amambai, no ano de 2015, identificamos que os professores nao somente utilizam o
livro didatico como principal recurso em suas aulas, como seguem os contetidos e
metodologias neles propostos'®®. Como demonstrado no capitulo I deste trabalho, esta
situacdo desdobra-se em parte, devido a realidade existente neste municipio, em que
constatamos que, apesar das escolas indigenas possuirem liberdade para construir seus
curriculos sem maior interferéncia do poder publico municipal, existe a necessidade de
valorizacdo efetiva por parte da gestdo publica, no que se refere a educacdo escolar
indigena.

Esta situacdo/condicdo acaba por se refletir em parte das atividades
desenvolvidas pelo professor de Geografia atuante na Escola Municipal Indigena Tupa
'I Nandeva (figura 51), utilizadas pelo mesmo, para adaptar os contetdos propostos no

livro didatico para a realidade vivenciada pelos alunos.

17 Em visitas realizadas as trés escolas indigenas de Amambeai, identificamos que, com excegao da Escola
Estadual Mbo'Eroy Guarani e Kaiowa, em que a coordenadora destacou a que a interculturalidade esta
presente em todas as agdes desenvolvidas pela escola, nas escolas municipais (Tupd ‘T Nandeva e Mbo
"Eroy Guarani e Kaiowd) os professores utilizam o livro didatico como principal recurso em suas aulas.
Identificamos por meio das falas dos professores e das coordenadoras das referidas escolas, como ja
destacado, que a educagdo intercultural ocorre principalmente por meio dos projetos que sdo
desenvolvidos.

'8 Essa situagdo/ condicdo foi também constatada em Trabalhos de Conclusio de Curso (Maciel, 2014;
Pereira, 2017), ambos orientados pela professora Flaviana Gasparotti Nunes.



212

v/ P2/10/2015 08:57

22/10/2015 08:5T i 20
Figura 51: Desenhos elaborados pelos alunos da Escola Municipal Indigena Tupa ‘1 Nandeva.
Fotos: Silva, 2016
Fonte: trabalho de campo

Num primeiro olhar aos desenhos expressos na figura 51, chama atencao alguns
elementos destacados pelos alunos (cocar, mata, rios, animais), os quais, a principio,
possuem sentido e significados para o modo de ser e viver Guarani e Kaiowa. Mas,
segundo o professor relatou em entrevista concedida no dia 22/10/2015, essas foram
ilustragdes retiradas do livro didatico de Historia por ele trabalhado na disciplina de

169

Geografia .

Entdo eu trabalho com desenho, em quase todos os conteudos
trabalhados os alunos fazem desenho, porque aqui na aldeia os alunos
gostam muito de desenhar. Ai eu dou o livro né, com o contetdo
trabalhado, e ai os alunos tiram copia das imagens que tem no livro
didatico. (Professor de Geografia da escola municipal Tupa’l
Nandeva. Em entrevista no dia 22/10/2015).

Nao se pretende aqui negar a importancia do livro didatico como um dos
principais recursos disponiveis para os professores na maioria das escolas publicas do
pais. Tao pouco negligenciar que este material ¢ uma referéncia concreta do trabalho
realizado nas diferentes disciplinas, tanto para alunos, pais, professores, coordenadores,
diretores enfim, para comunidade em geral. Nosso posicionamento ndo € em oposi¢ao

e/ou negacdo a presenca deste material nas escolas. “Mas entendemos que este nao pode

19 Cabe destacar que o professor em questio é da etnia Guarani Kaiowa formado em Histéria pela UEM.
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ser a unica fonte de conhecimento e de proposta de abordagem de contetdos”.
(CAVALCANTI, 2016, p.300)

Em casos especificos, como as realidades das escolas indigenas, concordamos
com o professor César Benites que existem ainda algumas questdes que devem ser
consideradas.

Porque como vocé sabe, o livro didatico que chega para as escolas
indigenas ainda ¢ o mesmo que ¢ trabalhado nas demais escolas ndo
indigenas do municipio. E ai, por exemplo, na Geografia né, o
professor tem que tomar cuidado, porque o professor tem que
pesquisar, porque muitas vezes, alids, na maioria das vezes, o
conteado, a maneira como o livro traz, na maioria das vezes nao
representa a realidade dos nossos alunos. Tem muito pouco a dizer
para os nossos alunos. Por exemplo, se vocé for trabalhar com lugar ai
nos livros vem, a cidade os bairros, aqui na Reserva a organizagdo ¢
outra. Na matematica tem professor que trabalha fragdo com os alunos
da educagdo infantil utilizando o grafico de pizza, a maioria das
criangas nao conhece pizza. Entdo tem que tomar cuidado. Tem que
pesquisar. Esse € um recurso importante, ¢ o que chega em sua
maioria em especial para as séries finais, mas ndo da para ficar preso
s6 no livro, tem que ir além, tem que pesquisar. (Professor Cesar
Benites, em entrevista no dia 24/11/2015)

A questdo ndo estd em utilizar ou ndo utilizar o livro didatico, mas a maneira
como esse material sera utilizado. E necessario que o professor, ao assumir o
compromisso de ministrar aulas, seja em escolas indigenas, quilombolas, do campo ou
urbanas, considere a recalidade existente e, mesmo ndo contando com um material
especifico para cada realidade encontrada, compreenda a necessidade da busca
permanente pela pesquisa como ferramenta indispensavel para construgdo de sua pratica
pedagbdgica. No caso das escolas indigenas, ¢ imprescindivel que as praticas
pedagdgicas estejam pautadas em metodologias de pesquisa que possibilitem o didlogo
intercultural entre os saberes indigenas e a base nacional comum.

Mas na atividade em questdo, mesmo utilizando de uma metodologia
“diferenciada”, a pratica se restringe a copia do contetido trabalhado no livro didatico,
por vezes subsidiado pelo discurso da modernizagdo da agricultura, como identificado
na colecdo Geografia Homem e Espaco, utilizado em grande parte das escolas

. 1 . .
pesquisadas' ™, como podemos verificar a seguir.

" De todos os professores entrevistados somente o professor da escola Tupd I'Nandeva (que utiliza o
livro didatico de Historia na aula de Geografia) e a professora Alice, atuante na escola municipal indigena
Agustinho que ndo fizeram a opgao por esta colegdo. A professora Alice utiliza o livro didatico apenas
como complemento as atividades desenvolvidas, como poderemos verificar nas analises que seguem nesta
pesquisa.
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Geralmente as familias de agricultores ndo possuem recursos para
manter sua atividade, pelas dificuldades em conseguir capital
suficiente para modernizar a sua producao e aumentar a produtividade.
Com isso, ndao conseguem vender seus produtos a pregos
competitivos. [...]

A agricultura familiar pode se tornar mais competitiva por meio da
reunido das familias ou pequenos proprietarios rurais em cooperativas
agricolas. Desse modo, os agricultores tém maiores possibilidades de
conseguir financiamento bancério. Podem comprar equipamentos e
maquinas agricolas e utilizd-los em conjunto, contar com técnicos
especializados, construir silos para armazenar a produgdo, comprar
maquinas para o beneficiamento agricola. Assim podem comercializar
suas mercadorias com valores melhores, em vez de vender apenas
matéria prima agricola. (LUCCI; BRANCO, 2012, p. 197.)

Apesar de apresentar a analise acerca da estrutura fundiaria brasileira, pautada
na concentracdo de terras e a importancia da agricultura familiar para producdo de
alimentos consumidos pelos brasileiros, chama atencdo a racionalidade do discurso da
modernizagdo que acaba por subsidiar grande parte das analises presentes nesta colegao.

A racionalidade que subsidia o discurso dos defensores da “modernizagao da
agricultura” ¢ capturada e utilizada como discurso a proteger os interesses dos
proprietarios de terra do Estado, fundamentado pela l6gica da propriedade privada da
terra, pautada na ideologia do “desenvolvimento”, como demonstram os relatos'’'
extraidos do documentério “Terras Brasileiras' "%, a seguir:

Eu nasci em Espumoso no Rio Grande do Sul, em 06/09/1973. Eu
cheguei aqui...um amigo meu comegou a falar pra nos vir pra ca olhar,
e eu ndo tinha muito interesse, de vir né, ai viemos. Ai eu gostei do
lugar aqui e compramos. Aqui quando eu vim era tudo cerrado, mato,
ndo tinha lavoura. [...] Mas tinha escritura legitima ji. Ninguém
conhecia indio. Hoje eu colho uns 1700, sacos de soja, quando é um
ano bom, colhe mais de 2.000 saca. Comegcamos com nada né, mas
tudo com trabalho, sem trabalho ninguém consegue. (Avelino Donatti,
proprietario de terra. Relato extraido do documentario “Terras
Brasileiras”)

Nos chegamos num ponto, que vocé vé€ invadindo propriedades e
ninguém faz nada. A gente fica esperando a justica, que se dé a
reintegracdo de posse e nada. Aqui todas as terras foram tuteladas pelo
governo do estado, pelo governo federal, através de colonizadoras,
através de varias empresas que vieram aqui colonizar a terra. Em
nenhum momento se falava em terra de indio aqui. [...] E muito
normal se alguém invadir a sua casa vocé nao vai aceitar. E como que
ndés vamos aceitar pacificamente que uma pessoa invade uma

171 r o og . ,
! Relatos extraidos do documentario Terras Brasileiras. Disponivel em: www.youtube.com, acessado

em: 10/01/2018.

72 Esse documentario ¢ uma importante fonte de informagdo acerca dos conflitos entre os Guarani e
Kaiowa e os proprietarios de terras no estado de Mato Grosso do Sul, e pode ser um importante recurso a
ser utilizado para abordar esta tematica.


http://www.youtube.com/
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propriedade? (Antonio Maran, presidente do Sindicato Rural de
Caarap6. Relato extraido do documentario “Terras Brasileiras™)

Meu av6 comprou essa terra em 1951, pagou para o governo do estado
de Mato Grosso para retirar documento. Nascido e criado ali. Triste
vocé vé que tudo que vocé construiu acabar em ficar sem nada. Vocé
ndo ter mais nada na vida. (René Escobar, proprietario do sitio Bom
Jesus. Relato extraido do documentario “Terras Brasileiras™)

Meu pai ¢é o cagula da familia, nasceu naquela propriedade, ai quando
o vO faleceu, foi dividido entre os herdeiros né, ai cada um ficou com
seu sitio. Af o pai tava até esse acontecimento morava la, nunca saiu,
nunca morou na cidade, sempre viveu la no sitio trabalhando la.
Cristiane Ferreira, sitio Santa Rosa. Relato extraido do documentario
“Terras Brasileiras™)

Bom eu nasci na Bahia, em 1940, ¢ com quatro anos de idade mudei
para o interior do estado de Sao Paulo, e 14 permaneci até os vinte e
dois anos, casei e mudei pro Mato Grosso do Sul, 1962. Fui trabalhar
criar vaca, engordar boi, comprar boi por comissdo. Ai fui dirigir
frigorifico, e, fui ganhando dinheiro e fui comprando um pedaco de
terra hoje, um pedaco de terra amanha. Entdo o titulo aqui hoje
[referindo a propriedade Santa Claudina], o total da propriedade ¢ de
5.200 ha. Eu acho que deve ter em escritura aproximadamente umas
60, 70, propriedades de 5, 10, 20, 50 alqueire. Isso aqui quando nos
chegamos aqui, como meu pai comprava bastante propriedade e
vendia, as vezes a gente abria as propriedades, e nds iamos nas
reservas indigenas, e conversava com o capitdo, cacique, contratava os
indios, e metade dessas fazendas, quem derrubou foi os indios
recebendo salarios dos produtores rurais, porque a mado de obra aqui
naquela época era escassa. E a minha vida inteira foi trabalhando na
terra e trabalhando no comércio de compra e venda de boi. Entdo pra
ca migrou muita gente, pernambucano, baiano, sergipano, paulista,
mineiro, ¢ vieram pra ca, ¢ ai comegou o desenvolvimento. José
Teixeira, deputado estadual e dono da propriedade Santa Claudina.
Relato extraido do documentario “Terras Brasileiras™)

A logica da propriedade privada € um dos principais obstaculos a tensionar a luta
pela descolonizacao do poder, ser, saber, como podemos constatar na fala de uma das
professoras entrevistadas, quando questionada sobre os atuais conflitos em que vive a
comunidade da aldeia Te'Ykue, no municipio de Caarapo.

Entdo vocé tem que assim né, usar varios critérios, porque hoje vocé
mexer nesse ponto ai como escola vocé tem que cuidar... Mas, quando
vocé abraga a causa em prol da educagdo escolar indigena vocé tem
que ta a par de tudo que esta acontecendo e procurar explicar o porque
que isto esta acontecendo. Nao dé para abordar esse tema diretamente,
ndo € um contetdo que vem para trabalhar, entdo eu vou colocando no
meu contetdo temas que da para trabalhar. Entdo eu procuro
trabalhar a partir dos contetidos, por exemplo, quando vou
trabalhar com regionalizacdo do espaco brasileiro, eu vou falar
primeiro da regionalizacio da aldeia, ai vou trabalhar com o
mapa da aldeia e ai nio da para niao falar dessas areas da
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retomada. Eu parto sempre da visdo do que a comunidade né, pensa.
Mas explicando da forma que vai acontecer, como que aconteceu,
porque que estd acontecendo, porque eles precisam saber. E também a
opinido deles mesmo que os pais ¢ os avos tenham uma visdo qual € a
sua visdo? Ta correto dessa forma? E dessa forma que tem que
acontecer? Porque as vezes eles enquanto adolescentes eles ndao vao
somente pelo que os pais acham, eles ja tem né, opinido propria. O
que eu pude observar é que eles estio sim nessa luta ai, pela
retomada das areas indigenas dos antepassados, mas que muita
coisa, muitos fatos que aconteceram que eles nio concordaram...
Tipo da violéncia né que aconteceu que eles nio concordaram
tanto de uma parte quanto da outra, tipo os ruralistas né, e o lado
indigena. Entdo muitos questionam professora teria que ser dessa
forma? Eu como professora eu nfio posso ir contra a comunidade
indigena, eu trabalho aqui, mas eu tenho que explicar a questao
da violéncia, que a gente nio consegue as coisas através da
violéncia, toda consequéncia né, vem depois, entdo eu trabalho
mais dessa forma. A localizagdo como era antes, como esta agora,
como fazer para recuperar, entdo eu procuro mais trabalhar assim.

De um lado, a busca constante em defesa da educacdo escolar indigena,
evidenciada nos procedimentos utilizados para abordagem da temadtica, ou em seu
entendimento sobre a importancia do territério e, dos saberes e conhecimentos
tradicionais para a reproducdo do modo de ser e viver Guarani e Kaiowa. Do outro, o
saber colonial, expresso no discurso da propriedade privada a justificar os ataques
sofridos pelos Guarani e Kaiowa.

Porque eles [os alunos] eles sdo bem conscientes acho que em fungdo
dos pais dos avos, que tem que acontecer [referindo-se a retomada],
mas, ndo da forma que aconteceu. [...] Porque os alunos claro vao
puxar mais para o lado deles né, do que aconteceu, em func¢io do
outro lado [referindo-se aos proprietarios de terra], mas que eles
também observaram que foi consequéncia de um ato... O outro
lado querendo ou nio ele vai querer se defender, mas eles veem
que eles precisam rever os conceitos também de como fazer, de
que forma fazer. Isso que eu fui percebendo que eles estdao firmes,
pensando mesmo em de repente ndo ter assim, esses confrontos dessa
maneira. Porque pelo que deu para entender o outro lado estava
defendendo o lado dele né, a terra, para niao ser invadida.
[referindo-se aos proprietarios de terra] Nos temos aqui alunos que
desenham muito bem, e ai quando aconteceu esse fato né da
retomada, os desenhos eram sempre dos indigenas matando os
brancos. Tudo que vocé pedia referente aos contetidos, paisagem da
aldeia, era raro um desenho que ndo tinha um indigena com uma

1
flecha matando um branco'”.

De acordo com dados do CIMI, no referido ataque, que resultou na morte de Clodiodi de Souza e feriu
gravemente outros cinco indigenas, nenhum proprietario de terras foi morto ou ferido. Na sequéncia do
ataque, que durou quatro horas, uma viatura da Policia Militar foi encontrada pelos indigenas dentro da
reserva Teyi’kue, a alguns quilometros da area onde as pessoas haviam sido baleadas. Segundo o relato
dos indigenas, nesse momento, os atingidos estavam a caminho do hospital, resgatados pelos indigenas e,
posteriormente, pelos bombeiros. Indigenas teriam identificado um dos trés policiais que estavam na
viatura como um participe do ataque. Os policiais entdo foram desarmados pela comunidade, sofrendo
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Esta situagdo evidencia que para pensar em imagens e/ou geografias “outras” ¢
necessario maior reflexao sobre a colonialidade que cerca os Guarani e Kaiowa desde a
chegada dos “colonizadores/invasores” e, consequentemente, os olhares — daqueles
(nosso olhar e/ou dos professores (as) indigenas e ndo indigenas atuantes nas reservas)
que buscam a descolonizagdo do saber, inclusive em escolas que avangcam na constru¢ao
de seus curriculos diferenciados (como evidenciado nos capitulos I e II deste trabalho),
como a comunidade da aldeia Te' Ykue no municipio de Caarapo.

Entendemos que essa ndo ¢ uma tarefa facil, uma vez que, como salienta Mota
(2015, p.94) “O nosso olhar para os Guarani ¢ Kaiowa tem um lugar de enunciagao, a
Geografia, campo cientifico constituido pela prépria moderna-colonialidade que lhe da
forma e conteido”. Soma-se a isso o fato da disciplina de Geografia, assim como as
demais disciplinas que compdem o curriculo escolar, estar a servigo da racionalidade
cientifico/formal, que visa estabelecer um unico saber, disciplinando e/ou controlando
os diversos saberes e conhecimentos existentes.

Esta cosmovisdo tem como eixo articulador central a ideia de
modernidade, nogdo que captura complexamente quatro dimensdes
basicas: 1) a visao universal da historia associada a ideia de progresso
(a partir da qual se constroi a classificagdo e hierarquizacdo de todos
0s povos, continentes e experiéncias histdricas); 2) a “naturalizacdo”
tanto das relagdes sociais como da “natureza humana” da sociedade
liberal-capitalista; 3) a naturalizagdo ou ontologizacdo das multiplas
separagOes proprias dessa sociedade; e 4) a necessaria superioridade
dos conhecimentos que essa sociedade produz (“ciéncia”) em
relacdo a todos os outros conhecimentos. (LANDER, 2005, p.13)

Nao poderia ser diferente, todas as disciplinas escolares estdo a servico dessa
racionalidade e a compreensdo da interdependéncia dos diferentes saberes do campo
cientifico, ¢ algo que ndo depende somente da vontade e ou/intencdo do professor, uma
vez que como pondera Pereira (1999, p. 26) “toda sociedade cria instituicdes que
permitam sua afirmagao, isto €, cria instituicdes capazes de reproduzir a sociedade que
17455

as gerou, a escola ndo foge a regra

A geografia, a historia, e a lingua nacional, introduzidas nos curriculos
escolares, tornam-se instrumentos poderosos nas maos de uma classe
preocupada com a sua hegemonia, e com o movimento do capital, que
deseja consolidar o Estado nacional a partir da delimitacdo geografica

ferimentos leves, e entregues aos bombeiros que auxiliavam no resgate (e alegam ter ajudado a convencer
os indigenas a liberar os PMs). A comunidade entdo chamou a Policia Federal, além da FUNAI e do
Ministério Publico Federal, exigindo sua presenca para realizar a devolugdo das armas. A viatura policial
foi incendiada, bem como um caminhao que levava uma colheitadeira — que, segundo os indigenas, havia
tentado atropelar um Guarani Kaiowa. Dados disponiveis em: www.cimi.org.br. Acesso em: 29 mar. 2018
7% “Uma das principais fun¢des do aparelho escolar, [...] é o carater disciplinador de corpos ¢ mentes para
a maior eficiéncia de seus processos educacionais; (FERRAZ; NUNES, 2016, p.251)


http://www.cimi.org.br/
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de suas fronteiras, demarcadas pela tradi¢dao e linguas comuns. Para
construir a nacionalidade, uma identidade nacional, faz-se
necessario anular as diferencas, como diferencas e forjar uma
unidade ideal. (PEREIRA, 1999, p. 26) (Grifos nossos)

No caso especifico da Geografia, a sua inser¢do como disciplina escolar, que
remonta ao inicio da escola moderna, permanece exercendo, estruturalmente, os
mesmos papéis'”". A interligacdo entre a escola e a Geografia, ¢ analisada por Santos
(2016, p. 18), para o qual:

Se, como ja observamos, a escola tal como a conhecemos surge na
Europa no século XVIII acompanhando o movimento de constitui¢do
da sociedade fabril, vale considerar que a presenca da Geografia como
disciplina escolar remonta a esse mesmo periodo e tera por objetivo
articular duas escalas de pertencimento que se interrelacionam: no
ambito do Estado nacional, fazendo apologia a sua existéncia e, junto
com a Histéria, procurando construir um sentido identitirio as
diversas etnias que o compunham; e, no ambito planetario,
apresentando o palco das relagoes e da consolidacdo da fase fabril do
capitalismo que se constituia. (Grifos nossos)

A influéncia dessa racionalidade pode ser identificada em outra atividade,
desenvolvida pelo mesmo professor, atuante na escola Tupa'l Nandeva, na qual os
alunos ilustraram um desenho que poderia se enquadrar no contetido “Problemas sociais
e ambientais na cidade”, (figura 52) em que o contetdo trabalhado, apresenta-se numa
aparente neutralidade, baseada numa precedéncia do natural, sobre o social, em que ndo
se coloca em questdo as diferentes formas de apropriacdo das riquezas naturais. “Essa
perspectiva demonstra as limitacdes de nossa ciéncia moderna que construiu um
‘discurso cientifico que apresenta a natureza como o Outro’ em termos de superioridade

aela”. (MOTA, 2015, p.131)

"> Quase trezentos anos depois a Geografia como disciplina escolar segue desempenhando,
estruturalmente, os mesmos papéis. A titulo de exemplo, pensemos no significativo papel do nosso campo
de conhecimento no interior das estruturas de Estado, como conhecimento a servico do planejamento das
estruturas produtivas e das taticas e estratégias militares, além de usarmos cotidianamente a nogao de
paisagem para promover os chamamos “condominios verdes”. Considere-se ainda o fato de a Geografia,
no interior das escolas, continuar desempenhando o papel de fazer apologias aos Estados nacionais (a
ideia de que um mapa politico ¢ somente uma representacdo da distribuicao de paises, sendo que a
cartografia dos movimentos populares dificilmente aparece com essa mesma denominagdo). (SANTOS,
2016, p.19).
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Figura 52: Desenhos elaborados pelos alunos da Escola Municipal indigena Tupa ‘I Nandeva.
Fotos: Silva, 2016
Fonte: Trabalho de Campo

Cabe destacar ainda que, além dos desenhos elaborados serem copias (retiradas
de um livro didatico) '’®, as imagens apresentam elementos (polui¢do dos rios devido ao
processo de industrializagdo, e descarte de residuos industriais) que ndo condizem a
realidade vivenciada pela comunidade no interior da Reserva Indigena. Esta ¢ uma
comunidade que vive em uma area onde nao existem rios e a falta de agua, ndo a sua
contaminagdo, ¢ um grave problema enfrentado por esses alunos.

A questdo ndo estd em trabalhar com os problemas existentes nas cidades, mas
em ndo relacionar o debate com os problemas vividos pela comunidade em que a escola
esta inserida. O que se identifica, na verdade, ¢ uma inversdo dos papéis com a
predominancia dos saberes ocidentais em detrimento dos saberes e conhecimentos
tradicionais dos Guarani e Kaiowa. As iniciativas de recomposi¢do ambiental devem,
necessariamente, levar em conta a perspectiva indigena que, no caso dos Kaiowa

perpassa pela consideracdo da “composi¢ao politico-religiosa, ai desenvolvida e pela

1% Informagao concedida pelo professor em entrevista no dia 23/10/2015.
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relagdo com os seres xamanicos nao-humanos, associados aos diversos espagos que,
normalmente, denominamos como naturais”. (PEREIRA, 2016, p.79)

A aproximacdo com os saberes indigenas nessa situagdo requer,
fundamentalmente, a superagao aos binarismos rigidos presentes em nossas concepgoes
(espaco e tempo, natureza e sociedade, colonizadores e colonizados, dominadores e
dominados). Nesse sentido, corroboramos com Mota (2015, p.114), a qual enfatiza que
a ruptura com esses binarismos ndo pode ser realizada de maneira simplificada.

Assim, € necessario dialogar com as imaginacdes geograficas Guarani
e Kaiowa que estdo entrelagadas a multiplicidade de encontros com os
outros e, desse modo, encontrar meios para construirmos geografias
descolonizadas, que requerem, basicamente, pensamentos também
descolonizados.

Observa-se, contudo, que romper com a colonialidade intrinsecamente arraigada

13 99

em nosso “ser”, ndo ¢ uma pratica facil de realizar uma vez que “respiramos la
colonialidad en la modernidad cotidianamente”. (MALDONADO - TORRES, 2007, p.
131).

[...] la colonialidad se refiere a un padrén de poder que emergié como
resultado del colonialismo moderno, pero que en vez de estar limitado
a una relacion formal de poder entre dos pueblos o naciones, mas bien
se refiere a la forma como el trabajo, el conocimiento, la autoridad y
las relaciones intersubjetivas se articulan entre si, a través del mercado
capitalista mundial y de la idea de raza. Asi, pues, aunque el
colonialismo precede a la colonialidad, la colonialidad sobrevive al
colonialismo. La misma se mantiene viva en manuales de aprendizaje,
en el criterio para el buen trabajo académico, en la cultura, el sentido
comun, en la auto-imagen de los pueblos, en las aspiraciones de los
sujetos, y en tantos otros aspectos de nuestra experiencia moderna.
(MALDONADO-TORRES, 2007, p. 131).

A tensdo entre a luta por uma educacdo diferenciada e a colonializacdo do saber
também se faz presente na pratica do professor de Geografia atuante na Escola
Municipal Indigena Mbo Eroy Guarani e Kaiowd, localizada na Reserva Indigena
Amambai. Conforme apontamos na figura 53, os povos indigenas ndo comparecem em
nenhum dos cartazes elaborados pelos alunos que possuem o titulo: Brasil um pais

intercultural e/ou Um mundo intercultural.



221

20041255501 6 - 14

2014 0 .16 17:01

Figura 53: Cartazes elaborados pelos alunos da escola municipal indigena Mbo'Eroy Guarani Kaiowa.
Fonte: Acervo da Escola

A atividade realizada pelos alunos sob orientacdo do professor de Geografia ¢
parte do “Projeto Diversidade” desenvolvido pela escola durante o ano de 2014 que teve
por objetivo “valorizar a cultura indigena e africana desenvolvendo atividades com
diferentes fontes de informagdes confrontando com a realidade”. Dentre os objetivos
especificos a serem trabalhados na disciplina de Geografia, identifica-se: Reconhecer e
valorizar as culturas indigenas como formadora da nossa cultura; Identificar e promover
o respeito pelas varias etnias existentes em nosso pais.

No entanto, como apontamos nas imagens contidas na figura 53, mesmo diante
de um tema que permite a leitura das diferencas étnicas, socioculturais e linguisticas
existentes no Brasil, ndo comparece nas atividades a presenga dos povos indigenas.
Assim, a possibilidade de cartografar as diferentes etnias que vivem e/ou viveram no
territorio que hoje conhecemos por Brasil, e/ou mapear os diferentes saberes e
conhecimentos existentes entre as etnias presentes no interior da Reserva, na tentativa

. - . g 1
de descolonizacdo do saber, se choca com a colonialidade do poder, do ser e do saber .

177 A colonialidade do poder refere-se aos padroes de poder baseados em uma hierarquia (racial, sexual) e
na formacgdo e distribuigdo de identidades (brancos, mesticos, indios, negros). Quanto a colonialidade do
saber, refere-se ao carater eurocéntrico e ocidental como unica possibilidade de se construir um
conhecimento considerado cientifico e universal, negando-se outras logicas de compreensdo do mundo e
produgdo de conhecimento, consideradas ingénuas ou pouco consistentes. A colonialidade do ser supde a
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presente, inclusive nos contextos educacionais das comunidades indigenas. Deste modo,
na contramao do objetivo proposto pelo projeto, as atividades desenvolvidas acabam por
subjugar, negar e silenciar os povos indigenas, colocando-os a margem do proprio
curriculo escolar.

Esta situacdo/condicdo demonstra que € necessario maior problematizagao
acerca das atividades desenvolvidas — seja por meio de projetos ou na pratica realizada
em sala de aula — textos escritos, discursivos e/ou imagéticos — se ndo propostos
enquanto exercicio de ressignificagdo das marcas da colonialidade herdadas dos
processos de nossa colonizagdo, estas atividades acabam por marcar, classificar e
construir representacdes e/ou estereotipos, contribuindo para que os povos indigenas
continuem sendo invisibilizados'"®, silenciados ou colocados as margens do processo da
“sociedade moderna”. Entendemos que esta ¢ uma questao muito mais complexa que
perpassa, principalmente, pelas praticas pedagogicas desenvolvidas em sala de aula, o
que esta relacionado diretamente as concepgdes politico-ideologicas do professor, uma
vez que, como analisa Tubino (2004, p.3), a interculturalidade ¢ mais do que categoria
de analise, ¢ uma postura ética, € maneira de comportar-se.

Ha que se considerar, contudo, as ambiguidades presentes no contexto escolar
que envolvem, principalmente, a pratica pedagogica trabalhada em sala de aula e,
consequentemente a necessidade de descolonizacdao do saber, que permanece arraigada
em grande parte da nossa sociedade. Tais ambiguidades se refletem nas praticas de parte
dos professores em sala de aula, inclusive dos educadores (indigenas e nao indigenas)
atuantes nas escolas indigenas das reservas, como observado em parte das praticas por
eles desenvolvidas, expressa nas figuras (51, 52, 53).

Esta dubiedade comparece em parte das falas dos professores entrevistados
(atuantes nas escolas indigenas dos trés municipios pesquisados), quando questionados

sobre seu entendimento quanto a educagdo intercultural (quadro 5).

inferiorizagdo e subalternizagdo de determinados grupos sociais, particularmente os indigenas e negros.
(CANDAU; RUSSO, 2010, p.165)

178 Visibilidade e invisibilidade constituem mecanismos de producdo da alteridade e agem
simultaneamente com o nomear ¢/ou deixar de nomear. (SKLIAR, 2003, p.71)



Quadro 5: Concepgao de educacao intercultural dos professores de Geografia das escolas indigenas pesquisadas
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Educador

Concepcao de educaciio intercultural dos professores de Geografia das
escolas indigenas de Dourados

Concepcao de educacgao intercultural dos professores de Geografia
das escolas indigenas de Amambai

Concepcao de educaciio intercultural dos professores de Geografia
das escolas indigenas Caarapé

A

Educac¢ao intercultural é aquela que a escola reconhece e mantém a
diversidade cultural e linguistica. A escola trabalha a perspectiva
intercultural, pois ensina o Portugués, o Guarani e Terena. (Professor de
Geografia da E. M. L. Tengatui e E.E.E.M.I Guateka. Em entrevista no ano
de 2015.)

Intercultural é a escola trabalhar as duas realidades, tanto
portugués, e ao mesmo tempo Guarani. Isso eu entendi que ¢
intercultural. A  Geografia contribui sim para trabalhar a
interculturalidade dos alunos, porque através da Geografia ele conhece
o local, lugar, pais, estado, a realidade e as diferencas culturais que
existem no mundo. (Professor de Geografia da E.M.I Tupa I'Nandeva.
Em entrevista no ano de 2015.)

Educacio intercultural é uma construcao de ensino diferente, de
identidade propria, ou seja, a valorizacio de uma determinada
cultura, sem desconsiderar a outra. E um “desenvolvimento”
(entendimento) diferente de sociedade. Tendo em maior perspectiva,
a valorizac¢ao da cultura, da lingua guarani, reza das tradicdes, até
mesmo, da unido da familia, e para o desenvolvimento do Guarani
e Kaiowa. (Professor de Geografia da Escola Estadual Yvy Poty. Em
entrevista no dia 06/10/2015

Educacao intercultural é uma educacio onde diferentes culturas possam
dialogar. Culturas diferentes podem conversar entre si. Sim, existe uma
tentativa de aproximacio através das praticas em sala de aula, cujo
contetiido suscita novas estratégias e metodologias adequadas na busca
de construcao da identidades do individuo e o reconhecimento das
diferencas. Mas, ainda nos deparamos com inumeras dificuldades, nem
mesmo o ambiente escolar corresponde ao que se propde fez com que os
espagos deles fossem diminuindo. (Professora da de Geografia da E. M. L.
Ramao Martins. Em entrevista no ano de 2015.)

A educacio intercultural é saber trabalhar com as diferencas. A
escola respeita a especificidade da formacdo das identidades
culturais, por seu uma escola indigena, promove sempre a
articulaciio entre os diferentes contextos.(Professor de Geografia da
E.M.I Mbo'Eroy Guarani Kaiowa e E.E.I Mbo Eroy Guarani Kaiowa.
Em entrevista no ano de 2015.)

Acredito que sejam as praticas educacionais que abranjam seus
conhecimentos e tradicdes, sua cultura e seu saber, na qual
desenvolva atividades voltadas a proporcionar o resgate da
tradicao dos povos Guarani/Kaiowa. Dentro dessa perspectiva a
nossa escola ¢ bem dindmica. As praticas interculturais ocorrem
frequentemente com atividades desenvolvidas em projetos. (Professor
de Geografia da Escola EstadualYvy Poty. Em entrevista no dia
06/10/2015)

Intercultural ¢ quando vocé aborda assuntos, da sociedade ndo indigena,
relacionando com os assuntos proprios da cultura indigena. Quando vocé
possibilita ao aluno a afirma¢do dos conhecimentos indigenas, mas também
possibilite o acesso a outros saberes. Aqui na Reserva mesmo nos temos trés
etnias, entdo, tem que considerar as trés etnias. E ndo podemos esquecer que
os indigenas principalmente aqui de Dourados, ndo vivem isolados, eles
estdo convivendo a todo o momento, com ndo indigenas, inclusive aqui na
escola. Entdo esses alunos tem o direito de ter acesso a esse conhecimento
nao indigena. Agora a maneira como voc€ vai fazer isso € que ¢ importante.
Por exemplo, quando eu trabalho a questdo da criacdo da Reserva, porque
antes o indio era livre ndo existiam fronteiras, ele ndo tinha limites, podia
andar por onde queria, ele ndo precisava do outro para sobreviver. E a partir
da chegada do ndo indio eles perderam parte de suas terras, e essa barreira
foi criada, e, esse limite foi imposto. Porque o aluno tem o direito de saber
como foi esse processo, a criacdo da Reserva ndo partiu dos indios. Esse
confinamento, porque para mim isso € um confinamento, fez com que os
espacos deles fossem diminuindo. E mesmo o espago da Reserva, foi
diminuindo porque a noite os fazendeiros mudavam a cerca de lugar.
(Professora de Geografia atuante na E.M.I indigena Arapoa. Em entrevista
no ano de 2015)

Interculturalidade é uma relagdo entre culturas, respeitando e sendo
respeitado, mutuamente. Na nossa regido ainda existe, muito
preconceito, e racismo. Percebo que os indigenas sentem-se muito
oprimidos. Nio vejo uma relacio harmoniosa intercultural, mesmo
que tem muitos professores que fazem lindos projetos de danga, musica,
mas, geralmente, esses projetos sdo apresentados na cidade, o que seria
interessante ¢ que nossos projetos fossem apresentados na propria
escola, fazendo com que as pessoas da cidade viessem para nossa
escola para conhecer a cultura indigena na aldeia. A Geografia contribui
apenas em partes, mas poderia ter mais politicas voltadas, para esta
questdo intercultural. Geralmente fago aula dialogada mostrando a
importancia de conhecer novas culturas, e a0 mesmo tempo valorizando
a cultura materna. (Professor de Geografia da E.M.I Mbo'Eroy Guarani
Kaiowa. Em entrevista no ano de 2015.)

A concepcao intercultural é vocé ter os dois contatos, é vocé
conhecer e valorizar outras culturas, e intermediar, fazer dialogar
todas as ciéncias. Essa perspectiva ela tem que ser analisada a partir
do processo de interpretagdo, vocé entender a visdo de cada cidaddo
para depois estar trabalhando a Geografia, e com conceito de respeito
da geografia cultural daquela sociedade, daquela comunidade.
(Professor de Geografia da Escola Municipal Indigena Nandejara
Polo. Em entrevista concedida a Danielii Manfré no dia 20 de maio de
2015

Olha a escola trabalha a educagéo intercultural. Porque no inicio do ano noés
tivemos alguns trabalhos sobre a cultura indigena, entdo a lingua, as comidas
tipicas, tudo isso a gente teve que trabalhar aqui no comeco do ano. Isso pra
mim ¢ intercultural. Porque tem as trés etnias, mas a gente ndo pode ficar
preso nisso, a gente tem que atender a todos de uma forma geral, mas
respeitando a cultura de cada um.

Fonte: Trabalho de campo, 2015.
Org.: Silva, S.R, 2017
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As falas dos professores de Geografia presentes no quadro 5 demonstram que ha
consenso quanto ao reconhecimento e respeito a diversidade linguistica e cultural de
cada comunidade. Comparece nas falas dos professores das escolas dos trés municipios
pesquisados a necessidade de didlogo entre os saberes. Entendemos que a énfase
conferida a afirmag¢ao da identidade, assim como a importancia atribuida aos dialogos
entre os diferentes saberes, sdo elementos indispensaveis para a constru¢do de uma
educacdo intercultural, uma vez, que como enfatiza Castrogiovani (2014, p.13):

[...] a construgdo da identidade ¢, na verdade, a representacdo das
diferencas do sujeito; sdo suas marcas/sinais ¢ a valorizagdo de tais
singularidades. Em outras palavras, a constru¢cdo da identidade ¢ a
tomada de consciéncia de que eu sou diferente e por ser diferente &
que existo e possuo valor social. O homogéneo nao existe. Sao as
diferengas que possibilitam os didlogos e as trocas, assim, o constante
crescimento social do sujeito.

No entanto, a fala dos professores ndao aponta para um questionamento acerca
das relacdes assimétricas existentes entre os (des) encontros dos Guarani e Kaiowa e a
“chamada” sociedade nacional. Em sua maioria, os (as) professores (as) entrevistados
(as), ndo evidenciam as relagdes de poder existentes entre os contatos culturais, e apesar
de proporem o didlogo entre os saberes indigenas e os conhecimentos nao indigenas, a
concepcao de grande parte se aproxima da interculturalidade funcional/neoliberal, que
para o professor Fidel Tubino, “busca promover el didlogo sin tocar las causas de la
asimetria cultural” (2004, p.6)

Apesar de um dos professores (Educador C do municipio de Amambai) sinalizar
para uma relagdo “nao harménica” entre a troca dos diferentes saberes, ndo avanga no
sentido de maiores questionamentos quanto as relacdes de poder existentes, seja no
interior ou fora da Reserva.

Concordamos com Walsh (2010), pois esse discurso acaba por esvaziar e
inviabilizar o real sentido da interculturalidade, tornando-a funcional ao sistema de
mundo moderno, colonial. “Busca promover el didlogo, la convivencia y la tolerancia,
sin tocar las causas de la asimetria y desigualdad social y cultural, y sin “cuestionar las
reglas del juego™. (p.7)

[...] reconoce la diferencia, sustentando su produccion y
administracion dentro del orden nacional, neutralizandola y
vacidndola de su significado efectivo, y volviéndola funcional a este
orden y, a la vez, a los dictimenes del sistema-mundo-moderno-
colonial. (WALSH, 2010, p.7)
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Para Tubino (2001, p.190) é necessario o didlogo para além da mera troca de
informacdes e experiéncias.
El didlogo es mas que el intercambio de informacion y experiencias.

El didlogo no es trueque, es encuentro humano. “Lo que tiene que
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ocurrir es lo que Gadamer denomina la ‘fusion de horizontes’”, es
decir, el cruce de perspectivas valorativas y cosmovisiones diferentes
sin que ello implique relaciones jerarquicas. Lo que se busca o
produce en la fusién de horizontes culturales no es el consenso entre
los diferentes sino la ampliacion de los puntos de vista y la
autorecreacion de las identidades.

Constatamos na fala da professora, atuante na Escola Municipal Indigena
Arapori localizada na RID (Educadora C do quadro 5)'”°, elementos que nos remetem a
educacdo intercultural critica proposta por Fidel Tubino, em que a analise sobre os
encontros e (des) encontros entre os diferentes saberes e praticas, considera as relagdes
de poder existentes entre as trés etnias, assim como sua relacdo com os nao indios
(karai) que vivem no entorno ou até mesmo dentro da Reserva. H4, em sua fala, uma
preocupacgdo voltada para a afirmagdo da identidade Guarani e Kaiowa e Terena,
reconhecimento da valorizagdo ao saberes e conhecimentos indigenas. O direito dos
alunos ao acesso aos conhecimentos ‘“outros”, inclusive dos ndo indios, devido ao
contato constante com os karai, também estd presente em sua reflexdo. Porém, a
professora avanca, principalmente, quando chama aten¢ao para a forma como a qual o
professor vai intermediar o didlogo entre os diferentes saberes, uma vez que essa ndo foi
e ndo ¢ uma relagdo de troca reciproca.

Durante trabalho de campo realizado entre os anos de 2015 a 2018,
identificamos uma série de atividades desenvolvidas pela professora em questdao
(desenhos, teatro, dangas, cantos, filmes) que se aproximam da perspectiva de educagao
intercultural a que defendemos, pois promove o didlogo entre os diferentes grupos
sociais e culturais, considerando os conflitos resultantes das relagdes de poder
existentes, favorecendo, assim, a constru¢ao de um projeto comum no qual as diferencas
sejam dialeticamente integradas. (CANDAU, 2013).

Essa realidade também se faz presente nas escolas indigenas do municipio de
Caarap0, nas quais identificamos uma aten¢do voltada para a afirmacdo e valorizagdo
dos saberes tradicionais, enquanto eixo central dos projetos educacionais, o que

demonstra conquistas na luta pela descolonizacdo do saber. De acordo com Benites

1 ~ . . . . L.
" A concepgio de interculturalidade da professora Alice Rosane Benites se reflete nas praticas e
atividades por ela desenvolvida, como demonstraremos mais adiante nesta pesquisa.
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(2014), a aproximag¢ao com os saberes tradicionais € realizada principalmente nos
espacos educativos que emergiram a partir da escola, como outros espagos nos quais a
educacao tradicional ¢ realizada, tais como a Casa de Reza (figura 54), espaco onde se
realizam as praticas ritualisticas tradicionais com os alunos, junto com os mestres

tradicionais.

m aula realizada no espago da casa de reza.
Fonte: Acervo da Escola

Na Escola Municipal Indigena Nandejara Polo, como demonstrado

anteriormente neste trabalho'®

, constatamos que nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, a educag¢do intercultural avanca no sentido de promover o didlogo entre os
saberes tradicionais e a base nacional comum numa relacdo dialética em que, por meio
um mesmo tema gerador, o educador dialoga com os diferentes campos do saber.

A partir do 6° ano do Ensino Fundamental o conhecimento se encontra
fragmentado nas diferentes areas do saber. No entanto, Silva (2016) salienta que apesar
dos planejamentos demonstrarem énfase atribuida aos conteudos universais, 0s
professores dialogam com a cultura e realidades destes povos. Nesse contexto,

entendemos que a opcao pela metodologia dos temas geradores seja o diferencial em

relacdo as demais escolas pesquisadas, pois permite aos professores criarem alternativas

180 (Ver capitulo I e IT)
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para trabalhar o conteudo proposto, buscando um dialogo constante com a realidade da
comunidade em que a escola esta inserida.

Apesar da complexidade que envolve o processo de desconstru¢do da escola
colonial, identificamos que em ambas as escolas indigenas do municipio de Amambai,
assim como nas escolas estaduais do municipio de Caarap6 (E.E. Yvy Poty) e Dourados
(E.E.E.M.L. Guateka) existe énfase atribuida a proposta da interculturalidade por meio
do desenvolvimento de projetos, nos quais, alguns temas sdo propostos e trabalhados de
maneira interdisciplinar.

Essas questdoes demonstram que, para além dos limites impostos pela
colonizacdo do saber, existem possibilidades criadas (seja por meio de projetos,
desenhos, teatro, musicas, etc) que evidenciam a tentativa de (re) existéncia ao modelo
educacional colonial existente.

De maneira geral, a andlise realizada no interior deste trabalho demonstra que,
guardadas as particularidades de cada realidade pesquisada, as conquistas e a luta pela
construcdo da ducagdo intercultural/descolonial estdo envoltas em dubiedades que
permeiam esse processo, uma vez que a luta entre o fazer diferente se choca
cotidianamente com a colonialidade que persiste.

No entanto, para além das contradigdes presentes nas escolas indigenas
pesquisadas, identificamos professores que trabalham a Geografia numa tentativa de
descolonizagdo do olhar geografico ocidental/colonial, rompendo com as representagdes
e estereotipos sobre os povos indigenas que se mantém imbricados em nosso ser, € que
seguem sendo reproduzidos em diversos espacos, incluindo os educativos. Professores
que buscam na aproximag¢do com os “outros” saberes, a construcdo de diadlogos
interculturais. E isso “M4és que una idea es una actitud, una manera de ser necesaria en
un mundo paraddjicamente cada vez mas interconectadotecnologicamente y al mismo
tiempo mas incomunicado interculturalmente”. (TUBINO, 2004, p. 3)

Na sequéncia, destacaremos alguns desses trabalhos no intuito de identificarmos
na aproximacdo com as narrativas miticas e/ou nos encontros com o0s mestres
tradicionais nos espacos sagrados das casas de reza (oga pysy) ou na elaboragdo de
desenhos, possibilidades de didlogo dos saberes tradicionais com o ensino da Geografia

escolar institucionalizada.
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3.2 As praticas docentes e suas aproximacoes com a perspectiva intercultural:
potencializando outras geografias possiveis

Partimos da premissa de que a finalidade da Geografia ¢ trabalhar as praticas
sociais cotidianas entendidas como praticas espaciais num movimento dialético entre as
pessoas em geral e entre elas e os espagos.

De acordo com Cavalcanti (2012 p.45-46):

A pratica cotidiana dos alunos ¢ desse modo, plena de espacialidade e
de conhecimento dessa espacialidade. Cabe a escola trabalhar com
esse conhecimento, discutindo, ampliando e alterando a qualidade das
praticas dos alunos, no sentido de uma pratica reflexiva e critica,
necessaria ao exercicio conquistado de cidadania.

Para a autora anteriormente citada, as espacialidades sdao formadas
cotidianamente, no nosso dia-a-dia. Assim, alunos e professores, ao circularem,
brincarem, trabalharem pelas reservas indigenas, ou em seu entorno, constroem lugares,
produzem espaco, delimitam seus territorios. Assim, constroem geografias,
conhecimentos sobre o que produzem e esses conhecimentos sdo geograficos.
(CAVALCANTI, 2012)

Kaercher (1999, p.13), ao propor alguns pilares basicos para o ensino de
Geografia, salienta que o objetivo desta disciplina ¢ o de “compreender a vida de cada
um de nos desvendando os sentidos, os porqués das paisagens em que vivemos ser
como sdo”.

Para Santos (2016, p.28):

[...] estudar Geografia é um direito, pois, por tradigdo, ela nos expde
as reflexdes sobre “o onde das coisas do mundo” e, assim,
identificando a localizagdo dos objetos e dos processos que a eles
estdo associados, podemos aprimorar nossa capacidade de
reconhecermos o onde de nds mesmos e dos outros. (Grifos do autor).

A reflexdo de Santos (2016) contribui para pensarmos os caminhos apontados
pelo professor Kaiowa César Benites, destacando em entrevista, que a Geografia ¢ o
carro chefe da educacdo escolar indigena, uma vez que ela estd relacionada a
localizacdo, ou seja, a forma de olhar a terra como ferramenta de sobrevivéncia.

Por exemplo, os rios, a vegetacdo, o clima, o relevo. Tudo isso era
importante para os Guarani e Kaiowa ocuparem seu territorio,
proximos aos rios, com solos férteis para plantar, vegetagdo e clima
propicios para sobreviver, a caga, a questdo dos rios, a pesca, agua. A
Geografia é importantissima para o indigena, porque a partir dai ele
vai conhecer a sua localizacdo. Entender o porque hoje nds estamos
vivendo em um lugar (Reserva), onde ndo existe rio, em um espaco
reduzido, area de 3.539 hectares para aproximadamente 15.000
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pessoas. A localiza¢do da Reserva ndo foi escolhida pelos indigenas.
Nao considerou o modo de viver Guarani Kaiowa. (Professor Cesar
Benites, em entrevista no dia 24/11/2015)

O relato exposto pelo professor César Benites, corrobora com o caminho
apontado pelo professor Douglas Santos para o qual “Saber onde se esta ¢ condigdo
basica de sobrevivéncia, e construir referéncias simbolicas associadas a tal necessidade
foi o fundamento que deu sentido ao que hoje chamamos de cultura”. (SANTOS, 2016,
p. 24)

Tal relevancia foi destacada por Dona Floriza — Nandesy Kaiowa — que ressaltou
durante aula de campo realizada no dia 25/08/2015, a importancia dos alunos
compreenderem o processo que os levou a viver em Reservas e as consequéncias desta
localizagdo para reprodugdao do modo de vida Guarani e Kaiowa. “As criangas, os

jovens, precisam saber que parte de nds vivos, esta enterrado nas terras que hoje estdo
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nas méios dos karai (ndo indios), e que nds lutamos para recuperar”'™'.

As consequéncias do processo de desterritorializagdo indigena dos tekoha, e
territorializagdo precaria na Reserva, ¢ amplamente destacada por Dona Floriza, como

podemos verificar a seguir:

Solange, a gente vivia muito bem porque a gente tinha bastante futuro,
que eu conheci aonde eu nasci ali no Guachi no Guarussu. E como que
eu vim ficar aqui na beira da estrada? [Em referéncia a rodovia que
corta a reserva indigena de Dourados]. Eu ndo tenho mais fekoha, ndo
tenho mais terra grande pra plantar, pra trabalhar, e onde eu vou
colocar minha netaiada, meu filho, minha filha? L4 quando a gente
morava la... Eu ndo sei se vocé chegou a conhecer o guavira vermelha
arvore grande ali tinha bastante. Até agora eu tava vendo, a coisa
acabou. Aqui a terra é muito pequena com duas maos no6s
podemos pegar tudo. Eu nasci aqui na reserva, ali no Guarussu, que
chama sardinha né. Quando eu tinha 10 anos eu vejo ainda as coisas
eram muito boa, ainda tinha mata, tinha muita caca, agora hoje em dia
ndo. Meu pai plantava abdbora, milho verde, a gente plantou dois
carogos de milho sabord e ai levantou aquela semente tdo bonita e
vistosa. Naquele tempo ndo tinha agrotdxico, ¢ ai o tempo foi
passando e foi trocando nossa semente, € como agora a gente vé um
monte de semente. Nossa veia que corre no corpo corre agua, e ela
quer entupir. Naquela época a gente adorava guarirorim, suco de
guariroba, de pindd, maracuja, macuray, e ndo tinha desnutricdo nao.
(Nandesy Floriza, em entrevista concedida no dia 10/05/2017)

Um ponto de partida para que a Geografia possa dialogar com os saberes
tradicionais e trabalhar alguns temas de relevancia para os alunos Guarani e Kaiowa,

(sejam eles moradores nas Reservas Indigenas, nas periferias das cidades, ou nas

181 Fala realizada durante aula de campo realizada na Casa de Reza Kaiowa, no dia 25/08/2015, com

alunos da escola Agustinho, sob orientacao da professora Alice Rosane Benites.
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diferentes modalidades de acampamentos de retomadas, ou em parte dos seus territorios
.. . , . 182
tradicionais), ¢ alfabetizar ~~ os alunos para que possam responder algumas perguntas

183 «Onde?” Por que nesse lugar? Como ¢é esse lugar?

que sdo proprias da geografia

O diédlogo com o relato de Dona Floriza pode ser o ponto de partida (mas nao o
unico), para que os alunos possam responder a estas perguntas. As problematicas
relatadas pela Nandesy resultam de uma politica arbitraria, imposta pelo SPI, que como
destacado no capitulo I deste trabalho, sem qualquer reconhecimento dos territorios de
ocupacdo tradicional indigena, realizou a escolha das areas para construgdo das
Reservas (onde?), negligenciando a importancia dos territorios de ocupagao tradicional
para (re) produgdo social do modo de vida Guarani e Kaiowa. (Como ¢ esse lugar? Por
que nesse lugar?)

Responder estas perguntas ¢ compreender que o processo que condicionou a
instituicdo das Reservas Indigenas (e que resultou, como demonstrado na capitulo I
desta Tese, nas mazelas advindas da situagdo de reserva a que estdo submetidos os
Guarani e Kaiowa, vivenciadas também nos acampamentos de retomadas, em parte de
seus territdrios hoje reduzidos, ou nas periferias das cidades) ¢ consequéncia de uma
racionalidade ocidental capitalista, pautada em uma visao unilinear de mundo, a qual
para Porto-Gongalves (2007, p. 39), “silencia outras temporalidades que conformam o
mundo simultaneamente.”

Assim, a resposta a tais perguntas permite por em questdo a ideia eurocéntrica de
um conhecimento universal, entendido enquanto “@nico” conhecimento possivel. E
preciso tencionar esses discursos cientificos, pautados em modelos fechados e
mecanismos de controle, legitimados pelo discurso técnico-cientificista, considerados
“racionalmente eficientes”.

Destes discursos, resulta o fato da Geografia, seja a oficial, académica, ou a
Geografia produzida no interior das salas de aula (inclusive no interior das escolas
indigenas), servir como aporte a elaboracdo de uma série de ideias e representacdes do
mundo, negligenciando que o saber geografico pode ser identificado a partir da vida real

das pessoas. (FERRAZ; NUNES, 2016)

'8271..] a Geografia é um ramo do conhecimento que, tal qual a matematica, a lingua materna, a historia,
etc., tem uma linguagem especifica, propria e como tal é necessario “alfabetizar o aluno em geografia”
para que ele ndo sé se aproprie do vocabulario especifico desta area de conhecimento, mas, sobretudo, se
capacite para a “leitura-entendimento do espago geografico” proximo ou distante”. (KAERCHER, 2003,

p. 12)
'8 A esse respeito ver Cavalcanti (2012).
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Nao ¢é algo distante, mero recorte de teorias, conceitos e hipdteses
cientificas. Os conhecimentos espaciais estio inerentemente
presentes na vida de todas as pessoas, tanto no que diz respeito
aos referenciais de deslocamento e de localizacao dos homens e
das coisas, como por memorias e recordacées de nomes e lugares.
Mas é um aspecto tdo presente que, coOmo O ar que respiramos,
esquecemos que ele existe que tem uma determinada estrutura e
caracteristica essencial para a garantia da nossa sobrevivéncia.
(FERRAZ; NUNES, 2016, p. 244)

Por esta via de raciocinio, ¢ possivel pensarmos em resisténcias a provocar
rasuras ao carater cientifico convencionalizado da Geografia, compreendendo os (des)
encontros dos Guarani com os Kaiowa e Terenas e destes com os Karai, “enquanto
linguagem a se diferenciar em [...] outros processos de elaboracdo de sentidos espaciais:
novos pensares, sensibilidades, e acdes em que os corpos buscam se entender no € com
o mundo”. (FERRAZ; NUNES, 2016, p. 242)

Ensinar Geografia ¢ alfabetizar em uma linguagem especifica; pensar a partir de
uma linguagem geografica ¢ uma questdo de localizagdo. No caso em questdo, € preciso
elaborarmos estratégias capazes agenciar os demais corpos (Guarani, Kaiowd, Terena,
ndo indigenas) e fendmenos - a vida no fekoha, a territorializagdo precaria nas reservas,
as formas de resisténcias: (re) existir nos fundos de fazendas, nos acampamentos, na
cidade ou no interior das reservas indigenas - em sua relacdo com as diferentes escalas
existentes.

Descobrir e/ou criar poténcias para pensar as espacialidades Guarani e Kaiowa,
ndo significa superar ou negar o ensino da Geografia escolar institucionalizada. Mas,
criar percursos educativos, outras aberturas para se pensar a multiplicidade de historias
e trajetorias espaciais que coexistem até agora (Cf. Massey, 2008). “Nao ¢ uma questao
de sim ou de ndo, muito menos de isso ou aquilo, mas sim de isso e aquilo e aquilo
outro e outro e... Sao essas multiplicidades que estabelecem o sentido espacial da vida e
do pensamento”. (OLIVEIRA JR; FERRAZ; GIRARDI, 2013, p.17)

Ao analisarmos os conteudos da Geografia institucionalizada, propostos nos
livros didaticos utilizados nas escolas indigenas pesquisadas, identificamos que existem
expressivos conteidos que permitem didlogos com as distintas historias-trajetorias
coexistentes no espago reserva. No entanto, corroboramos com Oliveira JR; Ferraz;
Girardi (2013) que criar meios de se orientar e se localizar perante o multiplo, (rasurar,
desfigurar o ja estabelecido), sem ficar preso a ideias de superagdo, negacao, evolucao,

¢ ainda um grande desafio.
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Diante desta dificuldade, propomos a seguir, nos aproximar de algumas

. L, . . , 184 . . .
narrativas miticas Guarani e Kaiowa'®®, as quais identificamos que ocorrem

principalmente (mas nao somente), a partir da metodologia de encenagao teatro.

No caso especifico da disciplina de Geografia, constatamos que esta
aproximacio é realizada pela professora Alice Rosane Benites'®, que em parceria com
o professor César Benites, desde o ano de 2010, desenvolve o projeto intitulado
Arapora Tekove, inicialmente criado na escola municipal indigena Arapora, para sanar
algumas dificuldades que a escola estava enfrentando, como expressiva repeténcia,
evasdo escolar e problemas de envolvimento dos alunos com alcoolismo. Atualmente os
professores estdo atuando na escola municipal indigena Agustinho, junto ao grupo
Kuarahy Agustinho.

Esse projeto foi desenvolvido inicialmente na escola municipal
indigena Arapord, ele teve inicio no ano de 2010. Primeiramente
quando eu fui trabalhar ali, percebi que as criangas estavam meio
desmotivadas, pela sala de aula, reclamagdes que os professores nao
davam a devida atencdo a elas, e que elas estavam pensando em
desistir, porque a escola ndo tinha mais atrativos. E ai na época a
Cristiane Alves Machado, foi para a escola como diretora, e me
convidou para participar do quadro de funcionarios da escola. E entdo
ela que me falou: Alice porque voc€ nao faz um grupo de teatro? Mas
nem ela sabia ao certo qual o fundamento, ela s6 queria que eu fizesse
algo diferenciado. Entdo eu fui conversar com os alunos e percebi que
realmente estavam desmotivados, cansados, e disseram que queriam
algo diferenciado, um atrativo. Tanto que quando eu entrei no 9° ano
tinha seis alunos, e nas ultimas turmas que eu trabalhei tinha vinte
quatro, vinte cinco alunos que se formavam. E isso eu acredito foi
resultado de um trabalho. A ideia foi da Cris, e dai eu comecei a
analisar e pensar ai eu falei com o Cesar, mas eu queria algo diferente.
E conversando com o César, eu falei que se ele me desse suporte, ja
que eu tinha apoio da direg@o, eu estaria pronta para tentar. Entdo o
primeiro trabalho que a gente fez foi uma cena de caca com os
indigenas e foi um sucesso. (Professora Alice Rosane Benites. Em
entrevista, concedida no dia 25/08/2016).

'% Nos povos chamados Guarani, o mito aparece em rezas, hinos e relatos aprendidos de lideres religiosos
que, no passado, podem ter participado mistica e excepcionalmente da palavra, de um ato de
contemplagao.

'8 A professora Alice Rosane Benites possui graduagdo em Geografia pela Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (1988). Atuou como professora de Geografia na escola municipal indigena Arapora até o
ano de 2015, momento em que iniciamos nosso trabalho de campo. A partir do ano de 2016, passou a
ministrar aulas na escola municipal Agustinho, ambas localizadas na aldeia Boror6. A professora em
questdo desenvolve uma séria de atividades em que elabora juntamente com os alunos materiais didaticos
que buscam aproximar e respeitar a realidade existente na RID. Os materiais sdo elaborados através de
desenhos e textos complementares, escritos em portugués e traduzidos para o guarani, sao utilizados em
suas aulas, como complemento ao livro didatico.



233

Além de sanar os problemas anteriormente descritos, o projeto apresenta como
principal objetivo desenvolver trabalho voltado para a valorizagdo da cultura Guarani e
Kaiowa, resignificando os mitos indigenas por meio do teatro e da danca.

Os temas trabalhados no teatro, geralmente relacionados a alguma situagdo
vivenciada pelos alunos em seu dia-a-dia, tém especial atengao aos problemas vividos
pela comunidade. Em conversas realizadas com os alunos da Escola Municipal Indigena
Arapord no ano de 2016, constatamos que o teatro possibilita a compreensdo dos
significados dos lugares e sua relagdo com a vida cotidiana, construindo assim, a
formagdo de um pensamento espacial.

Bom pra mim o teatro mudou em tudo, na sala de aula, tanto fora da
sala de aula, com meus amigos, mudou em tudo. Agora eu estou no 9°
ano, e Historia e Geografia ndo ¢ a mesma coisa sem a professora
Alice [que atualmente é professora da escola municipal indigena
Agustinho]. Assim, ndo ¢ falar que o professor passa o que ndo pode
passar, mas o que ele passa nao € pra nos, ele passa coisa de longe, pra
mim né, ndo sei pros meus colegas. Sobre o teatro mudou tudo na
minha vida. Depois que eu entrei no grupo da professora Alice,
comecei a valorizar a cultura indigena, a pintura, a lingua. Eu
consegui vencer o preconceito de ir a cidade e me chamarem de indio,
eu ja encarei um monte de preconceito. Com o teatro eu aprendi a
valorizar tudo sobre nos indigenas, e ndo tenho vergonha, falo sempre,
sou Kaiowa e vou ser pra sempre...Kaiowa eu vou ser a vida toda.
(Aluno da escola municipal indigena Arapord. Em entrevista
concedida no ano de 2016).

Em consonancia com a analise de Cavalcanti (2013), entendemos que “apesar da
construcdo e reconstru¢do do conhecimento geografico pelo aluno ocorrer na escola,
mas também fora dela, [..]” a ampliacdo desses conhecimentos requer
fundamentalmente que ultrapassemos os limites colocados pelo senso comum, “o
confronto de diferentes tipos de conhecimentos, o desenvolvimento de capacidades
operativas do pensamento abstrato, sdo processos que podem ser potencializados, com
préaticas intencionais de intervencao pedagégica”. (CAVALCANTI, 2013, p.12)

Nao se trata de criar formulas nem modelos a serem reproduzidos, mas no
agenciamento de outras geografias, aqui entendidas enquanto poténcias que se
encontram fora do saber cientifico formalmente instituido. Produzir novas

possibilidades de se trabalhar o ensino de Geografia (constituido principalmente com

base em um curriculo fundado em conhecimentos nao indigenas) visando ao didlogo
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com os elementos da vivéncia e da realidade dos alunos, aproximando-se do que
acreditamos ser um caminho para a construgdo de uma educacio intercultural.'®

Na tentativa de criar aberturas, rasuras, ao ensino de Geografia instituido nos
curriculos das escolas indigenas pesquisadas, propomos nos aproximar das narrativas do
Mito da Origem do Cosmo, e no desdobrar deste, para narrativas do Mito dos
Gémeos, (ambos apresentados no interior do teatro Arapord Tekove e Kuarahy
Agustinho), nos quais identificamos possibilidades de tencionar os conteudos
elaborados no livro didatico de Geografia da Colecdo Geografia Homem e Espaco,'®’
que ¢ utilizado por parte expressiva'®™ das escolas indigenas pesquisadas. Nossa
pretensao ndo € criar juizo de valor reforcando a concep¢do maniqueista do mundo, dos
espacos ¢ das coisas, mas modos de funcionamento proposi¢des co-funcionantes.
(GALLO, 2015)

Assim, tornar os contetidos formalmente instituidos para a Geografia Escolar,
distribuidos e, muita das vezes, ensinados de maneira fragmentada, em algo
politicamente agenciado com forca a estabelecer a narrativa mitica e ou outras
linguagens geograficas, enquanto linhas de fuga'®, capazes de desterritorializar o saber

colonial/ocidental, (instituido enquanto unico saber de escola, de ciéncia de

19 . 1 A oo
Geografia'’), potencializando a existéncia de outras geografias possiveis.

3.2.1 Da Jasuka “principio do Ser e do Ser Criador” ao Mito dos Gémeos: outras
geografias a provocar rasuras ao saber geografico formalmente instituido.

As diferentes maneiras de conceber o0 mundo evidenciam uma das principais
diferencas entre os povos indigenas e as culturas chamadas ocidentais. A compreensao
do universo, sua natureza e origem foi ¢ tema de interesse de quase todas as sociedades

e culturas.

'8 A educacio intercultural que subsidia nossa analise estd fundamentada por autores que defendem seu
viés critico, dentre os quais: Fidel Tubino; Vera Maria Candau; Reinaldo Fleuri e Catherine Walsh.

'87 Esta opgdo se deu devido ao fato de que, apesar do avango identificado nesta pesquisa, em relagdo a
pesquisa desenvolvida em nossa Dissertagdo de Mestrado no ano de 2013, sobre a diversidade de recursos
utilizados nas aulas de Geografia, o livro didatico, é ainda disponibilizado em todas as escolas
pesquisadas, sendo a cole¢do Geografia Espaco e Homem, da Editora Saraiva, a op¢ao da maior parte dos
professores entrevistados.

'8 Somente as escolas municipais indigenas Agustinho e Tupd ‘T Nandeva ndo fizeram a opgdo por esta
colegao.

'8 A linha de fuga, linha percorre o caminho da alma, abstrata e simples, mas por sua expressio sinuosa,
torna-se menos detectavel.

10 A esse respeito ver: Gallo (2008); Santos; meneses (2009); Amorim (2004)
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Se do ponto de vista cientifico a teoria mais aceita ¢ a de que o universo surgiu
a partir da explosao de uma unica particula o &tomo primordial, causando um cataclismo
cosmico inigualavel a cerca de 13,8 bilhdes de anos, entre os grupos Guarani, a
explicacdo da origem e funcionamento do Cosmo se dé a partir de outros referenciais,
em grande parte presentes nos relatos mitoldgicos destas comunidades.

Como outros povos, a comunidade kaiowa também procura explicar a
origem e a destruicdo do mundo, dos seres humanos e dos outros
seres, através de mitos. Resulta dai uma complexa cosmogénese que
institui os sentidos da origem e do funcionamento do cosmo. Estes
mitos sdo geralmente transmitidos para criancas e jovens pelas
pessoas mais idosas da comunidade. (CHAMORRO; CONCIANZA
JORGE; PEREIRA, 2016, p.13).

Na tentativa de realizar o levantamento sobre esses mitos, percebemos que
existe uma variedade de historias que hora dao enfoque a um mesmo tema, por meio de
diferentes perspectivas, ora estabelecem conexdes de sentido entre distintas historias, a
partir da interagdo de personagens, por vezes presentes nas narrativas de outros mitos.

Diante desta complexidade, buscaremos dar énfase ao conjunto de mensagens
existentes nas pegas apresentadas no interior do grupo de teatro Arapord Tekove e
Kuarahy Agustinho, nas quais identificamos a possibilidade de didlogo com os
conteudos propostos para o ensino de Geografia.

Quando iniciaram o projeto do teatro, os professores (César e Alice)
conversaram com as liderangas e pessoas mais velhas da comunidade para saber como e
quais mitos e historias Guarani e Kaiowa poderiam representar. O didlogo com os
mestres tradicionais ¢ uma constante na pratica dos professores, como podemos

observar em nossa trajetdria de trabalho de campo (figura 55).

" i,
Figura 55: Pesquisa com Nandesy Teresa sobre o Mito dos Gémeos; Pesquisa com Nanderu Jorge e Nandesy Floriza
sobre o calendario tradicional de plantio.

Fotos: SILVA, S.R. (2017, 2018)
Fonte: Trabalho de Campo (2017; 2018)

o
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O projeto, inicialmente surgiu da necessidade imposta por problemas

relacionados a evasdo escolar e ao alcoolismo e atualmente ¢ importante ferramenta na

luta pela educagao efetivamente diferenciada.

Primeira coisa que eu fiz com eles foi reunir a familia, conversei com
os mais velhos e elaboramos um documento da criagdo do Arapora
Tekove. Junto com a Cristiane Alves que era diretora da escola,
criamos o grupo de teatro como um projeto da escola, para solucionar
problemas evasao escolar, alcoolismo, ¢ a necessidade de revitalizagao
da escola. E ai o pessoal abragou a ideia junto com a gente. A Cris
Alves, ¢ daqui do Borord, faz parte da comunidade, ¢ uma diretora
que morava aqui dentro. Com o passar do tempo nos fomos
percebendo que o teatro ia muito além do que inicialmente se propds.
A Geografia mesmo era trabalhada sem nenhuma relagdo com a vida
da comunidade. E o projeto ndo se resumia somente aos alunos, mas a
familia. Muitas pesquisas que nos realizamos, foram os alunos que
conversaram com a familia. E ai, por exemplo, na Geografia, nos
estamos trabalhando com eles o imagindrio de constru¢do do mundo
na visdo Guarani e Kaiowa, a partir do mito do sol e do lua. Ai
fazemos uma jungdo com a visdo mais cientifica, produzida pelo Egon
[Schaden] e pela Graciela [Chamorro], mas também pelos relatos de
dona Floriza, dona Teresa, seu Getulio. E importante relacionar o mito
a0 que eles estio vivenciando na atualidade, com as Nandesy e os
Nanderu. (Professor Cesar Benites. Em entrevista concedida no dia
30/11/2016.)

Grande parte dos relatos dos trés subgrupos Guarani (apresentados pelos

pesquisadores consultados para este trabalho) relaciona a origem do cosmo ao

surgimento do ser primordial gerado e amamentado por uma substincia feminina

chamada Jasuka, “principio ativo do universo

1915,

Em Schaden (1994), Jasuka apresenta-se como principio de emanacdo, sem

personalidade humana ou divina, ¢ a origem de todas as coisas, inclusive do Ser

~ 9

Criador (figura 56), que surge, nasce e descobre-se a partir “Substancia Mae” e cresce

mamando na flor, no seio, de Jasuka

192

191

“Os grupos guarani mbya e kaiovd ou pai-tavyterd possuem relatos miticos que, direta ou

indiretamente, se referem a Jasuka, uma espécie de ‘principio ativo do universo’, motor da teologia entre
os Guarani.” (CHAMORRO, 2008, p. 123)
12 Essa ideia aparece repetidamente nos cantos e relatos cosmogdnicos. (CHAMORRO, 2008)
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Figura 56: O nascimento do Ser Criador Nanderuvussu, apresentado pelo grupo Kuarahy durante a Mostra Cultural
da Escola Municipal Indigena Agustinho no ano de 2018.
Foto: Silva, S.R. (2018)
Fonte: Trabalho de Campo

Esse ser primordial é conhecido entre os Guarani por diversos nomes,'* dentre
os quais, Nanderuvussu e Nandejara. Em algumas narrativas, Nanderuvussu nio tem a
companhia de uma figura feminina. Mas identifica-se em alguns relatos que esta figura
¢ conhecida como (Jasukavy) Nossa Mae /ou nossa Avo (figura 57) que surgiu do
centro do Nandua (diadema), usado ritualmente pelos homens. “E do centro do diadema

: ’ J)]
levantou a sua companheira Jasukdvy %

' Os diversos nomes que o Ser Criador recebe entre os Guarani deixam-se resumir nas seguintes
expressdes: “Nosso (fiande) Verdadeiro (ete) Antigo (yma) Falante (papa, hyapuva) Pai (ru) Grande
(guasu) Ultimo (ypy) e Primeiro (tenonde)” (Cadogan, 1992, p. 28s) nos relatos mbyé, e “Nosso (fiane,
flande) Antepassado, Avd (ramdi) Pai (ru) Resplandecente (ju) Grande (su) e Falante (papa)” (Melia &
Griinberg, 1976, p. 228) nos relatos pai-tavyterd. A partir dessas denominagdes ¢ possivel afirmar que a
figura do o ser Criador ¢ atribuida a uma figura masculina identificada diretamente com os pais e os avos
da sociedade guarani.

1% Segundo os informantes de Cadogan, foi necessario criar a mulher do centro desse enfeite ritual
masculino para que os indigenas pudessem procriar. (CHAMORRO, 2008, p.130)
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Figura 57: O surgimento de nossa Avo (Jasukavy) apresentado pelo grupo Arapord Tekove durante a 11 mostra
Cultural Saberes Indigenas na escola —2016.
Foto: Silva. S.R. (2016)
Fonte: Trabalho de Campo

A partir de entdo, teve inicio a criagio da terra'” ¢ do céu. Foram criados sete
céus, sete niveis, enquanto circulos concéntricos. A terra foi criada sobre Jasuka, sendo
colocadas duas varetas cruzadas em formato de cruz, dando origem aos seus referencias
de localizagdo que, de acordo com o professor Cesar Benites, podem ser associados ao
que, para o conhecimento ocidental, ¢ denominado de pontos cardeais (figura 58), nos
quais foram colocadas quatro palmeiras pindd (yva’y) que, juntamente com a quinta

palmeira (colocada junto a cruz) ddo sustentacdo a terra.

195 A criagio da terra e dos seres é relembrada anualmente por varias comunidades Kaiowa no “canto
longo” ou Jerosy puku. Na ocasido celebra-se uma festa que atualiza de forma apoteodtica os grandes
principios do mundo mitico: a economia da reciprocidade, jopoi; o amor mituo, joayhu; o bom modo de
ser teko katu; a justica, teko joja; a diligéncia e o bom animo, kyre’
Y; a paz, py'a guapy;a serenidade, teko fiemboro’y; a mutua palavra, ofioiie’é. (CHAMORRO, 2015,
p.180)
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Figura 58: Origem da Terra ¢ dos Pontos Cardeais apresentado pelo grupo Kuarahy durante a Mostra Cultural da
escola municipal indigena Agustinho no ano de 2018.
Foto: Silva, S.R. (2018)
Fonte: Trabalho de Campo

Na Unidade IIT do livro didatico de Geografia do 6° ano, a Formacdo do
Planeta Terra, apresenta-se com base na aplicagdo do geossistema, sendo que a
sustentacdo (equilibrio) da Terra resulta do inter-relacionamento entre as esferas. “Ao
promover transformagdes no espago natural, os seres humanos podem romper com esse
equilibrio.” (LUCCIL; BRANCO, 2012, p. 85)

Entendemos que a opgao pela andlise do geossistema, apesar de estar de acordo
com umas das proposi¢des de Doren Massey, de pensar o espaco enquanto produto de
inter-relacdes'*®, por ser um sistema fechado, priva “o espacial” de sua justaposicio, seu
arranjo—casual-em-relagdo-um-com-o-outro, de  narrativas/temporalidades  ndo
previamente conectadas [...].”(MASSEY, 2015, p. 68)

O pensamento de Massey (2015) possui maior aproximagdo com as narrativas
guarani e kaiowd, nas quais o equilibrio da Terra est4 relacionado aos pontos cardeais
que, como destacado por Lima (2012, p.85), € percebido enquanto forcas que regem o

mundo terreno. Est4 ligado a maneira pela qual devem “se orientar e localizar, sua casa,

19 Essa concepgiio oferece a possibilidade de compreensio das interconexdes em vez das dindmicas que
fazem o fluxo da narrativa prosseguir. (MASSEY, 2015)
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sua roca € outros objetos de modo a manter uma sintonia com o lugar e com os

movimentos de seu ne’e Ru Ete — o verdadeiro pai e made de sua alma”. Cada um dos

pontos cardeais se transformou na moradia de uma divindade cocriadora, seres

cuidadores da terra que, de acordo com Lima (2012, p.84), ajudaram Nanderuvussu, a

construir a terra.

No plano terrestre a visdo cosmica Guarani baseia-se em dois eixos
distintos, mas complementares: um vertical e outro horizontal. O
plano vertical ¢ representado pela hierarquia entre os diversos
patamares celestes. No plano horizontal, a espacialidade terrestre tem
como referéncia os pontos cardeais, representados pelos quatros
deuses principais que ajudaram Nanderuvusu — Nosso Pai —, a
construir a terra.

a) Norte ¢é representado por Jakaira Ru Ete, deus da primavera, da
neblina, que da vida e abranda o calor, origem dos bons ventos, que
cuida das plantas, especialmente do milho;

b) Leste é comandado por Karai Ru Ete, deus do fogo — ¢ o espaco
que dé acesso ao peito do dia arapyty’a, associado ao caminho do sol;
¢) Oeste ¢ comandado por Tupa deus das dguas, do mar, das chuvas e
trovoes;

d) No Sul ¢ Namandu, deus das palavras, representa a origem ¢ o
principio do espago tempo, ser criador da terra.

De acordo com Izaque Jodo (2011), no sistema tradicional kaiow4, os elementos

naturais possuem origem divina, ou seja, cada objeto pertence a determinada divindade.

Cada época do ano, com seu clima diferenciado, sdo interpretados
como um pilar da estrutura do mundo fisico, os quais definem as
regras sociais externas e internas do grupo, tais como: habitos e
comportamentos, a exemplo de tomar banho frio de madrugada, como
forma de renovar o corpo e a alma, a semelhanca do mundo fisico que
se renova ao final de cada inverno; estratégia politica de
relacionamento com os deuses, como uma reza especifica para chamar
a geada, para que esta termine de secar as plantas e, assim, haja
condi¢des de brotar novamente. Estas regras sdo fundamentais para a
interagdo constante com o mundo sobrenatural através do canto e
também e para o trabalho. Dessa maneira, o espaco ocupado pelos
Kaiowa ¢ entendido como o local politico-social, o qual depende do
processo da reza para o seu equilibrio. (J 0OAO, IZAQUE, 2011, p-33).

A busca da sintonia (do equilibrio da terra) ¢ realizada através das rezas, dancas,

canticos e outros rituais, em que ¢ pedido auxilio aos deuses, para assegurar o equilibrio

social e cosmologico.

A cria¢do da terra e dos seres ¢ relembrada anualmente por varias
comunidades Kaiowa no “canto longo” ou jerosy puku. Na ocasido
celebra-se uma festa que atualiza de forma apotedtica os grandes
principios do mundo mitico: a economia de reciprocidade, jopoi; o
amor mutuo, joayhu; o bom modo de ser, feko katu; a justica, teko
joja; a diligéncia e o animo, kyre'y; a paz, py 'a guapy; a serenidade,
teko fiemboro’y; a mutua palavra, ofiofie’é. A expressao jopoi,
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traduzida por reprocidade, traz em sim a imagem das maos (po)
abertas (7) umas para as outras (jo). Ela se concretiza no intercdmbio
de bens de palavras, de comida, de poesia; no trabalho coletivo na
roca ¢ na partilha de frutos da terra; no beber juntos e no cultivar o
sentimento de pertenca a etnia Kaiowa; na partilha de técnicas de
sobrevivéncia do passado e no aprendizado de novas formas de vida.
(CHAMORRUO, 2015, p.180).

A préatica religiosa de afirmacdo, perante a sociedade envolvente, possui
atualmente novas variantes, seja pelas diversas interferéncias externas (como por
exemplo, a presenga de diversas religides no interior das reservas indigenas), ou até
mesmo pela redugdo do plantio do milho sabor6'”’, em que a principal alegagdo é que o
desenvolvimento do milho branco ¢ invidvel na atual situagdo territorial das aldeias, seja
pela redu¢ao de seus territorios, ou devido a proximidade com estradas e outras
lavouras, no entorno ou no interior das préprias comunidades.

Essa situacdo pode ser constatada em nossa pesquisa, pois identificamos no
municipio de Dourados, por exemplo, a pratica do plantio do milho saboré esta presente
apenas na Terra Indigena Panambizinho, parte do territério demarcado a partir de 1980,
periodo em que os Guarani e Kaiowa, com ajuda de alguns apoiadores, a reivindicarem
que o Governo Federal “cumprisse com a sua fun¢do de demarcar as terras indigenas em
conformidade com o que estava previsto na legislagdo nacional”. (CAVALCANTE,
2013, p.94)

A diminuigdo da pratica do plantio tradicional foi destacada por Nanderu Jorge,
durante trabalho de campo realizado no dia 12 de maio de 2018.

Entdo é... mudou muito ele disse né [referindo a seu Jorge]. Agora que
a gente v€ a comida mudou muito. Eu mesmo a comida tipica como
ele ta dizendo aquela época tinha bastante comida boa, comida tipica,
boa demais, tudo feito com milho sabord. Hoje quase a gente nao vé
muito, a gente come ¢ ¢ muito diferente. Mudou muito porque a gente
quase que a gente ndo tem mais esse milho, sabord. SO tem mais
aquele milho transgénico, e aquela la...trds veneno também, aquele 1a
tras problema pra criangada, ¢ para o adulto também. E a banha aquela
época que nao foi feita de soja. E tinha banha aquela época que foi
feita de algoddo. E meu tempo que eu vejo, saia do algoddo a banha,
ele ¢ branco e ndo usava veneno. E aquela época tinha assim, cada
latada, assim desse tamanho... € ndo tinha doenga. Até mesmo
proprio indigena plantava aquele algodao, e hoje nio tem mais.

7 A importancia do milho sabord também esta presente em parte das narrativas do mito Jasuka. No
esfor¢o de se fazerem compreendidos pelos ndo-indios, os Kaiovad-Guarani do Mato Grosso do Sul
costumam dizer que Jasuka € um motor. Motor movido com o kagui, bebida tradicional feita de milho. O
kagui é o primeiro sumo de Jasuka. Jasuka € para ndés o que o motor € para os brancos; com a diferenca
que Jasuka € natural, ndo ¢é feito. Ele serve para nos dar vida e nos recompor. (CHAMORRO, 2008,
p.126)
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Mais se tivesse onde a gente ia plantar né, se a gente nio tem mais
terra?

Dona Floriza e seu Jorge relembram que, durante a festa do milho novo (A4vati
kyry'®®), por exemplo, eram entoados diversos cantos e dangas. Parte dos versos
entoados, (durante o ritual que dura horas), retrata a historia da criagdo do universo,
como podemos verificar no fragmento proferido durante uma espécie de procissao

realizada na festa do milho novo, destacado por Chamorro (2008, p.163):

Itymbyra Jasuka Brota o principio de vida (o universo)
Che ropapa, che ropapa Eu te conto, eu te conto tua histéria
Itymby Mbaekuaa Brota a sabedoria

Che jereropapa Meu mutuo contar

Itymbyra Jeguaka Brota a diadema masculina

Che jereropapa Meu mutuo contar

Itymbyra Ryapu Brota a palavra (do trovao)

Che jereropapa Meu mutuo contar

Itymbyra Nandua Brota o enfeite de plumas

Che ropapa, che ropapa Eu te conto, eu te conto tua historia
Itymbyra Kurusu Brota a cruz, eixo do mundo

Che jereropapa Meu mutuo contar

Itymby Kurundaju Brota o enfeite da cruz

Che ropapa, che ropapa Eu te conto, eu te conto tua historia

Aqui Jasuka se apresenta como principio de vida do universo. Mas a
denominacédo Jasuka ¢ também atribuida simbolicamente ao cesto'”’, que apresenta um
papel essencial nas narrativas sobre a origem dos seres humanos. O cesto Jasuka sobre
o qual Nanderuvussu/Nandejard bateu com seu arco criando o homem Nande Ru
(Nosso pai). Ao bater uma segunda vez no cesto, dessa vez com uma taquara, deu
origem a mulher-Nandesy (Nossa mae). Chamorro (2008, p.124), evidencia a
importancia simbolica do cesto para os trés subgrupos Guarani.

A importancia simbolica desse utensilio deixa confirmar-se no fato de
trés grupos guarani poderem ser identificados pela sua cestaria e no
fato de esse implemento ter um papel essencial nos mitos sobre a
origem dos seres humanos. O Ser Criador bateu com seu arco no cesto

198 «“Todos os grupos guarani sdo profundamente marcados pela cultura do milho e todos tém seu modo de
ritualizar sua dependéncia desse vegetal. Os Kaiova tém a festa do avat ikyry, ‘bebida do milho novo’,
celebrada anualmente no verdo. O Avati kyry € um ritual que marca o inicio e a finalizagdo do ciclo
agricola, realizado anualmente durante a lua cheia dos meses de janeiro ou fevereiro). Neste ritual o ‘dono
do milho’, ou anfitrido da festa, faz o convite, extensivo pelo menos a todos os seus parentes. Ao anfitrido
cabe oferecer o kigui e uma parte substancial das refeigoes. Cada parentela convidadada se aproxima
cantando seu puharei [canto ritual]”. (VIETTA, 2007, p. 198)

1% A importancia do cesto - Jasuka se evidencia também no fato de as plantas do porongo ¢ do bambu, de
cujas lascas se fabrica o cesto, surgirem do orvalho, que é por sua vez simbolo de Jasuka. Dessas duas
plantas surgiu a humanidade, homem e mulher, respectivamente. A primeira planta é o porongo. Dela se
fabrica a maraca dos homens. Da mesma fonte nasce o bambu, do qual se fabrica o bastdo de ritmo das
mulheres. (CHAMORRO, 2008, p. 125)
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¢ dessa agdo originou-se 0 homem, que ¢ um corpo (rete) em forma de
arco (guyrapa). Ele bateu no cesto pela segunda vez, dessa vez com
uma taquara, ¢ dessa ac¢do surgiu a mulher, que é corpo (rete) em
forma de cesto (ajaka) [...]

Certo dia, Nanderuvussu, que acabara de chegar da roga, teria pedido a sua
mulher Jasukavy, que fosse colher o milho plantado. Essa, por sua vez, teria ficado
irritada com a solicitagio e ndo atendeu ao pedido de Nanderuvussu, pois este tinha
recém realizado a sementeira. Ofendido com a atitude da companheira, Nanderuvussu
decidiu deixar a terra”®, indo para o primeiro dos sete céus. Mas, como ele havia ficado
muito contrariado decidiu destruir a terra. Para conter essa destruicdo, Jasukavy
comecgou a tocar o takuapu201 e comecou a entoar um cantico sagrado, dando inicio aos
rituais entoados pelas musicas.

Entdo, Nanderevussu, mesmo com o pensamento mais tranquilo, resolveu
ascender deixando a responsabilidade da terra para os homens (Nanderu e Nandesy). A
visdo Kaiowa de origem do cosmo ¢ apresentada por Mura (2006, p.213):

Segundo os Kaiowa, o processo de criagdo do mundo teve inicio com
Nane Raméi, que constituiu a si proprio a partir da Jasuka, uma
substancia origindria, vital € com qualidades criadoras e geradoras. Do
centro de seu jeguaka (cocar) ele fez surgir Nande Jari (Nossa Avo) e,
a seguir, criou os primeiros deuses, junto com os quais criou 0s
espagos do Cosmo. Viveu sobre a primeira Terra (Yvy Ypy) por pouco
tempo. Devido a um desentendimento com a esposa, subiu, sem
morrer, para a sua morada atual, no patamar (yvdy) mais elevado do
Universo. Tomado de profunda raiva e ressentimento causado por
ciiimes, aborreceu-se (7iemyrd) e quase chegou a destruir a primeira
Terra, sendo impedido por Nande Jari, com a entoagio do primeiro
canto sagrado (mborahei) realizado sobre esta parte do Cosmo, tendo
como acompanhamento o takuapu — bastao de ritmo, feito de taquara,
de uso feminino [...].

Ao subir ao céu, Nanderuvussu criou o espago intermedidrio entre o primeiro
céu e a terra. Esse espaco seria uma espécie de Purgatorio. Para ndo cair nesse espago,
eles teriam que passar por uma ponte em formato de cobra. Assim, para que possam

voltar ao Ser Primordial, alcancar a mesma ascensao de Nanderevussu, os Guarani

2% Os relatos do desentendimento entre Nanderuvussu e Jasukdvy assumem as mais diversas formas,
sendo que em alguns a personagem feminina est4 associada apenas a criagio da Nossa Mae Nandesy. Em
outros, como de Mura (2006), comparece a presenca das duas figuras femininas sendo a Jasukdvy (Nossa
Av6) companheira de Nanderuvussu (Nosso Avd) e a Nandesy (Nossa Mie) companheira de Nanderu
(Nosso Pai).

VO takuapu (instrumento tradicional usado pelas mulheres até os dias atuais) é feito da takuara, que ao
tocar o chdo, produz um som, que de acordo com alguns relatos, pode levar os indigenas ao transe. Para
alguns rituais o takuapu é acompanhado pelo maraka que € o instrumento do homem.
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precisam passar por uma série de provas aqui na terra, para atingir a pureza, para nao
cair no Purgatorio. O objetivo € que todos possam voltar ao Pai.

Aqui a luta dos Guarani e Kaiowa ganha respaldo quando no mito Jasuka,
evidencia-se a busca e a luta dos Kaiowa para voltar ao Ser Primordial, (alcancar a
mesma ascensdo de Nanderuvussu), relacionada com a procura pela Terra sem Males,
seja pela visao que atribui caracteristicas semelhantes as areas por eles tradicionalmente
ocupadas, ou pela dimensdo cosmoldgica mais ritualizada e/ou religiosa, na qual ¢é
necessario manter os principios do modo de ser e viver tradicional, para alcancar este
espaco sagrado. (CHAMORRO, 2008). Ambas as perspectivas, estdo diretamente
relacionadas a necessidade e/ou importancia destes povos em ocupar os seus tekoha.

A organizagdo da terra, a partir de entdo, ficou sob responsabilidade de Nosso
Pai (Nanderu) e Nossa Mae (Nandesy) . “Nossa Mie” é a protomulher e a protomée de
um novo ciclo narrativo, produzido sob a influéncia do Mito dos Gémeos. A partir da
narrativa do mito dos gémeos ¢ possivel propor o didlogo com as caracteristicas e

movimentos do Planeta Terra (figura 59).

Figura 59: Movimento de Translagdo — Apresentagdo do grupo Kuarahy durante a Mostra Cultural da Escola
Municipal Indigena Agustinho no ano de 2018.
Foto: Silva, S.R. (2018)
Fonte: Trabalho de campo
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O movimento de rotaciio: a sucessao dos dias e das noites (Sol e Lua Kuarahy
e Jasy) e o movimento de translagio, as estagdes do ano, possuem relagdo direta com
o calendario tradicional de plantio (figura 60), outro saber que pode ser agenciado como

potencialidade a ser trabalhado na disciplina de Geografia.

Figura 60: Calendério Tradicional de Plantio Guarani e Kaiow4*"
Autoria: César Fernandes R. Benites; Alice Rosane B. Benites (Ilustragdo)
Pesquisa realizada por: César Fernandes Riquerme Benites e Solange Rodrigues da Silva*®

220 calendario ¢ parte de um projeto que vem sendo desenvolvido nas aulas de Geografia pela
professora Alice Rosane Benites junto aos alunos do 7°, 8° e 9° ano, e se insere dentro da proposta do
planejamento anual da escola (anexo) que possui como tema Educag8o: cultura e gestio territorial.
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Guardadas as suas particularidades, tradicionalmente os trés subgrupos guarani
possuiam no cultivo das rocas, bem como a caga, pesca e coleta, a base de sua
subsisténcia, sendo a agricultura a atividade econdmica mais importante para economia
tradicional. (PEREIRA, 2016)

De acordo com Chamorro (2015, p. 166), para a preparagdo da roga, “era
organizado um grande mutirdo, digno de cocho cheio de chicha, bebida fermentada
geralmente de milho e muito apreciada entre os Kaiowa”.

O Plantio da roga era realizado tanto por homens como por mulheres.
Ja o transporte e a colheita eram atividades exclusivas das mulheres.
Eram elas também as que trangavam mynakil, cesta de carga que,
fixada por uma corda na testa da mulher permitia-lhe carregar nas
costas objetos maiores. Os cultivos mais comuns eram: feijao,
abobora, mandioca, milho, amendoim e batata. Do feijdo havia quatro
variedades: preto, branco, grande, “40 dias” e amarelo. Do milho
havia quatro tipos: branco, amarelo, duro e catete. As mulheres
plantavam o milho, geralmente em dupla, e com um saraqua. Com
esta ferramenta abriam um buraco de quase um palmo de
profundidade onde eram lancados 4 ou cinco graos de milho,
posteriormente cobertos de terra com o pé ou com o saraqua. As covas
ndo tinham alinhamento e¢ o solo ndo era limpo para plantagdo do
rogado. Na semeadura do milho, apenas utilizavam os grdos do meio
da espiga. Quatro ou cinco carreiras de sementes eram deixadas nas
extremidades por serem graos que, supostamente, ndo serviam como
semente. Outubro era época de plantar o milho duro que se destinava
geralmente para a venda. O milho catete era usado para fazer canjica,
chipa e a chicha. Havia uma espécie de divisdo social da colheita: o
milho colhido ¢ de propriedade da mulher, a mandioca e o feijdo é de
propriedade do homem e da mulher...O milho branco era utilizado
para fazer a chicha, em especial para as festas. A terra servia por dois
anos e depois desse periodo precisavam repousar. A coivara era usada
somente em grandes espagos de mata. Logo depois da queimada e da
primeira chuva plantava-se a mandioca. O milho era plantado em
setembro, depois que a chuva molhava a terra. (CHAMORRO, 2015,
p- 166-167)

As etapas de preparagio da roca foram destacadas por Nanderu Jorge, que
ilustrou através de desenho””* (figura 61), a maneira pela qual era realizada a preparagdo

e o plantio das chamadas rogas de mata.

23 Para elaboragdo do caledario além da pesquisa realizada com Nandesy Teresa (Guarani); Nandesy
Floriza (Kaiow4); Nanderu Jorge (Kaiow4) e a professora Edna de Souza (Guarani) realizamos analise de
trabalhos cientificos com especial atencdo aos trabalhos de Chamorro (2015) e Schaden (1974).

2% Trabalho de campo realizado no ano de 2018.



247

g o 7
; %qgav'ﬁ‘ / /Wy’. \
) ‘A ; ,/‘/U A\ A

»
(4}
\'\/"
2\ 0
2 “‘x'

7,

Plantio

Preparo da roga
Agricultura de coivara

Figura 61: Croqui da roga tradicional Kaiowd
Autoria: Nanderu Jorge
Fonte: Trabalho de Campo (2018)

Na primeira parte da (figura 61), Nanderu Jorge nos apresenta o croqui do
plantio tradicional, realizado por homens, mas, principalmente, por mulheres. Estas em
dupla utilizam o Saraqua (ferramenta usada para furar a terra) e, em seguida, eram
plantadas trés sementes em cada buraco. As cores representam a diversidade de
alimentos que eram por vezes plantadas em uma mesma ro¢a. De acordo com o
Nanderu Jorge em alguns momentos, na mesma roca que plantava o milho, plantava
feijao, abobora, entre outros.

Antes, porém, era realizado o preparo da roga, derrubada, queimada, (ver parte
inferior da figura 61). Nanderu J orge205 relembra que, para esta pratica, ¢ necessario ter
espaco para plantar, uma vez que depois de um determinado periodo eles buscavam
outra area, ficando aquela sob um longo processo de regeneracao da mata.

Pereira (2016) salienta ainda que, antes de ser completamente abandonada a
floresta, a antiga roga continuava sendo utilizada para a pratica da coleta de alguns
produtos, tais como banana, batata, fumo, urucum, mamao e outras espécies de
frutas. Assim como evidenciado no desenho elaborado por Nanderu Jorge, para
este autor as atividades de preparo e plantio das rocgas seguiam o eixo da divisdo
sexual do trabalho.

O uso da queimada, enquanto técnica para limpar e preparar o solo, ¢
associado aos trabalhos masculino de rocar e queimar — kopi e okapi
(okaipa) —, que envolvem o trabalho de prepara¢do da nova roga.
Estas atividades antecedem o plantio — ooty —, trabalho no qual as

205 Entrevista concedida no dia 24/04/2018.
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mulheres geralmente tém uma participagdo efetiva e, no caso de certas
espécies, exclusiva, pois s6 elas devem semear. (PEREIRA, 2016, p.

85)

O calendario tradicional de plantio ¢ resultado do acumulo de trajetorias desses

povos ao longo de sua historia. Seu ciclo anual orienta ndo somente o calendario

sazonal das atividades ligadas a abertura, derrubada, limpeza, queimada, plantio e

colheita das rogas, como determina a época propicia para pesca, caca ¢ coleta de

alimentos. As atividades de plantio eram regidas pelas estagcdes do ano, como

destacado pela professora Edna de Souza, durante aula de campo ministrada para os

alunos do 9° Ano da escola municipal indigena Agustinho, sob orientagdo da professora

Alice Rosane Benites.

Olha ¢ importante para voc€s jovem, o questionamento de como era
antes, e como esta hoje. O que se planta? Quando se planta? Porque se
planta? Porque hoje nds estamos perdendo isso. Porque ndo se planta
quando o vento esta do lado sul? Porque ndo planta mandioca quando
o vento estd do lado leste, vocés sabem? Entdo o calendario de plantio
antigamente era certinho. Em maio ja comegava preparar a roga, no
més de setembro periodo de estiagem era época do plantio, plantava
de tudo: milho, batata, mandioca, abdbora, feijdo, amendoim,
plantava-se de tudo. As vezes numa mesma roc¢a plantava mais de um
alimento. S6 nd3o podia plantar quando o vento estivesse daqui
[apontando para o leste]. SO podia plantar quando o vento estivesse
daqui [apontado para o norte]. E porque ndo podia plantar quando o
vento estivesse daqui [apontando para o leste]? Acreditava-se, eu ndo
sei por que hoje a tecnologia ela muda muito as sementes muda tudo.
Elas criam no laboratério as mudas, as sementes modificadas, ai pode
plantar em qualquer época. Antigamente ndo, era tudo muda genérica,
tudo muda pura, entdo por isso que tinha que obedecer ao calendario
da natureza. Porque a planta tinha que ter a harmonia e a conexao com
a natureza. Entdo se plantasse a rama com o vento leste, a raiz da
mandioca, a gente ndo sabe a natureza que explica, ¢ aquele que esta
la em cima que os karai chamam de Deus, e os Guarani que acreditam
na nossa crenca indigena chamam de Nanderu Chiru, é a mandioca
soltava fiapo. Agora ndo, a rama ¢ modificada em laboratdrio para
plantar em qualquer época, entdo o ser humano comega fazer essa
pesquisa para garantir o plantio em grande escala. E hoje se fosse
plantar como antigamente, seria mais dificil, porque ndo tem mais a
mesma harmonia da natureza. Do mesmo jeito que venta daqui, logo
venta dali. De repente o vento vem de c4, e depois de 14. Esta tendo
uma desconexdo da sintonia da natureza. Antigamente o meu pai
[Marcal de Souza], falava assim, vou plantar porque daqui uma
semana vai chover, podia escrever que chovia. Antigamente havia
uma conexio da natureza porque tinha a mata tinha tudo, falava
assim, vamos preparar a terra final de agosto, comeco de
setembro, depois do dia 10 de setembro vai chover. Podia plantar
que dia 10, 11 chovia. O calendario de plantio era certinho, quando
chegava a época da colheita, entdo parece que Nanderu falava assim,
vamos segurar a chuva para esse povo colher. E ninguém perdia a
roga. (Fala realizada durante aula de campo realizada com alunos do
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9° Ano da Escola Municipal Indigena Agustinho, no dia 05 de Abril
de 2018).

Na fala da professora Edna, mais uma vez fica evidenciado as diferentes
racionalidades presentes na maneira dos Karai e dos Guarani ¢ Kaiowa se relacionarem
com a “natureza”. Sendo os primeiros (ndo indigenas) pautados na racionalidade
dicotdmica, pois a natureza ¢ considerada externa ao “homem” e, por isso, passivel de
ser explorada, de forma a atender a logica do plantio em grande escala, voltado a
atender a economia de mercado. E do outro os Guarani e Kaiowd, que nao se
consideram externo, mas como parte da natureza, tendo a agricultura de reciprocidade
como a base de sua subsisténcia. Os Guarani e Kaiowa concebem a natureza
caracteristicas humanas e incluem-na num sistema social Unico. [...] A terra ¢ como um
corpo murmurante, que se alarga e se estende. Ela vé, ouve, fala, sente e ¢ enfeitada. E
vival (CHAMORRO, 2008, p. 161).

A relagdo diferenciada que o indigena possui com a terra pode ser observada na
fala da professora Edna de Souza, ao relatar o processo de plantio dos alimentos
tradicionais, base da subsisténcia dos Guarani e Kaiowa.

Entdo quando a gente planta a rama da mandioca, por exemplo, tem a
participagdo do indigena, que possui toda aquela espiritualidade
aquele conhecimento do envolvimento dele com a terra, que vai tocar
na terra, vai colocar aquela rama, que vai brotar pela influéncia da lua,
pela influencia do vento, da brisa, do orvalho pelo calor do sol, tudo
estd como se fosse uma teia de aranha tudo interligadinho um no
outro, e essa rama vai produzir para alimentar vida. E se um desses
elos dessas conexdes ndo funcionar se faltar a chuva, se faltar o sol ela
nao produz a mandioca que vai alimentar a vida. E assim ¢ a mesma
coisa com a semente do milho. (Em entrevista concedida no dia
14/05/2018).

Para a referida professora, era nos periodos de plantio que as familias ficavam
mais unidas, porque as atividades eram todas realizadas coletivamente. As atividades de
plantio possuem ralagdo direta com a localizacdo dos indigenas proxima a rios e
vegetacao favordveis para a pesca e a caca, bem como solos férteis e relevo adequado
para a agricultura.

No mito Jasuka a delimitagdo territorial dos seres se d4 a partir do centro da
terra (yvy mbyte).

A partir do centro da terra, os Kaiowa pensam e organizam o mundo.
O centro da terra é também a referéncia de manifestacdo dos eventos
caracteristicos do tempo primordial, yma gware, quando, a partir da
interacdo entre as divindades e os antepassados dos atuais kaiowa, o
ambiente natural (clima, revelo, plantas, animais, astros, etc.) € o
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ambiente humano foi ordenado e colocado em funcionamento.

(CHAMORRO, CONCIANZA JORGE, PEREIRA, 2016, p.16).

E a partir do centro da terra (yvy mbyte), considerado o umbigo do cosmo”",
espago ocupado pelos Kaiowd, da-se inicio a delimitagdo territorial dos seres. Sendo
nesse momento criados os elementos naturais (montanhas, vegetacdao, rios),
responsaveis por delimitar a regido de cada povo (figura 62). Este exercicio pode ser
associado ao processo de ensino aprendizagem relacionado a Geografia proposto pelo
professor Douglas Santos (2007, p.10), que resulta do “movimento que fazemos com
nosso pensamento € que nos permite transformar paisagens em territorios e territorios

em regides”.

L = W A
Figura 62: Regionalizac@o da terra a partir da criagdo dos elementos naturais - Apresentagdo do grupo Arapord
Tekove na escola Agustinho (2012).

Fonte: Acervo pessoal da professora Alice Rosane Benites

Em alguns relatos®”’, comparece a narrativa de que Nossa Mée ficou gravida e
nosso Pai foi para roga colher milho e ao voltar ficou sabendo que Nossa mae tinha se
encontrado com um homem. Decepcionado, igualmente como Nosso Avd, Nosso Pai
subiu para os céus, e falou para Nossa Mae que se fosse essencialmente a sua esposa
haveria de encontrar a sua morada. E assim, nossa mde gravida de gémeos, saiu a

procura de Nosso Pai, sendo o primeiro ser humano a migrar sobre a face da terra.

2% para os Kaiova, no entanto, o “centro da terra” € o umbigo do mundo, uma espécie de “éden”, lugar
onde a historia humana comecou. O “centro da terra” é, ainda hoje, ponto significativo na orientagdo
espacial desse grupo. (CHAMORRO, 2008, p.162).

97 Narrativa realizada com base nas pesquisas de: Graciela Chamorro; Antonio Brand, Egon Schaden,
Levi Marques Pereira, Bartomeu Melia e a Palestra: O Céu Tupi-Guarani de Tamires Cristina de Souza -
Cosmovisao Tupi-Guarani.
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Nossa Mae conversava com uma das criangas (o mais velho Guaraci), que
apontava e guiava o caminho para o pai. Em determinado momento, Guaraci pediu para
a mae colher uma flor para ele, sendo neste momento picada por uma abelha, ndo
atendendo ao desejo do filho. Guaraci que, aparentemente, ndo se ofendera com a
atitude da mae, ao chegar a uma encruzilhada, pregou-lhe uma pega, indicando o
caminho errado. E esse caminho levou ao lugar de moradia dos jaguares — oncas
consideradas como o tinico ser capaz de acabar com a vida do homem.

As ongas devoraram “Nossa Mae” que antes deu a luz a dois meninos gémeos:
Jacy - irmao menor- ¢ Guaraci (Kuarahy) — irmao maior. Certo dia os irmaos estavam
cacando e Jacy ultrapassou a fronteira que as ongas haviam delimitado, e encontraram
um passaro (papagaio) que conversava, ¢ contou toda a historia dos pais para os
meninos que, apos essa revelagdo, sairam a procura do corpo de sua mae.

Apbs encontra-la, Kuarahy pediu ao seu irmao que fosse a procura de uma série
de ingredientes necessarios para ressuscitar sua progenitora. E assim, foi modelando
sobre seus ossos um novo corpo feito de terra. Porém, diante da imprudéncia de seu
irmdo menor, que fizera uma confusdo com os ingredientes, Kuarahy ndo conseguiu
levar a obra a termo, acarretando na segunda morte de “Nossa Mae”, ficando os irmaos,
definitivamente, 6rfaos. Diante da imprudéncia do irmdo, Kuarahy comegou a alimentar
na sua mente que um dia ele s6 ia aparecer quando Jaci ndo estivesse presente.
(Chamorro, 2008)

Kuarahy e Jacy decidiram se vingar dos jaguares e se puseram a caminho para
tal. Para se vingar das ongas, os irmados fizeram uma ponte bem estreita com flechas,
atraindo-as para que caissem na armadilha, todas morreram, exceto uma que estava
gravida, o que justifica a existéncia destes animais até os dias atuais. Depois de
realizada a vinganca, eles tentaram ascender e chegar at¢ o Nosso Pai, motivo que
desencadeou a primeira migracio guarani sobre a terra.

Esta tematica pode ser associada ao conteudo proposto no capitulo 8 do livro
didatico do 7° ano: A populacido brasileira (anexo 1). Por dentro do conteudo “Os
movimentos migratorios: deslocamentos populacionais,” ¢ possivel agenciar outros
saberes, no sentido de oferecer entendimento das questdes que envolvem as disputas de
poder que abrangem a organizagdo dos territorios, assim como elucidar os fatores
culturais que fazem com que os diferentes povos se movimentem sobre a Terra. A
partir dai, ¢ possivel relacionar, por exemplo, os grandes movimentos migratorios no

Brasil aos impactos que sofreram os Guarani e Kaiowa que tiveram os deslocamentos
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proprios de sua cultura limitados ou até¢ impedidos de acontecer, devido a propriedade
privada da terra que impds novas fronteiras para estas comunidades.

Jacy e Guaracy realizaram uma série de rituais para ficarem mais leves e
fizeram uma ponte com flechas e chegaram até ao céu. A cosmologia Guarani também
reforga a importancia do alimento agricola, assim como a pesca e a caga, utilizadas
pelos Guarani e Kaiowa como base da dieta dos xamas nos rituais de purificacdo da
alma.

A cosmologia Guarani também refor¢a a importancia do alimento
agricola: ele é a base da dieta dos xamas que conduzem as rezas para
purificacdo da alma, pois torna o corpo leve, livre do seu asygua,
componente relacionado as paixdes e desejos humanos, que predispde
as pessoas a assumirem comportamentos antissociais. O asygua esta
intimamente associado ao consumo da carne de caca. Entre as etnias
Guarani, os Kaiowa seriam portadores de uma ideologia vegetariana
ou, pelo menos, restrita ao consumo de “carne branca”, especialmente
peixes. Segundo explicam os xamas, a dieta de peixe ¢ recomendada
porque ele vive na agua, sendo purificado de todas as impurezas.
Alguns peixes de maior porte ou de indole agressiva (como o
dourado) nao sdo recomendados em determinadas circunstancias
rituais. Os passaros que voam também s3o considerados leves, sendo
seu consumo recomendado aos iniciantes nas praticas rituais.
(PEREIRA, 2016, p.96).

Ao chegar até o templo 1a estavam Nosso Pai e Nossa Mae e estava acontecendo
uma competi¢do para ver quem conseguia levantar a lanterna do nosso Pai. Como todos
haviam tentado Nosso Pai chamou Guaracy e Jacy que ao levantar a lanterna foram
reconhecidos pelo pai. O caminho da jornada dos Guarani é se tornarem
reconhecidos pelo pai é retornar ao seio do pai. Reconhecendo os filhos ele lhes deu
os grandes iluminadores da terra. E assim atendendo ao pedido de Guaraci, de aparecer
somente quando seu irmao ndo estivesse presente, deu origem a noite (ciclo lunar) e ao
dia (ciclo solar). Como destacado anteriormente, a narrativa do mito dos gémeos
permite o didlogo com os contetidos propostos para o 6° Ano do ensino fundamental,
“Planeta Terra: caracteristicas e movimentos”, dentre os quais: movimento de rotagdo: a
sucessdo dos dias e das noites (Sol e Lua Kuarahy e Jasy ); movimento de translagdo:
as estacdes do ano, os equindcios e os solsticios, com relagdo direta com o calendario
de plantio, permite o didlogo com diversos outros contetidos proposto a ser trabalhado
pela Geografia escolar institucionalizada.

O agenciamento do conceito guarani de habitar o centro da terra (yvy mbyte)
contido no mito Jasuka, também se apresenta como poténcia que pode ser trabalhada a

partir e/ou (por dentro) de contetidos propostos na colecao Geografia Homem e Espaco
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(anexo 1), quais sejam: Origem do Universo, Planeta Terra: formagdo, movimentos
orientacdo e representacdo; Litosfera: relevo, Atmosfera: clima e vegetagdo; Hidrosfera:
hidrografia; processos migratdrios, dentre outros. Nao se vislumbra com isso incorporar
outros saberes aos contetidos eleitos formalmente como necessarios, tdo pouco negar o
que ja esta colocado e instituido, propondo a conteudizagdo de saberes e conhecimentos
tradicionais na tentativa equivocada de igualar a educagdo indigena a educagdo escolar
indigena.

E por dentro dos conteudos eleitos e dados de antemdo como necessarios ao
futuro social do aluno, instituidos a partir de politicas publicas, expressas nos curriculos
e materializada nos livros didaticos, criados e/ou elaborados, com base em um modelo
arborescente™, hierarquico, que objetiva garantir a organicidade do funcionamento do
conhecimento socialmente acumulado, que a narrativa mitica se apresenta enquanto
forca potencializadora da compreensdo das relacdes estabelecidas entre os Guarani e
Kaiowa no espaco reserva e sua relacdo com os mais diversos lugares em que a vida
acontece. Assim, ¢ possivel propor didlogos interculturais/descoloniais, com os
contetidos propostos para a disciplina de Geografia no contexto das escolas indigenas.

Dito com outras palavras, “¢ na rotina da sala de aula que se d4 o agenciamento
de outros saberes, operando de maneira rizomatica®”, sem nenhum controle,
atravessando e sendo atravessadas por multiplas varaveis, criando novas possibilidades
de pensamentos que sdo negados e reprimidos em proveito da uniformidade de
contetidos tidos como tnicos e necessarios”. (FERRAZ; NUNES, 2016, p. 252)

O conceito guarani de habitar o centro da terra desdobra-se em outros relatos
mitologicos, como os recolhidos na Terra Indigena Panambizinho, apresentados por

Chamorro (2016).

208 , o , ~ . - . ~

As arvores nao sdo uma metafora, sdo uma imagem do pensamento, sdo um funcionamento, sdo todo
um aparelho que se planta no pensamento para fazé-lo andar direito e fazer com que produza as famosas
idéias justas. H4 todo tipo de caracteres na arvore: ela tem um ponto de origem, germe ou centro; ¢
maquina bindria ou principio de dicotomia, com suas ramificacdes que repartem e se reproduzem
perpetuamente, seus pontos de arborescéncia; ¢ eixo de rotagdo, que organiza as coisas em circulo, e os
circulos em torno do centro; ela é estrutura, sistema de pontos e de posi¢cdes que enquadram todo o
possivel, sistema hierdrquico ou transmissdo de comandos, com instancia central € memoria
recapituladora; tem um futuro e um passado, raizes ¢ um cume, toda uma historia, uma evolugdo, um
desenvolvimento; ela pode ser recortada, conforme cortes ditos significantes a proposito de um livro

incerto que, em ultima instancia, ndo precisaria sequer existir. (DELEUZE; PARNET, 1998, p.21).

209 . . . L . A
O rizoma rompe, assim com a hierquizagdo — tanto no aspecto do poder e da importancia, quanto no

aspecto das prioridades na circulagdo - que € prépria do paradigma arboreo. No rizoma sd3o multiplas as
linhas de fuga e, portanto, multiplas as possibilidades de conexdo, aproximagdes, corte, percepgdes. Ao
romper com essa hierarquia estanque, o rizoma pede, porém, uma nova forma de transito possivel por
entre seus inumeros “devires”. (GALLO, 2008, p.78).
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1-No lugar onde vivia com a sua familia, Jakaira Gwasu pegou na sua
mao um pouco de p6 da terra, o soprou e a futura terra comegou a se
esticar. Para viver sobre ela, ele a esticou, para ter um lugar onde por
seus pés, ele tentou fazer a terra. Mas a futura terra nao era totalmente
firme, era uma camada muito fininha e fofa.

2 - Entdo ele misturou pedra com a terra e pisou novamente sobre a
futura terra e percebeu que ela ainda ndo estava bem dura e firme.
Entdo colocou no meio da futura terra um pouco de terra roxa e
encimou quatro camadas. Depois de esticar esta nova massa, ele pisou
novamente sobre a futura terra e percebeu, com os demais Seres que
tinham ido observar sua criacdo, que a futura terra ja estava bem dura
e firme. (CHAMORRO, CONCIANZA JORGE, PEREIRA, 2016,
p.14-15).

Os Guarani Kaiowa, habitantes do centro da terra, sao predestinados a cuida-la
por eles considerada enquanto extensdao de seus corpos. Aqui o corpo humano nao “¢
reduzido a sua fisicidade bioldgica e, portanto, ndo é passivel de ser transformado em
um dado estatistico, fixado e uniformizado numa representagdo, e¢ assim, tornando-se
passivel de ser mensurado, manuseado e controlado”. (FERRAZ; NUNES, 2016, p.248)
Nao ha separacdo entre corpo e externalidade, portanto, é outro sentido de espago, de
lugar, de territorio que se constitui. “Nesta leitura, o espacial €, crucialmente o reino da
configuracdo de narrativas potencialmente dissonantes (ou concordantes)”. (MASSEY,
2015, p.111)

De acordo com as narrativas apresentadas por Chamorro, Concianza Jorge e
Pereira (2016), para criagdo da terra, Jakaira Gwasu pegou na sua mao um pouco de pd
da terra, soprou e a futura terra comegou a se esticar. Para viver sobre ela, ele a esticou,
para ter um lugar onde por seus pés, mas a futura terra s6 ficou firme quando foi
colocada terra roxa na mistura.

O latossolo vermelho ¢ proprio da area ocupada pelas comunidades kaiowa da
Regido denominada Ka’agwyrusu, da qual Panambizinho faz parte, dai a importincia
destes povos em ocupar seus antigos tekoha.

Os Kaiowa reconhecem a correlagdo entre propriedades do solo e
aspectos da vegetagdo. Sdo detentores de conhecimentos tedricos e
praticos que permitem a classificacdo dos tipos de solo segundo sua
coloragdo, caracteristicas fisicas (textura e estrutura) e quimicas. A
cobertura vegetal, a coloragdo e a concentragdo de matéria organica
sdo tomadas como signos para identificar atributos de fertilidade do
solo. Este conhecimento ¢é instrumentalizado especialmente na escolha
dos solos para a agricultura, na eleicdo das espécies e variedades mais
apropriadas para o cultivo em cada tipo de solo e na definicdo das
técnicas mais adequadas para garantir uma boa produgdo. O
conhecimento da relagdo, os tipos de solos e os recursos faunisticos e
floristicos permitem também associar maior concentragdo de
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determinados animais ou plantas nativas a determinadas regides, o que
auxilia as atividades de caga e coleta. (PEREIRA, 2016, p.69-70).

As caracteristicas do solo, em sua maior parte constituidas de grandes
extensdes de Latossolos de texturas que variam de média a muito argilosa, com
fertilidade facilmente corrigida pela adubacdo e calagem e o predominio de relevos
altamente favoraveis a mecanizagdo, sao elementos a serem considerados, uma vez que,
a partir da década de 1970 a perda dos territorios tradicionais Guarani e kaiowa, que
teve inicio com processo de incorporacdo da terra pela frente de ocupacio

agropecuaria’'’, foi acentuada, em virtude do processo da chamada “modernizacéo da

agricultura21 b

O discurso da modernizacdo caminha na contra mao da economia de
reciprocidade propria dos Kaiowa. Porém, permite ao professor o agenciamento de
outras poténcias para a compreensdo das circunstancias historicas atuais em que o0s
Guarani e Kaiowa sd3o chamados a participar na economia regional, principalmente

como agricultores, pelo trabalho que realizam nas fazendas e usinas de cana-de-acucar,

ou até mesmo no arrendamento de parte de suas terras para o plantio de soja*'.
Em parte, isso € devido ao fato de o sul de Mato Grosso do Sul ter na
agricultura uma de suas principais atividades econdmicas. Entretanto,
o trabalho que realizam nas fazendas e usinas de producao de acgtcar e
alcool esta orientado para finalidades distintas daquelas desenvolvidas
no interior de suas reservas. No primeiro caso, estabelece-se um
contrato de prestacdo de servigo por um determinado numero de dias
de trabalho, pelo qual recebem uma remuneracdo em dinheiro. No
segundo caso, o trabalho estd inserido em uma economia de
reciprocidade, diretamente relacionada ao conjunto da organizacdo
social. Estes dois modelos tém importantes implicagdes nas formas de
distribuicao dos recursos produzidos pelo trabalho. Segundo a logica
kaiowa, o trabalho remunerado e o trabalho interno se inserem em
modos de produgdo incompativeis: o primeiro esta inserido na logica
de subordinacdo e dependéncia em relacdo ao estado nacional, de
acordo com as relagdes de trabalho caracteristicas do modo de

210 L, . in L.
A pecuaria ja existente na regido meridional do Mato Grosso do Sul, ganhou destaque entre os anos

1950 e 1970, acarretando consequentemente na disponibilizagdo de grandes extensdes de terra para a
formagdo dos pastos. (MISUSAKI, 2009). A inser¢do da pratica do plantio de gramineas, na maior parte
de origem africana e asiatica, produzem uma quantidade imensa de sementes, dispersas pelo vento e por
passaros, rapidamente se expandindo sobre as areas sem cobertura vegetal espessa. Como as gramineas
possuem um sistema radicular muito desenvolvido (em forma de cabeleira), impedem a regeneracao das
plantas nativas. A cada novo inverno, o fogo encontra mais combustivel para continuar seu avango sobre
a capoeira e a floresta. Também a cada brotagdo ap6s a queimada, diminui a propor¢do de plantas nativas,
impondo a hegemonia das gramineas ex6genas. (PEREIRA, 2008, p. 87).

2T yer Misusaki (2009), Cavalcante (2013) e Mota (2015).

212 . . o
No ciclo da soja, os problemas de terra deslocam-se para o interior da Reserva [...] provocou

concentragdo da ja pouca terra dentro da Reserva [...] entdo, além do loteamento imposto, instaura-se uma
disputa por lotes cada vez maiores por parte dos indios que adotam a mecanizacdo (BRAND, 1993, p.
174).
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produgdo capitalista; o segundo remete a autonomia que os Kaiowa
tentam, em alguma medida, assegurar entre seus pares através de sua
economia de reciprocidade. (PEREIRA, 2016, p.78).

Mas a insercdo das relagdes de trabalho caracteristicas do modo de produgao
capitalista ¢ também utilizada como estratégia para que, de alguma maneira, possam
assegurar entre seus pares a economia de reciprocidade.

Nas trocas internas, muitas vezes, o prestigio e as relagdes de
compromisso, baseadas no parentesco ¢ na alianga politica, acabam
interferindo no prego dos produtos, inserindo concepgdes da economia
de reciprocidade, proprias dos Kaiowa, nas trocas comerciais de tipo
capitalista. Atualmente, os produtos que mais circulam nas trocas
entre parentes e amigos sdo aparelhos de som, celulares, bicicletas e
motos. (PEREIRA, 2016, p.45).

A economia de reciprocidade pode ser utilizada enquanto poténcia a tensionar

a invisibilidade Guarani e Kaiow4, em detrimento dos grandes produtores agropecudrios
. “ 17, 21 ~ ,

presentes no livro didatico®'® (figura 63), que ao abordar a expansio agricola para o

Cerrado negligenciou a presenca destes povos nessa por¢ao do territorio.

213 Apesar de entender que o livro didatico ndo ¢ de uso exclusivo das escolas indigenas, had que se
considerar que esta também ndo ¢ uma questao que deve ser trabalhada apenas no contexto destas escolas.
Assim, € necessario aos professores que atuam em escolas ndo indigenas problematizarem esta auséncia
no livro didatico.



A agricultura comercal

A malor pare e drea beupads pela agic tura comercia do Centro-Sul tem
sua produgdo resenvada para o alendinento do mercado externo, prindpalmen-
tenoscasos da sof, do café & da lranja.

0 café, que j fof o principel produto d exportacdo do Brasi, & cultivado
principalmente em Minas Gerais e Espirito Santo, responsdveis por cerca de
0% do valor da pradugio brasteir,

A expansdo da agricutura de cana-e-agicar no Centro-Sul ocorray nical
mentecom a ragén do Programa Naclonaldo Alcoe (Prdleon),nadécada de
1970.S% Peul eporde pormais da mtade da producio naconal f acfcar
e lcool e tem ndmeras usinas espalhadas pelo interior dpestado. Além de S0
Paulo, mais recentamente, o seu cultivo vem ocupando grandes extensdes em
outros estados do Centro-Sul, como Minas Gerais, Parand e Goids, ¢ em meno-
res quantidades nos demals estados da regio,

A laranja ¢ cltvada mais ntensamente novstado de 53 Paulo, s egides de
Fbeirio Prto, 30 osé do Rio Feto, Campinas, Rapetinings Limeira, Adraquara
e Bebedouro, onde axstem arandes orupos enpresariais produtores de suco que
exportam sua preduo principalimente paraos Estados Unikos e a Euroa.

A soja ¢ produty de destague da agriculura brasfleira € um dos principals
produtos de exportacdo do pas. O Brasil ¢ o sequndo maior produtor e axe
portacor mundial de soja, @ o Centro-Sul é responsavel por cerca de 80% da
produgdo naciongl

Quanto a0 arroz, o Rio Grande do Sul € o responsével
por aproximadamente metade da producdo brasilera

Os estados do Sul sdo responsdvels por boa parte da
produco de uva, feijio e cebola do pas.

0 cultivo de fumo e uva & realizado predominante-
mente em pequenas propriedades no Rio Grande do Sul.
Ha uma forte relagdo de dependéncia entre os pequenos
produtores de fumo e de uva e & grandes empresas, que
compram toda & producso para a fabricacdo de cigarros
(empresas multinacionals) ¢ vinho (empresas nacionals e
ultinacionais).

Agrands expansdo do setor agricola a partir da década de 1970, com o plan-
tio de produtos destinados & exportado, contribuiu para a formago, nesses
estados, de grandes complexos agroindustrials, responsdvels pelo beneficia-
mento, pela industrizlzag3o e pela exportacdo de diversos produtos, como a
soja, 0 arroz e o fumo.

Nas areas que circundam grandes cidades, como Sao Paulo, Campinas, Rio
de Janeiro ¢ Belo Horizonte, sdo praticadas culturas de frutas, verduras e legu-
mes e a criagao em granjas) de aves como frango e galinha, Essas dreas sio
chamadas cinturdes verdes ou hortfrutigranjeiros e atendem principalmente a0
mercado dessas grandss cidades,

Muitas dessas plantacdes e granjas estéo em pequenas & médias proprie-
dades. A expansdo urbana aos poucos tem afastado os cinturdes verdes das
grandes cidades. Com isso, o prego dos produtos Sobe, em razdo da elevacdo
do custo do transporte e do ndmero de atravessadores, que compram géneros
alimenticios do pequeno agricultor por pregos baixos para depols revendé-Jos a
distibuidores e redes de supermercados. Os produtos chegam a0 consumidor
com pregos bem mals altos,

ﬁexpanséo agricola para o Cerrado
Até a década de 1960, as terras do Cerrado eram consideradas improdutivas

itozal em Restinga
Sl 5 (2011,

¢ apresentavam um valor extremamente baixo.
Mas o solo, de baixa fertiidade, pode ser conigido com a aplicaclo de nu- |

Hantachade sofa em
Primaveds o Leste, NI
(t0n),
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Grandes produtores agropecudrios

Virtos estados do Centro-Sul destacam-sena produgio gropecudris brasili-
ra: S8 Paulo, Mato Grosso, Maio Grosso do S, Goids, Parand, Santa Cataring
& Rlo Grande do Sul. No caso de Mato Groseo, uma parteda producdo agricol,
particlarmente da soja, é obtidana porco centro-norte do estad, quepertence
a0 complexo regional AmazGinia, que estudaremos na préxma unidade,

Emvirtude do clma subtropizal,alguns produtos s3o cutivados somente no
Parand, em Santa Catarina e no Rio Grande do Sul, como o centelo e s cevada,
No casn do tigo & da macd, produtos que tanbém se adaptam melhor ao clima
subtropical e temperado, esses rés estados respondem por quase 2 talidade
da produgdo nacioral,

trientes. Tem também elevada acidez, mas que pode ser ajustada com a aplica-
(do de calcio. 0 relevo plano ou suavemente ondulado facilta a mecanizacdo.

As condigoes climaticas também sdo favordveis, pols, apesar da ocoténcia
de umlongo periodo seco, 0s periodos de chuva séo constantes todos os ans.
Durante a seca as terras podem ser imrigadas,

A partir da década de 1970, as terras abundantes e planas dos estados de
Goids & Mato Grosso do Sul e do sul de Mato Grosso, conforme vocé observou
na fotografia da agricultura modenizada na segdo Para contextualizar, atraram
agricultores de diversas reqides brasileiras. Ao lado da pecudria, atividade tradi-
cional nesses estados, o Cerrado foi ocupado por grandes fazendas comerciais.

A expansdo agropecusria no Cerrado jd devastou cerca de dols tercos dessa
paisagem natural, Além disso, a intensa aplicacdo de agrotéicos tem compro-
metido a qualidade das dguas e avida aquitica.

Capirula 14 0 espacn socacsndmico 8 Canlrp-l 199

Figura 63: Expansdo agricola para o cerrado.
Fonte: livro didatico do 7° ano: cole¢@o Geografia homem e espago (2012, p.198-199)
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Ao negligenciar as consequéncias desse processo ao esbulho territorial e
aldeamento compulsoério dos Guarani e Kaiowa nas reservas indigenas criadas pelo SPI,
¢ negado as varias modalidades de resisténcia Guarani e Kaiowa, utilizadas como
estratégias para assegurar 0 acesso aos recursos necessarios a reproducao do modo de
ser e viver Guarani e Kaiowa.

A racionalidade presente no mito Jasuka também se apresenta como poténcia a
tencionar o discurso dos defensores da cultura do agronegédcio™'*, cuja monocultura
realizada em grandes porcdes de terra destina-se a exportagdo de commodities (de cana-
de-agticar, milho e soja). Ao abordar o desentendimento entre Nanderuvussu e
Jasukavy, o mito evidencia que o plantio do milho ¢ heranga do nosso Pai
(Nanderuvussu) e nossa Mie (Jasukdvy). “Sendo os povos guarani profundamente
marcados pela cultura do milho, esse cereal simboliza a dependéncia que eles tém da
natureza. No milho, eles encontram a metafora de si mesmos e das divindades.”
(CHAMORRO, 2008, p. 27).

Esta andlise subverte a racionalidade da separagdo homem-natureza,
caracteristica marcante do pensamento que tem dominado o chamado mundo ocidental.
Guardadas as suas particularidades, as comunidades indigenas compreendem os
elementos da natureza em sua interdependéncia e inter-relagdo. Os seres humanos, as
plantas, os animais, o solo, o vento, a agua, o ar, enfim, todos dependem um do outro
para existirem. Essa caracteristica ¢ destacada por Colman e Brand (2008, p.157):

Tradicionalmente, os Kaiowa e Guarani relacionavam-se de forma
harmoniosa com a natureza, ja que se consideram parte dela, ndo a
explorando de forma agressiva. Usufruiam das riquezas e da
diversidade de alternativas para viverem de forma farta e feliz,
respeitando a vitalidade do solo.

Tradicionalmente, nas praticas técnico-culturais dos povos indigenas, os solos,
as florestas, os rios sdo condi¢do de vida com as quais desenvolveram fazeres e
saberescomo, condi¢des materiais de reproducdo/criacdo de sentidos para a vida. A
cultura humana ndo sai da natureza, ao contrario, ¢ uma das suas qualidades. (PORTO-

GONCALVES, 2006, p.83).

214 ~ . . . . L.
Baseado na acumulagdo, monocultivo, trabalho assalariado, uso intensivo de agrotoxicos e na

produgdo em grande escala, esse modelo é responsavel diretamente pela luta dos Guarani e Kaiowa que
vivem em acampamento-tekoha, entendido por Mota (2015, p. 185) “enquanto territorios construidos por
praticas descoloniais, de contestacdo e insatisfagdo a condicdo de Reserva, com estratégias multiplas de
resisténcias”.
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Diante disto, € possivel ao professor propor o didlogo entre duas racionalidades
que se (des) encontram: a economia de reciprocidade e o0 modo de produgdo capitalista.
“Lugares, em vez de serem localiza¢des da coeréncia tornam-se os focos do encontro e
do ndo encontro do previamente ndo relacionado e assim essencial para a geracao do
novo”. (MASSEY, 2015, p.111).

Esse didlogo pode ser proposto a partir do agenciamento de alguns rituais
relativos & economia kaiowa da reciprocidade, como por exemplo, a festa do milho
(avati kyry), que caminha na contramao da racionalidade da “sociedade moderna”,
subsidiada pela ideia da geometrizacao do espaco, necessaria ao controle da propriedade
privada e, por conseguinte, ao controle sobre a condi¢io da produgdo®"’.

O avati kyry mantém a memodria da economia de reciprocidade, que
teimosamente lembra ao império de uma economia de mercado outras possibilidades de
producao e consumo. Esta festa ¢ uma forma de autoconsciéncia coletiva, capaz de
reunir a familia em sua totalidade, inclusive seus membros mais distantes.
(CHAMORRO, 2015, p.183-184)

A perda dos territorios acarretou no quase abandono do cultivo do milho
(avati), uma vez que este era plantado em solo fértil € em meio & mata. “Apds a
primeira colheita de milho, sdo introduzidas culturas como a mandioca, o amendoim, a
batata, a banana, etc., menos exigentes em termos de cuidados com a limpeza da area,
pois, a partir do primeiro ano, comeg¢a a aumentar a infestagdo de plantas daninhas”.
(PEREIRA, 2016, p.102)

O rogado novo ¢ local ideal para o Kaiowa plantar o milho branco
com um bom rendimento, pois a planta é exigente em termos de solo.
A planta possui hastes longas e finas, necessitando de protecdo contra
o vento, responsavel pelo tombamento da planta. Assim, a floresta que
margeia a nova roga fornece a prote¢ao ideal de quebra-vento. Além
disto, a roca deve ficar longe de outras plantacdes de milho de
variedades hibridas, evitando a troca de podlens e o cruzamento
indesejado. Nas atuais reservas, ¢ muito dificil dispor de areas
apropriadas para plantar milho branco, mas as familias de alguns
rezadores ainda insistem em cultiva-lo. (PEREIRA, 2016, p.102).

Além da diminui¢do do cultivo do milho branco, esse processo acarretou
iniimeras transformacgoes para as comunidades Guarani e Kaiowa, tais como, dispersao
das familias e, consequente, dissolucao dos vinculos de sociabilidade que cimentavam

as relagcdes de muitas comunidades. Para Pereira (2007, p.5), “O processo de retirada

213 Para o professor Douglas Santos, quando vamos desvendar o processo que identifica a espacialidade
burguesa, vemos que a burguesia reinventa o espaco para legitimar, pela via da metrificagdo, a prépria
estrutura da propriedade e, nesse contexto, a nogdo de natureza. (SANTOS, 2003, p. 124)
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das comunidades dispersas por todo esse imenso territorio de ocupagdo tradicional
durou décadas, e esta em curso até hoje”. Esta situag@o esta presente em diversos relatos
de liderancgas indigenas.

Sem terra ninguém vive, porque terra ¢ a mae da gente, mae e o pai.
Da feijao, da arroz, da mandioca, da batata, da arroz. E agora em cima
do dinheiro do boi a gente ndo planta nada. Entdo essa aldeia
Guayraroka, desde 1905 ja ¢ aldeia mesmo. [...] Ai chegou aqui a
guerra. Ai o fazendeiro veio primeiro chegou ai Wilson Galvao, esse
Wilson Galvdo chegou mais ou menos meio dia por ai, aquela época
nds tudo mato, chegou e falou: olha eu comprei aqui 7000 alqueires,
se vocés ndo querem trabalhar, porque s6 morada eu ndo vou dar mais.
Porque essa minha fazenda e eu vou criar boi. Ai quando foi de tarde
pra oito nove horas mais ou menos a noite ele deu tiro até meia noite.
Mataram a mulher e um foi na perna pegou municao e quebrou e nos
corremos tudo, entramos debaixo do cocho do chicha. Desde aquele
tempo ja ndo deixa mais entrar no Guayrarokd mais. E tinha muito
recurso pra nos, tinha esse mato aqui nesse Guayraroka, tinha muito
remédio no mato, tinha mel de europa, tinha muita caga, tinha muita
fartura pra noés, tinha muito peixe, tinha muita coisa aqui. No campo
mesma coisa, também, mas depois que veio derrubou tudo deixou
limpo, e hoje tem a soja e s6 milho, e ndés o que sobra pra nos?
(Cacique do acampamento Guayraroka. Relato extraido do
documentario Terras Brasileiras).

Eles falam que colocam a comida na mesa do indigena na mesa dos
indigenas na mesa da populagdo, ndo. A soja ndo vem na mesa da
populagdo, o milho ndo vem na mesa da populagdo. Entdo o que a
gente precisa, porque se eles falassem que a comida vem pra mesa da
populag@o acho que aqui vocé podia ver arroz, feijdo, agora 6leo que
sdo tudo exportado para outros paises, entdo pra nds nao serve isso.
(Norivaldo Mendes — Lideran¢a Indigena Kaiowa. Relato extraido do
documentario Terras Brasileiras).

Que nem aqui tem esse canavial aqui, tem corrego ali embaixo, talvez
ele passa veneno ali e quando cai a chuva e a agua desce ali. Como ¢
que no6s vamos beber essa agua? (Odair — Lideran¢a Indigena Kaiowa.
Relato extraido do documentario Terras Brasileiras).

Estamos aqui desde 2007 retornando aqui pra ocupar, ou seja, usar de
novo essa terra tradicional nossa, que a qual antes de 1988 que muitos
Guarani ¢ Kaiowa foram despejados aqui de kurusu Amba para
reservas né. (Eliseu Lopes- Lideranca Indigena Kaiowa.Relato
extraido do documentario Terras Brasileiras).
Esta situagdo demonstra a condi¢do de fronteira em que vivem os Guarani e
Kaiowd, aqui compreendida sob a égide do pensar de Martins (1997), para o qual a
fronteira deve ser concebida como o lugar da alteridade, pois nela hd o embate de

temporalidades diversas.



261

[...] a fronteira é essencialmente o lugar da alteridade. E isso o que faz

dela uma realidade singular. A primeira vista ¢ o lugar do encontro
dos que por diferentes razdes sdo diferentes entre si, como os indios
de um lado e os civilizados de outro; como os grandes proprietarios de
terra, de um lado, e os camponeses pobres, de outro. Mas o conflito
faz com que a fronteira seja essencialmente, a um s6 tempo, um lugar
de descoberta do outro e de desencontro. Nao s6 o desencontro e o
conflito decorrentes das diferentes concepcdes de vida e visdes de
mundo de cada um desses grupos humanos. O desencontro na
fronteira ¢ o desencontro de temporalidades histdricas, pois cada um
desses grupos estd situado diversamente no tempo da Historia.
(MARTINS, 1997, p. 150-151).

Diante disto, a narrativa do mito Jasuka: o Principio do Ser e do Ser Criador
torna-se poténcia a compreensdo da luta pela retomada dos territorio tradicionalmente
ocupados pelos Guarani e Kaiowd, uma vez que, a partir dos diferentes relatos presentes
neste mito, ¢ possivel agenciarmos outros referenciais de localizagcdo, em que o bem-
viver Guarani ¢ Kaiowa esteja intrinsecamente ligado aos tempos, primeiros que
sustentam, os acontecimentos do passado recente e da histéria do tempo presente. O
mito e a histdria de vida se entrelacam, as temporalidades se superpdem. O espacial, em
seu papel de trazer distintas temporalidades para novas configuragdes, desencadeia
novos processos sociais. (MASSEY, 2015, p.111).

Os Kaiowa consideram que, na situacdo historica atual, estdo
destituidos de seus xamads poderosos. Os antigos xamas seriam
capazes de curar, ressuscitar, fazer as plantas crescerem e produzirem
bem, fazer aparecer cacga, etc. Por isso se sentem como oOrfidos no
mundo atual, francamente desfavoravel as praticas sociais
caracteristicas de suas comunidades étnicas. Na situagdo atual, buscam
emprestar do branco — karai — instrumentos que lhes permitam
produzir e viver, mesmo que seja uma existéncia imperfeita. Mais do
que nunca, a terra ¢, atualmente, um lugar de breve passagem.
(PEREIRA, 2016 p. 116).

De maneira geral, o agenciamento aos varios aspectos do fluido vital “Jasuka”,
descrito como “o desabrochar de uma flor”, bem como os diversos elementos presentes
no Mito dos gémeos, a partir da aproximagdo a narrativa mitica, potencializa ndo
somente a compreensao das relagdes cosmoldgicas destas etnias, mas também permite o
entendimento da luta diaria destes povos, seja os que resistem em situacao de reserva,
nas periferias da cidade, nos acampamentos de retomada, ou em parte dos seus
territorios tradicionais demarcados. Em dialogo com os saberes indigenas, ¢ possivel
rasurar os sentidos estabelecidos para a Geografia escolar institucionalizada,
construindo outros sentidos de orientacdo e localizagdo, abrindo a esfera da

possibilidade da existéncia de mais de uma voz. O espago pensado enquanto esfera da



262

possibilidade da existéncia da multiplicidade, na qual distintas trajetorias coexistem até
agora. (MASSEY, 2015).

Cabe destacar que esta aproximacao, so foi possivel diante da postura militante
da professora Alice Rosane Benites, que busca operar agdes de transformagdo, por
minimas que sejam, e dentro dessas possibilidades, busca construir coletivamente.
(GALLO, 2008)

Além da metodologia de teatro, identificamos na pratica desenvolvida pelos
professores de Geografia atuantes nas escolas das Reservas Indigenas dos trés
municipios pesquisados, uma séric de atividades produzidas no ambito da
micropolitica®’®, na sala de aula, expressa em suas diferentes formas, imagens e
linguagens, nas quais, fica evidenciada a potencialidade desta disciplina em agenciar
novos sentidos de orientacdo ¢ localizacdo, frente aos varios fenOmenos, em suas

diferentes escalas de acontecimento. A seguir, analisaremos parte desses trabalhos.

3.3. Cotidiano escolar e praticas de resisténcias: imagens, linguagens e geografias
outras.

A Geografia € o acontecer da sobrevivéncia, de cada corpo com o seu entorno;
(SANTOS 2007). Para tal, precisa se localizar e se orientar no contexto em que ela
acontece enquanto vida. (FERRAZ; NUNES, 2016, p. 242)

A reflexdo de Santos (2007) e Ferraz; Nunes (2016) se aproxima da pratica
desenvolvida pela professora de Geografia da Escola Municipal Indigena Agustinho
Alice Rosane Benites, que além da metodologia de teatro, anteriormente descrita nesta
pesquisa, desenvolve uma série de atividades nas quais possibilita aos alunos o
conhecimento aberto a multiplicidade contingencial do espago, em suas diferentes
formas, imagens e linguagens. (FERRAZ; NUNES, 2016)

Dentre as diferentes linguagens utilizadas pela referida professora, destaca-se a
producio de desenhos elaborados por alunos indigenas®'’, os quais falam, e, por assim
ser, geram a escuta da professora aquilo que lhe ¢ dito — desenhado — pelos alunos.
(OLIVEIRA, Jr. (2011)

Para a producdo destes trabalhos, além da pesquisa e analise a bibliografia

produzida por pesquisadores, que tem dedicado seus estudos a compreender as

216 A esse respeito ver Gallo (2002).
217 Os desenhos elaborados pelos alunos, sob orientagcdo da professora Alice, sdo utilizados como
materiais didaticos, complementares ao livro didatico fornecido pelo municipio.



263

particularidades dos Guarani e Kaiowd, a professora realizou pesquisa com oS
moradores da aldeia Bororo6.

De acordo com a professora Alice, os trabalhos realizados serviram como
complemento a diversos conteudos trabalhados na disciplina de Geografia.

A elaboracdo dos desenhos das figuras 64, 65, 66, foi proposta por dentro do
conteudo populacdo brasileira. Dentre as atividades desenvolvidas, foi realizada a
elaboracdo de material sobre as diferentes etnias que vivem em Mato Grosso do Sul,
com especial énfase as trés etnias da RID. Cabe destacarmos que, apesar de partir deste
conteudo, a produgao de material possibilitou o didlogo com muitos outros conteudos da
Geografia escolar institucionalizada, dentre os quais: o trabalho e a transformacio no
espaco geografico, Populaciao brasileira; Relevo; Clima, Vegetacao, Hidrografia;
Setor primario: agricultura e pecuaria, contemplando a diversidade de contetdos
presentes no livro didatico. Esses contetidos se trabalhados de maneira articulada, em
didlogo com saberes e conhecimentos tradicionais, rompem com o ensino fragmentado,
caracteristico da ciéncia ocidental.

Como podemos verificar na figura 64, os alunos demonstram a rotina do modo
de vida Guarani e Kaiowa antes da chegada dos colonizadores/invasores. Por meio do
padrao de organizacdo tradicional, com moradias proximas aos recursos naturais
necessarios para sua sobrevivéncia (a caga, a pesca, as matas, rios), a vida comunitéria
evidenciada por meio da disposi¢do das residéncias e/ou do pertencimento ao fogo
doméstico™®, “pré-condigio para a existéncia humana na sociedade kaiowd”

(PEREIRA, 2002, p. 14).

218 O fogo constitui a unidade sociolégica minima no interior do grupo familiar extenso ou parentela,
composta por varios fogos, interligados por relagdes de consanguinidade, afinidade ou alianca politica.
(PEREIRA, 2004, p. 7)
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el - e
Figura 64: Modo de vida tradicional Guarani/Kaiowa

Autoria: Trabalho elaborado pelos alunos da Escola Arapora, sob orientacdo da professora Alice
Fonte: Trabalho de Campo, 2015

Chama-nos aten¢dao, nos desenhos, a “auséncia” de limites territoriais
evidenciados pela ideia de liberdade contidas no horizonte das imagens 1 e 2 da figura
64, ou nos caminhos existentes no interior da imagem 4, da mesma figura, que
conduzem a lugares primordiais para o modo de ser e viver Guarani e Kaiowa:
caminho®"’ da mata, caminhos do rio, caminho para casa de reza, etc. Ao analisar a
importancia dos caminhos (frieiros ou tape po’i), Pereira (2016) identificou a grande
importancia que possuem na vida social dos Kaiowa.

Esses caminhos funcionam como suporte para uma rede de relagdes
sociais: parentes e amigos se visitam, circulam noticias, fofocas e
presentes, estabelecem acordos matrimoniais, aliangas politicas, e
combinam a realizagdo de festas de carater ludico ou religioso. A
quantidade e o estado de conservag@o dos caminhos que ddo acesso a
uma residéncia ¢ — até hoje, em qualquer terra ocupada pelos Kaiowa
— um bom indicador do status social da familia e do seu grau de
interacdo social.

*Mesmo nos locais de onde foram expulsos, os Kaiow4 mantém a memoéria da malha de caminhos
ligando as antigas residéncias das diversas familias que ali viviam no passado. (PEREIRA, 2016, p.109)
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No interior das Reservas Indigenas, a construgdo das estradas vicinais e dos
novos espagos publicos de sociabilidade ndo leva em consideragdo a configuragdo
politica das diversas parentelas que la habitam. Mas a presenca dos caminhos,
identificados em grande parte dos desenhos elaborados pelos alunos®?’, evidencia que as
novas relagdes impostas pela perda de seus territorios coexistem com as distintas
trajetorias, nos e pelos caminhos do tempo em que ainda tinham liberdade de ocupar a
quase totalidade da extensao de seu territorio. (PEREIRA, 2016).

Mas, a liberdade até aquele momento vivenciada, foi interrompida pela chegada
inesperada do “outro”, evidenciada na imagem da figura 65, em que os alunos
ilustraram os primeiros contatos entre os povos indigenas e os “colonizadores”,

marcados pelo “desencontro de temporalidades historicas.

% Além da presenca dos caminhos em grande parte dos desenhos elaborados pelos alunos nas aulas de
Geografia (sob orientagdo da professora Alice), identificamos que 0os mesmos comparecem em Varios
trabalhos elaborados por professores atuantes nas escolas indigenas do municipio de Dourados, expostos
durante as trés Mostras Culturais Saberes Indigenas na Escola-Nucleo UFGD. No ano de 2017,
desenvolvemos um trabalho em parceria com a referida professora Alice no qual buscamos agenciar a
linguagem fotografica enquanto poténcia a provocar o didlogo com as diferentes geografias presentes no
espaco Reserva, e identificamos que os “caminhos” comparecem como elemento central nas mais
diversas fotografias tiradas pelos alunos. Como resultado deste trabalho, estamos produzindo um artigo a
ser publicado em revista da area ainda a ser definida.
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Os TPrimeiros

Figura 65: Primeiros contatos dos Kaiowa com os Karai
Autoria: Trabalho elaborado pelos alunos da Escola Arapora, sob orientagdo da professora Alice.
Fonte: Trabalho de Campo, 2015

No canto inferior do desenho 1 da figura 65, o colonizador/invasor estica o
brago em um movimento que, no primeiro olhar, nos remete a imagem do lider no ato
de ordem a invasao e dominagao do territorio. Na parte superior do mesmo desenho, os
indigenas, com um gesto de sociabilidade, ao estenderem a mao, confundem-se com as
arvores, demonstrando pertencimento ao territorio e, consequentemente, as diferentes
logicas e visdes de mundo. O encontro de duas espacialidades irreconheciveis,
irreconciliaveis, radicalmente outras, outros espagos, outros sujeitos. (SKLIAR, 2003)

Todavia, no desenho 2, da figura 65, os alunos ilustram a tentativa de didlogo, de
troca entre esses diferentes saberes e logicas. As ilustragdes dos alunos corroboram
com a analise proposta Freire (2009, p. 13), para o qual a interculturalidade ¢ “resultado

da relagdo entre culturas, da troca que se da entre elas”. Mas no caso de algumas
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comunidades, principalmente dos povos indigenas, o problema ¢ que essa troca, em

grande parte, fora imposta a “ferro e a fogo”. (Ver figura 66)

Figura 66: Tensao existente nos primeiros contatos dos Kaiowa com os Karal
Autoria: Trabalho elaborado pelos alunos da Escola Arapora, sob orientag@o da professora Alice
Fonte: Trabalho de Campo, 2015

Nos desenhos da figura 66 identificamos a percepcdo dos alunos quanto as
relacdes conflituosas que permearam os contatos entre os indigenas e os Karai. Destaca-
se, nas ilustragdes, o sentido paradoxal atribuido ao fogo, utilizado pelos nao indigenas
como arma de dominio. J4 para os indigenas, o fogo comparece como elemento
simbolico de prote¢do, uma vez que a imagem apresenta uma distor¢do, possivelmente
causada por uma protecdo espiritual resultante do efeito da fumaga advinda do fogo
doméstico, presente na imagem 2 da figura 66.

Esta situagdo demonstra que a nova organizagdo colonial/territorial do mundo,
assim como a imposi¢cdo de um unico saber em detrimento de uma diversidade de
saberes existentes, ndo aconteceu sem resisténcia dos povos indigenas. Essas relagdes
tiveram inicio com a chegada dos europeus, mas permanecem até os dias atuais e sao
percebidas quando os alunos representam a figura do colonizador nos primeiros
contatos, ressignificada através da imagem do proprietario de terras (presente no canto
inferior da imagem 2, da figura 66) ilustrado por meio do chapéu e da camisa xadrez.

Cabe destacar que a luta pela retomada das terras tradicionalmente ocupadas
pelos Guarani e Kaiowa em Mato Grosso do Sul, que teve inicio no periodo em que o

Estado reconheceu e assegurou aos indios a legitimidade da posse das terras que
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tradicionalmente ocupavam®', vive nos ultimos anos um periodo marcado por fortes
conflitos entre proprietarios de terras, com registro de ataques brutais contra os Guarani
e Kaiowa”*.. Consequéncia de estratégia governamental de liberagio das terras para a
colonizagdo, esta disputa vem se transformando numa tragédia de dimensoes
inimagindveis, com repercussao internacional, como demonstra os relatos de ambos os
lados envolvidos nesse confronto presentes no anexo 2.

Esta ¢ uma questdo que precisa permear as praticas dos professores de
Geografia, em especial nas escolas localizadas nos trés municipios abrangidos nesta
pesquisa, em que identificamos a maior incidéncia de ocupagdes indigenas (figur 67), e
consequentemente, de conflitos territoriais envolvendo Guarani e Kaiowa no Mato

Grosso do Sul (figura, 67).
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Figura 67: Mato Grosso do Sul: ocupagdes indigenas (2010-2014)
Fonte: Nardoque e Melo (2016)

22 Egse periodo ¢ identificado pelos Kaiowa como o “tempo do direito”. (PEREIRA, 2002, p. 24).

222 Relatos das liderangas tradicionais kaiowa, extraidos do video retomada aldeia Pindo Roky- Caarapo-
MS, produzido pelo Ministério do Meio ambiente e Cultura - publicado no ano de 2015, demonstram a
violéncia sofrida pelos Guarani e Kaiowa no Estado de Mato Grosso do Sul nos ultimos anos. “A terra, o
mato, os peixes, tudo isso era nosso. Esse ¢ o significado de terra para nds. Nos estamos aqui por causa
das nossas criangas, mas um deles partiu primeiro do nosso meio. Isso pra mim déi muito. Até no meu
coragdo esse nosso peito morreu, Esse nosso sangue esta aqui. Sinto muito pela morte dessa crianga. [...]
Os fazendeiros ja mataram quatro pessoas, matou Paulo, matou Chico, trator passou em cima de Chico, a
Scania passou por cima do filho do dono da quitanda, esse era nosso neto também, esta ¢ a quarta morte
ja, esta ndo vai ficar a toa. Porque nos mataram em nossa propria terra, € essa terra vamos ocupar. Vamos
ficar aqui e aqui vamos morrer. Por causa dos nossos filhos, vamos esperar a justica aqui. Vamos ver a
demarcacdo se realizando aqui. (Disponivel em: www.youtube.com)
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Apesar da inegavel responsabilidade e negligéncia do Estado brasileiro, ha que
se considerar as relagdes de poder que envolvem esta disputa e isso requer,
fundamentalmente, o questionamento a intencionalidade das diferentes racionalidades
presentes em ambos os discursos’? (figura 68). No hay por ello que empezar por el

dialogo, sino con la pregunta por las condiciones del dialogo. (TUBINO, 2004, p. 6)

Acampamento da aldeia

Kunumi Véré

Fazenda Yvu
Caarapo - MS |

Figura 68: Conflitos territoriais em Mato Grosso do sul: terra e tekoha, sangue e mercadoria.
Fonte: Imagens extraidas do documentario Terras Brasileiras.

223 . . . . . . ~ .
A intencionalidade dos discursos ¢ o ponto de partida para a compreensdo entre as diferengas do

interculturalismo funcional (que busca promover o didlogo sem tocar nas causas da assimetria cultural) e
o interculturalismo critico (que busca suprimir as assimetrias de poder entre os diferentes grupos
socioculturais existentes), op¢do adotada nesta pesquisa.
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De um lado, lagrimas dos proprietarios de terra subsidiada pelo discurso do
trabalho e da propriedade privada, que mesmo diante do comparecimento de elementos
de ordem afetiva (as fotos de infancia rasgadas, e/ou o sangue dos animais derramado) é
fundamentalmente marcado pelo aprego a bens materiais (terra, residéncias, moveis,
automoveis)*>*. Do outro, o sangue dos Guarani ¢ Kaiowa, derramado na luta pela
retomada dos seus tekoha, “lugar onde lhes seja possivel viver conforme seu modo de
ser com dignidade e seguranga, sem o assédio mas também sem a indiferenca da
sociedade envolvente”. (CHAMORRO, 2008, p.168)

Essa visao comparece nos desenhos elaborados, o que demonstra que, por meio
da pratica desenvolvida, a professora Alice Rosane Benites possibilita aos alunos a
capacidade de formar raciocinios espaciais, que lhes permitam além de se localizar,
compreender as determinagdes e implicagcdes destas localizagdes. (CAVALCANTI,
2002).

No entender de Cavalcanti (2010, p.7), “A formacdo de conceitos pressupde
encontro e confronto entre conceitos cotidianos e conceitos cientificos”. No caso da
Geografia, os conceitos geograficos abrangentes serdo ferramentas indispensaveis para a
compreensdo dos diversos espacos e a relacdo com a vida cotidiana dos alunos. Ou seja,
a compreensao dos significados de estar em um lugar (localizacdo) e as implicagdes que
permeiam sua relagdo com outros espagos.

Esta situacdo/condicao foi destacada pela professora em questdo como elemento
fundamental a ser trabalhado nas aulas de Geografia. Em seu entendimento, a
localizagdo ¢ imprescindivel para constru¢do de uma educagao intercultural:

Olha a Geografia, principalmente nas escolas indigenas, na nossa
realidade, contribui para auxiliar os alunos, provocando os alunos,
instigando esses alunos para que questionem a realidade em que
vivem a sua localizacdo. Por exemplo, a propria construcdo da
Reserva ndo partiu dos indigenas, entdo, viver na Reserva nesse
confinamento, e ndo nos espagos que eles viviam antes, resulta de uma
imposicdo. Entdo a Geografia é fundamental para ele compreender
porque hoje ele vive nesse espaco reduzido. A Reserva foi imposta
para eles. Ai a Geografia contribui nesse sentido, para eles entenderem
que as barreiras, limites, as fronteiras que existem hoje, ndo existiam
antigamente, os indios viviam livres. Moravam perto dos rios, da
mata, que era de onde tiravam seus alimentos. Em tudo isso a
Geografia contribui. (Professora Alice Rosane Benites. Em
entrevista no ano de 2015)

2% Ver relatos presentes no quadro 6- Anexo 1
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Os elementos destacados pela professora comparecem de maneira expressiva nos
desenhos elaborados pelos alunos. Na figura 69 verificamos o contexto multiétnico que
permeia a composi¢do RID, em que vivem no mesmo espago trés diferentes etnias,
apesar dos Kaiowa e Guarani possuirem historicamente caracteristicas semelhantes,

existem particularidades que devem ser consideradas®®’. E necessario considerarmos

. . . 22
ainda a presenca de uma terceira etnia: os Terena®*°,

P W W W W\
Reserva Indigena

de DOU\"&‘.AO‘S ~ M 5

Kaiows,
Guavan,

A\ “H A A A

Figura 69: Mapa das etnias existentes no interior da RID
Autoria: Trabalho elaborado pelos alunos da Escola Arapora, sob orientacdo da professora Alice
Fonte: Trabalho de Campo, 2015

Além do contexto multiétnico, chama atencdo as ressignificagdes simbolicas
atribuidas a cartografia do ndo indio, ao inserir elementos simbolicos do seu existir
cotidiano (mbaraka, yvyra marangatu), subvertendo o sentido de representagdo.
Simbolos/elementos que expressam outras cartografias possiveis.

Todas estas questdes sdo fundamentais para compreensdo sobre a realidade em
que vivem os Guarani e Kaiowa, pois como salienta Brand (1997), o impacto da perda
da terra ndo pode ser avaliado tendo em conta apenas numero de aldeias destruidas,

deslocadas, esparramadas, mas, também, as consequéncias das alteracdes no modo de

225 ~ . . L. e .
Apesar ndo haver consenso sobre quais seriam as principais caracteristicas de cada subgrupo, Pereira

(1999) organizou um quadro em que destaca algumas caracteristicas proprias de cada um, em especial no
que diz respeito a religido, cerimonias religiosas e relagdo com espaco territorial.

No entender de Pereira (1999, p. 16), a complexidade que envolve a convivéncia destas trés etnias em
um mesmo espago, faz com que as diferengas sejam mais sociais do que étnicas.
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vida dos Guarani ¢ Kaiowa ao serem submetidos a situacdes de reservas nas areas de
acomodagio resultante da sobreposicdo dos fekoha’’, que passaram a reunir
comunidades que antes ndo interagiam em carater permanente, causando uma série de
problemas organizacionais, acrescentados pela presenca de sujeitos sociais pertencentes
a chamada sociedade nacional, o que constitui a area de acomodagdo como um cenario
multiétnico de interagdo permanente. (PEREIRA, 2007)

Na figura 70, verificamos as transformacgdes sociespaciais a que os Guarani e
Kaiowa foram submetidos, resultante da sobreposi¢dao dos tekoha dentro das areas de
acomodacao, ocasionando mudangas profundas na forma tradicional de utilizacdo da
terra, que passou a ter a divisdo em lotes, em espacos reduzidos, com limites
estabelecidos, dificultando e, muita das vezes, impedindo a reprodu¢do do seu modo ser

e viver tradicional.

227 A transferéncia dos tekora para dentro das reservas demarcadas acarretou profundas transformacdes
para a vida dos Guarani e Kaiowd, que tiveram seus espacos bruscamente reorganizados, ndo respeitando
os padrdes tradicionais existentes até aquele momento no interior de seus tekoha; profundas mudangas na
economia, por meio da imposi¢do do trabalho assalariado como forma de subsisténcia; alteracdes no
sistema de chefias com o surgimento e fortalecimento da figura do capitdo acarretando na expressiva
deteriorizacdo da saude ¢ aumento da violéncia interna. (BRAND, 1993)
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Figura 70: Transormag:ﬁo no padrio de residéncias e cultivo dos Guarani e Kaiowa
Autoria: Trabalho elaborado pelos alunos da Escola Arapord e Agustinho, sob orientagdo da professora Alice
Fonte: Trabalho de Campo, 2015

A figura 70 demonstra a transformacdo no padrao de residéncias, com a
exclusividade de um unico fogo doméstico, que implicou em mudangas nas relacdes

228 o e g
entre as parentelas™, uma vez que os fogos que antes dividiam uma mesma casa

228 Em linhas gerais, a etnografia kaiowa autoriza a apresenta¢do da parentela como: a) um grupo de
residéncia, ja que a maior parte de seus membros ocupa uma por¢do de terras continuas e detém uma
nocdo clara deste territorio, de usufruto exclusivo dos fogos ai residentes; b) um grupo de atuag@o
econdmica, pois no seu interior desenvolve-se intenso intercimbio de bens e servigos, dentro dos
principios que regem a economia de reciprocidade; ¢) um grupo de atuacdo politica, pois é a base do
modelo de representagdo por intermédio do cabeca de parentela — Ai’u ou taméi —, que reune seus
descendentes e aliados pelo carisma, representa-os e por eles fala nas reunides gerais — aty —, devendo
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representavam frequéncia e a intensidade das interagdes entre os seus membros”. Como
enfatiza Pereira (2016, p.48):

Identificada como um grupo de residéncia, a parentela dividia no
passado uma mesma casa comunal denominada na lingua guarani de
ogajekutu, ogapysy,ogusu ou oygusu. O abandono desse tipo de
residéncia se deu por pressdes das frentes colonizadoras, que
enxergavam na residéncia coletiva um signo de primitividade e
promiscuidade, ao qual os Kaiowa nado pretendiam estar associados. A
ado¢do do estilo de residéncia caboclo, com uma pequena casa
ocupada com exclusividade por um tunico fogo doméstico, implicou
em mudangas nas relacdes entre os fogos que antes dividiam uma
mesma casa, diminuindo a frequéncia e a intensidade das interagoes.

Com o desmatamento do territorio tradicionalmente ocupado, que provocou a
rapida passagem de alternativas variadas de auto consumo (agricultura, caga, pesca,
coleta), umas das possibilidades foi cultivar pequenas rogas na parte dos lotes que lhe
restam (figura 70), inviabilizando a tradicional agricultura de coivara, baseada na
rotatividade de cultivo em determinada area por trés a quatro anos, periodo necessario
para sua recuperacdo. A miséria em que vivem hoje em dia é fenomeno recente e esta
diretamente ligada a perda da terra e a imposi¢do de novas formas de conduta
economica. (PEREIRA, 2002, p. 69)

As transformacdes nos padrdes de ocupagdo e cultivo foram amplamente
destacadas pela professora Edna de Souza®*’, que enfatizou para os alunos que como
tradicionalmente, os Kaiowa e Guarani se relacionavam com a natureza
harmoniosamente, havia o equilibrio que hoje ndo existe mais. Diferente do processo
acelerado imposto pelo tempo da monocultura da soja ou do milho, o manejo dos
recursos praticados pelos tradicionais respeitavam o tempo necessario para revitalizagao
do solo. Cultivavam em determinado local e depois de dois ou trés anos deslocavam-se
para outro lugar, deixando que aquela terra se recuperasse. Salientou, nesse momento, a
importancia dos tekoha para os Kaiowd e Guarani, uma vez que, para a pratica do
sistema tradicional de plantio, ¢ necessario muito espaco e vegetagao densa.

Muito de nds indigena aqui da aldeia ndo temos mais terra para plantar
porque a populagdo aumentou muito, entdo ndo tem mais aquela terra
grande para plantar. Porque antigamente os avos, bisavos de vocés
trabalhava na roga numa grande terra, fazia derrubada, plantava so
comida, milho batata, mandioca, cara ja tinha no mato mesmo, arroz,
feijao, plantava o que tinha abobora principalmente, plantava de tudo,

defender os interesses do seu grupo familiar acima de qualquer outro interesse. Nestas reunides, reinem-
se os representantes de todas as parentelas que dividem uma mesma terra indigena. (PEREIRA, 2016, p.
48)

?29 Fala realizada durante aula de campo realizada no dia 05/04/2018 com os alunos do 9° ano da escola
Agustinho, sob orientagdo da professora Alice Rosane Benites.
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¢ ai, usava aquele pedago de terra por dois, trés, quatro anos, quando
interava quatro anos, ai deixava aquela roga e fazia outra derrubada
em outro lugar, e ai fazia outro plantio em uma terra nova. E assim ia
trocando, ai aquela terra que tinha sido utilizada anteriormente,
aqueles anos antes, ai 0 mato ia crescer, ¢ aquele crescimento daquela
mata, mantinha o equilibrio, ai 0 mato que crescia virava adubo para
aquela terra. Que ndo € como hoje, que planta soja e os agrotoxicos,
acabam com todos os nutrientes da terra. Muito de vocés, a familia de
vocés nao tem mais terra para plantar. A Unica coisa que nos temos
ainda € o nosso tekoha do conhecimento, isso ndo pode perder.
(Professora Edna de Souza, durante aula de campo realizada no dia
05/04/2018 com os alunos do 9° ano da escola Agustinho, localizada
na aldeia Boror6)™’

As transformagdes, destacadas pela professora Edna de Souza, podem ser
observadas em atividade desenvolvida pelo aluno do 9° ano da Escola Agustinho (figura
71), elaborada como parte do projeto Calendario de Plantio Tradicional, que sera
desenvolvido pela professora Alice Rosane Benites no segundo semestre do ano de

2018.

230 . . . . . .
A aula ¢ parte de um projeto que esta sendo desenvolvido pela professora Alice Rosane Benites, sobre
a importancia do calendario de plantio tradicional Guarani.
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Figura 71: A Reserva Indigena de Dourados: Tekopyahu a imposi¢do de um novo modo de viver
Autoria: Trabalho elaborado pelo aluno Clovis Gongalves Savala da E.M.I Agustinho , sob orientacdo da professora Alice Rosane B. Benites e Solange Rodrigues da Silva.
Org.: SILVA, S.R. (2018)
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Na cartografia elaborada pelo aluno, estdo presentes elementos que demonstram
as consequéncias da perda de suas terras tradicionais e, consequente, acomodacao em
espaco reduzido que, diante da quase inexisténcia de vegetacdo e rios, impde a
assimilagdo de novas técnicas de cultivo (evidenciadas pela figura do trator e/ou a
utilizacdo de agrotdxico, no entorno ou at¢é mesmo no interior da Reserva). Na
cartografia elaborada pelo aluno, comparecem todas as pressdes a que estdo submetidos
os moradores da RID, seja pelos limites estabelecidos, evidenciados na imagem do
muro, da cerca, dos prédios, da pratica da monocultura com utiliza¢ao de agrotoxico, do
barulho da pedreira. Porém, a permanéncia da pratica do plantio em pequenas rogas
demonstra que, mesmo na situacdo de reserva a que estdo submetidos, os Guarani e
Kaiowa passam a agenciar referenciais disponiveis no sentido de gerar formas
organizacionais capazes de propiciar a continuidade da existéncia fisica e cultural dos
Kaiowa e Guarani (PEREIRA, 2007).

A permanéncia do plantio de alimentos, tradicionalmente cultivados pelos
Guarani e Kaiowa, foi identificada em questionario aplicado pelos alunos do 8° Ano da

escola Agustinho, como evidenciado no grafico 2r:

Mandioca
Mitho

Absbora

Batata

Hortaligas: alface, tomate, pimenta, quiabo, cenoura

Frutas: banana, laranja, limdo, abacaxi, golaba, manga, abacate

Cana-ge-agicar

Grifico 2: Produtos cultivados pelos moradores da Aldeia Borord
Org.: Silva, S.R. (2018)
Ilustracgdes: Alunos da escola municipal indigena Agustinho
Fonte: Trabalho de Campo (2018)

As informagdes contidas no grafico 2, demonstram que, apesar de todas as

transformagdes a que foram submetidos, existem estratégias de (re) existéncia dos
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Guarani ¢ Kaiow4, como, por exemplo, o plantio de policultura para auto consumo™ ',
além da permanéncia do cultivo de alimentos tradicionalmente cultivados pelos Guarani
e Kaiow4, tais como milho, mandioca, abobora. Ou seja, os dados do grafico reafirmam
“a incessante busca pelo reavivamento do modo de vida dos antigos tekoyma,
confrontando-se com os novos modos de viver fekopyahu, que € expresso pela
territorializagdo precaria nas Reservas Indigenas criadas pelo SPI”. (MOTA, 2015, p.15)

Em grande parte dos desenhos elaborados pelos alunos, identificamos as
dificuldades, mas também as possibilidades encontradas na luta pela sobrevivéncia, a

partir da relagdo no interior da reserva (figura 72) ou fora dela (figura 73).
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Figura 72: Roga Indigena
Autoria: Trabalho elaborado pelos alunos da Escola Arapora, sob orientagdo da professora Alice
Fonte: Trabalho de Campo (2015)

E nitida a preocupagdo dos alunos em demonstrar os indigenas trabalhando na
terra (figuras 72). Essa opcao contrapde um olhar, de parte da sociedade ndo indigena,
que reproduz de maneira preconceituosa e também equivocada a ideia de que os

indigenas ndo cultivam a terra. Como observado por Silva e Nunes (2013, p. 275):

Um dos argumentos utilizados por grande parte da sociedade ndo
indigena, principalmente em Dourados, para desqualificar os
indigenas, classificando-os como vagabundos, bébados e ndo afeitos
ao trabalho € a concepcao de que suas rogas sao sujas, “largadas” se

3! Das 30 pessoas entrevistadas apenas um declarou que ndo plantava nenhum alimento atualmente,

sendo que todos os 29 declararam que plantam para auto consumo.
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comparadas as areas “produtivas” dos ndo indios, sempre organizadas,
limpas e bem cuidadas.

Esse discurso acaba por justificar a falta de terras e o aldeamento, uma vez que,
segundo essa forma de pensar, o indigena, por ndo cultivar a terra, ndo tem direito a
reivindica-la. Porém, o desenho evidencia, também, a tensdo em que vivem o0s
moradores da RID, uma vez que, a0 mesmo tempo em que surge a preocupagdo em
relacdo a apontar o trabalho dos indigenas, esse mesmo trabalho ¢ também questionado
quando nos desenhos aparecem questdes que evidenciam dominagdes de relagdes
trabalhistas, que se expressam em lutas de classes, quando no desenho ha a preocupacao
do pai em relacdo a forma diferenciada de insercdo do filho no mercado de trabalho
(figura 72).

Essa situacdo, contudo, se justifica, j4 que a area restrita para plantagdo na

32

2 ~ . . ~ y
Reserva™” ndo permite que obtenham o sustento somente a partir dela; a opgdo € o

trabalho nas fazendas, no corte de cana-de-agucar, ou na coleta de lixo (figura 73),

atividades desenvolvidas como alternativa para sustentar a familia.

- Fiura 73: O trabalho indigena no corte de cana e na coleta de lixo
Autoria: Trabalho elaborado pelos alunos da Escola Agustinho, sob orientacdo da professora Alice
Fonte: Trabalho de campo (2017).

Devido ao fato de Mato Grosso do Sul possuir a agricultura como uma de suas

principais atividades, a inser¢ao dos indigenas no trabalho realizado nas fazendas ou nas

B2 «1] o “confinamento”, a escassez de recursos naturais, a numerosa populagdo, a existéncia de

diferentes etnias e a presenga dos ndo indios, soma-se a proximidade com o perimetro urbano e o elevado
quadro de miséria, o que faz com que a populagéo indigena da Reserva busque alternativas de reprodugio
e existéncia, superando dificuldades na busca pelo alimento, pela sobrevivéncia diaria, a partir da relagdo
no interior da reserva, ou fora dela.” (SILVA; NUNES, 2013, p. 268)
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usinas de produgdo de agucar e alcool ¢ constante. No entanto, tais atividades se
diferenciam daquelas desenvolvidas no interior de suas reservas. Porém, apesar do
dinheiro advindo do trabalho assalariado, num primeiro momento pertencer a quem
ganhou, ao retornar para a “aldeia e ao mundo dos parentes, ele tera que fazer
concessoes as regras da economia de reciprocidade ai vigentes para gastar o seu
dinheiro”. (PEREIRA, 2016, p. 78)

As relagdes de negociagdo entre essas diferentes logicas pode ser verificada na
figura 74, em que tanto no desenho quanto no texto do aluno, ficam evidenciados o
sentido de ser Guarani/Kaiowa, frente a necessidade de sobrevivéncia que agenciam

outros processos de relagdes de trabalho.

O indigena no corte de cana

Para ir ao seu trabalho para cortar cana, o indio levanta muito
cedo, fica de cedo até a arde cortando cana. Antigamente o indio
trabalhava sé na aldeia, mas agora tem muito indic que vai para
as usinas cortar € mandar para usina para fazer aglcar, sempre
tem mais indio procurando vagas de emprego nas usinas, o indio

‘precisa trabalhar, para ganhar um saldrio e sustentar sua familia.
(Cleber & A)

Figura 74: O indigena no corte de cana
Autoria: Trabalho elaborado pelos alunos da Escola Arapora, sob orientagdo da professora Alice
Fonte: Trabalho de campo, 2015.

Se por um lado, ao retratar o indigena no trabalho do corte de cana remete ao
questionamento sobre mudangas em seus modos de vida, o aluno justifica essa condi¢ao
por meio do texto ou através de elementos identificados no desenho. Na parte superior
do desenho podemos verificar a tentativa em demonstrar, por meio da imagem do rio,
todo o processo de luta e resisténcia dos indigenas ao processo de expansao da cana-de-
acUcar em seus territorios. O aluno reafirma essa condicdo ao justificar que antigamente

o indigena retirava seu sustento na propria aldeia, e que, o trabalho no corte de cana ¢é
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atividade necessaria para sua sobrevivéncia e sustento da sua familia. Ou seja, hé nesse
processo uma tentativa de negociacao.

Mas, ao mesmo tempo, o desenho denuncia outra faceta do mesmo movimento:
as relagdes de poder que moldam essa ordenagdo, pois comparecem elementos (rio,
terra) capturados na forma de propriedade privada e que, portanto, ndo permite acesso
dos indigenas aos mesmos, tornando o modo de vida dos Guarani e Kaiowa dificil de
ser reproduzido sem o tipo de inser¢do citada nesse exemplo. Ha, nesse sentido, uma
“tentativa por parte do aluno, da constru¢ao de um sistema de referéncia que permita, da
melhor maneira possivel, garantir-lhe a sobrevivéncia”. (SANTOS, 2007, p. 7)

Para Santos (2007), essa situagdo ocorre devido ao fato de que quando nos
confrontamos com o desconhecido, tudo ¢ um pouco mais complicado e requer,
consequentemente, a busca pelo reconhecimento e/ou estabelecimento de identidade ao
lugar em que nos encontramos. Ou seja, ao ilustrar o indigena no corte de cana, o aluno
procura, de alguma maneira, estabelecer uma ordem frente aquele desconhecido, e para
tal, busca algo que se associe as suas experiéncias passadas. Contudo, “Reconhecer o
lugar em que estamos exige muito mais que a familiaridade das formas, ¢ preciso que os
acontecimentos também sejam reconheciveis” (SANTOS, 2007, p. 2)

Ao reconhecer a importancia de identificar as semelhancas e/ou diferencas no
modo como os diferentes grupos sociais se organizam em sociedade, os alunos vao
construindo suas geografias, o reconhecimento do carater da espacialidade, presente em
toda pratica social, uma vez que “a espacialidade ¢ também uma fonte de produgdo de
novas trajetorias, de novas estorias. E uma fonte de producio de novos espacos, de

novas identidades, novas relagoes e diferencas” (MASSEY, 2004, p.18)

[...] "O reconhecimento da espacialidade" envolve (poderia envolver)
o reconhecimento da coetaneidade, a existéncia de trajetorias que tém,
pelo menos, algum grau de autonomia uma em relagdo a outra (que
ndo sdo simplesmente alinhavaveis em uma estoria linear. [...] Nesta
leitura, o espacial €, crucialmente, o reino da configuracdo de
narrativas potencialmente dissonantes (ou concordantes). Lugares, em
vez de localizagdes de coeréncia, tornam-se os focos do encontro e do
ndo encontro do previamente ndo relacionado e assim essenciais para
a geragdo do novo. O espacial, em seu papel de trazer distintas
temporalidades para nova configuragdes, desencadeia novos processos
sociais. E isto, por sua vez, enfatiza a natureza das narrativas, do
préprio tempo, como se referindo ndo ao desenrolar de alguma estoria
internalizada (algumas identidades preestabelecidas) - a estoria
autoproduzida da Europa -, mas a interagdo e ao processo da
constituicdo de identidades - a nogdo reformulada de (das
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multiplicidades ) de colonizagdo. (MASSEY 2008, p.111): (Grifos
da autora)

Mota (2011, p. 104) contribui para pensarmos as multiplas espacialidades e
territorialidades existentes nos espagos Reserva, por meio dos (des) encontros de duas
palavras em Guarani: Tekoyma (modo de vida dos antigos) e Tekopyahu (a imposi¢ao
do novo modo de viver).

Nas relagdes entre o Tekoyma e o Tekopyahu, os Guarani e Kaiowa
tracam suas historias-trajetorias no mundo. O passado e o presente
pela/marrativa passam a se confundir de modo que o passado torna-se
presente e o presente passa a fazer pelo/no passado, buscando a partir
dele possibilidades de futuro nos preceitos do Teko Pora.

Em consonancia com a analise de Mota (2011), entendemos que as atividades
propostas pela professora Alice, potencializam a compreensdao dos alunos acerca da
multiplicidade de histdrias-trajetérias existentes no espago Reserva. Nesse sentido, €
fundamental que o professor de Geografia, além de conhecer os alunos nos aspectos
gerais, compreenda, sobretudo, suas praticas espaciais, pois elas sdo produtoras de

geografias. Assim como enfatiza Cavalcanti (2012, p. 116):

[...] os conteudos geograficos, trabalhados em sala de aula devem ter
significado para os alunos, devem servir para sua compreensdo do
mundo e seu lugar no mundo. Para isso é de grande valia conhecer
suas experiéncias geograficas, seus conhecimentos empiricos nesta
area, para problematiza-los, propiciando assim, motivacoes para o
estudo, e para o avanco de seus saberes. (Grifos nossos).

Visando maior compreensdo acerca das praticas desenvolvidas pela professora
Alice, realizamos acompanhamento in /oco de uma atividade realizada no segundo
semestre do ano de 2016, momento em que a mesma estava atuando na Escola
Municipal Indigena Agustinho.

Na atividade em questdo foi desenvolvido o projeto que teve por objetivo
possibilitar aos alunos maior compreensdo dos conhecimentos, valores, crengas e
tradigdes do povo Guarani/kaiowd por meio da preservacao das praticas dos saberes e
conhecimentos tradicionais nas casas de reza, uma vez que a professora identificou que
parte expressiva dos alunos ndo frequentam mais esse espaco atualmente. Diferente da
realidade vivenciada no municipio de Caarapd, que como demonstramos no capitulo I
desta pesquisa, a educagdo escolar indigena, a partir do ano de 1997, estabeleceu o
didlogo com os saberes e conhecimentos tradicionais a base para efetivacdo de um

ensino efetivamente diferenciado. Assim a casa de reza (ogapysy)) € parte da escola e os
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mestres tradicionais estariam ajudando o professor indigena nas praticas culturais.
(BENITES, 2014, p.110)

Na primeira etapa do projeto foram realizadas duas aulas de campo com visitas a
Nandesy Floriza na casa de reza Kaiowa e a Nandesy Teresa na casa de reza da etnia
Guarani Nandeva. As ilustragdes dos alunos apresentam elementos e caracteristicas

proprias da casa de reza de cada etnia. (Ver figura 75)

o g
ASA DE REZA NANDEVA,

Figura 75: Casa de reza Kaiowa e Nandeva

Autoria: Trabalho elaborado pelos alunos da Escola Arapora, sob orientacdo da professora Alice
Fotos: Silva, S.R. (2015)

Fonte: Trabalho de Campo

Sobre a casa de reza da etnia Guarani Nandeva, os alunos apresentam poucos
elementos, uma vez que durante a aula de campo constatou-se que ha mais de um ano
ndo sdo realizados rituais neste local, devido ao estado degradado em que se encontra
(ver foto 4 da figura 75). Segundo relato da Nandesy Teresa, ela ndo possui recursos
para reconstruir a casa, e apesar das muitas visitas que recebe, inclusive das
universidades, at¢ o momento da aula de campo, havia apenas promessas de projetos,
mas nada de concreto lhe foi oferecido. Nandesy Teresa destacou a importancia da
presenca dos alunos naquele local, tendo em vista que ¢ necessaria a compreensao das
criancas e dos jovens sobre os conhecimentos e saberes tradicionais de cada etnia
existente na Reserva.

A casa de reza kaiowa (oga pusy), os alunos apresentam elementos como sua

base em formato de um retangulo (figura 75) e/ou uma pequena abertura ao meio,
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(porta) e o Marangatu (pequeno altar de taquara dos kaiowd), local onde fomos
recebidos pela Nandesy Floriza (figura 76), os quais a diferenciam da casa de reza da

etnia Guarani Nandeva.

Figura 76: Aula de campo realizada na casa de reza Kaiowa
Fotos: Silva, S.R.
Fonte: Trabalho de campo, 2015

Durante as duas aulas de campo, os (as) aluno (as) ouviram e anotaram
atentamente aos ensinamentos transmitidos pelas Nandesy, e posteriormente,
apresentaram um relatorio sobre os principais pontos destacados em suas falas (figura

77).
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Figura 77: Participacdo dos lunos nas diferentes etapas da atividade Casa de reza
Fotos: Silva, S.R.
Fonte: Trabalho de Campo, 2015.

Nandesy Floriza ratificou a importancia do interesse demonstrado pelos alunos
durante a aula de campo (figura 78), e considera que essa ¢ uma importante conquista da
luta dos professores indigenas e nao indigenas nos ultimos anos. A escola deixa de
existir dentro da rigidez do ambiente escolar, com espagos € tempos determinados, e se
efetiva no encontro com espagos e tempos “outros”. Percebemos assim, que apesar dos
limites e/ou obstaculos identificados, existem experiéncias desenvolvidas, sinalizando
para o caminho apontado pelo professor Antonio Dari**, da “efetivacio da diferenca na
pratica”, demonstrando os avancgos significativos da educagdo escolar indigena nos

ultimos anos.

3 Fala realizada pelo professor Antonio Dari Ramos no 18° Encontro de Professores Guarani ¢ Kaiows,
em Antonio Jodo (MS) no ano de 2012.
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Figura 78: Participacdo dos alunos na aula de campo realizada na casa de reza Kaiowa
Fotos: Silva, S.R.
Fonte: Trabalho de Campo, 2015

Para além da compreensao dos conhecimentos, valores, crengas e da importancia
da preservacao das praticas e saberes tradicionais, a atividade proporcionou aos alunos
raciocinios pautados no significado dos elementos utilizados pelas Nandesy em seus
rituais, como o cocar utilizado por Floriza ou o taquara utilizado por Tereza,

instrumentos materiais da cultura Guarani e Kaiowa (figura 79).

Figura 79: Aula de campo realizada nas casas de reza Kaiowa e Guarani
Fotos: Silva, S.R.
Fonte: Trabalho de campo, 2015
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De acordo com Nandesy Floriza, esses instrumentos sio as armas que OS
Guarani ¢ Kaiowa utilizam atualmente, pois contribuem para comunicacdo com
Nanderuvussu®”.

Em entrevista no dia (10/08/2016), o professor Cesar Benites destacou que esses
instrumentos dao o tom da caminhada dos Guarani e Kaiowa. O Mbaraka utilizado por
Nandesy Floriza simboliza para os Kaiow4 a maneira pela qual caminham pela terra e o
chiru (cruz) simboliza o equilibrio com o mundo espiritual. “O estar a caminho ¢
simbolo de liberdade e pressupde espago de liberdade, lugares adequados para os seus
cultivares [...]”. (CHARMORRO, 2016, p.177)

Ao possibilitar aos alunos a compreensdo do significado e da forma dos
instrumentos utilizados por ambas as etnias, a atividade realizada pela professora
permite, dentre muitas leituras, a compreensao da importancia da reivindicacao dos
territorios tradicionais, uma vez que esses instrumentos s6 possuem sentido dentro do
modelo de organizagdo dessas comunidades. O mbaraka e o takuapu sdo simbolos de
afirmacdo do modelo de organizacdo dos Guarani e Kaiowa e, portanto, simbolos de
justificativas da luta destes povos. Além da forma, a localizagdo foi amplamente
explorada durante as aulas de campo. Em sua fala, Nandesy Floriza destacou que,
principalmente, no momento marcado pela intensa luta dos Guarani e Kaiowa pela
retomada dos seus territorios, ¢ fundamental que as criangas e jovem busquem conhecer
o seu passado. Em suas palavras:

Porque primeiro eu vou falar, batizou ali em cima para ser casa de
reza, ai como “nao mostrou,” ai batizou aqui e levantou aqui pra poder
construir. Porque cada um (lugar) onde tem casa de reza ali foi muito
abencoado. E assim, também é com a questdo da terra, porque é
onde o indio deixou a placenta e ai ali é abencoado. Ai vocé me
desculpa o que eu vou falar, mas ai o fazendeiro vem e toma a
terra do indio. E ai principalmente agora que estamos sem a nossa
terra, as criancgas, os jovens precisam saber do seu passado, saber
que a parteira plantou a sua placenta num dos pilares da casa e
que parte de nos vivos esta enterrado nas terras que hoje estao nas
maos dos karai, e que noés lutamos para recuperar. Essa ¢ a minha
palavra.

A fala da Nandesy Floriza reafirma a importancia que a localizagdo possui para
os Guarani e Kaiowa, através dos processos que historicamente caracterizam lugares e
permitem a esse povo construir sentido e significado de pertencimento aos seus

territorios, uma vez que, como destacado pela Nandesy, ¢ muito mais do que terra que

234 ~ . ;. . . . . .
* Nanderuvussu e/ou fiandejard significa Deus maior e/ou Deus grande, sendo ele o pai maior e criador

do mundo. (MOTA, 2015)
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lhes foi tomado, “é parte dos corpos daqueles que ainda vivem”. “Para as sociedades
indigenas a terra ¢ muito mais do que simples meio de subsisténcia; ela representa toda
base de vida social e esta diretamente ligada ao sistema de crengas e conhecimentos
tradicionais”. (MUSSI; MOURA, 2013, p.240)

A partir desta atividade, os alunos puderam, ndo somente conhecer um pouco
mais da importancia do espago “casa de reza”, mas também, compreender a
complexidade que permeia a questdo da perda territorial, uma vez que, para além da
terra, esta ¢ questdo relacionada fundamentalmente a estrutura sociocultural e politica
do povo Guarani e Kaiowa. (URQUIZA; NASCIMENTO, 2013).

A partir do acompanhamento in loco realizado a pratica da professora,
identificamos que o conhecimento que guardam os mais velhos, os tradicionais da
comunidade, ¢ a principal fonte de pesquisa utilizada em suas aulas. A importancia da
pesquisa foi expressamente destacada pelo professor César Benites.

A questdo de material por muito tempo foi um ponto de interrogacao.
Muitos professores falavam ndo tem como fazer diferente, nao tem
material didatico. Atualmente aqui na escola eu cobro muito a questao
da pesquisa, o professor indigena tem que pesquisar na comunidade. A
maior fonte de pesquisa aqui na Reserva sdo os mais velhos, os
tradicionais. Nos temos também alguma coisa escrita pelo Ara Vera,
pela UFGD, as Universidades ja ddo muito apoio hoje. O que precisa é
o professor pegar esse material e utilizar na sala de aula. Tem alguma
coisa que vai sair agora também da Ag¢3o Saberes Indigenas, mas
inicialmente s6 para os anos iniciais. Especificamente para Geografia
ainda ndo existe nada produzido, entdo é importante o professor
buscar se aproximar dos nossos conhecimentos tradicionais. A
pesquisa na comunidade melhor fonte de informagdo. (Coordenador
da escola municipal indigena Agustinho. Em entrevista no dia
09/11/2015).

A pratica realizada pela professora Alice, se aproxima da pratica desenvolvida
por parte dos professores de Geografia atuantes nas escolas indigenas do municipio de
Caarapo, identificadas por Silva (2016) durante acompanhamento das aulas de
Geografia na escola municipal indigena Nandejara Polo, em que constatou que os
professores atuantes na referida escola, ao trabalharem os contetidos propostos com base
em um planejamento e livro didatico — colonial/ocidental — buscam relacionar a visdo
cosmica que os Guarani e Kaiowa possuem sobre cada conteido proposto. (ver figura

80)
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Figura 80: Atividades com os pontos cardeais
Fonte: Silva, D.M. (2015)

Na atividade ilustrada na figura 80, o contetido proposto a ser trabalhado com os
alunos do 6° ano, foi pontos cardeais. Mas para além da orientagdo determinada pelos
pontos cardeais, presente no livro didatico, o professor atribuiu ao contetido significado
para a vida dos alunos, uma vez que, partindo da visdo césmica Guarani, “Os pontos
cardeais enquanto for¢as que regem o mundo terreno indicam como os povos Guarani
devem se orientar e localizar sua casa, sua roga e outros objetos de modo a manter uma
sintonia com o lugar [...]". (LIMA, 2012, p. 85)

E importante destacar que a metodologia trabalhada na escola ¢ subsidiada a
partir de temas geradores, e pautada nos principios de que educar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar possibilidades para sua constru¢do. Assim, apesar do
planejamento elaborado pelos professores apresentar maior énfase nos conteudos
considerados “universais”, a partir dos temas geradores busca-se ressignificar os
contetdos propondo o didlogo entre a Geografia institucionalizada®> com as varias

geografias existentes no espaco reserva.

2 Esta Geografia institucionalizada e também compreendida por alguns autores, como Oliveira Jr.
(2009), como Geografia Maior do Estado, escrita com letra maiuscula (Geografia), produzida na
macropolitica, nos gabinetes, expressa nos documentos, nos grandes mapas e projetos construidos com
base nas estruturas da linguagem cientifica referéncia de objetividade e verdade.
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O proprio significado do nome Te'ykue®® demonstra as diferentes geografias

existentes nesse espago. Como relata Benites (2014, p.42):

Segundo o que os mais velhos contam, no inicio, este lugar sempre foi
Tekoha ou aldeia, onde existia uma oga pysy ou ogajekutu - como ¢é
nomeada a grande casa comunal que, hoje, tem uma fung¢do politica e
religiosa - onde o rezador morava e sempre rezava, entoando o
porahéi (canto tradicional). Em certo momento veio uma epidemia
que dizimou todos os moradores desta aldeia. Outra versao afirma que
um Nanderu (“nosso pai”, cacique ou rezador) rival mandou um
feitico do mal para aquele cacique, como forma de teste, porque havia
disputa entre os dois. Em tal circunstancia, um dos caciques ndo era
muito preparado e deixou escapar o feitico do controle, espalhando
doenca em toda aldeia por muito tempo e, consequentemente,
dizimando a populagdo. Muito tempo se passou e ninguém se atrevia a
entrar nessa aldeia com medo da doenca e, por isto, o lugar foi
chamado de “lugar onde o Te yi morou”. Passaram-se varios anos para
retornar outros moradores e repovoar o lugar.

A possibilidade de leitura das diferentes geografias existentes na Reserva

comparece na pratica desenvolvida por outra professora de Geografia atuante na mesma

escola indigena. Ao trabalhar o conteudo regionalizacdo do espago brasileiro no 7° ano,

optou, inicialmente, por abordar a formac¢ao do espago territorial da aldeia segundo a

visdo dos mais velhos (figura 81).

[‘677065 D3 q.g‘qgf_d f;ec?_zjzdf o5 ”_iff;" Velso-
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Figura 81: Regides da aldeia segundo os mais velhos
Autoria: Desenhos elaborados pelos alunos do 7° Ano da E.M.I Nandejara Polo

Fonte: Silva, D.M. (2016)

2

36 «p palavra Te’yikue significa te’yi (gente, homem) e kue como sufixo da palavra para designar o

passado, ou aquilo que ja foi; assim, o termo Te’yikue foi sendo traduzido como aldeia antiga”.
(BENITES, 2014, p.32)
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Nesta atividade, a professora possibilitou aos alunos a leitura acerca do
processo de criacdo das reservas e as consequéncias expressas por meio das novas
redefini¢des territoriais (figura 81) que impuseram novas fronteiras para os Guarani e
Kaiowd. Como enfatiza Benites (2014 p.44-45):

Quero destacar que o fekoha Te Ykue, antes da demarcagio pelo SPI
em 1924, era considerado, pelos antigos moradores, um tekoha ou
aldeia onde as familias ou parentelas conviviam entre si de maneira
tradicional, realizando as praticas e rituais tradicionais através da
orientagdo dos lideres e mestres tradicionais. Mas, a partir da
delimitacdo da area pelas agéncias externas, os diferentes grupos
familiares de outros tekoha foram sendo sobrepostos de maneira
compulsoria, ocasionando a superpopulagdo e a pressdo sobre os
recursos naturais ali existentes, tendo como consequéncia a
desconfiguracao do tekoha, com a transformagdo em reserva.

Os encontros e desencontros entre os moradores mais antigos da aldeia e as
novas familias trazidas de outras localidades do estado de Mato Grosso do Sul,
resultaram na divisdo de algumas microrregides criadas de acordo com referenciais de
localizagdo interna, definidos com base em atividades como a coleta, a caca e a pesca,
agricultura, nas quais prevalece a reciprocidade do grupo, baseadas em relagdes de

parentesco e/ou alianca. (Ver Quadro 6)
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Quadro 6: Redefini¢des territoriais na Reserva indigena TeYikue.

Regides da aldeia segundo os mais Denominagoes Regides da aldeia Denominacdes
velhos atualmente

A Oeste, ao lado da aldeia, na fazenda Santa Maria, tem uma lagoa proxima a divisa que de longe

SakaPyta Foi denominada por ter uma enorme vogoroca, numa nascente da regido, conhecida como vogoroca vermelha. Savera a populag@o da regido enxerga o seu brilho. Por isso, a comunidade passou a chamar a Regido de
“Savera, as, vera — brilho, olhos brilhando”.
Antigamente, numa cabeceira tinha uma mina d’agua que jogava areia para cima quase meio metro. Por isso o morador chamou a Regido de Toca do jacaré A comunidade assim denominou a Regido porque ao Sul fica a fazenda Toca do Jacaré e¢ a
Yvyku’iVeve\ Mbocaja “yvyku’iveve” - areia que voa. Com o passar dos anos passou a chamar de “Mbokajacoqueiro” porque se tinha muito coqueiro na Regido. comunidade usa esta como referencia.
Antigamente na aldeia era cheio de mato e tinha muito animais silvestres. Nesta Regido tinha muita paca e toda vez que as pessoas iam cagar as Posto\Nandejara A comunidade denomina a Regido como posto, porque ai se localiza o posto da Fundagdo
pacas saiam da toca e iam direto para o corrego. Por isso as pessoas chamavam a Regido de “jaicha-corrego da paca”. Nacional do Indio- FUNALI Aos poucos alguns ja chamam de Nandejara por causa da escola que
tomam como principal ponto de referéncia
JaichaSyry
Antigamente, quando a comunidade guarani e kaiowa morava ainda em familia extensa, nessa Regido morava uma familia que tinha uma grande Perobal A comunidade da Regido a chama por esse nome por ter sido o lugar da peroba.
casa de reza, onde todos os anos faziam a ceriménia do milho branco, “ Jerosy” , batismo do milho. “Jakaira” para o Guarani e kaiowa ¢ o “dono
Jakaira do milho”. Por isso, a Regido foi denominada com esse nome.
Muito tempo atras, todos os anos um urubu fazia o seu ninho no mesmo buraco de um tronco de uma arvore. Com isso, a comunidade denominou a s Depois da instalagdo da igreja da missdo Evangélica Caiud, ao lado da regido, a comunidade a usa
Yryvukua regifio de “yryvukua, buraco do urubu”. Missio como referencia para denominar a regido.
Contam que antigamente tinha um buraco enorme nessa Regido onde viviam muitos morcegos. Certo dia caiu um raio no buraco, matou todos os
Mbopiy morcegos e fez brotar uma nascente de agua. Por isso a comunidade passou a chamar a regido de “mbopiy, corrego do morcego.

Numbuku SikaPyti

No inicio da ocupagdo da reserva, a comunidade encontrou no centro da aldeia um espago aberto, ou seja, uma vegetagio baixa, que é campo. Por
isso, passaram a denominar a Regido de “ fiumbuku, campo extenso”.

Quando a aldeia era coberta de mata, numa nascente os passaros, como papagaios, periquitos, guoiatocas, araras entre outros, desciam para beber

KuchuiYgua agua e tomar banho. Por isso a comunidade chamou a Regido de “kuchuiygua, bebedouro dos passaros”.
Contam que os antigos feiticeiros usavam o corrego desta Regido para jogar ossos de pessoas que estes retiravam do cemitério para se protegerem
de feiticos. Assim, o corrego e a Regido passaram a ser chamado de “kanguery”, corrego de 0ssos.

Kanquery
Uma pequena lagoa com a estiam veio a secar. Depois de muito tempo choveu tanto que a lagoa comegou encher novamente. De emogao as ras

Ju’ iRase choravam por muitos dias e a comunidade comegou a chamar a Regido “Ju’ iRase, choro da ra”.
Antigamente ndo tinha rodovia, era apenas um corredor que cortava a mata da aldeia, que ligava Caarapé a Ponta Pord. Num dia vérias cobras,
umas sobre as outras, tomaram o caminho de um trecho do corredor, levando algum tempo para terminar de passar pelo corredor. Assim, a
comunidade passou a chamar essa regido de “mboi passo,” passo da cobra.

Mbéi Passo

NanduPotrero Ha muito tempo atrds na aldeia tinha um lugar em que as emas se reuniam para descansar, alimentar e dormir. O local era um campo aberto. Por
isso, a comunidade chamou de “fiandupotrero, potrero de ema”.

Pahi Antes da constru¢do da rodovia, o corredor para ligar Caarapd a Ponta Pord passava por um trecho de banhado. Assim, nesta extensdo foram
colocadas troncos, lado a lado, sucessivamente, até atravessar o banhado. Esse arranjo ¢ chamado de “pahi” nome dado a Regido.

Yvu No inicio da ocupagdo desta Regido foram encontradas varias nascentes de 4gua. Por isso, a Regido foi denominada de *“ Yvu , nascente”.

Itakuruvi Muito tempo atras a Regido era cheia de pedras que a comunidade utilizava para amolar as ferramentas, como foice, facdo e outras. Por esse

motivo, a regido ficou conhecida como “itakuruvi, pedra que amola”.

Fonte: Smaniotto; Ramirez, Skowronski, 2009
Org.: Silva, S.R. (2015)
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Porém, devido ao processo de transformacao sofrido ao longo dos anos, seja pela
retirada da vegetagdo, abertura de novas rogas e caminhos, ou consequéncia do aumento
populacional sofrido, essas microrregides receberam outras denominagdes, como
demonstrado no Quadro 6 .

O mato fechado, a caga, a pesca, o fogo, a preparacao das rogas, foram sendo
sucumbidos pelo processo ocasionando pela sobreposicdo de Tekohas nas areas de
acomodacdo e, consequentemente, o aumento na utilizagdo das riquezas naturais ali
existentes.

No entanto, esse processo ¢ também permeado pelas estratégias de resisténcia
frente a condi¢@o advinda das situagdes de reserva vivenciadas no interior das areas de
acomodacdo. Apesar da interferéncia de agéncias externas, com um projeto politico
pautado na homogeneizacdo, impondo através da criacdo da Reserva outros conceitos de
familia e de comunidade, essas novas configuragdes sociais demonstram, também, a
capacidade dos Guarani Kaiowa de impor estratégias de negociacdo como principal
arma de resisténcia contra o projeto colonial imposto.

Todas estas questdes foram trabalhadas durante a aula da professora,
evidenciando que para além do conteido proposto para a aula em questdo
(regionalizacdo do espago brasileiro) e a relagdo com a identificacdo das microrregides
na visdao dos moradores mais antigos da Reserva (figura 81), a atividade proporcionou o
didlogo com as diferentes geografias ali imaginadas e/ou vividas. “Geografias distintas
que se embatem na busca de fazerem-se visiveis, legitimas, hegemonicas, reais...”
(OLIVEIRA JR., 2009, p. 24)

A tensdo entre as diferentes geografias existentes no espaco reserva, esta
presente em outra atividade realizada pela mesma docente durante o 2° bimestre do ano
de 2015, quando solicitou aos alunos que desenhassem os problemas ambientais que
julgavam haver necessidade imediata de acdes, que se ndo viessem a supera-los,
pudessem ao menos amenizar seus efeitos para a vida da comunidade Te’Yikue.

Identificamos em alguns dos desenhos elaborados a énfase atribuida a
problematica das queimadas (figura 82), ja que esta tem sido uma pratica ainda muito
comum entre os moradores da Reserva e que, de acordo com a professora, tem trazido

grandes prejuizos socioambientais para os moradores desta comunidade.
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Figura 82: Queimadas na aldeia

Autoria: Desenhos elaborados pelos alunos do 7° Ano da E.M.I Nandejara Polo

Fonte: Silva, D.M. 2015

Em entrevista concedida no dia 24/10/2017, identificamos que a professora

procura relacionar as contradigdes existentes no espago reserva as consequéncias da

situacdo a que foram submetidos, dentre elas a pratica da queimada, utilizada no sistema

de manejo tradicional, quando os Kaiowa dispunham sempre de novas areas de floresta

para rogados, mas que atualmente ¢ considerada um dos maiores problemas enfrentados

pela comunidade.

Eu acho que a Geografia ¢ muito importante, eles vdo ter uma nogao
de espago em que eles vivem, a formagdo desse espago tanto a
vegetacdo, quais eram as vegetagdes que tinham ali, que hoje ja ndo
existe mais, 0os animais as casas, quais foram as consequéncias que
estdao tendo hoje, em fungdo, nés temos um problema muito grande
aqui em relacdo as queimadas, s6 que as queimadas ja ¢ cultural, pra
vocé fazer a roga, ai eu tento convencer eles que ja ndo é mais como
antigamente, mas eu também ndo posso tirar de uma vez isso deles,
porque ai os mais velhos veem de outro jeito. Mas ai vocé tem que
trabalhar que como a populagdo indigena aqui da Reserva cresceu
muito, ndo da para vocé colocar fogo, que ndo tem espago para isso,
porque se ndo vai atingir o seu vizinho, até mesmo as areas da escola.
(Professora das escolas Nandejara e Yvy Poty em entrevista
concedida no dia 24/10/ 2017).

Mas apesar de ser consenso entre os entrevistados que a queimada se tornou um

grave problema ambiental, hd que se considerar, que parte dos Kaiowad, atribuem outras

causas ao descontrole dos incéndios, em grande parte, relacionado as transformagdes no

campo das praticas religiosas.
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Os Kaiowa reconhecem o descontrole das queimadas como um perigo
constante nos periodos de seca, pois ela deixa de ser uma técnica de
manejo e passa a ser um risco permanente. Entretanto, a queimada ndo
¢ pensada como problema ambiental isolado, que possa ser
solucionado de um ponto de vista pratico; reflete, antes, uma espécie
de desalinhamento nas forgas cosmicas responsaveis pelo equilibrio da
terra. (PEREIRA, 2016, p.88).

Como o Tema Gerador proposto para o 2° bimestre do ano de 2015 foi “meio
ambiente,” a problematica das queimadas também permeou a pratica do outro professor
de Geografia atuante na mesma escola. A atividade foi realizada a partir de debate em

sala, com posterior visita a area atingida pelas queimadas (figura 83).

Figura 83: Aula de campo nas areas atingidas pelas queimadas
Fotos: Acervo da escola
Fonte: Trabalho de Campo (2016; 2017)

Apesar de utilizarem metodologias diferenciadas, os discursos que permearam
estas atividades demonstram a tensdo entre o encontro e (des) encontro entre os saberes
indigenas e o saber ocidental/colonial. Esta tensdo pode ser constatada ao verificarmos

as figuras 82 e 83, assim como na entrevista realizada com a professora Anari Felipe
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237

Nantes™’ em que identificamos que as queimadas tém sido responsaveis pelo

desaparecimento dos restos de mata existentes na Reserva.

Contudo, em consonancia com Pereira (2016) entendemos que a abordagem a
esta tematica requer que consideremos também a dependéncia direta em relacdo a
imposicao do modo de vida do ndo indio, a que os indigenas foram submetidos.

Os Kaiowa mais ligados as praticas religiosas ditas tradicionais ndo
reconhecem vinculos causais entre a extincdo das matas e outros
fendmenos como o desmatamento em grande escala, a introducdo de
gramineas, o desaparecimento dos animais ¢ o descontrole do fogo.
Antes elegem, como fator explicativo suficiente, a imposicdo do modo
de vida do branco — karai reko — ¢ o abandono, por parte dos Kaiowa,
do modo caracteristico de ser — ava reko. Nao faz sentido abordar
nenhum dos fendomenos acima apontados, sem considerar a
dependéncia direta em relagdo aos dois modos de vida. (PEREIRA,
2016, p. 91)

Como consequéncia da situagdo de reserva, a pratica da queimada

tradicionalmente utilizada pelos Kaiowa*®, tem acarretado profundos problemas para a

vida da comunidade.

A queimada funcionava muito bem no sistema de manejo tradicional,
quando os Kaiowa dispunham sempre de novas areas de floresta para
rogados, enquanto a antiga roca —kokue kue —, tornada pouco
produtiva pelo desgaste do solo ou, mais provavelmente, pela invasao
de plantas daninhas, era abandonada para a lenta regeneragdo da
floresta. Durante alguns anos, a antiga roga continuava sendo visitada
por expedi¢des de coleta, para recolher produtos de plantas perenes ou
semiperenes, como banana, batata, fumo, urucum, mamao e outras
espécies de frutas, até ser completamente abandonada a floresta.
(PEREIRA, 2016, p.85)

O esgotamento das riquezas naturais, acrescentado ao aumento populacional,
acabou por inviabilizar o sistema agricola tradicional, baseado na agricultura de coivara,
acarretando, consequentemente, na diminui¢do de atividades alternativas variadas (caga,
pesca, coleta), uma vez que, como enfatiza Brand (1997, p.209), “O abandono de
determinada area de cultivo, apds trés ou quatro anos permitia a recuperacdo da mata e

possibilitava a formagao de areas privilegiadas para caga coleta e a pesca”.

237 « . . - .
Segundo a professora: “[...] um dos maiores problemas enfrentados hoje na reserva sdo as queimadas

cada vez mais intensas, que vem ocasionando uma reducdo ainda maior do espago a eles reservado, o que
fez com que a pratica da agricultura, da pesca e da cacga se torne cada vez mais dificil para os moradores
da comunidade Te'Yikue.” (Professora Anari F elipe Nantes. Em entrevista pessoal no dia 24/09/2015)

238 0 uso da queimada, enquanto técnica para limpar e preparar o solo, ¢ associado ao trabalho masculino
de rogar e queimar — kopi e okapi (okaipa) —, que envolvem o trabalho de preparagdo da nova roca. Estas
atividades antecedem o plantio — o7ioty —, trabalho no qual, geralmente, as mulheres tém uma participagao
efetiva e, no caso de certas espécies, exclusiva, pois sé elas devem semear. Essas atividades seguem,
portanto, o eixo da divisdo sexual do trabalho. (PEREIRA, 2016, p.85).
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A importancia desta pratica agricola para os Guarani e Kaiowa comparece nas
atividades realizadas pela professora ao trabalhar com a medida do tempo anual no
calendario tradicional Guarani (figura 84), baseado em pesquisa realizada pelos alunos —
com os pais e/ou moradores mais velhos da comunidade, no intuito de identificar a

atividade relacionada a cada més do calendario, ilustrando-as por meio de desenhos.

Figura 84: Esquema de representacao do calendario anual guarani
Autoria: Desenhos elaborados pelos alunos da E.M.I Nandejara Polo
Fonte: Silva, D.M., 2016

De acordo com o calendario anual Guarani, a pratica da coivara tem inicio
durante o més de maio, com processo de preparagdo da roca (kokue).

O uso da queimada, enquanto técnica para limpar e preparar o solo, €
associado ao trabalho masculino de rogar e queimar — kopi e okapi
(okaipa) —, que envolvem o trabalho de preparagdo da nova roga. Estas
atividades antecedem o plantio — omnoty —, trabalho no qual,
geralmente, as mulheres t€m uma participacdo efetiva e, no caso de
certas espécies, exclusiva, pois so elas devem semear. Essas atividades
seguem, portanto, o eixo da divisdo sexual do trabalho. (PEREIRA,
2016, p.70)
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Nesse calendario, os meses ndo sdo conhecidos por meio de estacdes do ano,
mas sim como épocas de frio, de vento e de calor. Desta forma, conforme apresentado
no esquema de representacdo do calendario (figura 84) os Guarani e Kaiowa se referem
a junho como época do frio, periodo em que realizam a armazenam sementes para

posterior plantio (figura 85).

Figura 85: Armazenagem de sementes no periodo do frio
Autoria: Desenhos elaborados pelos alunos da E.M.I Nandejara Polo
Fonte: Silva, D.M. 2015

E interessante destacar que, para além das atividades agricolas desenvolvidas, os
desenhos elaborados pelos alunos demonstram a rotina das pessoas reunidas em torno
do fogo doméstico (figura 85), compartilhando alimentos, protegendo-se do frio ou
reunidos para tomar mate ao amanhecer e ao anoitecer, evidenciando as manifestagdes
tipicas da cultura guarani, relacionadas a cada um desses periodos, conforme demanda o

calendario tradicional. O fogo ¢ um elemento de proximidade, de convivéncia intima e
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continuada, cuja auséncia ¢ sinal da mais completa penuria entre os Guarani e Kaiowa
(PEREIRA, 2002)

A importancia das manifestagdes culturais presentes no calendario pode ser
verificada ao analisarmos a énfase que os alunos atribuem aos milhos tradicionais
cultivados nos sistemas agricolas indigenas (figura 86), que para além de sua utilidade
enquanto alimento, ¢ fundamental para o desenvolvimento de ritos e mitos culturais e,

assim, ao fortalecimento da identidade cultural Guarani e kaiowa.

{-.4 R

Figura 86: Importancia do milho para os Guarani e Kaiowa
Autoria: Desenhos elaborados pelos alunos da E.M.I Nandejara Polo
Fonte: Silva, D.M. 2015

Chamorro (2015, p.167), utilizando da anélise de Schaden (1974), salienta que
milho Avati Jakaira “tem luxo nao da em qualquer terra”, ¢ muito delicado, possui
caracteristicas unicas e, por isso, ¢ necessario todo um ritual que vai desde o plantio,
cuidado, colheita até o seu consumo. (Grifos nossos)

O milho, por sua vez, é o “verdadeiro” cultivo; do ponto de vista do
sistema social, denota estabilidade politica e social e, do ponto de
vista ecologico, denota equilibrio entre a formacdo social e as
caracteristicas do espago fisico. Apos a primeira colheita de milho sao
introduzidas culturas como a mandioca, o amendoim, a batata, a
banana, etc., menos exigentes em termos de cuidados com a limpeza
da area, pois, a partir do primeiro ano, comega a aumentar a infestagao
de plantas daninhas. (PEREIRA, 2016, p.102).
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Deste modo, a pratica proposta pela professora, possibilita aos alunos
perceberam que, devido a situacdo de reserva, na qual estdo inseridos, esta atividade se
torna dificil ou até mesmo inviabilizada, assim como a coleta, a caga, a pesca, que até
entdo realizadas para conseguir o sustento durante o periodo de inviabilidade da
agricultura. Ou seja, de maneira geral, o calendario também propicia aos alunos
perceberem que as atividades tradicionais dos povos Guarani e Kaiowa estdo
intimamente ligadas a sua localizagao.

Percebemos, assim, que as atividades desenvolvidas, pelos professores atuantes
na Escola Municipal Indigena Nandejara Polo, se aproximam das praticas desenvolvidas
pela professora Alice Rosane Benites, que propde a mediagdo entre os saberes indigenas
e ndo indigenas, para além da mera aplicagdo dos saberes cientificos, de maneira
mecanica, na/em situag¢des do cotidiano.

Esta situacao/condicao resulta em parte da luta pela autonomia dos professores
indigenas em construir seus curriculos que, nesses municipios, ganha respaldo pela
atua¢do diferenciada do poder publico municipal (sendo que no municipio de Dourados,
a iniciativa que partiu dos proprios indigenas, ganhou respaldo durante a Gestao 2001-
2008; e no municipio de Caarap¢ a iniciativa que partiu do poder publico municipal no
ano de 1997, passa a ser gerida pelos professores indigenas desde entdo), como
evidenciam as entrevistas concedidas e/ou as pesquisas desenvolvidas pelos professores
indigenas, atuantes nestes dois municipios, presentes no capitulo I deste trabalho.

As atividades desenvolvidas por estes professores superam a abordagem
repetitiva, baseada em métodos de ensino e aprendizagem puramente memorativos €
decorativos e, por meio de atividades outras, permitem ao aluno ndo somente dar
significado, mas compreender o que estd sendo ensinado. Como salientam Castellar e
Vilhena (2010, p.6):

Optando por uma metodologia de ensino que envolva o aluno na
constru¢do do conhecimento, espera-se que ele estude a partir de
situagdes do cotidiano e relacione o conhecimento aprendido para
analisar a realidade, que pode ser local ou global. Muitas vezes, ¢
necessario ter uma referéncia na histéria, no passado e em outros
lugares do mundo para estabelecer relagdes com o local e
compreender o entorno.

Esta perspectiva envolve ndo somente a estrutura do contetido, mas também uma
andlise reflexiva sobre a maneira como esse contetido serd ensinado, ou seja, qual a

melhor proposta didatica para estimular as estruturas cognitivas dos alunos, para que a
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incorporagdo de novos conhecimentos nao signifique a elimina¢do dos conhecimentos e
saberes anteriormente adquiridos.

Outra forma de aproximagdo e tentativa de didlogo da Geografia com os
conhecimentos indigenas foi observada na Escola Estadual Intercultural de Ensino
M¢édio Margal de Souza — GUATEKA — localizada na RID.

Para o professor de Geografia Cleber Dias™’, a metodologia de projetos
desenvolvida na escola desde o ano de 2006, quando comecou a lecionar na Reserva, ¢ a
maneira pela qual tenta aproximar os conteudos propostos no Referencial Curricular (o
mesmo Referencial utilizado nas demais escolas do Estado), com a realidade da
comunidade em que a escola estd inserida. O professor deixa claro em sua fala a
necessidade da pratica diferenciada para se trabalhar em um contexto tdo complexo
como o vivenciado pelos alunos e professores nas escolas indigenas de Dourados.

Bom, quando eu comecei a lecionar aqui eu achei muito diferente.
Aqui tem que trabalhar diferente. Na cidade vocé fica muito preso ao
livro didatico, e aqui é preciso adequar a realidade dos alunos. Entdo,
ndés trabalhamos muito com projetos. Comecei em 2006, sempre
trabalhando com projeto. E os projetos tem que ser trabalhados de
acordo com os conteudos proposto no Referencial. Por exemplo, o
conteudo ¢ hidrografia, ai ndés vamos visitar as nascentes da aldeia.
Fazer uma pesquisa sobre a histéria da Reserva, ver como era a
questdo da dgua no passado, como ¢ agora, quais as perspectivas de
futuro. N6s também trabalhamos usando o livro didatico, mas noés
pegamos o conteudo proposto para cada aula e tentamos ver a relagao
e a importancia desse contetido para nossos alunos. Mas ai tem a
questdo do vestibular, que também ¢é importante. (Professor de
Geografia Cleber Dias). Fala realizada para os alunos do
PIBID/Geografia da UFGD, no dia 18/10/2016.

A fala do professor evidencia algumas questdes que diferenciam ndao somente o
ensino nas escolas indigenas e ndo indigenas, mas também, as particularidades das
propostas desenvolvidas pela escola estadual, que apesar de se aproximar no sentido de
propor uma metodologia que busca dialogar com as especificidades vividas pelas trés
etnias na Reserva, se depara com o fato de que pelo menos parte dos alunos, ao
terminarem o Ensino Médio, buscardo o ingresso em cursos superiores, € passardo por

processos avaliativos, que ndo consideram a realidade tdo diversa existente em nosso

2 . . . . .
3% Em entrevista concedida no ano de 2015, o professor Cleber Dias que leciona na escola municipal

indigena Tengatui Marangatu Polo e na Escola Estadual Indigena Guateka, relatou que desde o ano de
2006, quando comegou a trabalhar nas escolas indigenas utiliza a metodologia de projetos para tentar
adequar os conteudos proposto para Geografia a realidade dos alunos. Os projetos sdo propostos
semestralmente através de temas discutidos entre a comunidade escolar, sendo desenvolvidos por todas as
disciplinas que compdem a Matriz Curricular das escolas.
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pais. Como pensar um projeto de ensino, dentro de uma realidade tdo complexa, em
especial para os indigenas que foram inseridos de maneira arbitraria em situagdes de
reserva?

Mas ai as pessoas perguntam: mas os alunos vao ficar s6 aqui? E os
alunos que quiserem ir para a faculdade? Bem, ai nds utilizamos o
livro didatico para trabalhar, porque nés ndo deixamos de trabalhar os
conteudos propostos no Referencial. S6 que com base no conteudo
proposto nés buscamos sempre trazer para a realidade do aluno. No
primeiro ano a gente ja comega a conversar com esses alunos, para
quando chegar ao terceiro ano ele ja ter uma dire¢do do que vai fazer.
O terceiro ano ¢ uma prepara¢do do aluno para o vestibular.
Trabalhamos todos os conteudos, coordenadas geograficas, relevo,
hidrografia, populagdo, mas sempre buscando trazer para a realidade
do aluno. Para isso é importante que o professor tenha um bom
planejamento. Porque os questionamentos tem que estar presentes na
hora de construir o planejamento: o que quero com esse conteudo? O
que meus alunos vao aprender com esse conteudo? No que isso vai
contribuir com meus alunos? (Professor de Geografia Cleber Dias.
Fala realizada para os alunos do PIBID/Geografia da UFGD, no dia
18/10/2016)

Percebemos, por meio da fala do professor, que a metodologia de projetos ¢
utilizada como estratégia para aproximar os conteudos propostos no Referencial
Curricular (ndo indigena) com elementos mais proximos da realidade, inclusive com as
questdes culturais e as particularidades de cada uma das etnias existentes na Reserva.

Dentre os projetos desenvolvidos pelo professor nos anos de 2015 e 2016,
destacamos o “Jornal e Educagao”, em que o professor propde uma releitura das noticias
relacionadas direta ou indiretamente a Reserva. Tais noticias, via de regra, expressam a
perspectiva de pensar da chamada “sociedade moderna”, pautada em um modelo de
desenvolvimento econdmico com base em uma racionalidade/colonial.

Como podemos verificar no relato expresso na figura 87, ao realizar uma
reflexdo sobre a realidade do lugar em que vive, o aluno evidencia a capacidade de
percepcdo sobre o papel da midia em reforcar o idedrio atribuido a Reserva apenas
como um lugar ruim, violento, desconsiderando, assim, a riqueza de saberes existente

nesse espaco.
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Figura 87: Redagdo sobre a vida na aldeia
Autoria: Aluno 3° Ano do ensino médio da Escola Estadual Intercultural Indigena Guateka
Fonte: Trabalho de Campo, 2016

Chama a aten¢do na andlise o fato de o aluno relacionar os problemas atuais em
que vivem os moradores da comunidade a situac¢do de reserva a que foram submetidos.
Percebemos, assim, que a partir da atividade realizada com jornais (figura 88), o
professor procura fazer com que os alunos realizem a leitura critica das noticias,
proporcionando questionamentos sobre os principais problemas enfrentados em seu

cotidiano.



Figura 88: Noticias publicadas no jornal e trabalhadas pelo professor de Geografia da escola GUATEKA
Foto: Silva, S.R
Fonte: Trabalho de Campo, 2015
Dentre os principais problemas enfrentados atualmente, destaca-se a falta de

agua e o uso indiscriminado dos agrotéxicos (figura 89), que contaminam as poucas

nascentes existentes na Reserva, assim como os alimentos por eles consumidos.

Figura 89: Consequéncias do uso de agrotoxicos no interior da Reserva e em seu entorno.
Autoria: Trabalhos realizados pelos alunos da E.E.I.LE.M Guateka
Foto: Silva, S.R
Fonte: Trabalho de Campo, 2015.

Com base nas reflexdes realizadas sobre as reportagens veiculadas no jornal, os

alunos vao construindo questionamentos sobre a existéncia de modelos de
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desenvolvimento permeados por racionalidades outras, como podemos verificar na

figura 90.

or 045
Figura 90: Tensao entre as diferentes racionalidades existentes na RID.
Autoria: Desenhos elaborados pelos alunos da E.E.LE.M. Guateka
Foto: Silva, S.R.
Fonte: Trabalho de Campo, 2016

No desenho da figura 90, identificamos a tensdo existente entre duas visdes de
mundo. De um lado, o indigena desempenhado atividade da pesca, uma das atividades
tradicionais desenvolvidas pelos Guarani e Kaiowd e, de outro, os indigenas
desempenhando atividades que correspondem a sua realidade atual (estudo, utiliza¢do
da matraca para o plantio) que de maneira equivocada, poderia ser utilizado como
elemento de questionamento da identidade Guarani e Kaiowda. Porém, os alunos
subvertem essa logica ao apresentarem elementos de afirmacdo da sua identidade
(cocar) e a tensdo existente nesse espaco, representada pela inser¢do de um elemento
(cerca) que contrapde a ldgica dos principios que regem a economia de reciprocidade

dos Guarani e Kaiowa.



306

Diante disto, fica evidenciado que, por meio da metodologia de projetos, o
professor propde alternativas ao curriculo formal com conteudos estabelecidos,
promovendo o didlogo com as realidades vividas pelos alunos no interior ou fora da
Reserva.

Esta realidade também se faz presente nas trés escolas indigenas do municipio
de Amambai, assim como na Escola Estadual Indigena Yvy Poty, localizada no
municipio de Caarap6, nas quais constamos que a metodologia de projetos ¢ utilizada
como estratégia para efetivacao da educagdo intercultural.

No ano de 2016, a Escola Estadual Mbo Eroy Guarani Kaiowa desenvolveu o
Projeto "Che Tekoha” Minha Aldeia, que teve como objetivo central promover a
reflexdo e a valorizagdo do lugar onde vivem os alunos. Sob a coordenagdo dos
professores de todas as areas dos conhecimentos, os alunos resgataram aspectos de sua
cultura, como a culinaria, musica, danca, artesanato, vestimenta, entre outros. Para a
realizacdo, exploraram as receitas e alimentos tradicionais, a fotografia, concurso de

musica e de representacdo tipica. (Ver figura 91)

18/04/20186

Figura 91: Projetos desenvolvidos pela Escola Estadual Indigena Guarani Mbo'Eroy Guarani Kaiowa
Fotos: Acervo da escola
Fonte: trabalho de Campo (2016)
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A participacao da Geografia no referido projeto se deu por meio da identificagao
da localizagdo das etnias existentes no estado de Mato Grosso do Sul, assim como as
transformagoes socioespaciais ocorridas na Reserva desde a sua demarcacao até os dias

atuais. (Ver Figura 92)

Figura 92: Trabalhos elaborados pelos alunos da Escola Estadual Indigena Guarani Mbo'Eroy Guarani Kaiowé
Fonte: Amambai noticias. Disponivel em: www.amambainoticias.com.br

Nesta atividade os alunos realizaram pesquisas na internet visando obter
informagdes que auxiliaram no mapeamento das etnias existentes no estado. Também
fizeram entrevistas com os moradores mais velhos da comunidade no intuito de
identificar as transformagdes ocorridas no espaco reserva, assim como as consequéncias
do “confinamento” para a realizagdo do modo de ser e viver Guarani e Kaiowa. Com a
criagdo da Reserva “Os conhecimentos tradicionais ficaram mais dificeis de ser
praticados, porque os espiritos que fortalecem os rituais sagrados ficaram no lugar onde

a maioria praticava por muito tempo os seus rituais. (AQUINO, 2012, p. 28).

Dessa maneira estava formado o cercamento de area chamada reservas
indigena para Guarani/Kaiowa na regido, onde se vive e prevalece até
o dia de hoje. Era facil encontrar lugar para morar naquela época,
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porque se acostumava morar longe um do outro e s6 as familias
costumava morar perto um do outro. As familias escolhiam lugar
para morar onde a terra pudesse ser mais produtiva, espaco que
servia para sustentar os Guarani/Kaiowa, com sua plantacao,
tinha que ser de acordo com seus costumes seu jeito de ser o
“fianderekotee” (o jeito especifico de ser Guarani/Kaiowa). Esses
eram lugares apropriados para morar e cultivar plantacio, onde a
terra dava fertilidade. Tinha que ter cérrego ou rio que dava de
beber aos seus filhos. Isso facilitava nossa sobrevivéncia em como
plantar e também ser auxiliado pela natureza. Foi neste espago que
minha familia procurou moradia, num espaco bom para morar, onde
pudéssemos crescer com maior tranquilidade e onde, ainda, vive em
grande parte a minha familia. Hoje o solo ndo é mais tdo produtivo
como antigamente, sempre precisa de reparos e com algumas
tecnologias que estio presentes fazendo parte dos trabalhadores
da roca, chegando na comunidade. Eu ndo vivo mais com minha
familia nesse espago que cresci, por ter conseguido outro lugar, mas
continuo morando na mesma aldeia. Mesmo depois de casada, nunca
deixaria esse local de crescimento. (AQUINO, 2012, p.34)

Essa condicdo estd expressa nos desenhos elaborados pelos alunos que

permitem a compreensdo sobre a realidade em que vivem e, sobretudo, as

transformagdes ocorridas devido a situagcdo de reserva a que foram submetidos e as

negociacdes que realizam para continuarem sobrevivendo diante desta nova realidade a

eles imposta (figura 93).

Sou indio com orgulho

Figura 93: Transformagdes ocorridas na relagdo dos Guarani com o territério
Autoria: Trabalhos elaborados pelos alunos da Escola Estadual Indigena Guarani Mbo Eroy Guarani Kaiowa

Fotos: Acervo da escola
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Nos desenhos da figura 93 os aluno’s destacam as transformacgdes ocorridas na
relagdo dos Guarani Kaiowa com o territério. Historicamente, eles se agrupavam em
areas de matas, proximas aos rios, sempre caminhando em busca da Terra Sem
Males**’, mas tiveram seu jeito de ser e viver bruscamente modificado pela influéncia
da légica colonial (evidenciada através da cerca) “cujos limites e fronteiras foram e
ainda sdo redefinidos por outras espacialidades e temporalidades, que ndo sdo aquelas
necessariamente construidas pelos povos indigenas”. (MOTA, 2015, p.12)

No entender de Mota (2015), os Guarani e Kaiowd estdo construindo suas
estorias-trajetorias com uma relativa autonomia e para compreendé-las € necessario o
entendimento do espago como coexisténcia de uma multiplicidade de estorias e praticas
sociais em devir.

As possibilidades de compreendé-las serdo admissiveis se tomarmos
como ponto de partida o entendimento do espago como co-existéncia
de uma multiplicidade de estorias e praticas sociais em devir, que
envolvem sempre relacdes de alteridade com outros povos, com o0s
deuses, 0s jard e outros seres tdo humanos quanto esses povos, em nao
ha uma linearidade no tempo historico, e que o futuro se faz no aqui e
agora, o passado € uma presenca permanente, 0 que aparenta ser muito
confuso para nossa racionalidade. (MOTA, 2015, p.107).

Os desenhos da figura 93 demonstram a necessidade de negocia¢do colocada
para os indigenas a fim de continuarem sobrevivendo frente a realidade imposta. Neste
sentido, acabam por agenciar “outras” relagdes evidenciadas por meio da vestimenta
(terno) utilizada como elemento necessdrio para serem aceitos em determinadas areas
do mercado de trabalho da sociedade ndo indigena ou pela introdugdo de outras
tecnologias.

Porém, o aluno subverte a logica a que foi submetido ao inserir elementos de
expressivo significado para seu modo de ser (o cocar) ou por meio do texto escrito na
tela do computador “sou indio com muito orgulho”, ratificando a compreensao de que o
fato de estar inserido na logica do trabalho assalariado ou a utilizacdo de novas
tecnologias “ndo impediram que esses povos reinventassem incessantemente o seu
caminhar”. (MOTA, 2015, p. 121).

Essa constatagdo estd reafirmada nos desenhos da figura 94.

240 Conforme Aquino (2012).
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M. 1L &= T
Figura 94: Cultura Guarani Kaiowa e o uso de novas tecnologias.
Autoria: Trabalhos elaborados pelos alunos da Escola Estadual Indigena Guarani Mbo'Eroy Guarani Kaiowa
Fotos: Acervo da escola

Percebemos nas imagens contidas na figura 94 a tentativa dos alunos em
expressar que o fato de terem acesso as novas tecnologias ndo faz com que deixem de
ser indios, uma vez que estas sdo ressignificadas por eles através de seus simbolos. O
computador, o aparelho de som e o televisor sdao inseridos na imagem, ao mesmo tempo

em que ha preocupagdo na permanéncia dos elementos tradicionais de sua cultura (arco
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fecha e bracelete). O tom forte das cores das roupas (o vermelho do vestido, o verde da
bermuda) contrasta com as pinturas em seus rostos. E na imagem inferior do desenho, as
cores presentes na camisa se chocam com o colorido do cocar: e na frase escrita, a
mensagem que o desenho ndo pode expressar: “Orgulho de ser indio até a morte na
alma!”

Em entrevista realizada no ano de 2015, a professora Elda Aquino ressaltou que
a situagdo resultante da proximidade da Reserva com o perimetro urbano do municipio
acaba por reafirmar os estereotipos que foram construidos e mantidos desde o processo
de colonizacao.

Essa também ¢é uma problematica vivida pelos moradores da Reserva Indigena
de Dourados. Assim como constatado na pratica da professora Alice Rosane Benites, a
luta dos Guarani e Kaiowa para desconstruir esses esteredtipos foi identificada em
varios dos desenhos elaborados pelos alunos da escola Mbo Eroy Guarani e Kaiowa,

como podemos verificar na figura 95.
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Figura 95: Luta pela afirmagdo da identidade frente as novas racionalidades presentes na Reserva e/ou em seu
entorno
Autoria: Trabalhos elaborados pelos alunos da Escola Estadual Indigena Guarani Mbo'Eroy Guarani Kaiowa
Fotos: Acervo da escola

Chama aten¢do nos desenhos a luta pela afirmacdo da identidade Guarani e

Kaiowa (pintura, cocar) e os (des) encontros ocorridos principalmente com os nao
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indigenas que possuem propriedades localizadas proximas as areas destinadas as
Reservas. No desenho 1, da figura 95, novamente o colorido da pintura e do cocar
tencionam o azul da camisa listrada, referéncia a figura do proprietario de terras. “Um
tempo do outro que irrompe em nosso tempo e se torna irredutivelmente inesperado.”
(SKLIAR, 2003, p. 38).

No desenho 2, da figura 95, a tensdo ¢ ainda mais evidente. As imagens se
misturam como numa luta travada entre duas l6gicas distintas de ver o mundo, “espago
e tempo se cruzam para produzir figuras complexas de diferenca e identidade, passado e
presente, interior e exterior, inclusao e exclusdo [...]” (BHABHA (1998, p. 19). As
imagens se misturam, se confundem, criando formas de alteridade, de diferenca, e de
identidades ambiguas (SKLIAR, 2003) demonstrando, assim, a capacidade inventiva
dos Kaiow4 no sentido de seguir vivenciando aspectos de seu modo de ser tradicional a
despeito das condi¢des historicas adversas”. (PEREIRA, 2002, p.47).

De maneira geral, identificamos que as praticas desenvolvidas, sejam nos
desenhos elaborados pelos alunos das Escolas Municipais Indigenas Arapord e
Agustinho sob coordenagdo da professora Alice Rosane Benites, sejam naqueles
elaborados pelos alunos sob orientacdo dos professores de Geografia atuantes na escola
Nandejara Polo, a partir da metodologia dos Temas Geradores, ou pela metodologia de
Projetos desenvolvida nas escolas estaduais Guateka e Mbo Eroy Guarani e Kaiowa,
expressam as experiéncias de linguagem, de pensamento, de emog¢des, experimentadas
nas aulas de Geografia.

O agenciamento de outras aberturas (teatro, cantos, desenhos, mapas, poesias,
textos,) para se pensar a multiplicidade de historias e trajetorias Guarani e Kaiowa, ndo
significa superar ou negar o ensino da Geografia escolar institucionalizada. Mas,
descobrir e/ou criar poténcias para analise das diferentes geografias existentes no espago
“reserva”, por meio das espacialidades construidas em seu cotidiano, abre a
possibilidade para tensionar a racionalidade colonial estabelecida, ressignificando o
sentido da localizagdo e dos processos pelos quais se constituem, fugindo da mesmice

da mera interpretagdo e repeti¢ao de significados existentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

A andlise realizada nesta pesquisa evidencia as particularidades e
especificidades da luta pela educagdo escolar indigena especifica e diferenciada nos
municipios de Caarap6, Dourados e Amambai em Mato Grosso do Sul.

Muitas foram as conquistas identificadas nos ultimos anos, seja por meio do
movimento dos professores indigenas ou pela conjuntura politica em nivel nacional,
com a chegada ao poder de um governo popular que possibilitou outro olhar sobre a
politica, a sociedade e o sujeito, com especial atencdo a educacao publica do pais e,
consequentemente, a educagdo escolar indigena, que passou por profundas
transformagdes, em especial a partir da criagdo da SECADI, como demonstramos no
Capitulo 1 desta Tese.

Para além das especificidades, identificamos algumas aproximagdes entre os
municipios de Dourados e Amambai, seja pela proximidade das reservas com o
perimetro urbano ou através da reivindica¢dao por uma educagao diferenciada que partiu
dos proprios indigenas, diferente do que aconteceu no municipio de Caarapd — em que
essa iniciativa partiu do poder publico municipal.

Porém, as particularidades de cada municipio nesse processo sao marcadas pela
atuacao diferenciada do poder publico municipal. Dourados, durante a Gestao 2001-
2008, vivenciou um momento historico para educacdo do municipio como um todo,
destacado pela professora Teodora de Souza (2013), como um “Novo Olhar” para a
educacdo escolar indigena do municipio. Diferencia-se, assim, da realidade existente em
Amambai que, de acordo com a professora Elda Aquino, até o ano de 2015, momento
em que nos concedeu a entrevista, ainda ndo havia por parte do poder publico municipal
a valorizagdo efetiva acerca da educagdo escolar indigena no municipio. No entanto, a
professora salientou que as escolas possuem liberdade para construirem seus curriculos
sem maior interferéncia do poder publico municipal.

Cabe destacar ainda que, diante da complexidade que existe no municipio de
Dourados, advinda das relagdes de fronteira territorial, étnica e também ideologica
vivida pelas trés etnias, dentro ou fora da Terra Indigena, os oito anos destacados pela
professora Teodora ndo foram suficientes para contemplar as especificidades de cada
etnia. Por se tratar de uma politica de governo, a proposta implementada nesse periodo
sofreu sérios retrocessos nos anos que se seguiram. Mas, concomitantemente a politica
proposta pelos governos seguintes em nivel municipal, em nivel nacional vivenciou-se

um periodo de expressivas conquistas em todas as esferas da sociedade e a Educagdo
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Escolar Indigena passou a ser pensada e gerida, pelo menos do ponto de vista das
politicas propostas, em consondncia com o0s projetos sociais e étnicos de cada
comunidade. Esta situacdo/condicdo refletiu diretamente nos projetos educacionais das
escolas indigenas em todo pais, inclusive em municipios com projetos politicos que nao
necessariamente se alinhavam as politicas propostas em nivel nacional, como no caso
dos municipios pesquisados.

Guardadas as particularidades presentes em cada realidade pesquisada,
identificamos que as concepgdes de interculturalidade presentes no cotidiano destas
escolas evidenciam as dubiedades que permeiam a luta pela construcdo de uma
educacdo intercultural/descolonial em nosso pais. As falas dos coordenadores
entrevistados demonstram as conquistas, mas também os limites e obstaculos que a
educacdo escolar indigena vem enfrentando, uma vez que apesar de ser consenso que a
educacdo escolar indigena deva ser pautada pela perspectiva intercultural, identificamos
que a interculturalidade presente no cotidiano das escolas pesquisadas se aproxima do
interculturalismo funcional/neoliberal, subsidiado pelo discurso e pela praxis voltada
aos interesses do Estado nacional e ao sistema socioecondmico vigente.

A reflexdo realizada acerca da concepgao, assim como da pratica desenvolvida
pelos professores entrevistados, reafirma a complexidade existente nos contextos
educacionais das escolas presentes nas reservas indigenas, marcadas pela tensdo entre o
fazer diferente e a colonialidade ainda presente em todas as esferas da sociedade,
inclusive nos espagos educacionais e, consequentemente, na pratica de parte dos
professores atuantes nas escolas indigenas pesquisadas.

E importante salientar, contudo, como destacado no capitulo III deste trabalho,
que esta situacdo ndo depende da vontade e ou/intencdo do professor, mas resulta de
racionalidade, heranca da construgdo eurocéntrica, que desconsidera a diversidade de
saber existentes, organizando a totalidade do tempo e do espago para toda a humanidade
do ponto de vista de sua propria experiéncia (padrao de referéncia superior e universal).
“As outras formas de ser, as outras formas de organizacdo da sociedade, as outras
formas de conhecimento, sdo transformadas ndo s6 em diferentes, mas em carentes,
arcaicas, primitivas, tradicionais, pré-modernas”. (LANDER, 2005, p.13).

Porém, apesar da Geografia escolar ser instituida como um conhecimento
especifico hegemonico — de um modelo de sociedade — identificamos professores, que
se aproximam da interculturalidade critica e procuram suprimir as assimetria de poder;

diferente da intencionalidade do discurso funcional, que procura promover o didlogo



315

sem tocar nas causas da assimetria sociocultural existentes. Sdo professores que ao
vivenciarem as dificuldades educacionais e sociais dos alunos, buscam construir no
cotidiano da sala de aula e/ou para além dos muros da escola, linhas de fuga,
agenciando novos sentidos em relagdo aos parametros cientificos oficiais de verdade e
representacao da realidade estabelecida através da Geografia institucionalizada.

Diante da andlise realizada a pratica destes professores, foi possivel constatar
que a esséncia da Geografia (localizagdo) permite didlogos com as diferentes geografias
existentes nas reservas indigenas pesquisadas, bem como comprovar que a aproximagao
aos saberes e conhecimentos tradicionais dos Guarani e¢ Kaiowd, potencializa nao
somente a compreensdo das relagdes cosmologicas destas etnias, mas, também, permite
o entendimento da luta didria destes povos, seja os que resistem em situacao de reserva,
nas periferias da cidade, nos acampamentos de retomada, ou em parte dos seus
territorios tradicionais demarcados. A partir de imagens, linguagens e geografias outras,
agenciadas por meio do teatro e/ou desenhos, textos e maquetes produzidas pelos
alunos, identificamos o questionamento as relacdes assimétricas marcadas pela
colonialidade do ser, do poder e do saber, que criaram novas territorialidades aos
Guarani e Kaiow4, redefinindo novas geografias, permeadas por relacdes de submissdo,
dominagdo e cerceamento, expressos por meio dos referenciais de localizacdo que,
subsidiados pela logica da propriedade privada, redefiniram novas fronteiras e,
consequentemente, novas geografias para estas comunidades.

A andlise realizada aos desenhos e textos elaborados pelos alunos indigenas,
bem como a aproximacdo as narrativas miticas Guarani e Kaiow4 e o desdobrar destas
para os relatos de mestres tradicionais e liderancas politicas destas etnias, demonstram
aberturas, rasuras ao ensino de Geografia instituido nos curriculos das escolas indigenas
pesquisadas, subsidiados por diadlogos interculturais, os quais entendemos ser a base
para que os alunos indigenas possam construir “outros” referenciais de orientacdo e
localizagdao, podendo assim, aprimorar a capacidade de reconhecer o onde de nos
mesmos e dos outros”. (SANTOS, 2007)

Em consonancia com o pensamento de Massey (2008), entendemos que os
didlogos interculturais pressupdem pensarmos em outras concepcdes de mundo, de
espaco, de tempo e, portanto, outras imaginagdes espaciais, outras possibilidades de
pensar a Geografia escolar, e isso perpassa a educagdo escolar indigena, mas diz da

geografia escolar em qualquer contexto.
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Defendemos assim que, a partir do dialogo com os saberes e conhecimentos
indigenas, ¢ possivel ao professor possibilitar aos alunos rasurar os sentidos
estabelecidos para a Geografia escolar institucionalizada e construir outros sentidos de
orientagdo e localizacdo, fundamentais para abertura da esfera da possibilidade da
existéncia de mais de uma voz. Devido a aproximagao aos saberes outros, realizada por
professores que, no cotidiano de sua suas praticas, ao trabalharem com contetdos e
temas da Geografia institucionalizada, foram construindo linhas de fuga ao saber
cientifico instituido como Unico saber possivel, foi possibilitado aos alunos esquecer o
sabido, esvaziar-se do conteudo apreendido, dar novos usos as palavras velhas, novos
sentidos as geografias ja existentes e criar outras tantas. E assim dizer ndo ao passado de
uma educagdo colonial ocidental, que tenta impor as “tradi¢cdes” que fazem de tudo para
se preservarem, a voz que vem do alto, aos valores eternos, ao mundo das ideias, a toda
transcendéncia que defende uma unica verdade soberana. Enfim, (re) existir a
colonialidade do poder, do ser e do saber, é agenciar poténcias construidas por meio de
conhecimentos e saberes outros, nesse caso em questdo, expresso por meio dos

desenhos, cantos, poesias, teatro.
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ANEXO 2

A fazenda Barra Bonita foi invadida, naquela época a policia federal presenciou a
invasdo e, falava a policia federal que ela estava 14 para manter a ordem e ndo podia
haver o conflito, e nds estamos sem propriedade ja ai a mais de cinco anos. [...] Eu ta
com as minhas maos cheias de calo numa propriedade rural fazendo uma cerca se eu
nao sei se amanha vai ser minha ou ndo? Eu derramando meu suor, eu deixando de
estudar pra saber se amanha vai ser minha ou nio. Que pais que esse sem lei? E se eu
querer tirar justica com as minhas proprias mao eu sou considerado bandido, um
assassino? O que ta virando aqui ¢ uma guerra né, ¢ dentro disso com certeza pode
acontecer a morte, porque se vocé for defender seu patrimoénio, ou os indigenas
invadir uma propriedade se acontece o conflito, com certeza deve acontecer
extremos de uma hora a pessoa querer matar ou morrer né. [...] Eles ndo tdo entrando
numa propriedade que ¢ deles, até entdo ndo ¢ deles, pra ser deles tem que ser
passado por estudo antropoldgico pra ser homologado tal, ai seria outra situa¢do, mas
até entdo ¢ uma propriedade privada! [...] Eu acredito que uma das solucdes seria com
certeza a indenizagdo, a essas terras tituladas de boa fé a indenizacdo, acaba o
problema. Agora ¢ muito comodo ao governo fazer cortesia com o chapéu dos outros
né. A situacdo nossa ¢ de total abandono, por parte do estado, por parte do governo
federal, por parte do governo estadual, por parte do Ministério da justica ¢ de total
abandono, porque ndo tem uma resolugdo nem para os indigenas nem para os
produtores. (Ronan Silva — Sindicato Rural de Amambai-MS)

Terra e tekoha, sangue e mercadoria: discursos dos ruralistas e indigenas sobre os conflitos territoriais de Mato Grosso do Sul

Af onde eles comegaram a tirar o povo do seu territorio, quem queria sair
saia numa boa, quem ndo queria eles matavam. Aqui mesmo ali, tem um
cemitério ali, que tinha uma casa de reza pela histéria da minha vé, que
quando ela contava assim a gente até chorar até, tinha uma casa de reza
que foi queimada com a familia toda dentro da casa de reza.[...] Atacaram a
comunidade queimaram varias casas né, que hoje s6 tem 17 casas né, que
hoje s6 tem barraco porque queimaram todas as casinhas de cada familia,
inclusive documentos pessoais, roupas, comida tudo, queimaram no ataque
violento que teve aqui em 2016. [...] Por aqui entraram média de 100
camioneta, e por ali média de 100 camionete, entdo foi a maioria da
camioneta dos pessoal que tava na carroceria tava tudo armado. [...] O
outro tiro que era pra acertar em mim, acertou no guri né, porque o guri
tava na minha frente, ai acertou na barriga do guri de doze anos, ai proximo
tiro acertou ne mim. Queimaram média de trinta moto aqui no canto e ai
queimaram mais um pouco 14 na cede, ai ¢ onde eles comecaram atacar,
atacar mesmo com a violéncia, tiro ndo era nem tiro de borracha, tinha
alguma arma bala de borracha mas a maioria era bala verdadeira mesmo.
[Sobre atentado ocorrido em 14/06/2016] (Norivaldo Mendes- Gauarani
Kaiowa Acampamento da aldeia Kunumi vera- Faz. Yvu- Caarap6-MS)

Em Juti n6s temos uma invasdo na fazenda Taquara que ja ta com mais de vinte anos,
e ndo se resolve até hoje é briga constante, ¢ a partir dali eles invadiram parte de uma
propriedade querem mais ¢ é sempre gerando conflito. A gente ouve relatos aqui de
produtores que choram, ndo eu lutei trabalhei pra ganhar e agora eu vou perder? Nao
eu ndo posso perder minha propriedade. [...] Nos aqui ndo temos mais isso, ndo temos
mais peixe, ndo temos mais mato, ndo temo mais bicho. O indio tem que viver é com
o produto, a produgdo que nos temos aqui ¢ diferente, eu acho que o indio tinha que
ta produzindo na aldeia, produzindo o mesmo que nds produzimos ¢ soja, milho. No6s
temo aqui indio que trabalha na usina, nos temos a usina de cana, temo pelo menos
400 indios trabalhando na usina, vai conversar com esses indios o vai ver o que eles
querem? Eles querem casa, eles querem celular, eles quer carro, quer moto, eles quer
viver na sociedade. Eu acho que ia resolver a solugdo, dos nossos indios aqui a
situagdo, seria trazer o indio pra sociedade e o indio ser considerado um cidadao,
como ¢ um cidaddo, eu considero o indio como cidaddo. (Antonio Maran- Produtor e
Presidente do sindicato rural de Caarapd.)

Al quando ¢ assim eu me abaixei para passar a cerca, quando passei levei
um passo assim eu vi que era meu irmao que tava ali, né, o Clodioldo, Ai
ele caiu e se levantou di novo ¢ [lagrimas]. Entdo ele levou dois tiros outro
tiro né abdomen ai ele caiu. Quando eu virei eu me levantei assim, quando
eu levei pra virar assim, escutei um barulho assim, pegou na camiseta,
parecia um besouro, mas ai quando eu levei minha mao assim em baixo da
camisa eu vi que era minha sangue né que tava saindo. (Professor Jesus —
Guarani Kaiowa - Acampamento da aldeia Kunumi vera- Faz. Yvu-
Caarap6-MS)

Invadiram as propriedades puseram fogo nas casas, mataram as vacas de leite,
mataram os carneiros, queimaram um caminhdo, queimaram uma colhedeira,
tombaram a viatura dos policiais de Caarap6, bateram nos policiais de Caarapd...
Quem que agrediu? Quem que criou o conflito? Se a vida inteira t4 em harmonia eles
morando na reserva e os produtores ao lado. ( Deputado estadual Z¢é Texeira-
proprietario da fazenda Santa Claudina — Caarap6-MS)

Eles andavam os monte, uns com caminhonete hilux branca, uns andava
também trator, cheio de pessoal, ta tudo armado na mao, ele falava se achar
um pessoal vao matar mesmo, se crianga se achar vdo matar mesmo, se é
um idoso se achar vdo matar porque o patrdo deixou. (Gilmar Guarani
Kaiowa - Acampamento da aldeia Kunumi vera- Faz. Yvu- Caarapo-MS)

conflito 14, n6s ndo sabia de nada, ai isso foi numa ter¢a, na quarta feira ja adentraram
pro sitio da gente comecaram a in... a devastar tudo. Ai na sexta feira que nds
conseguimos chegar 14, pra recuperar o que tinha de recuperar porque ndo tinha mais
nada. Ai foi s6 aquele dia s6 que nos fomos 14, escoltado pela forg¢a nacional. Tinha
de tudo, que vocé pensar numa casa tinha: geladeira, forno elétrico, freezer, TV, som,
jogo de quarto novo pras minhas gurias eu tinha comprado, jogo de quarto novo pra
nds que eu tinha comprado, oh eu tinha montado uma cozinha nova pra nés também
,2tinha tudo, tudo que vocé pensar, eles leva tudo. A vontade ¢ sair do Caarapo ir pra
outo lugar e comegar uma nova vida. (René Escobar- proprietario do sitio Bom Jesus
— Caapar6-MS)

Aqui o nosso tekoha Kurumi vera o lugar do massacre onde resultou na
morte do nosso irmdo Clodiodi, esse menino deu a vida para garantir a
nossa terra aqui nesse lugar eu ndo sei que vocés, a lei pode vé isso
[lagrimas] o menino trabalhador, o menino que tem futuro deixou a filhinha
deixou a esposa deixou os parente o pai ¢ a mae ¢ ta aqui. [...] A lei ndo
fala a garantia para o povo indigena, a lei ndo fala a garantia da
organizagdo do povo indigena? E porque nods ta sendo massacrado nessa
situagdo? Nos plantamos o menino aqui, mas nasceram varios guerreiro,
milhdes de guerreiros por causa desse menino. (Lideranca Guarani
Kaiowa- Acampamento da aldeia Kunumi vera- Faz. Yvu- Caarapo-MS)

nos no sitio do meu pai quando cheguemo 14, até ndo gosto de falar [lagrimas] porque
tristeza vocé chegar numa casa da sua mae vocé ser escoltado pra entrar dentro da
casa da sua mae e nao achar nada. Suas fotos de crianca queimada na porta da sala,
vocé andava naquele pasto vocé via sangue e pau, no que eles machucando os
animais ¢ muita tristeza, muita tristeza. (Cristiane ferreira- filha do proprietario do
sitio Santa Rosa — Caarap6-MS)

Ele conhece que isso aqui é importante pra nos né, esse terra aqui entdo ele
que faz assim, retiraram isso ele que retirou de nds, entdo noés voltamo aqui
. Entdo eu confio em Deus que vai dar tudo certo. (Odair — Guarani
Kaiowa)

nha cesta basica quem paga é quem trabalha né, isso ndo tem nem duvida, se fosse
trabalha que nem a lavoura, plantar lavoura pra eles poder comer, planta nada, eles
ganham tudo cesta basica. Entdo o indio ta s6 pra incomodar, tinha que o governo
entdo da assisténcia e ensinar a trabalhar né. Eu ndo sei por que apoiar esses
vagabundos eu ndo sei. Nao tdo vendo ai que ndo produz né. Diz que nos Estados
Unidos mataram tudo os indios né, assim o povo fala isso ai né. Nao precisa matar,
mas educar eles, tu tem que trabalha né. S6 educar né, eles séo homem como nos. Me
contou um vendedor de veneno esses dia, que tem um indio inteligente que ta
plantando lavoura pra ele né, naquelas terras que dos indio, ele dd uma rendinha pros
indios e eles que ta tem agricultura, diz que o indio ta tem carro novo, tem tudo os
indios mais inteligentes né. Assim me contou o vendedor de veneno. Avelino Donatti,
produtor rural.

Terra ¢ o direito do nosso povo, a terra pra noés é o nosso fekoha que
significa o lugar onde se vive, onde a gente vivemos de acordo com a
cultura nosso modo de vinha Nandereco, que pra nés tem um significado
muito importante na nossa vida pra continuar sobrevivendo, nos nao
tiramos a vida de ninguém, mas eles ndo o que eles fazem tirou a vida do
nosso parente. Amanhad ou depois ele vai ter a indenizagdo pelos direito
deles e nds queremos a demarcagdo que ¢ um direito nosso, garantido na
constitui¢do. (Elson Canteiro - lideran¢a Guarani Kaiowa- Acampamento
da aldeia Kunumi vera- Faz. Yvu- Caarap6-MS)

Fonte: Documentario Terras Brasileiras, disponivel em: www.youtube.com
Org.: Silva, S.R. (2018)




