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RESUMO

As politicas de avaliagfes educacionais em larga escala - como o Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem) - podem ser usadas como instrumentos para aperfeicoar o processo de ensino-aprendizagem,
mas este uso depende do contexto histérico, politico e social em que ocorre a formulagéo e pratica destas
politicas. No cotidiano escolar, uma politica educacional pode produzir resultados distintos dos
previstos em seus objetivos e assim potencializar problemas educacionais oriundos das desigualdades
sociais e econbmicas presentes no ambiente de sua atuacdo. Desta forma, as pesquisas sobre analises de
politicas curriculares sdo fundamentais para produzir reflexdes que identifiquem problemas e apontem
caminhos que possam tornar o ambiente escolar um espaco para a formagdo de cidad&os criticos e
emancipados. Neste sentido, o interesse desta pesquisa foi centrado nas politicas curriculares
influenciadas pelo Enem, tendo em vista que identificamos uma caréncia de investigacdes
correlacionadas, em particular, com foco nas préaticas dos professores de Fisica do ensino médio e nas
politicas curriculares desta area. Portanto, esta tese tem como objetivo analisar os efeitos do Enem nas
politicas curriculares de escolas do ensino médio na cidade de Dourados, estado de Mato Grosso do Sul,
e nas praticas de professores de Fisica destas escolas. O referencial tedrico da pesquisa esta baseado nas
teorias de politicas curriculares e nas andlises de politicas publicas, de forma que buscamos realizar uma
investigacdo sobre a implementacédo de politicas curriculares influenciadas pelo Enem, considerando as
estruturas institucionais, assim como as lutas ideoldgicas produzidas por meio dos discursos, textos e
praticas curriculares de profissionais que atuam em escolas de ensino médio. O campo de pesquisa é
composto por instituicdes de ensino médio pertencentes as esferas administrativas estadual, privada e
federal. Foram escolhidas quatro escolas estaduais, duas escolas privadas e uma federal. A metodologia
de analise utilizada € qualitativa do tipo exploratéria, de forma que o estudo teve inicio com um
levantamento bibliogréafico e documental. Os dados foram coletados por meio das técnicas de analise
documental e de entrevista qualitativa, sendo analisados por meio de categorizagéo e inferéncia de
mensagens. Os resultados obtidos das analises de documentos como: Projeto Politico Pedagdgico (PPP),
Projeto Pedagogico de Curso (PPC) e documentos similares das escolas de ensino médio, bem como das
transcricGes das entrevistas com os educadores possibilitam compreender, conforme previsto, que o
Enem esta induzindo a mudancas nas praticas dos professores de Fisica e nos curriculos das escolas
analisadas, mas nao estdo sendo referéncia para a construgao de um curriculo nacional que proporcione
0 dominio de competéncias e habilidades, como foi previsto na reformulagdo dessa politica em 2009,
considerando que existem diferengas significativas nas politicas curriculares das escolas estaduais,
privadas e federal analisadas. Assim, as escolas publicas estaduais e as privadas desenvolveram projetos
de ensino com a finalidade de preparar os seus alunos para fazer as provas do Enem, permitindo
evidenciar contradiges na pratica dessa politica, pelo fato desses projetos reforgcarem uma metodologia
baseada no treinamento pela repeticdo, que ja era utilizada pelo vestibular. Entre os efeitos produzidos
por essa politica, verificamos que o Enem esta sendo usado para a pratica da cultura de performatividade,
gue tem origem em pensamentos neoliberais e que é operacionalizada a partir do uso dos resultados do
Enem para construir rankings, sem levar em conta variaveis importantes que interferem nos resultados,
como a faixa de renda familiar dos candidatos. Apontamos que as a¢des dessa cultura contribuem para
transformar escolas em espacos de competi¢des individuais e inviabiliza a utilizagdo desse espa¢o como
um ambiente de promocao de justiga social. Destacamos a importancia de ressignificar essa politica de
forma a evitar que ela seja usada para a pratica da cultura da performatividade, que atribui aos
educadores e as escolas publicas os problemas educacionais que sdo oriundos do perfil social e
econdmico dos alunos, para isso é necessario criar mecanismos que impegam a divulgagéo de rankings
gue ndo levem em conta as questdes sociais e econdémicas dos envolvidos. Tais efeitos ndo corroboram
com os objetivos da politica e tampouco contribuem para a solucdo dos problemas educacionais, mas
perpetua-se um tipo de politica que segue as estratégias dos formuladores, em que a culpa nunca esta no
processo de formulacdo, mas sempre € atribuida as acdes dos implementadores.

Palavras-chave: Ensino de Fisica. Ensino de Ciéncias. Pratica docente. Curriculo do ensino médio.
Anélise de politica.



ABSTRACT

Large-scale educational assessment policies - such as the National High School Examination (Enem) -
can be used as tools to improve the teaching-learning process, but this use depends on the historical,
political and social context in which the formulation and practice of these policies take place. In the
school routine, an educational policy can produce results that are different from those foreseen in its
objectives and thus enhance educational problems arising from the social and economic inequalities
present in the environment in which it operates. Thus, researches on analysis of curricular policies are
essential to produce reflections that identify problems and point out ways that can make the school
environment a space for the formation of critical and emancipated citizens. In this sense, the interest of
this research was centered on the curricular policies influenced by Enem, considering that we identified
a lack of correlated investigations, in particular, focusing on the practices of high school physics teachers
and on the curricular policies in this area. So this thesis aims to analyze the effects of the National High
School Exam (Enem) on the curricular policies of high schools in the city of Dourados, Mato Grosso do
Sul State and on the practices of Physics teachers in these schools. The theoretical framework of the
research is based on the theories of curricular policies and on the analysis of public policies, so that we
seek to conduct this investigation on the implementation of curricular policies influenced by Enem,
considering the institutional structures, as well as the ideological struggles produced through the
speeches, texts and curricular practices of professionals working in high schools. The research field is
composed of high school institutions belonging to the state, private and federal administrative spheres.
To this study, four state schools, two private schools and one from the federal sphere were chosen. The
analysis methodology used is qualitative, from the exploratory type, so the study started with a
bibliographic and documentary survey. The data were collected using the techniques of document
analysis and qualitative interview, being analyzed through categorization and inference of messages.
The results obtained from the analysis of documents such as: Pedagogical Political Project (PPP),
Pedagogical Course Project (PPC) and similar documents from high schools, as well as the transcripts
of the interviews with educators make it possible to understand, as expected, that the Enem is inducing
changes in the practices of Physics teachers and in the curricula of the schools analyzed, but they are
not being a reference for the construction of a national curriculum that provides the domain of
competences and skills, as was foreseen in the reformulation of this policy in 2009, considering that
there are significant differences in the curricular policies of the state, private and federal schools
analyzed. Thus, state and private public schools developed teaching projects with the purpose of
preparing their students to take the Enem tests, allowing them to show contradictions in the practice of
this policy, as these projects reinforce a methodology based on repetition training, which was already
used by the another exam of entrance. Among the effects produced by this policy, we find that Enem is
being used to practice the culture of performativity, which originates in neoliberal thoughts and is
operationalized through the use of Enem results to build rankings, without taking into account important
factors that interfere in the results, such as the family income range of candidates. We point out that the
performance actions contribute to transform schools into spaces for individual competitions and make
it impossible to use this space as an environment to promote social justice. Therefore, we emphasize the
importance of reorganize this policy in order to avoid that it is being used for the practice of the culture
of performativity, which attributes to educators and public schools the educational problems that come
from the social and economic profile of students, and for that it is necessary to create mechanisms that
prevent the disclosure of rankings that do not take into account the social and economic issues of those
involved. Such effects do not corroborate the objectives of the policy, nor do they contribute to the
solution of educational problems, on the contrary, they perpetuate a type of policy that follows the
strategies of the formulators, in which the blame is never in the formulation process, but is always
attributed to the implementers' actions.

Key words: Physics teaching. Science teaching. Teaching practice. High school curriculum. Policy
analysis.
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INTRODUCAO

O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) € parte das politicas do Estado brasileiro,
que tem como uma de suas finalidades, definir prioridades para melhorar a qualidade do ensino.
Criado em 1998 com o objetivo principal de servir como autoavaliagdo para os alunos egressos
do ensino médio, em 2009 passou por reformulacdo pelo Ministério da Educacdo (MEC),
tornando-se o principal exame de acesso a educacéo superior do Brasil e passando a ter, como
um dos seus objetivos, ser referéncia para a constru¢do de um curriculo nacional do ensino
médio que proporcione o dominio de competéncias e habilidades. Esta referéncia esta
relacionada ao fato de os contetdos e conhecimentos que sdo exigidos nos
vestibulares/processos seletivos das instituicdes de educacdo superior terem a capacidade de
influenciar a implementacdo de politicas curriculares nas instituicbes de educacdo basica,
considerando a continuidade dos estudos e 0 acesso a educagao superior como um dos objetivos
e possibilidade de parte da populacdo da atual sociedade.

A continuidade dos estudos esta prevista na LDB/1996 como um dos objetivos da
formacéo no ensino médio, que também visa preparar seus egressos para 0 mercado de trabalho
e para o exercicio da cidadania em uma sociedade contemporanea em constante transformacéo,
por meio da compreensdo dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos dos processos produtivos.
Relacionando a teoria com a pratica, a area de Fisica integra o conjunto de conhecimentos que
compdem esse processo de formacgdo no ensino médio da educacéo brasileira.

Além dos textos da LDB, existem dois outros documentos que orientam um curriculo
para a formagdo em nivel médio, que sdo as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e os
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (Pcnem). Voltados especificamente para
0 Ensino de Fisica no Ensino Médio em 2002, o MEC publicou os Parametros Curriculares
Nacionais para o0 Ensino Médio + para a Fisica (PCN+ - Fisica), que orienta 0 ensino por meio
de temas estruturantes, como as competéncias da area de Fisica, a organizacdo do trabalho
escolar e as estratégias de acdo. Essa estrutura de orientacdo tem a finalidade de formar cidadaos

para compreender a realidade de um mundo tecnoldgico e cientifico no qual estéo inseridos.

Esse objetivo mais amplo requer, sobretudo, que os jovens adquiram competéncias
para lidar com as situagfes que vivenciam ou que venham a vivenciar no futuro,
muitas delas novas e inéditas. Nada mais natural, portanto, que substituir a
preocupacao central com os conteldos por uma identificagdo das competéncias que,
se imagina, eles terdo necessidade de adquirir em seu processo de escolaridade média.
(MEC, p. 6, 2002).
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Durante a elaboracdo do Pcnem em 1999, Menezes (2000) foi um dos pesquisadores
da area de Fisica que comegaram a se envolver com esse tema. A proposta desse novo ensino
médio que surgiu com a LDB/1996 ¢é vista por esse autor como uma definicéo legal, que prevé

melhorias no ensino.

Segundo essa lei, 0 novo ensino médio deve ser etapa conclusiva da Educacédo Basica,
cuja base nacional comum desenvolveria competéncias e habilidades para a cidadania,
para a continuidade do aprendizado e para o trabalho, sem pretender ser
profissionalizante ou simplesmente preparat6ria para o ensino superior. (MENEZES,
p. 6, 2000).

Mas o autor observou que essa proposta de mudanca ainda néao foi efetivada e estava
distante da realidade. Assim, de acordo com Carvalho (2012), o método tradicional de ensino
prevalece. Este possui muitas falnhas no momento em que apresenta para os alunos os
conhecimentos de Fisica com base na memorizacdo de formulas e técnicas para resolucdo de
problemas puramente matematicos, totalmente desvinculados da vida social e cotidiana dos
alunos. Com esse contexto pedagogico, o aluno chega ao final do ensino médio sem ter
aprendido quase nada dos conhecimentos cientificos, existindo assim um “abismo” entre as
préticas profissionais e o entendimento dos alunos (CARVALHO, 2012).

As propostas de politicas curriculares brasileiras previstas na LDB /1996 e nos PCN,
apesar de trazerem uma proposta de rompimento com uma pratica de ensino tradicional,
segundo Moreira (2012), em parte o curriculo brasileiro € uma cépia do tecnicismo linear
americano, onde se entende que o conjunto de conhecimento curricular é cientifico e neutro.
Durante a elaboragio dos PCN, as propostas de Cesar Coll* et al (2000), de que o conjunto de
conhecimento curricular ndo é apenas conceitual, mas também possui mais duas dimensdes que
sdo as atitudinais e procedimentais, foram incorporadas na base dessa reforma curricular, com
0 objetivo de romper com uma pratica de ensino puramente conceitual. No entanto, para
Moreira (1997), a proposta de Cesar Coll tem muitas semelhancas com as caracteristicas da
proposta de curriculo nacional de Ralph Tyler (1976), por colocar em foco apenas a
racionalidade procedimental do processo de ensino e, consequentemente, por ndo destacar a
luta ideologica por poder que ocorre nesse ambiente.

Nesse contexto, temos que a atual politica curricular da educacéo basica brasileira
pode ser interpretada como majoritariamente pertencente a um referencial técnico linear que é
caracterizado, de acordo com Silva (2010), por aceitar os saberes dominantes e apenas se

preocupar com as questdes instrumentais, obedecendo assim as estruturas de funcionamento

! “Psicologo espanhol, consultor da equipe que elaborou os PCN” (MOREIRA, 1997, p. 104).
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capitalista. No entanto, é necessario considerar que, de acordo com Lopes e Macedo (2011b),
os curriculos sempre estdo em processo de ressignificacdo, mesmo tendo uma estrutura técnico-
linear que se posiciona de forma neutra perante os problemas sociais.

Segundo Moreira (2012), a partir da década de 1980, com a redemocratizacdo do
Brasil, comecam a avancar discussfes tedricas sobre as teorias criticas e pés-criticas de
curriculo, como por exemplo, as discutidas por Apple (2006) e Silva (2010). A partir dessa
visdo, o curriculo ndo é mais uma cultura legitimada, e faz parte da propria luta que produz a
cultura, sendo pensado em cada espaco e tempo e projetado nas praticas discursivas.

A partir dessa perspectiva, o processo de producdo e implementacdo das politicas
curriculares sdo ambientes em que ocorrem importantes discussdes, por isso é importante
destacar a compreensdo da estrutura politica elaborada pelo Estado para pér em prética suas
propostas educacionais, como € o caso dos PCN, do Enem e de outras politicas educacionais
que estdo expressadas por meio de documentos e normas institucionais. Além disso, de acordo
com Palumbo (1994), essas politicas podem ser observadas também por meio das acdes
institucionais.

Para compreender tais questdes, em didlogo com esse conceito, Ball (1994, 2011a,
2011b) observa que uma politica é constituida por textos e, de forma simultanea, também pela

pratica discursiva.

Nesse sentido, a politica € interpretada como um guia para a pratica, seja para orientar
de forma técnica como a pratica deve ser desenvolvida, seja para orientar de forma
critica como a pratica deveria ser para assumir determinadas finalidades de
transformacdo social. (LOPES; MACEDO, 2011b, p. 234).

Com base na proposta tedrica de Palumbo (1994), Oliveira (2013, p. 1) aponta que
“para realizar uma Avaliag¢do de Politica € necessario antes identificar as acbes governamentais
pretendidas com ela. Essas acOes estdo implicitas nos objetivos, porém, esses podem estar
invisiveis, necessitando ser aferidos das atuacdes governamentais, [...]”. Desse modo, para
identificar os objetivos do Enem para a educacdo basica, analisamos documentos sobre a
reformulacdo do Enem em 2009, como a proposta do MEC a Associacdo Nacional dos
Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior, conforme consta em (MEC, 2009b) e
esclarecimentos sobre a finalidade dessa politica, disponibilizados no site do MEC
(PERGUNTAS, 2010). Também verificamos as finalidades que constam para essa politica no
Plano Nacional de Educagdo (PNE 2014-2024), na Portaria MEC 468/2017 e no decreto N°
9.432/2018 da Presidéncia da Republica, documentos que nos permitiram evidenciar que no

periodo de 2009 a 2018, o Enem teve como um dos seus objetivos: ser referéncia para a
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construcdo de um curriculo nacional do ensino médio que proporcione o dominio de
competéncias e habilidades.

Nesse contexto, essa analise considera a proposta de Bowe, Ball e Gold (2017), que
observam que, ap0s o0 contexto da producdo de uma determinada politica, ela pode ser

reinterpretada no contexto da préatica e assim ser modificada, produzindo efeitos.

Portanto, parece muito apropriado falar de politicas como tendo "efeitos" em vez de
"resultados". O processo politico € uma complexidade, é um constante fazer e refazer
politicas. Muitas vezes, é dificil, sendo impossivel, controlar ou prever os efeitos da
politica, ou mesmo esclarecer quais sdo esses efeitos, o que eles significam quando
ocorrem. (BOWE, BALL, GOLD, 2017, p. 23, traducdo nossa).

Assim, quando investigamos os efeitos em uma politica, estamos interessados em
observar resultados esperados - previstos nos objetivos da politica, e resultados ndo esperados
- que ndo estavam previstos nos objetivos da politica, mas foram realizados (DRAIBE, 2001).

Para Mainardes (2006), a analise dos efeitos de uma politica pode envolver a analise
do desempenho de estudantes, entrevistas e outros dados estatisticos, mas a questdo principal
estd na analise da conjuntura que permita refletir se a politica esta criando ou reproduzindo
desigualdades sociais “[...] que somente podem ser detectadas pela pesquisa criteriosa do
contexto da pratica, por meio de observagdes prolongadas [...]” (MAINARDES, 2006, p. 60).

Nesse sentido, a area de pesquisa em Ensino de Fisica vem contribuindo ha mais de
50 anos com producdes académicas que visam melhorar o processo de ensino-aprendizagem na
educacdo bésica, a partir de reflexdes de temas como as praticas docentes e politicas
curriculares nas escolas (CARVALHO, 2012 e SAO PAULO, 2012).

Assim, considerando o Enem como uma politica educacional direcionada a produzir
um alinhamento nos curriculos nacionais do ensino médio e delineando o foco para a area de
Fisica, realizamos um levantamento bibliografico sobre as pesquisas na area de teorias
curriculares, Ensino de Fisica e Enem, considerando o periodo de 2010 a 2018, onde foram
realizadas buscas em bancos de dados da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) e em periédicos
relacionados ao tema, explicitados em detalhes no capitulo 1 desta tese. A busca resultou em
17 dissertacdes, 10 teses e 66 periodicos que estavam relacionados aos temas pesquisados.
Como exemplo, temos a pesquisa de dissertacdo realizada por Alves (2013), intitulada ‘ENEM:
efeitos nas préticas curriculares de professores de Lingua Portuguesa do Ensino Médio em
Salvador’, que investigou os efeitos do Enem nas praticas de Lingua Portuguesa em uma escola
particular de Salvador, em que verifica que o0 Enem produziu uma reorganizacdo da dindmica
curricular dessa escola. A pesquisa de dissertacao realizada por Ferro (2017), intitulada ‘Os

20



impactos do Novo ENEM na prética docente do professor de Histéria do Ensino Médio’, teve
como finalidade observar os impactos do Enem a partir de 2009 sobre as praticas dos
professores de Histdria do ensino médio, apontando nas conclus@es que 0 Enem nao causou um
impacto direto nas acdes dos professores de Historia. Essas analises permitiram observar que
nenhum dos trabalhos identificados analisou os efeitos do Enem nas politicas curriculares da
area de Fisica e nas praticas de professores de Fisica, que € o tema abordado nessa pesquisa,
evidenciando a necessidade de realizacdo de estudos que explorem e contribuam com as
pesquisas dessa area.

A partir desses fatos, justificamos a relevancia dessa pesquisa como uma contribuicao
inédita, e que deu origem a seguinte questao de investigacao: Quais efeitos que 0 uso do Enem
como politica de referéncia para a construcdo de um curriculo nacional do ensino médio
provocou nas politicas curriculares da area de Ensino de Fisica e na atuacdo pedagogica dos
professores de Fisica na cidade de Dourados/MS, no periodo de 2010 a 2018?

Para responder a questdo de investigacdo, os seguintes objetivos séo propostos:

Obijetivo Geral:
e Analisar os efeitos do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) nas politicas curriculares
de escolas do ensino médio na cidade de Dourados/MS e nas préaticas de professores de

Fisica destas escolas.

Obijetivos especificos:

e Refletir sobre propostas teéricas de politicas curriculares, analisando a constituicdo do
Enem enquanto politica educacional e o contexto de implementacdo, significacdo e
ressignificacdo do curriculo da area de Fisica no ensino médio, a partir da producdo
académica sobre politicas curriculares desenvolvidas no ensino basico do Brasil, no periodo
de 2010 a 2018.

e Mapear as circunstancias que apontam a influéncia do Enem na elaboragdo das politicas
curriculares voltadas para as escolas de Dourados/MS que aceitaram participar da pesquisa,
observando os documentos institucionais e as acdes dos educadores responsaveis pela

elaboragdo e implementacao dessa politica.

e Analisar os efeitos que o Enem vem produzindo, enquanto politica pablica educacional de
referéncia curricular para o ensino basico, e nas praxis pedagdgicas dos professores de

Fisica, observando se as praticas refletem a proposta dessa politica.
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Desse modo, partimos do pressuposto que: O Enem esté produzindo efeitos que afetam
as politicas curriculares das instituicGes de ensino médio, mas ndo esta induzindo a mudangas
nos curriculos da disciplina de Fisica e nas praticas pedagdgicas dos professores de Fisica, no
sentido de colaborar para a constru¢do de um curriculo nacional.

Para realizar essa pesquisa, delimita-se como locus a cidade de Dourados/MS, onde
foram analisadas quatro escolas publicas estaduais, duas escolas privadas e uma instituicdo
federal de ensino, ndo sendo realizada na esfera municipal porque esta ndo oferta ensino médio.
Todas as instituicdes escolhidas trabalham com ensino médio, nas dependéncias administrativas
estaduais, federal e privada. Nessa situacdo, os educadores das respectivas instituicbes foram
convidados a participar dessa pesquisa em carater voluntério, sendo que o convite foi feito aos
diretores, aos coordenadores pedagogicos do ensino médio e aos professores de Fisica, no
maximo trés por instituicdo de ensino. Assim, todos que aceitaram participar da pesquisa
assinaram o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) (copia disponivel no anexo 1),
sendo que 0s nomes desses colaboradores e 0 nome das instituicbes que atuam séo ficticios,
conforme previsto no TCLE, com a finalidade de preservar a identidade desses educadores.

Essa pesquisa foi realizada por meio de uma andlise qualitativa baseada na proposta
tedrica de Bogdan e Biklen (1994), que permitiu conduzir essa investigacdo com a intuicao de
que qualquer fenbmeno observado pudesse se constituir em uma pista fundamental para
elucidarmos as questdes e pressupostos investigados. Paralelamente, utilizamos as técnicas de
coleta de dados propostas por Cellard (2008), quando selecionamos 0s documentos
institucionais do MEC, da Secretéaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul (SED/MS)
e das instituicdes de ensino médio analisadas nesta pesquisa, considerando que os documentos
sdo indispensaveis para a reconstituicdo e elucidacdo das atividades humanas. Assim,
investigamos o contexto da pratica, por meio de entrevista do tipo qualitativa proposta por
Poupart (2008), tendo em vista a necessidade de coletar informacGes sobre a estrutura e o
funcionamento das institui¢cdes e dos educadores que nela atuam. Logo, foram entrevistados
trés diretores, quatro coordenadores pedagogicos e oito professores de Fisica que atuam nas
escolas publicas estaduais e nas escolas privadas.

As anélises dos dados foram feitas por meio de um processo de categorizacdo que
levou em conta os objetivos, o problema e a tese desta pesquisa, relacionados com o referencial
teorico, abordados nos capitulos 2, 3, e 4. Nesse processo, cada categoria, subcategoria e

indicador selecionado tinham carateristica homogénea e cada uma com seu objetivo especifico
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de analise, sendo que as trés categorias principais sdo ‘“Politica Educacional”, “Curriculo da
Institui¢do” e “Efeitos do Enem”, conforme consta no quadro n° 9 do capitulo 5.

Por meio dessas categorias, foram realizados o0s processos de anélise e inferéncia das
mensagens, comecando pelos planos nacionais e estaduais de educacgéo, assim como a Matriz
de Referencial do Enem e pelo Referencial Curricular do Estado de MS, pelo qual se verifica,
conforme as teorias de Ball (1994), Palumbo (1994), Goodson (1995), Apple (2006), Silva
(2010), Lopes e Macedo (2011b), Moreira (2012) e Sacristan (2017), os textos institucionais
que caracterizam as politicas educacionais de forma nacional e também as propostas estaduais,
que sdo influenciadas pelas politicas nacionais em um processo dindmico de constantes
modificagdes e reinterpretacdes.

Portanto, 0 nosso caminho reflexivo tem inicio com o capitulo 1, onde apresentamos
uma analise de estado do conhecimento, com a finalidade de refletir as pesquisas sobre politicas
curriculares na educacgdo bésica, relacionadas ao componente curricular de Fisica e de outras
areas que tenham como objeto de estudos as préaticas de professores e 0 Enem, sendo destacado
nessa abordagem as pesquisas que apontam os impactos do Enem nos curriculos das escolas e
nas praticas dos professores. No capitulo 2, abordamos as propostas teoricas de analise de
politicas, relacionando-as com as teorias curriculares e com as discussdes apresentadas na area
de Ensino de Fisica, o que nos possibilitou refletir sobre os conceitos de politicas, curriculos e
0s contextos de disputas de poder por significacdo e ressignificacdo das politicas curriculares,
bem como a participacdo dos educadores como protagonistas nesse processo. No capitulo 3,
discutimos o processo de criagdo do Enem, analisando os objetivos propostos para essa politica
desde sua criacdo em 1998 até 2018, refletindo as propostas de matrizes curriculares da area de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (CN), utilizadas nesta politica com foco em um ensino
por competéncia e habilidades, destacando a constituicdo dos objetivos do Enem voltados para
influenciar o curriculo do ensino médio.

No capitulo 4, dialogamos sobre a constituicdo dos curriculos da area de Fisica na
educacdo baésica, refletindo sobre a importancia dos especialistas da area de Fisica na
constituicdo do atual curriculo desta &rea no ensino médio e sobre os principais problemas
curriculares discutidos por eles em contextos nacionais e do Estado de MS. No capitulo 5,
apresentamos os detalhes da metodologia adotada nesta pesquisa, descrevendo as categorias,
subcategorias e unidades de analises levantadas bem como os objetivos de cada uma para a
inferéncia das mensagens. No capitulo 6, realizamos as analises dos documentos institucionais

e das entrevistas, destacando os contextos identificados sobre politicas curriculares de cada
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escola analisada, dialogando com os contextos de politicas nacionais, do Estado de MS e as
peculiaridades das escolas e das préaticas docentes. No capitulo 7, analisamos os efeitos
produzidos pelo Enem nas politicas curriculares e nas praticas pedagogicas dos professores de
Fisica, destacando a opinido e percepcao dos educadores de cada escola em relagcdo ao objetivo
do Enem ser referéncia para a construgdo de um curriculo nacional para o ensino médio. Assim,
damos destaques para o efeito da cultura de performatividade, que vem sendo colocado em
pratica com a manipulacédo dos resultados do Enem e verificamos como a faixa de renda familiar
dos candidatos se relaciona com esse processo.

Nas consideracgdes finais, apontamos as compreensdes que essa trajetdria investigativa
proporcionou sobre os impactos do Enem nas praticas docentes e nas politicas curriculares,
assim como verificamos as interpretacdes das ideias tedricas que nos permitiram contextualizar
e compreender o problema proposto nesta pesquisa. E por fim, apresentamos as conclusées que
nos possibilitaram apontar que os efeitos que o Enem vem produzindo nas politicas curriculares
das escolas e nas praticas dos professores sdo diversos e estdo causando mudangas nas

instituicBes privadas, publicas estaduais e federal.
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CAPITULO 1 - A PRopung CIENTIFICA SOBRE AS POLITICAS
CURRICULARES E A INFLUENCIA DO ENEM NO ENSINO

Na andlise de estado do conhecimento realizada para esta pesquisa foi considerado o
periodo de 2010 a 2018, onde foram feitas buscas em bancos de dados da Capes e da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)?%e em revistas e periodicos relacionados com
o0 tema. Os trabalhos considerados nessas buscas foram aqueles relacionados ao tema da tese,
quais sejam: aqueles que fazem reflexdes sobre politicas curriculares no ensino basico voltados
para a disciplina de Fisica ou de outras disciplinas cujos objetos de estudo é o Enem; e/ou as
acOes de gestores educacionais; e/ou a pratica pedagogica de professores; e/ou leis e
documentos relacionados as politicas curriculares, conforme orientacdo do fluxograma

apresentado na figura 1 a seguir:

Figura 1 — Fluxograma de assuntos e objetos de estudos usados na selecdo das teses, dissertacGes e artigos

Assunto Geral:
Politicas curriculares para o ensino basico

A

\ 4 \ 4

Assunto relacionado: curriculo Assunto relacionado: curriculos
Fisica de outras disciplinas
S y A
/ Objetos de estudo: \
e Enem

e AcOes de gestores
educacionais

e Prética pedagdgica

e Documentos e legislagdes

K sobre curriculo /

Fonte: construgdo propria

a

v

Também foram realizadas buscas de artigos em revistas e periodicos. Para esse
levantamento levou-se em consideracdo, inicialmente, o trabalho desenvolvido por Lopes
(2006) que, em sua pesquisa sobre os curriculos da educacdo basica, selecionou artigos em
cinco revistas que, de acordo com a avaliacdo da Associacdo Nacional de Pds-Graduagédo e
Pesquisa em Educagdo (ANPEd), eram as mais representativas na area de curriculo naquele
periodo. Tendo em vista a relevancia deste trabalho, as mesmas cinco revistas foram

selecionadas para complementar o levantamento bibliografico relacionado ao objeto de

2 Link do sitio da BDTD: http://bdtd.ibict.br/vufind/
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investigacdo em foco. Os periddicos e revistas considerados sdo: Cadernos de Pesquisa da
Fundacdo Carlos Chagas (FCC), Educagdo e Sociedade, Educagdo e Realidade, Revista
Brasileira de Educacgdo e Revista Educacdo e Pesquisa (da Faculdade de Educacdo da USP).
Além destas, foram consideradas mais vinte revistas, que foram selecionadas a partir de buscas
realizadas no Portal de Periddicos da Capes®, utilizando as palavras: curriculo, curriculum,
Ensino de Fisica, Politica Educacional, Educacdo e Ciéncia e Ensino de Ciéncias. As palavras
usadas para localizar as demais revistas foram escolhidas pela sua relacdo direta ou indireta
com os temas relacionados ao Ensino de Fisica e Ciéncias. Para selecéo das revistas localizadas
nas buscas, foram usados trés critérios: no primeiro, o periddico deveria possuir o qualis da
Capes maior ou igual a B2, com a finalidade de selecionar publicagdes avaliadas por revistas
com esses niveis de qualificacdo; no segundo critério, os periodicos deveriam publicar os temas:
educacdo e/ou ensino e/ou interdisciplinar, visando um alinhamento com o tema dessa tese; e
no terceiro, o periddico deveria ser brasileiro, em razdo do Enem ser uma politica educacional
oriunda desse pais.

A partir das buscas para selecionar as revistas no site de periddico da Capes com a
palavra curriculo, apareceram duas revistas, que sdo a Curriculo sem Fronteira e a Revista
Espaco do Curriculo. A partir da busca com a palavra Curriculum, apareceram dezessete
periddicos, mas seguindo os critérios estabelecidos, foi selecionada apenas a Revista E-
curriculum. Com o uso da expressdo politica educacional nas buscas retornou a revista Politica
e Gestdo da Educacdo. A partir das buscas com a expressdo Ensino de Fisica, foram
selecionadas duas revistas da area de Ensino de Fisica. A partir das buscas com a expressao
Ensino de Ciéncias, foram selecionadas duas revistas. E por fim, com as buscas realizadas com
as palavras educacéo e ciéncia, foram selecionadas onze revistas. A lista completa das revistas
selecionadas esta disponivel no apéndice A no quadro 14.

Apds delimitar como locais de pesquisa 0s bancos de dados da Capes, da BDTD e as
revistas apontadas, deu-se inicio a selecdo das teses, das dissertaches e dos artigos que,
basicamente, ocorreu seguindo dois critérios: no primeiro caso, as buscas foram realizadas
utilizando as palavras-chave ‘Fisica e curriculo’, ‘curriculo ¢ Enem’ ¢ ‘Enem e Fisica’, sendo
esse critério utilizado nos bancos de dados da Capes, da BDTD e em 24 das 25 revistas
selecionadas. O segundo critério foi utilizado apenas com a revista Curriculo Sem Fronteira,

porgue o site desta revista ndo possuia um sistema de buscas de artigos por palavras, como

3portal de Periddicos da Capes. Disponivel em:
http://www.periodicos.capes.gov.br/index.php?option=com_pmetabusca&mn=70&smn=78&sfx=buscaRapida&
type=p&Itemid=125.
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ocorreu nas outras fontes. Por isso, as seleces das pesquisas nessa revista ocorreram a partir
da leitura dos titulos e resumos de todos os artigos publicados no periodo de 2010 a 2018. Os

resultados das buscas e selecdes de teses, dissertacdes e artigos sdo apresentados no quadro 01.

Quadro 1 — Teses, dissertacdes e artigos sobre os temas: curriculo de Fisica, curriculo e Enem

Critérios /Palavras Total encontrado nas buscas Total relacionado com o tema
das Pesquisas
Teses | Dissertacoes Artigos | Teses Dissertacdes | Artigos

1°/Fisica e Curriculo 34 181 376 4 0 23
1°/Curriculo e Enem 36 114 25 5 16 6
1°/Enem e Fisica 6 68 38 1 1 12
2°/Leiturade resumo | ----- | @ -—-= | =m0 meeem | meees 25
Total 76 363 439 10 17 66

Fonte: construcdo propria

Para relacionar os trabalhos encontrados com o tema desta pesquisa, foram realizadas
analises nas teses, dissertacOes e artigos com a leitura dos resumos e em alguns casos, dos textos
completos, sendo que, conforme consta no quadro 1, foram selecionadas 10 teses, 17
dissertagcdes e 66 artigos, totalizando 93 pesquisas que possuem relacdo com o objeto de
investigacao desta tese, cuja lista completa desses trabalhos esta disponivel nos quadros 13, 14,
15 e 16 no apéndice A.

Para a andlise dos trabalhos selecionados, estes foram identificados por areas de
conhecimento e pelos componentes curriculares especificos que analisam, exceto quando esses
fatores ndo sdo identificados nas pesquisas. Para delimitar as areas de conhecimento, foram
usadas aquelas previstas na matriz de referéncia do Enem (INEP, 2009), como por exemplo
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Nessa selecdo, foram identificadas os componentes
curriculares - Matematica, Educacdo Fisica, Portugués, Literatura, Historia, Fisica, Quimica e
Biologia. O nome Ciéncias especificado como componente curricular representa as pesquisas
gue analisaram mais de um componente curricular vinculado a area de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias ou delimitaram apenas essa area para analise. A mesma ldgica é usada para o
nome dado ao componente curricular Ciéncias Humanas, que representa as pesquisas
vinculadas a area de conhecimento Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias, que analisam mais
de um componente curricular dessa area ou delimitaram apenas essa area para a analise,

conforme apresentado no quadro 2.
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Quadro 2 — Teses, dissertacdes e artigos selecionados por area de conhecimento e componente curricular

Componentes

Total por componente

Total por area

Areas de conhecimento X curricular .
curriculares - ~ - de conhecimento
Tese | Dissertacdo | Artigo
No especifica N3o especifico 2 5 24 31
. s 2 2
Ciéncias Humanas e suas Historia 1 6
Tecnologias Ciéncias 0 0 1
Humanas
Linguagens, Cédigos e Portugués 0 1 1
suas Tecnologias e Literatura 0 0 1 9
Redagao Educagéo Fisica 1 0 S
Matematica e suas 0 3 4 7
Tecnologias Matematica
Ciéncias 0 2 5
Ciéncias da Natureza e Biologia 0 2 0 40
suas Tecnologias Quimica 0 2 3
Fisica S 0 21
Total Geral | e 10 17 66 93

Fonte: construgdo propria

Destacamos do quadro 2 que a maioria dos trabalhos encontrados foram da area de

Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, com um total de 40 pesquisas. Em relacdo aos

componentes curriculares, a Fisica representou a maior parte dos trabalhos encontrados, com

um total de 26 pesquisas, sendo cinco teses e 21 artigos.

A divisdo das pesquisas selecionadas também foi feita por dependéncia administrativa

das instituicbes de ensino analisadas, ou seja, verificamos se as pesquisas analisavam

individualmente instituicbes publicas de ensino federal, estadual, municipal ou privada. Ou,

ainda, se analisavam ao mesmo tempo mais de uma dependéncia administrativa, ou se nao

analisavam nenhuma dependéncia administrativa especifica.

Quadro 3- Quantidade de pesquisas selecionadas por dependéncias administrativas analisadas

Dependéncias administrativas vinculadas as institui¢des de ensino analisadas | Quantidade
Publica Federal, Publica Estadual, Pablica Municipal e Privada 1
Publica Federal, Publica Estadual e Privada 2
Publica Estadual e Privada 2
Privada 1
Publica Federal e Publica Estadual 1
Publica Federal 1
Publica Estadual 26
Publica Municipal 3
Naéo definida 56
Total 93

Fonte: construgdo propria
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Destacamos do quadro 3 que apenas duas pesquisas analisaram de forma concomitante
as dependéncias administrativas publicas federal, estadual e privada, que é o recorte analisado
nesta pesquisa. E importante observar que na maior parte das pesquisas - que totalizam 56 - n&o
identificamos a delimitacdo para analise de nenhuma dependéncia administrativa, apontando
que ainda h& caréncia de pesquisas que analisem efeitos de politicas curriculares
simultaneamente em instituicGes de ensino publicas federais, estaduais e privadas.

Considerando as caracteristicas das pesquisas selecionadas, observamos que das 93,
duas analisaram questdes curriculares e educacionais relacionadas ao estado de MS; 48 sdo
pesquisas puramente tedricas; 45 sdo tedricas e empiricas; 42 analisaram o curriculo com foco
na pratica docente; e, que 20 trabalhos abordaram a influéncia ou impactos do Enem nos
curriculos e/ou nas praticas dos professores. Identificamos que 13 pesquisas analisaram a prova
do Enem e seu vinculo com o curriculo e, ainda, que 18 pesquisas analisaram questdes
vinculadas ao curriculo da disciplina de Fisica na educacéo basica.

Seguindo as carateristicas observadas nas pesquisas selecionadas para nossa analise,
publicadas em forma de teses, dissertacdes e artigos oriundas do banco de teses da Capes, da
BDTD e das revistas apontadas no quadro 14 - disponivel no Apéndice A, nas secdes seguintes
iniciamos uma discussao com uma abordagem geral das pesquisas sobre o curriculo e as préaticas
docentes. Em seguida, analisamos os trabalhos relacionados a influéncia e impactos do Enem
no curriculo e na prética de professores na educacdo basica. Na sequéncia, realizamos uma
reflexdo sobre as pesquisas que tratam da prova do Enem e sua relagdo com o ensino, assim
como as pesquisas sobre o curriculo do Ensino de Fisica. Na secdo 1.5 deste capitulo
apresentamos 0s destaques e consideragfes sobre o estado do conhecimento, abordando as
contribuicdes e relevancia do tema pesquisado.

11 REFLEXOES SOBRE O CURRICULO NA EDUCACAO BASICA

As pesquisas de teses, dissertacdes e artigos analisados apresentaram uma diversidade
de reflexdes envolvendo as politicas curriculares voltadas para o ensino bésico e a relacdo do
Enem com essas politicas. Conforme ja relatado, as carateristicas foram observadas a partir da
leitura dos resumos, em alguns casos, de parte do texto ou do texto integral das pesquisas
selecionadas, tendo em vista a necessidade de observar os trabalhos em cada contexto
pesquisado, de identificar os problemas analisados e as inferéncias estabelecidas, mas também

para ampliar a compreenséo das reflexdes relacionadas ao tema de pesquisa da tese. Iniciaremos
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as reflexbes analiticas pelas pesquisas que ndo identificaram as &reas curriculares

especificamente.

1.1.1 Anélise das pesquisas sobre componente curricular ndo-especifico

O recorte denominado area nao-especifica refere-se as pesquisas que nao analisaram
nenhum componente curricular especifico, mas investigaram as politicas curriculares na
educacao basica com foco em momentos de elaboracdo e implementacdo dessas politicas. Dessa
forma, nos paragrafos seguintes observamos as propostas de politicas curriculares, os contextos
da sua implementacéo e o papel dos professores e das equipes de educadores responsaveis pela

formulacdo e implementacdo das mesmas.

1.1.1.1 Politicas curriculares para o ensino medio

Em relacdo as propostas de politicas curriculares para o ensino médio, destacamos a
pesquisa teodrica desenvolvida por Rocha e Ravallec (2014), intitulada ‘ENEM nos documentos:
uma leitura pds-fundacional da reestruturagdo do exame em 2009°, cuja finalidade foi analisar
“[...] documentos oficiais que regulam a defini¢do do Exame Nacional do Ensino Médio”
(ROCHA; RAVALLEC, 2014, p. 1993). Estes autores concluiram que o Enem ampliou o
projeto e saiu de uma demanda particular para uma popular, e com base na ideia de jogo politico
de Laclau, eles passaram a defender o argumento de que “[...] o Enem seja percebido como
politica curricular, em que a ampliacdo paradoxal dos sentidos e objetivos que o definem
seriam, entdo, uma estratégia politica para legitimacdo de uma dada selegdo curricular [...]”
(ROCHA; RAVALLEC, 2014, p. 1993). Também apresentando relagdo com o Enem, na
pesquisa desenvolvida por Pinto (2015), intitulada ‘As Implicagdes da Reestruturagao
Curricular nas escolas da rede Estadual da 18* CRE da SEDUC — RS’, o autor observa que a
reformulacédo do curriculo prevista para a rede estadual de ensino do RS ndo foi implementada
por algumas escolas, que apontaram como um dos motivos o fato da proposta nao apresentar
uma relagdo com o Enem.

Na proposta analisada por Mocarzel et al (2018), no artigo intitulado ‘A reforma do
ensino médio: novos desafios para a gestdo escolar’, que teve como objetivo discutir “[...] quais
os desafios que podem ser vislumbrados para os gestores de escolas publicas e privadas”
(MOCARZEL et al, 2018, p. 159). A reforma a qual o autor se refere esta relacionada a “[...]
uma politica que permanecera no contexto de influéncia, mas tera grandes dificuldades de

completar o ciclo até o contexto da pratica [...]” (MOCARZEL et al, 2018, p. 174).
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A pesquisa realizada por Sousa e Pereira (2016), intitulada ‘Parte diversificada dos
curriculos da educacdo basica: que politica é essa?, teve como finalidade refletir sobre as
politicas de curriculo no campo da cultura com o objetivo de “[...] problematizar a parte
diversificada dos curriculos da educacdo basica como sendo espaco para se pensar a diferenca
cultural no contexto da pratica” (SOUSA; PEREIRA, 2016, p. 448). Nas consideragdes finaiS
desta pesquisa, os autores apontam “[...] que a parte diversificada se caracteriza como um
discurso politico com muitas ambivaléncias existentes [...]” (SOUSA; PEREIRA, 2016, p. 448).
Da mesma forma, a investigacdo realizada por Vieira Junior (2014), intitulada ‘Reflexdes no
campo do curriculo: a proposta curricular como instrumento da politica curricular integrada a
uma politica educacional’, teve como finalidade “[...] refletir acerca da proposta curricular,
entendendo-a como um instrumento da politica curricular integrada a uma politica educacional,
na qual se manifestam disputas, em que sdo problematizadas questbes sociais, politicas e
econdmicas [...]” (VIEIRA JUNIOR, 2014, p. 350). Nas consideragdes finais dessa pesquisa, o
autor destaca “[...] que a proposta curricular é o principal veiculo no processo de discussao
sobre as melhores formas de tornar uma politica educacional eficiente [...]” (VIEIRA JUNIOR,
2014, p. 350).

Independente das caracteristicas das politicas curriculares abordadas anteriormente, é
possivel perceber as ambiguidades presentes nos discursos e textos que materializam a intengdo
dessas politicas, de forma que o contexto de elaboracdo de uma politica ndo € o mesmo da
pratica. Com o foco nos curriculos do ensino médio, os pontos de referéncias dessas pesquisas
estdo nas acOes dos gestores educacionais e nos documentos curriculares que produzem uma
disputa em que o Enem é usado como uma estratégia politica para direcionar um determinado

curriculo.

1.1.1.2 Propostas de politicas curriculares neoliberais

As propostas de politicas curriculares sdo vistas como uma forma de reforcar uma l6gica
econbmica e neoliberal, que impede que o curriculo seja utilizado como um instrumento de
superacdo das desigualdades sociais. Nessa condi¢cdo, temos o artigo desenvolvido por Silva
(2016), intitulado ‘Investir, inovar e empreender: uma nova gramatica curricular para o Ensino
Meédio brasileiro?’, que teve como finalidade analisar “[...] os modos pelos quais a l6gica do
empreendedorismo tem ingressado na agenda curricular do Ensino Médio brasileiro” (SILVA,
2016, p. 178). Nas conclusoes desse trabalho, o autor destaca “[...] que tais estratégias, em agao,

tendem a compor uma nova gramatica curricular para o Ensino Médio brasileiro, engendrada
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por trés imperativos econdmicos neoliberais: investir, inovar e empreender” (SILVA, 2016, p.
178). Nessa mesma perspectiva, a pesquisa desenvolvida por Sousa e Aragdo (2018), intitulada
‘A concepcao de curriculo nacional comum no PNE: problematizac¢des a partir do paradigma
Neoliberal’ teve como objetivo “[...] problematizar a concep¢dao de “curriculo comum”
veiculada no Plano Nacional de Educacédo (PNE 2014-2014) [...]” (SOUSA; ARAGAO, 2018,
p. 3). A partir de uma analise utilizando a teoria de Ball e considerando a mundializagdo das
politicas mercadologicas para a educacdo, os autores defendem uma “[...] concep¢ao de
curriculo como campo cultural hibrido, constituindo-se em um movimento que gera
significados, identidades e diferengas” (SOUSA; ARAGAO, 2018, p. 3).

Algumas pesquisas apresentam propostas alternativas a um curriculo mercadolégico,
como na investigagdo realizada por Ponce (2018), intitulada ‘O Curriculo e seus Desafios na
Escola Publica Brasileira: em busca da justi¢a curricular’. Tendo considerado a hipotese “[...]
de que os curriculos escolares sdo territorios de disputas politicas [...]” (PONCE, 2018, p. 785),
o autor defende a valorizacdo da educagdo béasica brasileira, destacando que € necessario
elaborar “[...] a justi¢a curricular como um processo continuo, uma constru¢do de curriculo
baseada em experiéncias historicas, democraticas e significativas de educagao/curriculo [...]”
(PONCE, 2018, p. 785), de forma que seria possivel contemplar todos os sujeitos da escola e
servir de resisténcia as propostas de curriculos neoliberais. Seguindo um contexto semelhante,
0 artigo elaborado por Gongalves et al (2018), intitulado ‘Escola, pobreza e curriculo: um olhar
a partir das percepcdes de docentes e educandos de uma comunidade no interior do Maranhao’
teve como objetivo “[...] analisar a percep¢do de docentes e educandos sobre as vivéncias da
escola e do curriculo e de que forma estes meios influenciam para manter ou superar as
condigdes de pobreza e desigualdade social” (GONCALVES et al, 2018, p. 1077). Nas
conclusdes dessa pesquisa, 0s autores observam que o curriculo escolar pode ser usado como
um instrumento que tenha a “[...] possibilidade de promover a emancipacdo das camadas mais
pobres e dessa forma, abrir caminhos para a transformacéo da realidade social” (GONCALVES,
2018, et al, p. 1077).

A proposta de transformar a realidade social por meio do curriculo muitas vezes passa
pela interpretagdo dessas politicas no contexto da préatica, conforme observado no estudo
desenvolvido por Santos e Oliveira (2013), intitulado ‘Politicas Curriculares no Ensino Médio:
ressignificagdes no contexto escolar’, que teve como finalidade “[...] analisar, por meio de
depoimentos de alguns dos envolvidos nesse processo, como as politicas sdo construidas,

ressignificadas e recontextualizadas neste contexto especifico da pratica [...]” (SANTOS;
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OLIVEIRA, 2013, p. 497). Nas consideracOes finais desta pesquisa, 0s autores destacam que
identificaram ressignificagdes do curriculo no ambiente escolar de forma que “[...] traz a tona
0 reconhecimento que o professor exerce poder no contexto da pratica, ao admitir que dribla as
normas ¢ cumpre com sua fun¢do de educador dentro das condi¢des ‘reais’ existentes
[..]"(SANTOS; OLIVEIRA, 2013, p. 497).

Em sintese, as pesquisas abordadas nessa secao identificam projetos curriculares cujo
objetivo é fortalecer uma proposta de ensino que segue uma légica econémica, mas também é
apontada a necessidade de se pensar propostas curriculares que pudessem servir de resisténcia
as ideias de um projeto neoliberal de formacdo de cidadaos e que possibilitasse emancipar as
camadas mais pobres. Dessa forma, esses estudos apontam que, em um momento de
globalizacdo das propostas de curriculos neoliberais, hd uma dificuldade em ressignificar o
curriculo para enfrentar os desafios de construir uma comunidade socialmente mais justa, tendo
em vista que as influéncias internacionais tornam preponderantes a valorizacao do desempenho
individual, sem levar em conta aspectos sociais e econdémicos dos educandos. Com 0 avango
das propostas de valorizacdo de desempenhos individuais, as escolas passam a dar énfase para
as avaliacOes externas - e assim ha escolas que comecam a apontar a necessidade das reformas

curriculares terem relagdo com o Enem.

1.1.1.3 Politicas curriculares no contexto da pratica

No contexto da pratica, existe um campo de tensao e resisténcia, que ressalta o papel
fundamental dos educadores, conforme abordado na investigacao desenvolvida por Santiago e
Neto (2012), intitulada ‘Politica, proposta e praticas curriculares municipais: campos de tenséo
entre o esvaziamento politico e a resisténcia cultural’, que teve como finalidade discutir “[...] o
papel do municipio na formulacéo de propostas curriculares, entendidas como politicas publicas
de educagdo a partir do marco legal e, ao mesmo tempo, como pratica curricular [...]”
(SANTIAGO; NETO, 2012, p. 125). Nas conclusdes dessa pesquisa, os autores observam “[...]
que as equipes educativas assumem o papel de protagonistas e explicitam interesses,
percepcoes, significados, materializando possibilidades” (SANTIAGO; NETO, 2012, p. 125).
Da mesma forma, a investigagao desenvolvida por Felicio e Possani (2013), intitulada ‘Analise
Critica de Curriculo: um olhar sobre a pratica pedagdgica’, teve como objetivo analisar as “[...]
praticas curriculares na perspectiva do aprofundamento tedrico, a partir de uma concep¢éo
critica de curriculo, visando a possibilidade da construgdo de praticas curriculares com
indicativos emancipatorios” (FELICIO; POSSANI, 2013, p. 129). Nas conclusdes dessa
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pesquisa, os autores destacam que uma pratica pedagogica inovadora e emancipatéria “[...] se
efetiva, muitas vezes, no espago da transgressdo do curriculo, sobretudo quando as estruturas
curriculares se apresentam rigidas [...] (FELICIO; POSSANI, 2013, p. 129).

As propostas de politicas curriculares muitas vezes estdo presentes nos documentos
institucionais, conforme abordado na pesquisa desenvolvida por Abuchaim (2015), intitulada
‘A constru¢do do curriculo para a Educa¢ao Infantil na rede municipal de Sao Paulo’, que teve
como finalidade “[...] discutir a constru¢do do curriculo para a educa¢do infantil na rede
municipal de S&o Paulo” (ABUCHAIM, 2015, p. 252). Nas conclusdes desse trabalho, o autor
observa “[...] que os documentos curriculares do presente e do passado tém forte influéncia na
pratica dos profissionais [...]” (ABUCHAIM, 2015, p. 252). Os documentos curriculares
influenciam as praticas dos professores, assim como essas provocam mudancas nos curriculos
e, nesse contexto, a investigacdo desenvolvida por Silva et al (2016) compreendeu “[...] que o
curriculo produzido, legitimado e verdadeiramente empregado ndo é aquele que consta nos
documentos, nos livros didaticos e nas previsdes legais, mas o que habita um imaginario
coletivo [...]” (SILVA et al, 2016, p. 99).

Em relacdo as préaticas dos professores, a pesquisa realizada por Velloso e Granja
(2016) fez uma analise “[...] das praticas docentes produzidas no espago de sala de aula, tendo
como aporte tedrico a abordagem do ciclo de politicas de Stephen Ball (1994) e Bowe, Ball e
Gold (1992)” (VELLOSO; GRANIJA, 2016, p. 208); sendo que nas conclusdes, os autores
destacam “[...] que a pratica docente ¢ flutuante, contingente e provisoria diante da politica
curricular que chega a escola [...]” (VELLOSO; GRANJA, 2016, p. 221). Da mesma forma, a
dissertagdo realizada por Oliveira (2012) observa que existem dificuldades para colocar em
pratica acbes simples e propedéuticas de uma politica curricular. Contribuindo com essa
discussdo, Sussekind e Reis (2015) destacam que é no cotidiano escolar que as mudancas
ocorrem. Ainda, analisando esse cotidiano, Ferraco et al (2015) apontam que o curriculo escolar
ndo se comporta como uma situacao rotineira.

Essas dificuldades de colocar em pratica uma proposta curricular pode estar
relacionada com a falta de autonomia dos professores, conforme a investigacdo desenvolvida
por Marcondes e Moraes (2013), intitulada ‘Curriculo e autonomia docente: discutindo a acao
do professor e as novas politicas de sistemas apostilados na rede publica de ensino’, que teve
como finalidade analisar se “[...]: a utilizagdo ampla dos sistemas apostilados nas redes de
ensino tem reduzido a autonomia docente?” (MARCONDES; MORAES, 2013, p. 451). De

acordo com esses autores, a autonomia dos professores esta sendo reduzida porque estdo sendo
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criados sistemas apostilados com a finalidade de orientar os professores na preparagéo de alunos
para fazer testes como 0 Enem, sendo que isso vem ocorrendo porque as secretarias de educacéo
ndo possuem estrutura para dar formacdo continuada aos professores.

Além das dificuldades com a autonomia, recentemente estdo surgindo modelos
curriculares que visam a responsabilizacdo dos professores em situa¢Ges consideradas como
fracassos educacionais, como o apontado por Jorge (2015). As politicas de responsabilizagdo
dos professores é analisada por Freitas et al (2018), na pesquisa intitulada ‘Diretrizes invisiveis
e regras distributivas nas politicas curriculares da nova BNCC’, que observa que a proposta da
BNCC responsabiliza os professores pelos resultados educacionais, a0 mesmo tempo que 0
documento ndo apresenta coeréncia com a realidade escolar e, por fim, observa-se “[...] que a
BNCC estabelece uma relagéo social especifica na medida em que seu nivel discursivo volta-
se para um saber cientifico distante dos saberes escolares dos professores” (FREITAS et al,
2018, p. 857)”.

Em suma, essas pesquisas sugerem que o contexto da pratica ocorre com uma atuacdo
fundamental das equipes educativas, sendo que o atual curriculo impde barreiras para que 0s
professores atuem com praticas inovadoras e emancipatorias. Observamos também que 0s
documentos curriculares e livros didaticos influenciam as praticas dos professores, mas também
sdo recontextualizados por eles. Mesmo verificando que as préaticas dos professores influenciam
os curriculos, as pesquisas dessa secdo apontam que ha uma dificuldade para prever qual sera
0 resultado dessas acdes no cotidiano escolar, considerando que elas ocorrem por meio de
atuacdes flutuantes e quase sempre sem autonomia. Logo, no contexto da préatica, os professores
sdo apontados, com antecedéncia, como responsaveis pelo possivel fracasso de politicas

curriculares, o que nédo apresenta coeréncia com a realidade escolar.

1.1.2 Andlise das pesquisas sobre componentes curriculares especificos

Nesta secdo tercidria, concentramos as analises nas pesquisas da area geral, que
abordam questdes sobre componentes curriculares das areas de Portugués, Literatura, Educacao
Fisica, Ciéncias Humanas, Historia, Matematica, Ciéncias e Biologia. Tendo em vista que esses
componentes abordam varios assuntos, as reflexdes nos paragrafos seguintes estdo organizadas
pelos temas: carateristicas dos curriculos em diferentes contextos, Teoria curricular e propostas

de curriculos, e praticas pedagogicas e curriculo.
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1.1.2.1 Caminhos histéricos de politicas curriculares em diferentes contextos

As pesquisas relacionadas aos varios componentes curriculares, de uma forma geral,
apresentaram uma discussdo sobre o surgimento e as caracteristicas de politicas curriculares,
observando os conceitos e o conhecimento curricular em um determinado periodo e contexto.
Nessa situagdo, temos a pesquisa desenvolvida por Pietri (2013), intitulada ‘O Curriculo e os
Discursos sobre o0 Ensino de Lingua Portuguesa: relagdes entre o académico, o pedagdgico e o
oficial na década de 1970 no Brasil’. Em outra situagdo, temos a investigagéo realizada por
Senna (2017), intitulada ‘Perspectivas Curriculares para o Ensino de Leitura e Literatura na
Educacdo Basica de Nivel Médio’, que teve como finalidade discutir “[...] os principios que
justificam a presenca dos estudos literarios na educacao bésica, caracterizando sua situagdo no
campo do letramento preponderantemente destinado ao ensino médio [...]” (SENNA, 2017, p.
109).

De forma semelhante a pesquisa anterior, a desenvolvida por Lyra et al (2016),
intitulada ‘Da obrigatoriedade do ensino de Educacao Fisica no estado do Rio Grande do Sul
(1840-1937)’, teve como objetivo “[...] analisar a trajetoria da escolariza¢do da Educacao Fisica
(EF) no estado do Rio Grande do Sul (RS), em termos de sua obrigatoriedade enquanto
disciplina curricular” (LYRA et al, 2016, p. 225). Nas conclusdes dessa pesquisa, 0s autores
destacam “[...] que, embora o ensino de EF fosse anunciado nos curriculos escolares desde
1877, foi a partir da promulgacédo da Constituicdo Federal de 1937 que o termo obrigatorio foi
contemplado nos documentos” (LYRA et al, 2016, p. 225)”.

O artigo desenvolvido por Rocha et al (2015), intitulado ‘As teorias curriculares nas
producdes acerca da Educagdo Fisica escolar: uma revisdo sistematica’, que, apos realizar
analises em periddicos da educagdo com qualis da Capes Al e A2 e da Educagdo Fisica (A2 e
B2), os autores apontam que “Foi possivel inferir que a maioria dos artigos analisados se
inspiraram nas teorias criticas, superando a preocupacdo apenas com questdes técnicas e
prescritivas do curriculo” (ROCHA et al, 2015, p. 178). Ja no artigo desenvolvido por Neira e
Oliveira (2018), intitulado ‘Esquadrinhar e Governar: analise das recomendaces do CONFEF
para a Educacao Fisica escolar’, teve como proposito analisar um documento emitido pelo
Conselho Federal de Educacdo Fisica, que continha um conjunto de recomendacGes que
regulavam as préticas docentes, de forma que essa analise visava “[...] identificar qual
perspectiva ele valida e que lacunas pretende preencher” (NEIRA; OLIVEIRA, 2018, p. 571).

Nas conclusdes dessa pesquisa, os autores destacam “[...] que a proposta resulta em uma
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alquimia de teorias curriculares, cujos alicerces encontram-se fincados nas pedagogias acriticas
da Educacdo Fisica” (NEIRA; OLIVEIRA, 2018, p. 571).

A pesquisa desenvolvida por Neto (2015), com foco no componente curricular de
Histdria, analisou as politicas curriculares nacionais e do estado da Paraiba. Nessa perspectiva,
a tese defendida por Serrazes (2016) teve como objetivo “[...] investigar os caminhos das
politicas e dos discursos curriculares na disciplina escolar Historia, tendo como foco a histéria
do Brasil no curriculo do ensino médio da rede estadual paulista [...]” (SERRAZES, 2016, p.
7). Nesse trabalho, foram analisados os PCN e as DCN, os cadernos: do gestor, do professor e
do aluno da rede estadual de S&o Paulo, assim como os relatorios pedagogicos da SARESP e
do Enem, com a finalidade de identificar os discursos dos sujeitos, seu lugar institucional e as
praticas regulatérias que definiram os contetidos de Historia do Brasil. Nas conclusdes, Serrazes
(2016) compreende gque os documentos analisados podem ser vistos como uma materialidade
dos discursos.

Sobre o componente curricular da area de Matematica, a pesquisa realizada por Kipper
et al (2015) analisou as implicacdes no curriculo de praticas na aula produzida por alunos
surdos, e a investigacdo realizada por GHIGGI et al (2017) relacionou a proposta das
Olimpiadas de Matemética a uma forma de manter o objetivo em um curriculo voltado ao
mercado econdmico. Ja o artigo elaborado por Palanch e Pires (2019), intitulado ‘Um panorama
das pesquisas centradas nos curriculos praticados na educacdo bésica brasileira na area da
educacdo Matematica no periodo de 1987 a 2012’, teve como finalidade “[...] refletir sobre as
pesquisas centradas nos Curriculos Praticados na Educacdo Matematica expressos nas teses e
dissertacfes produzidas no periodo de 1987 a 2012 [...]” (PALANCH; PIRES, 2019, p. 51).
Nas consideragdes finais dessa pesquisa, os autores destacam “[...] a importancia da Matematica
como uma area que favorece a formacdo do sujeito como um ser social e o desenvolvimento
educacional” (PALANCH; PIRES, 2019, p. 51).

Pensando a relacdo das Ciéncias Humanas com o curriculo nacional, a pesquisa
realizada por Kuhn (2016) teve como objetivo “[...] apresentar aspectos conceituais referentes
ao curriculo das Ciéncias Humanas” (Kuhn, 2016, p. 113).

Sobre a area de Ciéncias, a investigacdo desenvolvida por Queiroz e Housome (2018),
intitulada ‘As disciplinas cientificas do ensino basico na legislacdo educacional brasileira nos
anos de 1960 e 1970, considerando a vigéncia das leis 4.024/1961 e 5.692/1971, teve como
objetivo analisar “[...] o espaco reservado ao ensino cientifico, pela andlise da presenca das

disciplinas de Ciéncias da Natureza (Ciéncias, Fisica, Quimica e Biologia) nos curriculos do
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ensino secundario [...]” (QUEIROZ; HOUSOME, 2018, p. 1). Nas conclusdes dessa pesquisa,
Queiroz e Housome (2018) observam que a quantidade de aulas e a presenca dessas disciplinas
ndo aumentaram a partir das mudancgas propostas nessas leis. Logo, “O discurso das leis indica
que essas ndo foram efetivadas por meio das instrugdes e normas educacionais mais especificas
[...]” (QUEIROZ; HOUSOME, 2018, p. 1).

Ainda sobre as pesquisas da area de Ciéncias, a pesquisa realizada por Pellegrin e
Damazio (2015), intitulada ‘Manifestagdes da contextualizagdo no ensino de Ciéncias Naturais
nos documentos oficiais de educacgdo: reflexdes com a Teoria da Vida Cotidiana’ permitiu
observar “[...] que a preocupacdo maior dos documentos ¢ com a contextualizagdo como um
recurso capaz de tornar os conteudos tratados mais proximos das vivéncias diarias do estudante
[...]” (Pellegrin e Damazio, 2015, p. 477).

A pesquisa desenvolvida por Sasseron (2018), intitulada ‘Ensino de Ciéncias por
Investigacdo e o Desenvolvimento de Praticas: Uma Mirada para a Base Nacional Comum
Curricular’, teve como objetivo “[...] analisar como as ciéncias figuram no novo documento
curricular nacional, a Base Nacional Comum Curricular, e, com base nisso, discutir como o
trabalho em sala de aula pode contribuir para o ensino de ciéncias que realmente introduza as
ciéncias como corpo de conhecimento nas salas de aula” (SASSERON, 2018, p. 1063). A
autora, nas suas consideracfes finais, observa que essa pesquisa nao teve a finalidade de
contestar o texto da BNCC, que deve ser usado como parametro para construcdo do
planejamento das aulas de forma coesa com o exercicio da autonomia dos professores e, por
fim, apontou que “O trabalho continuo e conjunto com as praticas cientificas e as praticas
epistémicas possibilita que elementos da atividade cientifica sejam desenvolvidos em sala de
aula, em especial a investigacéo e a divulgacdo das ideias” (SASSERON, 2018, p. 1082).

As pesquisas da area de ciéncias da natureza discutem também questdes ligadas as
participacOes ativas de professores, alunos e também da comunidade escolar, como no caso da
dissertacdao desenvolvida por Silva (2011), intitulada ‘Percepcdes sobre a matriz curricular do
ENEM para a disciplina de Biologia nas escolas de Santa Maria’, que teve como objetivo “[...]
verificar se a matriz curricular do Enem reflete 0 que a comunidade escolar do Ensino Médio
de Santa Maria — RS entende que deva ser estudado na disciplina de Biologia” (SILVA, 2011,
p. 4). Nas conclusdes dessa pesquisa, foi observado que “[...] a comunidade concorda que os
contetdos listados pela matriz curricular do Enem devem ser trabalhados na disciplina de
Biologia [...]” (SILVA, 2011, p. 4).
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Observamos nesta secéo, que 0 surgimento e o percurso de politicas curriculares séo
regulados pelo Estado e sdo influenciados por organizagdes que representam classes
profissionais, como o CONFEF e por pesquisadores da area. Os contextos historicos de
desenvolvimento dos curriculos colocam em evidéncia problemas e questfes especificas de
cada &rea como, por exemplo, o fato apontado por Queiroz e Housome (2018), de que o espaco
em quantidade de aulas destinado por lei para essa area nas décadas de 1960 e 1970 ndo foi
colocado em prética. Destacamos que o surgimento de uma disciplina como obrigatoria no
curriculo escolar, assim como 0s principios que norteiam a sua constituicao, dialogam com as
peculiaridades regionais e com as propostas de politicas curriculares nacionais, gerando assim
reflexdes que trazem contribuicfes sobre a percepcédo social do uso do Enem, sobre as teorias

curriculares e sobre a adequacdo do espaco reservado para o Ensino de Ciéncias.

1.1.2.2 Préticas pedagogicas e curriculo

Passando a descrever as pesquisas que trataram sobre a pratica docente nos curriculos,
observamos a investigagao realizada por Bonato (2014), intitulada ‘O Olhar do Professor e dos
Alunos do ensino médio sobre o curriculo de Educacdo Fisica do Estado de Séo Paulo’, que
possibilita a compreensdo de que uma politica curricular ndo tem capacidade de ressignificar
as préaticas pedagogicas dos professores sem uma expansao da reflexao e formacao deles. Ja a
investigacdo desenvolvida por Teixeira et al (2018), intitulada ‘A realidade dos professores de
Educacdo Fisica no Ensino Fundamental | e Il, em uma escola publica da sede do municipio de
Massapé — CE’, permitiu aos autores perceberem que os professores de Educacdo Fisica dessa
realidade, mesmo com dificuldades, conseguem realizar as propostas presentes no curriculo.
Sobre a investigacao elaborada por Zalla (2015), intitulada ‘Da memoria ao ensino de historia:
uma abordagem critica do regionalismo galcho na sala de aula’, esta possibilitou ao autor fazer
analises das praticas docentes com a finalidade de construir um curriculo com uma visdo critica
sobre o regionalismo gaucho.

Ainda sobre a préatica docente no curriculo, mas agora relacionada ao componente
curricular de Matematica, o artigo desenvolvido por Machado e Lockmann (2014), intitulado
‘Base nacional comum, escola, professor’, teve como objetivo “[...] discutir as multiplas
funcOes que a escola e o professor assumem na Contemporaneidade dentro de uma perspectiva
de educacdo que colabore para que 0s sujeitos sejam capazes de conduzir e de governar a
propria vida [...]” (MACHADO; LOCKMANN, 2014, p. 1591). Nas consideragdes finais dessa

pesquisa, os autores observam “[...] a existéncia de uma convocagao para que a escola se amplie
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e para que o professor faca um deslocamento e assuma outras fungdes. (MACHADO,;
LOCKMANN, 2014, p. 1608).

Em relacdo a préatica docente relacionada ao curriculo na area de Ciéncias, o artigo
desenvolvido por Carminatti ¢ Pino (2015), intitulado ‘Concepg¢des dos professores da area das
Ciéncias da Natureza acerca da construcdo da interdisciplinaridade no ensino médio
politécnico: a contribuicao dos saberes docentes na realidade de duas escolas do norte gatcho’,
teve como objetivo “[...] investigar de que maneira a interdisciplinaridade passou a ser
construida pelos educadores da area das Ciéncias da Natureza a partir de seus saberes docentes”
(Carminatti e Pino, 2015, p. 103). Nas consideragdes finais deste trabalho, de acordo com o0s
autores, “[...] nota-se que a proposta do Ensino Médio Politécnico abriu espaco para a
construcdo da praxis interdisciplinar, bem como para a reflexao e tomada de consciéncia sobre
a necessidade desta [...”] (Carminatti e Pino, 2015, p. 103). Investigando também a area de
Ciéncias, o artigo elaborado por Carvalho e Rezende (2013), intitulado ‘Politicas curriculares
e qualidade do ensino de Ciéncias no discurso pedagdgico de professores de nivel médio’, teve
como finalidade analisar as “[...] relagdes entre os sentidos de qualidade atribuidos por
professores de Fisica, Quimica e Biologia de duas escolas publicas, a educacdo cientifica e
aqueles associados as politicas curriculares” (CARVALHO; REZENDE, 2013, p. 555). A partir
da analise realizada nas duas escolas, uma delas com alto desempenho no Enem e outra com
baixo desempenho, os autores observaram “[...] que o conceito de contextualizagdo, um dos que
alicercam os documentos curriculares referentes ao ensino de Ciéncias da Natureza, esta
presente no discurso dos professores de ambas as escolas [...]” (CARVALHO; REZENDE,
2013, p. 569).

Verificamos assim que a pratica docente vem sendo utilizada como objeto da pesquisa,
com a finalidade de propor a criacdo ou ressignificar o curriculo. Na area de Ciéncias, a analise
da préatica docente permitiu identificar questdes de interdisciplinaridade, contextualizacdo e da
qualidade do Ensino de Ciéncias, permitindo assim observar as mdaltiplas funcGes dos
professores e 0 uso das suas praticas como um laboratorio para produzir conhecimento.

Em suma, as analises sobre as pesquisas com componentes curriculares especificos
possibilitaram observar a complexidade existente na definicdo de politicas curriculares e na
significacdo de curriculo em nivel nacional ou regional, que envolvem disputas entre propostas
curriculares neoliberais e emancipatorias. Contudo, vale ressaltar que algumas pesquisas
tiveram o Enem no contexto das suas analises, sendo que no préximo topico aprofundaremos a

abordagem nesse tema a partir das pesquisas repertoriadas.
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1.2 OS IMPACTOS DO ENEM NAS POLITICAS CURRICULARES

Nesta secdo, vamos analisar as pesquisas que investigaram como o Enem vem afetando
os curriculos e as praticas docentes nas distintas realidades retratadas nas produces
selecionadas. Inicialmente, abordamos dois estudos que retrataram a influéncia do Enem nas
politicas curriculares e, em seguida, vamos descrever as pesquisas que analisaram as influéncias

do Enem nos curriculos e nas préaticas dos professores.

1.2.1 Influéncia do Enem nas politicas curriculares

O artigo desenvolvido por Ribeiro (2014), intitulado ‘Pensamento e sociedade:
contribuig¢des ao debate sobre a experiéncia do Enem’, teve como finalidade problematizar “[...]
os modos de enfrentamento das questdes sobre o pensamento em educacdo, a partir da
experiéncia brasileira do Exame Nacional de Ensino Médio (Enem)” (Ribeiro, 2014, p. 443). A
partir de uma anélise focada nos pensamentos de Nietzsche e Foucault, o autor destaca que as
questdes educacionais do Brasil sdo expostas em rankings internacionais como, por exemplo,
0 Programa das Nac¢des Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) de 2010, em que o Brasil
ficou classificado na 732 posicéo entre 169 paises, e na busca de melhorar esses resultados, o
Brasil tende a validar as avaliages de desempenho individual e sistémica, como é o caso do
Enem. A outra pesquisa refere-se a uma analise tedrica e empirica, realizada por Cordeiro
(2017), intitulada ‘Politica Publica de Avaliacdo Educacional: o ENEM e o ensino médio em
escolas publicas de Vilhena — RO’, que teve como objetivo “analisar as repercussdes do Enem
em duas escolas publicas de Ensino Médio (Escolas A e B), do municipio de Vilhena — RO, em
2016, verificando sua finalidade e seus resultados” (CORDEIRO, 2017, p. 6). Apos a analise,
“Os resultados obtidos demonstraram que o Enem serve como elemento deflagrador de politicas
publicas e de reorganizacdo do curriculo e da escola (CORDEIRO, 2017, p. 6).

Em suma, essas investigacGes apontam que o Enem é uma politica educacional que
estd estruturada em pensamentos internacionais que valorizam o desempenho individual,
geralmente explicitados por meio de rankings com a classificacdo de instituicdes e paises. E,
da mesma forma, o0 Enem vem produzindo efeitos nas politicas curriculares regionais, como foi
0 caso das duas escolas de Vilhena — RO, sendo que essas consequéncias sdo extensivas as

praticas docentes, como veremos na proxima segao.
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1.2.2 Repercussdes do Enem nas praticas docentes

Nesta se¢do, descrevemos situacdes investigadas que apontam como as praticas dos
professores foram influenciadas pelo Enem em diferentes espacos-escolas e com foco em
componentes curriculares ndo-especificos e especificos.

Dessa forma, a tese desenvolvida por Piunti (2015), intitulada ‘O Exame Nacional do
Ensino Médio: uma politica reconstruida por professores de uma escola publica paulista’, teve
como objetivo “[...] compreender a perspectiva de professores do ensino médio de uma escola
da rede estadual paulista sobre as repercussdes do Enem em suas praticas profissionais
docentes” (PIUNTI, 2015, p. 5). Nas conclusoes, essa “[...] pesquisa indica que a implantagdo
de uma politica educacional que ndo considera o processo formativo dos docentes, suas
condicGes objetivas de trabalho e a perspectiva que eles tém desta politica, enfraquece o seu
potencial indutor de mudancas no curriculo, nas praticas docentes e na avaliacdo da
aprendizagem” (PIUNTI, 2015, p. 5). Ja a dissertacdo desenvolvida por Bregensk (2016),
intitulada ‘Trabalho docente ¢ Exame Nacional do Ensino Médio: tensoes e dilemas’ investiga
a realidade de uma escola publica estadual do estado do Espirito Santo (ES), e teve como
objetivo “ [...] analisar a dindmica do trabalho docente com a implantacdo do Enem e das
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio e analisar as aproximacdes e/ou
antagonismos existentes entre as matrizes de referéncia desses documentos para a politica
curricular vigente no ensino médio” (BREGENSK, 2016, p. 8). Apos as analises “[...], conclui
que a dindmica do trabalho docente vem sendo alterada e afetada pelas formas de regulacéo do
Estado Avaliador, bem como pela politica curricular vigente” (BREGENSK, 2016, p. 8). De
forma semelhante, a dissertagdo realizada por Melo (2016), intitulada ‘O novo ENEM e a
pratica pedagdgica em uma escola de Igarapé-Miri — PA’, teve como objetivo “[...] analisar as
praticas curriculares de professores de uma escola publica de Igarapé-Miri, procurando
compreender as implicacfes que 0 exame traz para a configuracdo das mesmas” (MELO, 2016,
p. 5). Nas conclusbes deste trabalho, observa-se que “[...] o ENEM esta sim trazendo
implicacdes para a organizagdo escolar, para o curriculo e praticas pedagogicas no ensino
médio, considerando que se constatou que houve mudancas no processo avaliativo, na
metodologia e consequentemente instigando uma tendéncia (ensino por competéncias) no
proprio curriculo escolar, a partir da massificacdo do exame; entretanto, isso tem ocorrido na
escola mais como uma exigéncia externa, uma vontade de n&o ficar para tras, por ultimo no
ranking, do que uma iniciativa consistente de melhorar o padréo educativo da escola” (MELO,
2016, p. 5).
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O foco das investigacdes em uma escola publica estadual que foi dado nos trabalhos
abordados acima foi ampliado para duas escolas na dissertacdo realizada por Greve (2017),
intitulada ‘SARESP e Enem: efeitos no curriculo do ensino médio integral em escolas publicas
estaduais do municipio de Campinas na percepcao de gestores e professores’. Nas conclusdes
dessa pesquisa, foi observado que o Enem tem provocado “o norteamento das avaliacdes de
aprendizagem; a indugdo do trabalho docente em conformidade com o Projeto de Vida dos
alunos; e a preocupacdo com o desenvolvimento de habilidades avaliadas pelo Exame”
(GREVE, 2017, p. 7). Contudo o autor constata que ocorreu uma polarizacdo entre essas
politicas de avaliacdo, o que ndo ajuda a melhorar o ensino.

Analisando a influéncia do Enem na educacéo de jovens e adultos da rede estadual do
estado do Rio Grande do Sul, a pesquisa desenvolvida por Silva e Hypolito (2018), intitulada
‘A certifica¢ao pelo Exame Nacional do Ensino Médio: implicacGes curriculares na educacédo
de jovens e adultos’ teve como finalidade “[...] contribuir para o entendimento de implicagdes
da certificacdo pelo Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) nas praticas docentes, em termos
pedagdgicos e curriculares” (SILVA; HYPOLITO, 2018, p. 516). Nas conclusdes dessa
pesquisa, 0s autores destacam que as politicas avaliativas de larga escala estdo produzindo
mudanca no que deve ser ensinado e como deve ser ensinado, construindo assim novas praticas
curriculares para a educacéo de jovens e adultos.

Analisando a realidade de uma instituicdo de ensino da rede privada, a pesquisa de
dissertacdo desenvolvida por Alves (2013), intitulada ‘ENEM: efeitos nas praticas curriculares
de professores de Lingua Portuguesa do Ensino Médio em Salvador’ teve como finalidade
investigar “[...] os efeitos que o Exame Nacional do Ensino Médio - Enem produz nas praticas
pedagogicas e curriculares dos professores de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, em uma
escola particular de Salvador” (ALVES, 2013, p. 6). Nas conclusdes dessa pesquisa, foi
observado “[...] que o exame repercute diretamente no trabalho pedagdgico dos professores e
apontam tendéncias que se constituem em mudanca de concepcao, reorganizacao da dinamica
curricular, alteracdo dos espacos e tempos da escola, gerando uma possivel transformacéo da
cultura escolar” (ALVES, 2013, p. 6).

Analisamos ainda a dissertacdo realizada por Moreira Junior (2015), intitulada ‘A
proposta do novo ENEM e suas repercussfes na pratica docente de Historia no ensino médio
publico em Fortaleza’, tendo como foco a pratica dos professores de Historia, pretendeu “[...]
verificar se na pratica escolar da Histdria, a proposta trazida pelo novo Enem, propondo-se a

romper 0 modelo de vestibular tradicional vigente no pais, esta repercutindo em transformacdes
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concretas no ensino de Historia das escolas de ensino médio da rede publica de Fortaleza”
(MOREIRA JUNIOR, 2015, p. 5). Nas consideragdes finais desta pesquisa, observa-se “[...]
que o novo Enem trouxe mudancas positivas para a Historia escolar, porém tais mudancas
apresentam limitacdes que s6 podem ser superadas com a elaboracdo de um curriculo nacional
bem definido e com flexibilizac&o para as particularidades regionais” (MOREIRA JUNIOR,
2015, p. 5). J& na dissertacdo realizada por Ferro (2017), observamos que foi uma das duas
pesquisas que analisaram concomitantemente as dependéncias administrativas vinculadas a
escolas publicas federal e estadual e, nesse caso, situadas no estado do Rio de Janeiro (RJ). Esta
pesquisa intitulada ‘Os impactos do Novo ENEM na pratica docente do professor de Historia
do Ensino Médio’ teve como finalidade “[...] produzir uma investigagdo sobre os impactos do
Novo Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), aplicado a partir de 2009 sobre o0 ensino e
sobre a pratica docente dos professores de Histéria do Ensino Médio” (FERRO, 2017, p. 8).
Nas conclus@es deste trabalho, é observado que o Enem nédo causa um impacto direto na inducéo
de politicas curriculares para o ensino médio e nas a¢des dos professores de Historia.

A influéncia do Enem também foi analisada na area de Matemaética e, nesse caso,
temos a dissertagao desenvolvida por Reis (2012), intitulada ‘Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) como indutor da prética curricular de professores de Matematica a partir da

perspectiva de contextualizacdo’, que teve como propdsito investigar a seguinte questao:

Considerando o Enem como uma politica de reestruturacdo do curriculo de
Matematica no Ensino Médio, pautada no processo de contextualizagdo do ensino, é
possivel identificarmos, nas praticas de docentes de Matemética atuantes no Ensino
Médio, articulagBes desse processo com as Matrizes de Referéncia do Enem na érea
de Matematica e suas Tecnologias e na reestruturacdo do curriculo escolar? (REIS,
2012, p. 6).

Nas conclusdes da dissertacao, foi apontado que “Mesmo ap6s 15 anos de orientagdes
e politicas, o curriculo da escola e a acdo pedagdgica do professor parecem indiferentes aos
processos de reforma curricular” (REIS, 2012, p. 6).

Sobre 0 mesmo tema, a pesquisa realizada por Sampaio (2012), intitulada ‘O Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) nas escolas de Campo Grande/MS: a influéncia na pratica
pedagogica segundo os professores de Matematica’ teve como objetivo “[...] investigar as
repercussdes do Enem no ensino de Matematica, descritas pelos professores do Ensino Médio,
de escolas publicas e particulares da cidade de Campo Grande, MS” (SAMPAIOQ, 2012, p. 6).
Nas conclusdes dessa pesquisa, ¢ observado que “[...] o Enem influencia a préatica em sala de
aula, ao propor objetivos de ensino de Matematica e induzir a metodologia de trabalho;

privilegiando, principalmente, um ensino contextualizado em sintonia com as orientagdes
44



propostas nos documentos oficiais” (SAMPAIO, 2012, p. 6). Por outro lado, as entrevistas
realizadas pela autora apontaram que essas mudancas foram periféricas. E importante salientar
que a pesquisa desenvolvida por Sampaio (2012) foi a Gnica que analisou a influéncia do Enem
nos curriculos de instituicdes do ensino medio no estado de MS.

Ainda na 4rea de Matematica, a pesquisa desenvolvida por Santos (2015), intitulada ‘Os
impactos do ENEM nos curriculos escolares e na pratica docente na visdo de professores de
Matematica de escolas do Rio de Janeiro’ teve como propoésito “[...] verificar como tal exame
estd influenciando o Ensino de Matematica” (SANTOS, 2015, p. 6). Nas conclusdes dessa
pesquisa, observa-se que “[...] infelizmente alguns contetidos ja foram suprimidos e cada vez
mais o curriculo tende a se adaptar e a se remoldar as exigéncias do Enem. E que isso ocorre
principalmente nas redes privadas e cursos preparatorios que tém seu enfoque maior voltado
para os vestibulares” (SANTOS, 2015, p. 6).

Descrevendo agora a area de Ciéncias, inicialmente apontamos a pesquisa realizada por
Moura (2014), intitulada ‘A Integragdo Curricular no ENEM: o discurso e o caso das Ciéncias
da Natureza’, que teve como objetivo investigar “[...] como o discurso da integragdo curricular
aparece nas narrativas de docentes de escolas publicas e privadas, no caso das Ciéncias da
Natureza” (MOURA, 2014, p. 4). Foi observado nas conclusdes que “[...] a reformulagdo do
Enem parece ndo ter influenciado as praticas curriculares” (MOURA, 2014, p. 4). A pesquisa
realizada por Silva (2015), intitulada ‘Reflexos na praxis do professor de Ciéncias (Fisica,
Quimica e Biologia) da cidade de Maceid, apés a adocdo do Enem como protagonista no
processo de selecdo de alunos para o Ensino Superior’, teve como propodsito “[...] avaliar como
politicas educacionais possuem reflexos na ponta do processo pedagdgico, ou seja, em sala de
aula, em especial, como o Novo Enem influencia a praxis pedagdgica de professores de
Ciéncias da cidade de Maceid [...]” (SILVA, 2015, p. 6). A partir das conclusdes dessa
dissertacdo, observa-se que “[...] os professores, via de regra, afirmam que adequaram suas
praticas pedagdgicas as novas exigéncias impostas pelo Exame Nacional do Ensino Médio [...]”
(SILVA, 2015, p. 71). Destacamos que a pesquisa desenvolvida por Silva (2015) faz uma
analise regional na cidade de Macei6 sobre a influéncia do Enem na préatica dos professores de
Fisica, fato que contribui para nossa analise, mas é distinto da proposta dessa pesquisa quando
observa-se 0s objetivos, 0s problemas, os métodos e o recorte delimitados nas pesquisas.

O componente curricular de Biologia foi analisado na dissertacdo realizada por Caron
(2016), intitulada ‘O ensino de Biologia e 0 novo ENEM: saberes e perspectivas de professores

no Ensino Médio’, que teve como objetivo “[...] investigar a influéncia de exames em larga
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escala, particularmente do Novo Enem (2009-2015) no ensino de Biologia no curriculo escolar,
com base na andlise de objetos de conhecimento das provas [...]” (CARON, 2016, p. 7). Nas
conclusdes dessa pesquisa foi observado que “[...] na maioria dos professores que lecionam na
escola publica, essa relagdo com o Enem acontece de maneira indireta, ou seja, a interferéncia
ird acontecer no material da escola, com o aparecimento de questdes de exames anteriores|...].
Entretanto, os professores que atuam na rede privada estdo completamente ligados em questdes
que irdo resultar no sucesso dos seus alunos nas provas” (CARON, 2016, p. 7).

A area de Quimica foi investigada no artigo desenvolvido por Maceno e Guimaraes
(2013), intitulado ‘Compreensodes e significados sobre o novo ENEM entre profissionais,
autoridades e escolas: um estudo para o estado do Parana’, que teve como objetivo analisar “[...]
as compreensoes e os significados sobre 0 Novo Enem entre profissionais, autoridades e escolas
[..]” (MACENO; GUIMARAES, 2013, p. 27). A partir de analises considerando os
documentos publicos, assim como as entrevistas com uma representante da Secretaria Estadual
de Educacdo do Parana, com sete professores de Quimica e também com questionario aplicado
a um grupo de estudantes, Maceno e Guimaraes (2013) destacaram que apesar do Enem ser
considerado um instrumento de estimulo ao debate sobre o curriculo pelas autoridades “[...], o
Enem tem sido pouco significativo para a reflexdo nas escolas que desencadeiam agdes pontuais
que alteram pouco os Programas de Ensino e Avaliagdo” (MACENO; GUIMARAES, 2013, p.
27). Com o mesmo tema, a dissertacdao elaborada por Pereira (2014), intitulada ‘A influéncia
do Enem na prética pedagdgica da disciplina de Quimica: o ponto de vista dos professores’,
teve como objetivo “[...] identificar as possiveis influéncias do Exame Nacional do Ensino
Meédio (Enem) na pratica de professores de Quimica de trés escolas publicas da cidade do Rio
de Janeiro” (PEREIRA, 2014, p. 5). Nas consideraces finais dessa pesquisa, observa-se “[...]
gue a implementacdo deste modelo de avaliacdo, o Enem e todas as perspectivas que o
envolvem ndo interferiram diretamente na pratica didria dos professores entrevistados”
(PEREIRA, 2014, p. 5). Porque os professores ja praticavam antes as competéncias e
habilidades sugeridas pelo Enem.

As pesquisas que analisaram os impactos do Enem nos curriculos e nas praticas
pedagdgicas dos professores apresentaram conclusdes semelhantes em alguns casos, que
apontam que o Enem provocou mudancas diretas nos curriculos ou nas praticas docentes, como
por exemplo, as pesquisas desenvolvidas por Alves (2013) e Santos (2015), Silva (2015). Outras
investigacOes apontaram que o Enem provocou mudancas indiretas, como as pesquisas

desenvolvidas por Pereira (2014) e Caron (2016), ja na pesquisa realizada por Moura (2014),
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verificamos que o Enem néo influenciou as préaticas docentes. Essas trés situacdes ocorrem em
diferentes regides, estados e dependéncias administrativas de ensino, assim como em diferentes
areas de conhecimento. Logo, € possivel observar que ainda existem lacunas sobre esse tema,
que precisam ser investigadas, como por exemplo, a area do curriculo de Fisica que ndo foi
analisada individualmente, principalmente no contexto do estado de MS, onde existe uma Unica

pesquisa relacionada ao tema - que é da area de Matematica, desenvolvida por Sampaio (2012).

1.3 INVESTIGACOES CURRICULARES FOCADAS NA PROVA DO ENEM

As investigacdes curriculares sobre as provas do Enem focaram suas analises nos
conhecimentos exigidos pelos itens dessa prova nas suas diferentes areas. Sobre essa tematica,
iniciamos as descricbes com uma pesquisa da area de Educacdo Fisica; posteriormente,
analisamos a area de Quimica e em seguida abordamos a area de Ensino de Fisica, que
contempla uma quantidade maior de pesquisas, 0 que nos permite observar a preocupacao dos

pesquisadores desta area em elucidar problemas relacionados a prova do Enem.

1.3.1 Itens de Educacao Fisica, Quimica e Fisica

A area de Educacdo Fisica foi analisada no artigo elaborado por Pontes Junior et al
(2017), intitulado ‘Analise qualitativa dos itens de Educagdo Fisica via descritores do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM)’, que teve como objetivo avaliar e classificar “[...] os itens
de Educacdo Fisica do Enem quanto as habilidades da Competéncia 3 da Matriz de Referéncia
do exame” (PONTES JUNIOR et al, 2017, p. 248). Observa-se nas conclusdes desta pesquisa
que “[...] os itens de Educagdo Fisica do ENEM contemplam a competéncia e as habilidades
solicitadas em sua Matriz de referéncia” (PONTES JUNIOR et al, 2017, p. 248).

Referente ao componente curricular da area de Quimica, a pesquisa realizada por
Ciszevski (2016), intitulada ‘Reflexdes sobre o ensino de Quimica baseadas no didlogo entre o
ENEM e o Curriculo Estadual Paulista’ teve como proposito “verificar a correlagdo entre os
conceitos de Quimica, avaliados nos itens do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), frente
aos documentos norteadores da educacdo paulista: o Curriculo e o Material Didatico
Pedagdgico” (CISZEVSKI, 2016, p. 4). Nas consideragdes finais, observa que o “[...] exame
externo pode ser considerado uma opg¢édo para a construcdo dos conhecimentos nas salas de
ensino medio, podendo ser um instrumento de apoio ao educador e ao aluno no processo de
ensino-aprendizagem na disciplina de Quimica” (CISZEVSKI, 2016, p. 4). Sobre 0 mesmo

tema, o estudo realizado por Broietti et al (2017), intitulado ‘Caracterizando Questdes de
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Quimica em Processos Avaliativos de Larga Escala: Uma Andlise Comparativa’, teve como
objetivo “[...] evidenciar as relagdes de natureza didatico-pedagogicas e avaliativas na area de
Quimica, tendo por base de estudo questdes de Quimica de um vestibular e do Enem”
(BROIETTI et al, 2017, p. 105). Apos realizar a analise em documentos oficiais, os autores
observam que “[...] as questdes do Enem contemplam topicos relacionados a aplicacBes
cotidianas do conhecimento cientifico e a problemas sociais e ambientais que ndo encontram
correspondentes explicitos no programa do vestibular’ (BROIETTI et al, 2017, p. 105). O
artigo de autoria de Souza e Brito (2018), intitulado ‘Influéncia do contetido de Quimica na
elaboracdo de questdes do novo ENEM Associadas ao Enfoque CTS’, teve como objetivo “[...]
analisar como o contetdo de Quimica pode influenciar na elaboracéo de questdes alinhadas ao
enfoque CTS, no novo Enem (2009-2015) e os fatores que influenciam esta relacdo” (SOUZA;
BRITO, 2018, p. 699). Apos a andlise, de acordo com os autores, 0 Enem “[...] delineia um
direcionamento para a formulagdo de itens que perpassam pela concepgdo da perspectiva
curricular CTS” (SOUZA; BRITO, 2018, p. 721), mas especificamente as questdes sobre o
ensino de Quimica apresentaram um baixo nivel de aproximacdo com a CTS.

O componente curricular de Fisica - representado inicialmente pela pesquisa
desenvolvida por Hernandes et al (2013), intitulada ‘Categorizagdo de questdes de Fisica do
novo ENEM’, teve como finalidade estudar “questdes que envolvem Fisica nas provas de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias do novo Enem” (HERNANDES et al, 2013, p. 58.),
onde a intencdo do autor era avaliar a relacdo das questdes estudadas com os PCN, PCN+ e
com as Orientacdes curriculares para o Ensino Médio (OCEM). Nas conclusdes dessa pesquisa,
os autores observam que as questdes do Enem que envolvem a Fisica “[...] atendem as
orientacOes dos PCN, PCN+ e OCEM” (HERNANDES et al, 2013, p. 58). A reflexdo realizada
por Jose et al (2014) intitulada ‘ENEM, temas estruturadores e conceitos unificadores no Ensino
de Fisica’ teve como finalidade analisar “[...] as questdes de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias relacionadas a Fisica das edi¢des do Enem de 2009 a 2012” (JOSE et al, 2014, p.
171). Dessa forma, de acordo com os autores, as “[...] analises documentais indicam que a
contextualizagéo e a interdisciplinaridade, preconizadas na parametrizacdo curricular nacional,
ndo tém sido contempladas de forma prioritaria” (JOSE et al, 2014, p. 185). A pesquisa
realizada por Silva e Martins (2014), intitulada ‘Anélise de questdes de Fisica do ENEM pela
taxonomia de BLOOM revisada’ teve como objetivo analisar “[...], na perspectiva da
Taxonomia de Bloom Revisada (TBR), 105 questfes de Fisica do Enem aplicadas entre 2009 e

2013, almejando compreender as dimensdes do conhecimento e do processo cognitivo da TBR
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privilegiadas no Exame” (SILVA; MARTINS, 2014, p. 189). Nas consideracdes finais dessa
pesquisa, destaca-se que 56% das questdes do Enem da area de Fisica abordam a dimenséo
conceitual dos conhecimentos.

A pesquisa realizada por Barroso et al (2018), intitulada ‘Dificuldades na
aprendizagem de Fisica sob a ética dos resultados do Enem’ teve como finalidade analisar as
dificuldades no Ensino de Fisica observadas a partir das respostas dadas as questdes de Fisica
do Enem. Nas consideragdes finais desta pesquisa, os autores destacam que “Esse estudo revela
que ha algumas dificuldades permanentes na compreensao de conceitos basicos de mecanica,
fendmenos térmicos e Gtica geométrica” (BARROSO et. al., 2018, p. 1).

Em outras analises, os pesquisadores argumentam sobre problemas técnicos existentes
nas questdes do Enem, como no caso do artigo realizado por Gongalves e Barroso (2014),
intitulado ‘As questdes de Fisica e o desempenho dos estudantes no ENEM’, que teve como
objetivo realizar “um estudo sobre as questdes de Fisica da prova de Ciéncias da Natureza do
Enem 2009, 2010 e 2011 [...]” (GONCALVES; BARROSO, 2014, p. 1). A partir da analise
realizada, os autores observam que as provas do Enem nesse periodo tém as seguintes
carateristicas: “[...] questdes longas, com pouca exigéncia de raciocinios mais complexos
caracteristicos da resolucdo de problemas, e uma tendéncia de distribuicdo de questdes por
objetos de conhecimento diferente do tradicional no Ensino Médio” (GONCALVES;
BARROSO, 2014, p. 1). Analisando fatos semelhantes, o artigo elaborado por Silveira et al
(2014), intitulado ‘Comunicacdes: Manifesto sobre a qualidade das questdes de Fisica na Prova
de Ciéncias da Natureza no Exame Nacional de Ensino Médio’ teve a finalidade de expor o
ponto de vista dos autores sobre questBes de Fisica presentes na prova do Enem. Nas
conclusdes, os autores destacaram que “No Enem, ndo existe uma prova de Fisica. Quinze
questdes (itens) de Fisica sdo encontradas, distribuidas ao acaso, entre as quarenta e cinco
questdes de Ciéncias da Natureza” (SILVEIRA et al, 2014, p. 473), e argumentam em seguida
que o ensino interdisciplinar de Ciéncias se trata de uma proposta equivocada e que ndo é
utilizada por paises desenvolvidos, como os Estados Unidos e a Inglaterra. Com propdsito
semelhante a pesquisa desenvolvida por Silveira et al (2015), o estudo intitulado ‘Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM): uma anélise critica’, teve como finalidade realizar uma
reflexdo critica sobre os principios e objetivos do Enem, assim como a qualidade das questdes
da area de Fisica. Nas conclusdes dessa pesquisa, 0s autores destacam que a partir de uma
analise realizada nas questdes das provas do Enem, sérios problemas foram identificados, sendo

que os enunciados apresentavam contradigdes com o conhecimento Fisico, assim como a
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inexisténcia de questdes de Fisica Moderna. Esses fatos levaram a Sociedade Brasileira de
Fisica (SBF) a emitir uma carta ao Inep, pela qual foi solicitado aprimoramento das questfes
de Fisica, a0 mesmo tempo em que reconheciam a importancia do Enem para o pais.

Podemos sintetizar desta secéo que as analises realizadas pelos pesquisadores sobre a
qualidade das questdes das provas do Enem apontam que os itens das provas de Ciéncias da
Natureza estdo contemplando: as orientagcdes dos PCN e PCN+, as competéncias e habilidades
previstas na Matriz de Referéncia deste exame, além de terem abordado conhecimentos com
situacOes do cotidiano e de Ciéncia e Tecnologia Social (CTS). No entanto, é possivel destacar
que a interdisciplinaridade e a contextualizagdo ndo foram abordadas com prioridade e as
abordagens sobre interdisciplinaridade que ocorreram foram consideradas equivocadas, mas
também ha apontamentos que caracterizam as questdes como longas, com pouca exigéncia de
raciocinios mais complexos e com enunciados contraditorios em relacdo aos conhecimentos de

Fisica.

1.3.2 Fatores sociais relacionados ao desempenho no Enem

Com uma investigacdo focada no curriculo e nos resultados da prova do Enem, a
pesquisa desenvolvida por Moreira e Silva Junior (2017), intitulada ‘Conhecimento escolar nos
curriculos das escolas publicas: reflexdes e apostas’ teve como objetivo “[...] discutir questdes
referentes ao conhecimento escolar, bem como analisar as possibilidades de acesso dos
estudantes das instituicdes publicas de ensino a esse conhecimento” (MOREIRA; SILVA
JUNIOR, 2017, p. 489). Nas conclusfes dessa pesquisa, 0s autores apontam que O
ranqueamento feito com as notas do Enem sdo utilizados por manchetes de jornais para
desqualificar as escolas publicas, retratando-as como sendo escolas de pobres e as privadas
como escolas de ricos, de forma que ¢ importante observar “[...] que a valorizagdo e a
apropriacdo do conhecimento escolar, principalmente nas escolas publicas, é questdo de justica
social e de direito de todos” (MOREIRA; SILVA JUNIOR, 2017, p. 489).

Relacionando classes sociais e desempenho no Enem, a pesquisa realizada por Kleinke
(2017), intitulada ‘Influéncia do status socioecondmico no desempenho dos estudantes nos
itens de Fisica do Enem 2012’ teve como objetivo “[...] compreender como fatores economicos
podem afetar o desempenho em Fisica no Enem em 2012. (KLEINKE, 2017, p. 1). Dessa forma,
0 autor observa nas consideragdes finais deste trabalho que as alternativas das questées com
concepcdes ndo cientificas atraem os candidatos de todas as classes sociais, apontando que

existe dificuldade na compreensdo dos contetidos de Fisica em todas as classes. Da mesma
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forma, a pesquisa realizada por Nascimento et al (2018), intitulada ‘Uma busca por questdes de
Fisica do ENEM potencialmente nao reprodutoras das desigualdades socioeconomicas’ teve
como objetivo “[...] analisar as questdes de Fisica do Enem e encontrar exemplos de itens menos
associados com o nivel socioecondmico” (NASCIMENTO et al, 2018, p. 1). Nas consideractes
finais deste trabalho foi destacado que “[...] os estudantes com elevado indice de capital acabam
por serem privilegiados com esse tipo de questdo” (NASCIMENTO et al, 2018, p. 16).

As pesquisas sobre a influéncia de fatores sociais no desempenho do Enem possuem
uma relacdo com a secéo 1.1.1.2, propostas de politicas curriculares neoliberais, tendo em vista
que o fator social e econdmico serve de base para as andlises educacionais. Dessa forma, é
possivel observar que o ranqueamento feito com as notas do Enem foram usados para distinguir
socioeconomicamente as escolas e, ainda que as questfes de Fisica sejam apontadas como
dificeis para todas as classes sociais, 0s estudantes com maior capital econémico sdo
privilegiados. Esses fatos reforcam a necessidade de que mais pesquisas dialoguem sobre a
importancia de combater as desigualdades educacionais.

As analises sobre os impactos do Enem nas politicas curriculares sugerem que esse
exame esta produzindo mudancas nos curriculos escolares, mas também produzindo efeitos
diversos dos previstos nos documentos de institucionalizacdo dessa politica, conforme sera

abordado, com mais detalhes, no capitulo 3.

1.4 PESQUISAS RELACIONADAS A DISCIPLINA DE FiSICA

As pesquisas relacionadas ao curriculo da componente disciplinar de Fisica no ensino
béasico, repertoriadas a partir das teses, dissertacdes e artigos selecionados e que constam nos
quadros 12, 13, 14, 15 e 16 no apéndice A, fazem analises sobre as mudancas propostas em
determinados periodos e contextos, observando em alguns casos que o material didatico
representa a proposta pedagdgica do curriculo.

Na tese desenvolvida por Queiroz (2016), intitulada ‘O Ensino de Fisica no Brasil nas
décadas de 1960 e 1970: legislagdo, curriculo e material didatico’, foi apontado que, na década
de 1960 e 1970, os curriculos do Ensino de Fisica delineados pela LDB/1961 e posteriormente
a LDB/1971 definiam a Fisica como um processo dindmico, onde eram priorizados 0s conceitos
tedricos e o formalismo matematico. Analisando os conhecimentos de Fisica da década de 1970,
o artigo desenvolvido por Chiquetto e Krapas (2012), intitulado ‘Examinando exames: analise
dos vestibulares que nortearam o livro "Fundamentos da Fisica"’, teve como finalidade fazer

uma reflex&@o sobre a proposta pedagogica desse livro, que foi langcado em 1975. Nas conclusfes
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dessa pesquisa, 0s autores observam que a obra foi criada para atender a cursos preparatorios
para o vestibular e posteriormente, foi transformada em um manual para o ensino medio,
oferecendo um risco de apresentar questdes com erro de formulacdo, o que geralmente ocorre
em exames de larga escala.

Discutindo politicas curriculares propostas no contexto da LDB/1996 e dos PCN, a
pesquisa desenvolvida por Tofoli (2017), intitulada ‘A Fisica do Ensino Médio no Brasil no
inicio do século XXI: legislagdes e propostas curriculares estaduais’ faz uma andlise do periodo
de 1996 a 2011 sobre o historico do Ensino de Fisica, baseado no sistema educacional orientado
pela LDB/1996, Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (Dcnem)/1998, PCN/1998
e PCN+2002, assim como a DCN/2011. De acordo com Tofoli (2017), as propostas estudadas
provocaram significativas modificacBes no curriculo escolar ao propor um trabalho voltado
para 0 desenvolvimento de competéncias e habilidades de forma contextualizada e
interdisciplinar. A anlise foi realizada com informagdes de dezessete estados brasileiros onde,
segundo Tofoli (2017), as politicas estaduais identificadas dependeram dos seus
implementadores protagonistas. Analisando o mesmo tema, a pesquisa elaborada por Chiguetto
(2011), intitulada ‘O curriculo de Fisica do ensino médio no Brasil: discussdo retrospectiva’
apresenta uma reflexdo sobre o Ensino de Fisica no Ensino Médio brasileiro, ressaltando
algumas propostas de mudanca. Na analise foi destacado, de acordo com Chiquetto (2011), que
a atual proposta curricular para o Ensino de Fisica presente na LDB e nos PCN possui pontos
positivos, mas gquestiona-se sua viabilidade, quando apenas o professor € responsabilizado pela
implementacao.

Ainda no periodo po6s LDB/1996, foram analisadas questdes relacionadas a
interdisciplinaridade, a contextualizacdo e a abrangéncia de conhecimentos da Fisica no ensino
medio. A pesquisa desenvolvida por Mozena e Ostermann (2014), intitulada ‘Integragdo
curricular por areas com extin¢do das disciplinas no Ensino Médio: uma preocupante realidade
ndo respaldada pela pesquisa em Ensino de Fisica’, considerou equivocada a proposta de
interdisciplinaridade apresentada pelo MEC. Ao mesmo tempo, o artigo elaborado por Roehrig
e Camargo (2014), intitulado ‘Educacdo com enfoque CTS em documentos curriculares
regionais: o caso das diretrizes curriculares de Fisica do estado do Parand’, observa que “[...] a
consolidacdo do movimento de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) dependera de decisdes
curriculares, mas que DCE/PR de Fisica contemplam algumas dimensées da CTS. (ROEHRIG;
CAMARGO, 2014, p. 871). Ainda sobre decisbes curriculares, na pesquisa realizada por

Valente (2015), intitulada ‘Espacos da Fisica moderna e nuclear nos contextos curriculares e na
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pesquisa’, foi apontado que seria necessario um foco em agdes politicas para que esse conteudo
passasse a fazer parte do curriculo.

Observando questbes sobre a melhoria do Ensino de Fisica, a tese escrita por
Fernandes Sobrinho (2016), intitulada ‘Temas sociocientificos no Enem e no livro didatico:
limitagdes e potencialidades para o Ensino de Fisica’, teve como objetivo “[...] ampliar o
namero [e o acesso] de fontes e géneros textuais, como alternativas viaveis, na perspectiva de
contribuir com a implementacio de discussdes de QSC* no ensino” (FERNANDES
SOBRINHO, 2016, p. 13). Nas conclusdes deste trabalho, o autor argumenta que o ensino de
temas sociocientificos pode ser melhorado se os professores trabalharem esse tema com o0 uso
de materiais de facil acesso.

Analisando o curriculo em um contexto pratico, a pesquisa desenvolvida por
Guimardes et al (2015), intitulada ‘Teoria critica e pesquisa empirica em educacdo: a sala de
aula de Fisica’, teve como objetivo “[...] investigar o curriculo materializado na sala de aula de
Fisica, interpretando o que os dados nos revelaram, no processo de didatizacdo do
conhecimento, sobre a efetivacdo das diretrizes curriculares do Ensino de Fisica”
(GUIMARAES et al, 2015, p. 212). Nas conclusdes dessa pesquisa, 0s autores apontam que
“[...] a disciplina analisada na sala de aula ndo confirma a realizac¢do das diretrizes curriculares
de um Ensino de Fisica que promova a autonomia para 0 aprender a partir dos elementos
proximos, praticos e vivenciais dos alunos” (GUIMARAES et al, 2015, p. 212). Focando o
contexto pratico da escola, a analise desenvolvida na tese de Souza (2014), intitulada ‘Fisica
como disciplina escolar: investigando sua dimensao cultural’, apontou que o Ensino de Fisica
esta sujeito aos elementos culturais da escola que contribuem para sua desnaturalizacéo.

A relacdo entre curriculo e atuacdo dos professores de Fisica foi analisada por um
conjunto de pesquisas que observaram a opinido, os discursos e as praticas desses profissionais,
promovendo algumas inferéncias sobre esse tema.

Refletindo essa relacdo, temos o artigo desenvolvido por Strieder et al (2012),
intitulado ‘Abordagem de temas no ensino médio: compreensoes de professores de Fisica’, que
teve como objetivo discutir “[...] limites e possibilidades da Abordagem Tematica no contexto
educacional brasileiro” (STRIEDER et al, 2012, p. 153). Desenvolvendo essa pesquisa por
meio da aplicagdo e analise de questionario, os autores constataram “[...] que os professores
possuem uma compreensao sobre as potencialidades da abordagem de temas no Ensino Médio

[...]” (STRIEDER et al, 2012, p. 153). A percepcao dos professores também € levada em conta

% De acordo com Fernandes Sobrinho (2016), QSC significa: Questdes Sdcio-Cientificas
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nas propostas de um curriculo nacional, como pode ser observado na pesquisa desenvolvida por
Rezende et al (2014), intitulada ‘Recontextualizac¢do do curriculo nacional para o ensino médio
de Fisica no discurso de professores’, que analisou o enunciado produzido e postado em um
forum por vinte professores de Fisica, que teve como finalidade buscar “[...] indicios de como
0s professores recontextualizam e se posicionam frente ao discurso académico, ao discurso
oficial e, principalmente, em relacdo ao projeto de curriculo nacional” (REZENDE, 2014, p.
529). Nas consideragdes finais desta pesquisa, os autores observam que “A maior parte (13
professores) defendeu o curriculo nacional, ainda que recontextualizado para atender a
diversidade regional. Apenas seis se posicionaram contra a proposta curricular oficial [...]”
(REZENDE, 2014, p. 529).

A prética docente e o curriculo foram discutidos na pesquisa desenvolvida por Catarino
et al (2013), intitulada ‘Dialogismo, Ensino de Fisica e sociedade: do curriculo a pratica
pedagbgica’, que teve como objetivo “repensar o Ensino de Fisica, do curriculo a pratica
pedagogica” (CATARINO et al, 2013, p. 307). E nas consideracdes finais deste trabalho €
destacado “[...] que o modo como o processo de ensino-aprendizagem é desenvolvido em sala
de aula influi de modo determinante nos resultados da educacdo” (CATARINO et al, 2013, p.
319). O curriculo de Fisica também foi abordado na investigacdo elaborada por Barcellos e
Guerra (2015), intitulada ‘Inovacao curricular e Fisica moderna: da prescrigao a pratica’, que
analisou “Como um professor sensibilizado com a implementacdo da prescricdo de um
curriculo diferenciado ressignifica e reconstr6i o novo curriculo a partir de sua pratica
docente?”” (Barcellos e Guerra, 2015, p. 329). A partir das consideragdes finais desta pesquisa,
foi possivel observar que o professor construiu novos significados a partir do curriculo
prescrito.

As ressignificacfes nos curriculos da area de Fisica foram analisadas em diferentes
contextos, como na pesquisa realizada por Zanotello e Pires (2016), intitulada ‘Discursos sobre
o curriculo oficial do estado de Sdo Paulo no contexto de um curso de formacéo continuada
para professores de Fisica’, que teve como finalidade estudar os “[...] discursos sobre o curriculo
oficial do Estado de Sao Paulo para a disciplina de Fisica [...]” (ZANOTELLO; PIRES, 2016,
p. 43). Apds analisar documentos oficiais que compdem o curriculo e o depoimento de 23
professores de escolas publicas, os autores apontam que “Os posicionamentos dos professores
evidenciam ac¢bes modeladoras que eles exercem sobre o curriculo prescrito, com reflexos
diretos em suas praticas pedagdgicas” (ZANOTELLO; PIRES, 2016, p. 43). Dando

continuidade as propostas de ressignificacdo curricular, o artigo elaborado por Arruda et al
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(2017), intitulado ‘Percepcdes de Professores de Fisica do Ensino Médio Sobre o Sistema
Blocado’, teve como objetivo “[...] compreender os efeitos, na agdo do professor em sala de
aula, de um projeto de mudanca curricular denominado Sistema Blocado, em algumas escolas
publicas do Estado do Parand” (ARRUDA et al, 2017, p. 132). O Sistema Blocado - também
chamado de Ensino Médio por Blocos de Disciplinas Semestrais - foi um projeto de mudanca
curricular implementado em 2009 pela Secretaria de Educagdo do Parana (SED/PR). Apos
analisar informacdes coletadas por meio de entrevista com professores de Fisica, 0s autores
destacam que “[...] o Sistema Blocado nao causou grandes desconfortos a esses professores ao
ser implantado e, de certo modo, favoreceu o ensino praticado por eles” (ARRUDA, 2017, p.
132), mas ndo melhorou a aprendizagem dos alunos. A pesquisa desenvolvida por Carvalho e
Silva (2018), intitulada ‘O curriculo de Fisica: analise, compreensao e critica dos professores’,

teve como objetivo:

[...] apresentar a perspectiva que professores da disciplina de Fisica, que trabalham na
rede estadual de ensino de Sdo Paulo, possuem sobre o curriculo oficial,
implementado a partir de 2008, como parte do Programa S&o Paulo Faz Escola
(CARVALHO; SILVA, 2018, p. 109).

Dessa forma, a investigacdo trabalhou para elucidar como os professores
compreendiam essa proposta oficial de curriculo, e por meio da analise de um conjunto de
entrevistas realizadas com os professores que participaram da pesquisa, Carvalho e Silva (2016)
observaram que “Os professores criticam o fato de ndo terem participado do processo de
elaboracdo do curriculo, argumentam que foram desconsideradas as peculiaridades dos
contextos escolares [...]” (CARVALHO, SILVA, 2016, p. 109), fato que teria ampliado a
distancia entre o curriculo proposto e a realidade dos alunos.

O conjunto de pesquisas vinculadas a area de curriculo da disciplina de Fisica
identificadas nesta pesquisa analisaram contextos curriculares desde a década de 60, refletindo
propostas da LDB/61, LDB/71 até a LDB/96 e os PCN de 98 a 2002, contemplando o atual
contexto com as politicas curriculares delineadas também pelo Enem. E nesses casos, as
compreensdes orbitam temas relacionados as propostas curriculares regionais e nacionais e a
relacdo entre as duas. Observamos que as propostas de melhorias para o Ensino de Fisica
envolvem a participacao ativa da comunidade disciplinar de Fisica em momentos historicos da
constituicdo social do curriculo dessa area. Esse assunto € abordado com mais detalhes no
capitulo 4. Destacamos a pesquisa desenvolvida por Fernandes Sobrinho (2016), na qual o autor
aborda o Enem no contexto da sua analise para apontar a importancia de contemplar no processo

de ensino os temas sociocientificos.
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Em suma, as analises discutidas em todas as se¢des anteriores com foco em politicas
curriculares para o ensino basico e nas diferentes realidades de préaticas pedagdgicas possuem
relacdo com questdes sociais e estas retratam questdes historicas que ocorreram no processo de
construcdo e significacdo do curriculo escolar. Observamos que as politicas curriculares da
educacdo bésica brasileira representam propostas de mudancas na forma e na organizagdo dos
conhecimentos que sdo ensinados e, consequentemente, nas praticas pedagdgicas dos
professores, com a finalidade de delimitar o perfil dos egressos. Assim, destacamos entre as
propostas apresentadas, as que apontam a necessidade de superar o atual modelo hegemonico
de curriculo, que foca a formacdo em nivel médio apenas para atender aos interesses
econdmicos, para um modelo critico que promova condic¢des para realizar justica social. Dessa
forma, na secdo seguinte abordamos algumas perspectivas das reflexGes produzidas neste
capitulo e apontamos a relevancia do problema explorado nesta pesquisa, cujo objeto sdo as

politicas curriculares da area de Fisica e as praticas pedagdgicas de professores de Fisica.

1.5 DESTAQUES E REFLEXOES

A partir dessa andlise de estado do conhecimento, com foco nas pesquisas relacionadas
as politicas curriculares para o ensino basico, e com interesse particular pertinente ao Ensino
de Fisica com foco no Enem, foi possivel observar a importancia das reflexdes que tratam da
construcdo, modificacdo e implementacdo dessas politicas. Os estudos destacam a importancia
das atividades curriculares e do protagonismo das equipes educacionais no processo de
elaboracdo e implementacdo desses curriculos, discutidas e analisadas nas se¢fes 1.1.1 e 1.1.2.
E entre essas investigacdes, a elaborada por Piunti (2015) chama a atencdo para o fato de que,
se ndo for respeitada a perspectiva que os professores tém das politicas educacionais, assim
como a necessidade de um momento de formacéo desses educadores antes da implementacéo,
a politica perde seu carater indutor.

Nesse contexto, o professor é visto como um agente fundamental na implementacéao
das politicas publicas, mas que de acordo com Santos e Oliveira (2013), suas agdes sao
limitadas por acdes flutuantes, que dependem das condicdes e realidades educacionais em que
esta inserido, como vimos na se¢do 1.1.1.2. Porém, o professor ndo pode ser visto apenas como
um implementador de politicas, mas também deve ser considerado um agente de transformacéo
que, de acordo com Marcondes e Moraes (2013), tem a capacidade de questionar e aperfeigoar
essas politicas. Para isso ocorrer, segundo Santos e Oliveira (2013), faz-se necessario

transgredir imposi¢des oficiais, quando essas ndo trabalharem por justica social. Nesse
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contexto, Mocarzel et al (2018) observam que algumas politicas que sdo formuladas néo
possuem as condi¢des minimas para serem implementadas porque ndo levam em conta a
realidade de trabalho dos educadores.

As pesquisas analisadas também concentraram suas reflexes nos itens da prova do
Enem e na sua relagdo com os curriculos, como vimos na se¢do 1.3. Verificamos que as questdes
do Enem estdo provocando mudangas nos conhecimentos de Quimica, e de acordo com Brietti
et al (2017), vem contemplando temas do cotidiano e socioambientais. As analises sobre as
questdes de Fisica na prova do Enem, de acordo com Silva e Martins (2014), apontam que 56%
delas abordam questfes conceituais. Essas mesmas questdes, segundo Barroso et al (2018),
permitiram constatar que existem dificuldades permanentes na aprendizagem de conceitos
béasicos de Fisica pelos candidatos. A partir de um recorte social e econdmico, Kleinke (2017)
infere que todas as classes sociais apresentam dificuldades para compreensdo dos contetdos de
Fisica. No entanto, segundo Nascimento et al (2018), as questdes do Enem contribuem para a
reproducdo de desigualdades e privilegiam alunos com alto nivel econémico. As questdes do
Enem também sdo criticadas pela falta de interdisciplinaridade - segundo Silveira et al (2015),
os erros de enunciados nas provas de Fisica do Enem levaram a SBF a emitir uma carta ao Inep
solicitando aprimoramento das questdes. E, de acordo com Gongcalves e Barroso (2014), as
questdes do Enem sdo longas e com pouca exigéncia de raciocinios mais complexos.

Destacamos dessas analises que, nas décadas de 1960 e 1970, o Ensino de Fisica tinha
como objetivo informar as descobertas dos cientistas e preparar 0s alunos para 0 acesso a
educacdo superior. Contudo, a partir da LDB/1996 e dos PCN (1998 e 2002), os objetivos do
Ensino de Fisica mudaram, e passam a ter como finalidade desenvolver competéncias e
habilidades, de forma contextualizada e interdisciplinar, com a abordagem de um conjunto de
conhecimentos voltados para a realidade do aluno, conforme destacado anteriormente por
Tofoli (2017) e Queiroz (2016).

Referente a implementacédo de politicas curriculares e sobre as a¢cdes dos professores
nesse processo, Carvalho e Silva (2018) destacaram a insatisfagdo dos professores por ndo
terem participado da etapa de produgdo de uma politica curricular da area de Fisica, que foi
implementada em 2008 no Estado de S&o Paulo, e na percepcdo destes professores, a politica
curricular proposta ampliou a distancia entre o conhecimento indicado e a realidade dos alunos.
E, de acordo com Zanotello e Pires (2016), os discursos dos professores de Fisica sobre o

curriculo oficial prescrito tém provocado agdes modeladoras nesses curriculos e nas praticas
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dos professores. No entanto, segundo Barcellos e Guerra (2015), os professores foram capazes
de construir novos significados a partir de um curriculo oficial prescrito.

Dessa maneira, a implementacdo de politicas curriculares é sempre uma acéao
complexa que envolve a consciéncia docente, que nem sempre € unanime, conforme relata a
pesquisa de Rezende et al (2014). As pesquisas analisadas apontam que o curriculo oficial para
a disciplina de Fisica traz propostas que tém como finalidade promover a autonomia do aluno
e focar o ensino em elementos do cotidiano. Os professores, geralmente em sua maioria,
concordam com essas propostas curriculares para a disciplina de Fisica, mas mesmo assim, na
pratica, essas propostas néo tém se efetivado (GUIMARAES et al 2015; ARRUDA et al 2017).

Os resultados das andlises das dissertacdes, teses e artigos estudados trazem a
compreensdo de que, em alguns casos, 0 Enem tem a capacidade de influenciar o ensino basico,
atuando como um deflagrador de politicas educacionais, provocando implicacGes nas escolas,
nos curriculos e nos trabalhos docentes. Dessa forma, de acordo com Ferrago et al (2015) e
Sussekind e Reis (2015), o cotidiano escolar € um ambiente carregado de complexidade, no
qual se estabelecem suas relacdes por meio de um conjunto de redes e nao é permitido que as
coisas sejam sempre iguais e uniformes. O argumento da uniformidade dos conhecimentos
escolares, geralmente presentes nas politicas curriculares, defendem a construcdo de um
curriculo nacional que também faz parte da proposta do Enem. Porém, segundo Cunha (2015),
construir um curriculo nacional tem se mostrado uma acdo impossivel de ser concretizada. De
acordo com Freitas et al (2018), o que estd aparente nas propostas curriculares é a
implementacdo de uma dinamica que responsabiliza o professor pelos fracassos eminentes de
ensinar um conjunto de conhecimento distante da realidade escolar e cientifica dos alunos.
Logo, de acordo com Silva (2016) e Martins (2018), a realidade escolar esta se tornando uma
I6gica de competitividade de mercado, onde o conhecimento passa a ser um produto, sendo que
politicas de avaliacdes como o Enem podem estar contribuindo para a realizacdo desse projeto,
dependendo dos efeitos que estdo produzindo no curriculo e nas préaticas dos professores
(OLIVEIRA, 2012; BREGENSK, 2016; MELO, 2016; CORDEIRO, 2017; GREVE, 2017;
SILVA JUNIOR, 2017).

Por fim, depreende-se dessas reflexdes que as pesquisas que ndo abordam nenhum
componente curricular especifico, assim como as pesquisas que investigaram os componentes
curriculares de Portugués, Historia, Matematica, Quimica, Biologia e ainda os especificos da
area de Ciéncias da Natureza, analisam de forma direta ou indireta a influéncia do Enem, na

construcdo dos curriculos e nas praticas pedagogicas dos professores. E apresentaram
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conclusdes que apontam que o Enem ndo provocou mudangas nos curriculos e nas praticas dos
professores como, por exemplo, a pesquisa desenvolvida por Moura (2014). H& um segundo
grupo de pesquisas que concluiu que a influéncia do Enem nas escolas ocorreu de forma parcial
e pontual, como é o caso da pesquisa desenvolvida por Moreira Junior (2015). E para um
terceiro grupo de investigacGes, as analises apontaram que o Enem influenciou as politicas
curriculares e as préticas docentes, provocando mudangas nas formas de avaliacdo, na
metodologia de ensino e na atuacdo dos professores, como foram 0s casos das pesquisas
desenvolvidas por Piunti (2015), Melo (2016), Silva e Hypolito (2018). Observamos ainda, com
as andlises dessas pesquisas, que 0 Enem est& produzindo efeitos diferentes dos previstos em
documentos institucionais do Inep (2009) e MEC (2010), que definem o0s objetivos dessa
politica, ou seja, ndo esta induzindo a constru¢do de um curriculo nacional para a educacéo
bésica.

Salientamos que na &rea de Matematica, a pesquisa desenvolvida por Sampaio (2012)
foi a Gnica que analisou a influéncia do Enem em préticas docentes no ensino basico no estado
de MS, evidenciando que o campo carece de mais reflexdes, principalmente nessa localidade.
No entanto, no que se refere ao componente curricular de Fisica, as pesquisas encontradas
analisam as mudangas curriculares dessa disciplina, o contexto de implementagdo das politicas
curriculares e também fazem uma avaliacéo sobre as questdes do Enem quanto a sua qualidade,
sua carateristica interdisciplinar e sobre os efeitos que produzem na estrutura social e
econbmica dos candidatos. Por fim, é investigado como o uso do Enem enquanto politica
educacional pode contribuir para aprimorar 0 processo de Ensino de Fisica.

Contudo, ndo encontramos pesquisas que analisem os efeitos produzidos pelo Enem
nas politicas curriculares voltadas para a disciplina de Fisica no ensino médio com foco nas
praticas pedagogicas dos professores de Fisica, denotando a caréncia e necessidade de explorar
esse tema. E importante destacar que muitos dos problemas abordados possuem rela¢do com o
tema dessa pesquisa e contribuem para o seu desenvolvimento. Portanto, observa-se que
nenhum dos trabalhos tratam diretamente do tema proposto nesta pesquisa, fato que justificou

a relevancia deste estudo como uma contribuicdo inédita para as reflexdes cientificas da area.
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CAPITULO 2 - DISCURSOS E PRATICAS SOBRE POLITICAS CURRICULARES

A fundamentacdo tedrica dessa pesquisa esta ancorada em estudiosos das areas de
analises de politicas educacionais e curriculares com foco no Ensino de Fisica, de forma que
essa reflexdo serd conduzida levando-se em consideracdo as contradigdes ideoldgicas na
conceituacao, elaboracdo e implementacdo das politicas curriculares brasileiras no periodo de
2009 a 2018, ao mesmo tempo em que 0 Enem é contextualizado a partir da reformulacao que
teve em 2009 como parte das reformas curriculares que visam modificar os curriculos da
educacdo bésica e, consequentemente, da area de Ensino de Fisica, além das praticas
pedagogicas dos professores de Fisica.

De acordo com Palumbo (1994), as politicas publicas ndo podem ser observadas ou
sentidas, mas podem ser constatadas a partir de comportamentos institucionais, ou seja, nas
praticas cotidianas das atividades executadas nas instituicdes. Dessa forma, nesta investigacdo
entende-se que politica publica “[...] ¢ o que se pretende realizar através de uma acdo
governamental” (PALUMBO, p. 18, 1994, traducdo nossa). No caso do Enem, as manifestacdes
do Ministério da Educacdo, por meio dos documentos oficiais, como a Portaria Inep n°
109/2009, o documento elaborado pelo MEC em 2009b, intitulado “Proposta a Associagdo
Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior”, a Portaria MEC N°
807/2010 e mais recentemente, a Portaria MEC 468/2017, permitem explicitar o objetivo estatal
de utiliza-lo como referéncia nacional para induzir a mudancas nas politicas curriculares da
educacdo basica.

Para Ball (1994), a politica pode ser compreendida simultaneamente como discurso e
como texto, que sdo usados para exercicio do poder com a finalidade de definir a verdade sobre
o conhecimento. Da mesma forma, para Lopes e Macedo (2011a, p. 260), “As politicas sdo
também discurso, ou seja, praticas que constituem o objeto de que falam, que estabelecem as
regras do jogo em que se dao as lutas em torno dos significados”.

De acordo com Lopes e Macedo (2011b), “O propésito de Ball é investigar as politicas
de maneira que o compromisso com a eficiéncia e os resultados instrucionais ndo sejam
considerados em detrimento do compromisso com justi¢a social (p. 245, 2011b)”. Nesse
sentido, de acordo com Maguire e Ball (2011), as “Politicas sao construidas dentro e ao redor
de discursos especificos [...] (p. 176, 2011)”, que materializam os objetos dos quais falam, ndo

para identifica-los, mas sim para cria-los.
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Para Bowe; Ball e Gold (2017), uma politica se constroi no contexto da producao do
texto, no contexto da pratica e no contexto da influéncia, que funcionam como um ciclo que
podem se sobrepor e mesmo ocorrer simultaneamente. A partir da criacdo do texto de uma
politica, ela pode produzir na pratica efeitos diferentes dos previstos em seu objetivo inicial.
Em decorréncia desse fato, a proposta teérica desses autores defende ser mais adequado falar
que uma politica produz efeitos em vez de resultados, tendo em vista que na pratica uma politica

gera outros impactos, além dos previstos nos seus objetivos iniciais.

O ponto simples é que os escritores de politicas ndo podem controlar os significados
de seus textos. Partes dos textos serdo rejeitadas, eliminadas, ignoradas,
deliberadamente mal compreendidas, as respostas podem ser inconsistentes, etc.
(BOWE; BALL,; GOLD, 2017, p. 22, tradugdo nossa).

A partir da proposta do texto do Enem como politica curricular - 2009, com o objetivo
de ser referéncia nacional para induzir de forma direta ou indireta a construcéo de um curriculo
nacional para o ensino médio, pode ter sido provocada no ambiente escolar uma arena de
negociacBes sobre o ensino, e a partir dos efeitos dessas interacdes, resultard uma politica
curricular local, que pode estar materializada nos textos e discursos institucionais e na pratica
pedagdgica dos professores como, por exemplo, a situacdo investigada por Santos e Oliveira
(2013), que apontam situacdes em que as politicas foram ressignificadas no contexto da pratica.
As politicas curriculares pensadas e colocadas em préatica podem ser interpretadas com base em
um referencial tedrico curricular que define os objetivos sociais delas, conforme abordado no

topico seguinte.

2.1 TEORIAS CURRICULARES E O CURRICULO ESCOLAR

Os estudos sobre as teorias curriculares vém se consolidando ao longo dos anos nas
pesquisas académicas, e passaram a possibilitar alguns caminhos para a realizacdo de uma
analise critica das politicas curriculares. De acordo com Silva (2010, p. 15), a palavra curriculo
se originou do latim “curriculum” e significa “pista de corrida”, que pode trazer de forma
implicita a ideia de que todos estamos dentro de uma pista de corrida. Esse conceito, segundo
Silva (2010), pode ser encontrado em dicionarios e manuais, que geralmente séo bibliografias
usadas por pesquisadores para apresentarem o conceito basico da palavra curriculo em suas
pesquisas. A significacdo da palavra curriculo na area educacional tem se tornado um espago

de grandes debates sociais e culturais sobre a sociedade que deve ser almejada.

Qualquer manifestacdo do curriculo, qualquer episédio curricular, € a mesma coisa: a
producdo de sentidos. Seja escrito, falado, velado, o curriculo é um texto que tenta
direcionar o “leitor”, mas que o faz apenas parcialmente. (Lopes; Macedo; 2011b, p.
42).
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Nessa pesquisa, 0 curriculo é compreendido a partir das perspectivas tedricas e
conceituais de Goodson (1995), que reconhece uma relagédo de equivaléncia entre o curriculo e
a disciplina, considerando que “Na era moderna ja tratamos o curriculo essencialmente como
matéria” (GOODSON, 1995, p. 35).

A definicdo dada por Sacristan (2017) sera considerada, pois permite compreender a

atuacdo do professor para a defini¢do do curriculo na escola:

O curriculo é uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um modelo
coerente de pensar a educacdo ou as aprendizagens necessarias das criangas e dos
jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do projeto de socializagéo cultural
nas escolas. E uma pratica, expressdo, da funcdo socializadora e cultural que
determinada institui¢do tem, que reagrupa em torno dele uma serie de subsistemas ou
praticas diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagdgica desenvolvida em
instituicdes escolares que comumente chamamos ensino. (SACRISTAN, 2017, p. 15).

Levamos também em consideracdo a perspectiva de Lopes e Macedo (2011b), em que

o curriculo é visto como uma intersecdo entre diferentes praticas discursivas:
Assim como as tradi¢cdes que definem o que é curriculo, o curriculo é, ele mesmo,
uma pratica discursiva. Isso significa que ele é uma pratica de poder, mas também
uma prética de significacdo, de atribuicdo de sentidos. (LOPES; MACEDO, 2011b,
p. 41).

Corroborando com as propostas tedricas evidenciadas, Silva (2010, p. 122) afirma que
“O curriculo € texto, discurso, documento. O curriculo é documento de identidade.” Para esse
autor, o campo do curriculo vem sendo construido a partir de uma relacdo estreita com a
constituicdo de um corpo de pesquisadores e especialistas em curriculos vinculados as
universidades e as revistas académicas.

No ambito das discussbes tedricas e quando se verifica as tendéncias das pesquisas
desenvolvidas pelos autores como Tyler (1976), Goodson (1995), Apple (2006), Giroux (1992),
Silva (2010) e Sacristan (2017), temos concepc@es de ideias diferentes que evidenciam uma
divisdo, que podem ser identificadas e compreendidas em trés categorias teéricas sobre

curriculos: teorias tradicionais, criticas e pos-criticas.

As teorias tradicionais pretendem ser apenas isso: “teorias” neutras, cientificas,
desinteressadas. As teorias criticas e as teorias pos-criticas, em contraste, argumentam
que nenhuma teoria € neutra, cientifica ou desinteressada, mas que esta
inevitavelmente implicada em relagdes de poder. (SILVA, p. 15, 2010).

As teorias tradicionais propdem um curriculo técnico linear, geralmente com base em
uma racionalidade que provém da obra de Ralph W. Tyler, publicada inicialmente em 1949
pela Universidade de Chicago em Illinois U.S.A, e teve a primeira edi¢do traduzida para o

portugués em 1976, publicado pela editora Globo em Porto Alegre/RS com o titulo “Principios
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basicos de curriculo e ensino” que, de acordo com Lopes e Macedo (2011b, p. 25), definiu “uma
nova agenda para a teoria curricular, centrada na formulacdo de objetivos, com repercussoes
que, ainda hoje, podem ser vistas nos procedimentos de elaboracao de curriculos.”

Baseado nesse modelo proposto por Tyler (1976) e inicialmente implementado nos
Estados Unidos, o curriculo da educacdo basica brasileira ainda € visto como técnico-cientifico
e linear, ou seja, reproduz as praticas das teorias tradicionais que representa a estrutura de

funcionamento de uma sociedade capitalista.

A consequéncia é que o campo do curriculo no Brasil, em seu inicio, fica restrito ao
modelo técnico-linear, sem que nenhuma referéncia se faca as ideias progressistas
que, em nossa opinido, sdo as sementes do campo e interagiram com o que foi “tomado
de empréstimo” aos Estados Unidos. (MOREIRA, 2012, p. 46).

No entanto, o campo curricular brasileiro ndo pode ser visto como uma copia fiel do
tecnicismo americano que teria sido implementado nas universidades brasileiras, tendo em vista
que as teorias de controle social direto, presentes no curriculo americano, ndo foram transferidas
para o Brasil. (MOREIRA, 2012).

De acordo com Moreira (2012), as teorias criticas passaram a ser analisadas com mais
frequéncia no Brasil a partir da década de 80. Diferente da tradicional, as teorias criticas e pos-
criticas defendem que o curriculo escolar deve ser usado para a formacéo de individuos criticos
e conscientes, com o objetivo de que eles possam contribuir com um processo de mudanga que
minimize ou acabe com as desigualdades sociais e educacionais. Essa mudanca parece nao ser
possivel, na perspectiva das teorias tradicionais de curriculos, considerando que elas ignoram
problemas sociais e econémicos, que sdo a base das desigualdades educacionais.

Um ponto de partida em comum entre as diversas teorias curriculares é que elas sempre
estdo em busca de respostas que definam qual conhecimento deve ser ensinado e nessa busca
sdo evidenciadas as diferentes perspectivas de cada uma. Para as teorias criticas, 0 mais
importante ndo esta na descri¢do técnica de como fazer um curriculo, mas sim em compreender
qual serd a finalidade do curriculo que sera criado (SILVA, 2010).

As mensagens ideoldgicas presentes em um curriculo transmitem a crenga sobre os
desejos de formacéo de uma sociedade. E estas mensagens estdo presentes, mesmo que de forma
indireta, nas diversas disciplinas como Fisica, Quimica e Matematica, e segundo Silva (2010,
p. 21) “[...] a ideologia atua de forma discriminatéria: ela inclina as pessoas das classes
subordinadas a submissdo e a obediéncia, enquanto as pessoas das classes dominantes

aprendem a comandar e a controlar.”
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Com caracteristicas de uma teoria critica, o estudo sobre a histdria social do curriculo
proposto por Goodson (1995) destaca a importancia de elucidar os conflitos sociais que ocorrem

em grupos disciplinares que definem o curriculo como o da Fisica, por exemplo:

O conflito social dentro da matéria é fundamental para entender a prépria matéria (e,
dai as relagBes entre as matérias). Pelo fato de ndo ser a matéria uma entidade
monolitica, as analises que assim consideram as matérias e as relacfes entre as
matérias mistificam um conflito social central e continuo. (GOODSON, 1995, p. 84).

Os conflitos na definicdo dos curriculos sdo constantes, por isso é essencial a
compreensdo desses conflitos no contexto interno de uma determinada matéria.

As propostas de teorias criticas do curriculo atuam para evidenciar conflitos,
ideologias discriminatorias, servindo como um instrumento de aperfeicoamento das politicas
educacionais e de promocao de justica social. Considerando, de acordo com Apple (2006), que
um curriculo voltado para as pessoas e para 0s interesses sociais pode ter condicdes de
emancipar e produzir um bem estar coletivo.

Os curriculos da educacdo béasica sao propostos e implementados por meio de politicas
educacionais e por esse motivo, a manutencdo de um curriculo técnico-linear ou a substituicdo
por uma proposta de curriculo critico passa pelo processo de elaboracéo e implementacao de

politicas, conforme aborda-se no topico seguinte.

2.2 ASPRATICAS DE POLITICAS CURRICULARES

De acordo com Ball (1994), o ciclo de uma politica curricular envolve o processo de
producdo e implementacdo e, mesmo existindo a possibilidade de ocorrerem problemas no
momento da producdo, geralmente eles s6 aparecem na fase da implementacdo, mas quando
emergem sdo identificados como problemas de implementacdo. Devido a essa dinamica, nas
escolas as falhas identificadas nas politicas curriculares raramente sdo vistas como problemas
oriundos do processo de formulagdo, o que limita o processo de construcao dessas politicas.

Ao longo do tempo, as construcbes de politicas curriculares passaram a ser
consideradas uma pratica social, que geralmente é realizada por meio das lutas travadas em uma
sociedade dividida em classes. Nesse processo, alguns conhecimentos sdo escolhidos em
detrimento de outros para compor o curriculo, a partir das interlocucgdes entre variados discursos
sociais que se estabelecem por meio de relacGes de poder, e por essa razéo, segundo Lopes e
Macedo (2011b, p. 41), o curriculo “[...] constrdi a realidade, noS governa, constrange nosso

comportamento, projeta nossa identidade [...]”. Apds esse processo, um dos questionamentos
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constantemente realizados visa elucidar o motivo da escolha de determinado conhecimento,
mas nem sempre existe uma justificativa.

As interlocucgdes que fazem emergir os curriculos nas escolas, de acordo com Apple
(2006), ndo representam as visOes de todos 0s grupos sociais, porque geralmente elas tém
origem em ideologias e culturas que servem aos interesses conservadores, que trabalham com
a finalidade de obter o controle social. Um argumento habitualmente usado para justificar essa
estrutura ideologica defende que a ciéncia € neutra. “Em outras palavras, a escola precisa fazer
tudo isso parecer natural. Para o autor, uma sociedade baseada no capital cultural técnico e na
acumulacdo individual de capital econdmico precisa parecer ser o Unico mundo possivel”
(APLLE, 20086, p. 124).

A cultura escolar é um reflexo das lutas sociais que ddo origem ao curriculo, no
entanto, para entender o caminho da préatica discursiva escolar é necessario compreender a
politica e sua componente formal, que € representada pelas normas, legislagdes e textos do
Estado. De acordo com Lopes e Macedo (2011b), as normas e orientacOes estatais sdo vistas
COmMOo um guia para a pratica, e podem ser realizadas com uma abordagem técnica ou com uma

abordagem critica que acabam produzindo uma transformacao social.

O curriculo torna-se, assim, essa luta politica por sua propria significacdo, mas
também pela significacdo do que vem a ser sociedade, justi¢a social, emancipagdo,
transformacdo social. (LOPES; MACEDQO, 2011b, p. 253).

As politicas curriculares da educacdo béasica brasileira possuem caracteristicas
voltadas para uma abordagem técnica linear, tendo em vista que o foco principal estd em formar
individuos para atender as necessidades de uma estrutura econdmica capitalista e as propostas
de justica e transformacao sociais ndo vém, de fato, tendo prioridade na agenda.

Nesse contexto, o Enem é uma das politicas educacionais que, conforme verificamos
no capitulo 1, vem produzindo efeitos na implementacéo de politicas curriculares e na préatica
pedag6gica dos professores de Fisica do Ensino basico e, no meio de um processo de
significacéo, ele vem se constituindo enquanto politica publica de Estado. O Enem traz a ideia
de um projeto que contribuiria para a construcdo de um sistema nacional e unificado de
educacéo, quando se propde a avaliar os conhecimentos curriculares aprendidos pelos alunos
ao final da educacdo basica.

De acordo com Sacristan (2017), uma proposta de curriculo nacional para a educagao
deve expressar uma cultura que seja valida para todos e “[...] que realmente garanta o direito a
uma educacdo de qualidade aos que tém menos recursos para enfrentd-la com sucesso, buscando
a igualdade de oportunidade a saida do sistema”. (SACRISTAN, 2017, p. 112).
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2.3 EXAME NACIONAL COMO POLITICA CURRICULAR DE ESTADO

E interessante destacar que o Enem foi criado em 1998 no governo FHC, na gesto do
Ministro da Educacgéo Paulo Renato, e tinha como finalidade principal servir de autoavaliacdo
para o0s egressos do ensino médio (BRASIL, 1998), etapa que € abordada com mais detalhes no
capitulo 3. Contudo, desde a sua criacdo, 0 Enem ja passou pelos governos FHC, Lula, Dilma
e Temer, que trabalharam pela sua manutencéo, fato que sugere a interpretacdo de que o Enem
ndo se trata de uma politica de governo e sim de uma politica de Estado, tendo em vista a
continuidade entre os varios governos. Corrobora com esses argumentos o fato de que o Enem
tem sido considerado uma avaliacdo de larga escala com garantias legais e constitucionais,

conforme previsto nos artigos 209 e 9° da Constituicdo Brasileira de 1988.

Art. 209. O ensino € livre & iniciativa privada, atendidas as seguintes condicdes:
I - cumprimento das normas gerais da educagao nacional;

Il - autorizagdo e avaliacdo de qualidade pelo Poder Publico.

Art. 9° A Unido incumbir-se-a de:

[]

VI - assegurar processo nacional de avalia¢do do rendimento escolar no ensino
fundamental, médio e superior, em colaboragdo com os sistemas de ensino,
objetivando a definicéo de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino;

VII - baixar normas gerais sobre cursos de graduacéo e p6s-graduacéo;

VIII - assegurar processo nacional de avaliacdo das institui¢fes de educacéo
superior, com a cooperagdo dos sistemas que tiverem responsabilidade sobre este
nivel de ensino; [...] (BRASIL, 1996, n.p - grifos nossos).

A avaliacdo em larga escala, que era e ainda é uma das finalidades do Enem, faz com
que, na pratica, 0 mesmo se materialize como um exame de avaliacdo, constituindo-se em uma
prova com questdes objetivas e uma prova de Redacdo com a finalidade de avaliar as
competéncias e habilidades adquiridas ao longo do ensino basico. Para alinhar esses objetivos,
as provas do Enem séo elaboradas com base em um rol de competéncias e habilidades que tém
como referéncia os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN).

A matriz de competéncia do Enem [...] foi desenvolvida por um grupo de profissionais
que envolvia especialistas em psicologia do desempenho, pesquisadores de diversas
areas do conhecimento em trabalhos coordenados pelo Inep. (OLIVEIRA, 2014, p.
62).

O uso de um exame nacional para influenciar a constru¢do de um curriculo nacional
nas escolas de ensino basico ndo é uma novidade das politicas curriculares no Brasil, que
historicamente tem as suas politicas influenciadas por ideias internacionais, principalmente com
pautas neoliberais, tendo em vista que conforme apontado por Moreira (1997, 2012), os
primeiros curriculos da educagdo brasileira foram elaborados com base no tecnicismo dos
Estados Unidos e os PCN foram influenciados pelas ideias de Cesar Coll, o que contribui para

avancos das ideias capitalistas. De acordo com Bishop (1995), muitos paises da Europa e da
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Asia utilizam um exame que serve para avaliar a aprendizagem ao término do Ensino Médio e
também para admissdo no ensino superior, como sdo 0s casos do General Certificate of
Secondary Education (GCSE) e A levels realizado na Inglaterra.

Segundo Goodson (1995), as matérias que eram exigidas no exame de termino do
ensino médio, que se estabeleceu na Gra-Bretanha entre o periodo de 1900 e 1917, passaram a
compor o curriculo do ensino secundario e “[...] receberam tratamento preferencial em termos
de finangas e recursos, direcionados até entdo para as escolas secundarias (Grammar Schools)”
(GOODSON, 1995, p. 96).

De acordo com Apple (2006), os resultados dos exames nacionais na Inglaterra sdo
utilizados para classificar as escolas em situacdo semelhante a de um campeonato de futebol,
criando uma cultura em que se colocam etiquetas de preco nas escolas e estas sdo rotuladas
como boas ou mas. Para o autor, a avaliacdo usada dessa forma defende um projeto neoliberal
que apresenta um modelo de educacdo em que ndo ha condi¢cdes econdmicas para sustentar uma
escola democrética, e por isso elas precisam ser transformadas em estruturas comerciais que

competem entre si.

Ha& outro perigo nessa época de reformas neoliberais, que é o fato de o curriculo
nacional e o exame nacional exacerbarem ainda mais o processo de transformar as
escolas em mercadorias. A énfase neoliberal, lembremos, é fazer da escola uma parte
da economia ou uma mercadoria em si mesma [...] Na minha opinido, entdo, um
curriculo nacional em uma época de hegemonia neoliberal e neoconservadora € uma
férmula para o que chamo simplesmente de “apartheid educacional. (APLLE, p. 265,
2006).

No Brasil vem ocorrendo uma situacdo semelhante a que ocorreu na Inglaterra, e 0s
resultados do Enem que estéo sendo utilizados - principalmente por institui¢fes privadas - para
classificar a performance das escolas em funcéo do desempenho dos alunos no Enem, ou seja,
aquelas que possuem as maiores notas sdo consideradas as melhores. Voltaremos a discutir
sobre esse tema no capitulo 3 e 7, mas neste momento observamos que a experiéncia produzida

a partir do uso de um exame nacional para definir o curriculo evidencia a necessidade de que:

Precisamos de um entendimento sobre como as prescri¢des curriculares estdo, na
realidade, socialmente construidas para uso em escolas: estudos sobre o real
desenvolvimento dos cursos de estudo, planos curriculares nacionais, roteiros das
matérias, e assim por diante. (GOODSON, 1995, p. 71).

Cabe ressaltar aqui que essa proposta de curriculo nacional que esta sendo
implementada ndo leva em conta as desigualdades sociais e entende o conhecimento como

neutro e voltado para a formacao de técnicos.
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2.4 O CURRICULO TECNICO LINEAR NO ENSINO DE FiSICA

Varias pesquisas realizadas na &rea de Ensino de Fisica apontam que o ensino
tradicional vem engessando e dificultando o processo de aprendizagem da &rea, cuja abordagem
dos conhecimentos, na maioria dos casos, € voltada para a memorizacdo de formulas
matematicas que ndo fazem nenhum sentido a vida cotidiana dos alunos, como afirmam
Delizoicov (2009, 2012) e Carvalho (2012). Conforme j& observamos, de acordo com Lopes e
Macedo (2011b) e Moreira (2012), a reformulacdo do curriculo oficial brasileiro do ensino
basico a partir da LDB/1996 foi realizada seguindo o modelo técnico linear, sendo que no
momento da elaboracdo dos PCN/1997, um dos consultores do projeto foi o pesquisador
espanhol Cesar Coll, que na pretensdo de superar o0 antigo curriculo que produzia uma pratica

de ensino voltada para a memorizacao de conceitos, apresentou a narrativa de que:

Nas propostas curriculares da reforma considera-se que os fatos e conceitos sédo
somente um tipo de contelido e que juntamente com eles devem ser levados em
consideracdo os outros tipos de conteldos aos quais pertencem o0s exemplos
anteriores, ou seja, os procedimentos e as atitudes, valores e normas (COLL et al, p.
15, 2000).

Essa proposta de curriculo que valoriza os conhecimentos procedimentais visa
organizar o processo de aprendizagem para obter um ensino eficaz, segundo Moreira (1997),
demonstrando uma semelhanca com a proposta curricular de Tyler (1979), que da preferéncia
para as racionalidades técnicas do processo como, por exemplo, definir os objetivos
educacionais que a escola deve almejar, selecionar as experiéncias de aprendizagem que podem
ser Uteis para os objetivos selecionados e decidir como avaliar o processo de aprendizagem.
Porém, a proposta de Cesar Coll traz, de forma muito superficial, os conflitos de interesses
sociais; e nao discute as relacbes de poder e dominacdo que permeiam a sociedade, e apenas
comenta de forma pontual que existe a necessidade de integracdo dos alunos a ordem social
vigente. (MOREIRA, 1997).

Ao carater conservador atribuido, nessa perspectiva, a educacdo escolar,
contrapde-se o argumento de que a educagdo pode despertar nos alunos uma atitude
critica diante dos conhecimentos, valores e relagBes sociais dominantes.
(MOREIRA, 1997, p. 98).

Contudo, para este autor, o projeto influenciado pelas ideias de Cesar Coll para o
curriculo da educacdo basica brasileira representou um avango em relagao a proposta de Tyler,
porque apresenta preocupagdes com a pratica pedagdgica dos professores e com a realidade
escolar em que o curriculo € aplicado. Mas, na percepc¢édo de Moreira (1997), Cesar Coll ndo

deixa claro como as informagdes sobre a realidade escolar serdo utilizadas.
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Nessa situacéo, a reforma curricular brasileira - assim como a implantagdo do Enem -
tem a finalidade de colocar em prética uma politica que tenha condi¢cBes de superar 0s
problemas decorrentes de um ensino puramente teorico, que ja ndo da conta de formar cidadaos
para enfrentar os problemas contemporaneos.

De acordo com Silva e Delizoicov (2019), os educadores possuem uma percepcao das
contradicOes existentes no sistema tradicional, mas essa consciéncia ndo provoca

automaticamente mudancas nas praticas pedagogicas

E importante percebermos que a mudanca depende da préxis constante de todos os
segmentos da comunidade escolar e deve acontecer no espaco e nas condicBes
existentes, na perspectiva da superagdo dos limites observados a fim de conquistar
condices coletivamente almejadas. (SILVA; DELIZOICQV, 2019, p. 56).

Considerando que a ciéncia sempre tem momentos de mudangas e rupturas de
modelos, segundo Delizoicov (2012), torna-se um desafio pensar o curriculo escolar de
Ciéncias e destaca que os contetidos programaticos dessa disciplina ndo proporcionam ao aluno

referéncia para compreender a sociedade em que vive, expondo 0s seguintes questionamentos:

Assim, se a apropriacdo da conceituagdo cientifica é imperativa ao longo da
escolarizacdo do aluno, é licito perguntar: Quais critérios direcionam a inclusdo e a
exclusdo dos conhecimentos cientificos produzidos, que sdo cada vez mais
volumosos, relevantes e mesmo surpreendentes? Quais conteldos constardo ou ndo
da programagdo da disciplina de Ciéncias? (DELIZOICOV, 2012, p. 272).

No caso da disciplina de Fisica, o discurso estatal presente no PCN+ Ensino Médio da

area de Fisica faz alusdo a formacéo do cidadao:

A presenga do conhecimento de Fisica na escola média ganhou um novo sentido a
partir das diretrizes apresentadas nos PCN. Trata-se de construir uma viso da Fisica
que esteja voltada para a formacdo de um cidaddo contemporéaneo, atuante e solidario,
com instrumentos para compreender, intervir e participar na realidade. Nesse sentido,
mesmo 0s jovens que, apds a conclusdo do ensino médio ndo venham a ter mais
qualquer contato escolar com o conhecimento em Fisica, em outras instancias
profissionais ou universitarias, ainda assim terdo adquirido a formag&o necesséaria para
compreender e participar do mundo em que vivem. (BRASIL, p. 1, 2002).

E importante ressaltar que esse movimento por mudanca na area de Ensino de Fisica
ja possui mais de quarenta anos, conforme abordamos com mais detalhes no capitulo 5. De

acordo com Séao Paulo (2012), nos anos 50 ocorreu 0 movimento de renovagéo dos curriculos

da area de Fisica, orquestrado por um grupo de professores:

Este nasceu do descontentamento com as orientagdes curriculares entdo existentes no
pais, quando Jayme Tiomno, César Lattes, José Leite Lopes e Elisa Frota Pessoa
convidaram Richard Feynman, entéo no Brasil ministrando aulas no Centro Brasileiro
de Pesquisas Fisicas (CBPF), para discutir a estrutura do sistema educacional
brasileiro e em particular, o Ensino de Fisica, mostrando a ele os livros didaticos que
eram usados nas escolas de ensino médio e no primeiro ano de universidade. (SAO
PAULO, p. 121, 2012).
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Esse movimento segue a proposta tedrica de Goodson (1995), que observa que 0
processo de construgdo de um curriculo ndo é um processo légico e envolve conflito social
dentro da propria matéria. No caso da disciplina de Fisica, temos a participacéo dos professores

e especialistas dessa area na defini¢do do curriculo.

2.5 CURRICULO E PRATICA DE PROFESSORES

Nas pesquisas educacionais, de acordo com Ball (2011a), existem situagGes em que a
metodologia de analise de politica ndo é usada ou é usada fora de um contexto tedrico adequado.
E segundo o autor, essas inadequacdes ocorrem geralmente em pesquisas que tém como objeto
de estudo a préatica do professor, a sala de aula e a escola. A inadequacdo tedrica ocorre quando
as politicas sdo observadas como autodeterminadas e fora do ambiente de relagdo social escolar
em que sdo executadas, como a situacdo verificada na pesquisa de Carvalho e Silva (2016), em
que os professores apontam que o curriculo construido sem a participacdo deles ficou distante
da realidade escolar dos alunos.

O ambiente escolar também néo é levado em conta pelos formuladores de politicas
curriculares que, de acordo com Ball (2011a), ap6s elaborarem essas politicas, passam a
consideré-las como um manual em perfeitas condi¢fes, que diz como devem ocorrer 0s
processos de ensino, e se 0 que esta previsto neste manual ndo for colocado em pratica, 0s

culpados automaticamente serdo os implementadores, que ndo souberam interpreta-lo.

Em certo, esse tipo de politica desliza claramente de volta as tticas de formuladores
de politicas ndo reflexivas, “baseadas na culpabilizagdo”, nas quais as politicas sdo
sempre solucBes e nunca parte do problema. O problema esta na escola ou “no”
professor, mas nunca “nas” politicas. (BALL, p. 36, 2011a).

Outro problema na estrutura educacional, de acordo com Giroux (1992), é que o0s
professores e administradores escolares sdo formados para atuarem como técnicos que
executam ordens burocréticas, de forma similar a um especialista em ciéncias econdmicas, ou
seja, “o treinamento de futuros professores ¢ um campo no qual o dominio da racionalidade
técnica tem se manifestado” (GIROUX, 1992, p. 13).

Contudo, Apple (2006) aponta que a pratica docente ndo se restringe a execucgéo de
manuais e pode ser usada para produzir mudancas nas politicas educacionais, mas para tanto,
esses professores precisam se posicionar como intelectuais transformadores. Para Giroux
(1992), o principal desafio para os intelectuais transformadores é vincular a educagdo
diretamente ao campo politico, possibilitando que o olhar pedagdgico seja equivalente ao

politico e permita afirmar as relagdes de poder existentes no processo de formacéo escolar.
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Para Moreira (2012), Michel Apple e Henry Giroux confiam demais no potencial
transformador dos professores e questiona se 0S mesmos teriam interesse, condi¢des e
disposicao para enfrentar essa luta ideologica com a finalidade de produzir uma transformacéo

social.

Sera a identificacdo dos professores com as camadas populares tao forte a ponto de
leva-los a superar suas origens sociais e 0s valores absorvidos em suas formagdes? A
resposta dos autores americanos para esta questdo parece-nos por demais otimista
(MOREIRA, p. 65, 2012).

Para Silva (2010), ha a necessidade de que os professores tenham condicGes de atuar
como sujeitos de um processo de transformacao social, indo aléem dos enfoques tecnicistas do
processo de ensino-aprendizagem. A atividade docente realizada nas instituigdes escolares tem
condi¢des de promover uma socializagdo cultural usando o curriculo como uma praxis “[...],
antes que um objeto estatico emanado de um modelo coerente de pensar a educacdo ou as
aprendizagens necessérias das criancas e dos jovens [...]” (SACRISTAN, 2017, p. 15).

Sendo o curriculo delineado pela prética pedagdgica, ndo podemos conceituar ou
compreender de forma coerente o seu significado longe das condices reais da sua prética, ou
seja, nas instituicdes de ensino. Nessas condi¢bes, um processo de mudanca sé pode entrar em
movimento quando as preocupacdes educacionais ndo ficarem concentradas na forma ou
técnica em que o processo de ensino-aprendizagem deve ocorrer, mas tdo somente se estas se
preocuparem, principalmente, com qual conhecimento deve ser ensinado. De acordo com
Sacristan (2017), a dificuldade em estabelecer mudancas progressistas vem do fato das ideias
curriculares dominantes evitarem qualquer abordagem politica, social e filoséfica sobre o
curriculo e priorizarem um tratamento em que o curriculo “passa a ser um objeto a ser
manipulado tecnicamente, evitando elucidar aspectos controvertidos, sem discutir o valor e 0
significado de seus contetidos” (SACRISTAN, 2017, p. 33). Apesar de existir dificuldade, as
instituicBes de ensino, em momentos de reforma curricular, podem tentar adequar o curriculo
as necessidades sociais dos alunos e mesmo que essas inovacdes nao se efetivem, as
contradi¢Ges presentes no debate podem direcionar o curriculo para um novo ponto de
equilibrio (SACRISTAN, 2017).

Nessa reflexdo sobre as politicas curriculares, em que se leva em conta toda a estrutura
institucional de elaboracéo e implementacdo, os professores sdo importantes protagonistas que
dialogam com as politicas curriculares durante a formacdo inicial e durante toda sua jornada de
trabalho educacional - em alguns momentos, transformando e em outros sendo transformados

pelas politicas curriculares. A capacidade intelectual de reflexdo do professor depende do seu
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processo de formacdo e da transformacao dialética produzida ao longo da sua aprendizagem, o
que geralmente Ihe proporciona um conjunto de conhecimento que lhe permite escolher ter uma
pratica inovadora ou tradicional (GIROUX,1992).

Por fim, destacamos que as politicas curriculares estatais que usam o Enem para
materializar o objetivo de modificar a realidade educacional e induzir a uma transformagéo na
pratica dos professores de Fisica produzem efeitos e narrativas ideoldgicas que poderdo ser
inferidos a partir da analise das lutas discursivas que ocorrem nas instituicdes escolares,
levando-se em conta a consciéncia critica e intelectual de cada educador responsavel pela
elaboracdo e implementacao dessas politicas.

Nesse sentido, no capitulo 3 apresentamos uma sintese histérica do Enem destacando
0 processo de criacdo e reformulagdes entre distintos governos, além das propostas desta

politica para o curriculo da educacéo basica.
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CAPITULO 3 - O ENEM E SUA RELACAO COM O CURRICULO ESCOLAR

O Enem foi criado em 1998 no periodo da gestdo do presidente FHC e tinha como
finalidade principal servir de autoavaliacdo para os alunos concluintes e egressos do ensino
médio (OLIVEIRA, 2014). A criacdo do Enem foi ancorada na LDB 9394/96, que passou a
tratar a avaliagdo como uma acéo estratégica para avaliar e orientar as politicas educacionais.
Com o passar dos anos, esta politica foi ganhando novas finalidades e em 2005, passou a ser
utilizado como exame de acesso para 0 Programa Universidade para Todos (Prouni),
estabelecendo assim uma relagdo de maior proximidade com o0 acesso a educagéo superior. Em
2010, o Enem passou a ser utilizado também para acesso ao Financiamento Estudantil (FIES),
ou seja, os candidatos que desejassem fazer o FIES a partir deste ano deveriam prestar o Enem
(MEC, 2010). Ao longo desses anos, foi agregando outras finalidades e se tornando mais
popular, no entanto ganhou realmente destaque a partir de 2009, quando foi reformulado pelo
MEC e tornou-se um exame unificado de acesso a educacao superior.

Em sintese, 0 Enem é uma prova composta por questfes objetivas de maltipla escolha
e por uma redacdo. O exame visa avaliar as competéncias e habilidades dos candidatos nas areas
de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, Linguagens, CAdigos e suas Tecnologias e Redacéo,
Matemaética e suas Tecnologias e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Esta prova do Enem
é elaborada com base na matriz de referéncia do Enem que, por sua vez, é baseada nos conjuntos
de conhecimentos exigidos para a educacdo basica, que teoricamente sdo representados por
competéncias e habilidades que devem ser adquiridas pelos alunos ao longo do ensino
fundamental e médio.

A elaboragdo das competéncias e habilidades presentes na matriz de referéncia do
Enem teve como base os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), as matrizes curriculares
utilizadas no Saeb e a LDB de 1996, que especificava no artigo 9° como incumbéncia da Unido
“VI - assegurar processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar no ensino fundamental,
médio e superior, em colabora¢do com os sistemas de ensino, objetivando a definicdo de
prioridades e a melhoria da qualidade do ensino” (BRASIL, 1996, p. sn, grifo nosso). No
Pcnem (2000), é destacado que a escola precisa de identidade e de inspiragdo em justica social

que va além das igualdades de oportunidades e que para isso:

Serd indispensavel, portanto, que existam mecanismos de avaliacdo dos resultados
para aferir se 0s pontos de chegada estdo sendo comuns. E para que tais mecanismos
funcionem como sinalizadores eficazes, deverdo ter como referéncia as competéncias
de carater geral que se quer constituir em todos os alunos e um corpo bésico de
contelidos, cujo ensino e aprendizagem, se bem-sucedidos, propiciam a constitui¢éo
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de tais competéncias. O Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica (SAEB) e, mais
recentemente, o0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), operados pelo MEC; os
sistemas de avaliacdo ja existentes em alguns Estados e que tendem a ser criados nas
demais unidades da federacdo; e os sistemas de estatisticas e indicadores educacionais
constituem importantes mecanismos para promover a eficiéncia e a igualdade. (MEC,
20004, p. 69, grifo nosso).

Dessa forma, esses documentos se conjugam, estabelecendo uma harmonia voltada para
um mesmo objetivo curricular.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) é o 6rgao
responsavel pela organizacdo e coordenacdo das provas do Enem. A primeira matriz de referéncia
do Enem foi elaborada no ano de sua criagdo (1998), por um grupo composto por especialistas em
psicologia do desempenho e pesquisadores de diversas areas de conhecimento, sendo o Inep o 6rgao
responsavel pela coordenacgdo dos trabalhos. O propoésito principal deste trabalho foi elaborar uma
avaliacdo que viabilizasse os saberes praticos e ndo privilegiasse somente a memorizagdo dos
conhecimentos conceituais, como era feito nos vestibulares daquela época (INEP 2001a). A
influéncia dos vestibulares na educacédo basica contribuiu para o desenvolvimento de um processo
com caracteristicas de cursinho pré-vestibular, com dindmicas de aprendizagem voltadas
exclusivamente para a memorizacdo de conceitos. A partir da proposta inicial da matriz de
referéncia do Enem, é possivel observar que existia a inten¢do de usa-lo como instrumento indutor
para a construcdo de um curriculo nacional para a educacéo basica (BACCHETTO, 2004).

Nesse sentido, a matriz curricular do Enem traz como proposta um ensino com énfase no
desenvolvimento de competéncias e habilidades, sendo sua primeira versao publicada pela Portaria

MEC n° 438/1998, e foi composta por 5 competéncias e 21 habilidades, conforme segue:

Quadro 4- Competéncias previstas na matriz curricular do Enem em 1998

Competéncias a serem avaliadas
I. Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens matematica, artistica e cientifica.
I1. Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a compreensdo de fenémenos naturais,
de processos histdrico-geogréaficos, da producado tecnoldgica e das manifestagdes artisticas.
I11. Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informac@es representados de diferentes formas, para
tomar decisfes e enfrentar situacGes-problema.
IV. Relacionar informacdes, representadas em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em situacoes
concretas, para construir argumentacao consistente.
V. Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboragdo de propostas de intervencao solidaria
na realidade, respeitando os valores humanos e considerando a diversidade sociocultural.

Fonte: BRASIL (1998)
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Quadro 5 — Habilidades previstas na matriz curricular do Enem em 1998

Habilidades a serem avaliadas

1. Dada a descrigdo discursiva ou por ilustragdo de um experimento ou fendmeno, de natureza cientifica,

tecnolégica ou social, identificar variaveis relevantes e selecionar os instrumentos necessarios para realizagdo

ou interpretacdo do mesmo.

2. Em um gréfico cartesiano de varidvel s6cio-econdmica ou técnico-cientifica, identificar e analisar valores

das variaveis, intervalos de crescimento ou decréscimo e taxas de variacao.

3. Dada uma distribuicdo estatistica de varidvel social, econémica, fisica, quimica ou biolégica, traduzir e

interpretar as informaces disponiveis, ou reorganiza-las, objetivando interpola¢fes ou extrapolagdes.

4. Dada uma situacdo-problema, apresentada em uma linguagem de determinada area de conhecimento,

relaciona-la com sua formulagdo em outras linguagens ou vice-versa.

5. A partir da leitura de textos literarios consagrados e de informac@es sobre concepcdes artisticas, estabelecer

relacBes entre eles e seu contexto historico, social, politico ou cultural, inferindo as escolhas dos temas, géneros

discursivos e recursos expressivos dos autores.

6. Com base em um texto, analisar as fun¢des da linguagem, identificar marcas de variantes lingiisticas de

natureza sociocultural, regional, de registro ou de estilo, e explorar as rela¢des entre as linguagens coloquial e

formal.

7. Identificar e caracterizar a conservacao e as transformacGes de energia, em diferentes processos de sua

geragdo e uso social, e comparar diferentes recursos e opgdes energeticas.

8. Analisar criticamente, de forma qualitativa ou quantitativa, as implicagdes ambientais, sociais e econdémicas

dos processos de utilizacdo dos recursos naturais, materiais ou energéticos.

9. Compreender o significado e a importancia da agua e de seu ciclo para a manutencdo da vida, em sua relacéo

com condicBes socioambientais, sabendo quantificar varia¢des de temperatura e mudancas de fase em processos

naturais e de intervencéo humana.

10. Utilizar e interpretar diferentes escalas de tempo para situar e descrever transformacdes na atmosfera,

biosfera, hidrosfera e litosfera, origem e evolucéo da vida, variages populacionais e modificagtes no espaco

geogréfico.

11. Diante da diversidade da vida, analisar, do ponto de vista bioldgico, fisico ou quimico, padrdes comuns nas

estruturas e nos processos que garantem a continuidade e a evolucgdo dos seres vivos.

12. Analisar fatores socioecondmicos e ambientais associados ao desenvolvimento e as condi¢des de vida e

saude de popula¢es humanas, por meio da interpretacdo de diferentes indicadores.

13. Compreender o carater sistémico do planeta e reconhecer a importancia da biodiversidade para preservacgao

da vida, relacionando condi¢6es do meio e intervencdo humana.

14. Diante da diversidade de formas geométricas planas e espaciais, presentes na natureza ou imaginadas,

caracteriza-las por meio de propriedades, relacionar seus elementos, calcular comprimentos, &reas ou volumes

e utilizar o conhecimento geométrico para leitura, compreensdo e agao sobre a realidade.

15. Reconhecer o carater aleatorio de fendmenos naturais ou nao e utilizar em situagdes-problema processos de

contagem, representacdo de freqiéncias relativas, construcdo de espagos amostrais, distribuicdo e célculo de

probabilidades.

16. Analisar, de forma qualitativa ou quantitativa, situacBes-problema referentes a perturbacdes ambientais,

identificando fonte, transporte e destino dos poluentes, reconhecendo suas transformagdes; prever efeitos nos

ecossistemas e no sistema produtivo e propor formas de intervencdo para reduzir e controlar os efeitos da

poluicdo ambiental.

17. Na obtencdo e producdo de materiais e de insumos energéticos, identificar etapas, calcular rendimentos,

taxas e indices e analisar implica¢@es sociais, econdmicas e ambientais.

18. Valorizar a diversidade dos patrimonios etnoculturais e artisticos, identificando-a em suas manifestacGes e

representacdes em diferentes sociedades, épocas e lugares.

19. Confrontar interpretacdes diversas de situagdes ou fatos de natureza historico-geografica, técnico-cientifica,

artistico-cultural ou do cotidiano, comparando diferentes pontos de vista, identificando os pressupostos de cada

interpretacdo e analisando a validade dos argumentos utilizados.

20. Comparar processos de formagdo socioecondmica, relacionando-0s com seu contexto historico e geografico.

21. Dado um conjunto de informagdes sobre uma realidade historico-geogréfica, contextualizar e ordenar os

eventos registrados, compreendendo a importancia dos fatores sociais, econdmicos, politicos ou culturais.
Fonte: BRASIL (1998)

Conforme consta no documento do Inep (2001), inicialmente as competéncias foram

relacionadas a um conjunto de conhecimentos necessarios para elaborar um plano de
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intervencdo na realidade educacional, enquanto as habilidades seriam as acGes de intervencéo
propriamente ditas. O Inep também usou a defini¢éo de que:

Competéncias sdo as modalidades estruturais da inteligéncia, ou melhor, acdes e
operacles que utilizamos para estabelecer relagdes com e entre objetos, situacGes,
fenbmenos e pessoas que desejamos conhecer. As habilidades decorrem das
competéncias adquiridas e referem-se ao plano imediato de “saber fazer”. Por meio
das acBes e operacdes, as habilidades aperfeicoam-se, articulam-se, possibilitando a
reorganizagdo das competéncias. (INEP, 2001a, p. 7).

Nesse contexto o MEC, por meio da Portaria N° 318/2001, aprovou outro texto da
matriz de referéncia do Enem, que manteve o texto inicial e adicionou um complemento sobre
0 conjunto de competéncias voltadas para avaliacdo da prova de Redacdo. E interessante
destacar que, mesmo ndo estando explicito nos objetivos do Enem, desde o inicio existia uma
relagdo entre a matriz de referéncia do Enem com a criagdo de conhecimentos curriculares que

fossem referéncia nacional, com o propoésito de estimular um ensino voltado para o saber fazer:

| — conferir ao cidaddo pardmetro para auto-avaliagdo, com vistas a continuidade de
sua formac&o e a sua inser¢do no mercado de trabalho; Il — criar referéncia nacional
para 0s egressos de qualquer das modalidades do Ensino Médio; Il — fornecer
subsidios as diferentes modalidades de acesso a Educagdo Superior; IV — constituir-
se em modalidade de acesso a cursos profissionalizantes pds-médio. (BRASIL, 1998,
p. 178, grifo nosso).

Uma relacdo indireta entre o objetivo do Enem - expresso no inciso Il da Portaria MEC
N° 318/2001 - e a proposta de um curriculo nacional pode ser constatada quando observa-se
que a referéncia nacional para os egressos esta relacionada aos resultados de uma prova,
elaborada com base em uma matriz de referéncia, composta por conhecimentos estruturados
por meio de competéncias e habilidades que deveriam ser comuns a todos os brasileiros
egressos do ensino medio. Conforme consta no documento base do Enem de 2001, é possivel
observar que a matriz de referéncia do Enem foi construida com base na LDB 9394/96, nos
PCN e nos “[...] textos da reforma do Ensino Médio e as Matrizes Curriculares de Referéncia
para o Saeb” (INEP, 2001a, p. 7). fatos que explicitam de forma mais direta a relagdo do Enem
- desde a sua cria¢do - com as politicas curriculares da educacdo basica.

No periodo de 1998 a 2008, o Enem foi ganhando relevancia, com destaque para 0 ano
de 2004, quando passou a ter como objetivo selecionar candidatos para o Programa Universidade
Para Todos (Prouni). Esse programa foi criado pela Lei n°® 11.096, de 13 de janeiro de 2005,
momento em que 0 nimero de participantes no Enem cresceu. Levando-se em conta que a
participacdo é voluntaria, o historico registrou que na primeira edicdo em 1998 foram 157.221
inscritos, tendo nas edigdes seguintes nimeros crescentes de participantes, registrando no ano

de 2005 o numero expressivo de 3.004.491 inscritos. Seguindo a orientacdo desta lei, em 2006
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o0 Inep publicou a Portaria n°® 07/2006, que acrescentou o seguinte objetivo aos ja observados:
“IV - possibilitar a participacao e criar condi¢cdes de acesso a programas governamentais”
(INEP, 2006b, p. 1).

Em 2009, o Enem ¢ reformulado pelo MEC e devido a relevancia das mudancas,
passou a ser chamado de Novo Enem. Nessa mudanca, 0 MEC acrescentou outros objetivos ao
Enem, além dos ja existentes, conforme constam nas Portarias N° 462 (MEC) e N° 109 (Inep), de
27 de maio de 2009. Nesse mesmo periodo, 0 MEC elaborou e encaminhou uma proposta aos
dirigentes das Instituicbes Federais de Educacdo Superior (Andifes), sugerindo que passassem a
utilizar o Enem como exame unificado de acesso a educagdo superior, porque essa mudanca
possibilitaria que o Enem fosse usado também com o objetivo de servir como referéncia nacional
para reestruturacao dos curriculos do Ensino Médio. Dessa forma, 0 MEC orientou as institui¢cdes
publicas federais de educacdo superior a usarem o Enem, em substituicdo aos seus atuais
exames vestibulares ou processos seletivos (MEC, 2009b).

Nesse contexto, foi publicada uma nova matriz de referéncia curricular para o0 Enem,
que apresentou uma estrutura diferente da anterior, e quando as comparamos, observa-se que
na anterior, aprovada pela Portaria MEC N° 318/2001, o texto estava estruturado com 5
competéncias, 21 habilidades e 5 competéncias para a Redacao. J& na nova referéncia, que foi
aprovada em 2009 pela Portaria Inep N° 109/2009, as antigas 5 competéncias passaram a ser
chamadas de Eixos Cognitivos presentes em quatro areas de conhecimento, que sdo: Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias; Linguagem, Cédigos e suas Tecnologias e Reda¢do; Matematica
e suas Tecnologias e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Essas areas sdo compostas por
competéncias e habilidades especificas de cada uma, sendo que a area de Linguagem, Codigos
e suas Tecnologias e Redacdo é dividida em 8 competéncias e 30 habilidades. A érea de
Matematica e suas Tecnologias esta dividida em 9 competéncias e 30 habilidades. A area de
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias € dividida em 6 competéncias e 30 habilidades. Por fim,
a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias foi dividida em 8 competéncias e 30
habilidades. Apesar da quantidade de competéncias variar entre as 4 areas, 0 numero de
habilidades ¢ sempre o mesmo. Observa-se, ainda, que a divisdo especifica por area do
conhecimento foi uma das novidades, considerando que a antiga matriz ndo fazia uma divisao
especifica por &rea do conhecimento, mas apenas designacles gerais sobre a necessidade de
construir e aplicar conhecimentos sobre fen6menos naturais e tecnolégicos.

Essas mudancas na matriz de referéncia do Enem agregam uma divisdo por area do

saber que ja estava presente nos PCN+ em 2002, que trazem o conceito de que as competéncias
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sdo incorporadas por cada area do saber e sdo parte de todas elas, mesmo que com diferentes
énfases e abrangéncias. E a partir dessas competéncias seria possivel provocar modificacdes e

criar novas atitudes nas escolas, nos professores e nos curriculos.

No ambito de cada disciplina — Biologia, Fisica, Quimica e Matematica —, os temas
com os quais se pode organizar ou estruturar o ensino constituem uma composicao de
elementos curriculares com competéncias e habilidades, no sentido em que esses
termos sdo utilizados nos Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(Pcnem), ou no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). (MEC, 2002, 13).

O fato dessas competéncias e habilidades previstas no Enem estarem diretamente
relacionadas as politicas curriculares dos PCN permite observar que 0s instrumentos de
politicas educacionais do Estado voltadas para a elaboracéo e implementacéo de curriculos para
a educacdo basica sdo varios e se comunicam, geralmente pelas semelhancas das suas
finalidades. E no caso dos PCN e do Enem, as semelhancas entre as competéncias e habilidades

sdo pontos de convergéncias, mesmo que a defini¢do nao esteja absolutamente clara:

N&o ha receita, nem defini¢do Gnica ou universal, para as competéncias, que sao
qualificagdes humanas amplas, mdltiplas e que ndo se excluem entre si; ou para a
relagdo e a distingdo entre competéncias e habilidades. Por exemplo, os Pcnem
explicitam trés conjuntos de competéncias: comunicar e representar; investigar e
compreender; contextualizar social ou historicamente os conhecimentos. Por sua
vez, de forma semelhante, mas ndo idéntica, o Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem) aponta cinco competéncias gerais: dominar diferentes linguagens, desde
idiomas até representacdes matematicas e artisticas; compreender processos, sejam
eles sociais, naturais, culturais ou tecnoldgicos; diagnosticar e enfrentar problemas
reais; construir argumentacdes; e elaborar proposicdes solidarias. Tanto nos
Pcnem, como no Enem, relacionam-se as competéncias a um ndmero bem maior de
habilidades. (MEC, 2002, 15, grifos do autor).

Contudo, a relacdo entre competéncia e habilidades é definida no PCN+, por meio de
uma analogia que faz uma associacao entre os dedos e as maos de uma pessoa, observando que
ambos trabalham juntos de forma harménica para realizar determinada tarefa, numa relagéo em
que ndo existe graduacdo nem hierarquia. O novo texto da matriz de referéncia do Enem,
aprovada pela Portaria do Inep N° 109/2009, trabalha com um conceito semelhante sobre
competéncias e habilidades, como pode ser observado a seguir no caso especifico da area de

conhecimento de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias:

Quadro 6 —Eixos cognitivos previstos na matriz de referéncia do Enem

Eixos cognitivos - comuns a todas as areas de conhecimento

I. Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens
matematica, artistica e cientifica e das linguas espanhola e inglesa.

I1. Compreender fenémenos (CF): construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a
compreensdo de fendmenos naturais, de processos histérico geogréaficos, da produgdo tecnoldgica e das
manifestacdes artisticas.

I1l. Enfrentar situacBes-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informagdes
representados de diferentes formas, para tomar decis6es e enfrentar situagbes-problema.
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IV. Construir argumentagdo (CA): relacionar informagdes,
conhecimentos disponiveis em situagdes concretas, para construir argumentacdo consistente.

representadas em diferentes formas, e

sociocultural

V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboracdo de propostas
de intervengdo solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e considerando a diversidade

Fonte: Inep, (2009, p. 18)

Na descricdo apresentada no quadro 7, observamos que algumas habilidades como H5

foca conhecimentos do componente curricular de Fisica, enquanto outras séo interdisciplinares

como H21 que propde abordagem de conhecimentos de Fisica e Quimica.

Quadro 7 —Matriz de referéncia do Enem da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

Competéncias

Habilidades

Competéncia de é&rea 1 —
Compreender as ciéncias
naturais e as tecnologias a
elas associadas como
construgdes humanas,
percebendo seus papéis nos
processos de producdo e no
desenvolvimento econdmico
e social da humanidade.

H1 — Reconhecer caracteristicas ou propriedades de fendmenos ondulatérios ou
oscilatorios, relacionando-os a seus usos em diferentes contextos. H2 — Associar
a solucdo de problemas de comunicagdo, transporte, salde ou outro, com 0
correspondente desenvolvimento cientifico e tecnolégico. H3 — Confrontar
interpretagdes cientificas com interpretacfes baseadas no senso comum, ao longo
do tempo ou em diferentes culturas. H4 — Avaliar propostas de intervenc¢éo no
ambiente, considerando a qualidade da vida humana ou medidas de conservacao,
recuperacdo ou utilizacdo sustentavel da biodiversidade.

Competéncia de é&rea 2 —
Identificar a presenca e
aplicar as  tecnologias
associadas as  ciéncias
naturais em  diferentes
contextos.

H5 — Dimensionar circuitos ou dispositivos elétricos de uso cotidiano. H6 —
Relacionar informacGes para compreender manuais de instalacdo ou utilizacéo
de aparelhos, ou sistemas tecnoldgicos de uso comum. H7 — Selecionar testes de
controle, pardmetros ou critérios para a comparacdo de materiais e produtos,
tendo em vista a defesa do consumidor, a satde do trabalhador ou a qualidade de
vida.

Competéncia de area 3 —
Associar intervencBes que
resultam em degradacdo ou
conservacdo ambiental a
processos  produtivos e
sociais e a instrumentos ou
acles cientifico-
tecnolégicos.

H8 — Identificar etapas em processos de obtencéo, transformacéo, utilizagdo ou
reciclagem de recursos naturais, energéticos ou matérias-primas, considerando
processos biolégicos, quimicos ou fisicos neles envolvidos. H9 — Compreender
a importancia dos ciclos biogeoquimicos ou do fluxo de energia para a vida, ou
da acéo de agentes ou fenbmenos que podem causar alteragdes nesses processos.
H10 — Analisar perturba¢fes ambientais, identificando fontes, transporte e(ou)
destino dos poluentes ou prevendo efeitos em sistemas naturais, produtivos ou
sociais. H11 — Reconhecer beneficios, limitacbes e aspectos éticos da
biotecnologia, considerando estruturas e processos bioldgicos envolvidos em
produtos biotecnoldgicos. H12 — Awvaliar impactos em ambientes naturais
decorrentes de atividades sociais ou econémicas, considerando interesses
contraditorios.

Competéncia de area 4 —

Compreender interacdes
entre organismos e ambiente,
em  particular  aquelas
relacionadas a saude
humana, relacionando
conhecimentos  cientificos,
aspectos culturais e

caracteristicas individuais.

H13 — Reconhecer mecanismos de transmissdo da vida, prevendo ou explicando
a manifestacdo de caracteristicas dos seres vivos. H14 — Identificar padrdes em
fendmenos e processos vitais dos organismos, como manutencdo do equilibrio
interno, defesa, relagdes com o ambiente, sexualidade, entre outros. H15 —
Interpretar modelos e experimentos para explicar fendmenos ou processos
biologicos em qualquer nivel de organizagdo dos sistemas biologicos. H16 —
Compreender o papel da evolucéo na producédo de padrdes, processos biolégicos
0u na organizacdo taxonémica dos seres vivos.

Competéncia de é&rea 5 —
Entender métodos e
procedimentos proprios das
ciéncias naturais e aplica-los
em diferentes contextos.

H17 — Relacionar informagdes apresentadas em diferentes formas de linguagem
e representacdo usadas nas ciéncias fisicas, quimicas ou bioldgicas, como texto
discursivo, gréficos, tabelas, relagdes mateméticas ou linguagem simbolica. H18
— Relacionar propriedades fisicas, quimicas ou bioldgicas de produtos, sistemas
ou procedimentos tecnologicos as finalidades a que se destinam. H19 — Avaliar
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métodos, processos ou procedimentos das ciéncias naturais que contribuam para
diagnosticar ou solucionar problemas de ordem social, econémica ou ambiental.

Competéncia de area 6 —
Apropriar-se de
conhecimentos da fisica
para, em situacBes problema,
interpretar,  avaliar  ou
planejar intervencdes
cientifico-tecnolégicas.

H20 — Caracterizar causas ou efeitos dos movimentos de particulas, substancias,
objeto sou corpos celestes. H21 — Utilizar leis fisicas e (ou) quimicas para
interpretar processos naturais ou tecnolégicos inseridos no contexto da
termodinamica e (ou) do eletromagnetismo. H22 — Compreender fendmenos
decorrentes da interacdo entre a radiacdo e a matéria em suas manifestacdes em
processos naturais ou tecnolégicos, ou em suas implicagdes bioldgicas, sociais,
econdmicas ou ambientais. H23 — Avaliar possibilidades de geracdo, uso ou
transformacdo de energia em ambientes especificos, considerando implicacbes
éticas, ambientais, sociais e/ou econdmicas.

Competéncia de area 7 —
Apropriar-se de
conhecimentos da quimica
para, em situacGes problema,
interpretar,  avaliar  ou
planejar intervencgoes
cientifico tecnolégicas.

H24 — Utilizar cédigos e nomenclatura da quimica para caracterizar materiais,
substancia sou transformagdes quimicas. H25 — Caracterizar materiais ou
substancias, identificando etapas, rendimentos ou implicagdes bioldgicas,
sociais, econdmicas ou ambientais de sua obtencdo ou producdo. H26 — Avaliar
implicages sociais, ambientais e/ou econdmicas na produgdo ou no consumo de
recursos energéticos ou minerais, identificando transformacdes quimicas ou de
energia envolvidas nesses processos. H27 — Avaliar propostas de intervengéo no
meio ambiente aplicando conhecimentos quimicos, observando riscos ou
beneficios.

Competéncia de area 8 —
Apropriar-se de
conhecimentos da biologia
para, em situagGes problema,
interpretar,  avaliar  ou
planejar intervencgoes
cientifico tecnolégicas.

H28 — Associar caracteristicas adaptativas dos organismos com seu modo de vida
ou com seus limites de distribuicdo em diferentes ambientes, em especial em
ambientes brasileiros. H29 — Interpretar experimentos ou técnicas que utilizam
seres vivos, analisando implicagdes para o ambiente, a salde, a producdo de
alimentos, matérias primas ou produtos industriais. H30 — Avaliar propostas de
alcance individual ou coletivo, identificando aquelas que visam a preservacgéo e
a implementagdo da saude individual, coletiva ou do ambiente

Fonte: Inep, 2009, p. 18-19)

Essa matriz de referéncia do Enem, ao apresentar habilidades e competéncias
especificas para o Ensino de Fisica, demonstra uma preocupacédo do Estado em realizar - por meio
de politicas educacionais, acfes que viessem a possibilitar uma mudanca nos curriculos da educacéao
basica para essa area.

Dadas as suas caracteristicas, o Enem foi reformulado em 2009 pelo governo federal
para servir como um exame unificado de acesso a educacdo superior em substituicdo ao
vestibular. Nesse sentido, o objetivo de utilizar o Enem como uma agéao indutora para formagéo
de um curriculo nacional do ensino bésico foi explicitada em 2009 na proposta que o MEC
encaminhou a Andifes, intitulada “Proposta a Associacdo Nacional dos Dirigentes das

Instituicdes Federais de Ensino Superior”, que especifica no item 1.2:

O Novo Enem como instrumento de indugdo da reestruturacdo dos curriculos do
ensino médio. A nova prova do Enem traria a possibilidade concreta do
estabelecimento de uma relacéo positiva entre o ensino médio e o ensino superior, por
meio de um debate focado nas diretrizes da prova. Nesse contexto, a proposta do
Ministério da Educacdo € um chamamento. Um chamamento as IFES para que
assumam o necesséario papel, como entidades autbnomas, de protagonistas no
processo de repensar o ensino médio, discutindo a relagdo entre conteldos exigidos
para ingresso na educacdo superior e habilidades que seriam fundamentais, tanto para
o desempenho académico futuro, quanto para a formacdo humana. (MEC, 2009, p. 3
— grifo nosso).
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Posteriormente, esse objetivo foi explicitado também no artigo 2°, inciso 111 da Portaria
n®807/2010 (MEC).

Art. 2° Os resultados do Enem possibilitam: | - a constituicdo de parametros para auto-
avaliacdo do participante, com vistas a continuidade de sua formacéo e a sua insercéo
no mercado de trabalho; Il - a certificagdo no nivel de conclusdo do ensino médio,
pelo sistema estadual e federal de ensino, de acordo com a legislagéo vigente; Il - a
criacao de referéncia nacional para o aperfeigoamento dos curriculos do ensino
médio; [...]. (MEC, 2010, p. 72 — grifo nosso).

Na pagina do MEC foram publicadas explica¢cbes sobre a mudanga do Enem, que
também reforcam o objetivo ja explicitado na Portaria n°® 807/2010 (MEC):

Por que mudar o Enem? A proposta tem como principais objetivos democratizar as
oportunidades de acesso as vagas federais de ensino superior, possibilitar a
mobilidade académica e induzir a reestruturacdo dos curriculos do ensino médio,
buscando com o novo Enem a reformulagdo do curriculo do ensino médio. O
vestibular nos moldes de hoje produz efeitos insalubres sobre o curriculo do ensino
médio, que esta cada vez mais voltado para o acimulo excessivo de contetdos. A
proposta € sinalizar para o ensino médio outro tipo de formacdo, mais voltada para a
solucédo de problemas [...]. (PERGUNTAS, 2009, n.p - grifos nossos).

E mais recentemente, a Portaria n® 468/2017 (MEC) revogou a Portaria n® 807/2010,
mas reafirma o objetivo do Enem de induzir a uma mudanca no curriculo da educacéo bésica,

conforme consta no inciso 11 do artigo 3° desta portaria.

Art. 3° Os resultados do Enem deverdo possibilitar: | - a constituicdo de parametros
para a autoavaliacdo do participante, com vistas a continuidade de sua formacéo e a
sua insercdo no mercado de trabalho; Il - a criacio de referéncia nacional para o
aperfeicoamento dos curriculos do ensino médio. (MEC, 2017, p. 40 - grifos nossos).

Nesse sentido, em 2018 foi publicado o Decreto Presidencial n® 9.432/2018, com o
objetivo de Regulamentar a Politica Nacional de Avaliacdo e Exames da Educacdo Basica, que
em seu artigo 7° aborda o uso do Enem para avaliar competéncias e habilidades:

Art. 7° O Enem tem como objetivo aferir o dominio das competéncias e das
habilidades esperadas ao final da educacao bésica. Paragrafo tnico. O Enem podera
ser utilizado como mecanismo de acesso a educagdo superior e aos programas
governamentais de financiamento ou apoio ao estudante do ensino superior. Art. 8°
Cabe ao Ministério da Educacdo, por meio do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - Inep: | - implementar os procedimentos
estabelecidos neste Decreto. (BRASIL, 2018, p. 1- grifos nossos).

A partir das normatizacOes previstas nesses documentos, que foram publicados em vérias
épocas e em distintos governos, verifica-se que o Enem, desde sua criacao até 2018, foi usado como
uma politica educacional voltada para os curriculos da educagao basica, assim como os PCN (1997,
1998, 2000 e 2002). Diferente dos PCN - que serviam como orientacdo para elaboracdo dos
curriculos, o Enem pretende induzir a construcdo de um curriculo para a educacao basica, na medida
em que estabelece e avalia as habilidades e competéncias. Mesmo antes do Decreto Presidencial n°
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9.432/2018, os textos dos PCN do ensino médio ja previam no item “Base nacional comum”
que:

O desenvolvimento de competéncias e habilidades basicas comuns a todos os
brasileiros é uma garantia de democratizacdo. A definicdo destas competéncias e
habilidades servira de parametro para a avaliagdo da Educacdo Basica em nivel
nacional. (MEC, 2000a, p. 17).

Contudo, a utilizagdo do Enem vem produzindo impactos que ndo estavam explicitos nos
textos e discursos dos formuladores e implementadores dessa politica, conforme apontado na
pesquisa realizada por Melo (2016) a utilizacdo do Enem na escola estad ocorrendo como uma
tendéncia de ndo ficar para tras no ranking do que uma iniciativa consciente de nao ficar para tras.
Da mesma forma, Ribeiro (2014) vé no Enem o uso do desempenho dos estudantes para colocar em

pratica uma cultura de uma educacao performatica, conforme analisa-se no topico seguinte.

3.1 ENEM COMO AVALIACAO DE PERFORMATIVIDADE

A reformulacdo do Enem em 2009 ocorre em um momento no qual outros
instrumentos de avaliacdo em larga escala também sdo reformulados, como o Saeb e o Enade,
colocando em foco a énfase do Estado em valorizar e dar centralidade a instrumentos de
avaliacdo que, de acordo com Freitas (2009), foram acBes que acabaram por caracterizar o

Brasil como Estado avaliador.

A literatura mais recente aponta para a manutencao da avaliagdo como aspecto central
na politica educacional, particularmente na producdo da melhoria da qualidade do
ensino, na medida em que detecta aspectos que vém gerando alteragdes significativas
no contexto das institui¢des [...]. (REAL, 2009, p. 582).

Em 1997, o Conselho Nacional de Educa¢do (CNE) apontou sobre as DCN, por meio
do Parecer CNE/CEB n. 15/1998, que para alcancar a igualdade néo bastava ter igualdade de
oportunidades nas escolas, mas era necessario também tratamento diferenciado para
comtemplar a diversidade de alunos. E para isso a avaliacdo deveria ser usada como um

mecanismo sinalizador, tendo como referéncia:

[...] as competéncias de carater geral que se quer constituir em todos os alunos
e um corpo basico de contetdos, cujo ensino e aprendizagem, se bem-
sucedidos, propiciam a constituicdo de tais competéncias. O Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) e, mais recentemente, o Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem), operados pelo MEC; os sistemas de avaliagao ja existentes em
alguns Estados e que tendem a ser criados nas demais unidades da federagdo; e o0s
sistemas de estatisticas e indicadores educacionais constituem importantes
mecanismos para promover a eficiéncia e a igualdade. (BRASIL, 1998, p. 23).

A criacdo do Saeb, Enade e Enem no governo FHC seguiu a logica do mercado,

articulando-se a pedagogia por competéncias, proposta que foi influenciada por organismos
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multilaterais como o Banco Mundial, FMI, Unesco etc. Esses organismos defendiam a ideia de
que paises subdesenvolvidos como o Brasil possuiam problemas cronicos na educacao, que
precisavam ser diagnosticados para criar condi¢fes que permitissem um avanco, e assim
poderiam contribuir para formacdo de mao de obra para o setor produtivo e para o

desenvolvimento econdmico.

Frequentemente, a explicacdo para essa e outras convergéncias das propostas
curriculares atuais em diferentes paises é encontrada na crescente subordinagdo dos
Estados nacionais as exigéncias das agéncias multilaterais, como a Organizagdo das
Nacbes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), o Banco Mundial
(BIRD) e 0 Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID). (LOPES, 2008, p. 20).

A LDB 9394/1996, promulgada nesse periodo no governo FHC, incorporou essa
l6gica das agéncias multilaterais. Dessa forma, no artigo 35 da LDB ressalta-se a necessidade
de preparar cidad&os, no ensino médio, para 0 mercado de trabalho e para a eficiéncia produtiva,
€ que o processo possa propiciar “[...] a compreensdo dos fundamentos cientificos tecnologicos
dos processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina”
(BRASIL, 1996, p. 14).

A partir desse contexto, 0 ensino por competéncias passou a ser apresentado como uma
solucdo fundamental para os problemas educacionais. Conforme ja abordado anteriormente,
sdo varias as definicdes para os conceitos de competéncias e habilidades, e de acordo com Silva
e Abrel (2008, p. 534), “as tentativas de se definir os termos competéncias e habilidades nos
Pcnem e nos sistemas de avaliacdo resultaram em conceituacgdes diversas”, de forma que nos
PCN os conceitos foram definidos com maior afinidade com a area de Sociologia, mas por outro
lado, no Saeb e Enem, os conceitos foram definidos com maior proximidade ao cognitivismo
piagetiano.

As competéncias estdo indicadas quando a lei prevé um ensino que facilite a ponte
entre a teoria e a prética. E isto também que propde Piaget, quando analisa o papel da
atividade na aprendizagem: compreender é inventar ou reconstruir, através da
reinvencao, e sera preciso curvar-se ante tais necessidades se o que se pretende, para
o futuro, é moldar individuos capazes de produzir ou de criar, e ndo apenas de repetir.
(MEC, 20003, p. 78).

Apesar das dificuldades em se definir e conceituar o que sdo competéncias, as propostas
de mudancas educacionais, que foram estruturadas nestes termos, seguiram adiante. E conforme
abordado neste capitulo, a matriz de referéncia do Enem foi estruturada usando a definigdo de
competéncia na perspectiva de promover a transformacéo de um ensino baseado na memorizagéo
de conceitos para um ensino definido pela producéo de competéncias. Nesse sentido, de acordo com
Zanchet (2003, p. 261) “Essas competéncias se tornam verificaveis na solu¢do de “situacdes-

problemas” propostas em questdes de multipla escolha que constituem a prova desse exame.” A
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criacdo do Enem, a partir da estrutura de uma avaliacdo baseada em competéncias, materializa a
intencdo do Estado em aumentar o controle sobre os trabalhos das escolas e dos professores, por

meio do estabelecimento de curriculos minimos em ambito nacional.

Isso pode ser observado na declaragdo do presidente do Inep quando diz que se a prova
do Enem € estruturada dessa maneira, entdo, torna-se necessario ao professor
desenvolver os contetdos conforme a mesma concepc¢do, de forma a habilitar seus
alunos a se submeterem a nova forma de avaliacdo. (ZANCHET, 2003, p. 263).

Nesta outra abordagem, a avaliagdo € pensada como um instrumento voltado para
identificar e diagnosticar problemas no ensino, sempre levando em conta a autonomia das
institui¢cdes escolares de forma que consideram que “A autonomia das escolas €, mais que uma
diretriz, um mandamento da LDB” (MEC, 2000a, p. 70), e essa postura seria necessaria para
evitar burocratizar as politicas e transforma-las em um instrumento de controle.

No entanto, de acordo com Lopes (2008), o modelo de avaliagdo voltada para o
controle escolar é que tem prevalecido, sendo que a reforma curricular proposta pelo Enem faz
parte de um sistema de avaliacdo que, ao gerar indicadores de desempenho, baseados nos

resultados, estes possibilitam e induzem meios para controlar os conhecimentos ensinados.

Ainda que as propostas curriculares afirmem ser importante que as escolas assumam
curriculos flexiveis, adequados as suas realidades, capazes de permitir a cada escola
a constituicdo de sua prdpria identidade pedagégica, 0s processos de avaliacdo
centralizados nos resultados cerceiam tal flexibilidade. No caso do ensino médio, o
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) vem atuando significativamente sobre as
escolas, oferecendo padrfes de condutas a serem cumpridos com base no modelo de
competéncias. (LOPES, 2008, p. 134).

Nesse contexto, a légica meritocratica da avaliagdo permite apenas enxergar 0S
produtos educacionais, sem levar em conta as diferencas regionais, sociais e econdémicas de
cada instituicdo, e no final do processo distribui 0s recursos sem visar a melhoria que as
instituicbes educacionais precisam. Com base nas ideias de Lopes (2008) e Ball (2010),
observamos gue a légica neoliberal influenciou as politicas educacionais brasileiras nas tltimas
décadas, e mesmo com a resisténcia por parte dos educadores, estd se tornando um modelo
hegemdnico. Esse modelo geralmente possui um curriculo centralizado e controlado por
mecanismos de avaliacdo padronizada, por meio de parcerias publico-privadas, seguindo um
caminho que d& espago para 0 nascimento de uma cultura de performatividade, que pode ser

entendida como:

[...] uma tecnologia, uma cultura e um modo de regulacéo, e mesmo, tal como define
Lyotard, um sistema de “terror”, sistema que implica julgamento, comparagdo e
exposicdo, tomados respectivamente como formas de controle, de atrito e de mudanca.
Performances — de sujeitos individuais ou organiza¢des — servem como medidas de
produtividade ou resultados, como formas de apresentagdo da qualidade ou momentos
de promocgédo ou inspe¢do. (BALL, 2010, p. 38).

84



A partir dessa l6gica, o curriculo se torna um conjunto de contetdo validado por uma
avaliacdo e seus resultados séo usados para classificar as escolas como se estivessem
participando de um campeonato de futebol. A competicdo ndo ocorre s6 entre os alunos e
escolas, mas também entre os professores, que devem ser capazes de garantir a formacéo dos
proximos trabalhadores para o mercado produtivo. As solugdes propostas sao semelhantes a de
mercado, trazendo a ideia de eficiéncia e maximizagdo dos resultados, que deve ocorrer de
forma continua, e assim fortalecer a cultura da performatividade. O Enem nédo é um instrumento
que representa de forma integral a pratica de performatividade na educacdo, mas vem
contribuindo para que ela ocorra, na medida em que realiza uma aferigdo dos conhecimentos
dos egressos do ensino basico e os resultados dessa aferi¢cdo passam a ser considerados como o
conhecimento verdadeiro para esse nivel de ensino (LOPES; LOPEZ, 2010).

Conforme apontado no capitulo 1, para Silva Junior (2017), ha veiculos de imprensa
que divulgam ranqueamentos construidos a partir do desempenho de candidatos nas provas do
Enem com a finalidade de desqualificar as escolas publicas, geralmente omitindo questdes
como as apontadas por Nascimento et al (2018), de que fatores econdmicos afetam o
desempenho de candidatos na prova de Fisica do Enem e que estudantes com elevado indice de
capital econémico sao privilegiados pelo formato de provas como a do Enem.

A cultura da performatividade com a finalidade de criticar as escolas publicas e
promover as escolas privadas podem ser observadas, por exemplo, na noticia divulgada no
Portal G1 em 2015 com o titulo “Maiores notas sdo de escolas privadas de Campina Grande e
Jodo Pessoa. Das dez piores médias, apenas uma foi de escola particular”, sendo que nesse
mesmo site, manchetes semelhantes foram usadas para divulgar os resultados do Enem dos
outros estados do Brasil, ou seja, sempre defendendo o argumento de que as escolas publicas
sdo ruins por ter um desempenho abaixo dos apresentados pelas escolas privadas. Também em
2015 o Portal Folha de Sdo Paulo publicou uma reportagem com o titulo “S6 uma escola
estadual fica entre as 100-melhores-publicas no enem”.

O ministro da Educacdo em 2015, Renato Janine Ribeiro, percebendo o equivoco que

0 uso inadequado dos dados do Enem estava produzindo, comentou publicamente a questéo:

Queremos mostrar esses dados para explicar que ndo basta olhar para o ranking puro
e achar que as escolas em posicdes inferiores estdo ruins. E preciso entender, por
exemplo, fatores externos, como a loteria de nascer nas classes menos favorecidas.
[...] Se nos colocamos os dados sem levar em conta a condicéo social dos alunos, nés
estamos entendendo que uma escola é melhor quando, na verdade, ela ndo é melhor.
A condicdo social dos alunos é que é melhor. E sobre esse ponto, a capacidade da
escola intervir é muito baixa. (SOCIEDADE, 2015, p. np).
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Visando acabar com essa prética de divulgacdo de ranking de forma equivocada, a
equipe do Inep interrompeu em 2016 uma pratica iniciada em 2010 em que essa instituicao

divulgava uma planilha com os resultados do Enem por escola.

Ao longo dos anos em que divulgou o Enem por Escola, as equipes técnicas alertaram
sobre a inadequacdo da divulgacdo desses dados, mas ndo houve avanco no sentido
de descontinuar a iniciativa. Nas duas divulgac6es mais recentes houve, inclusive, por
parte do Inep, a tentativa de contextualizar os dados, oferecendo outros indicadores
para iluminar as proficiéncias médias, como o Indicador de Nivel Socioecondmico,
Indicador de Permanéncia na Escola, Indicador de Formacdo Docente da Escola e
Taxas de Rendimento Escolar do Ensino Médio. (NOTA, 2017, np).

Contudo, essa iniciativa ndo foi suficiente para acabar com a prética da cultura da
performatividade, e o trabalho que o Inep fazia de extrair os dados do Enem por escola dos
microdados, passou a ser feito pela prépria imprensa, como por exemplo, o caso do site G1 que
criou um portal chamado “Raio X das escolas no Brasil”, local em que esta disponivel ranking
do Enem e de outros indicadores educacionais da educacgéo basica. A continuidade dessa pratica
também pode ser vista na matéria publicada em 2018, que apresentou a seguinte manchete sobre
as escolas do estado do Parana: “Entre as institui¢des que obtiveram as melhores notas no
Ranking Enem 2018 estao duas escolas federais € uma estadual, todas as outras sdo privadas.”

A construcdo de rankings com os resultados do Enem € mais um exemplo da pratica
da cultura da performatividade que, quando ocorre, acaba induzindo a erros devido a forma
simplificada com que os resultados sdo comparados, sem levar em conta o contexto social da
escola e dos alunos e sem uma proposta concreta de diagndstico. Uma estrutura com essa
organizacdo ndo melhora a educacdo, mas apenas atende aos interesses de grupos restritos, e
até mesmo do Estado, quando quer se isentar da sua responsabilidade de transformar uma
realidade social.

O fato de considerar que o Enem ndo representa integralmente a cultura da
performatividade pode ser observado no hibridismo dos discursos sobre os seus objetivos,
considerando que entre 0s préprios discursos oficiais € possivel encontrar argumentos que sao
contrarios a cultura da performatividade. Dessa forma, no documento base do Enem de 2002
consta que os resultados do Enem podem contribuir para compreender a realidade e a partir

dessa compreensdo enfrentar seus principais desafios, como por exemplo:

[...], a superacdo dos entraves macroestruturais que prejudicam o acesso do jovem &
formac&o sob condicGes ideais, por meio de medidas de adequacédo da realizagdo do
ensino as condicBes objetivas que caracterizam a dindmica do jovem que precisa
trabalhar e tem menor acesso aos recursos. (INEP, 2002, p. 7).
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Essa situacdo hibrida do Enem, na perspectiva de Ball (1994), representa um fenbmeno
que tem origem no processo de negociacgdo natural sobre uma politica educacional, que ocorre
nos multiplos ambientes em que ela esta presente, provoca lutas pelo poder, que pode significar
e dar finalidade a essa politica. Contudo, mesmo sendo constatadas essas situacdes hibridas, a
pratica que vem prevalecendo é o uso do Enem como um instrumento de cultura de
performatividade, a favor das ideias neoliberais de mercado. Portanto, de acordo com Lopes e
Lopez, (2010, p. 103) “Em tempos de valorizagao da performatividade, o foco ¢ o individuo e
sua possibilidade de se autorregular por meio do autoconhecimento”.

Dessa forma, é importante destacar que a cultura da performatividade, além de
provocar terror no ambiente escolar, pode estar contribuindo para a ampliacdo das
desigualdades educacionais. De acordo com Bauer; Olavarse; Oliveira (2015), é possivel
reconhecer a utilidade de avaliacdes em larga escala como o Enem, mas também é importante
questionar alguns dos seus usos, como a criacédo de arena de disputas nas escolas, ou que sejam
instrumentos de politicas educacionais que objetivam culpar os educadores pelo fracasso
escolar, sem levar em conta possiveis problemas estruturais presentes na propria politica ou no
ambiente histérico-social em que a instituicao esta inserida. Assim, achamos necessario analisar
os efeitos dessa politica educacional em componentes curriculares especificos, como o caso da
area de Ensino de Fisica, constituindo o objeto desta tese, a fim de contribuir com as reflexdes

sobre o tema.
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CAPITULO 4 - A PRODUCAO DE POLITICAS CURRICULARES NO ENSINO DE
FISICA

A producéo de politicas curriculares no Brasil esta associada a uma trajetdria histérica
carregada de momentos pendulares, onde propostas semelhantes com o objetivo de aperfeigoar
0 ensino surgem em determinado momento, sdo substituidas ou retornam posteriormente, de
acordo com o contexto social politico que, por sua vez, influencia o contexto educacional do
periodo.

O desenvolvimento de politicas curriculares voltadas para o Ensino de Fisica na
educacdo basica foi influenciado pelos conhecimentos de Fisica exigidos na educacgéo superior,
e também pelas comunidades externas e por organismos multilaterais internacionais. Nesse
percurso, destaca-se o papel fundamental da comunidade disciplinar de Fisica, que participou
e acompanhou as propostas curriculares de transformacgédo na educacgdo basica, principalmente
as delineadas pela LDB/1996, PCN/1998, PCN+/2002, e DCN/2013. Destaca-se que essas
politicas também foram influenciadas pelo Enem a partir de 2009. Dessa forma, as abordagens
seguintes analisam os contextos de producdo dessas politicas, discutindo: as propostas de
superacao de problemas tradicionais apontados para o Ensino de Fisica; a proposta de constituir
um ensino basico que torne o aluno o protagonista do processo e por fim, as manifestacGes dos
pesquisadores da area de Ensino de Fisica sobre as propostas de contextualizacdo e
interdisciplinaridade, que sdo projetos de um novo ensino basico que tem 0 Enem como uma

politica educacional direcionada para essa acéo.

4.1 O PROCESSO DE CONSTRUCAO DO CURRICULO DE FiSICA

Os fundamentos da disciplina de Fisica no Brasil foram registrados por Almeida Junior
(1979), que em uma das suas andlises descreveu a experiéncia vivida na elaboracédo do curriculo
de Fisica do Colégio Pedro Il de 1837 a 1950, que foi considerado um marco do inicio da
disciplina de Fisica no curriculo do ensino bésico, sendo criada em 1837 juntamente com a
fundacao desse Colégio e, naquela época, era chamada “Ciéncias Fisicas e Naturais”. Nesse
periodo, a disciplina de Fisica era trabalhada com o ensino voltado mais para o campo teorico
e conceitual e sem aulas praticas, periodo este chamado de hibernacéo curricular devido ao
longo intervalo de tempo sem mudanca. E importante destacar que até 1961 as propostas

curriculares do Colégio Pedro Il foram utilizadas como referéncia para as demais escolas do
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pais, ou seja, qualquer mudanga curricular deveria ser realizada primeiro por aquela instituicdo

e depois se estenderia as demais escolas.

[...] constata-se que indicagdo de “parte pratica” no curriculo s6 aparece nos
programas das reformas de 1925, 1929 e de 1951. Na reforma de 1925 e 1929, as
atividades praticas eram previstas somente para uma série (0 quarto ano). No
programa de 1951, correspondente a reforma de 1942, o programa constou de
atividades para as trés séries do curso cientifico, entretanto, em horas
extracurriculares. (QUEIROZ, 2016, p.128).

Queiroz (2016) ainda relata que a insercdo da atividade experimental no curriculo foi
um processo historico que abrangeu importante parte da inova¢do em que novas mudangas sO
ocorreram na década de 1960. Esse processo contou com a participacdo de professores
brasileiros que, naquele momento, realizaram uma traducéo e adaptacdo de um material didatico
compartilhado por cientistas norte-americanos. Esse trabalho foi considerado o primeiro projeto
voltado para o Ensino de Fisica no Brasil e foi executado no periodo de 1962 a 1964,
coordenado pelo Instituto Brasileiro de Ciéncia e Cultura (IBECC), sendo que o material
original traduzido foi o projeto estadunidense Physical Science Study Committee (PSSC),
destinado ao ensino secundario. Concomitante a esses fatos, no periodo de 1961 a 1965, o
IBECC ofereceu curso de atualizagdo para os professores, e posteriormente de 1965 a 1972
foram realizados varios seminarios e momentos de formacéo sobre essa nova proposta para o
Ensino de Fisica. Apds a realizacdo das primeiras tradugdes, ocorreram as publicacdes, que de
acordo com Queiroz (2016, p. 140) iniciaram “[...] em 1963 pela editora da Universidade de
Brasilia (UnB). Foram adotadas, inicialmente, no Estado de S&o Paulo, como projeto-piloto”, e
em 1971 as publica¢des desse material didatico foram encerradas.

Apesar dos esforcos investidos nesse projeto, o Ensino de Fisica com pouca ou
nenhuma atividade experimental e centrado no professor se manteve por décadas. Registra-se
que um pequeno grupo de professores trabalhou diretamente no projeto, e que a maior parte da
comunidade de professores de Fisica ndo aderiu a essa proposta. Sendo assim, a traducdo do
projeto PSSC ficou caracterizada como uma proposta pedagogica que elaborou um material
didatico com o objetivo de incentivar o protagonismo dos alunos, e que segundo Queiroz (2016,
p. 167) “A forma de tratamento ¢ claramente voltada para o aluno, e, em nenhum momento
menciona o professor. A “conversa” se da entre os cientistas (autores) e o aluno”, € o manual
do professor, por sua vez, trazia orientagdes técnicas para execucao de tarefas para auxiliar a
aprendizagem dos alunos como, por exemplo, solicitar tarefas e organizar os laboratérios
(QUEIROZ, 2016).
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No mesmo momento que estava em execucdo o projeto do PSSC com influéncia
internacional, também foram desenvolvidos projetos mistos com a participacdo de brasileiros e
de pesquisadores de outros paises, como o Projeto Piloto de Fisica da Unesco (PPFU) (1962-
1964), com inicio no mesmo periodo em que foi concluida a traducdo do PSSC. E também
ocorreu a execugdo de projetos genuinamente brasileiros, como o Projeto de Ensino de Fisica
(PEF) e o Projeto de Fisica Auto-Instrutivo/FAI (QUEIROZ, 2016).

O Projeto Piloto de Fisica da Unesco (PPFU) foi proposto com o objetivo de atender
a realidade de paises periféricos como o Brasil e serviu de alternativa ao PSSC, que nédo estava
sendo aceito, segundo Queiroz (2016), “[...] pela sua inadequagdo a realidade do ensino nos
diversos contextos dos paises periféricos em que se deu a implantacdo do referido projeto,
particularmente na América Latina (p. 335).” Sob a orientagcdo da Unesco, o projeto “[...]
desenvolveu-se no periodo de julho de 1963 a junho de 1964, com a participacdo de 26
professores de Fisica de varios paises latino-americanos (Argentina, Brasil, Chile e Equador)”
(QUEIROZ, 2016, p. 335).

Do trabalho final dessa densa equipe de cientistas e professores/pesquisadores,
resultou uma série de livros denominada Fisica da Luz, em que o0 assunto é exposto
sob a forma de instrucdo programada e € acompanhado de um conjunto de Kits para a
realizacdo das experiéncias sugeridas nos livros, um filme e alguns “loops”.
(QUEIROZ, 2016, p. 336).

O Projeto de Ensino de Fisica (PEF) que foi desenvolvido no periodo de 1970 a 1975
pelo Instituto de Fisica da Universidade de Sdo Paulo teve como objetivo formar alunos para
dar continuidade aos estudos, por isso manteve o ensino baseado no formalismo matematico,
com a possibilidade de realizar trabalho experimental para verificar as teorias. Ja o Projeto de
Fisica Auto-Instrutivo (FAI) teve inicio em 1970 e foi coordenado por um Grupo de Estudos
em Tecnologia do Ensino de Fisica (GETEF), projeto que foi influenciado pela proposta da
instrucdo programada. Esse grupo foi formado por egressos do curso de Licenciatura em Fisica
da USP, e tinha como objetivo melhorar a qualidade das aulas naquela época, quando boa parte
do ensino era baseada em livros didaticos ou apostilas de vestibulares. No FAI, assim como no
PEF, o ensino também era voltado para a continuidade dos estudos, embasado no formalismo
matematico e apresentava sugestdes de experimentos. Tendo contribuido com a elaboracéo do
FAI, Gaspar (1997) utilizou esse projeto na sua pratica educativa por aproximadamente 2 anos.
Considerando essa experiéncia, 0 pesquisador concluiu que esse projeto ndo contribuiu para a
aprendizagem dos alunos, que mal notavam a presenca dele na sala de aula e se caracterizou
como uma tentativa frustrante. Além dos problemas com o FAI, Gaspar (1997) também apontou
falhas que ocorreram em outros projetos e que contribuiram para a descontinuidade deles.
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[...] assim como o PSSC, Harvard e Nuffield, o PEF também néo obteve sucesso. Com
excecdo de algumas causas especificas, brasileiras, como a ineficiente distribuicéo do
material, a qualidade do material experimental e a dificuldade de obtencdo dos guias
do professor, a causa principal do insucesso do PEF foi, a nosso ver, a mesma ja
atribuida ao PSSC: a superestimacdo da capacidade do material instrucional na
promoc¢do da aprendizagem ancorada basicamente na experimentacdo. (GASPAR,
1997, p. 4).

E interessante observar que a elaboragio desses projetos voltados para a area de Ensino
de Fisica ocorreu entre os periodos de vigéncia das Leis de Diretrizes e Bases 4024/1961 e a
5692/1971, no entanto ndo foi registrada nenhuma reforma curricular para a disciplina de Fisica
nesses documentos. Considerando esse fato, é importante destacar como apontam Chiquetto e
Krapas (2012, p. 178) que, “na falta de um curriculo oficial, a referéncia primaria para a
disciplina de Fisica no Brasil foram os livros didaticos”.

Dessa forma, podemos verificar que a falta de mudanca oficial no curriculo da
disciplina de Fisica no periodo de 1961 a 1971 ndo significa que o curriculo permaneceu
estatico, conforme apontado no capitulo 2 por Sacristan (2017), Silva e Macedo (2011b). O
curriculo ndo é representado apenas pelos documentos oficiais, mas também pelos discursos,
pelos materiais didaticos e pelas praticas docentes, sendo que as arenas de disputa por
significacdo do curriculo ocorrem tanto na elaboragdo de documentos oficiais e de materiais e
livros didaticos, assim como nas préaticas dos professores. Conforme aponta Goodson (1995, p.
43), hd muito tempo ¢ observada uma “relacdo homoéloga entre curriculo e disciplina” e por
iSS0:

[...] o curriculo é intermediado por antecedentes institucionais: status, manuais e
mateérias, grupos e subgrupos profissionais, que concretamente residem no territorio
do curriculo; quanto a forma técnica, o curriculo tem que ser traduzido de uma ideia
para uma especificacdo técnica, uma matéria que possa ser lecionada e um material
que possibilite 0 exame. (GOODSON, 1995, p. 64).

Para entender os caminhos percorridos na definicdo dos curriculos da disciplina de
Fisica é necessario inicialmente levar-se em conta, conforme discute Goodson (1995), que
existem peculiaridades na construcdo de cada componente curricular, € mesmo em um campo
curricular especifico, essas peculiaridades acabam se mantendo. Como, por exemplo, o
componente curricular de Fisica, que apesar de estar relacionado com o ensino bésico e
superior, e 0s professores desses niveis participarem de uma mesma comunidade que
compartilham conhecimento, o processo de criagdo do curriculo da educacgdo superior ndo € o
mesmo que levou ao estabelecimento do curriculo na educacgdo basica. Apesar de existir um
vinculo da disciplina da educacdo basica com a educacao superior, ela ndo se trata de uma copia

da mesma, considerando que: “[...] a disciplina escolar é construida social e politicamente, de
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forma contestada, fragmentada e em constante mutacdo” (MACEDO; LOPES, 2002, p. 80)”.
Por isso, de acordo com Macedo e Lopes (2002), o processo de elaboracdo de uma disciplina
na educacao basica é complexo e envolve varios atores com pensamentos ideologicos diversos
e a partir do momento em que fica pronta, seus objetivos ficam vinculados a instituicdo de
origem.

De acordo com Pietrocola (2002), projetos como FAI, PEF, PSSC e PPFU néo
envolveram um numero de alunos significativos na educacéo basica, apresentando um impacto
reduzido nas praticas escolares, mas foram importantes para criar articulacdes de a¢des valtadas
para pensar alternativas para o Ensino de Fisica e podem ser considerados como um ambiente
de pesquisas que contribuiu para o surgimento da comunidade de pesquisadores em Ensino de
Fisica. Segundo Dib (1991), O PPFU foi o maior projeto de ensino de Fisica desenvolvido no

Brasil e na América Latina e ap0s o seu término, possibilitou varias outras acdes na area.

Se hoje existem no Brasil e na América Latina dezenas de grupos de pesquisa
trabalhando em ensino de Fisica em instituicdes universitarias, certamente o Projeto
Piloto da Unesco para o Ensino da Fisica teve grande parcela de responsabilidade, ja
que foi através do mesmo que surgiram os primeiros pesquisadores em Educacdo em
Fisica e grupos ativos de pesquisa foram constituidos, abrindo-se assim as pesadas
portas de institui¢ces tradicionais em pesquisa em fisica para uma nova e promissora
area de trabalho. (DIB, 1991, p. 29).

As primeiras pesquisas institucionalizadas que simbolizam momentos de organizagéo
da comunidade disciplinar de Fisica foram registradas a partir da década de 60, quando ocorreu
um movimento de professores de Fisica voltado para a producdo de material didatico, como
equipamentos de laboratério e textos instrutivos, conforme Zanetic (2003), Pacca (1997);
Pietrocola (2002). No ano de 1970 ocorreu a realizacdo do Primeiro Simpdsio Nacional de
Ensino de Fisica (I SNEF), na cidade de Sao Paulo, que ndo ficou alheio aos problemas sociais
daquela época, por isso também simbolizou um momento de resisténcia ao regime militar que
governava o pais. Em decorréncia desse fato, durante o SNEF foi levantada a necessidade de
incentivo a producdo de projetos nacionais para a area de Ensino de Fisica, com a finalidade de

substituir os projetos que tinham inspiragao externa.

[...] vinculada a Era dos Projetos de Ensino. [...] Inspirados no modelo americano de
producdo de materiais instrucionais em grandes equipes, que teve no PSSC seu maior
exemplar, os projetos brasileiros comportavam uma dimensdo educacional até entéo
ausente dos materiais instrucionais disponiveis no mercado. (PIETROCOLA, 2002,

p. 3).

Portanto, € importante considerar, conforme aponta Goodson (1995), que 0 processo
de construcdo do curriculo ndo é um processo ldgico e envolve disputas sociais, e no caso da

disciplina de Fisica no Brasil, os fatos aqui analisados permitem observar que apos a
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institucionalizacéo dessa disciplina no curriculo do ensino médio no Colégio Pedro Il em 1837,
ndo teve propostas do Estado de mudanca oficial nesse curriculo até 1925, quando surgiram as
primeiras propostas de aulas experimentais. E, apenas com a atuacao de especialistas dessa area,
foi que surgiram algumas propostas de mudancas curriculares na década de 1960, que
envolveram discussdes sobre a instrumentalizacdo do ensino com uso de laboratdrios e de aulas
experimentais, inicialmente influenciadas por propostas internacionais, como o PPFU. Apesar
desses projetos apresentarem propostas de mudancas para o ensino de Fisica, foram muito
criticados, como apontou Gaspar (1997), tendo como uma das principais criticas a
complexidade dos textos didaticos, a aposta extrema na experimentacdo e a inadequabilidade
com a realidade brasileira. Mesmo que estes projetos ndo tenham conseguido envolver de forma
significativa as escolas de educacéo basica, representam e sao registros dos primeiros passos da
organizacdo de uma comunidade de pesquisadores de Fisica, que atuam na disputa social de

organizacdo do curriculo, como abordamos na proxima secéo.

4.2 A DISCIPLINA E A COMUNIDADE DISCIPLINAR DE FISICA

As constituicdes das disciplinas e das comunidades disciplinares estdo relacionadas a
divisdo social e ao controle das profissdes. Destinadas ao mercado de trabalho, funcionam como
mecanismo de organizacdo. Dentro do sistema de educacdo formal, o papel das disciplinas é
imprescindivel no momento que cada uma delas se torna um pacote de conhecimento e o
conjunto desse pacote ira certificar oficialmente as pessoas em nivel basico ou superior,
destinando-as a serem rotuladas profissional e socialmente, dando-lhes a possibilidade de

auferir o valor de mercado estabelecido para seu certificado (GOODSON, 1995).

Assim, nas escolas secundarias, o interesse proprio e essencial dos professores esta
vinculado ao status das matérias, julgado em termos do seu status de exame. As
matérias académicas proporcionam aos professores uma estrutura de carreira
caracterizada por perspectivas de promogao e remuneracdo melhores do que matérias
menos académicas. (GOODSON, 1995, p. 97).

E isso ocorreu porque no contexto apresentado por Goodson na Inglaterra, entre 0s
séculos XIX e XX, as matérias académicas eram as cobradas em exames, criados pelas
universidades para comparar uma clientela da classe média que, consequentemente, se tornou
uma prética central no sistema educacional da Gré-Bretanha. A partir de 1917, as matérias
académicas eram as matérias que tinham preferéncia para receber financiamento e recursos em
detrimento das matérias menos académicas, e ainda de acordo com Goodson (1995, p. 97), “A
estrutura de recursos vinculados aos exames sobreviveu efetivamente as mudancas que

resultaram no sistema educacional (embora estejam ocorrendo novas mudangas)”.
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A organizag&o de disciplinas e o valor de mercado que sdo atribuidos a elas passa pelo
trabalho das comunidades disciplinares, que se mobilizam em busca do prestigio e do valor que
almejam para a sua area. Sobre esse aspecto, a busca pelo valor de mercado dos certificados de
diferentes cursos, relacionados aos curriculos organizados das disciplinas, acaba se tornando
um estimulo para que as diversas comunidades disciplinares se mobilizem em busca de maior
reconhecimento e status social para sua area. Para conseguir alcangar o valor econémico e
social pretendido, as comunidades disciplinares utilizam argumentos ideol6gicos, geralmente
apresentando valores morais e idealistas (GOODSON, 1995). Nesse processo, € necessario
conseguir apoio das organizagdes educacionais e também de organismos externos, que sao
responsaveis por criar uma estrutura conceitual para compreensédo da disciplina. O processo de
definicdo curricular ocorre por meio de pressdes, que impdem regras sobre as escolhas
exercidas pelo mercado e pelas demandas sociais, momento em que as comunidades
disciplinares atuam como mediadores dessas organizagdes, que juntas introduzem o curriculo
na escola e zelam pela sua manuten¢do (GOODSON, 1995) e (SILVA, 2006).

A matriz de reformas curriculares elucida uma série de modelos potenciais para
programagdo, desenvolvimento e reforma de curriculos. Porém, atrds da aparente
flexibilidade, alojam-se modelos estabelecidos de financas e recursos. (GOODSON,
1995, p. 96).

As distintas comunidades disciplinares apresentam diferentes concepgoes
epistemoldgicas e ideoldgicas, e mesmo dentro de uma mesma comunidade disciplinar, existem
as divisdes e divergéncias de pensamentos. A heterogeneidade de concepcdes e a constante
interacdo entre essas comunidades, incluindo as interacdes internas, contribuem para as
mudangas curriculares. Esse processo envolve disputas de poder, que acabam resultando em
um discurso hegemdnico por determinado momento. As comunidades disciplinares geralmente
sdo compostas de professores que atuam na educacdo basica e na educacao superior, ou mesmo
de alguns que ndo tém vinculo institucional, e ainda, de técnicos e especialistas da area.
Levando-se em conta que esses professores possuem o dominio dessas comunidades
disciplinares, e que participam ativamente das transformacdes curriculares, ndo se pode esperar
que eles produzam de forma espontanea mudancas que transformem radicalmente as suas
praticas educacionais. Dessa forma, é natural que quando surgem movimentos de mudanca,
essa comunidade rapidamente se organize para fazer prevalecer a préatica cultural da qual estéo
habituados. Por isso, 0s desejos sociais por mudanca ou os interesses locais dos alunos
dificilmente conseguem influenciar uma transformacdo curricular (GOODSON, 1995) e

(APPLE, 2006). Na década de 70, também foram criados os primeiros programas de pos-

94



graduacdo na area de Ensino de Fisica, que nasceram com a finalidade de melhorar o ensino e
os curriculos dos cursos de graduacdo em Fisica e do antigo ensino secundario. Nos anos
seguintes, o SNEF seguiu sendo realizado com propdésito de melhorar o Ensino de Fisica
(PIETROCOLA, 2002).

Apesar da comunidade disciplinar de Fisica ter voz ativa na elaboracgdo dos curriculos
do ensino bésico, o alcance prético de suas propostas mostrou-se limitado. Essa limitacdo se
torna aparente quando se analisam os apontamentos realizados pelas pesquisas na area de
Ensino de Fisica, que geralmente enfatizam propostas de contextos escolares, gerais,
especificos de &mbito regional e nacional, mas essas orienta¢cdes ndo chegam na pratica didatica
dos professores. Dessa forma, um dos assuntos constantes no interior dessas comunidades
disciplinares é o de pensar métodos e estratégias para que suas pesquisas se tornem efetivas e
atinjam as escolas e salas de aula. Nesse sentido, a estratégia pensada por Zanetic (1999)
envolve o campo politico, sendo que o autor ressalta a necessidade de ter o convencimento de
prefeitos, governadores e presidente em torno de uma reforma curricular que contemple as
orientacdes das pesquisas académicas, mas também observa que somente uma atuagédo continua
de longo prazo sera capaz de superar o quadro que considerava melancolico (SILVA, 2006).

Com base nesses fatos, é importante considerar que o curriculo se constitui em uma
politica educacional, e um dos problemas que dificultam a sua implementacéo se relaciona ao
seu processo de formulacdo que, de acordo com Bowe, Ball e Gold (2017), ha uma tendéncia
entre os formuladores de politicas publicas em ndo considerar as diferéncias existentes entre as
instituicGes escolares e, dessa forma, os textos acabam por idealizar situacdoes que ndo serdo
encontradas na pratica. Na educacdo basica brasileira podem ser vistos varios exemplos nesse
sentido, como a proposta do novo Ensino Médio, que apresenta uma proposta de um ensino
vinculado a competéncias e habilidades, de forma interdisciplinar, previstos em textos oficiais
como do PCN+ e Enem, que provocou e ainda provoca uma reacdo critica da comunidade

disciplinar de Fisica, como sera estudado no préximo topico.

4.3 CRITICA DA COMUNIDADE DE FISICA A INTERDISCIPLINARIDADE

A tarefa de estabelecer as fronteiras de uma disciplina constantemente produz disputas
entre varias areas de conhecimento, devido a dificuldade de construir um consenso sobre 0s
limites de determinado conhecimento - 0 que pertence a cada uma. A solugdo mais adotada para
dirimir esses conflitos é a criacdo de novas disciplinas, como por exemplo, Fisico-Quimica,
Fisica-Matematica, Geofisica etc (SAMTOME, 1998).
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Uma disciplina é uma maneira de organizar e delimitar um territorio de trabalho, de
concentrar a pesquisa e as experiéncias dentro de um determinado angulo de visdo.
Dai que cada disciplina nos oferece uma imagem particular da realidade, isto é,
daquela parte que entra no angulo de seu objetivo. (SAMTOME, 1998, p. 55).

A delimitacdo das fronteiras da disciplina de Fisica atualmente é uma questdo muito
refletida pelos pesquisadores da area, sendo que nas reunides realizadas pela comunidade
disciplinar de Fisica sempre foram apresentadas pesquisas que defendiam a manutencdo da
carateristica disciplinar da Fisica. As argumentacgdes feitas por pesquisadores como Menezes
(2003) e mais recentemente, por Mozena e Ostermman (2014), em geral sustentavam a
necessidade de preservacdo da natureza epistemoldgica das divisdes cientificas e destacavam a
importancia da manutencdo da especificidade do conhecimento escolar na area de Fisica, no
Ensino bésico, que poderia ser modificada com a implementacdo de um ensino interdisciplinar.

Apesar das criticas ao ensino interdisciplinar, esses pesquisadores reconhecem a
importancia da ideia, desde que limitada a casos especificos dentro das areas de conhecimento.
Nos debates realizados, a preocupacdo principal era a de que a Fisica fosse diluida como
contetdo curricular do ensino médio, por isso a proposta de interdisciplinaridade sempre foi
abordada com muita cautela, ja que essa pratica poderia extinguir o carater disciplinar da Fisica
no curriculo (SILVA, 2006).

A construcdo da interdisciplinaridade como politica educacional passa pela publicacdo
do Pcnem (2000), que apresentou essa proposta quando vinculou a disciplina de Fisica a area
de Ciéncias da Natureza e Matematica, que também incluia conhecimento das disciplinas de
Quimica e Biologia. Dessa forma, apds analisar esse documento, Menezes (2003) e Moreira
(2003) entenderam que essa denominacdo por &rea do saber ndo tiraria as carateristicas
especificas de cada disciplina, que precisariam ser desenvolvidas isoladamente, considerando
gue uma visdo totalmente interdisciplinar do conteddo ndo permitiria que o aluno
compreendesse questdes especificas da disciplina de Fisica, por isso a abordagem disciplinar

seria indispensavel.

Portanto, interdisciplinaridade ndo significa abandonar o conhecimento disciplinar,
nem que todas as disciplinas devam tratar simultaneamente de um mesmo tema. As
disciplinas da é&rea de ciéncias devem continuar existindo de forma autbnoma, porém
ndo isoladas. Um mesmo tema, quando possivel, pode e deve ser abordado em
disciplinas diferentes, com métodos, enfoques e visdes pertinentes a cada uma delas.
(MENEZES, Atas do XV SNEF/2003, p. 650).

Nesse sentido, € importante observar que a caracteristica disciplinar da Fisica do
ensino médio esta relacionada & ementa curricular do curso de graduacdo em Fisica e ndo se

constitui em uma generalizagdo da mesma:
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Assim, os contetidos propostos para a fisica escolar giram quase sempre em torno da
seguinte subdivisdo da fisica académica: mecanica, termologia, O6ptica, fisica
ondulatéria e eletromagnetismo. Isso também se verifica no caso de novos contelidos
sugeridos para o ensino médio, entre os quais sdo frequentemente citadas a fisica
moderna e contemporanea, a histéria da ciéncia e as novas tecnologias .(SILVA, 2006,
p. 84).

Essa concepcdo disciplinar do Ensino de Fisica também esta presente em muitas
propostas de alteracdo curricular para o ensino médio, onde se estimula a insercdo de
conhecimentos que sdo abordados na educacao superior, apresentando a mesma divisao linear.
Portanto, mesmo no ensino bésico, a divisdo dos conteidos de Fisica é tdo especifica que cada
tema poderia ser considerado uma microdisciplina.

As propostas de reformas educacionais brasileiras apresentadas pela LDB 9394/1996
e PCN+/2002, trazem a ideia de “temas estruturados” como uma alternativa ao ensino
puramente disciplinar com o objetivo e finalidade de facilitar a organizagao do trabalho escolar.
Nessa nova proposta, um ensino baseado em competéncias e habilidades ndo seriam restritos a
uma unica disciplina, mas deveria incorporar as metas educacionais referentes a varias

disciplinas, articulando conhecimento e competéncia.
Nessa perspectiva, foram privilegiados seis temas estruturadores com abrangéncia
para organizar o Ensino de Fisica: 1. Movimentos: varia¢@es e conservagdes 2. Calor,
ambiente e usos de energia 3. Som, imagem e informacao 4. Equipamentos elétricos
e telecomunicacGes 5. Matéria e radiagdo 6. Universo, Terra e vida. (MEC, 2002, p.
71).

Esses temas estruturadores apresentados pelo MEC para o Ensino de Fisica tinham o
propdsito de orientar, e por essa razao, foram tratados como um exemplo de gue existia um
caminho com possibilidades concretas para poder trabalhar as competéncias e habilidades. Em
2003, na reunido do IV ENPEC, os pesquisadores Silva, Caldeira, Caluzi e Nardi (2003)
realizaram uma reflexdo que foi além da proposta de um ensino interdisciplinar e citaram a
proposta de uma rede de conhecimento, que deveria superar a excessiva especializacdo, por
meio de um trabalho cooperativo com as outras disciplinas, o que parecia ser viavel,
principalmente na area de ciéncias. Dessa forma, os temas a serem estudados deveriam estar
acima de qualquer disciplina, tornando assim as divisdes imperceptiveis, o que possibilitaria a
construcdo de um curriculo interdisciplinar. Mas essa parece ter sido uma situagdo rara,
considerando que no mesmo ano, mas dessa vez no Seminario Nacional de Ensino de Fisica
(SNEF), Carvalho e Locateli (2003) revelaram que, na média de diversos encontros da
comunidade disciplinar de Fisica, apenas 4,7% das pesquisas abordaram o tema

interdisciplinaridade, onde foram analisadas apenas as formas de articulacdo de conteudos.
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O contexto analisado demonstra, naquele momento, que a defesa da concepgéo
disciplinar como uma forma de demarcar territorio na comunidade disciplinar de Fisica tratava-
se de um argumento hegemonico entre os pesquisadores. Contudo, existiam pesquisadores que
dialogavam com a proposta de interdisciplinaridade, e em alguns momentos chegaram a refletir
a constituicdo e o fortalecimento da &rea de Ensino de Ciéncias e Matematica. Situacdo como
essa ocorreu no IV ENPEC em 2003, quando o professor Marco Antonio Moreira, ao participar
de uma mesa, relatou que somos uma area com peculiaridades proprias e que ndo estamos nem

na area de Biologia, nem na de Exatas ou Educacao.

Somos uma area com identidade prdpria. Cabe somente a nés definir nossas politicas.
Naturalmente, isso ndo significa que ndo devamos interagir com fisicos, matematicos,
quimicos, bidlogos e especialistas em educagdo. Ao contrario, devemos interagir
muito, trabalhar juntos, para uma melhor formagdo pds-graduada em Ensino de
Ciéncias e Matematica no Brasil. (MOREIRA, Atas do IV ENPEC/2003, p. 1-2).

A interacdo de que Moreira (2003) faz referéncia esta relacionada a constituicdo do
campo de pesquisa Ensino de Ciéncias e Matematica, que estabelece um dialogo entre as
disciplinas de Fisica, Quimica, Biologia, Matemaética e a Educacéo.

Os pesquisadores em ensino, ao inter-relacionarem questdes do campo cientifico de
referéncia da disciplina escolar e do campo pedagdgico, fazem-no tendo em vista a
constituicdo do conhecimento da disciplina escolar. Em outras palavras, seu campo
de pesquisa pressupde a existéncia da disciplina no curriculo das escolas, bem como
a defesa de suas finalidades sociais. (Lopes, 2008, p. 88).

As reflexdes sobre ensino disciplinar e interdisciplinar também passam pelo Enem,
principalmente apés a reformulacdo que ocorreu em 2009, que transformou o Enem no principal
exame de acesso a educacao no Brasil, e considerando também a influéncia que passou a exercer
sobre o curriculo da educacéo basica. Apos esse fato, pesquisadores da area de Ensino de Fisica
deram um foco maior para as analises das consequéncias desse instrumento na disciplina de
Fisica. Conforme abordado anteriormente, Mozena e Ostermann (2014) e Silveira et al (2015)
ndo concordaram com a organizagao das provas do Enem e com as questfes elaboradas para a
area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. E apontam que foram mal formuladas, e por
isso ndo abordam os conhecimentos da Fisica de forma adequada, além de trazerem uma
proposta equivocada de interdisciplinaridade.

Visando contribuir para a melhoria desses problemas, em 2014 a Sociedade Brasileira
de Fisica (SBF) encaminhou ao Inep uma carta alertando sobre as falhas que tinham observado,
ao mesmo tempo em que solicitavam melhoria e consideravam a importancia do Enem dentro
do processo educacional (SBF, 2014). Integrantes da comunidade disciplinar de Fisica - como

Mozena e Ostermann (2014), se posicionaram contra a ideia de interdisciplinaridade que estava
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prevista no PCN+/2002, no Programa Ensino Médio Inovador (ProEmin)/2013 e entre outros
documentos oficiais do MEC, sendo que o argumento costumeiramente usado era que a
interdisciplinaridade poderia provocar uma negligéncia no ensino dos contetdos da Fisica. O
novo Enem, ao incorporar essa proposta de interdisciplinaridade, passou a abordar a disciplina
de Fisica de forma integrada a area de Ciéncias Naturais, juntamente com a Biologia e a
Quimica. Nesse contexto, de acordo com Mozena e Ostermann (2014), a proposta de usar o
Enem como modelo para o curriculo do ensino médio com base em uma proposta
interdisciplinar traz a ideia de extingdo das disciplinas de Fisica, Quimica e Biologia que

passariam a ser apenas Ciéncias Naturais.

Essa proposta de integracdo curricular procura se adequar as novas legislagdes
educacionais e sanar serissimos problemas de falta de professores especialistas no
Ensino Médio (e sabemos que a maior demanda no pais é por professores de Fisica),
além de propiciar que os professores trabalhem em apenas uma escola. (MOZENA,
OSTERMANN, 2014, p. 1403-1 — 1403-2).

Apesar de identificar uma finalidade nobre na proposta, Mozena e Ostermann (2014)
argumentam que ela ndo possui base cientifica, e mesmo assim parece que ja estd sendo
implementada no Brasil de forma equivocada e sem qualquer protesto dos especialistas em
Fisica. Os autores consideram que a interdisciplinaridade ndo deveria ser vista como uma
proposta de extincdo de disciplinas e nem de especialistas, mas sim como uma forma de
interacdo entre as disciplinas, em momentos adequados. Dessa forma, apés analisar 116 artigos
sobre interdisciplinaridade, Mozena e Ostermman (2014) observaram que 115 pesquisas
defendem a importancia dessa acdo, mas de igual maneira defendem a manutencdo das
disciplinas. Contudo, apenas um trabalho defende a integracdo das disciplinas, mas com a

preservacdo das especificidades de cada uma.

Embora este Gltimo trabalho citado defenda a integragdo do ensino de ciéncias em
uma Unica disciplina, consideramos esta proposta viavel no contexto brasileiro, pois
esta abordagem ndo negligencia a integridade e a coeréncia da Fisica como uma
disciplina, o mesmo acontecendo para a Quimica e a Biologia, pois cada especialista
assume a docéncia em um ano letivo, assessorado pelos outros professores da area.
(MOZENA; OSTERMANN, 2014, p. 1403-7).

Mesmo admitindo a possibilidade de integragéo, esse trabalho - assim como outros -
reforcam a necessidade de ndo acabar com as especialidades. De acordo com Silveira et al
(2015), néo e possivel observar os conhecimentos de Fisica, nem de Quimica e nem de Biologia
no Enem, porque as questdes desse exame sdo simplesmente misturadas, criando situagdes que
parecem forcadas para dar conta de cumprir uma proposta de intenges que ndo existe na
pratica. “Ou seja, o Enem corrobora na pratica a impossibilidade da integragdo pretendida”
(SILVEIRA et al, 2015, p. 1101).
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A partir dessas reflexdes, observamos que a proposta de interdisciplinaridade
hegemonicamente defendida pela comunidade disciplinar de Fisica almeja interacbes com
outras disciplinas somente em contextos viaveis, desde que nao negligenciem os conhecimentos
de cada matéria - e que também evite qualquer acdo integradora entre a Fisica e outras
disciplinas que possa resultar na extingéo de disciplinas.

Dessa forma, a comunidade disciplinar de Fisica, de acordo com as ideias de Ball
(1994) e Palumbo (1994), participa tanto da etapa de elaboracéo das politicas como do contexto
da implementacédo, propagando seus textos e discursos nesse ambiente complexo de disputa

ideoldgica.

4.4 CURRICULO DE FISICA E A IDEIA DE COMPETENCIAS E HABILIDADES

Nas decadas de 80 a 90, antes das publicacdes da LDB/1996 e dos PCN/1998, as
pesquisas da area de Fisica praticamente ndo abordaram temas relacionados ao ensino por
competéncias. Sobre essa questdo, Silva (2006) constatou que no periodo de 1995 a 1997 no
SNEF e também no EPEF ndo foram publicados trabalhos que faziam reflex6es abordando o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, e nos poucos trabalhos que tinham, “seus
autores s6 fazem referéncia a essas ideias de passagem, sem enfatiza-las no restante de sua
proposta” (SILVA, p. 100). Esse cenario revela que, antes dos Pcnem/2000 trazerem a proposta
da construcdo de curriculo voltado para o desenvolvimento de competéncias, 0s especialistas
da éarea de Ensino de Fisica pouco ou quase nada discutiam sobre o assunto. De acordo com
Silva (2006), a partir de 1998 a comunidade disciplinar de Fisica passou a refletir em suas
pesquisas o ensino relacionado as competéncias e habilidades. Um dos fatos que exemplifica o
envolvimento da comunidade disciplinar de Fisica com o ensino por competéncias ocorreu na

elaboracgdo do Pcnem, em 1999, momento que, segundo Silva (2006):

[...] contou com a participacdo destacada da equipe de Fisica, composta pelos
professores Luis Carlos de Menezes, Maria Regina Kawamura e Yassuko Hosoume,
da USP. O Prof. Menezes também foi o coordenador da area de Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias, no texto desse documento. Os trés citados professores
sdo importantes liderancas no meio da comunidade de especialistas em Ensino de
Fisica. (SILVA, 2006, p. 101).

Para Silva (2006), esses professores ajudaram a elaborar a ideia de competéncias e
habilidades publicada no Pcnem/2000, de forma que esse fato retrata um marco das discussdes
sobre esse tema, que viriam a ocorrer nessa comunidade disciplinar. Conforme abordado no
capitulo 3, ndo ha uma definicdo dominante sobre o conceito de competéncias e habilidades e

mesmo os documentos oficiais, como Pcnem e Dcnem, abordavam esse tema com bases
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epistemoldgicas diferentes. As reflexdes na comunidade disciplinar de Fisica sobre o ensino
por competéncias geralmente evocavam o0s conhecimentos de tecnologia visando facilitar os
exemplos sobre o funcionamento de um ensino interdisciplinar e contextualizado, conforme

previsto no Pcnem e no Enem (MEC, 2002).

O tema das tecnologias, como ja foi assinalado, é recorrente em toda a historia de
quatro décadas de atuacdo da comunidade disciplinar de Ensino de Fisica no Brasil.
O surgimento nessa comunidade de propostas que tomam as competéncias e
habilidades como principio curricular fundamental foi articulado a essa tradicional
opcéo pelo estudo de temas tecnoldgicos. (SILVA, 2006, p. 105).

Nesse contexto, € interessante apontar que as mudancas tecnoldgicas e econdmicas
foram usadas como principais justificativas para embasar as reformas curriculares do ensino
meédio proporcionadas pelos PCN e DCN, de forma que as mudancgas nas escolas deveriam
ocorrer para atender a necessidade de uma economia globalizada e pautada por inovagoes
tecnoldgicas. De acordo com Silva (2008), essas mudancas estabeleceram um determinismo
tecnoldgico que praticamente restringe o papel da escola a formacdo para o mercado de
trabalho, mesmo que faca mencdo a formacéo para a cidadania.

Contudo, a vinculagdo das tecnologias ao ensino por competéncia sustentava a ideia
de conteudo disciplinar focado no desenvolvimento de conceitos e principios tedricos dos
conteddos de tecnologias da Fisica. Dessa forma, os especialistas em Fisica foram
desenvolvendo a ideia dessa proposta, como por exemplo, a atuacao do professor Menezes, que
em 1998, juntamente com outros professores, contribuiu para a elaboracdo do texto do Pcnem
e realizaram juntos pesquisas que confirmavam a viabilidade do Ensino de Fisica por meio de
competéncias.

A partir desse contexto, compreende-se que sdo as competéncias que definem quais
serdo os contetidos adequados e em quais momentos deveriam ser usados. A complexidade do
entendimento dessa proposta fez a discusséo sobre esse tema ser mais frequente, como ocorreu
em 2001 na XIV SNEF, no Il ENPEC - e no IV ENPEC em 2003 e nos anos seguintes, as
discuss@es sobre o tema continuaram. No fim, ap6s reflexdes favoraveis e contrarias ao Ensino
de Fisica com base em competéncias e habilidades, extraiu-se um discurso hegemonico sobre
a importancia da necessidade de preservar a autonomia da disciplina de Fisica. Essa proposta
de preservacdo curricular tem passado pelo Enem e tem adquirido grande importancia nas

pesquisas da area de Ensino de Fisica.
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4.5 0 ENEM E AS PROPOSTAS DE INOVACAO PARA O CURRICULO DE FiSICA

O novo Enem, ao se aproximar dos PCN e PCN+, de acordo com Hernandes e Martins
(2013), trazem inovagéo nas questdes propostas ao passarem a ser agrupadas por competéncias
e habilidades, explorando conhecimentos do cotidiano das pessoas e assim possibilitando uma
formacgéo mais vinculada a realidade de cada cidaddo. Mas mesmo com esse avanco, ainda é
possivel perceber questBes tradicionais de Fisica que abordam situacdes desvinculadas do
contexto diério das pessoas. Em suas observacdes e analises, esses autores consideram que,
inicialmente, 0 novo Enem em 2009 apresentou apenas 25% das questdes com uma abordagem
interdisciplinar, mas que esse percentual poderia aumentar a partir de 2010, se fosse seguido de

uma proposta de superar um curriculo fragmentado.

Tal abordagem preconizada pelos resultados da Pesquisa em Ensino e pela Legislacido
Educacional configura-se como uma mudanca de paradigma no Ensino de Fisica,
contrapondo-se ao curriculo fragmentado e “conteudista”, ainda fortemente percebido
tanto na formacdo quanto em sua reproducdo na préaxis docente. (HERNANDES;
MARTINS, 2013, p. 81).

De acordo com José (2014), no periodo de 2009 a 2012, a maioria das questdes de
Fisica das provas do Enem eram disciplinares, sendo que de 80 questbes de Fisica elaboradas
nesse periodo, apenas 4 eram integralmente interdisciplinares, por isso compreende-se que 0
novo Enem tem como desafio desenvolver questfes de Fisica com abordagem contextualizada
e interdisciplinar. Porém, essa proposta de inovagdo, como ja abordado, recebe muitas criticas
porque um ensino puramente interdisciplinar é visto como um equivoco, principalmente devido
a incipiéncia de pesquisas cientificas que justificassem ou defendessem essa proposta (Mozena
e Ostermann, 2014 e Silveira et al, 2015).

Além de ser usado para promover a interdisciplinaridade, o0 Enem também € visto
como um instrumento capaz de avaliar e dimensionar as dificuldades apresentadas no Ensino
de Fisica. Em sua pesquisa, José (2014) observa que o Enem tem revelado que existem outros
temas na Fisica tdo importantes como a mecéanica para serem ministrados e que devem ser
debatidos para a melhoria do ensino. Assim, o desempenho dos alunos vem servindo de
parametro para identificar se a aprendizagem € discrepante quando se comparam classes
econdmicas distintas. Nesse sentido, Barroso, Rubini e Silva (2018) entendem que o conjunto
de pesquisas na area de Ensino de Fisica ndo tem provocado grandes mudancas no processo de
ensino-aprendizagem, considerando que ap6s analisar um grupo de 14 questGes do Enem
elaboradas no periodo de 2009 a 2014, observou que existem algumas dificuldades permanentes

na compreensao de conceitos basicos de mecanica, termodinamica e otica.
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Os problemas de compreensdo dos conhecimentos de Fisica ndo se resumem ao
treinamento cognitivo dos individuos, e por isso de acordo com Nascimento et al (2018), é
necessario refletir sobre a hipdtese de que as questdes sociais e econdmicas sdo determinantes
nesse processo. Pesquisando essa hipdtese, Nascimento et al (2018) analisaram os itens de
Fisica das provas do Enem de 2009, 2012 e 2015, que lhes permitiram observar que a média de
acerto nas provas (ou nas questbes?) quantitativas estdo mais relacionadas ao nivel
socioecondémico dos candidatos que as questdes qualitativas. Considerando esse fato,
questionam a utilidade de usar nas provas do Enem questdes com formalismo matematico muito
avancado, considerando que a média de acerto é muito baixa e tem servido para favorecer
unicamente as classes econdmicas mais avangadas. Logo, de acordo com Kleinke (2017), nos
anos de 2011, 2012 e 2014, a média de notas do Enem da classe alta foi o dobro da classe baixa,
porém existem sinais de mudanca, levando-se em conta que vem ocorrendo uma ampliacao do
acesso das classes desfavorecidas economicamente na educagéo superior. Portanto, reconhecer
o0s erros mais comuns dos alunos nas diferentes classes sociais poderia ser uma inovagéo que
auxiliaria os professores a planejarem suas aulas com estratégias de enfrentamento desses

problemas.

4.6 A DISCIPLINA DE FISICA NO NOVO ENSINO MEDIO DE MS

Nessa pesquisa, o termo “novo ensino médio” foi utilizado para designar as reformas
que haviam sido pensadas a partir da LDB 9394/1996 e foi um termo muito usado no PCN+,
DCN/2012 e DCN/2013, entre outros documentos normativos do Estado brasileiro. Na prética,
0 novo ensino medio deveria modificar os curriculos das escolas para atender as politicas
educacionais previstas nos documentos oficiais do Estado brasileiro, que tinham como objetivo
desenvolver um ensino baseado em competéncias e habilidades.

Sobre esse contexto, na pesquisa realizada por Tofoli (2017) é feita uma analise de
parte da histéria das mudancas curriculares no Ensino de Fisica no periodo de 1996 a 2011 em
17 estados brasileiros, por meio de uma pesquisa documental, que destaca fatos sobre a
implementacdo dessa reforma. Segundo esse autor, as politicas educacionais que traziam a
proposta de um ensino por competéncias e habilidades - materializadas em documentos e
discursos institucionais - pretendiam modificar os curriculos locais, mas ao mesmo tempo
preservar as peculiaridades regionais. Dessa forma, as mudangas feitas em cada Estado para
atender as demandas de mudanca da area de Fisica ndo foram uniformes e cada Estado deu um

sentido diferente para o curriculo dessa area. As contradi¢cdes em relacéo ao discurso oficial séo
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varias, sendo que alguns Estados promovem um ensino mais informativo, com pressupostos
pedagOgicos e organizacdo de competéncias diferentes, de forma que as prioridades e

dimens@es do ensino mudam, a depender do lugar.

Os resultados revelam que esses Estados assumem diferentes sentidos do aprendizado
de Fisica: constatou-se a contradicdo entre o discurso dos documentos legais e as
formas de organizacdo curricular em cinco Estados (AP, GO, MS, PA e PE),
assumindo-se, como atividade a ser ensinada ao aluno, a ciéncia via transmisséo de
contelidos (abordagem mais informativa). (TOFOLI, 2017, p. 5).

A implementacdo dessa politica educacional nos Estados se deu por meio de
articulacGes entre secretarias estaduais e municipais de educacéo, universidades e outros setores
ligados a educacdo. O objetivo dessa articulacdo foi elaborar uma proposta de curriculo que,
seguindo as orientagdes dos PCN/1998, proporcionasse a constru¢do de um curriculo nacional,
mas que incorporasse as necessidades locais. Ao analisar a elaboragdo dos documentos

curriculares nos 17 estados, Tofoli (2017, p. 104) observa:

Os estados de Santa Catarina e Mato Grosso do Sul sdo 0s Gnicos com propostas no
periodo de 1998 a 2002, periodo em que os documentos norteadores nacionais
(PCN/1998, Dcnem/1998 e PCN+/2002) estavam em um processo de construcéo.

Na visdo de Tofoli (2017), a elaboracéo das politicas curriculares nos Estados pode ser
dividida em trés grupos, que explicitam o formato de organizacdo dos trabalhos: no primeiro
grupo foram envolvidos professores, gestores e orientadores, passando por varias etapas até
chegar na escola. No segundo grupo néo teve a participacdo de professores, sendo os trabalhos
realizados por especialistas das secretarias. No terceiro grupo, uma Unica pessoa parece ter sido
a responsavel pela elaboracdo. Em relacdo a estrutura dos documentos elaborados, foi
observada a existéncia de objetivos, lista de contetidos e a menc¢do dos termos competéncias e

habilidades, que foram tratados conceitualmente com bastante ambiguidade.

Mesmo essas propostas curriculares sendo publicadas em momentos diferentes da
reforma sul-mato-grossense, foi possivel perceber que o Curriculo Referencial (2002)
buscou atender a uma demanda do momento, que foi propor algumas tematicas para
o trabalho com a Fisica pautada em temdticas historicas sociais, enquanto o
Referencial Curricular (2012) teve sua primeira versdo publicada em 2007 e néo
alterou na estrutura para essa Ultima versao (2012), com o objetivo de apresentar 0s
aspectos de estruturacdo e ordenamento do conhecimento fisico, atendendo também a
legislacdo nacional. (TOFOLLI, 2017, p. 254).

Nesse estudo, de acordo com Tofoli (2017), o principal documento analisado sobre as
politicas curriculares de MS foi o Referencial Curricular da Rede Estadual de Ensino de Mato
Grosso do Sul — Ensino Médio — 2012, que em sua organizacdo ndo apresentava descri¢cdes de
situacOes de aprendizagem e que nenhum outro documento especifico sobre essa questédo foi

localizado. O documento curricular de MS possui uma ordenagéo que possibilita um olhar sobre

104



as competéncias apesar de ndo existir no documento a definicdo dos termos competéncias e

habilidades, eles sdo apresentados com a mesma finalidade.

[...] o Ensino de Fisica deve levar os estudantes a construirem competéncias para
discutir e analisar fatos cotidianos como, por exemplo: situac@es ligadas ao transito,
as vantagens e desvantagens da utilizacdo de novas fontes de energia e seu impacto
no desenvolvimento de uma economia sustentavel, na descricdo dos processos de
formacdo de raios e na elaboracdo de estratégias para prevenir acidentes com
descargas elétricas. (MATO GROSSO DO SUL, 2012, p. 176).

Além da influéncia dos PCN/1998 e PCN+/2002, as avalia¢Ges externas como o0 Enem
e SAEMS fazem parte do contexto das avaliagOes das competéncias e habilidades previstas na
matriz de referéncia do governo de MS. Nesse documento, a avaliacdo é vista como parte
integrante do processo de ensino-aprendizagem e deve identificar pontos que precisariam ser
replanejados. No Referencial Curricular de MS também existe uma preocupacdo com a
consolidacédo da cultura da avaliacdo, tendo em vista a necessidade de estar em sintonia com as
avaliacBes nacionais e assim poder aferir com mais qualidade as competéncias e habilidades
exigidas no curriculo. Nesse sentido, no capitulo cinco apresentamos a metodologia de analise

e coleta de dados utilizados nesta pesquisa.
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CAPITULO 5 - PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Delimita-se como corpus de analise dessa pesquisa as instituicdes de ensino medio
pertencentes as dependéncias administrativas estadual, federal e privada, localizadas na cidade
de Dourados, no Estado de Mato Grosso do Sul. A escolha das instituicdes de ensino médio
levou em conta o critério da receptividade ao projeto, contudo, registra-se que no caso de
instituicdo federal existe apenas uma unidade e no caso de instituicdo municipal, nenhuma que
ofertasse ensino médio nesta cidade. A analise por categoria administrativa tem a pretensao de
identificar os efeitos produzidos pelo Enem nessas diferentes dependéncias administrativas no
periodo de 2010 a 2018.

Esta pesquisa seguiu o percurso metodologico de uma investigacdo qualitativa
proposta por Bogdan e Biklen (1994) e, exploratoria, proposta por Gil (2008), em que
inicialmente realiza-se uma anélise bibliografica sobre as pesquisas relacionadas ao tema,
conforme consta no capitulo 1. Em seguida, sdo apresentadas reflexdes embasadas em
referenciais tedricos da area de teorias curriculares, das politicas educacionais e da area de
Ensino de Fisica, conforme consta nos capitulos 2, 3 e 4. Em um segundo momento, por meio
da técnica de andlise documental proposta por Cellard (2008), analisamos documentos
institucionais do MEC, Inep, e também das instituicdes escolares verificadas nesta pesquisa.
Em uma terceira etapa, seguindo a proposta de Poupart (2008), realizamos entrevistas com oito
professores de Fisica, trés coordenadores pedagdgicos e quatro diretores, visando explicitar o
contexto da influéncia do Enem na construcdo das propostas curriculares das instituicdes na
perspectiva desses profissionais. As entrevistas tiveram duracdo média de 45 minutos, foram
gravadas e posteriormente transcritas. Apds o processo de coleta de dados e da anélise
preliminar, realiza-se a categorizacdo, andlise e inferéncia das mensagens.

Visando preservar a identidade dos educadores que participaram da pesquisa, e
também com a intencdo de evitar comparacGes entre as instituicbes educacionais que possam
se aproximar da cultura da performatividade abordada no capitulo 3, foram adotados nomes
ficticios para os educadores participantes e também para as instituicdes analisadas. Nesse

sentido, os nomes ficticios dados a essas instituicdes e aos educadores constam no quadro n° 8.
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Quadro 8 - Nomes ficticios das instituicoes de Ensino médio analisadas e dos educadores entrevistados

N° | Funcéo dos educadores Nomes ficticios dos | Nomes ficticios das instituigdes
educadores de ensino
1. Diretor Machado de Moraes Escola Estadual Mercurio
2. Coordenadora Pedagégica | Maria Sofia Escola Estadual Mercurio
3. Professora de Fisica Elsa Maric Escola Estadual Mercurio
4, Diretora Agnesi Gaetana Escola Estadual Saturno
5. Professor de Fisica Cesar Méson Escola Estadual Saturno
6. Professor de Fisica Estiven Rokin Escola Estadual Saturno
7. Diretora Carolina dos Reis Escola Estadual Netuno
8. Professor de Fisica Isaac Tesla Escola Estadual Netuno
9. Professora de Fisica Mara Curie Escola Estadual Urano
10. | Coordenadora Pedagégica | Eliana Semple Escola Estadual Urano
11. | Professor de Fisica Edson Planke Escola Estadual Urano
12. | Coordenador Pedagdgico Estiven Rokin Escola Privada Jupiter
13. | Professor de Fisica Cesar Méson Escola Privada Jupiter
14. | Coordenador Pedagdgico Erick Buarque Escola Privada Vénus
15. | Professor de Fisica Jones Galileu Escola Federal
16. | Professor de Fisica Gustavo Heisenberg Escola Federal Terra
17. | Diretora de Ensino Vanusa Neumam Escola Federal Terra

Fonte: construcdo propria

As Escolas Estaduais (E.E.) Mercurio, Urano, Netuno e a Escola Federal (E.F.) Terra

estdo localizadas em bairros periféricos da cidade de Dourados/MS. Ja a Escola Estadual (E.E.)

Saturno, a Escola Privada (E.P.) Jupiter e a Escola Privada (E.P.) Vénus estdo localizadas na

regido central da mesma cidade.

Nesse contexto, adota-se uma abordagem qualitativa, tendo em vista a experiéncia

critica dessa metodologia com as investigacGes educacionais.

Dois importantes estudos subsidiados iniciaram-se nos anos sessenta e utilizaram uma
abordagem qualitativa. Um deles incluia um estudo comparativo das escolas urbanas,
foi realizado pela famosa antropéloga Eleanor Leacock (1969). Este trabalho, que
viria transformar-se num classico sobre os efeitos da escola e das expectativas dos
professores nas vidas das criancas, constitui, tal como o trabalho de Becker na década
anterior, uma referéncia tanto para os soci6logos como para os antrop6logos. O outro
estudo que utilizou métodos de trabalho de campo incidiu sobre questdes raciais na
educacgdo, em escolas primarias de St. Louis, e foi dirigido por Jules Henry [...].
(BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 37).

Por outro lado, essa criticidade com referencial tedrico e método de uma pesquisa é

importante e necessaria, tendo em vista que a educacdo apresenta problemas legitimos que

precisam de solucdo. Dependendo da natureza apresentada pelo problema, € necessario pensar-
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se em maneiras especificas que podem contribuir para essas solu¢des, considerando que cada

um possui a sua especificidade.

A abordagem da investigacdo qualitativa exige que o mundo seja examinado como
ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista que nos
permita estabelecer uma compreensao mais esclarecedora do nosso objecto de estudo.
(BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 49).

A compreensdo do objeto de estudo em uma determinada pesquisa exige um
aprofundamento nos estudos em se tratando de pesquisa qualitativa. Nesse processo, podem ser
realizadas analises e inferéncias criteriosas das mensagens exploradas.

A técnica de coleta de dados proposta por Cellard (2008) contribui para essa analise
criteriosa na pesquisa qualitativa, tendo em vista que, por meio de uma andlise documental,
busca-se identificar informagdes factuais nos documentos a partir de questdes ou hipoteses de
interesse. Além disso, os documentos constituem uma fonte poderosa de onde podem ser
retiradas ou ratificadas as afirmagdes necessarias para uma pesquisa. Sendo assim, 0S
documentos s&o instrumentos que surgem para suprir os problemas causados pelas falhas nas
memorias dos individuos, que é limitada e ndo permite os registros e lembrancas de tudo, e por

isso sdo fontes muito importantes para 0s pesquisadores.

Ele é, evidentemente, insubstituivel em qualquer reconstituicdo referente a um
passado relativamente distante, pois ndo é raro que ele represente a quase totalidade
dos vestigios da atividade humana em determinadas épocas. Além disso, muito
frequentemente, ele permanece como o Unico testemunho de atividades particulares
ocorridas num passado recente. (CELLARD, 2008, p. 295).

Metodologicamente falando, o documento elimina em parte a influéncia do
pesquisador, mas também de acordo com Cellard (2008), o documento € um instrumento que o
pesquisador ndo domina, porque embora tenha muitas informacdes, o documento é surdo, o que
faz com que o pesquisador ndo possa exigir dele informacGes complementares. Por isso, antes
de fazer uma analise com profundidade, o autor deve inicialmente tomar algumas precaucdes e
fazer uma pré-analise para avaliar a credibilidade e representatividade do documento. A analise
preliminar do documento ¢ feita levando-se em conta cinco dimensdes criticas do documento,
que sdo: o contexto, o autor ou autores, a autenticidade e confiabilidade do texto, a natureza do
texto, os conceitos-chave e a logica interna do texto.

Para verificar o contexto em que o documento foi elaborado, devem ser observadas as
conjunturas social, econdmica e politica do periodo da sua criacdo. Em relagdo ao autor ou aos
autores do documento, € importante investigar a identidade desses escritores e avaliar a
credibilidade do texto, assim como a interpretacdo que é dada aos fatos relatados, ou seja, ao

mesmo tempo em que se verifica a autoria, analisa-se a credibilidade dos textos, considerando
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que varias fontes podem chegar até o autor por meio de copistas e dessa forma podem conter

erros de transmiss&o.

Com o trabalho de anélise preliminar devidamente completado, é 0 momento de reunir
todas as partes — elementos da problematica ou do quadro tedrico, contexto, autores,
interesses, confiabilidade, natureza do texto, conceitos-chave. O pesquisador podera,
assim, fornecer uma interpretacdo coerente, tendo em conta a tematica ou o
questionamento inicial. Como em todo o procedimento que levou o pesquisador até a
analise, a abordagem permanece tanto indutiva quanto dedutiva. (CELLARD, 2008,
p. 295).

As fontes de dados e informacdes que foram analisadas referem-se aos documentos
sobre as propostas nacionais e estaduais que orientam o uso do Enem como uma politica
curricular, compostas por documentos oficiais do MEC, Inep, e da SED/MS, pelos Planos
Nacionais de Educacdo (PNE) (2001-2011) e (2014-2024), Plano Estadual de Educacdo do
Estado de Mato Grosso do Sul (2014-2024) (PEE-MS), pela Matriz de Referéncia do Enem e
pelo Referencial Curricular do Estado de MS. Comp8em também esse rol os documentos
institucionais das Escolas Estaduais (E.E.) MercuUrio, Urano, Netuno e Saturno, da Escola
Federal (E.F.) Terra e das Escolas Privadas (E.P.) Jupiter e Vénus, representados pelo Projeto
Politico Pedagogico (PPP), Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) e/ou documentos similares,
como publicagdes em sites institucionais sobre a rotina pedagdgica e curricular dessas
instituicdes. Seguindo a proposta de Cellard (2008), foram feitas anélises preliminares desses
documentos, verificando-se o contexto da producao, a autoria e confiabilidade das informacGes
sobre as propostas de politicas nacionais para 0 Enem, e as praticas curriculares das instituicdes
analisadas com foco na &rea de Fisica.

Apos a andlise preliminar dos documentos, foram realizadas as entrevistas de tipo
qualitativo, tendo em vista que as experiéncias dos educadores sdo fontes de informacdes que
serdo exploradas para elucidar questionamentos dessa pesquisa. De acordo com Poupart (2008),
a entrevista de tipo qualitativa € um instrumento utilizado para coletar e decifrar as perspectivas
dos agentes implementadores, com a finalidade de compreender as condutas sociais desses
agentes em relacdo a uma politica educacional proposta. Além disso, as entrevistas permitem
elucidar os efeitos internos provocados nas institui¢cfes de ensino por uma politica curricular,
identificando os resultados esperados e 0s ndo esperados e também os dilemas e problemas em
decorréncia da execucdo dessa politica. Portanto, a entrevista de tipo qualitativa é uma
ferramenta que permite expor as diversas realidades e experiéncias dos educadores

participantes.

Além das justificativas de ordem epistemoldgica e ético-politica, dois argumentos de
ordem metodoldgica sdo, geralmente, alegados para legitimar a entrevista de tipo
qualitativo, podendo ser invocados, simultaneamente, em uma mesma pesquisa. O
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primeiro, véalido igualmente para entrevista estruturada, é o de que a entrevista de tipo
qualitativo construiria um meio eficaz para, apesar de toda ambiguidade da expresséo,
“coletar informacdes” sobre a estrutura e funcionamento de um grupo, uma instituicao
ou mais globalmente, uma formacéo social determinada. (POUPART, 2008, p. 222).

Logo, de acordo com a proposta do autor, “[...] uma boa entrevista se definiria como
aquela em que o entrevistado fala sobre o que é verdadeiramente importante para ele, e em que
0 pesquisador obtém uma certa saturagdo dos temas tratados” (POUPART, 2008, p. 223), por

1SS0 nessas entrevistas foram utilizadas questdes abertas, considerando que:

Somente as questdes abertas concedem uma certa liberdade de resposta ao
entrevistado, mas sempre dentro dos limites impostos pelo problema. Esta estratégia
pressupde que o pesquisador ja tenha delimitado sendo todas as dimensdes possiveis
das experiéncias dos entrevistados, pelo menos as mais essenciais, mesmo na
hipotese, evidentemente, de um bom conhecimento anterior do campo. (POUPART,
2008, p. 225).

Dessa forma, foram realizadas entrevistas com diretores, coordenadores pedagogicos
do ensino médio e com os professores de Fisica das instituicdes de ensino analisadas nesta
pesquisa, tendo em vista “[...] que os entrevistados sdo os melhores colocados para falar sobre
0 que pensam, sentem, ¢, em certa medida, fazem; em suma, para descrever sua experiéncia”
(POUPART, 2008, p. 223). Os profissionais, que constam no quadro 8, foram convidados e
aceitaram participar voluntariamente desta pesquisa, assinando o Termo de Consentimento e
Livre Esclarecido (TCLE), disponibilizado no Anexo 1.

Para realizar as entrevistas, foram elaborados dois roteiros que estdo disponiveis no
Anexo 2, com a finalidade de coletar informacdes sobre as politicas curriculares das instituicdes
de ensino analisadas e verificar se 0 Enem esta produzindo efeitos nos curriculos, e também nas
praticas pedagdgicas dos professores de Fisica. Assim, um dos roteiros é destinado aos diretores
e coordenadores pedagdgicos do ensino médio e o outro, para os professores de Fisica. Ambos
estdo estruturados com cinco temas e vinte e quatro questfes. Na dindmica de realizacdo das
entrevistas foram apresentados para 0s entrevistados apenas os temas do didlogo, com a
finalidade de que a partir da questdo introdutoria, eles relatassem de forma espontanea os outros
topicos. Porém, caso o entrevistado ndo abordasse algumas das questdes de forma espontéanea,
0 entrevistador realizaria novas perguntas usando as vinte e quatro questdes previstas no roteiro.

Em uma quarta etapa, realiza-se um processo de categorizacdo e inferéncia das
mensagens dos documentos e das transcri¢es das entrevistas. Observa-se que no processo de
categorizacao é necessario realizar um agrupamento de indicadores ou elementos de mensagem

gue possuem uma carateristica comum.

A medida que vai lendo os dados, repetem-se ou destacam-se certas palavras, frase,
padrdes de comportamento, formas dos sujeitos pensarem e acontecimentos. O
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desenvolvimento de um sistema de codificacdo envolve varios passos: percorre 0s
seus dados na procura de regularidades e padrdes, bem como de tépicos presentes nos
dados e, em seguida escreve palavras e frases que representam estes mesmaos topicos
e padrBes. Estas palavras ou frases sdo categorias de codificacdo. As categorias
constituem um meio de classificar os dados descritivos que recolheu (os simbolos
segundo 0s quais organizaria os brinquedos), de forma a que o material contido num
determinado t6pico possa ser fisicamente apartado de outros dados. (BOGDAN e
BIKLEN, 1994, p. 221).

Dessa forma, a categorizagdo foi realizada observando a necessidade de que cada

indicador ndo fosse classificado em mais de uma categoria, respeitando a homogeneidade,

vinculando as categorias selecionadas como o problema da investigacao e também descrevendo

0s elementos a que se refere cada categoria.

5.1 PROCESSO DE CATEGORIZACAO DAS MENSAGENS

O objetivo dessa categorizacdo é delimitar os indicadores de decodificacdo de registro

que podem ser palavras ou frases, relacionadas ao corpus de andlise dessa pesquisa. Dessa

forma, no processo de categorizacdo foram estabelecidas trés categorias, a priori, e oito

subcategorias de acordo com 0s objetivos da pesquisa, as quais possibilitaram estabelecer os

indicadores de analise para os documentos e entrevistas, conforme consta no quadro 9.

Quadro 9 - Categorias, subcategorias e indicadores de analises dos documentos e das entrevistas

Categorias Subcategorias Indicadores
Politica Planejamento Relag&o entre Enem e PNE
Educacional | Educacional Relac&o entre Enem e PEE/MS
Matriz curricular | Relac@o entre Enem e referencial curricular de Fisica de MS
Curriculo da | Textosediscursos | Caracterizagdo social da comunidade escolar
Instituicdo Participacdo da comunidade escolar na elaboracdo de
documentos pedagdgicos
Metodologia de ensino da institui¢do
Proposta de curriculo da institui¢do
Agente de | Relacéo entre formag&o e atuacgdo profissional
transformacéo Autonomia na escolha do curriculo
Momentos de alteragdo do curriculo
Efeitos do Projetos Projetos voltados para preparar os alunos para 0 Enem
Enem Simulados do Enem
Prética Prética dos professores de Fisica
Pedagogica Influéncia do Enem nas aulas e na elaboracdo de materiais
didaticos
AvaliacOes Obijetivo do Enem para educacéo basica
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Opinido dos agentes implementadores sobre 0 Enem

Resultados do | Acompanhamento e uso

Enem Cultura de Performatividade

Ranking e comparacdo de desempenho

Marketing institucional

Relag&o entre nota e a renda familiar

Relag&o entre notas e as competéncias e habilidades

Fonte: Construgdo propria

A categoria politica educacional emerge do vinculo entre o referencial tedrico na area
de politicas e curriculo, que nos permitiu escolher e explorar os documentos que representam
as politicas educacionais curriculares nacionais e do estado de MS, que tém relacdo com 0 nosso
objeto de estudo e que possibilitaram a identificacdo de relacGes entre o Ensino de Fisica e o
Enem. Nesse sentido, a subcategoria planejamento educacional faz referéncia a construcao e
implementacdo do Plano Nacional de Educacao (PNE) nos periodos de 2001 a 2010 e de 2014
a 2024, tendo em vista que foram nos planos em vigéncia a partir da reformulacdo do Enem em
2009 e do Plano Estadual de Educacdo de Mato Grosso do Sul (PEE-MS) no periodo de 2014
a 2024, em que buscamos analisar as finalidades que esses planos estabelecem ao Enem. A
subcategoria matriz curricular esta relacionada a comparagao entre a matriz curricular do Enem
da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias com o referencial curricular da area de
Fisica do Estado de MS, com o proposito de identificar os alinhamentos e as discrepancias
nessas duas propostas.

A categoria curriculo da instituicdo foi proposta, a priori, com o objetivo de
organizar as informacdes sobre os curriculos estabelecidos, em particular para o Ensino de
Fisica, e aqueles que de fato materializam na sala de aula. Para as analises dos dados e
documentos que tratam dos curriculos em foco, utilizamos as teorias propostas nos capitulos 2
e 3 por Palumbo (1994); Ball (1994, 2011a, 2011b); Apple (2006), Silva (2010; Sacristan
(2017) e Lopes; Macedo (20114, 2011b); e a relacdo dessas com o objetivo geral e especificos
desta pesquisa. A subcategoria textos e discursos tem sua origem na compreensao de alguns
autores como Ball (1994), e Lopes e Macedo (2011b), de que o curriculo estad materializado nos
textos e nos discursos, constituindo-se em um dos indicadores fundamentais para anélise dos
textos presentes nos documentos selecionados e nos discursos verbalizados nas entrevistas dos
sujeitos pesquisados. A subcategoria agente de transformacéo foi escolhida a partir da
compreensdo de que a implementacdo de politicas curriculares geralmente passa pelas méos

dos educadores, sendo esse 0 momento que cada um pode exercitar sua consciéncia critica e
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revolucionéria, a ponto de superar as barreiras ideoldgicas presentes no curriculo. Essas ideias
sdo defendidas por alguns autores, tais como Aplle (2006), Sacristan (2017), Ball (1994, 2011b)
e Moreira (2012). Desta forma, esta subcategoria analisa a formacdo profissional desses
educadores, a autonomia que tiveram - ou ndo - para promover mudancas nos curriculos das
instituicdes educacionais que atuaram no periodo de 2010 a 2018.

A categoria efeitos do Enem foi estabelecida com o objetivo de analisar as politicas
curriculares relacionadas ao Ensino de Fisica e ao Enem e seus caminhos no desenvolvimento
da cultura de performatividade, compreendida segundo Ball (2010) como um sistema de terror
que julga, compara e exp0e instituicbes e sujeitos, discutida no capitulo 3. Em seguida, a
subcategoria projetos foi proposta com a finalidade de identificar acdes e atividades
institucionais ou individuais voltadas para preparar os alunos para as provas do Enem. A
subcategoria avaliacéo foi extraida dos objetivos e problema da pesquisa com a finalidade de
identificar a opinido dos educadores sobre o objetivo do Enem de ser referéncia para a
construcdo de um curriculo nacional para o ensino basico, e também identificar os argumentos
favoraveis ou contrarios que os educadores possuem sobre as acGes que o Enem vem
desenvolvendo enquanto politica educacional. A subcategoria pratica pedagdgica visa
analisar a influéncia do Enem nas praticas pedagdgicas dos professores de Fisica e
contextualiza-las com as abordagens analisadas no capitulo 5.

E por fim, a subcategoria resultados do Enem tem como finalidade identificar se as
instituicGes acompanham os desempenhos dos seus alunos nas provas do Enem e quais Sao 0s
usos que elas fazem desses resultados. Consequentemente, com base nas discussfes sobre a
cultura da performatividade, discutida no capitulo 3, busca-se analisar, por meio dos rankings
e marketings institucionais, como essa cultura vem produzindo efeitos na realidade das
instituices de ensino pesquisadas na cidade de Dourados/MS. O indicador sobre a relacdo das
notas com a renda familiar dos alunos visa analisar os dados especificamente na area de
Ciéncias da Natureza. Por fim, o indicador - relacéo entre notas do Enem e as competéncias
e habilidades - foca especificamente as competéncias e habilidades da matriz de referéncia do
Enem, que no periodo de 2016 a 2018, avaliaram apenas as questdes da disciplina de Fisica,
com o objetivo de refletir a coeréncia dessa avaliagdo e seu alinhamento, com a finalidade de
induzir a construcdo de um ensino por competéncias.

Ap0s estabelecer e organizar as categorias e indicadores, conforme consta no quadro
9, realizamos uma andlise qualitativa, cujos resultados e discussfes se encontram no sexto e

sétimo capitulo, com a finalidade de verificar e elucidar o problema proposto nesta tese.
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CAPITULO 6 - ANALISE DAS POLITICAS CURRICULARES NAS ESCOLAS

Esse capitulo tem como objetivo analisar os documentos e as transcricdes das
entrevistas, conforme as categorias e subcategorias estabelecidas no capitulo anterior.
Inicialmente, analisamos a categoria Planejamento Educacional, fazendo uma reflex&o sobre as
finalidades definidas para o Enem nos planos nacionais e estaduais de educac¢do. Em seguida,
analisamos a relacéo entre a Matriz Curricular do Enem e o Referencial Curricular de MS,
identificando as similaridades dessas politicas educacionais, e como elas tém influenciado a
elaboracédo do curriculo da rede estadual de ensino de MS. Consequentemente, analisamos a
categoria Curriculo da Instituicdo, por meio de reflex6es sobre os textos e discursos que sao
usados para definir o curriculo em cada instituicdo, destacando a participacdo dos educadores

Nesse processo.

6.1 PLANEJAMENTO DE POLITICA EDUCACIONAL COM O USO DO ENEM

Tendo como base a defini¢do de Palumbo (1994) de que os objetivos de uma politica
podem ser observados por meio de leis e regulamentos e a proposta tedrica de Ball (1994) de
que a politica pode ser interpretada simultaneamente como texto e como discurso, podemos
compreender o planejamento educacional do Estado como um dos principais instrumentos de
politica educacional, usado para definir os objetivos e as metas do processo educacional do pais
e que, consequentemente, se desdobra em outras politicas educacionais que sao utilizadas como
estratégias para atingir estes objetivos e metas. Logo, as propostas de mudangas nas politicas
curriculares e nas finalidades do Enem sdo delineadas no planejamento educacional nacional e
regional.

Para identificarmos a abordagem que estes planos fazem do Enem e das politicas
curriculares para o ensino médio, realizamos uma analise no Plano Nacional de Educacéao
(PNE) do periodo de 2001-2010 e 2014-2024 e no Plano Educacional Estadual (PEE-MS) do
periodo de 2014-2024.

O PNE brasileiro é um dos principais instrumentos de planejamento educacional do
pais, tendo sido elaborado pela primeira vez em 1962 pelo MEC - naquele momento, com o
intuito de organizar a distribuicdo de fundos, ou seja, a énfase era apenas em metas
administrativas quantitativas. Em 1965, esse primeiro plano foi revisado e com um novo
formato descentralizou algumas normas, que serviram de estimulo para os estados realizarem
seus planos de educacdo. Seguindo uma tendéncia progressista, a Constituicdo Federal de 1988
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previu que o PNE deveria ser estabelecido por lei, e alguns anos depois a LDB/1996 estabeleceu
que o PNE deveria ser elaborado em regime de colaboracéo entre a Uniéo, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, e posteriormente encaminhado para o Congresso Nacional analisar e
aprovar por um periodo de dez anos. O PNE (2001-2010), aprovado em 2001 por meio da Leli
n°® 10.172/2001, foi o primeiro a seguir 0 modelo previsto na Constituicdo de 1988 e na
LDB/1996, colocando uma responsabilidade juridica com a sua execugdo que antes ndo existia.
Esse formato de PNE foi considerado um avanco, mas apresentou problemas como, por
exemplo, a criacdo de um conjunto de metas a serem cumpridas que nao possuiam estratégias
para realiza-las.

No PNE 2001-2010, o Enem é citado trés vezes, sendo duas vezes vinculado ao ensino
médio: a primeira no item -3.2 Diretrizes-, onde é apontado como um instrumento de
diagnostico, que deveria ser usado para acompanhar os resultados do ensino médio e a partir
desses dados propor correcdes dos equivocos e assim promover a eficiéncia e igualdade no
neste nivel de ensino em todas as regides do Brasil. Na segunda abordagem, aparece vinculado
ao item -3.3 Objetivos e Metas-, onde se prope seu uso para definir e avaliar niveis satisfatorios

de desempenho para o ensino médio.
3. Melhorar o aproveitamento dos alunos do ensino médio, de forma a atingir niveis
satisfatorios de desempenho definidos e avaliados pelo Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB), pelo Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem) e pelos sistemas de avaliacdo que venham a ser implantados nos Estados.
(BRASIL, 2001, p. 26).

E, por fim, deveria fornecer dados para a avaliacdo do PNE vigente, em conjunto com
as outras avaliacdes do sistema nacional de avaliacéo.

No planejamento seguinte, aprovado pela Lei n® 13.005/2014, o erro da falta de
estratégias para realizar as metas foi corrigido, e no PNE (2014-2024), estdo previstas 254
estratégias para realizar e acompanhar as metas 20 estabelecidas (Brasil, 2014).

Neste novo PNE, o Enem aparece vinculado a meta 3:

Meta 3: universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populagdo de quinze
a dezessete anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida
de matriculas no ensino médio para oitenta e cinco por cento. (BRASIL, 2014, p. 53).

Dessa forma, o objetivo de universalizar a taxa liquida de matricula no ensino médio
passaria necessariamente pela estratégia 3.6 da Meta 3, tendo que universalizar também o

Enem.

3.6. universalizar o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), fundamentado em
matriz de referéncia do contetdo curricular do ensino médio e em técnicas estatisticas
e psicométricas que permitam comparabilidade de resultados, articulando-o com o
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb), e promover sua utilizacdo
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como instrumento de avaliacdo sistémica, para subsidiar politicas publicas para a
educacdo basica, de avaliacdo certificadora, possibilitando afericdo de
conhecimentos e habilidades adquiridos dentro e fora da escola, e de avaliacédo
classificatoria, como critério de acesso a educacao superior. (BRASIL, 2014, p. 53 -
grifo nosso).

E importante notar que a universalizacdo do Enem estd vinculada & matriz de
referéncia do curriculo do ensino médio e a sua utilizacdo como avaliacdo sistémica que
possibilite a avaliagdo das habilidades, seguindo de forma coerente o proposito atribuido ao
Enem pelas portarias do MEC 468/2017 e Inep 109/2009. Nesse contexto, o Enem é citado
novamente na estratégia 16.6 da Meta 13 do PNE (2014-2024), mas dessa vez com a finalidade
de elevar a qualidade da educacdo superior, a partir da execucdo da proposta de substituir o
Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade) pelo Enem.

No PEE-MS (2014-2024), o Enem aparece vinculado & Meta 3, sendo que o texto foi
quase que integralmente baseado na Meta 3 e estratégia 3.6 do PNE (2014-2024), s6 que no
PEE-MS, o texto que consta na estratégia 3.8 deste plano suprimiu alguns trechos do anterior,

conforme segue:

3.8 utilizar os resultados do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), como
instrumento de avaliacdo sistémica para subsidiar politicas publicas para a educagédo
bésica, de avaliacdo certificadora, possibilitando afericdo de conhecimentos e
habilidades adquiridas dentro e fora da escola, e de avaliacdo classificatéria, como
critério de acesso a educacao superior, comparando esses resultados com a avaliagdo
estadual. (MATO GROSSO DO SUL, 2014, p. 31).

Nas estratégias 3.6 do PNE (2014-2024) e 3.8 do PEE-MS (2014-2024) estdo
estabelecidas as distintas atribui¢cbes que cada esfera da Unido possui, considerando que o
estado de MS ndo teria condic¢des de universalizar o Enem com base em sua matriz de referéncia
e com base nas estatisticas psicométricas articuladas ao SAEB, porque as instituicGes
responsaveis por esses trabalhos ndo estdo sob sua competéncia. Mas pode contribuir com a
universalizacdo do ensino médio, quando executar as propostas dessas estratégias nas
instituicOes que estdo sob sua responsabilidade.

Dessa forma, a expansdo e universalizagdo do ensino médio projetadas nos PNE
nacional e estadual passam pelo Enem, pela sua matriz de referéncia e pela avaliacdo das
habilidades. O estado de MS, conforme consta no PEE-MS (2014-2014), esta alinhado a
proposta nacional do Enem para a educacéo basica.

Dando sequéncia a pesquisa, analisamos no topico seguinte a subcategoria Matriz
Curricular vinculada ao indicador que aborda a relacdo entre o referencial curricular para a

disciplina de Fisica de MS e a matriz de referéncia do Enem.
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6.1.1 Referencial Curricular de Fisica de MS e Matriz curricular do Enem

Analisando o curriculo na perspectiva tedrica de Silva (2010), que conceitua o
curriculo como texto, documento e discurso, realizamos uma reflexdo sobre os sentidos
existentes entre o Referencial curricular da disciplina de Fisica de 2012 de MS e a Matriz de
Referéncia do Enem de 2019.

O Estado de MS elaborou uma primeira versao do referencial curricular da educagéo
basica em 2007, que foi publicada em 2008. Esse referencial foi atualizado em 2012 com a

finalidade de atender as normas nacionais e estaduais de educacéo.

Assim, reunides, estudos e debates foram promovidos no ambito da Secretaria, das
unidades escolares, por municipio, envolvendo técnicos, docentes, coordenadores
pedagogicos, diretores, supervisores de gestdo escolar e professores de diversas
institui¢des de ensino superior do nosso Estado, que contribuiram com a andlise e
sugestdes do material em pauta, num movimento cuja perspectiva maxima era avancar
na proposicdo de um curriculo que atendesse as particularidades e pluralidade do
estudante sul-mato-grossense. (MATO GROSSO DO SUL, 2012f, p. 7).

No Referencial Curricular do Ensino Médio do Estado de MS ndo foi definido o
conceito de competéncias e habilidades, como foi feito no PCN+ (2002) - conforme abordado
no capitulo 3, porém esses termos sdo utilizados como procedimentos que permitem a
mobilizacdo de conhecimentos, atitudes e capacidades para enfrentar as diversas situacdes
proporcionadas pela vida. Nesse sentido, as competéncias e habilidades utilizadas no
Referencial Curricular de 2012 de MS sdo consideradas principios que norteiam a execucao dos
conteddos elencados. Dessa forma, a Secretaria Estadual de Educacdo de MS (SED/MS), ao
aderir a proposta nacional do ensino por competéncias, visou romper com 0 processo de
aprendizagem direcionado para a memorizacdo de conceitos e formulas. No caso da disciplina
de Fisica, a proposta de inovagdo e mudanca € explicitada da seguinte forma:

Em relacdo a disciplina Fisica, objetiva-se promover o ensino para a formacgao do
cidaddo contemporaneo com instrumentos para compreender € intervir na realidade.
Partimos da premissa de que no Ensino Médio néo se pretende formar fisicos e que o
ensino dessa disciplina destina-se aqueles que terdo na escola uma das poucas
oportunidades de acesso formal a esse conhecimento [...]. (MATO GROSSO DO
SUL, 2012f, p. 175).

Outra questdo que aponta uma mudanca direcionada para as politicas nacionais de
educacéo é o fato do curriculo da disciplina de Fisica ter sido construido e estruturado com a
utilizacdo dos termos competéncias e habilidades. Contudo, apesar do Referencial Curricular
do Ensino Médio de MS ter sido construido com base em competéncias e habilidades, e citar
em seu texto a importancia do uso de avaliagdes como o Enem para aferir a aprendizagem dos

alunos, o significado das competéncias/habilidades presentes no curriculo de Fisica parecem
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designar os objetivos e metas dos respectivos conteudos apresentados. Portanto, as

competéncias e habilidades previstas na Matriz de Referéncia do Enem n&o sdo as mesmas

presentes no Referencial Curricular de MS - conforme consta nos documentos (INEP, 2009, p.
18-19 e MATO GROSSO DO SUL, 20123, p. 191-196). Por outro lado, na area de Fisica

existem similaridades que apontam uma aproximacao entre estes dois documentos, como pode

ser observado

no quadro 10.

Quadro 10 —Referencial curricular do 3° ano da disciplina de Fisica de MS e Matriz de Referéncia do Enem

Referencial Curricular de 2012 de MS da disciplina de Fisica

Matriz de Referéncia do Enem 2009

Conteudos Competéncias/Habilidades Competéncias/Habilidades vinculadas
a disciplina de Fisica

3% ano -3° 3% ano -3° BIMESTRE Competéncia de &rea 6 — Apropriar-se

BIMESTRE e Calcular o trabalho realizado pelo campo de conhecimentos da Fisica para, em

e Resistores e elétrico sobre uma particula. situacOes-problema, interpretar, avaliar
baterias o Identificar o trabalho realizado sobre a ou planejar intervencdes cientifico-

e Circuitos particula com um processo de transferéncia de | tecnologicas.
elétricos energia do campo para a particula. H21 — Utilizar leis fisicas e (ou)
simples: Leis e Identificar e calcular energia potencial quimicas para interpretar processos
de Kirchoff e associada ao campo em cada ponto do espago. | naturais ou tecnoldgicos inseridos no
associacdes de | e Identificar a corrente elétrica como um contexto da termodinamica e (ou) do
resistores movimento ordenado de elétrons livres devido | eletromagnetismo.

e Poténcia a diferenca de potencial nos condutores H22 — Compreender fendmenos
dissipada em metalicos. decorrentes da interacéo entre a
circuitos e Descrever as propriedades dos resistores, bem | radiacdo e a matéria em suas
elétricos como determinar a resisténcia pelas Leis de manifestacGes em processos naturais
simples Ohm. ou tecnoldgicos, ou em suas

e Eficiéncia e Calcular a diferenca de potencial entre as implicacGes bioldgicas, sociais,
energética extremidades de um resistor. econbmicas ou ambientais.

e Representar associagdes de resistores elétricos
através de diagramas.

e Descrever 0s tipos de associacdo de resistores
e identificar a mais adequada em uma
instalacdo residencial.

e Determinar a corrente elétrica em um circuito
em série, em paralelo ou misto.

e Calcular a poténcia de aparelhos elétricos.

e Calcular a energia consumida em um aparelho
elétrico a partir de sua poténcia elétrica
nominal e do tempo de uso.

e Representar circuitos elétricos por meio de
diagramas.

e Descrever a composi¢do de circuitos elétricos
simples: fonte de tenséo, dispositivos de
segurancga, manobra e controle, componentes
para a conversdo de energia elétrica em outros
tipos de energia e condutores.

e Montar circuitos elétricos simples e utilizar
medidores de corrente e tenséo.

e Aplicar os principios de eficiéncia energética
a necessidade de se poupar energia.

Competéncia de area 2 — Identificar a
presenca e aplicar as tecnologias
associadas as ciéncias naturais em
diferentes contextos.

H5 — Dimensionar circuitos ou
dispositivos elétricos de uso cotidiano.
Competéncia de area 5 — Entender
métodos e procedimentos préoprios das
ciéncias naturais e aplica-los em
diferentes contextos.

H17 — Relacionar informagfes
apresentadas em diferentes formas de
linguagem e representacéo usadas nas
ciéncias fisicas, quimicas ou
biolbdgicas, como texto discursivo,
graficos, tabelas, relagdes matematicas
ou linguagem simbdlica.

Competéncia de area 2 — Identificar a
presenca e aplicar as tecnologias
associadas as ciéncias naturais em
diferentes contextos.

H6 — Relacionar informacdes para
compreender manuais de instalacdo ou
utilizacdo de aparelhos, ou sistemas
tecnoldgicos de uso comum.

Fonte: construcdo propria a partir de informacGes de MS (2012a) e Inep (2009)
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No quadro n° 10 foram expostos apenas 0s conteldos previstos para o terceiro bimestre
do terceiro ano do ensino médio da rede estadual sul-mato-grossense, mas no quadro n° 17,
disponivel no apéndice B, ha uma comparacdo de todos os anos. Neste caso, é importante
destacar que no Referencial Curricular de MS de 2012 ndo existem diferencas explicitas entre
competéncias e habilidades, que sdo tratadas como similares. Este documento apresenta
também um quadro onde as competéncias e habilidades foram divididas por &rea do
conhecimento, sendo que na area de Ciéncias da Natureza existiam apenas trés habilidades
especificas da disciplina de Fisica e por isso ndo realizamos uma comparagdo semelhante a
apresentada no quadro 10.

Os contetdos de Fisica presentes no Referencial Curricular de MS de 2012 foram
estabelecidos na forma de uma lista de conhecimentos que devem ser ensinados e estdo
diretamente relacionados a uma lista de competéncias/habilidades correspondentes que
especificam o que os alunos devem aprender destes contetdos. Por exemplo, no 4° bimestre do
3° ano do ensino médio, um dos contetdos especificados é - Usinas de geracdo de energia
elétrica - e a Competéncia/Habilidade relacionada a esse conteido a ser alcancada pelos alunos
é: Descrever o funcionamento de uma usina hidroelétrica; esse mesmo critério é usado para
todos os conteudos desse referencial.

As competéncias e habilidades da disciplina de Fisica presentes na Matriz de
Referéncia do Enem estdo integradas a area de conhecimento Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, e para esse estudo selecionamos apenas as que possuiam uma relacdo direta com
0 componente curricular de Fisica. Dessa forma, diferentemente do Referencial Curricular de
MS, a Matriz de Referéncia do Enem apresenta as competéncias e habilidades separadas, sendo
que para a Area de Ciéncias da Natureza, conforme ja abordado no capitulo 3, foram
especificadas 8 competéncias e 30 habilidades (INEP, 2009).

Considerando que a Matriz Curricular do Enem na area de conhecimento de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias € composta por conhecimentos das disciplinas de Fisica,
Biologia e Quimica, para selecionar as competéncias e habilidades relacionadas a disciplina de
Fisica, inicialmente foi realizada uma analise para verificar as aproximagGes entre esses dois
documentos. Nesse sentido, identificamos que: para a competéncia de area 6, as habilidades
ligadas a ela sdo H20, H21, H22, e H23; para a competéncia de area 1 a habilidade corresponde
¢ H1; assim como para a competéncia de area 2, a habilidade relacionada é H5. Estas
competéncias/habilidades identificadas estdo vinculadas a disciplina de Fisica, apresentadas no

Referencial Curricular de MS. Sobre essa analise, na pesquisa desenvolvida por Oliveira e
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Gobara (2020), intitulada “O Enem como instrumento de avaliacdo do ensino de fisica”, aponta-
se que o grupo de competéncias e habilidades (H21, H22, H23, H5 e H1) foi usado
exclusivamente para avaliar questfes vinculadas a disciplina de Fisica, sendo que esse grupo
esta apresentado no quadro 17, disponivel no apéndice B.

Consequentemente, a partir da leitura do quadro 10, identifica-se que as competéncias
e habilidades da Matriz de Referéncia do Enem para Fisica fazem uma abordagem geral sobre
0s conhecimentos que devem ser desenvolvidos e aprendidos pelos alunos. Ja o Referencial
Curricular de MS faz uma abordagem mais especifica, com foco no conteddo que deve ser
aprendido pelos alunos. Dessa forma, as competéncias/habilidades presentes no Referencial
Curricular do Estado de MS estdo contempladas pelo conjunto das 5 competéncias e 13
habilidades selecionadas da Matriz de Referéncia do Enem, conforme consta no quadro 10.

Dando sequéncia a andlise, verifica-se que o Referencial Curricular de MS estabelece
101 competéncias/habilidades para a disciplina de Fisica, que sdo representadas por 23 verbos,
conforme especificados no quadro 11. J& as 5 competéncias e 13 habilidades selecionadas na
Matriz curricular do Enem estdo representadas por 13 verbos. Esses verbos sdo nucleos que
iniciam as frases e ddo sentido aos textos que explicitam o que deve ser aprendido e quais
competéncias devem ser desenvolvidas. A analise desses verbos reforca o argumento de que o
Referencial Curricular de MS faz uma abordagem mais especifica das habilidades, enquanto a
Matriz de Referéncia do Enem faz uma abordagem mais geral. Portanto, a forma que a matriz
curricular apresenta as competéncias e habilidades evidencia que os elaboradores dessa
proposta ndo fizeram uso desta com o mesmo significado da Matriz de Referéncia do Enem.
Dessa forma, no quadro 11 abordamos a relacdo e a frequéncia desses verbos nos dois
documentos.

A partir da repeticdo de alguns verbos no Referencial Curricular de MS, é possivel
observar que este documento tem as suas peculiaridades e ndo incorpora integralmente a
proposta nacional representada pela matriz curricular do Enem, considerando que os verbos
aplicar, representar e descrever, que representam 45 das 101 competéncias e habilidades
presentes nesse documento, ndo constam na Matriz de Referéncia do Enem (INEP, 2009). Por
outro lado, os verbos utilizar, reconhecer, identificar e relacionar constam nos dois documentos,
sendo que no Referencial Curricular de MS representam 28 das 101 competéncias/habilidades.
Ja na Matriz Curricular do Enem representam 7 das 18 competéncias e habilidades que

representam a disciplina de Fisica, conforme consta no quadro 17, disponivel no Apéndice B.
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Quadro 11 - Verbos usados nas Competéncias e Habilidades de Fisica presente no quadro 17

NO Referencial Curricular de MS Matriz de Referéncia do Enem
Verbos usados Frequéncia | Verbos usados Frequéncia
1 | Analisar O e D
2 | Aplicar 6| —em | T
3| e ] Apropriar-se 1
4| e T Associar 2
5| - | s Avaliar
6 | Calcular 11| e |
7| e | Caracterizar 1
8 | Classificar P e
9| - e Compreender
0| - | e Confrontar
11 | Conhecer e utilizar O I
12 | Definir i e R
13 | Descrever 21 | - | T
14 | Determinar i e
15 | Diferenciar e
16 | e | e Dimensionar 1
17 | Distinguir 1| s | e
18 | Efetuar O I
19 | Elaborar e D
0 J [ RS Entender 1
21 | Enunciar 2 | s |
22 | Explicar 8| —mmmmmeem | T
23 | ldentificar 20 | Identificar 2
24 | Montar I e M
25 | Realizar P e M
26 | Reconhecer 5 | Reconhecer 1
27 | Relacionar 1 | Relacionar 3
28 | Representar [ s B
29 | Resolver e B
10 J) [ Selecionar 1
Ser capaz de calculare | | |
31 | interpretar 2
32 | Utilizar 2 | Utilizar 1
Total 101 18

Fonte: construgdo propria a partir de informac6es de MATO GROSSO DO SUL (2012a) e Inep (2009)

A elaboracédo do curriculo da disciplina de Fisica foi realizada por uma comisséo de

especialistas em Fisica, conforme consta no Referencial Curricular de 2012, sendo que alguns

dos membros eram professores das universidades publicas da regido. Entretanto, neste
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documento ndo ha informacdes sobre a dindmica dos trabalhos que foram realizados por essa
comissdo com a finalidade de elaborar este referencial curricular.

Portanto, conforme apontado por Goodson (1995), a construcdo de um curriculo ndo
segue um processo logico, sendo permeado por conflitos sociais dentro da propria matéria.
Destacamos que a frequéncia dos verbos apresentada no quadro 11 reforca o argumento de
existem algumas similaridades desses dois documentos, verificadas anteriormente no quadro
10. Assim, observa-se que o Referencial Curricular de MS de 2012, no caso da disciplina de
Fisica, acompanhou parcialmente as propostas da Matriz curricular do Enem de 2009, e passou
a estruturar os contetidos associando-os aos termos competéncias e habilidades, mas sem

distinguir ou especificar os conceitos e seus significados ao manté-los na proposta curricular.

6.2 O CURRICULO A PARTIR DOS TEXTOS E DISCURSOS INSTITUCIONAIS

Esta etapa tem como finalidade identificar as politicas curriculares presentes nas
instituicGes de ensino basico analisadas nessa pesquisa, e verificar se essas politicas sofreram
efeitos relacionados ao Enem. Desta forma, as analises focam principalmente nas variacdes do
curriculo da disciplina de Fisica e da Préatica dos professores de Fisica. Desse modo, analisamos
situacdes que envolvem o contexto da préatica e o contexto da producéo de textos, identificando
0s momentos de significacdo e ressignificacdo das politicas curriculares, conforme apontado
por Bowe, Ball e Gold (2017) e por Lopes; Macedo (2011b).

Tendo em vista que as politicas curriculares podem estar presentes nos documentos,
como aponta Silva (2010) e que de acordo com Ball (1994, 2011a, 2011b), essas politicas,
depois de prontas, sdo tratadas como um manual em perfeitas condi¢Bes para orientar a pratica.
Ainda, levamos em consideracdo a compreensdo de Sacristan (2017), ao afirmar que o curriculo
é delineado pela pratica e que ndo podemos interpretar o seu significado longe das condicGes
reais. Desse modo, nesta analise nossas descri¢des, observacdes e conclusdes dialogam com os
documentos das instituicbes e, ao mesmo tempo, com os discursos dos educadores de cada
instituicao.

Para o estabelecimento desse dialogo, participaram dessa pesquisa 15 educadores que
atuam em sete (7) instituicdes de ensino médio da cidade de Dourados/MS, e conforme previsto
inicialmente, quatro (4) dessas instituicdes sdo escolas publicas da rede estadual, duas (2) da
rede privada e uma (1) da rede publica federal. Os nomes dos educadores e das instituicdes
usadas neste trabalho séo ficticios, com a finalidade de preservar a identidade de todos e para

ndo incentivar o uso dessas informacdes para construcao de rankings ou comparagdes que nao
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levam em consideracdo a realidade social de cada instituicdo. Nesse sentido, 0 convite para
colaborar com essa pesquisa foi feito para os educadores que exerciam as fungdes de professor
de Fisica, coordenador pedagogico do ensino médio e diretor da instituicdo que tivessem atuado
nessas funcdes nas respectivas instituicbes no periodo de 2010 a 2018.

Dessa forma, o estudo foi separado por esfera administrativa, ou seja, instituicdes de
ensino publica estadual, privada e publica federal, permitindo um estudo geral e particular de
cada caso. Para cada instituicdo, analisamos os Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP), Projeto
Pedagogico de Curso (PPC) ou documentos similares, sendo que, de forma conjugada, foram
analisadas as transcrigdes das entrevistas realizadas com os educadores, permitindo assim
identificar as prioridades pedagogicas e curriculares dessas instituicdes, no periodo definido

nesta investigacao.

6.2.1 InstituicOes estaduais de ensino

As escolas publicas estaduais que participaram das analises possuem localiza¢bes
geograficas distintas, sendo uma localizada na regido central, uma localizada em um bairro
comercial e as outras duas em bairros periféricos. Conforme previsto na metodologia dessa
pesquisa, as escolas localizadas em bairros periféricos de Dourados/MS sdo as Escolas
Estaduais Mercurio, Netuno e Urano; e a escola localizada na regido central da cidade é a Escola
Estadual (E.E.) Saturno.

Na Escola Estadual (E.E.) Mercurio foram entrevistados: o diretor Machado de
Moraes; a coordenadora pedagdgica do ensino médio, Maria Sofia e a professora de Fisica Elsa
Maric. Na Escola Estadual (E.E.) Saturno, foram entrevistados: a diretora Agnesi Gaetana, e
dois professores de Fisica - Cesar Méson e Estiven Rokin. Na Escola Estadual (E.E.) Netuno,
foram entrevistados a Diretora Carolina dos Reis e o professor de Fisica Isaac Tesla. Na Escola
Estadual (E.E.) Urano, foram entrevistados a coordenadora pedagogica do ensino médio, Eliana

Semple, e os professores de Fisica Edson Planke e Mara Curie.

6.2.2 [Escola Estadual Mercurio — contexto e curriculo

A Escola Estadual Mercurio esta situada em um bairro periférico de Dourados/MS,

sendo que a comunidade pertencente as familias dos alunos dessa escola é composta por:

[...] trabalhadores das camadas socioecondmica: média e baixa. A predominante é
oriunda da zona urbana, sendo que aproximadamente 62% sdo empregados em
pequenas e médias empresas, 32% trabalhadores autbnomos e 6% desempregados.
Quanto ao nivel de escolaridade dos pais 35% possuem o ensino médio completo,
30% fundamental incompleto, 12% fundamental completo, 10% médio incompleto,
10% superior e 2% semianalfabetos. A Renda Familiar varia entre um e trés salarios
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minimos. Na vis&o dos pais sobre o ensino da escola, a maioria considera a qualidade
de ensino muito boa. (MATO GROSSO DO SUL, 2012d, p.14).

A elaboracdo do PPP da Escola Mercurio, de acordo com o diretor Machado de
Moraes, é realizada por meio de uma autonomia relativa, tendo em vista a necessidade que
possuem de adequar suas atividades as normas estaduais e federais de educacgdo. Dessa forma,
verifica-se em Mato Grosso do Sul (2012d, 2016d) que, nesta escola, o PPP ¢ considerado um
documento norteador para o desenvolvimento das competéncias e habilidades, e contribui para
a aprendizagem dos conceitos relacionados. A construcdo desse documento foi feita com a
colaboracdo da comunidade escolar, que participou por meio de distintas comissdes, criadas
especificamente para este trabalho. A avaliacdo do PPP ocorre anualmente, momento em que,
de acordo com a coordenadora pedagogica Maria Sofia, € incentivado o envolvimento de toda
a comunidade escolar, que deve apontar as dificuldades e os problemas encontrados para
alcangar as metas propostas, assim como identificar os avangos alcangados e os efeitos desses
na escola (Mato Grosso do Sul, 2016d). Na pratica, segundo Maria Sofia, “Isso ai ¢ um trabalho
assim, entre eu e a outra coordenadora, direcdo, professores, também alguns alunos, se eu te
falar que tem uma participagéo efetiva dos pais - ndo tem - a gente ndo consegue fazer isso”.
Mesmo com as dificuldades, a escola consegue interagir com 0s pais e para saber a opinido
deles geralmente sdo aplicados questionarios. A coordenadora afirma também que existe uma
troca de ideias com o0s pais que sdo mais frequentes na escola.

Na analise realizada nos PPP de 2012 e 2016 da escola Mercdrio, disponibilizado no
acervo digital da SED/MS, observa-se que 0 ensino é visto como uma construcdo historica e
social, por isso os professores sdo orientados a trabalharem nas suas aulas fatores sociais,
historicos e culturais, que atendam as necessidades coletivas e individuais dos alunos. Nesta
perspectiva, nos anos de 2012 e 2016, a concepcao de curriculo dessa escola presente nesses
documentos era a mesma e este curriculo tinha como objetivo orientar o processo de ensino-

aprendizagem e as praticas dos professores, considerando os seguintes elementos:

Informacdes sobre o que ensinar — definir os conteddos e objetivos; Informagdes sobre
quando ensinar — organizar, ordenar e sequenciar os conteidos e objetivos;
Informacgdes sobre como ensinar — estruturar as atividades e estratégias pedagdgicas
para atingir os objetivos definidos; Informagdes sobre o qué, quando e como avaliar -
verificar se os objetivos foram atingidos e introduzir, quando necesséario, reavaliacéo
do processo. (MATO GROSSO DO SUL, 2012d, p.12).

Nesse sentido, nos PPPs de 2012 e 2016 da Escola Mercurio, o curriculo segue o
modelo curricular proposto pela SED/MS, que foi construido com base nas diretrizes nacionais
da educacdo béasica e estava vinculado ao principio de um ensino interdisciplinar,

contextualizado e transversal.
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Como informado pelo diretor Machado de Moraes e observado no PPP, a E.E.
Mercurio alinha sua proposta curricular com as orientagdes e documentos oficiais da SED/MS
e das politicas nacionais. Destacamos que no PPP dessa escola, existia uma orientacdo para 0s
professores trabalharem em suas aulas fatores historicos, culturais e sociais, visando atender a
coletividade e a individualidade de cada aluno, que séo praticas curriculares que podem

contribuir para a formagao de cidaddos criticos e conscientes.

6.2.3 Escola Estadual Saturno — contexto e curriculo

A Escola Estadual Saturno, localizada na regido central de Dourados/MS, possui
alunos oriundos de todos os bairros da cidade, e conforme consta no PPP de 2012 dessa
instituicdo, os alunos possuiam o seguinte perfil: no que diz respeito a cor/raca,
aproximadamente 55% eram brancos, 15% pretos, 19% pardos, 4% indigena e 4% amarelos.

No quesito moradia, aproximadamente 67% possuiam casas proprias e 20% alugava.

A familia destes educandos, em sua maioria, é formada de trés ou mais pessoas. [...]
Quanto ao grau de escolaridade dos pais, observa-se que a maioria destes frequentou
a escola, sendo que um namero expressivo concluiu o ensino fundamental, um bom
namero concluiu o ensino médio e, mais de 30% destes possuem ensino superior. 1sto
nos mostra que o grau de instrugéo dos pais de nossos alunos é satisfatério, tendo estes
a possibilidade de acompanhar seus filhos nas atividades escolares. (MATO GROSSO
DO SUL, 2012c, p. 4).

Para o professor de Fisica Cesar Méson, os alunos possuem essas caracteristicas
porque:

Em uma escola central como a nossa, o aluno que vem para c4, ele ndo é comunidade
escolar, ndo existe bairro aqui no centro, 0 nosso aluno vem de todos os bairros, de
todas as localidades da cidade, inclusive de fora, temos alunos que vém de Itapora
diariamente aqui estudar. O que esse aluno quer? Qual é o objetivo dessa Escola [...]?
E promover o aluno para a educacao superior. Entdo esse aluno ele vem atras de uma
escola, cujo talento principal é fazer o aluno ser aprovado nos exames de selecéo
Enem, vestibulares e assim vai [...]. (CESAR MESON — professor de Fisica da E.E.
Saturno e E.P. Japiter, no periodo de 2006 - atual em 07/2019).

A partir das andlises realizadas nos PPP de 2012, 2016, 2017 e 2018 da Escola Saturno,
verifica-se que esta instituicdo considera o PPP um instrumento capaz de mediar a construgéo
de um ensino que tenha significado e faca a diferenca na vida das pessoas. Dessa forma, o
esforgo dessa comunidade escolar é de que as propostas presentes no PPP ndo fiquem apenas
no campo tedrico, e que possam se transformar em praticas pedagogicas, considerando que “A
principal possibilidade da construcdo do projeto pedagdgico é a relativa autonomia da escola
de poder delinear sua proposta pedagogica na sua totalidade” (MATO GROSSO DO SUL,
2017b, p. 34).
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A participacdo da comunidade escolar na elaboragdo do PPP vem ocorrendo, porém,
levando-se em conta que o processo de ensino-aprendizagem proposto no PPP tem como base
0 PEE-MS, o Referencial Curricular de MS e as Diretrizes Curriculares Nacionais, pelo qual
cabe a diregdo da escola “articular a organizag¢do do curriculo constante no Projeto Politico-
Pedagdgico com as Diretrizes Curriculares Nacionais e o Referencial Curricular da Rede
Estadual de Ensino (MATO GROSSO DO SUL, 2016c, p. 21)”. Nesse sentido, a elaboragao
do PPP foi realizada com a participacdo da direcdo, dos coordenadores pedagdgicos, dos
professores, dos técnicos administrativos e dos alunos que compdem as distintas comissdes
criadas que contribuiram para esse trabalho. Dessa forma, de acordo com a diretora da Escola
Saturno, Agnesi Gaetana, se existe uma liberdade ou autonomia para as escolas, ela esta na

construcdo do PPP.

Entdo como nés temos um curriculo comum para o Estado de Mato Grosso do Sul,
entdo nds temos varias diretrizes comuns, logo os PPPs das escolas sdo muito
parecidos. Vocé tem o modelo a seguir e n6s temos que abastecer esse modelo, uma
série de itens que sdo necessarios conter no PPP. (AGNESI GAETANA — diretora da
E.E. Saturno - no periodo de 2015 - atual em 06/2019).

Segundo a diretora Agnesi Gaetana, existe uma interacdo continua no
desenvolvimento do PPP, e quando chega o més de novembro, a partir das reunides que foram
realizadas anteriormente, ja é possivel identificar as praticas presente no PPP que deram certo

e as que deram erradas.

Todo ano nas formagOes pedagdgicas nas reunifes com os lideres vocé vai
perguntando e avaliando, o que foi desenvolvido no ano anterior e o que é que precisa
ser mantido, ou mudado, ou retirado, ou inserido no ano seguinte. (AGNESI
GAETANA — diretora da E.E. Saturno - no periodo de 2015 - atual em 06/2019).

Dessa forma, segundo a diretora Agnesi Gaetana, o PPP é modificado anualmente,
com a participacdo também dos pais e das demais pessoas da comunidade escolar. Sobre esse
tema, o professor de Fisica Cesar Méson observa que, conforme previsto na LDB/1996, a gestdo
nas escolas publicas precisa ser democratica, entdo por isso na elaboragdo do “[...] PPP da
escola publica, além do professor € ouvido, pai, aluno, funcionario administrativo, funcionario

até da merenda, da limpeza, todo mundo participa [...]”.

A gente consegue de alguma forma aproximar o documento, o aspecto tedrico daquilo
que realmente é feito em sala de a aula. Essa foi a maior luta que nds tivemos aqui e
isso tem evoluido, assim de forma exponencial. O PPP ele retrata realmente o que
acontece dentro da sala de aula, 0 que acontece no patio da escola, do que acontece,
por exemplo, na cozinha da escola, na merenda do aluno. Ele deixou de ser um
documento meramente ornamental e burocratico para passar a ser uma espécie de
Carta Magna do funcionamento da escola. (CESAR MESON — professor de Fisica da
E.E. Saturno e Jupiter, no periodo de 2006 - atual em 07/2019).
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E em cada nova mudanca sdo mantidas as praticas que deram certo, retiradas as que
ndo deram certo e quando necessario, acrescentadas novas metodologias de ensino.

A Escola Saturno apresenta uma concepc¢do de metodologia de ensino que tem como
objetivo valorizar os sujeitos participantes e ndo apenas o conteddo. Efetivar um ensino
interdisciplinar, por meio de aulas expositivas, seminarios, dramatizacdes, leituras e com 0 uso
de novas tecnologias. Dessa forma, para que esse objetivo se efetive os professores devem “XI-
utilizar metodologia de ensino adequada e compativel com os objetivos da escola, expressos no
projeto politico-pedagogico” (MATO GROSSO DO SUL, 2016c, p.16).

Mensalmente, é realizada uma reunido por area de conhecimento com a presenga dos
professores, coordenadores e diretora ou diretora adjunta. Nestas ocasifes, 0s
professores discutem os aspectos mais relevantes do curriculo, organizam a
elaboragdo de propostas de trabalho para cada ano escolar, de modo a contemplar
todas as turmas com metodologias que atendam as necessidades dos alunos. (MATO
GROSSO DO SUL, 2016c, p. 30).

Nesse sentido, “A organizagdo curricular encontra-se vinculada a contextos sociais e
é pautada pelo Referencial Curricular do Estado de Mato Grosso do Sul (MATO GROSSO DO
SUL, 2016b, p.26).” Dividido em curriculo da educagao basica, do ensino médio, momento em

que foi destacado um projeto para trabalhar a disciplina de Fisica de forma interdisciplinar.

Disciplinas: Ciéncias, Biologia, Quimica e Fisica [...] Objetivos Especificos:
Realizar a integracdo dos contetidos estudados aos recursos tecnoldgicos disponiveis
na escola. Metodologia: Exposi¢cdo/apresentagdo de videos sobre o0s
contelidos;-Visualizacdo de simuladores/animagdes sobre os contetdos ministrados
em sala de aula;-Utilizacdo da STE para pesquisas direcionadas;-Construcdo de slides
e/ou videos por parte dos alunos; Realizagdo de atividades ludicas, utilizando o
computador e a internet escolares. (MATO GROSSO DO SUL, 2012c, p. 22 — grifos
do autor).

Em relacdo a integracdo curricular, observa-se nos PPP de 2012, 2016, 2017 e 2018
da Escola Saturno a previsdo de articulacdo dos conhecimentos curriculares, mas desde que
ocorra preservando as especificidades locais dessa escola. Nesse sentido, nos PPP de 2016,
2017 e 2018 existe um topico exclusivo que aborda a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade como sendo um meio para superar a concep¢ao fragmentada do ensino,
gue deveria ser executada com projetos pontuais pautados na iniciativa e no critério de cada
professor. Nesse sentido, observa-se que a proposta de interdisciplinaridade presente no
curriculo da E.E. Saturno é um dos elos de ligacao do curriculo com a politica estabelecida pelo
Enem, que também trabalha com a proposta de integragdo de disciplinas por area do
conhecimento.

As metodologias de ensino, assim como as propostas de integracdo curricular entre

outros projetos realizados pela Escola Saturno, tinham como objetivo melhorar a qualidade do
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processo de aprendizagem e também os indicadores de avaliagOes externas da escola, como o

Enem.

Além dos indicadores de qualidade internos, como os instrumentos avaliativos
aplicados pelo corpo docente, a escola também esta sujeita aos instrumentos oficiais
de medida de qualidade, como Indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica
(IDEB), Sistema de Avaliagao da Educagdo Basica (Saeb), Sistema de Avaliacéo da
Educacédo Basica do Estado de Mato Grosso do Sul (SAEMS), Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem). Todos esses mecanismos sdo norteadores de qualidade em que
a escola se baseia para tragar metas de crescimento em qualidade e possiveis correcoes
de pontos insatisfatdrios do desenvolvimento. (MATO GROSSO DO SUL, 2012C, p.
29).

Nessa perspectiva, no PPP de 2016 foi apresentado um estudo que fazia o
acompanhamento dos resultados do Enem e de outras avaliagdes externas, apontando a
preocupacdo da escola com esses resultados. No entanto, observa-se que no PPP esses
resultados ndo foram usados para propor diagnosticos ou melhoria no processo de ensino, em
gue apenas existia uma pequena nota que falava sobre a intencdo de usar esses resultados para

corre¢des, quando esses fossem insatisfatorios.

6.2.4 Escola Estadual Netuno — contexto e curriculo

A Escola Estadual Netuno esta situada em um bairro comercial de Dourados/MS, e
conforme consta no PPP de 2012 dessa escola, entre os alunos que frequentaram a escola em

2013, 33% residiam no bairro da escola e 67% residiam em outros bairros.

Com relacéo a identificacdo racial, 52.4% declararam-se brancos; 37.5% pardos; 6.8%
negro; 1,2.0% mestico e 2,0% ndo quis declarar. A maioria dos alunos declarou-se
cristdos. Com relacéo aos pais/ou responsavel, o nivel de escolaridade apresentada é
de 27% com ensino fundamental completo e 25% incompleto. E 10.8% possuem o
ensino médio incompleto e 10.8% completo. Sendo que 27% possuem O ensino
superior. Somente 27.7% das mées pesquisadas exercem a profissao do lar e as demais
estdo distribuidas em vérias atividades profissionais. E 33.8% dos pais sao
funcionarios publicos, sendo que o restante exerce diversas profissdes. (MATO
GROSSO DO SUL, 20123, p. 4).

Em relacdo a renda familiar dos alunos que frequentaram a escola em 2013, “49.3%
das familias recebem até dois salarios minimos, e 50.7% recebem de trés salarios acima”
(MATO GROSSO DO SUL, 2012a, p. 4).

Nos PPPs de 2012, 2016 e 2017 da E.E. Netuno, no item proposta de diagndstico
constavam argumentos que retratavam as condigdes globais de exploracdo dos trabalhadores
apontando que “No mundo e no Brasil, muitos ainda sdo privados do exercicio de seus direitos
bésicos — a alimentagdo, a satde e a educagdo publica e gratuita” (MATO GROSSO DO SUL,
20123, p. 3), destacando a necessidade de atuacédo de forcgas politicas com poder de decisao para

mudar essas situagdes. Nesse sentido, a missao da escola era “Oferecer um ensino de qualidade
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para formar cidaddos criticos, capazes de enfrentar os desafios do cotidiano, agindo e
transformando a sociedade” (MATO GROSSO DO SUL, 2012a, p. 3).

No PPP estava previsto que a avaliacdo deveria ser realizada anualmente, entretanto,
observamos que a missdo da E.E. Netuno era a mesma nos anos de 2012 e 2017. No entanto,
em 2018 a escola implementou o ensino medio de tempo integral, justificando que a agdo estava
prevista na meta 6 do PNE (2014-2024) e também no PEE-MS (2014-2024) e
consequentemente mudou também o PPP.

Conforme consta no PPP de 2018, a elaboracdo deste documento ocorreu de forma
democrética, sendo inicialmente socializado com a Associacao de Pais e Mestres, professores,

alunos, lideres de turmas e funcionarios administrativos.

Apbs a socializagdo, foram formados 03 grupos com participacdo de representantes
de todos 0s segmentos para leitura das orientagdes da SED e divisdo dos topicos para
contribuigdes. Apos, a equipe de sistematizacdo composta da direcdo, direcdo-adjunta,
coordenacdo pedagdgica, presidente do Colegiado Escolar e Progetec redigiram e
finalizaram as devidas adequac¢des. (MATO GROSSO DO SUL, 2018a, 12).

De acordo com a diretora Carolina dos Reis, a elaboracdo do PPP de 2018 n&o ocorreu
com a participagéo de toda a escola.

[...] reformulamos, s6 que a gente trabalha muito assim, em momentos, momentos
com o professor, momento com o colegiado, com representantes de pais, de
funcionarios, com estudantes. Falta a escola, e eu acho que isso é um dos desafios de
praticamente todas as escolas. [...] 0 PPP ndo é responsabilidade sé dos professores,
todos aqui sdo corresponsaveis. Mas, ainda, é um grande desafio, nés tivemos que
remodelar até por conta da implementagdo do ensino médio integral, entdo ele foi todo
reformulado. (CAROLINA DOS REIS, diretora da E.E. Netuno, no periodo de 2008
- atual em 06/2019).

A reformulacéo do PPP, que culminou com a mudancga na missdo da escola, passou a

Ser.

Proporcionar qualidade na oferta de educagcdo em tempo integral no ensino médio e
ensino fundamental regular da Rede Estadual de Ensino-REE, de forma a garantir a
formac&o académica de exceléncia, o desenvolvimento da autonomia, a solidariedade
e a competéncia do estudante, fortalecendo e respeitando a diversidade do cidaddo
sul-mato-grossense. (MATO GROSSO DO SUL, 2018a, p. 3, grifo nosso).

Nesse novo PPP, a proposta de diagnostico da escola também apresentou outro
formato e a preocupacao agora passou a ser com a captacéo de alunos de outros bairros, porque
0 bairro comercial em que a escola se localiza ndo tinha mais pablico para preencher todas as
vagas. Outro fator que passou a ser considerado no diagndstico é a necessidade de ampliar a
participacao dos pais no processo de ensino dos seus filhos. A escola também estabeleceu como

meta elevar as notas do Ideb, demonstrando uma preocupacao com as avaliacdes externas.
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Esté organizacdo da E.E. Netuno mudou também a proposta de curriculo que constava
nos PPPs desde 2012 e que era vista como um componente importante da escola - que deveria
ser elaborado priorizando conhecimentos e competéncias voltados para a continuidade dos
estudos e para a atuacdo no mercado de trabalho — e tinha como principios a adocdo de
abordagem pedagdgica interdisciplinar e transversal com a utilizagéo de recursos tecnolégicos
de pesquisas.

A pratica curricular dessa escola, materializada por meio das metodologias de ensino,
tinha como Unica base até 2017 o Referencial Curricular de MS, cujos contetdos deveriam ser
ministrados priorizando a aprendizagem coletiva, explicitando para os alunos os objetivos de
cada contetdo trabalhado. O planejamento dessas préaticas curriculares deveria constar no plano
de ensino dos professores, que era analisado e aprovado por uma coordenacdo pedagogica.

A partir de 2018, o curriculo da E.E. Netuno foi ressignificado pelo Caderno de
Modelo Pedagdgico do Instituto de Corresponsabilidade pela Educacgdo (ICE), servindo de base
para a pratica pedagdgica. Esse modelo visava colocar o aluno como protagonista das suas
escolhas e estava documentado em um guia de aprendizagem com recursos metodoldgicos que

os professores deveriam seguir.

Os Guias de aprendizagem tém ainda por finalidade garantir a eficacia da gestdo dos
processos pedagdgicos e dos processos de gestdo (monitoramento da previsdo x
execucdo do curriculo a ser trabalhado), com vistas & obtencéo dos resultados relativos
a formacdo dos estudantes, a saber: formacéo académica de exceléncia, formagéo de
valores e competéncias para 0 Século XXI, necessarios para a construcdo do Projeto
de Vida. (MATO GROSSO DO SUL, 2018a, p. 7).

Esse modelo de escola de ensino médio de tempo integral, foi especificado no PPP e a
organizacao curricular das disciplinas eletivas® ofertadas semestralmente possuem a finalidade
de aprofundar os contetidos das disciplinas previstas na BNCC, “de acordo com as orienta¢des
do ICE — Instituto de Corresponsabilidade pela Educacdo, contidas no Caderno Modelo
Pedagégico — Metodologias de Exito da Parte Diversificada do Curriculo — Componentes
Curriculares” (MATO GROSSO DO SUL, 2018a, p. 7). Sobre essa questdo, o professor de
Fisica Isaac Tesla observou que os alunos ndo precisam tirar notas nas disciplinas eletivas e que
elas ndo sdo avaliadas, sendo que o ICE disponibilizou treze apostilas que “ensinam como
funciona a sala tematica, como funciona o estudo orientado, entdo ja vem tudo pautado para a
gente” (ISAAC TESLA, professor de Fisica da E.E. Netuno, no periodo de 2012 - atual em
06/2019).

% “Sio disciplinas tematicas, oferecidas semestralmente pelos professores e/estudantes, e objetivam
diversificar, aprofundar e/ou enriquecer os contetidos e temas trabalhados nas disciplinas da Base Nacional
Comum do Curriculo” (MATO GROSSO DO SUL, 2018a, p. 6)
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A diretora Carolina dos Reis elencou que o novo projeto da escola foi discutido na

escola antes de ser implementado e afirmou que a mudanca:

[...] € um marco porque nés estamos numa escola de tempo integral que é uma meta
I4 do Plano Nacional de Educacéo, entdo nao foi algo imposto pelo governo, foi algo
que saiu da base, saiu aqui dos nossos professores. [...] Hoje nossa escola e os
professores desenvolvem projetos através das eletivas, o aluno tem no curriculo dele
Projeto de Vida. Ele tem no curriculo dele Estudo Orientado, ele tem a possibilidade
de ter um professor tutor. (CAROLINA DOS REIS, diretora da E.E. Netuno, no
periodo de 2008 - atual em 06/2019).

Para o professor de Fisica Isaac Tesla, esse modelo de educacdo aumenta a quantidade
de aulas de Fisica quando comparado ao ensino regular, e com as disciplinas eletivas torna-se
possivel trabalhar conhecimentos em que os alunos possuem mais dificuldades.

De acordo com a diretora Carolina dos Reis, a parte geral do curriculo continuou sendo
orientada pelo referencial curricular de MS, mas a parte diversificada passou a ser orientada

pelo Caderno de Modelo Pedagdgico do ICE.

Com essa parte diversificada, o grande objetivo é desenvolver o protagonismo dos
estudantes para ele ser um estudante autbnomo, para ele ser um estudante competente
e solidario, que é o tema das competéncias para o seculo 21. (CAROLINA DOS REIS,
diretora da E.E. Netuno, no periodo de 2008 - atual em 06/2019).

O professor de Fisica Isaac Tesla observa que o Projeto de Vida é o componente mais
importante da modalidade de ensino integral, porque direciona o aluno naquilo que ele pretende
fazer e ndo s6 para dar continuidade nos estudos, mas também para “virar um empreendedor ou
querer fazer algo voltado ao comércio” (ISAAC TESLA, professor de Fisica da E.E. Netuno, no
periodo de 2012 - atual em 06/2019).

Os resultados em avaliacdes de larga escala, como Saeb e Enem s&o usados por essa
instituicdo para realizar o seu monitoramento da execucdo do curriculo. Mas consta ainda no
PPP que “Além destas avaliagcdes, a escola também realiza simulados para os alunos do ensino
médio, com objetivo de avaliar conteidos trabalhados ao longo dos anos e corrigir defasagens,
preparando-os para o Enem e vestibulares” (MATO GROSSO DO SUL, 2018a, p. 7).

Considerando o que consta na proposta da misséo da E.E. Netuno nos PPPs de 2012,
2016 e 2017, podemos observar que naquele momento essa instituicdo teve a intengdo de
promover uma educagdo emancipatéria, ou seja, que contribuisse com o processo de justica
social. Ja a missdo explicitada no PPP de 2018 evidencia que a proposta agora esta mais voltada
a uma eficacia educacional que busca exceléncia nos resultados, que deve ser confirmada com
0 aumento das notas em avaliacdes externas, como o Enem. E oportuno registrar que este PPP
assume uma posic¢do de respeito a diversidade dos cidaddos, mas ndo apresenta as discussées

sobre as questdes vinculadas as desigualdades educacionais.
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6.2.5 Escola Estadual Urano — contexto e curriculo

Conforme consta nos PPPs de 2012, 2016 e 2018 da E.E. Urano, os alunos da
comunidade local tém como principais espacos de acesso a cultura a escola, 0s parques, as
pracas, 0 cinema e os préprios lares. Em relacdo as caracteristicas sociais e econémicas desses
alunos, no periodo vespertino havia registro de um numero maior de alunos carentes e no
periodo matutino era menor a quantidade de alunos com vulnerabilidade socioecondémica.

Para atender a esta comunidade de alunos, a E.E. Urano prop0s como misséo no
periodo de 2012 a 2018 “[...] formar cidadaos, fazendo com que o aluno cres¢a em todos os
sentidos” (MATO GROSSO DO SUL, 2012b, p. 4), visando conseguir a exceléncia no processo
de ensino-aprendizagem e se tornar referéncia enquanto escola publica.

A partir dessas finalidades, o PPP desta escola é visto como um documento que agrega
0s sonhos e as intencionalidades de todos, e a sua constru¢do ocorreu com a representacao de
toda comunidade escolar que se embasou em documentos como os PCN, documentos
normativos da SED e do MEC e em producdes académicas da area.

Para a coordenadora pedagdgica do ensino médio, Eliana Semple, na elaboracdo do
PPP a escola segue as orientacdes da SED/MS, entdo quando as politicas do Estado mudam, a
escola acompanha. A coordenadora observou que eram realizados encontros para elaboracao
do PPP, mas quem ficava a frente dos trabalhos era a direcdo da escola. Os professores de Fisica
Mara Curie e Edson Planke relataram que participaram da elaboracdo do PPP e opinam sobre

as questdes que sdo discutidas.

Nos estamos acompanhando e auxiliando as vezes nesse processo de alteracdo, as
vezes muda, mas muda muito pouca coisa de um ano para outro. (MARA CURIE,
professora de Fisica da E.E. Urano, no periodo de 2006 - atual em 06/2019).

Se for uma mudanca que a gente acha que ndo deve ser feita, a gente vota que néo é
para mudar, mas se for uma mudanca que for coerente, a gente apoia essa mudanca.
Entdo o PPP é bem tranquilo aqui na escola, a gente pode propor alteracGes e tudo
mais. (EDSON PLANKE, professor de Fisica da E.E. Urano, no periodo de 2012 -
atual em 06/2019).

Nos PPPs de 2012 e 2016, o curriculo foi definido como um instrumento fundamental
para a definicdo das identidades dos alunos, apontando um dialogo tedrico com a proposta de
curriculo apresentada por Silva (2010), onde o curriculo foi apresentado como um elemento
que expressava as intencdes e representagdes que davam vida a escola e ao trabalho dos

docentes:

[...] com o objetivo de construir uma sociedade justa, onde as oportunidades sejam
iguais para todos, onde 0s processos educacionais de formacdo e informagdo sdo
colocados de forma equilibrada, estimulando o exercicio da lideranga e a formagédo de
habilidades que capacitem o educando a participar na sociedade com espirito critico,
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iniciativa, criatividade, autonomia e responsabilidade social. (MATO GROSSO DO
SUL, 2016b, p. 23).

Dessa forma, o curriculo do ensino médio da E.E. Urano do periodo de 2012 a 2016
estava organizado por areas do conhecimento, com a finalidade de evidenciar uma pratica
contextualizada e interdisciplinar, sem excluir ou diluir as disciplinas existentes. Esse curriculo
deveria ter como principios a formacao de cidaddos para o mundo do trabalho e para a pratica
social. No processo de ensino, deveria ser valorizado o trabalho em equipe e as atitudes éticas
dos alunos. As aulas deveriam ser ministradas por meio de metodologias vinculadas ao
cotidiano escolar, com a finalidade de facilitar a aprendizagem.

No PPP de 2018, verificamos que a missdo da E.E. Urano continuou a mesma de 2012
e 2016, no entanto a secdo sobre curriculo da escola ndo foi abordada neste documento, e da
mesma forma também ficaram ausentes as ideias para a formacéo de alunos com espirito critico,
com responsabilidade social ou de constru¢do de uma sociedade justa.

Na perspectiva apresentada nos PPPs de 2012 e 2016, o curriculo foi definido como
progressista e por isso também seria necessario superar a proposta de avaliacdo da
aprendizagem - que era fragmentada e classificatoria - para uma avaliacdo formativa, tendo o
planejamento de aula dos professores como instrumento adequado para redimensionar esse

processo.

O planejamento docente tem o apoio do REFERENCIAL CURRICULAR DO
ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL, é feito on-line através do Sistema de
Gestdo Pedagogica, mensalmente e por contetdo, apds ser postado no sistema pelo
professor este € analisado virtualmente pela coordenacdo pedagogica e finalmente
pelos técnicos da SED. (MATO GROSSO DO SUL, 2016b, p. 30).

Nesse caso, observamos que a autonomia dos professores no planejamento das suas
aulas esta restrita a validacdo dos coordenadores pedagdgicos e dos técnicos da SED, tornando
explicito o monitoramento e avaliacdo constante sobre as préaticas desses profissionais.

Conforme apontado nos PPPs dos anos de 2012, 2016 e 2018 da E.E. Urano, o
monitoramento das atividades pedagogicas da escola também é feito por meio dos indicadores
das avalia¢Oes externas como 0 SAEMS, a Prova Brasil e o Ideb. Em relagdo ao Enem, notamos
gue néo foi abordado em nenhum momento no PPP dessa escola.

Em sintese, observamos que a definicdo e perspectiva sobre o curriculo da E.E. Urano
apresentou as caracteristicas de uma proposta critica de curriculo, conforme previsto por Silva
(2010) e Moreira (2012) nos anos de 2012 e 2016, momento que apontou que suas praticas
curriculares deveriam formar cidaddos conscientes, com capacidade para trabalhar para a

construcdo de uma sociedade mais justa. Porém, a partir do PPP de 2018, essas propostas ndo
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foram mais abordadas, possibilitando observar que o assunto perdeu a importancia que teve nos
outros anos. Outro fato importante é que a escola tem as suas praticas influenciadas por
avaliacdes externas, como SAEMS e Prova Brasil, mas em nenhum momento citou qualquer

acao pedagdgica que possa ter sofrido efeitos do Enem.

6.3 INSTITUICOES PRIVADAS DE ENSINO

Conforme o recorte metodolégico dessa pesquisa e levando-se em conta a
receptividade dos profissionais vinculados as escolas privadas de Dourados/MS, as entrevistas
foram realizadas com 3 educadores vinculados as duas distintas instituicdes privadas. Os nomes
ficticios dados a essas instituicGes sdo Escola Privada (E.P.) Japiter e Escola Privada (E.P.)
Vénus. Na Escola Jupiter, foram entrevistados um coordenador pedagdgico do ensino médio e
um professor de Fisica, que sdo os professores de Fisica que atuam também na Escola publica
Estadual Saturno, e, portanto, possuem experiéncias tanto nas instituicdes de ensino publicas
guanto nas privadas. Dessa forma, sdo mantidos os nomes ficticios, no caso o coordenador
pedagdgico do ensino médio da E.P. Jupiter e professor de Fisica da E.E. Saturno, Estiven
Rokin e professor de Fisica das escolas Jupiter e Saturno, Cesar Méson. Na E.P. Vénus foi
entrevistado o coordenador pedagdgico do ensino médio, cujo nome ficticio € Eric Buarque. Os
professores de Fisica dessa instituicdo ndo foram entrevistados porque comecaram a atuar no
ano de 2019, ou seja, fora do recorte de investigacdo dessa pesquisa.

Nestas instituicdes privadas, ndo tivemos acesso ao Projeto Politico Pedagdgico que
ndo estava publicado nos sites dessas instituices, e 0 acesso a esse documento era restrito a
equipe de gestdo dessas instituicdes. A dificuldade de acesso a esse documento é explicada em
parte pelo professor Cesar Méson, que entende que “uma empresa privada € ela que dita as
préprias regras, nenhum funcionéario de empresa privada participa do PPP. Ele é feito a partir
dos seus diretores e gestores” (CESAR MESON — professor de Fisica da E.E. Saturno e E.P.
Jupiter, no periodo de 2006 - atual em 07/2019). No entanto, as informacdes disponibilizadas
nos sites dessas respectivas institui¢des, principalmente no caso da E.P. Japiter ou em outros
sites de informacao, nos permitiram analisar as situacdes sobre o planejamento pedagogico, as
metas e 0s objetivos educacionais almejados, assim como a importancia que cada escola da ao
Enem nas suas propostas de ensino. Estas informacdes e as entrevistas realizadas possibilitaram
a elucidacédo de fatos sobre a construcdo do curriculo e das préaticas dos professores de Fisica

destas instituicoes.
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6.3.1 Escola privada Jupiter — contexto e curriculo

A Escola Japiter esté localizada na regido central da cidade de Dourados/MS. E em
2018, de acordo com dados publicados no portal QEdu®, a escola estava com 268 alunos
matriculados no ensino médio e 635 no ensino fundamental. Na analise realizada nas
publicacGes do site da E.P. Jupiter, verificamos que a missdo desta escola foca a formacéo de
cidaddos com caracteristicas franciscanas, capazes de construir, sistematizar e socializar o
conhecimento (MISSAO, 2019). Seguindo essa analise, identificamos as parcerias que esta
instituicdo possui com plataformas de ensino vinculadas a educacgéo, e que conjuntamente séo
responsaveis pela construcdo da proposta pedagogica dessa escola. Portanto, a E.P. Jupiter
possui cinco instituicBes parceiras, que sdo: o Sistema COC’, o ZOOM: education for life, a
International School, a escola da inteligéncia (ei) e a Sociedade Caritativa e Literaria Sdo
Francisco de Assis-Zona Norte (SCALIFRA-ZN).

Dessa forma, na E.P. Jupiter sdo realizadas visitas periddicas por especialistas do
sistema COC, para capacitar a equipe pedagdgica local. O sistema COC também disponibiliza
para os alunos videoaulas e simulados, para poderem se preparar para as provas do Enem. Nesse
contexto, o Enem é visto com prioridade, sendo que no site dessa instituicdo sdo
disponibilizados os contetidos que visam preparar, motivar e acalmar os alunos para a realizagdo
das provas.

Teoricamente, na E.P. Jupiter as modificacBes curriculares sdo realizadas com
participacdo da comunidade escolar em conjunto com as instituicdes parceiras. Dessa forma,
em 2018 foram realizadas reunibes com a finalidade de estudar as demandas curriculares
implementadas pela BNCC no ensino fundamental dessa escola, com a participacdo da direcéo,
supervisdo, coordenacdo, orientador educacional e professores, assim como teve um momento
que essa equipe da escola teve auxilio de equipe pedagdgica da Rede Scalifra-ZN
(TERCEIRAO, 2018).

A SCALIFRA-ZN investiu na formacao continuada dos colaboradores de forma a
fortalecer esse processo a partir da BNCC. Assim, fez-se necessaria a reorganizacao
dos curriculos, a revisao do Projeto Politico Pedagogico (PPP), a formagéo continuada
de professores, a avaliacdo e 0 acompanhamento da aprendizagem e a adequacdo do
material didatico. (TERCEIRAO, 2018, n.p).

oA QEdu € um site criado pela Fundagdo Lemann em 2012 que extrai informag8es dos microdados do Inep sobre
as avaliacBGes em larga escala do governo Federal e pUblica no https://www.qgedu.org.br/

7 0 sistema COC, de acordo com Galzerano (2011) teve origem no Curso Oswaldo Cruz criado em 1963, na
faculdade de Medicina da USP de Ribeirdo Preto, com a finalidade ofertar cursos preparatorios para o Vestibular
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Essa noticia explicita a dindmica de trabalho que a E.P. Japiter tem com as institui¢oes
parceiras nesse processo de pensar o curriculo, assim como o envolvimento dos professores

dessa escola na atividade.

O professor é a peca fundamental nesse processo, entdo a escola precisa garantir sua
participacdo nos estudos e alinhamento do curriculo. O curriculo, a partir da BNCC,
precisa garantir as 10 competéncias gerais, as habilidades e objetos de conhecimento
dos respectivos componentes curriculares organizados nas areas de conhecimento:
linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e ensino religioso.
(EIC, 2019, n.p).

Os materiais pedag6gicos disponibilizados pelas instituicdes parceiras sao
fundamentais para a definicdo do curriculo da E.P. Jupiter, tanto que o sistema COC
disponibiliza o material didatico que compde o curriculo da Escola Japiter e também
proporciona momentos de formacdo com a equipe de educadores da escola, por meio de

reunides:

[...] com a assessoria pedagdgica do Sistema de Ensino COC. Os encontros
aconteceram na escola em dois momentos: o primeiro, para proporcionar um olhar
sobre o material didatico sob o ponto de vista da pratica e da avaliagdo e um segundo
com a perspectiva da Aprendizagem Ativa. (PROFESSORES, 2018, n.p).

Nessa reunido, o foco era aperfeicoar o uso dos livros didaticos fornecidos pelo
Sistema COC, com a finalidade de melhorar os resultados, sendo que teve momentos em que 0
assunto foi discutido por area do conhecimento.

A partir desse contexto, observamos que a E.P. Jupiter trabalha em conjunto com
instituicOes parceiras, focando o desenvolvimento de um projeto de ensino que prioriza o

treinamento dos alunos para realizar as provas do Enem e de outros vestibulares.

6.3.2 Escola Privada Vénus — contexto e curriculo

A E.P. Vénus fica na regido central de Dourados/MS e em 2018, conforme
informac@es publicadas no portal QEdu, possuia 271 alunos matriculados, sendo 189 no ensino
fundamental e 82 no ensino médio. Solicitamos, mas ndo conseguimos acesso ao PPP desta
instituicdo. Outra dificuldade encontrada foi que a E.P. Vénus ndo possuia um site que
divulgasse as noticias da sua rotina pedagdgica, apesar de ter uma pagina no Facebook, ela ndo
era usada para divulgar essas informagdes. Encontramos algumas informacdes dessa escola em
sites de noticias, que se restringiam a fazer propagandas e marketing dos resultados do Enem
desta escola ou divulgacdo de eventos comemorativos realizados por ela. Portanto, a principal
fonte de informacéo da E.P. Vénus é a entrevista realizada com o coordenador pedagogico do

ensino médio e professor de Historia (no periodo de 2015 e atual em 07/2019), Eric Buarque.
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De acordo com Eric Buarque, a E.P. Vénus possui um PPP, e ele ja teve acesso
algumas vezes, mas ele ndo participou da elaboracdo desse documento, contudo, explica que a
escola foi criada em 2007, ofertando o ensino médio com uma proposta muito bem definida que
visava a qualidade do ensino para permitir o acesso dos seus alunos nas melhores universidades

do pais. Dessa forma, apenas em 2012 a escola comecou a ofertar o ensino fundamental.

Entdo, é uma escola que surgiu com ensino médio para preparar o aluno para fazer o
vestibular. Quando a escola surge ha 11 anos atras, as caracteristicas dos alunos, dos
municipes que tinham interesse em um curso mais concorrido era terminar 0 3° ano e
buscar um cursinho ou em Campo Grande ou em S&o Paulo para familias que tinham
essa possibilidade, claro. (ERIC BUARQUE, coordenador pedagégico do ensino
médio e professor de Histéria da E.P. VVénus, no periodo de 2015 - atual em 07/2019).

Logo, essa escola nasce com a finalidade de atender a esse publico de vestibulandos,
por isso o foco em um ensino médio que pudesse promover as condi¢des de preparacdo para 0s
alunos serem aprovados nos principais exames de acesso a educagdo superior do pais. Por isso,
de acordo com Eric Buarque, o curriculo da escola tem como base o sistema Poliedro de ensino,
que foi escolhido por ser considerado ideal para a proposta dessa escola. Por meio do uso do
material didatico, fornecido por esse sistema de ensino, a E.P. Vénus trabalha com uma
metodologia de ensino tradicional e mesmo que os alunos tenham participagdes nas aulas, o

professor é considerado o detentor do conhecimento e os alunos devem aprender com ele.

Entdo ndo posso dizer que ndo, eu ndo vejo como uma escola tradicional, [...], mas eu
ndo vejo esse tradicional como algo pejorativo. [...] O que é o nosso diferencial, a
gente tem regras na escola que de fato sdo seguidas; o aluno aqui ndo porta o celular,
ndo pode andar em sala de aula ou mesmo no corredor da escola portando o celular,
ele entra e deixa 14 na frente. Entdo sdo pequenas coisas que a gente acredita que
dentro da sala de aula melhora a aprendizagem. Entdo o aluno ndo entra ou sai da sala
quando quiser, as aulas comegam as 7 horas, se 0 aluno ndo esta na sala as 7 horas,
ele s6 vai entrar no periodo posterior as 8 horas, entéo sdo coisas vistas como de um
ensino tradicional que a gente acredita que soma & nossa aprendizagem. (ERIC
BUARQUE, coordenador pedagdgico do ensino médio e professor de Historia da E.P.
Vénus, no periodo de 2015 - atual em 07/2019).

A avaliacdo da aprendizagem dos alunos, segundo Eric Buarque, também é um

diferencial da escola, tendo em vista que:

No ensino médio, entdo pegando como exemplo, os alunos sdo avaliados por uma
prova bimestral e dois simulados e s, entdo a nota do aluno é composta 80% pela
prova e 10% por causa do simulado, entdo ndo tem o pontinho da participa¢do, ndo
tem o pontinho do eu fiz a minha tarefa, ndo tem um pontinho de eu dancei na festa
junina. (ERIC BUARQUE, coordenador pedagégico do ensino médio e professor de
Histdria da Escola Vénus, no periodo de 2015 - atual em 07/2019).

Para Eric Buarque, o sistema de avaliagcdo é visto com sucesso porque os alunos
entendem que a nota que eles tiram retrata o verdadeiro conhecimento que eles possuem e que

foi conquistada por meio do suor deles.
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Nesse sentido, a proposta de curriculo da escola é constituida pelo material didatico e
pelo método de ensino proposto pelo sistema Poliedro, e de acordo com Eric Buarque, a
proposta de ensino para Matematica, Quimica e Fisica é muito boa e no geral proporciona um
ensino forte pela 6tima qualidade do material didatico, mas que também precisa de um bom

professor para saber trabalhar com este material.

Entdo, ele é um curriculo voltado para a exceléncia, voltado para o aluno em todas as
areas dar conta de todo o conteudo, e isso demanda uma carga horaria muito grande
[...] O terceiro ano tem uma carga horéria de sala de aula de 44 horas semanais, entéo
integral manhd e a tarde, [...] de fato, para dar conta de um curriculo que ele venga
todo o contetdo. Os alunos assim, como essa escola, eu sei que outras tém a mesma
proposta de que venca todo o contetido no 1° e 2° e no 3° ano uma reviséo, mas ele vé
tudo no terceiro ano. (ERIC BUARQUE, coordenador pedagdgico do ensino médio e
professor de Histéria da E.P. Vénus, no periodo de 2015 - atual em 07/2019).

Portanto, verifica-se que a Escola VVénus prioriza ndo s6 o Enem, mas todo e qualquer
exame voltado para o acesso a educacdo superior, seguindo uma proposta pedagdgica
tradicional que prioriza o treinamento quantitativo, ministrando todo o conteudo previsto no
curriculo, e ainda deixando tempo para revisdo, com a finalidade de atender na cidade de
Dourados/MS as exigéncias de clientes que antes buscavam instituicdes com perfil semelhante

fora dessa cidade.

6.4 INSTITUICAO PUBLICA FEDERAL DE ENSINO

No Estado de MS, a Instituicdo publica federal de ensino possui unidades localizadas
nas cidades de Aquidauana, Campo Grande, Corumba, Coxim, Jardim, Navirai, Nova
Andradina, Ponta Pord, Trés Lagoas e a de Dourados, que ofertam cursos técnicos integrados,
cursos técnicos subsequentes, cursos superiores etc. Os cursos que sdo criados por esta
instituicdo seguem o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT), que foi aprovado pela
Portaria MEC n° 870/2008, com possibilidade de ser atualizado constantemente, sendo que a
versdo que analisamos € a terceira edi¢do publicada em 2016, conforme consta em MEC (2016).
Nesta pesquisa, analisamos o curso Técnico em Informatica para Internet integrado ao ensino
médio ofertado pela unidade de Dourados/MS que, conforme abordado anteriormente, é a Ginica
instituicdo publica federal de ensino localizada nesta cidade, sendo nomeada nesta pesquisa
pelo nome ficticio de Escola Federal (E.F.) Terra.
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6.4.1 Escola Federal Terra — contexto e curriculo

A unidade de Dourados da E.F. Terra entrou em funcionamento no segundo semestre
de 2014, usando inicialmente as instalacfes da Escola Estadual Presidente Vargas e s6 mudou
para sua sede definitiva em 2016. Os primeiros cursos ofertados nessa unidade foram na
modalidade de qualificacdo profissional e para técnico subsequente, a distancia. O curso
Técnico em Informatica para Internet integrado ao ensino médio foi implementado na unidade
de Dourados no primeiro semestre de 2016 e no momento é o Unico curso dessa modalidade
em funcionamento neste local. No Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT), o curso em
Informatica para Internet é parte do eixo de cursos ‘Informag¢ao ¢ Comunicagdo’, que sobre o

curriculo especifica apenas:

A organizacdo curricular dos cursos contempla conhecimentos relacionados a leitura
e producdo de textos técnicos; estatistica e raciocinio logico; ciéncia, tecnologia e
inovagdo; investigacdo  tecnoldgica;  empreendedorismo;  desenvolvimento
interpessoal; legislacdo; normas técnicas; salde e seguranga no trabalho; gestdo da
qualidade; responsabilidade e sustentabilidade social e ambiental; qualidade de vida;
e ética profissional. (MEC, 2016, p. 97).

O Projeto Pedagdgico desse curso foi aprovado no final de 2015, e sua construcdo tem
como base a Lei n® 9394/1996 (LDB), o Decreto n® 5154 de 23 de julho de 2004, que
regulamentou os artigos da LDB referentes a educacgdo profissional e a Resolucdo CNE/CEB
n°® 06/2012, que atualizou as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Educacéo
Profissional de Nivel Técnico, sendo que nesse documento consta no inciso Il do artigo 12
que:

Os conhecimentos e as habilidades nas areas de linguagens e cédigos, ciéncias
humanas, matemaética e ciéncias da natureza, vinculados & Educacdo Bésica deverdo
permear o curriculo dos cursos técnicos de nivel médio, de acordo com as
especificidades dos mesmos, como elementos essenciais para a formacdo e o
desenvolvimento profissional do cidad&o [...]. (MEC, 2012, p. 4).
Além das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio de 2012, o MEC publicou em 2000, os Referenciais Curriculares Nacionais da
Educagéo Profissional de Nivel Técnico (RCN) da area profissional: Informatica.

Este documento € composto por um conjunto de textos sobre essa area profissional,
de quadros-sintese sobre as funcbes e subfuncGes do processo produtivo, as
competéncias e habilidades requeridas de seus profissionais, bem como as bases
tecnoldgicas relacionadas a essas competéncias. (MEC, 2000b, p. 3, grifo nosso).
Esse documento tinha como finalidade servir de subsidio para a construcdo de
propostas curriculares para 0s cursos técnicos, e assim como os Pcnem/2000 e o Enem orientava

as escolas a constituirem “curriculos modernos, reunindo competéncias, habilidades e bases

tecnolodgicas tanto da Informatica quanto da Comunicag¢ao” (MEC, 2000b, p. 5) para formarem
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seus profissionais. Contudo, observamos que, na elaboracdo do PPC de 2015 do curso Técnico
em Informatica para Internet, este documento ndo foi usado como base.

Dessa forma, o curso foi criado justificando a necessidade de suprir as necessidades
profissionais e o desenvolvimento educativo comunitario, com a perspectiva de colaborar para
a construcdo de uma sociedade regional mais justa. Em decorréncia desse fato, seria necessario
agrupar diversificadas praticas educacionais, formando um curriculo interdisciplinar e

globalizado:

[...] ao construir o Projeto Pedagdgico Curricular para os Cursos de Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio, estard oportunizando a constru¢do de uma
aprendizagem significativa, contextualizada e ndo fragmentada, proporcionando ao
estudante uma formacdo técnica e humanistica para sua inser¢do nos varios segmentos
da sociedade. (IFMS, 2015, p. 6).

Dessa forma, essa proposta teve como foco o desenvolvimento sociocultural sem
deixar de lado a formacdo profissional, com uma missdo que visava transformar a realidade
local para a construgdo de uma sociedade menos desigual. Nesse PPC também é destacado o
compromisso social do curso, que além de instrumentalizar os profissionais no processo de

formagao também pretende implementar uma:
[...] educacéo potencializadora do individuo no desenvolvimento de sua capacidade
de gerar conhecimentos a partir de uma pratica interativa e uma postura critica diante
da realidade socioeconémica, politica e cultural. (IFMS, 2015, p. 6).

Para por em pratica este projeto, a ementa curricular do curso possui uma carga horaria
total de 3320 h, que é dividida em periodos letivos semestrais, sendo que cada semestre tem no
minimo 100 dias de duragéo, tendo como objetivo “Formar cidaddos criticos, comprometidos
com projetos e acdes sociais, capazes de atender as demandas do mundo do trabalho na area de
tecnologia da informacao [...]” (IFMS, 2015, p. 25). Além da formagado geral e diversificada, o
curriculo também é composto pela formacdo especifica da area de Informatica, como por

exemplo, as disciplinas de Ferramentas de Desenho Gréafico para Web e Banco de dados.

A estrutura curricular € composta da formacdo geral de nivel médio e da parte
diversificada, que devem totalizar a carga horaria minima estabelecida pela legislacdo
vigente. A conclusdo deste ciclo com o estagio profissional supervisionado propicia
ao estudante a diplomac&o como Técnico de Nivel Médio, e tem por objetivo dar-lhe
uma formacdo generalista e prepara-lo para sua inser¢do no mundo do trabalho.
(IFMS, 2015, p. 32).

A diretora de ensino da E.F. Terra, Vanusa Neumam, comenta que participou
ativamente da construcdo deste Projeto Pedagogico de Curso (PPC), que comegou em 2010,

quando teve inicio um movimento por mudanga, liderado pelos professores que trabalhavam
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com a parte especifica do curriculo. De acordo com Vanusa Neumam, por ser um curso técnico

na &rea de Informética, havia poucas possibilidades de mudar o ndcleo geral.

E sempre que a gente vai fazer alguma modificacéo todo professor ele quer mais aula,
ele quer mais carga horaria para trabalhar os contetidos para poder ir mais devagar ou
para acrescentar uma coisa que ele acha muito importante. (VANUSA NEUMAM,
diretora de ensino E.F. Terra, no periodo de 2014 - atual em 12/2019).

A diretora de ensino observa que a elaboracdo do PPC desse curso Técnico em
Informatica, que entrou em vigor em 2016, teve participacdo apenas dos educadores que

trabalhavam na unidade de Dourados/MS da E.F. Terra.

Eu ndo era presidente da comissdo, mas como nds éramos poucos e ficavamos quase
todo mundo ao mesmo tempo na instituicdo, a gente pedia essa colaboracdo dos
professores, entdo assim, por isso que a gente tinha uma Fisica tao diferente dos outros
campi e naquele momento a gente pediu que os professores fizessem a ementa
conforme eles achassem que era necessario. (VANUSA NEUMAM, diretora de
ensino E.F. Terra, no periodo de 2014 - atual em 12/2019).

O professor de Fisica Gustavo Heisenberg recordava que fez parte da comissao que
elaborou esse PPC que entrou em vigor em 2016, mas ndo recordava que teve uma oportunidade

de contribuir e sua participacdo se deu mais no sentido de cumprir as formalidades.

Talvez tenha ido em uma ou outra reunido, ndo discutimos assim realmente as partes
e deve ter sido feito por algumas pessoas, ndo sei te dizer quem foi, mas ali acho que
acabei atendendo sé a questdo mesmo de legalidade, precisava ter mais professores
para compor a comissdo e tudo mais e acabei entrando [...], mas ndo me lembro
realmente de ter participado assim produzindo alguma discussao e ter tirado produto
disso. (GUSTAVO HEISENBERG, professor de Fisica da E.F. Terra, no periodo de
2010 - atual em 12/2019).

Em seguida, o professor Gustavo Heisenberg observa que na E.F. Terra existe uma
dificuldade em abrir discussdes para mudancas no nacleo geral do curriculo.

No caso da disciplina de Fisica, a estrutura curricular prevé a sua oferta no periodo que
vai do segundo ao quinto semestre do curso, sendo quatro unidades com 60h cada. A ementa
inicia com o conceito de Cinematica e no Gltimo modulo tem previsao de chegar até os conceitos

béasicos de relatividade restrita e estrutura da matéria, conforme segue:

Unidade Curricular: FISICA 1 80 h/a-60 h [...] Ementa: Estudo das Grandezas
Fisicas, suas unidades de medida e o Sistema Internacional de Unidades. Estudo dos
conceitos de Cinematica. Fundamentagdo da Dinamica através das Leis de Newton.
Aplicacdo de Dinamica através dos conceitos relacionados a estatica do ponto
material. Estudo do Momento de uma forga e suas aplicagdes quanto a Estatica do
Corpo Extenso (IFMS, 2015, p. 45 — grifos do autor).

Unidade Curricular: FISICA 2 80 h/a-60 h [..] Ementa: Caracterizacio do
Conceito de Conservacdo de Energia. Organizacdo dos conceitos de Gravitagdo
Universal. Estudos e aplicacBes dos conceitos relacionados aos Fluidos. Estudo das
Propriedades e dos Processos Térmicos. Elaboracdo do conceito de calor como
Energia responsavel pela variagcdo de temperatura ou pela mudanga de estado fisico
(IFMS, 2015, p. 57 — grifos do autor).
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Unidade Curricular: FISICA 3 80 h/a-60 h [...] Ementa: Estudo dos conceitos de
Termodinadmica e descricdo do funcionamento das maquinas térmicas. Estudo da
Optica Geométrica, analise do funcionamento dos instrumentos Gpticos e do olho
humano. Caracterizacdo do Som e da Luz como uma onda, e aplicacdo dos conceitos
de Ondulatéria em fenémenos sonoros e luminosos (IFMS, 2015, p. 72 — grifos do
autor).

Unidade Curricular: FISICA 4 80 h/a-60 h [...] Ementa: Estudo dos conceitos de
eletricidade estatica e dinamica, suas aplicacBes e consequéncias no dia-a-dia.
Reconhecimento das instalagOes elétricas residenciais. Estudo dos conceitos
relacionados ao Magnetismo e Eletromagnetismo, e descricdo do funcionamento dos
motores elétricos e geracdo de energia elétrica. Andlise das questdes sobre
Relatividade Restrita e Estrutura da Matéria (IFMS, 2015, p. 86 — grifos do autor).

Esse PPC ficou em vigor de 2016 até 2019 e segundo a diretora de ensino Vanusa
Neumam, a E.F. Terra ja estava elaborando outro PPC com previsdo para ser implementado em
2020.

E, a nossa maior diferenga do PPC que a gente tinha para o PPC que vai entrar em
vigor agora em 2020 é justamente a Fisica, porque ela tinha uma Fisica do segundo
ao quinto semestre e agora a gente vai passar a ter Fisica do primeiro ao sexto. Entéo
foi a Unica disciplina que teve um aumento de carga horéaria. A Unica ndo, porque
Artes também aumentou uma aula. Mas na Fisica nds fomos de 16 horas-aula para 17
ou 18, e ao longo dos 3 anos de ensino médio. (VANUSA NEUMAM, diretora de
ensino E.F. Terra, no periodo de 2014 - atual em 12/2019).

De acordo com o professor Gustavo Heisenberg, a E.F. Terra fez a discussdo de uma
nova proposta de curriculo para atender a critérios da Base Nacional Comum Curricular, mas
destaca que foi uma proposta unificada, ou seja, para todo o ndcleo geral, em todos 0s cursos
técnicos integrados ao ensino médio ofertados por essa instituicdo federal de ensino.

A E.F. Terra, mesmo na proposta de uma formacao técnica de nivel médio, deixa clara
a sua proposta em formar cidaddos com capacidade de gerar préticas interativas para a
construcdo de uma sociedade menos desigual. E o curriculo dessa instituicdo com essa proposta
ndo estava estruturado por meio de competéncias e habilidades, e a organizacdo que consta no
PPC de 2016 ndo incorporou a proposta presente na Matriz de Referéncia do Enem (INEP,
2009), e nos Referenciais Curriculares Nacionais da Educacéo Profissional de Nivel Técnico
da area profissional: Informatica (MEC, 2000b), considerando que 0 curso possui uma ementa
gue descreve apenas 0s conteldos que serdo ministrados e ndo seguem a estrutura de

competéncias e habilidades.

6.5 EDUCADORES COMO AGENTES DE TRANSFORMACAO CURRICULAR

Os educadores estdo envolvidos com as politicas educacionais que sao realizadas nas
instituicOes que atuam, e de acordo com Palumbo (1994) e Ball (1994), sdo os agentes

implementadores que podem executar ou resistir a pratica de uma politica. Neste sentido, para
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Apple (2006), educadores, principalmente os professores, sdo agentes de transformacéo que
podem romper com as alienagdes ideoldgicas presentes nos curriculos escolares e promover
revolucgdes educacionais, que permitirdo a formacéo de cidad@os que tenham capacidade critica
para entender e transformar a realidade em que vivem. Contudo, essa capacidade de atuar como
agente de mudancas depende da formac&o que os educadores tiveram, da consciéncia social que
possuem e também da autonomia que possuem para pensar o curriculo escolar dentro das
estruturas burocraticas dessas instituices de ensino, conforme € analisado nos tdpicos

seguintes.

6.5.1 Relacéo entre formacao e atuacgado profissional

Os educadores em geral tiveram dificuldades em avaliar o curriculo que cursaram no
ensino basico, devido ao longo periodo que j& havia passado do momento em que viveram essa
experiéncia, mas conseguiram perceber que naquele periodo ndo tinham preocupacBes com
questdes desse tipo. Entretanto, em relacdo a formacao na educacédo superior, a percepcao dos
entrevistados sobre o curriculo é mais profunda, de forma que avaliam e descrevem as
dificuldades que enfrentaram, as caréncias e os acertos curriculares que visualizaram nos cursos
que tiveram, mas também abordam os aspectos relevantes do processo de aprendizagem que
afetaram posteriormente as suas praticas profissionais.

Dessa forma, de acordo com a coordenadora pedagdgica da E.E. Mercurio Maria Sofia,
a sua formacéo no curso de licenciatura em Letras e os conhecimentos que aprendeu naquele
periodo deram apenas um norte para sua atuacao profissional, sendo que a maior parte dos
conhecimentos relacionados com a sua atuacao profissional, ela teve que aprender na pratica,

porém atualmente pensa que a situacdo nos cursos de graduacdo é melhor do gque na sua época.

Hoje eu acho que os alunos tém mais, opcdo, eu acho que as escolas estdo atendendo
[...] melhor os estagiarios, assim, procuramos abrir as portas. Na minha época, néo
tinha muito disso, eu acho que faltou bastante. (MARIA SOFIA, coordenadora
pedagogica do ensino médio da E.E. Mercurio, no periodo de 1999 - atual em
06/2019).

Além da graduacdo em Letras, Maria Sofia fez mais duas especializa¢des, entre as
quais uma na area de coordenagdo pedagodgica, que segundo ela contribui muito para sua
atuacdo profissional, diferentemente do que ocorreu na graduacao.

A professora de Fisica da E.E. Mercurio Elsa Maric relatou que passou a perceber os
conhecimentos de Fisica no ensino médio a partir das praticas dos professores que teve. Dessa
forma, no primeiro e segundo anos do ensino médio, as aulas de Fisica que ela teve foram
ministradas por uma professora que tinha formagdo em Biologia, e que apesar de explicar bem,
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a sua formacgdo em conteudos de Fisica era limitada e ndo permitia que ela aprofundasse em
relacdo aos conceitos teodricos de Fisica. Consequentemente, a forma usada para ensinar 0s
conhecimentos de Fisica era baseada no formalismo matematico. No terceiro ano do ensino
médio, Elsa Maric teve aulas com um professor formado em Fisica pela USP que, segundo ela,
tinha dominio sobre os conhecimentos da Fisica, mas também ndo lhe proporcionou uma boa
experiéncia de aprendizagem, porque comegou a trabalhar exigindo conhecimentos cognitivos

que ela néo tinha.

Tanto é assim que eu vou te dizer que com ele eu ndo consegui aprender, porque dai
ele ja chegou para nds como se a gente ja soubesse aquela Fisica, mas a gente s6 sabia
0 pouco que aquela professora anterior se propds a ensinar, que era o basico da
utilizacdo de férmulas, que é mais uma Matemética em si. (ELSA MARIC -
professora de Fisica da E.E. Mercurio, no periodo de 2012 - atual em 06/2019).

Portanto, a professora Elsa Maric tem a percep¢do de que teve uma aprendizagem
fragmentada e baseada no formalismo matematico na disciplina de Fisica no ensino médio, e
ndo teve oportunidades para aprender a Fisica por meio de metodologias que tratassem o0s
fendmenos fisicos de forma mais conceitual e contextualizados. Em relacdo a formacéo na
educacdo superior, a professora Elsa Maric relata que o curso de Fisica ndo foi sua primeira
escolha, e apesar de ter muita afinidade com a disciplina no ensino médio, tinha intencéo de
fazer o curso de Ciéncias Contabeis, mas acabou optando por fazer a selecdo para o curso de
Fisica devido a baixa concorréncia. Contudo, sua intencdo era cursar um ano e depois mudar
para o curso de Ciéncias Contabeis. Entretanto, no momento em que estava fazendo o curso
ficou encantada e percebeu que estava no caminho certo. A experiéncia dessa professora no
curso de licenciatura em Fisica ficou marcada pelas contradi¢bes que ela observou entre as
teorias propostas e a pratica dos préprios professores do curso. Por um lado, segundo Elsa
Maric, existia um trabalho tedrico, principalmente em relagdo as disciplinas do campo da
formacao didatica e pedagdgica que pregavam a superacao do ensino tradicional. No entanto o
préprio curso ndo dava exemplo dessa superacdo e trabalhava de forma tradicional. Em relacédo
as matérias especificas do curso, de acordo com Elsa Maric, apenas na disciplina de Mecanica
Classica foi possivel verificar similaridade entre os conhecimentos ensinados na educagédo
superior com os ensinados na educacao basica. Em relacédo as outras disciplinas do curso, ela

observou que

[...] elas j& sdo mais voltadas para o superior e para vocé avancar, porque dai tem toda
uma parte de vocé trabalhar com integrais e derivadas, principalmente a parte do
eletromagnetismo (que a gente trabalha no ensino médio), mas ela foi trabalhada de
uma forma talvez como tenha que ser trabalhado 14 mesmo, mas que para a gente
trazer para cd, a gente tem que parar e estudar para trabalhar do jeito que deve ser aqui
no basico, e isso a gente ndo tem. (ELSA MARIC - professora de Fisica da E.E.
Mercurio, no periodo de 2012 - atual em 06/2019).
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Além da falta de relagdo de alguns contetidos do curriculo do curso de Fisica no ensino
superior com o curriculo da disciplina de Fisica no ensino bésico, Elsa Maric observa também
gue na sua época ndo estudou espelhos na universidade, e devido a esse fato, quando foi atuar
no ensino basico, passou por um momento muito dificil, porque teve que aprender sozinha todo
esse contetido. Quando superou essa dificuldade, Elsa Maric descreve que “Ai depois que eu
aprendi estudando, ai eu descobri que era uma parte muito gostosa e muito boa [de] vocé
trabalhar espelhos” (ELSA MARIC — professora de Fisica da E.E. Mercdrio, no periodo de
2012 - atual em 06/2019). Ela observa ainda que para o Ensino de Fisica existe um “buraco”
entre 0s ensinamentos da educacao superior e as praticas no ensino basico, e por isso o estudo
autbnomo também € uma realidade na vida dela. Apesar de constatar essa discrepancia, Elsa
Maric observa que o curriculo do curso de Fisica foi fundamental para ela aprender os conceitos
que usa hoje em sala de aula. E interessante notar que a professora Elsa Maric, em seu
depoimento, disse que um dos motivos para ela ndo ter feito uma especializacdo foi o fato de
ter ficado traumatizada durante a elaboracdo do trabalho de conclusdo de curso, e esse fato
acabou inibindo suas pretensdes futuras, considerando que ndo quis passar novamente pelo
Mesmo processo.

Em relacdo a formacédo da diretora da E.E. Saturno, Agnesi Gaetana, verifica-se que
ela fez graduacdo em Matematica, porque era o Unico curso que tinha afinidade no periodo
diurno, ja que seu pai ndo permitiu que ela estudasse no periodo noturno. Inicialmente, ela ndo
se interessou pelas aulas, mas foi tomando gosto com o tempo e terminou o curso. Mas logo
apos o término, por sugestdo do seu pai, ela comecgou a fazer o curso de Agronomia, a0 mesmo
tempo que comecou a lecionar. Nos seis primeiros meses lecionando, ela se identificou com a
docéncia, e contrariando seu pai, decidiu desistir do curso de Agronomia. Além do curso de
licenciatura em Matematica, Agnesi Gaetana fez duas especializa¢des, sendo uma em Educacéo
Matematica.

Em relacéo ao curriculo do ensino basico, essa professora relata que na sua época a
metodologia de ensino era mais conteudista e por isso boa parte dos conteudos que estudou lhe

prepararam muito bem para o0 ensino superior.

Entdo, quando eu sai do ensino médio, cheguei na faculdade, eu praticamente revi o
que eu tinha estudado. Se for fazer um parametro com hoje, nos estamos hoje
trabalhando na contramdo, a escola, tem que ter um ensino que contribua para a
formacao académica e cidadd do aluno, ai meu aluno pisa o pé na universidade, e o
que ele precisa é de uma quantidade de contetido que, para a escola de ensino médio,
isso ndo foi prioritario [...]. (AGNESI GAETANA - Diretora da E.E. Saturno, no
periodo de 2015- atual em 06/2019).
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No entendimento de Agnesi Gaetana, hoje o ensino bésico precisa priorizar a formacédo
humana e a apropriacdo dos conhecimentos especificos das disciplinas e, na sua época, na
década de 1980, o ensino e a aprendizagem do conhecimento eram as prioridades absolutas. A
situacdo que ela observou como contraditoria estd no fato da universidade exigir
prioritariamente o dominio dos conhecimentos especificos para acesso aos seus cursos. Nesse
sentido, em relacédo ao curriculo do curso de licenciatura em Matematica que concluiu em 1992,
Agnesi Gaetana observa que somente agora consegue entender e concordar com 0S

conhecimentos a serem ensinados das propostas curriculares atuais para o ensino medio.

Hoje eu entendo, ndo tem como um professor de ensino médio, e que tenha a formagao
para tal, ndo ter se aventurado por essa linha do bacharelado. Como é que vocé vai
oportunizar a esse aluno a buscar coisas novas, ou como é que vocé vai entender as
dificuldades desse aluno e buscar solugdes, se vocé ndo tiver conhecimento a mais?
(AGNESI GAETANA - Diretora da E.E. Saturno, no periodo de 2015 - atual em
06/2019).

Dessa forma, o curriculo que Agnesi Gaetana estudou durante a sua formacgéo passou
a ser visto como necessario porque entende que a complexidade dos conhecimentos ensinados
na graduacdo, apesar de ndo ter relacdo direta com o curriculo do ensino médio, da condicdes
para o profissional aprender outros conhecimentos sozinho.

O professor de Fisica Cesar Méson, da E.E. Saturno e da E.P. Jupiter, relata que
escolheu seguir a carreira porque sempre teve um fascinio pela Fisica, e que por isso saiu da
cidade de Dourados/MS e foi fazer o curso de Engenharia Elétrica na cidade de Campo
Grande/MS. Mas, devido aos problemas econdmicos que enfrentou naquele periodo, teve que
desistir do curso e retornar para a cidade de Dourados, onde comegou a fazer o curso de Fisica,
gue concluiu no ano de 2005. Sobre o curriculo do curso que realizou, ele observa que as
disciplinas pedagdgicas contribuiram para ele trabalhar nas suas aulas, mas ainda assim havia

pontos que poderiam ser melhorados.

[...] eu acho que essa formagdo foi muito sélida, mas a formacgdo para professor, para
ser professor, para lecionar, acho que isso poderia ser aperfeicoado, mais estagio, mais
aula prética, mais proximidade entre o meio académico e a realidade de uma escola
plblica. (CESAR MESON - professor de Fisica da E.E. Saturno e E.P. Japiter, no
periodo de 2006 - atual em 07/2019).

O professor Cesar Méson, apés terminar o curso de graduacdo em Fisica, fez também
uma especializacdo em Coordenacdo Pedagogica, sendo que em anos anteriores tinha
trabalhado na fungéo de coordenador pedagdgico do Ensino Médio e deixou essa fungédo para
poder dar inicio ao curso de Mestrado em Ensino de Fisica, que estava cursando no momento

da entrevista, no ano de 2019.
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O Professor de Fisica da E.E. Saturno e coordenador pedagdgico do ensino médio da
Escola Japiter, Estiven Rokin, relata que ndo tinha inicialmente nenhuma intencdo de ser
professor, mas que sua condi¢cdo econdmica acabou por induzi-lo para essa profissao, sendo

que no momento da escolha, o curso de Fisica representava uma oportunidade de trabalho.

E eu pensei em Fisica, porque era a primeira turma e ndo tinha profissional na area.
Eu pensei, ¢ um curso que eu entro, que eu consigo fazer, acreditava, que conseguia
fazer, e que eu desempregado nao vou ficar, porque ndo tinha profissional na area.
(ESTIVEN ROKIN - professor de Fisica da E.E. Saturno e coordenador pedagégico
da E.P. Japiter, no periodo de 2014 - atual em 07/2019).

O plano de fazer o curso visando um emprego deu certo, sendo que no primeiro ano
do curso o professor Estiven Rokin ja conseguiu atuar em varias instituicdes publicas e privadas
de ensino. Em relagéo aos conhecimentos ensinados no curso, Estiven Rokin avalia que, apesar
de ser um curso de licenciatura, o curso nao preparou 0s académicos para enfrentar o dia a dia
da sala de aula na educacdo bésica. E acredita que o que lhe ajudou a trabalhar com essa

realidade foi o bom ensino médio que cursou antes da graduacao.

Agora se vocé ndo teve um ensino médio bom, ndo teve professores bons, ai vocé vai
para a faculdade [e] quando vocé volta a dar aula tem que se reinventar, inclusive
estudar porque o contetido ele ndo é muito comum [...]. Eu conhego muita gente que
saiu do ensino superior muito bom em derivada e integral, mas ndo sabia fazer um
raciocinio basico com relacdo a interpretacdo de exercicio do ensino médio.
(ESTIVEN ROKIN - professor de Fisica da E.E. Saturno e coordenador pedagégico
da E.P. Japiter, no periodo de 2014 - atual em 07/2019).

Dando continuidade a sua formacdo, Estiven Rokin terminou a graduacéo e em seguida
fez o mestrado, e ndo quis seguir para o Doutorado porque estava muito cansado naquele
momento e teve propostas de trabalhos interessantes que resolveu aceitar. Dessa forma, ele
passou a trabalhar em varias escolas, publicas e particulares, momento em que fez uma
especializacdo em coordenacdo pedagdgica.

A diretora da E.E. Netuno, Carolina dos Reis, fez o curso de Letras/Inglés ofertado na
época pela UFMS, no campus do Centro Universitario de Dourados (CEUD), que a partir de
2005 passou a ser vinculado a Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD). De acordo
com a Diretora, a escolha foi influenciada pelos elogios que recebia dos professores pelos textos
que redigia quando cursava o ensino médio. Tendo feito o vestibular para esse curso em 1991
e concluido o curso em 1996, Carolina dos Reis, comegando a trabalhar em seguida como
professora convocada e em 1999, passou no concurso publico para professora de Letras/Inglés
para o Estado de MS. A diretora observa que o0 seu processo de formacéo contribui para a sua

pratica atual destacando que:

A formacéo foi riquissima, entdo eu agradeco muito aos professores da Universidade.
Hoje eu tenho muito eles na minha memaria por conta da competéncia deles. Entdo,
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hoje eu aproveito sim, tive muito o embasamento tedrico. Tive sim também a prética
que me ajudou, mas muito também eu busquei além da Universidade. (CAROLINA
DOS REIS, diretora da E.E. Netuno, no periodo de 2008 - atual em 06/2019).

A Diretora disse que além da graduacao fez uma pds-graduacdo em Metodologia do
Ensino Superior, onde estudou estatistica, que também contribui para a sua atuagao.

O professor de Fisica Isaac Tesla fez licenciatura em Fisica na Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul (UEMS) no periodo de 2003 a 2006. O professor observa que a sua
escolha foi motivada pelo gosto que tinha pelas areas de Fisica, Matematica e por questdes
pedagogicas vinculados ao ensino. Assim, em 2007 Isaac Tesla comegou a atuar como professor
convocado na rede estadual de ensino de MS. Em 2012, ap6s passar em um concurso para
professor efetivo, passou a atuar na E.E. Netuno.

Em relacdo a contribuicdo da formacdo académica para a atuacdo profissional, o
professor Isaac Tesla relata que aprendeu os conhecimentos para a sua pratica depois da sua
formagéo:

[...] porque na universidade eu sé estudava para tirar nota. [...] Na pratica foi que eu
entendi realmente a Fisica, [...] e a melhor maneira de vocé aprender é dando aula,
voceé vai ter que estudar antes, preparar uma boa aula e muito além disso vocé vai ter
que expor. E, isso além de ser gratificante, vocé consegue ndo sO aprender, mas
repassar todo aquele conhecimento ndo sé académico, mas profissional. (ISAAC
TESLA, professor de Fisica da E.E. Netuno, no periodo de 2012 - atual em 06/2019).

O professor justifica que talvez o problema tenha ocorrido porque quando fez o curso:

Na época, 0s professores eram na maioria bacharéis, entdo ndo tinha muita experiéncia
em sala de aula porque a maioria deles se formaram, fizeram mestrado e doutorado e
quando chegaram 14 na universidade, a intencdo deles era reprovar os alunos,
geralmente davam la uma prova que era extremamente dificil e quase ninguém
conseguia resolver e o professor ndo entendia muito esse lado pedagégico da coisa.

E Isaac Tesla observa que, em decorréncia desse fato, a maioria dos alunos desistem
do curso com a contribuicdo dos proprios professores, que achavam natural esse fenémeno e
ndo promoviam acdes para tentar mudar. Porém, é interessante registrar que a maioria dos
professores de Fisica entrevistados concentraram suas reclamac@es na area especifica do curso,
onde geralmente atua uma quantidade maior de professores bacharéis, em relacéo as disciplinas
pedagdgicas, como pratica de ensino e estagio supervisionado ndo sdo apontadas como
obstaculos para a formacao.

O professor de Fisica Edson Planke da E.E. Urano gostava muito de eletronica.
Pretendia fazer o curso de Engenharia Mecatrbnica, mas encontrou no curso de Fisica uma

relagdo com o que desejava.

Ai chegando na universidade, eu vi que era realmente o que eu queria. Eu gostava
muito dessa area, dos exercicios pesados muito célculo e tal. Eu sempre gostei muito
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disso e eu acabei gostando. Na época, eu ndo me preocupei muito com a questao de
licenciatura, eu ndo me imaginava dando aula de Fisica no comego. Acho que é o que
acontece com muitos jovens hoje. (Edson Planke, professor de Fisica da E.E. Urano,
no periodo de 2012 - atual em 06/2019).

O professor destaca que sé foi compreender a importancia de um curso de licenciatura

quando foi fazer estagio nas escolas.

E s6 depois quando comecou as disciplinas pedagadgicas e tive que ir para escola fazer
estagio que eu comecei a perceber. Néo, pera ai, eu posso modificar a vida dessas
pessoas, alguma coisa eu consigo fazer com essa licenciatura, eu posso ensinar muita
coisa para essas criangas, esses jovens. Antes, eu nem imaginava que era sofrivel isso.
(EDSON PLANKE, professor de Fisica da E.E. Urano, no periodo de 2012 - atual em
06/2019).

Concluida a licenciatura em Fisica em 2007, Edson Planke ndo conseguiu emprego
como professor no comeco e foi atuar em outras areas, mas em 2012 foi aprovado no seu
primeiro concurso para trabalhar 20h como professor de Fisica da rede estadual de ensino de
MS. Em 2013 foi aprovado em outro concurso para a mesma fungéo e na mesma instituicao.

No comego era um pouco dificil porque vocé ndo tinha experiéncia, o estigio nao
produz assim uma experiéncia tdo grande na educacdo e sala de aula e aquela
convivéncia toda. E ter que cuidar de papéis, notas e tudo mais e isso tudo eu acho
que acaba sendo meio estranho. (EDSON PLANKE, professor de Fisica da E.E.
Urano, no periodo de 2012 - atual em 06/2019).

Em relacdo a continuidade dos estudos, o professor Edson Planke comenta que tinha
muita vontade de fazer um mestrado e doutorado, mas a dificuldade estava no fato de que
trabalhava 40h e os cursos que ele pretendia fazer s6 tinham fora da cidade de Dourados, onde
reside e um deslocamento com a familia seria muito complicado e que por isso optou por fazer
uma pos-graduacdo em Robotica Educacional na modalidade a distancia, que estava cursando
no momento dessa entrevista.

Assim como o professor Isaac Tesla, o professor Edson Planke também observa que
ndo ha uma relacdo direta entre 0s conhecimentos que estudou na educacao superior e as suas

praticas na sala de aula.

Fisica e calculo sdo contedidos muito pesados, que eu ndo vejo ligacdo nenhuma com
licenciatura. O que eu aprendi |4 na universidade quase nada se usa na licenciatura
para vocé dar aula. [...] Entdo eu acho que a Universidade deveria focar mais na
questdo do aprendizado dos alunos na sala de aula 4 na escola publica! Porque, o que
a gente aprende na universidade parece que vocé nunca vai usar em lugar nenhum [...]
vai usar s6 no mestrado e no doutorado! Vocé ndo esta sendo preparado para 0 ensino
médio, vocé estd sendo preparado para fazer um mestrado. (EDSON PLANKE,
professor de Fisica da E.E. Urano, no periodo de 2012 - atual em 06/2019).

A professora de Fisica Mara Curie também tem a percepcdo de que a maior parte dos
conhecimentos da area de Fisica que aprendeu durante o curso de graduacdo ndo tem uma
relacdo direta com a sua pratica de hoje e destaca uma excec¢éo:
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Uma coisa legal que nés tinhamos 14 - ndo sei se tem hoje ainda na UEMS, era a parte
de instrumentacéo que era legal porque direcionava para o Ensino Médio. Mas o resto
eu pensava gque ndo era uma coisa mais direcionada ao professor para ser professor,
mas direcionada um pouquinho mais para ser pesquisador. (MARA CURIE,
professora de Fisica da E.E. Urano, no periodo de 2006 - atual em 06/2019).

Segundo Mara Curie, a sua op¢ao para cursar Licenciatura em Fisica ndo foi planejada,
tanto que sua primeira escolha foi o curso de Matematica e, tendo comecado a fazer esse curso
influenciada por uma amiga, migrou para o curso de Fisica sem pensar como seria a sua vida
depois da concluséo do curso.

O coordenador pedagogico da Escola privada Vénus, Eric Buarque, € licenciado em
Histdria, e relatou que, nagquela época, ndo optou por uma universidade publica porque era
muito distante da sua residéncia e ele ndo tinha condigdes financeiras para se manter nas
proximidades dessa institui¢do, por isso optou por fazer o curso em uma universidade privada
localizada proximo da cidade onde morava. Ele concluiu o curso em 2007 e comecgou a atuar
como docente nesse mesmo ano, trabalhou em varias instituicGes educacionais e em 2015
entrou na E.P. Vénus, inicialmente como professor de Histdria e em 2018 passou também a
atuar como coordenador pedag6gico, sendo responsavel pelo nono ano até o terceiro do ensino
médio. De acordo com Eric Buarque, na sua formacéo, sentiu falta de preparo para atuar na sala

de aula.

Entdo, eu também ndo me senti pronto, preparado para atuar em sala de aula depois
de formado e os alunos que eu formei no ensino superior também sentem essa lacuna.
Entdo, o curriculo acho que é estruturado para dar conta de uma gama variada de
assunto, e cada vez mais vdo inflando o curriculo dos mesmos 4 anos. (ERIC
BUARQUE, coordenador pedagdgico do ensino médio e professor de Historia da
Escola Vénus, no periodo de 2015 - atual em 07/2019).

Para a diretora de ensino da E.F. Terra, Vanuza Neumam, sua formag&o foi
fundamental para a funcdo que exerce hoje, porque aprendeu muito nesse processo, mas
também vem aprendendo muito com a sua préatica didria. Sendo graduada em Anélise de
Sistemas e com Mestrado na area de Ciéncia da Computacéo. Ap6s concluir o mestrado, Vanusa
Neumam atuou como docente contratada em universidades publicas e privadas, e em 2009
passou a atuar no ensino técnico de nivel médio. Em 2014, passou a exercer a funcéo de docente

efetiva na E.F. Terra.

Entdo foi uma experiéncia diferente vocé trabalhar com jovens ja maiores de idade e
dai ter essa experiéncia de trabalhar com menores de idade em curso técnico foi bem
diferente assim. Hoje eu consigo afirmar que eu gosto mais de trabalhar com ensino
médio do que com alunos da graduagdo porque a gente consegue fazer um trabalho
mais orientado mesmo [...]. (VANUSA NEUMAM, diretora de ensino E.F. Terra, no
periodo de 2014 - atual em 12/2019).
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O professor Gustavo Heisenberg, da E.F. Terra, explicou que sua preferéncia pelo
curso de Fisica teve inicio quando cursava o ensino médio e percebeu que tinha facilidade em
resolver exercicios dessa area, entdo paralelamente a formacéo do ensino médio fez um curso
Técnico de Eletricidade Industrial, por isso quando foi fazer o vestibular para os cursos
ofertados pela UEMS j4 tinha certeza que sua op¢ao seria para o curso de Fisica. Quando estava
cursando o terceiro ano, comecgou a atuar como professor contratado em uma escola publica,
tendo concluido o curso em 2004, em 2005 passou no concurso de professor de Fisica na Rede
Estadual de Ensino. Em 2011, passou a atuar como professor efetivo na unidade da cidade de
Corumba da E.F. Terra, e em 2015 passou a atuar na unidade de Dourados/MS da E.F. Terra.
Esse professor também relata que fez um mestrado em Fisica Aplicada na UFMS, onde
desenvolveu uma pesquisa na area de previsdo do tempo baseada em linguagem numérica.
Considerando que a pos-graduacdo que fez ndo estava relacionada com os conteldos que
ministra no ensino médio, o professor Gustavo Heisenberg observou que essa formacéo
contribui de forma indireta para sua atuacao como professor de Fisica da E.F. Terra. Em relacdo
ao curso de graduacdo, esse professor observa que boa parte dos conhecimentos estudados

contribuem muito para sua atuacao.

[...] teve a disciplina de didatica, a disciplina de psicologia, filosofia, tiveram as
disciplinas de Fisica 1, 2 e 3 que eram mais voltadas a Fisica classica, me ajudaram
bastante no dia a dia, uma disciplina de experimentagdo também acho que me deu
boas ideias, tinha uma disciplina também |4 na faculdade que era tipo uma
instrumentacdo, eu ndo lembro o nome da disciplina exatamente, mas era uma
experimentacdo com materiais alternativos, ela era baseada em uma ideia de o
professor produzir os seus experimentos, ndo necessitando de um aporte financeiro da
escola, me ajudou muito essa disciplina. (GUSTAVO HEISENBERG, professor de
Fisica da E.F. Terra, no periodo de 2010 - atual em 12/2019).

O professor de Fisica Jones Galileu da E.F. Terra, quando estava no ensino médio,
percebeu que tinha facilidade em aprender os conhecimentos da disciplina de Fisica, mas
quando foi prestar o vestibular colocou como primeira opcéo o curso de Ciéncia da Computacgéo
e como segunda opc¢do, o curso de licenciatura em Fisica. Acabou sendo aprovado na segunda
opcao e com o tempo, percebeu que era o que realmente gostava. Esse professor observa que o
curso de Fisica que fez na UFBA néo faz uma preparagdo adequada dos seus egressos para 0

ensino médio.

Entdo apesar de ter feito licenciatura e cursado as disciplinas de ensino de educacéo,
a gente gostava de falar assim na turma de amigos, que vocé aprende mesmo a Fisica,
quando vocé pega a sua turma e enfrenta aqueles desafios e problemas. Entdo eu acho
que, eu ndo dispensaria se pudesse voltar no passado aquela formacéo, no entretanto,
eu acho que a formacgdo mais completa quem me deu foi a sala de aula. (JONES
GALILEU, professor de Fisica da E.F. Terra, no periodo de 2015 - atual em 12/2019).
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Essa situacdo curricular, de acordo com este professor, ndo contribui para preparar os
alunos para a pratica em sala de aula, por isso ele entende que seria necessario ampliar o tempo
dos cursos para que os curriculos possam vir a sanar essas lacunas na formacéo.

Analisando os depoimentos dos professores das escolas publicas e privadas, a histéria
de formacao relatada por esses educadores permitiu-nos observar que ocorreu uma lacuna entre
os curriculos que estudaram e as realidades de atuacéo profissional e mesmo que as disciplinas
pedagdgicas e aulas de estagios tenham contribuido, em parte, no processo de formacéo inicial,
no momento de exercer a profissdo perceberam a existéncia desse vacuo entre a formacao e
pratica. No caso dos professores de Fisica, a principal critica foi em relacdo ao curriculo
especifico da area que foi apontado como Util apenas para formar pesquisadores que almejam
cursar mestrado e doutorado, mas que ndo sdo aplicaveis nas praticas pedagogicas do ensino
médio.

Em relacdo a formacao em nivel de p6s-graduacéo dos professores de Fisica, dois eram
formados em nivel de mestrado e em nivel de doutorado todos na area de Fisica aplicada e
apenas um estava cursando mestrado na area de Ensino de Fisica; sendo que um tinha
especializacdo na area de educacdo. Entre os professores ha também aqueles que apontaram a
existéncia de dificuldades para fazer um curso de pés-graduacdo devido a falta de incentivo e
em um dos casos a professora relatou ndo ter interesse em fazer uma pos-graduacdo porque
ainda tinha blogueios emocionais proporciados pela experiéncia que teve durante a realizacdo
da graduacéo.

Por fim, apontamos que, na maioria dos casos, a escolha da profissdo de professor de
Fisica ocorre devido as necessidades econémicas e por afinidade com a area, considerando que
boa parte desses professores ndo tinham como primeira op¢ao esse curso, mas se identificaram
com ele, posteriormente, devido as circunstancias sociais e econdmicas que enfrentaram em

suas vidas no periodo da escolha.

6.5.2 Autonomia na escolha do curriculo

Apos passarem por uma formagdo no ensino basico e superior, momento em que
estudaram ementas curriculares especificas de acordo com 0s cursos que escolheram, estes
profissionais agora estdo do outro lado do processo de ensino, e atualmente sdo os educadores
responsaveis pela formacgéo escolar basica. Neste sentido, estes educadores estdo vinculados a
determinada instituicdo de ensino que possui seus curriculos e seus métodos de escolha dos

mesmos. Considerando este fato, neste topico realizamos uma reflexao sobre a autonomia que
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estes educadores tém para escolher ou modificar o curriculo que eles utilizam nas suas praticas.
As condicOes de autonomia e consciéncia critica destes educadores podem permitir que eles
sejam vistos como agentes de transformacdes, conforme propde Apple (2006), ou sejam vistos
como técnicos que ndo possuem condi¢des ou ndo querem refletir sobre o curriculo que estdo
ensinando.

Nesse sentido, o diretor da E.E. Mercurio, Machado de Moraes, observa que o
curriculo da escola ja vem pronto da SED/MS e por isso ndo se pode dizer que a escola tem

autonomia para trabalhar esta questéo:

Na verdade, essa autonomia também é um pouco relativa, porque ndo adianta também
voceé incluir conteddos que estdo muito fora daquilo que vai ser cobrado desses alunos
no futuro. Porque se vocé for analisar, 0 Enem, o Vestibular, ele tem um calhamaco
de contelidos que vocé ndo pode ignorar. Porque sendo, vocé vai estar jogando esse
aluno numa situacdo em que ele vai ser muito malsucedido 14 na frente. Entdo, assim,
essa autonomia, eu imagino que ndo seja exatamente no conteido, mas na forma.
(MACHADO DE MORAES - Diretor da E.E. Mercdrio, no periodo de 2010- atual
em 06/2019).

Dessa forma, embora o professor perceba que a autonomia é relativa, ele considera a
proposta curricular sugerida como necessaria, considerando que 0s exames de acesso a
educacdo superior avaliam um curriculo que nao pode ser desconsiderado pela educacao basica.
Nesse caso, segundo Machado de Moraes, os professores da escola ndo possuem autonomia
para mudar o curriculo, mas possuem autonomia para escolher o livro didatico que sera usado,
assim como a pratica pedagogica que vao utilizar. Sobre esse assunto, a coordenadora
pedagdgica da E.E. Mercurio, Maria Sofia, observa que mesmo o curriculo sendo definido pelo
Estado, no comeco do ano sempre ocorre um momento de planejamento chamado de jornada
pedagogica, onde se decide o que vai ser trabalhado e o que ndo vai. No entanto, a liberdade a
qual ela se refere seria para o desenvolvimento de projetos, independentes do conhecimento

curricular que ja vem determinado pelo Estado.

Entéo, sdo projetos grandes, onde envolvem todos os professores, ai cada qual trabalha
com uma determinada turma e o assunto [...], eles vao decidir o que véo trabalhar.
Né&o vem da Coordenacéo, entendeu, os professores é que fazem esse diadlogo com os
alunos. E ai eles mesmo determinam: ndés vamos trabalhar...Ah, é cultura? T4, entdo
se eu quero trabalhar com culindria, por exemplo, vdo trabalhar com esse tema, entao
a gente da liberdade para os professores. (MARIA SOFIA, coordenadora pedagdgica
do ensino médio da E.E. Mercurio, no periodo de 1999 - atual em 06/2019).

Nesse caso, a autonomia para a atuagao dos professores parte da gestdo da coordenacao
pedagdgica, mas sdo limitados pela falta de tempo para os planejamentos coletivos, que

segundo a educadora Maria Sofia:

Entdo, nosso tempo na escola ndo da abertura para fazer muitas reunides com os
professores e com os alunos também... Mesmo porque, o referencial curricular é bem
apertado. Mas assim, na medida do possivel, a gente vai se reunindo e conversando.
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(MARIA SOFIA, coordenadora pedagdgica do ensino médio da E.E. Mercurio, no
periodo de 1999 - atual em 06/2019).

Portanto, percebe-se que a autonomia dos educadores da Escola Mercurio ocorre em
situacBes peculiares, tendo em vista que a prioridade principal é trabalhar todo o referencial
curricular determinado pelo Estado. A situacdo dos professores de Fisica ndo € diferente, e
segundo a Coordenadora Pedagogica Maria Sofia, eles devem seguir o Referencial Curricular,
e apenas possuem liberdade para fazer o planejamento das aulas e para escolher a metodologia
de Ensino.

A professora de Fisica Elsa Maric diz ter participado em 2011 de uma consulta feita
pela SED/MS sobre a elaboracdo do Referencial Curricular de MS, em 2012. Na ocasido, 0s
professores da rede estadual se reuniram para analisar um modelo de Referencial Curricular

enviado pela SED/MS para que eles pudessem propor sugestdes.

E ai isso foi dado, porém como sdo Vvérias instituicGes, entdo ndo sei se essas opinides
foram ouvidas, se elas foram levadas em conta, ndo sei como é que foi ao certo, mas
a gente teve esse momento para sentar. A partir do momento que ele nos vem pronto,
a gente tem que se adaptar... (ELSA MARIC — professora de Fisica da E.E. MercUrio,
no periodo de 2012 - atual em 06/2019).

Ela ainda observou que os professores ndo podem suprimir os conteddos que estdo
previstos no Referencial Curricular, mas podem acrescentar algum contedo que acharem
necessario, porém isso ndo é feito porque falta tempo para trabalhar.

Da mesma forma, na E.E. Saturno, os educadores entrevistados relatam que néo
possuem autonomia para pensar o curriculo e que devem seguir o referencial curricular do

Estado, e a partir deste fazer o planejamento do processo de ensino.

[...] entdo de 2008 a 2018 todo inicio de ano, na jornada pedagdgica, os professores
sentam por area e analisam o curriculo por inteiro. E onde se analisa a proposta do
Estado e dentro dessa proposta, o que de fato sera feito. Combinado coletivo, entdo
todos os professores de Fisica ou todos 0s professores de Matematica, nds sentamos
e discutimos por série. O que esta proposto para o Estado e como nés vamos fazer
isso! Ou se nds vamos trocar alguma coisa de lugar ou de série. Tudo isso é combinado
antes. (AGNESI GAETANA — Diretora da E.E. Saturno, no periodo de 2015- atual
em 06/2019).

Nesse contexto, de acordo com a diretora Agnesi Gaetana, na E.E. Saturno o
referencial curricular do Estado ndo é modificado, mas € possivel pensar a sequéncia de
conteudo e as escolhas dos livros didaticos, e assim dar suporte para os alunos que véo fazer o
Enem. Destaca-se, ainda, que o Estado adotou um planejamento on-line com base no referencial
curricular em vigor, que também se encontra digitalizado, e pode ser acessado, por meio de um
ambiente virtual disponibilizado pela SED/MS. Nesse ambiente, os professores fazem seus

planos de ensino periodicamente e estes sdo disponibilizados para analise da equipe da
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SED/MS. Nesse sentido, de acordo com o professor Cesar Méson, a E.E. Saturno até promove
os debates sobre o curriculo, mas ndo consegue mudar as determinacdes da SED/MS.

[...] o professor hoje vai fazer um planejamento, o planejamento é on-line, mensal, e
o professor s6 clica nos temas que ele vai trabalhar, ele ndo tem flexibilidade de
inverter alguma coisa, ou ficar por mais tempo trabalhando em algum tema em
detrimento ao outro tema que vai ser feito de forma mais superficial. Nesse sentido, o
curriculo é muito engessado, a vida docente da educacdo basica é extremamente
engessada. (CESAR MESON - professor de Fisica da E.E. Saturno e Jdpiter, no
periodo de 2006 - atual em 07/2019).

Contudo, ele considera que o fato dos professores ndo poderem alterar o curriculo pode
produzir uma uniformidade na organizacao e na sequéncia que os conteidos sdo ministrados e
por isso o “curriculo engessado” seria justificavel para garantir a continuidade dos seus estudos

aos alunos que migram entre as escolas da rede estadual de MS.

[...] isso engessa, mas ao mesmo tempo a gente até entende o porqué, nds estamos em
Dourados em uma escola central, n6s estamos no terceiro bimestre letivo e a gente vai
comecar a falar sobre um determinado assunto, se vem um aluno da cidade de
Maracaju da mesma rede estadual e entrou e se matriculou na minha escola, ele tem
que ter um acompanhamento do que ele esta fazendo, tem que haver uma sequéncia,
as escolas tém que ter sintonia no que estéo fazendo. (CESAR MESON - professor
de Fisica da E.E. Saturno e E.P. Jlpiter, no periodo de 2006 - atual em 07/2019).

Neste contexto, o educador Estiven Rokin relata que ndo participou das mudancas
curriculares na E.E. Saturno, mas ele tem consciéncia de que elas ocorreram, principalmente
guando se comecgou a pensar um ensino por competéncias e habilidades. Este professor observa
que ocorreu uma mudanca no curriculo de Fisica no momento em que retirou-se o contetido de
Cinemaética do primeiro ano do ensino médio e passou para 0 nono ano do ensino fundamental.
Estd mudanca, segundo ele, prejudica os alunos das escolas publicas porque quando forem fazer
0 Enem ou vestibular, ap6s concluir o ensino médio, dificilmente vdo lembrar deste contetdo.
Ele também afirma que a participacdo dos professores na elaboracdo do curriculo é relativa,
porque em alguns momentos até sdo ouvidos, mas ninguém tem retorno de como sao efetivadas
as mudancas, por isso a verdadeira autonomia que os professores tém esta na escolha das
metodologias de ensino e das dindmicas de trabalho.

A mesma percepcdo é apresentada pela diretora Carolina dos Reis, da E.E. Netuno,
mas acrescenta que mesmo que os professores tenham autonomia para pensar a metodologia de
ensino, em geral ndo ha tempo adequado para fazer este trabalho, porque eles trabalham em
duas ou trés escolas. De acordo com o professor de Fisica Isaac Tesla, a autonomia do professor
na E.E. Netuno, vai além da defini¢cdo da metodologia e é possivel também mudar a sequéncia

que um conteudo sera trabalhado, como por exemplo, no primeiro bimestre estava previsto no
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Referencial Curricular do Estado de MS para trabalhar Dindmica, mas a Cinematica sera
trabalhada e a Dindmica serd abordada sé no segundo bimestre.

Na situacdo da E.E. Urano, na percepcdo do professor de Fisica Edson Planke, a
margem de autonomia e escolha que eles possuem é muito pequena, porque o Referencial
Curricular do Estado de MS precisa ser cumprido na sequéncia que esta estabelecido para cada

ano.

Na questdo dos curriculos do conteldo eu ndo tenho muita autonomia. De vez em
quando vem o pessoal da Secretaria de Educacdo na escola e eles querem olhar o
caderno para ver se estd coerente com o referencial curricular. Entdo tem uma
cobranca, vocé fica meio preso naquele referencial, vocé ndo pode mudar muito esse
referencial, pode mudar um pouquinho. Eu costumo puxar um pouco de contetdos do
terceiro bimestre para o segundo bimestre. Eu faco essas mudangas conforme
necessario, s6 que mantendo aqueles mesmos contetdos que estdo no referencial.
(EDSON PLANKE, professor de Fisica da E.E. Urano, no periodo de 2012 - atual em
06/2019).

Além dos cadernos que podem ser vistoriados, segundo o professor Edson Planke, os
planos de ensino que sdo postados no sistema online também sdo monitorados pela SED/MS e
existe o risco de punicdo para os professores que ndo respeitarem essas regras.

Apesar da preocupagdo com o monitoramento da execucéo do curriculo, os professores
Edson Planke e Mara Curie, da E.E. Urano, dizem entender a necessidade de ndo modificar o

curriculo, como podemos ver na manifestacao do prof. Edson Planke:

A gente entende um pouco isso, vocé ndo pode ficar mudando, porque o aluno que sai
de uma escola e vai para outra ele tem que chegar ali mais ou menos no assunto que
ele estava vendo. Ai se o professor mudou totalmente o contelido quando o aluno
mudar para a escola, ele vai ver uma coisa totalmente diferente. (EDSON PLANKE,
professor de Fisica da E.E. Urano, no periodo de 2012 - atual em 06/2019).

O professor Jones Galileu da E.F. Terra entende que nessa instituicdo ndo ha
autonomia para a escolha do curriculo, e assim como os professores Edson Planke e Mara Curie
da E.E. Urano, pensa que € interessante o curriculo ndo poder ser modificado nas escolas porque
sendo corre-se 0 risco de cada instituicdo fazer o que quiser.

Eu ndo concordo tanto com essa questdo que alguns colegas gostam de pisar nessa
tecla da autonomia docente, eu acho que autonomia docente esta no método, no
assunto a ser estudado, eu acho interessante vocé ter uma unidade, sendo fica uma
coisa muito solta. (JONES GALILEU, professor de Fisica da E.F. Terra, no periodo
de 2015 - atual em 12/2019).

Ja o professor de Fisica Gustavo Heisenberg percebe que sua autonomia para pensar o
curriculo na E. F Terra é bem limitada, porque entende que as questdes ja sd@o previamente
delimitadas e, em geral, 0 que ndo estava dentro da previsdo € negado. A falta de autonomia
ndo é apenas para a unidade de Dourados/MS da E.F. Terra, mas para todos 0s outros campi e

por isso entende que essa instituicdo deveria:
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[...] dar autonomia para as unidades e os professores da localidade realmente pensarem
num projeto, numa matriz tanto basica como especifica, pensando no curso que
oferece. Entdo essa ideia de ficar sistematizando, eu ja ndo me envolvo muito nas
discussdes, porque eu ndo concordo com isso. (GUSTAVO HEISENBERG, professor
de Fisica da E.F. Terra, no periodo de 2010 - atual em 12/2019).

Em relacdo a escolha da metodologia de atuacdo pedagdgica, o professor Gustavo
Heisenberg entende que existe autonomia dos professores na E.F. Terra, mas também destaca
que h& limitacdes que passam pelos recursos materiais, instalagdes fisicas e o tempo disponivel
para ministrar o contetdo.

Para Vanusa Neumam, diretora de ensino da E.F. Terra, nesta instituicdo existe uma
autonomia para pensar o curriculo e para elaborar o PPC, que geralmente é um comportamento
caracteristico da rede federal de ensino.

Na Escola privada Jupiter, segundo o coordenador pedagdgico Estiven Rokin, o
curriculo é representado pelo material didatico que a escola adota, e com esse material o curso
do ensino médio é realizada em dois anos, e no terceiro ano é realizado apenas uma revisao do

conteido para preparar o aluno para o Enem.

E as escolas privadas fazem isso, elas trabalham o contetido do ensino médio todo em
dois anos, por isso a carga horaria & maior, e no terceiro ano é sd revisdo, porque ai
ele (aluno) t4 preparado para o vestibular com o dltimo ano que ele trabalha.
(ESTIVEN ROKIN - professor de Fisica da E.E. Saturno e coordenador pedagdgico
da Escola Japiter, no periodo de 2014 - atual em 07/2019).

Na Escola privada Vénus, de acordo com o professor Eric Buarque, a escolha do
curriculo ocorre quando é feita a opcao pelo sistema de ensino que ofertard o material didatico,
sendo que a escola, desde a sua criacdo, vem optando pelo sistema Poliedro, mas observa que

podem escolher outro, caso em algum momento a instituicdo concorde com os:

[...] encaminhamentos de um sistema de ensino ou de uma plataforma, a gente pode
migrar. [...]. A gente no inicio do ano faz esse planejamento para dar conta de todo o
livro ao longo do ano, e isso faz com que os professores se debrucem sobre esse livro,
se debrucem sobre esse material para dar conta desse curriculo. (ERIC BUARQUE,
coordenador pedagégico do ensino médio e professor de Histéria da Escola Vénus,
no periodo de 2015 - atual em 07/2019).

Este professor reconhece que a autonomia se restringe na escolha do sistema de ensino,
mas a partir do momento que isso ocorre, a escola tera que trabalhar com a proposta e
metodologia desse sistema de forma integral. Ele observa, ainda, que na escolha da plataforma
existe uma consulta feita aos professores e a equipe pedagdgica da escola, que avalia se 0
material que eles vdo comprar dara conta dos conhecimentos cobrados no Enem, por exemplo.
Nessa perspectiva, de acordo com Eric Buargue, até 0 momento todos entenderam que o sistema

de ensino que estavam usando continua atendendo toda as necessidades da escola. Apesar de
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existir esta consulta, ele salienta que a Ultima palavra sera sempre da mantenedora, porque se
trata de uma questdo econémica.

Em sintese, percebemos que a autonomia que as instituicdes de ensino publica e os
educadores que nela atuam possuem para pensar e modificar o curriculo que utilizam em seus
processos de ensino € relativa, considerando que no caso das escolas estaduais os professores
devem obrigatoriamente seguir o Referencial Curricular de MS, pois tem a sua execugao
monitorada pela coordenacdo pedagdgica da escola, no momento em que ela analisa e aprova
0 plano de ensino, e também pela equipe da SED/MS. As poucas possibilidades de mudancas
que ocorrem geralmente sdo na sequéncia de abordagem de conteldos, em situacGes
esporéadicas, como as apontadas pelos professores de Fisica Isaac Testa e Edson Planke. Na
situacdo da escola publica federal, o curriculo do curso segue os parametros do catalogo de
cursos técnicos da rede federal, mas no momento de elaboracdo do PPC do curso existe a
possibilidade de escolha de alguns conhecimentos da area especifica do curso e da area geral.

Desta forma, os professores das escolas publicas entendem ter autonomia
principalmente na escolha das praxis pedagogicas ou da didatica de ensino que véo utilizar para
ministrar os conhecimentos, e podem ainda propor projetos extracurriculares.

Nas escolas privadas, os educadores entrevistados ndo possuem autonomia para
escolher ou pensar alteragdes do curriculo, o que geralmente é feito pelos donos ou
mantenedores dessas instituicbes quando escolhem as empresas que serdo responsaveis pelo
fornecimento do material didatico apostilado, que representa o curriculo dessas escolas. De
forma semelhante ao que ocorre nas escolas publicas, os professores que atuam nas escolas
privadas também possuem autonomia para escolher a técnica de ensino e da didatica para a
realizar as suas praticas.

Destacamos que a maior parte dos educadores concordaram que o curriculo deve ser
determinado por uma instancia superior e que ndo é necessario que as instituicdes e 0s
educadores tenham uma autonomia integral ou mesmo relativa para poderem pensar e alterar
curriculo. O principal argumento apontado para considerarem adequada a falta de autonomia
citada esta no fato de existir alunos que migram em processo de transferéncia de uma escola
para outra em ambito regional ou nacional e precisam encontrar a mesma sequéncia de contetdo
na instituicdo que entram para poderem dar continuidade ao ensino. Outro argumento, apontado
pelo diretor Machado de Moraes, € que a autonomia relativa seria justificavel neste contexto
em que o curriculo oficial € imposto pelos exames de acesso a educacao superior como o Enem.

Apenas o professor de Fisica Gustavo Heisenberg argumentou que a autonomia seria
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indispensavel para os professores poderem pensar o curriculo que definieré o perfil dos egressos
dos cursos que eles atuam.

Em suma, a maior parte dos educadores entrevistados compreendem que a falta de
autonomia para pensar o curriculo seria justificavel, quando se pensa que distintos curriculos
podem produzir uma defasagem de ensino entre as instituicdes e assim prejudicar a
aprendizagem dos alunos que migram de uma para outra. Porém, o professor Gustavo
Heisenberg apontou que autonomia para os educadores poderem pensar os curriculos das
instituicGes em que atuam deveria ocorrer vinculada a uma boa formacéo destes profissionais.
Alertando sobre essa questdo, Marcondes e Moraes (2013) apontam que sistemas apostilados
voltados para a preparacdo para 0 Enem ja estdo atuando em institui¢fes publicas e com isso
reduzindo a autonomia dos professores para pensar o curriculo e os investimentos publicos na
formacgdo continuada de professores. Logo, destacamos que é necessario considerar que,
conforme aponta Giroux (1992) que a autonomia docente pode colocar estes profissionais na
condigdo de intelectuais transformadores, com condi¢gdes de pensar o perfil de egressos

formados para atender as necessidades locais e globais da sociedade.

6.5.3 Percepc¢do sobre momentos de alteracdo do curriculo

No periodo de 2008 a 2018, a coordenadora pedagodgica da Escola Estadual Mercurio
Maria Sofia recorda ter participado das mudancas curriculares que inseriram no curriculo a
historia da cultura afrodescendente e indigena e também da reformulacdo do referencial
curricular do Estado de MS, que ocorreu em 2012. Neste sentido, de acordo com a professora
de Fisica Elsa Maric, as mudancas no curriculo da Fisica realizadas em 2012 produziram um
grande choque, considerando que foi cortado parte da abordagem de Fisica Moderna. Os
contetdos de Cinematica também foram excluidos do ensino médio e agora fazem parte do
nono ano do ensino fundamental; sendo que ela compreendeu que este fato prejudicou o ensino,
porque ndo da tempo de abordar todo esse conteido em um semestre, por isso eles estdo sendo
ministrados de forma superficial.

Neste contexto, o professor de Fisica Cesar Méson observa gque antes, no nono ano, 0s
alunos estudavam Cinematica, mas quando ele chegava no primeiro ano do ensino médio, esse

conhecimento era aprofundado, por isso entende que:

N&o, ndo houve mudancas significativas em torno do curriculo, pelo menos na
disciplina de Fisica. Alguns temas eles foram talvez espalhados de forma diferente.
Por volta de 2008 e 2009, a Cinematica foi retirada, por exemplo, do ensino médio,
ela foi outorgada para o nono ano. (CESAR MESON — professor de Fisica da E.E.
Saturno e E.P. Jipiter, no periodo de 2006 - atual em 07/2019).
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Sobre a reforma curricular de 2012, o professor de Fisica Isaac Tesla observa que o
curriculo ficou mais enxuto porque foi retirada parte dos conteidos de Fisica Moderna do
terceiro ano. E observa que, mesmo que parte dos conteddos de Fisica Moderna sejam
contemplados na ementa do curriculo de 2012 - como Buracos Negros e Efeito Fotoelétrico,
boa parte dos contetdos desse ramo ficou de fora e tem prejudicado o ensino de questdes
diretamente ligadas ao atual mundo tecnoldgico. Outro fator apontado pelo professor Isaac
Tesla é que mesmo com o curriculo de Fisica menor, o tempo de trés aulas por semana néo €
suficiente para trabalhar de forma adequada todos os contetdos previstos.

De acordo com a professora de Fisica Mara Curie, a SED/MS realizou uma consulta
em que ela participou com outros professores para definir o curriculo de Fisica no Referencial
Curricular de MS em 2012, mas quando esse documento foi publicado, ela percebeu que as

sugestdes que fez com os demais professores da cidade de Dourados nao foram contempladas.

Mas nada do que foi colocado ali foi seguido, simplesmente foi posto por eles e acabou
a histdria. Entdo nés tinhamos a Cinematica no primeiro ano, o que eles fizeram com
essa reformulacdo? Retiraram a Cinematica do primeiro ano e colocaram no nono.
(MARA CURIE, professora de Fisica da E.E. Urano, no periodo de 2006 - atual em
06/2019).

Para o professor Edson Planke, o Referencial Curricular publicado em 2012 nédo atende
as necessidades do ensino, principalmente quando se pretende fazer um planejamento
interdisciplinar, porque os contetdos da disciplina de Fisica que possuem afinidades com outras
disciplinas, como por exemplo, a Biologia e Geografia sdo pré-estabelecidos em bimestres
diferentes e anos diferentes.

Segundo o coordenador pedagdgico da E.P. Jupiter, Estiven Rokin, no periodo de 2008

a 2018 ele ndo observou mudancas no curriculo da escola.

Entdo, por mais que venha o Enem, ndo mudou o curriculo, porque é o mesmo
conteido que a gente leva para o PAS ha 10 anos, 10 anos a gente vai e € mesmo
contetdo que cai no PAS. E o0 Enem esta ai ha mais de 10 anos, e & 0 mesmo conteldo,
entdo ndo influenciou a mudanca do curriculo de Fisica, eu acredito que ndo.
(ESTIVEN ROKIN - professor de Fisica da Escola Saturno e coordenador
pedagogico da Escola Jupiter, no periodo de 2014 - atual em 07/2019).

Na visdo do coordenador da E.P. Vénus, Eric Buarque, sua experiéncia como aluno e
agora como professor lhe permite ter a percepcéo de que, historicamente, o curriculo do ensino

basico vem se tornando mais conteudista e quantitativo.

O planejamento do professor, ele tem que até o final do ano ter dado conta de todo
contelido, ou todas as areas do livro didatico, porque vai ser 0 ano seguinte ao ano que
vai dar continuidade, entdo ndo pode haver lacunas. Eu acho que isso sdo coisas muito
simples. Agora sé penso no meu ensino bésico, isso ndo era recorrente, eu tenho
muitos contetdos ndo s6 da minha &rea, mas de outras areas que eu nunca vi. Que eu
s0 fui ver na faculdade ou entdo que eu lembro que a gente ndo chegava na metade do
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livro didatico. (ERIC BUARQUE, coordenador pedagégico do ensino médio e
professor de Histéria da Escola VVénus, no periodo de 2015 - atual em 07/2019).

Portanto, de acordo com este coordenador, antes o professor se preocupava mais com
a qualidade do que com a quantidade, mas entende que atualmente o foco que vem sendo dado
ao acesso a educacdo superior, as exigéncias curriculares e a influéncia de exames como Enem
tém contribuido para mudar esse contexto e hoje a preocupacdo com o curriculo € muito mais
quantitativa.

Nas escolas privadas que adotam sistemas de ensino, a mudanca curricular ndo segue
exatamente as propostas de politicas curriculares nacionais como a LDB/1996, os PCN, ou
BNCC, e segundo o coordenador Eric Buarque, em uma reunido que ocorreu com os sistemas
de ensino privado em S&o Paulo, ficou evidente que qualquer mudanca nos curriculos desses
sistemas passa primeiro pelos grandes vestibulares das maiores instituicdes do Brasil e pelo

Enem, que para esses sistemas é considerado um grande vestibular. Dessa forma, ele comenta:

[...] USP, Unicamp, Fuvest e a Unesp, enquanto eles ndo mudarem nds ndo vamos
mudar. [...] Enquanto as universidades consolidadas ndo mudarem, essas escolas
também tém uma resisténcia muito grande em mudar. (ERIC BUARQUE,
coordenador pedagégico do ensino médio e professor de Historia da Escola Vénus,
no periodo de 2015 - atual em 07/2019).

Neste contexto, para as escolas da rede publica e/ou privada investigadas, o curriculo
da escola vem de cima para baixo e depende das mudancas nas politicas, mas principalmente
para as escolas privadas, elas sdo influenciadas pelas grandes universidades ao implementarem
as mudancas na matriz de referéncia dos seus exames de acesso.

Nas escolas estaduais, 0s educadores apontaram questdes que ocorreram Nno processo
de mudanga do Referencial Curricular de 2007 para o de 2012. Para os professores de Fisica,
estas mudancas foram pequenas e podem ser sintetizadas no descolamento do contetddo de
Cinematica do primeiro ano de ensino médio para o nono ano do ensino fundamental, com
retirada dos contetidos de Fisica Moderna do terceiro ano do ensino médio e com a distribuicdo
de alguns topicos desses contetdos no decorrer de todo o ensino medio.

Conforme apontado pelo professor Estiven Rokin e o coordenador pedagogico Eric
Buarque, as instituicbes privadas ndo mudaram os seus curriculos, ou seja, 0s materiais
didaticos fornecidos pelas instituicbes somente mudam quando ocorrem alteracdes nos grandes
vestibulares ou no Enem.

Percebemos, a partir das manifestacdes dos professores, que, nas escolas publicas
estaduais as mudancas nas politicas educacionais nacionais e regionais chegam rapidamente as

escolas quando o Referencial Curricular do Estado de MS também é alterado, mas mesmos 0s
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professores que participaram do processo de consulta sobre as alteragcbes ndo se sentem
contemplados. Ja nas escolas privadas, as mudangas sdo delineadas principalmente pelas

mudancas no Enem e em outros grandes exames de acesso a educacao superior.
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CAPITULO 7 - EFEITOS DO ENEM NO CURRICULO E NA PRATICA DOCENTE

Conforme apontado por Bowe, Ball e Gold (2017), é adequado perceber que uma
politica produz efeitos, considerando que apds o contexto de elaboracéo do texto dessa politica
- por mais que se tenham objetivos bem definidos por seus elaboradores, eles nunca poderao
prever o que vai acontecer no contexto da préatica. Portanto, investigar os efeitos de uma politica
significa analisar os resultados esperados e ndo esperados por seus formuladores. Em seguida,
levamos em conta os objetivos do Enem de ser referéncia para a construgdo de um curriculo
nacional do ensino médio que, consequentemente, afeta as praticas dos professores de Fisica -
e ainda, a finalidade de usar dados e informacdes do Enem para melhorar a aprendizagem de
competéncias e habilidades.

Neste capitulo, temos como objetivo analisar a categoria Efeitos do Enem, pela qual
identificamos os projetos que cada instituicdo possuia para preparar os alunos para 0 Enem e
verificamos como esses projetos sao desenvolvidos. Na sequéncia, analisamos a influéncia do
Enem sobre as praticas pedagogicas dos professores de Fisica, e a aceitacdo e percepcdo que
cada educador tem sobre as propostas de uso do Enem enquanto politica curricular. Por Gltimo,
analisamos 0s usos que cada instituicdo faz com os resultados do Enem, e os efeitos que sdo
produzidos a partir desses usos nas praticas escolares e na propagacdo da cultura da
performatividade, destacando a varidvel renda familiar dos participantes do Enem como um
fator que deve ser levado em conta na analise dos resultados desta prova.

Ao analisarmos os documentos sobre as trés instituicdes publicas e as duas privadas,
assim como as entrevistas realizadas com os educadores destas institui¢cdes, identificamos
alguns efeitos que o Enem vem produzindo nestes ambientes - que ndo s&o 0s mesmos previstos
nos objetivos. Entretanto, os projetos institucionais permitem observar a dinamica das agdes
gue sdo voltadas a preparacdo dos alunos para o Enem, assim como a participacdo dos
professores de Fisica nestes projetos. E por fim, observamos que um dos efeitos muito
evidenciados e explorados do Enem € o uso que estas institui¢cdes fazem dos resultados dos seus
alunos no Enem e como essa pratica vem contribuindo para a consolidagdo da cultura da

performatividade.

7.1 PROJETOS VOLTADOS PARA PREPARAR OS ALUNOS PARA O ENEM

A partir da reformulagdo do Enem em 2009, a Escola Estadual Mercurio passou a
planejar suas a¢Oes para melhorar os resultados dos seus alunos no Enem, momento que foram
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desenvolvidos dois projetos focados diretamente no Enem, que sdo: o projeto “Circulos de
Leitura: curiosidade, pesquisa e criticidade” e o projeto “Simulado do Enem”. Nesse sentido,
segundo o diretor Machado de Moraes, 0 primeiro projeto visa preparar os alunos para a prova

de redacdo do Enem e com esse foco a escola:

[...] deixa um pouco de desenvolver todas as modalidades de textos no terceiro ano do
ensino médio para focar no texto dissertativo-argumentativo, que é aquele que vai ser
cobrado 14 no Enem. Antigamente o vestibular era assim, vocé ndo sabia que tipo de
texto que iria ser cobrado. Entdo vocé tinha que ter o dominio de todos os tipos de
texto. O Enem ¢ diferente, é aquela modalidade de texto 14, e ai vocé enfoca nela.
(MACHADO DE MORAES - diretor da E.E. Mercdrio, no periodo de 2010- atual
em 06/2019).

O projeto Circulos de Leitura: curiosidade, pesquisa e criticidade estava previsto no
PPP de 2012 da Escola Mercurio, com a finalidade de incentivar a leitura e a iniciacéo cientifica,

tendo como objetivo geral:

Despertar no aluno o gosto e o interesse por diferentes tipos de leitura e para a prética
da iniciagdo cientifica, desenvolvendo habilidades de escrita, oralidade,
experimentagdo e praticas que levem ao conhecimento cientifico, a capacidade de
resolucdo de seus proprios problemas, reestruturando conceitos e oferecendo
possibilidades de aprendizagem através do ludico e de outras técnicas diferenciadas.
Valorizar os indicadores externos (Prova Brasil, Enem, PISA) com o proposito de
melhorar a qualidade de ensino. (MATO GROSSO DO SUL, 2012d, p.14 — grifo
N0sso).

Percebe-se que o desenvolvimento de habilidades, experimentacGes e outras préaticas
que levem ao conhecimento cientifico estdo vinculadas a valorizacdo das avaliacfes externas,
como o Enem. Mesmo que este projeto tenha sido voltado para a area de linguagem, observa-
se que em algumas situacdes ocorre a abordagem interdisciplinar, que agrega outras areas
cientificas. Alguns dos objetivos especificos selecionados a seguir apresentam e descrevem

com mais detalhes esta questdo:

Promover situa¢fes nas quais os alunos desenvolvam suas habilidades em ler e
interpretar situagdes propostas no letramento. [...] Desenvolver o raciocinio l6gico
através do ludico e de préticas cientificas. [...] Trabalhar o diferente, o popular
(folcléricos) e o culto na perspectiva interdisciplinar. Inserir as midias tecnologicas
no processo de ensino-aprendizagem. [...] Valorizar os indicadores externos (Prova
Brasil, Enem, PISA, SAEMS) com o propoésito de melhorar a qualidade de ensino.
Incentivar a participacdo dos alunos nas provas de indicadores externos. (MATO
GROSSO DO SUL, 2012d, p.15).

Por meio deste projeto, é possivel observar que a proposta de desenvolvimento de
competéncias e habilidades, a presenca de um ensino interdisciplinar, assim como o uso do
Enem e de outras avaliagdes externas para aferir os conhecimentos adquiridos pelos alunos e,
por fim, o objetivo de incentivar esses alunos a participarem das avaliagOes externas, apontam

que ndo s6 o Enem tem influenciado a rotina pedagdgica dessa escola, mas também todo um
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conjunto de avaliagBes externas. Sobre essa questdo, Lopes e Lopez (2010) verificam que as
avaliagOes externas provocam diferentes efeitos e leituras nas escolas em decorréncia dos
resultados das interacOes locais, que precisam ser analisados nas investigacdes desse tema.
Nesse sentido, esta escola utilizou os resultados do SAEMS/2013 para propor acdes
diagndsticas no processo de ensino e assim facilitar a compreenséo dos proximos conteudos, e
preparar os alunos para as avaliacOes internas e externas, como Enem e vestibulares.

O projeto Simulado do Enem consta no PPP de 2016 como uma das propostas de

trabalho para melhorar a organizacédo da escola.

Esta acdo tem por objetivo preparar os alunos para as provas do Enem. O Progetec e
a coordenacdo pedagogica selecionam provas aplicadas em anos anteriores e as
mesmas sao salvas nos computadores da STE. As provas sdo aplicadas na Sala de
Tecnologia e as folhas de respostas e de redacdo sdo distribuidas individualmente.
(MATO GROSSO DO SUL, 2016d, p. 21).

Voltados para as turmas do terceiro ano do ensino médio, as provas foram aplicadas
em dois dias previamente agendados e posteriormente divulgados os resultados para os alunos.

Sobre o projeto Simulado do Enem, o educador Machado de Moraes destaca que:

Conforme os anos foram passando, [...] nés passamos a fazer simulados todos os anos
pelo menos dois simulados com questdes proprias do Enem para preparar 0S n0ossos
alunos. 1sso ndo acontecia antes, s6 passou a acontecer com a obrigatoriedade do
Enem. E as avaliagdes e exercicios dos professores também voltados para essa
perspectiva da avaliagdo do Enem. Isso dai mudou consideravelmente, tanto o modo
de avaliar dos professores quanto as atividades desenvolvidas em sala. (MACHADO
DE MORAES — diretor da E.E. Mercurio, no periodo de 2010- atual em 06/2019).

Segundo a educadora Maria Sofia, a realizacdo do Projeto Simulado € um momento
importante de preparacdo dos alunos para fazer o Enem, sendo que em duas oportunidades a
proposta de redacdo trabalhada no simulado foi a mesma que caiu no Enem, mas além do
simulado, no dia a dia da escola sdo desenvolvidas outras atividades de preparacéo.

Os professores ja comegam desde o primeiro ano, durante as provas ja comegam a
preparar 0s alunos, ndo com simulado, mas na prova mesmo. Agora no terceiro ano
tem essa avaliacdo que a gente faz. O tempo, a gente utiliza 0 mesmo tempo do Enem,
a mesma dindmica deles, mesmo cronograma de provas também. Geralmente duas
semanas antes para ndo ficar tdo cansativo para os alunos que fazem. Do terceiro ano,
ele passa duas manhds aqui na escola s6 fazendo prova. (MARIA SOFIA,
coordenadora pedagégica do ensino médio da E.E. Mercurio, no periodo de 1999 -
atual em 06/2019).

Conforme verificado anteriormente, com andlise dos PPP da Escola Estadual Mercurio
e agora a partir da fala dos educadores Machado de Moraes e Maria Sofia, identifica-se a
centralidade que o Enem passou a ter nesta escola, a partir de sua reformulacdo em 2009. Além
desses dois projetos que constam no PPP da escola, de acordo com o diretor, existe outro projeto

desenvolvido pela SED/MS, gue se constitui em um médulo virtual, sendo para o0 acesso a este
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ambiente sdo fornecidas senhas individuais para os alunos do terceiro ano do ensino médio
entrarem e estudarem os conteddos e resolverem questdes do Enem. No entanto, segundo o
diretor, o projeto vem sendo bem subutilizado, porque teve anos que a SED/MS so forneceu as
senhas depois das provas do Enem, e devido a esse atraso, muitos dos alunos que receberam a
senha ndo estavam mais na escola.

Em relagdo aos projetos voltados a preparacdo para o Enem, no PPP da E.E. Netuno,
foi registrado apenas uma proposta nos documentos de 2012 ¢ 2016 com o titulo “PROJETO
DE MELHORIA DOS RESULTADOS DO SAEMS/2013”, que tinha entre seus objetivos
‘Contribuir e incentivar os alunos a desenvolverem estratégias de leitura, bem como o
processamento de texto’ e para isso deveria usar questdes do Enem pelo menos uma vez por
més.

A diretora Carolina dos Reis e o professor Isaac Tesla apontaram dois principais
motivos que fazem a E.E. Netuno focar as suas a¢0es para preparar os alunos para as provas do
Enem. Um deles € o fato da maioria dos alunos terem interesse em dar continuidade nos estudos
e ingressarem na educacdo superior. JA& 0 outro esta relacionado a meta de melhorar o
desempenho em avaliacdes externas e as agdes para colocar em pratica esse projeto comeca no

inicio do ano:

[..] na jornada pedagdgica, os professores elaboraram em conjunto um plano
interdisciplinar, tendo em vista melhorar o desempenho dos alunos no Enem com
estratégias de aulas, de metodologia e de avaliagdes. E uma preocupagéo constante e
isso eles colocam no planejamento deles e no planejamento online também que é
encaminhado para a SED. (CAROLINA DOS REIS, diretora da E.E. Netuno, no
periodo de 2008 - atual em 06/2019).

Além dos planejamentos, no terceiro ano do ensino médio é ofertada uma disciplina

voltada para a preparacdo dos alunos para o Enem e vestibulares, chamada de P6s-Médio:

Nos temos aqui no terceiro ano a disciplina chamada p6s-médio, nesse pds-médio o0s
professores ddo aulBes, trazem palestrantes que falam como é que é a educagdo
superior, os cursos e 0 mundo do trabalho. Porque as vezes os alunos, nem todos, mas
na nossa escola acho que 99% querem ingressar na universidade, poucos querem ir
para o mercado de trabalho, terminando o ensino médio. (CAROLINA DOS REIS,
diretora da E.E. Netuno, no periodo de 2008 - atual em 06/2019).

De acordo com o professor Isaac Tesla, a E.E. Netuno desenvolve também projetos de
simulados, sendo um deles composto por 90 questdes e uma redacdo com 80% das questdes
voltadas para o Enem e 20% para o vestibular, que s&o aplicados uma vez por bimestre. O outro
simulado contém 20 questdes e estava previsto para ser aplicado toda semana.

No PPP da E.E. Urano ndo constam projetos ou a¢des voltadas para preparar os alunos

para a prova do Enem, mas de acordo com a coordenadora pedagogica do ensino médio, Eliana
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Semple, e com os professores de Fisica Edson Planke e Mara Curie que atuam nessa instituicéo,
existe a execucdo de um projeto de simulados para preparar os alunos para o Enem e

vestibulares, que nao consta no PPP.

A gente faz isso extra-oficialmente aqui dentro da escola, a gente combina de fazer
simulados do Enem, de passar questdes de Enem para os alunos. Porque a gente acha
que é importante eles terem um pouco dessa no¢éo, porque nem todos tém condigdes
de fazer um cursinho preparatério. (EDSON PLANKE, professor de Fisica da E.E.
Urano, no periodo de 2012 - atual em 06/2019).

De acordo com Eliana Semple, as informagdes sobre as datas de realizagcdo dos
simulados sdo colocadas no calendario da E.E. Urano. “E o modelo do simulado ¢ voltado para
o Enem. E o que a gente consegue fazer. Porque a gente ndo pode fugir daquilo que o proprio
sistema nos impde” (ELIANA SEMPLE, Coordenadora Pedagdgica do ensino médio da E.E.
Urano, no periodo de 2012 - atual em 06/2019).

A professora Mara Curie entende que o simulado é realizado porque os alunos

precisam treinar com base nos tipos de questfes do proprio Enem.

[...] o aluno tem que ter um conhecimento de como é a questdo, como é o tipo de
questdo elaborada. Porque as vezes ndo é uma questdo direta, € uma questdo, por
exemplo que engloba duas disciplinas diferentes. E um conhecimento diferenciado
que o aluno tem que ter. (MARA CURIE, professora de Fisica da E.E. Urano, no
periodo de 2006 - atual em 06/2019).

Os projetos da Escola Estadual Saturno voltados para a preparacao dos alunos para as
provas do Enem sdo semelhantes aos realizados pela Escola Mercdrio. Um deles foi
desenvolvido na area de Linguistica, observado no PPP de 2012, que tinha entre seus objetivos
especificos “Desenvolver as competéncias para a leitura e escrita; [...] Estimular o aprendizado
para um melhor resultado nos vestibulares, Enem, SAEMS e outras avaliacGes externas;
(MATO GROSSO DO SUL, 2012c, p. 25)”. Dessa forma, esse projeto intitulado “Projeto
Simulado”, conforme previsto no PPP de 2012 da Escola Saturno, deveria realizar aulas de
leituras de textos, com dicas para andlise de textos dos exames externos, apresentando aos
alunos questdes do Enem, da Prova Brasil e de outras avaliagdes. No PPP de 2016 desta escola,
foi identificado um projeto intitulado “Curso Estadual preparatério para Ingresso na Educagao
Superior” (CIES), que anteriormente era chamado de Cursinho Popular e teve inicio em 2000,
que na pratica “E um curso preparatorio totalmente gratuito oferecido pela Secretaria de Estado
de Educacdo do Estado de Mato Grosso do Sul, que prepara o estudante para o Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem) e demais processos seletivos (MATO GROSSO DO SUL, 2016c, p.

20)”. Neste contexto, a diretora Agnesi Gaetana observou que no comego do ano sdo realizadas
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reunibes coletivas da jornada pedagogica, por area do conhecimento, onde sdo definidas

algumas prioridades para todo o0 ano, que devem ser seguidas por todos, e no final das reunides:

[...] ja sai todo mundo ciente de que todos irdo priorizar os concursos, 0 SAEMS, o
Saeb, a plataforma Brasil, as questdes de Enem. Todos temos que contemplar os
descritores, as competéncias e as habilidades porque o perfil dessa escola é de
concurso. (AGNESI GAETANA —diretora da E.E. Saturno, no periodo de 2015- atual
em 06/2019).

A diretora também observa que, apesar de ndo estar presente no PPP, a escola executa

todo ano um projeto simulado do Enem:

Aos terceiros anos é oportunizado, sempre proximo do Enem, um simulado com
questdes do Enem para o aluno ver que ndo é nenhum bicho de sete cabecas, que ele
pode e tem condicdo de fazer. Se espera que os professores, ao longo do ano, tenham
ofertado essas questdes para ele ja ficar mais sossegado, mas isso nunca foi escrito em
forma de projeto. (AGNESI GAETANA — diretora da E.E. Saturno, no periodo de
2015 - atual em 06/2019).

Referindo-se também sobre o simulado, o professor de Fisica Cesar Méson disse que

na E.E. Saturno sempre é priorizado o simulado com os alunos do terceiro ano nas proximidades

do Enem. Para ele, a preocupacdo ndo esta s6 na preparacdo dos alunos para 0 exame, mas

também em oferecer meios para que eles efetuem a inscricdo, ou seja, dar apoio para a

participacéo deles.

A gente tem uma preocupacdo inclusive de ir de porta em porta [...], e chamar um por
um e dizer: vocé fez a inscricdo no Enem? A gente disponibiliza computadores e
laboratério de informética para o aluno que ndo tiver acesso para que ele use 0s
computadores da escola para fazer a inscricdo para o Enem. (CESAR MESON —
professor de Fisica da E.E. Saturno e E.P. Jipiter, no periodo de 2006 - atual em
07/2019).

Na escola Saturno, segundo a diretora Agnesi Gaetana, ndo existiu necessariamente

uma intencdo de dar destaque para 0 Enem, mas isso ocorreu naturalmente porque os alunos

que sdo atendidos nessa escola estdo prioritariamente interessados em ter acesso a educacao

superior e em fazer concurso publico.

Todo aluno que vem para ca, ele vem pensando em concurso - eu vou estudar la
porque eu quero fazer o concurso da Policia Federal. Eu quero ir para o exército. Eu
quero fazer concurso de bombeiro. Eu quero fazer o Enem porque as Universidades
passaram a considerar o Enem como um dos itens necessarios para eu poder entrar na
faculdade. (AGNESI GAETANA — diretora da E.E. Saturno, no periodo de 2015 -
atual em 06/2019).

Portanto, as necessidades dos alunos foram os motivos que induziram a E.E. Saturno

a trabalhar com um processo de ensino-aprendizagem focado na preparagéo para o0 Enem. Nesse

sentido, de acordo com o professor de Fisica Estiven Rokin, essa escola ndo tem um projeto de

preparacdo dos professores, ou seja, ndo ha treinamento para instruir os professores para

trabalharem as propostas pedagogicas do Enem.
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A Escola privada Jupiter, também priorizando o Enem e 0 acesso a educagao superior,

realiza parcerias com outras instituicbes privadas para definirem o curriculo e o material

didatico que sera usado. Na concepcéo do professor Cesar Méson, essa institui¢do se constitui

em um centro de treinamento:

[...] para que o aluno Unica e exclusivamente passe no vestibular. Entdo, por exemplo,
num programa de ensino médio de 3 anos um aluno de escola publica estuda o
curriculo e os contetdos dos trés anos em trés anos. Em uma escola particular ele vai
estudar todo curriculo de trés anos em dois anos, que sao o primeiro e o segundo ano
do ensino médio, no terceiro ano do médio é unicamente revisdo. (CESAR MESON
— professor de Fisica da Escola Saturno e Jupiter, no periodo de 2006 - atual em
07/2019).

Nesse contexto, até a biblioteca da E.P. Jupiter desenvolve agdes voltadas para

preparar os alunos para exames de acesso a educacao superior, e sempre divulga a atualizacéo

do seu acervo com obras literarias cobradas em vestibulares da UFGD e no Enem.

Pretendemos oferecer condi¢es de acesso dos nossos alunos as obras requisitadas,
para que realmente as leiam direto da fonte [...]. Durante todo o ano letivo, a biblioteca
refaz pedidos as livrarias no sentido de suprir a demanda de leitura dos leitores,
incluindo aqueles que se preparam para enfrentar as provas de vestibular e Enem.
(BIBLIOTECA, 2017, n.p).

Além do material didatico e das obras literarias disponibilizadas, a Escola Jupiter

também promove aulas de ioga pré-Enem, com a finalidade de relaxar e preparar

emocionalmente os alunos para a prova.

Inspirar, expirar, sentir a respiragdo e tomar consciéncia do préprio corpo. Foi neste
clima que os estudantes do 3° ano do Ensino Médio, o Terceirdo, terminaram a semana
que antecedeu a ultima fase do Exame Nacional do Ensino Médio, o Enem. [...] uma
oficina de ioga para aliviar as tensfes dos alunos e ensina-los a controlar o estado
emocional por meio de exercicios de respiracdo e alongamento, principalmente da
coluna. Esse momento ja vem sendo proporcionado aos candidatos do Enem ha varios
anos, com o objetivo de diminuir a pressdo psicoldgica dos estudantes. (INSPIRA,
2018, n.p).

A E.P. Jupiter, atenta as modificaces que ocorrem no Enem, em 2018 comunicou que

as provas estavam previstas para serem realizadas em dois finais de semanas e destacou a

utilizacdo de mais tempo para preparar seus alunos, e que, portanto, eles teriam mais

tranquilidade para aprender, tendo em vista que iriam receber um material pedagogico

exclusivo para se prepararem para 0 Enem, e assim utilizar o tempo disponivel para mais

estudos.

Foi entregue a cada aluno o material de estudos de Codigos e Linguagens, que
contempla atividades de Gramética, Redagdo, Literatura, Inglés e Espanhol. Como a
grade programatica do terceiro ano do ensino médio termina em setembro na escola,
em outubro e novembro os estudos ficardo focados no Enem e no vestibular da UFGD.
(TERCEIRAO, 2018, n.p).
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A preocupacdo da Escola Japiter ndo é s6 com o Enem, mas também com os

vestibulares, e dessa forma a equipe de educadores dessa escola preparou um material didatico

exclusivo para o vestibular da UFGD.

Antes de sairem para o recesso escolar, os alunos do 3° ano do Ensino Médio e do
Cursinho receberam o material de estudo da UFGD para o vestibular 2020 [...].
Segundo o coordenador, o material esta em constante aperfeicoamento e mudancas
sdo realizadas a cada ano justamente para que o encaixe de questdes em conteidos
especificos contribua para o aprofundamento de estudos dos alunos. (ESTUDANTES,
2019, n.p).

Dessa forma, de acordo com o coordenador pedagogico Estiven Rokin, além da E.P.

Jupiter possuir materiais didaticos que trazem exercicios do Enem, a escola também “te fornece

simulados que corrigem pela TRI® [...] que ia 14 dar a pontuac&o do aluno para ver como ele

estaria a nivel nacional, a nivel local.”

Na E.P. Vénus, segundo o coordenador pedagdgico Eric Buarque, existem projetos

voltados para a preparacdo dos alunos, no entanto, ele entende que ndo ha um direcionamento

especifico para 0 Enem nas agdes dos professores e nem no material didatico. Contudo, ele

observa que a escola tem um projeto voltado para 0 Enem, mas € executado apenas no terceiro

ano do ensino médio, por isso considera que ndo € um foco absoluto.

[...] eu ndo vejo um direcionamento especifico para 0 Enem. Eu acho que ele é muito
mais uma consequéncia do projeto desenvolvido, [...] e de algumas ac¢des especificas
dos professores do que uma proposta de curriculo voltado para o Enem. (ERIC
BUARQUE, coordenador pedagdgico do ensino médio e professor de Historia da
Escola Vénus, no periodo de 2015 - atual em 07/2019).

O projeto citado é da area de Lingua Portuguesa e foi pensado e desenvolvido pela

professora dessa area.

[...] quando ela comegou a ver que os resultados da Lingua Portuguesa no Enem
comecgaram a cair e ao discutir com os alunos, muitos alunos falaram para ela que, o
que mais me tira ponto no Enem ndo é o conteido em si, o contetido eu sei, mas é o
namero de questdes. Entdo ela comegou a se atentar que nao bastava o aluno saber s6
contelido, ele precisava treinar. (ERIC BUARQUE, coordenador pedagégico do
ensino médio e professor de Historia da E.P. VVénus, no periodo de 2015 - atual em
07/2019).

Dessa forma, a professora comecou a treinar o tempo de resolucdo das questdes com

os alunos, dando inicio ao projeto em 2014, e agora semanalmente ela passa exercicios para 0s

8 A teoria da resposta ao item (TRI), metodologia de avaliacdo usada pelo Ministério da Educagédo no Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem) ndo contabiliza apenas o nimero total de acertos no teste. De acordo com o
método, o item é a unidade basica de andlise. O desempenho em um teste pode ser explicado pela habilidade do
avaliado e pelas caracteristicas das questdes (itens). Disponivel em:< https://bit.ly/31XalBZ> acesso em: 29 out.

2019.
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alunos resolverem sempre com um tempo determinado para a resolucdo, e chega um periodo
no qual ela trabalha exclusivamente com os contetdos do Enem.

Os professores dessa escola, de acordo com Eric Buarque, abordam o Enem, mas nédo
existe uma prioridade, porque o material didatico que compde o curriculo é diversificado e nas
listas de exercicios deste material geralmente “[...] vai ter, Fuvest, vai ter Unicamp, vai ter UFU
e vai ter UEL, vai ter questdes do Enem”. Nesse sentido, o foco exclusivo para o Enem ocorre

apenas nas proximidades dessa prova.

A gente tem uma revisao voltada para o Enem. Mas é quando a gente termina o nosso
conteldo curricular do 3° ano no final de outubro, nessas duas semanas que antecedem
0 Enem, a gente junta as turmas e faz uma revisao voltada para 0 Enem, mas falo
enquanto professor, ndo s6 enquanto coordenador, a gente sabe que essa revisdo ela é
muito mais no sentido de manter o aluno focado, haquela semana que antecede do que
de fato para passar algum contetdo. (ERIC BUARQUE, coordenador pedagdgico do
ensino médio e professor de Historia da Escola VVénus, no periodo de 2015 - atual em
07/2019).

Além dessa énfase, que é dada no final do curso, Eric Buarque relata também que no
dia a dia do ensino, quando estéa atuando como professor e vai resolver exercicios de simulados,
sempre tenta passar para os alunos a maneira como o conhecimento é cobrado no Enem.

Dando andamento as analises, observa-se que na E.F. Terra 0 Enem ndo tem a mesma
influéncia verificada nas outras institui¢@es, tanto que é mencionado apenas uma vez no PPC
do curso Técnico Integrado de Informatica para Internet, aparecendo na ementa da unidade
curricular da disciplina de Lingua Portuguesa, que é ofertada no sexto periodo com uma carga
horéria de 30h.

Ementa: Leitura e producédo de textos. Critérios de producgdo e recepgao de
textos para o Enem. Reflexdo linguistica. Estratégias de argumentacéo.
Operadores argumentativos. O Modernismo no Brasil, em Portugal e nos
Paises Africanos. (IFMS, 2015, p. 92, grifo nosso).

Além desta abordagem, de acordo com Vanuza Neumam, a diretora de ensino da E.F.

Terra, ocorrem também iniciativas individuais de outros educadores e aponta que:

[...], a professora de Biologia trabalha bastante também com questes de Enem, eu
acho que os proéprios professores da Fisica e a Quimica também pegam questdo do
Enem para trabalhar nas provas, entdo ja ha essa tentativa de preparar os estudantes
para esses estilos de prova, porque as vezes 0 que assusta um pouco, ha prova do
Enem é chegar 14 e ver algo tdo diferente daquilo que a gente estd fazendo aqui na
escola, entdo eles ja vem nesse movimento de trazer as questoes que cairam no Enem
para que eles tenham ai uma nocdo de como vai ser abordado aquele assunto.
(VANUSA NEUMAM, diretora de ensino E.F. Terra, no periodo de 2014 - atual em
12/2019).

De acordo com Vanusa Neumam, os estudantes procuram os professores para

desenvolverem projetos sobre o Enem e os professores sdo livres para trabalharem esses
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projetos. Comenta que até ja presenciou dialogos sobre essas propostas, mas na pratica ndo
existe nenhum projeto efetivado até esse momento. A diretora destaca que o objetivo da E.F.

Terra ndo é preparar os alunos para o Enem.

Entdo nesse sentido, e agora falando como diretora mesmo, por mais que a gente ache
legal as iniciativas dos professores fazerem coisas voltadas para 0 Enem, o Enem néo
€ 0 nosso objetivo. Nosso objetivo (a nossa missdo, o nosso trabalho) é para a
educacdo profissional. Entdo por isso que a gente ndo vé assim um incentivo tao
grande para a formacao para o Enem. (VANUSA NEUMAM, diretora de ensino E.F.
Terra, no periodo de 2014 - atual em 12/2019).

Segundo Gustavo Heisenberg, professor de Fisica da E.F. Terra, essa instituicdo nao
tem uma preocupacdo com o Enem, ou seja, ter um bom desempenho nesta prova nao estaria

entre as metas da E.F. Terra:

Desde sempre a gente escuta a fala de dirigentes, de diretores, de reitores dizendo que
0 Enem ndo é o foco, ndo é importante noés ndo fazemos formacdo pensando no
resultado do Enem. Entéo inclusive a gente ja prop0s, ja teve propostas de projetos,
em uma época eu ja fui diretor de ensino e diretor-geral, eu lembro da gente acolher
propostas de projetos realmente pensando no Enem, pensando numa preparacdo,
numa formagcé&o tanto de pessoal quanto de alunos mesmo para o exame e sempre foi
reprovada pelas instancias superiores. Nunca teve apoio e quando tinha aprovacao,
era aprovagdo sem recursos, sem nenhum tipo de apoio institucional, no que diz
respeito a financeiro ou uso de recursos. (GUSTAVO HEISENBERG, professor de
Fisica da E.F. Terra, no periodo de 2010 - atual em 12/2019).

Logo, observamos que os projetos voltados para a preparacdo dos alunos para o Enem
desenvolvidos nas escolas publicas estaduais Mercurio e Saturno, na Instituicdo de Ensino
publica Federal Terra e também na Escola privada Vénus sdo da area de Lingua Portuguesa. Ja
na Escola privada Japiter ndo foi identificado projeto com foco em uma area especifica, mas
sim uma preparacdo que tem como base os materiais didaticos e as atividades de ensino
propostas por suas parcerias institucionais.

Contudo, ¢ interessante notar que nas instituicbes publicas, apesar de existir projetos
que demonstram uma preocupagdo com a preparacdo dos alunos para as provas do Enem, eles
ndo possuem as mesmas dimensdes dos projetos identificados nas escolas privadas. Nesse
sentido, as escolas privadas investigadas claramente priorizam o treinamento dos seus alunos
para o Enem, para os vestibulares ou para outros exames de acesso a educagao superior. Essa
postura de treinamento nas escolas privadas estabeleceu uma rotina de abordagem do curriculo,
de forma que todo o contetido do ensino médio é trabalhado em 2 anos e o terceiro ano fica
reservado para fazer uma revisdo do conteudo.

Portanto, observa-se que os projetos que sdo desenvolvidos nessas instituicdes ndo
estdo induzindo a construgdo de curriculo baseado em competéncias e habilidades, mas sim

desenvolvendo taticas interpretativas ou memoristicas para resolver as provas do Enem e dos
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vestibulares, na perspectiva de preparar os seus alunos para obterem mais acertos, ou seja, Sao
influenciados pela performatividade. Dessa forma, como afirmou o professor de Fisica Cesar
Méson, as instituicbes escolares estdo se transformando em centros de treinamentos, e

consequentemente a formacao de cidadaos fica em segundo plano.

7.1.1 Pratica pedagogica e materiais didaticos focados no Enem

De acordo com Lopes (2008) e Lopes e Macedo (2011b), o curriculo além de ser
discurso, é também pratica, e que esta em constante processo de transformacdo. Para Sacristan
(2017), essa pratica tem uma funcgéo socializadora da cultura de uma instituicdo. Dessa forma,
a pratica pedagogica dos professores, em particular de Fisica, € mais um componente que
ajudara a materializar o curriculo da area, no caso do nosso interesse, o de Ensino de Fisica.
Nesse sentido, neste tdpico analisamos de que forma o Enem afetou a prética dos professores
de Fisica e consequentemente, o curriculo da disciplina de Fisica.

De acordo com a professora de Fisica Elsa Maric, os livros didaticos que usa em suas
aulas sofreram mudancas e aderiram a proposta do Enem, sendo que 0s mesmos estdo
abordando questBes de provas anteriores do Enem, ou questbes semelhantes e também
disponibilizando questdes interdisciplinares.

E ai a gente ja consegue ver os efeitos disso, porque os livros, por exemplo, eu tenho
um livro que eu uso que é da Beatriz e Alvarenga de 2009/2010, [...] traz bastante
exercicios de aplicagdo e essas colecBes que estdo vindo agora, elas tém menos
exercicios, mas elas j& tém mais cara de Enem. [...] Ent8o assim, se caminha para isso,
se caminha para que a gente acabe sendo guiado ou que a gente tenha que guiar para
os pardmetros do Enem. (ELSA MARIC — professora de Fisica da E.E. Mercurio, no
periodo de 2012 - atual em 06/2019).

Nesse sentido, a professora Elsa Maric compreende que seu contexto a incentiva e de
certa maneira, ndo permite que ela trabalhe de outra forma sem seguir a tendéncia do processo
de ensino-aprendizagem que vem sendo influenciado pelo Enem. Mesmo nédo tendo ordens
superiores para dar destaque aos conhecimentos cobrados pelo Enem, o contexto das mudancas
acaba induzindo a pratica docente, considerando principalmente a influéncia que esta presente
nos livros e materiais didaticos.

O professor Edson Planke, da E.E. Urano, mesmo ndo deixando explicito no seu
planejamento de aula a intencdo de preparar os alunos para o Enem, frequentemente trabalha
com questdes desta prova nas suas aulas, mas entende que o foco ndo pode estar s6 no Enem
ou no vestibular, porque alguns alunos ndo tém a intengédo de ingresso no ensino superior. A

professora de Fisica Mara Curie tenta passar para os alunos a linguagem dessas provas e alem
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de trabalhar questdes do Enem em sala de aula, também usa os livros didaticos que trabalham
estes conhecimentos.

Na E.F. Terra, o professor de Fisica Gustavo Heisenberg observa que ndo é muito de
inovar em suas praticas pedagogicas e sai muito pouco das metodologias tradicionais, mas

percebe ser importante trabalhar com questdes do Enem nas suas aulas.

Entdo eu confesso que eu procuro sempre, eu sempre estou lendo, sempre tentando
buscar exercicios e as vezes eu consigo escolher alguns, [...] eu tenho comigo essa
iniciativa sempre quando possivel eu escolho alguns exercicios e trago para sala de
aula, mas em funcédo do formato da prova, em funcdo do tempo que eu disponho as
vezes ndo é possivel. (GUSTAVO HEISENBERG, professor de Fisica da E.F. Terra,
no periodo de 2010 - atual em 12/2019).

Para Jones Galileu, professor de Fisica da E.F. Terra, a influéncia do Enem na sua
prética pode ter ocorrido desde sua formac&o no ensino médio, tendo em vista que realizou as
primeiras provas do Enem em 1999 e 2000 e gostou da sua caracteristica e mesmo ndo tendo
uma orientacdo oficial da instituicdo que atua, trabalha com questdes do Enem de forma
espontanea em suas aulas, pensando nos alunos que querem ingressar na educacao superior.

Nas reunides pedagogicas que ocorrem na E.E. Saturno, de acordo com o professor de
Fisica Cesar Méson, eles sdo sempre estimulados a trabalhar com o Enem em suas aulas. O
professor de Fisica Estiven Rokin, entretanto, destacou que o mais importante na Escola
Saturno é cumprir todo o curriculo exigido pelo Estado, porque isso € uma exigéncia da escola.
Entdo caso o professor resolva trabalhar com uma metodologia de ensino inovadora, ele esta
correndo o risco de ndo dar conta de trabalhar todo o conteido. No entanto, ele também
observou que nesta escola existe a liberdade para pensar a metodologia e o plano de ensino, e
nem um ato oficial foi emitido no sentido de exigir que ele trabalhe os contetdos do Enem, ou
que trabalhe com determinado método de ensino. Assim, geralmente os trabalhos que fazem
sobre 0 Enem na sala de aula sdo iniciativas dos professores que compreendem a importancia

de trabalhar a forma como os conhecimentos sdo cobrados nesse exame:

[...] quando vocé é Professor, vocé sabe qual é o produto final que vocé precisa
adquirir, vocé acaba de uma certa forma induzindo a necessidade dele aprender aquilo
4 em funclo do que é cobrado no Enem. N&o é que vem um documento oficial
falando: 6, vocé precisa dar a sua aula assim, porque o Enem agora é assim. N&o, vocé
conheceu a prova, vocé prepara o aluno para essa prova. E qual é a prova? O Enem!
(ESTIVEN ROKIN - professor de Fisica da E.E. Saturno e coordenador pedagdgico
da E.P. Jupiter, no periodo de 2014 - atual em 07/2019).

Portanto, para o professor Estiven Rokin ndo existe uma cobranca explicita ou oficial
sobre determinada pratica docente, mas sim de forma indireta, considerando a preocupacao da

Escola Saturno com as avaliagfes externas como Ideb, Prova Brasil e Enem. Sem se sentir
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influenciado diretamente pelo Enem, o professor Estiven Rokin entende que o que é importante

é a qualidade da aula.

Ele ndo me influenciou, porque o contetido bem dado, bem trabalhado, a forma como
voceé vai passar para o aluno, independente da forma que vocé vir a avaliar, ele tem
esse conhecimento, ele tem capacidade para resolver. [...] agora que a gente tem que
fazer com que ele tenha ferramentas para entrar na universidade que ele quer. Se é
pelo Enem, ferramentas nés daremos [...]. (ESTIVEN ROKIN — professor de Fisica
da E.E. Saturno e coordenador pedagégico da E.P. Japiter, no periodo de 2014 - atual
em 07/2019).

O professor Estiven Rokin observa que o Enem € uma caixinha de surpresa e que ndo

da para saber exatamente qual serd o formato da prova, porque tem anos que as questdes sao

mais interpretativas e em outros mais conteudistas, por isso ele ndo vé condi¢Oes de saber

exatamente como o Enem funciona para dar uma receita exata para os alunos irem bem nessa

prova. Neste contexto, fazendo referéncia aos materiais didaticos, o coordenador Estiven Rokin

observa que ele ndo elaborou:

[...] nem uma questéo baseada em Enem, mas livros didaticos trazem as questdes do
Enem e a gente trabalha. Na escola que eu trabalho agora a gente montou um material
s0 de questdes do Enem de 2009 até 2019, s6 que ai quando a gente avanga um ano a
gente tira o Gltimo. Entdo a gente tem 10 anos de Enem separados por contetdo e por
area, por objeto de conhecimento, tudo separadinho. A gente montou isso para que 0
aluno possa treinar o seu conhecimento. (ESTIVEN ROKIN — professor de Fisica da
E.E. Saturno e coordenador pedagdgico da E.P. Jupiter, no periodo de 2014 - atual em
07/2019).

Todo este foco para 0 acesso a educagdo superior, de acordo com o coordenador

Estiven Rokin ocorre porque:

A escola privada busca resultados, e o resultado € que traz o cliente. E ai, minha escola
estd aprovando quanto? Tanto. Entdo é necessario muito conteudismo, entdo se eu ndo
dei determinado conteldo, e caiu na prova - eu ndo dei esse contetdo, o cliente vai
me cobrar. Entdo a préatica do ensino privado é muito conteudista. (ESTIVEN ROKIN
— professor de Fisica da E.E. Saturno e coordenador pedagdgico da E.P. Japiter, no
periodo de 2014 - atual em 07/2019).

Contudo, segundo o professor Cesar Méson, 0 Enem é uma espécie de maestro - tanto

do curriculo como das praticas pedagdgicas, sendo que em seus planos de ensino e nas suas

aulas, ele sempre procura abordar o conteudo de maneira que seja possivel trabalhar com

questdes do Enem. E isso ocorre - segundo o professor Cesar Méson, porque um dos principais

objetivos das escolas Saturno e Jupiter é preparar 0s alunos:

[...] para passar no vestibular, nos exames de selecdo. Se os exames de selecdo
mudarem, a escola vai mudar, se os exames de selecdo ndo mudarem vao continuar
do mesmo jeito. S&0 essas as regras que vao determinar, o Enem, os vestibulares, eles
sdo como se fossem maestros da educacgdo, sdo eles que ditam o ritmo, ditam o0s
conteldos, ditam a profundidade dos contetdos e ditam o que o professor precisa fazer
dentro de sala de aula. (CESAR MESON — professor de Fisica da Escola Saturno e
Jupiter, no periodo de 2006 - atual em 07/2019).
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Apesar de todas as instituicOes terem projetos voltados para a preparacdo dos alunos
para o Enem, é importante considerar que entre os trés professores de Fisica entrevistados, dois
afirmaram que ndo h& uma influéncia direta do Enem nas suas praticas pedagogicas, mas
concordam que de forma indireta sdo influenciados, a medida que os materiais pedagdgicos que
usam s&o construidos pensando no Enem e com questdes no formato das questdes do Enem.

A partir dos depoimentos dos professores e das informagfes dos documentos
analisados, observamos que os professores de Fisica investigados estdo direcionando as suas
praticas, mesmo de forma indireta, para preparar seus alunos para as provas do Enem, e 0s
materiais didaticos que utilizam sdo os principais indutores dessa preparagéo, principalmente
nas escolas estaduais. Nessas escolas, a liberdade que possuem para escolher o material didatico
ndo modifica essa tendéncia, considerando que estes educadores ndo sdao contra a proposta do
Enem. Por outro lado, nas escolas privadas os materiais didaticos fornecidos pelas plataformas
privadas de ensino sdo, na realidade, os curriculos dessas instituicGes sobre 0s quais 0s
professores de Fisica devem alinhar suas praticas. Portanto, a dindmica que esta estabelecida
tanto nas instituicdes de ensino publicas quanto nas privadas investigadas criou um problema
estrutural que induz estes professores de Fisica a trabalharem em suas aulas com questdes do
Enem. E consequentemente, limitam as possibilidades de uma atuacdo critica desses

profissionais.

7.2 PERCEPCAO E AVALIACAO DOS EDUCADORES SOBRE O ENEM

Nessa analise, os educadores sdo os professores, coordenadores pedagdgicos e
diretores que, conforme propde Palumbo (1994), sdo 0s agentes responsaveis pela
implementacdo das politicas curriculares de uma escola, como é o caso do Enem. Por isso, é
importante compreender qual a percepgédo que estes implementadores possuem sobre o Enem e
qual é a avaliacdo que eles fazem do objetivo dessa politica de induzir a criacdo de um curriculo
nacional para a educacéo basica. Dessa forma, neste topico inicialmente analisamos a avaliacao
gue esses agentes implementadores fazem sobre a proposta de induzir a pratica pedagdogica dos
professores e o curriculo, de forma a construir um curriculo nacional baseado em competéncias
e habilidades. E posteriormente abordamos a percepcao que eles possuem sobre o papel do
Enem na educacéo brasileira.

Na Escola Estadual Mercdrio os educadores Machado de Moraes, Maria Sofia e Elsa
Maric defenderam a importancia da construcéo de um curriculo nacional para a educacao basica

baseado em competéncias e habilidades, mas criticaram o fato dessa politica proposta pelo
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Enem ter sido produzida sem a participacdo das instituicdes e dos educadores que formam a
base do sistema educacional. Neste sentido, de acordo com Machado de Moraes, a proposta de
usar o Enem para induzir a construcao de um curriculo nacional para a educacédo basica foi uma
ideia excelente, porque supera a deficiéncia que o vestibular tinha de ndo considerar os
conhecimentos voltados para a vida dos alunos. Na visdo da educadora Maria Sofia, construir
um curriculo nacional deixaria o curriculo menos fragmentado, mas na percep¢éo dela o ensino
por habilidades ja vem sendo desenvolvido no dia a dia pelos professores, e o que falta seria
apenas o registro desse fato. Para Maria Sofia, uma das dificuldades que ocorreu foi o fato de
que essa proposta partiu de cima para baixo e ndo envolveu as escolas nas discussdes iniciais,
e se isso tivesse ocorrido, a proposta estaria mais adequada a realidade dos alunos.

Na opinido da professora de Fisica Elsa Maric, a proposta de construir um curriculo
nacional contribui com o processo educacional tendo em vista que os estados brasileiros hoje
possuem diferentes curriculos e quando os alunos sdo transferidos de um estado para outro, eles

encontram dificuldade para dar continuidade ao processo de aprendizagem.

As vezes esse aluno vem, por exemplo, de Sdo Paulo para c4, tem uma diferenga, as
vezes a gente recebe alunos do Mato Grosso para ¢4, tem uma diferenca, ai entdo se
vocé tem uma base comum essa diferenca ja pode ser amenizada. Claro que cada um
vai ter 0 seu andamento. Porém ela precisa respeitar as caracteristicas de cada regido.
(ELSA MARIC — professora de Fisica da E.P. Mercdrio, no periodo de 2012 - atual
em 06/2019).

A proposta de construcdo de um curriculo nacional para a Educacdo bésica esta
presente na Lei 9394/1996, nos PCN, DCN e o Enem também tem sido usado para este
proposito. Em geral, é uma proposta aceita pelos educadores da Escola Mercurio, que acreditam
que essa politica poderia corrigir distor¢des existentes hoje no sistema educacional brasileiro,
portanto, nessa situacdo os educadores nao oferecem resisténcia a implementacao dessa politica
educacional, mas sim concordam com a proposta - a de induzir a mudangas nos curriculos da
educacao basica.

Na E.E. Urano, os educadores também se posicionam a favor da construcdo de um
curriculo nacional para a educacdo bésica, e de acordo com a coordenadora pedagogica Eliana
Semple, é importante ter uma organizacdo nacional do curriculo porque direcionaria o
conhecimento por area. Ja a professora de Fisica Mara Curie entende que cada regido tem a sua
especificidade, mas acha que o curriculo nacional seria um norte para todos. O professor Edson

Planke tem 0 mesmo entendimento, e acrescenta:

[...] sobre a elaboracdo desse curriculo Nacional, eu acho que € Util sim, é bom porque
vai ficar padréo, todo o Brasil vai ficar com o curriculo igual em todos os estados, em
todos os lugares. Mesmo que alguns lugares tenham uma certa particularidade, vocé
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pode ter um ensino que seja coerente com todos os lugares do Brasil. (Edson Planke,
professor de Fisica da E.E. Urano, no periodo de 2012 - atual em 06/2019).

Na E.E. Saturno, os argumentos sdo semelhantes aos usados pelos educadores das outras escolas
estaduais e também defendem a construcdo de um curriculo nacional como uma acdo importante e
necessaria. Neste sentido, de acordo com a diretora Agnesi Gaetana, as escolas estaduais de Mato Grosso
do Sul na cidade de Dourados, apesar de seguirem o mesmo referencial curricular, os pais, alunos e
professores conseguem perceber as diferencas.

Entdo é necessario sim, que tenha uma base nacional comum e que todos tenham que
caminhar seguindo essas orientacfes para que as diferengas entre os Estados sejam
menores. Ja que a educacdo é ofertada para todos e todos tém que ter qualidade, entdo
minimamente todos temos que cumprir 0 mesmo curriculo. (AGNESI GAETANA —
Diretora da E.P. Saturno, no periodo de 2015- atual em 06/2019).

Na visdo dos professores de Fisica Cesar Méson e Estiven Rokin, a construcdo de um
curriculo nacional possibilitaria que 0 mesmo contetdo fosse ensinado na cidade de Sao Paulo,
e também em Dourados/MS.

Para o educador Eric Buarque, é importante que um pais continental como o Brasil
tenha uma base nacional, mas observa que ele ndo concorda com qualquer proposta e entende
gue é necessario sempre respeitar as especificidades de cada regido. No caso do Enem tentar
induzir a construgdo de um curriculo nacional, ele entende que talvez tenha fracassado,
considerando que agora temos a BNCC propondo um objetivo semelhante.

O professor Gustavo Heisenberg da E.F. Terra também ndo concorda com a proposta
de induzir a criacdo de um curriculo nacional para a educacéo béasica e entende que o ideal seria
garantir formacédo de qualidade para todos os profissionais que atuam na educacédo, para que
eles tenham capacidade e autonomia para pensar o curriculo da instituicdo em que atua. E

observa que ja existem 0os PCN e DCN, que podem orientar o trabalho dos professores.

Agora um curriculo fechado ja mostra a incapacidade de formar profissionais [...]. Na
minha opinido, o0 governo tenta resolver um problema de ndo confiar nos profissionais
que estdo ali para decidir, limitando a atuacéo e trabalho de todos. Entdo enquanto o
problema, na minha opinido, deveria ser investir na formacéo desses profissionais,
dessas pessoas e confiar plenamente que eles teriam condi¢des de entender a
regionalidade, de entender o perfil do egresso e acabar construindo seus curriculos
dentro dessa autonomia. (GUSTAVO HEISENBERG, professor de Fisica da E.F.
Terra, no periodo de 2010 - atual em 12/2019).

Para a diretora Vanusa Neumam, a rede federal em que a E.F. Terra ja possui um
curriculo nacional representado pelo Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT), que
define o perfil do egresso dos cursos técnicos ofertados nessa rede. Entdo, teoricamente, 0

Técnico em Informatica para Internet que se formar em um curso ofertado na unidade de
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Dourados/MS ou em qualquer outro lugar do Brasil, vinculado a essa rede federal, serd o
mesmo.

Nesse sentido eu vejo como positivo de que em qualquer lugar do Brasil todos os
estudantes tenham acesso aos mesmos contetidos de conhecimentos das disciplinas,
eu acho que torna mais democratico eles terem as mesmas oportunidades. (VANUSA
NEUMAM, diretora de ensino E.F. Terra, no periodo de 2014 - atual em 12/2019).
Nesse contexto, os educadores percebem o Enem como um avanco das politicas
educacionais brasileiras, principalmente no que diz respeito ao acesso a educagao superior,
sendo que o Enem teria facilitado esse processo, que era mais dificil com o vestibular. Esse
fato, segundo Machado de Moraes tornou:

[...] a educacdo muito mais democrética. Por meio dessas competéncias e habilidades,
o0 aluno de Dourados pode concorrer a uma vaga em qualquer parte do pais, porque as
competéncias e habilidades que serdo cobradas serdo as mesmas em qualquer lugar e
dessa forma também o aluno acaba sendo mais bem avaliado, diferentemente dos
vestibulares, que eram de forma muito técnica, e que desconsiderava algumas
habilidades e conhecimentos da propria vida do aluno [..]. (MACHADO DE
MORAES — diretor da E.E. Mercurio, no periodo de 2010 - atual em 06/2019).

Logo, quando o foco da anélise ndo esta no objetivo do Enem de induzir a construcéao
de curriculo nacional para a educacdo basica, os agentes implementadores expdem suas
percepcdes sobre o uso do Enem como politica de acesso a educacdo superior. Apesar de
considerar a proposta do Enem como um avango na educacdo brasileira, Machado de Moraes,
baseado nas mudancas no cenario politico que ocorrem no Brasil a partir de 2016, observa que
esse projeto vem sofrendo mudancas e que, aparentemente, estd tornando o Enem muito
parecido com os vestibulares, exigindo conhecimentos puramente avaliativos, sem considerar

a experiéncia que o aluno traz para a escola.

Eu acho que houve um retrocesso; em algumas situagdes como, por exemplo, “meio
que” autorizar o aluno a desrespeitar os direitos humanos no Enem, porque antes numa
redacdo se o aluno desrespeitasse os direitos humanos ele zerava, agora ndo zera mais.
Ou seja, foi um retrocesso nesse sentido na minha opinido. Agora esse governo quer
monitorar as questdes sem dar autonomia para que o Inep possa ter liberdade como
nos anos todos anteriores teve para poder elaborar essa prova. Entdo, assim, eu acho
que esta tendo alguns retrocessos em relagdo a orientagdo do Enem, mas a proposta
do Enem, como ela foi elaborada e como ela foi desenvolvida, eu acho extremamente
positivo e eu enquanto professor sou um entusiasta do Enem. (MACHADO DE
MORAES - Diretor da Escola Mercurio, no periodo de 2010- atual em 06/2019).

Portanto, de acordo com Machado de Moraes, 0 Enem foi um avang¢o, mas que vem
sendo ameagado pela atual postura do governo federal brasileiro, e destaca que embora nédo
exista um cenario promissor, ainda é possivel acreditar na manutengdo, nos avangos e na
superacdo das dificuldades educacionais.

O professor de Fisica Edson Planke da E.E. Urano também acha que a proposta do

Enem foi uma boa iniciativa, porque segundo ele:
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[...] vai fazer o aluno pensar que ele precisa entender o contexto do contetido, vamos
dizer assim, ele precisa entender a teoria dos conteidos. Muita gente pensa que Fisica
é s fazer conta, conta, conta e eles ndo tém noc¢do de que o contexto maior seria vocé
aprender a parte tedrica. (EDSON PLANKE, professor de Fisica da E.E. Urano, no
periodo de 2012 - atual em 06/2019).

Na percepcao de Vanusa Neumam, diretora de ensino da E.F. Terra, a proposta e o
formato do Enem visam contribuir para a formacdo de alunos mais criticos e habilidosos e
entende que a instituicdo em que atua precisa avangar nos trabalhos de integracdo dos
contetdos, como propde o formato do Enem.

Em relacdo a reformulacdo que ocorreu em 2009 no Enem, de acordo com a diretora
Agnesi Gaetana, foi positiva, porque acabou com a hegemonia produzida pelo vestibular, sendo
que o vestibular tinha um padréao de exigéncia que beneficiava alunos que tivessem mais tempo
disponivel para o estudo, potencializando assim as diferengas existentes entre escolas publicas
e privadas. Porém, ela ndo acredita que o Enem tenha mudado muito essa realidade, mas
entende que os alunos de escola publica estdo tendo mais oportunidade, considerando que varios

alunos egressos da Escola Saturno estdo tendo acesso as universidades.

Eles passeiam pelos varios cursos de graduacdo. Vocé tem um engenheiro. VVocé tem
o psicélogo! Vocé tem o da licenciatura, na Matematica, da Historia, da Geografia, da
Educagdo Fisica entdo, o que vocé percebe, a escola publica ela consegue nesse molde
inserir dentro da Universidade mais alunos hoje do que uma privada, se vocé for olhar,
e quem possibilita isso entre outras coisas é 0 Enem. (AGNESI GAETANA — diretora
da E.E. Saturno, no periodo de 2015- atual em 06/2019).

De forma semelhante, o professor de Fisica Jones Galileu entende que o Enem

produziu um ganho de qualidade por apresentar questdes mais analiticas.

Eu acho que o0 Enem tirou um pouco dessa escravizacao pelo vestibular, porque o foco
era fazer ensino médio para o vestibular, ndo era nem para a faculdade, era para o
vestibular. Hoje, eu acho que o Enem democratizou mais tanto o0 acesso como a
questdo geografica, que vocé pode fazer a prova aqui para qualquer lugar do pais.
(JONES GALILEU, professor de Fisica da E.F. Terra, no periodo de 2015 - atual em
12/2019).

Contudo, Jones Galileu ressaltou o perigo do Enem ficar semelhante aos vestibulares.
Para o coordenador pedagdgico da E.P. Vénus Eric Buarque, o Enem proporciona
novas oportunidades de acesso a educacdo superior, beneficiando grupos que tinham

dificuldade devido a sua condigdo econdmica.

[...] o Enem é uma ferramenta importante de politica publica desde 0 momento que
ele surge e 0 momento que passa pela reformulagdo em 2009, acho que é uma proposta
de ingresso no ensino superior para diversos tipos de alunos, entdo tanto para alunos
que moram distante de universidades publicas como para alunos de uma faixa de
caréncia maior, € uma porta de entrada. (ERIC BUARQUE, coordenador pedagdgico
do ensino médio e professor de Histdria da Escola Vénus, no periodo de 2015 - atual
em 07/2019).
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Além do acesso a educacgao superior, 0 Enem também é visto como inspiracdo de
modelo pedagdgico para a educacéo bésica, e de acordo com o professor Estiven Rokin, o Enem
que deveria servir de modelo pedagogico, tem uma dindmica que ainda ndo é compreendida nas

escolas.

Ele ndo da um peso maior para as questGes dificeis. Ele dd um peso maior para as
questdes faceis para que tenha coeréncia pedagogica. Entdo por isso que eu falo que
0 processo, ele é lindo, é maravilhoso, mas ninguém esté preparado para isso. Como
é que eu vou dar uma prova, vdo me chamar de louco - vocé da uma prova la de 6
questdes valendo 10 pontuacdo e se eu der pontuacdo maior para as questdes faceis,
vao me chamar de doido, porque ndo conhece a TRI, porque é impossivel um aluno
acertar as dificeis e errar as faceis. (ESTIVEN ROKIN — professor de Fisica da Escola
Saturno e coordenador pedagégico da Escola Jupiter, no periodo de 2014 - atual em
07/2019).

O professor Estiven Rokin acha que seria interpretado como normal a sua atitude de
avaliar a aprendizagem dos seus alunos por meio do método proposto pela TRI, utilizado no
Enem, considerando que esse método ndo da a maior nota para as questdes mais complexas, e
sim para as mais faceis, diferente do que ocorre regularmente nas escolas de ensino basico. Este
professor também tem observado que, nos ultimos anos, o Enem vem sofrendo algumas
transformacgdes, como por exemplo, as suas provas que tinham cardter mais didatico e
informativo, a partir de 2016 passaram a ser mais conteudistas, se aproximando das antigas
provas de vestibulares, sendo que algumas questbes passaram a exigir a memorizacdo de
férmulas para resolucdo, o que geralmente ndo ocorria antes. Dessa forma, Estiven Rokin
entende que “O Enem nao ¢ para vocé perguntar que formula que eu uso, € sim como eu chego

a isso, porque que eu aprendo isso, qual a pratica disso”.

Vocé aprendia muito mais lendo o Enem do que estudando em casa, porque ele era
muito informativo, depois ele passou a ser muito conteudista. Entdo ele é uma forma
diferente e em cima dele que se fez essas mudangas. (ESTIVEN ROKIN — professor
de Fisica da E.E. Saturno e coordenador pedagégico da Escola Japiter, no periodo de
2014 - atual em 07/2019).

Contudo, segundo Estiven Rokin, o Enem esta na contramao, porque o aluno sempre
guer uma coisa mais rapida, um macete, ou um atalho, mas o Enem trazia a proposta de um
ensino mais bem elaborado, bem entendido, com coeréncia pedagdgica.

O professor Isaac Tesla percebe que até 2008 as provas do Enem eram elaboradas
pensando nas necessidades dos alunos de escola pablica, mas a partir de 2009 passou a ser
muito semelhante ao antigo vestibular, deixando um pouco de lado as avalia¢des de habilidades
e competéncias dos alunos.

Assim como o educador Estiven Rockin, o coordenador Eric Buarque também observa

que o Enem vem mudando as carateristicas das suas provas que antes eram interpretativas e nos
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ultimos anos vem se tornando muito mais conteudista - e ndo é so ele que vem percebendo essa

mudanga:

Essa é uma fala recorrente da professora de Biologia, por exemplo, todo ano que passa
e desde 2017 eu percebo o Enem mais conteudista, entdo muda a minha estratégia de
aula pensando que o aluno tem que s6 nao saber interpretar questao, mas saber de fato
todas as caracteristicas da planta da analise genética. (ERIC BUARQUE, coordenador
pedagdgico do ensino médio e professor de Historia da E.P. Vénus, no periodo de
2015 - atual em 07/2019).

Expondo uma percepcdo diferente dos outros educadores, a professora de Fisica Mara
Curie da E.E. Urano entende que o Enem é uma avaliacdo que ndo retrata as realidades

educacionais brasileiras.

Sinceramente, é uma prova Unica. E a tentativa de um curriculo nacional, mas s&o
realidades diferentes, acho injusto aquilo porque o aluno de uma escola particular e
um aluno de periferia de escola publica - eles ndo estdo concorrendo em igualdade,
eles ndo concorrem em igualdade. Por mais que o professor tente aplicar a
metodologia diversificada, seja 14 o que for, mas ndo é justo. Por qué? Justamente
porque sdo realidades totalmente diferentes. Entdo eu acho assim: ndo t4 valendo.
(MARA CURIE, professora de Fisica da E.E. Urano, no periodo de 2006 - atual em
06/2019).

No que tange a proposta de se usar o0 Enem, os agentes implementadores ndo oferecem
resisténcia a proposta do Enem como um indutor na construcao de um curriculo nacional para
a educacdo bésica, baseado em competéncias e habilidades, o que consequentemente também
proporciona mudancas nas praticas pedagagicas dos professores. Pelo contréario, os educadores
sdo favoraveis a esta politica, considerando que defendem a importancia da construgdo de um
curriculo nacional, porque dessa forma estabeleceria uma uniformidade nos conhecimentos
ministrados em todo o pais. O mesmo argumento utilizado para justificar a falta de autonomia
dos professores para mudar o curriculo também é usado para justificar a necessidade de um
curriculo nacional, ou seja, a nacionalizacdo do curriculo poderia evitar problemas de
descontinuidade na aprendizagem para os alunos que se deslocam de uma escola para outra
devido as mudancas de bairro, de cidade ou de estado. Outro argumento também usado seria a
necessidade de um pais continental como o Brasil ter um curriculo minimo que pudesse
proporcionar uma igualdade no ensino. Apenas o professor de Fisica Gustavo Heisenberg e o
coordenador Eric Buarque apontaram ndo ser adequada a proposta de um curriculo nacional,
considerando que o mais importante seria formar profissionais com qualidade para poderem
pensar o curriculo e respeitar as especificidades de cada local.

Portanto, o0 Enem € visto pelos educadores como um avanco dentro das politicas
educacionais, principalmente depois da sua reformulacdo em 2009. Neste sentido, o0s

educadores apontam que a prova do Enem é mais justa que as que eram realizadas pelos

182



vestibulares, porque ndo prioriza s6 o treinamento e a memorizagdo, e também permite um
maior acesso de candidatos, tendo em vista a isencdo da taxa de inscricdo e a facilidade que os
candidatos tém de encontrar um local proximo da residéncia deles para fazer as provas. As
cobrancas e queixas que surgem sobre o Enem estdo relacionadas as mudancas, que na
percepcao destes educadores vem ocorrendo nos Ultimos anos de forma que as provas que antes
eram vistas como informativas e interpretativas agora estdo sendo caracterizadas como
conteudistas, e até sdo equiparadas as provas dos antigos vestibulares. Mas para a professora de
Fisica Mara Curie da E.E. Urano, o maior problema dessa avaliacéo € que ela ndo € justa, porque
ela avalia da mesma forma pessoas de realidades diferentes. Deste modo, a maior parte dos
educadores observam que o modelo pedagdgico proposto inicialmente para as provas do Enem

esta sendo modificado.

7.3 ENEM E SEU USO COMO CULTURA DA PERFORMATIVIDADE

Os resultados dos participantes das provas do Enem geram indicadores que sdo
publicados pelo Inep, por meio dos microdados e relatdrios técnicos. A proposta inicial para
uso do Enem previa que estes resultados fossem usados como autoavaliacdo dos egressos do
ensino médio e em 2018 passou a prever também como objetivo avaliar o dominio de
competéncias e habilidades ao final da educacdo basica (BRASIL, 2018). Tendo em vista que
na LDB de 1996 consta que os resultados de avaliacBes nacionais como o Enem devem gerar
indicadores que possibilitem identificar problemas educacionais e definir prioridades para a
melhoria da qualidade do ensino, nesta secdo analisamos se as instituicdes e os educadores
utilizam os resultados do Enem para promoverem ac¢des voltadas para as praticas educativas.

Em seguida, discutimos como esses resultados do Enem estdo sendo utilizados para
expandir e fortalecer a cultura da performatividade, apontada por Ball (2002) como uma
tecnologia usada para regular e controlar escolas por meio de criticas e comparac¢des que geram
terror, principalmente dentro das escolas publicas. E, como os efeitos da pratica dessa cultura
vem contribuindo para evitar que o Enem alcance o seu objetivo de criar referéncia nacional
para aperfeicoar os curriculos do ensino médio, induzindo a constru¢cdo de um curriculo
nacional na educacéo béasica e melhorar a qualidade da educacéo. Na sequéncia, utilizando-se
dos microdados do Enem disponibilizados pelo Inep, extraidos por meio do Programa SPSS®

Statistics versdo 21 e microdados do Enem publicados pelos sites QEdu, analisamos as taxas

0 SPSS éum pacote estatistico, composto de diferentes modulos, desenvolvido para o uso em ciéncias humanas,
sociais, biologicas, entre outras areas do conhecimento. Disponivel em:<
http://social.stoa.usp.br/fabiomidia/apostila-spss-porto-.pdf>. Acesso em: 09 set. 2020.
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de participacao de alunos concluintes do ensino médio nas provas do Enem no periodo de 2009
a 2018, relacionando-as com as agdes desenvolvidas por cada instituicdo para incentivar 0s
alunos a participarem desta prova, que € voluntaria. Em seguida, analisamos os resultados das
provas de Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias, relacionando-os com a situacdo da renda
familiar dos candidatos, de forma a verificar o comportamento destes dados em todo o Brasil e
na cidade de Dourados/MS, no ano de 2018.

7.3.1 O uso dos resultados do Enem nas praticas escolares

Na E.E. Mercurio, de acordo com o diretor Machado de Moraes, hd um
acompanhamento dos resultados do Enem, mas ndo de forma individualizada, porque eles nao
recebem essas informagdes do governo federal, mas sim de forma geral, e em cima destes
resultados gerais, faz-se um comparativo com 0s anos anteriores para ver 0 que avangou o0 que
deixou de melhorar e quais foram as dificuldades. No entanto, de acordo com este diretor, esta
escola usa outras avaliagdes externas que ajudam a identificar os problemas no ensino como,

por exemplo, 0 SAEMS e o Ideb.

[... 10 SAEMS, que ele avalia e ai a gente tem o resultado de cada aluno. A gente pega
os indicadores da prova Brasil do Ideb para poder trabalhar em cima deles. Acaba
culminando também com o resultado do Enem. S&o avalia¢cbes um pouco diferentes,
mas que vai mostrar para a gente aonde que esta a maior fragilidade, que acaba sendo
também a fragilidade e a dificuldade 14 do Enem. (MACHADO DE MORAES -
Diretor da Escola Mercurio, no periodo de 2010- atual em 06/2019).

Na E.E. Netuno, de acordo com o professor de Fisica Isaac Tesla, 0 acompanhamento
dos resultados do Enem ¢ feito pela coordenacdo pedagdgica desta escola, que faz uma lista dos
alunos aprovados no Enem e nos vestibulares e publica em forma de edital para conhecimento
de toda comunidade escolar. E, nos anos de 2017 e 2018, as listas de alunos aprovados no Enem
e nos vestibulares também foram publicadas no muro dessa escola para divulgar para o publico

externo e fazer propaganda da escola.

Eu vi que uma escola particular fez, por que que ndo nos também? Somos escolas
publicas, vamos divulgar. [...] fizemos no muro, porque eu fiz uma parceria com uma
empresa, porque requer mao de obra e tintas e a escola ndo recebe recursos para isso.
[...] N6s ganhamos patrocinio. (CAROLINA DOS REIS, diretora da E.E. Netuno, no
periodo de 2008 - atual em 06/2019).

De forma semelhante, a E.E. Urano ndo faz um acompanhamento institucional dos
resultados do Enem, mas fazem um registro informal dos alunos que conseguem vaga na

educacéo superior usando as notas das provas do Enem.

Nos temos uma lista dos alunos que vém pegar documento para entrar na universidade.
Entdo a gente tem sé essa quantidade de alunos que sdo aprovados. (Edson Planke,
professor de Fisica da E.E. Urano, no periodo de 2012 - atual em 06/2019).
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A E.F. Terra ndo faz um acompanhamento oficial dos resultados do Enem e, de acordo
com Gustavo Heisenberg:

Os alunos fazem o Enem por conta propria, nés também ndo incentivamos nada, nao
tem nada disso aqui dentro, eles fazem a prova por conta prépria, os resultados
aparecem la, e a gente se orgulha muitas vezes por ter bons resultados, mas s6 isso,
ndo tem esforgo nenhum para auxiliar realmente o Enem nos seus objetivos, todos
eles. (GUSTAVO HEISENBERG, professor de Fisica da E.F. Terra, no periodo de
2010 - atual em 12/2019).

Na E.E. Saturno, segundo a diretora Agnesi Gaetana, 0 acompanhamento dos
resultados € aguardado com muita expectativa, porque apesar de ser uma escola publica, existe

muito interesse em ser bem avaliada, tendo em vista que 0s nimeros de aprovacgdes atraem um

maior grupo de alunos interessados em estudar na escola.

Ah, mas a escola publica ndo tem competi¢do, mas ninguém quer ter uma escola sem
alunos e o aluno querendo ou ndo, ele entra em uma instituigdo confiando no trabalho
que ela realiza. E esse trabalho é avaliado e ele € qualificado pela nota que essa escola
tem no Enem, no Ideb, no SAEMS. Todo pai quer por o filho numa escola em que os
resultados sdo bons. (AGNESI GAETANA — Diretora da E.E. Saturno, no periodo de
2015 - atual em 06/2019).

Nesse contexto, de acordo com o professor Cesar Méson, o acompanhamento dos
resultados sempre gera debate na E.E. Saturno, e geralmente é feito pelos dados
disponibilizados pela SED/MS e pelo site QEdu.

[...] essa plataforma traz os resultados, ndo sé dessa escola, mas da rede estadual. O
aproveitamento dos alunos nas provas, na Redacdo, em Ciéncias Humanas,
Matematica e suas Tecnologias é muito separado. E ha um debate sempre que seus
resultados ficam disponiveis, ha um debate aqui na escola em relagéo ao que a escola
esta avancando ou nio esta avancando [...]. (CESAR MESON — professor de Fisica
da E.E. Saturno e E.P. Jupiter, no periodo de 2006 - atual em 07/2019).

Esse acompanhamento € disponibilizado em um quadro que fica na sala dos
professores. Mesmo com esta dindmica de acompanhamento, segundo o professor Estiven

Rokin, nesta escola 0 acompanhamento dos resultados do Enem é precario:

Aqui eu ndo fagco muito uso, sinceramente aqui no Estado eu ndo fago muito uso. A
gente ndo faz treinamento, porque eles ndo trazem, por exemplo, aqui o resultado por
disciplina, por area de conhecimento ou até por objeto de conhecimento, por Fisica,
Quimica, Biologia, Matemadtica, eles trazem de uma nota geral. (ESTIVEN ROKIN —
professor de Fisica da E.E. Saturno e coordenador pedagogico da E.P. Jupiter, no
periodo de 2014 - atual em 07/2019).

Esse professor observa também que ndo existe uma cobranca individual dos
professores da area de Fisica na E.E. Saturno, e destaca o fato da escola ter muitos professores
de Fisica atuando em distintos turnos, o que dificultava a realizagdo desta pratica. J& na E.P.

Jupiter, este professor observa que existia um nimero menor de professores de Fisica, 0 que
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permitia uma cobranca individual e na percepc¢édo dele, era complicado realizar uma cobranca
individual dos professores na E.E. Saturno, visando melhorar o Ensino de Fisica.

Na E.P. Jupiter € bem diferente, 0 acompanhamento dos resultados do Enem vai além
de apenas observar o desempenho e propor melhorias. Esta instituicdo promove ac¢des para
acompanhar seus alunos durante a realiza¢do das provas, sendo que no periodo das provas uma
equipe de profissionais faz plantdo nos locais de realizacdo para recepcionar os seus alunos,

com a distribuicdo de agua e pirulitos com a finalidade de dar:

[...] apoio, carinho e seguranca e distribuindo as garrafas de &agua mineral
personalizadas com mensagens de incentivo. A acdo ja é tradicdo esperada pelos
candidatos e faz parte da filosofia de educacdo acolhedora, de valores que
transformam. (ENEM, 2016, n.p).

Ap0s a realizagdo das provas, a instituicdo acompanha de perto cada aprovagdo nas

primeiras e segundas chamadas do SiSU e também dos vestibulares.

Desde a semana passada estudantes do Brasil inteiro estdo ligados ao processo de
distribuicéo de vagas do SiSU que deve, ainda, ter uma segunda chamada. Nesse meio
tempo, as universidades publicas também publicaram novas chamadas para seus
cursos, com ingresso pelo vestibular e toda essa movimentacdo gerou novas
aprovacdes para o grupo de alunos do terceirdo 2017. (NOVA, 2018, n.p).

Esse acompanhamento é utilizado pela E.P. Jupiter, principalmente, com a finalidade
de fazer marketing do seu trabalho, em que geralmente as propagandas destacam as
retrospectivas de aprovacdes no Enem e nos vestibulares, assim como a dedicacdo dos alunos

neste processo.

Sete alunos ja obtiveram aprovacao em Medicina (outras quatro estdo na iminéncia de
acontecer), as vagas das engenharias da UFGD foram ocupadas por varios alunos
nossos, temos os primeiros lugares de Nutrigdo e alunos na lista de espera e, no Direito
da UEMS, tivemos excelentes classificagdes e muitos alunos na lista de espera.
(NOVA, 2018, n.p).

Neste sentido, de acordo com o professor Cesar Méson, o acompanhamento dos

resultados realizados pela E.P. Japiter:

[...] é permanente em relacdo a isso, porque, por exemplo, o aluno de escola privada,
ele ndo faz s6 o Enem, ele faz varios vestibulares, ndo sé os da nossa regido. Aqui n6s
temos duas grandes universidades publicas - a UEMS e a UFGD, temos também duas
grandes universidades particulares, a UNIGRAN e Anhanguera. S6 que nés temos
alunos que disputam USP, ITA, fazem Fuvest, Federal do Parand, Faculdades do
interior de S&o Paulo e tudo isso é analisado. Existe um programa de avaliagdo seriada
da UEM - Universidade Estadual de Maringd, que o aluno é avaliado por série, ele faz
uma prova no primeiro ano, uma prova no segundo ano e uma prova no terceiro ano
e depois ¢ feita a somatdria dessas notas. (CESAR MESON — professor de Fisica da
E.E. Saturno e E.P. Jupiter, no periodo de 2006 - atual em 07/2019).

Com esse aparato de acompanhamento e a analise em maos, segundo o coordenador

pedagdgico da E.P. Japiter Estiven Rokin, é possivel acompanhar com detalhes a:
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[...] nota de Matematica como é que foi, de Quimica como é que foi, de Historia como
é que foi, de Geografia como é que foi. Chama o professor! Professor, o que esta
acontecendo? Onde que esta o erro? Faco analise, faco reunides, projeto metas. Como
a gente tem simulados que sdo baseados na correcdo do TRI, a gente tenta analisar
esses resultados de avaliacdo externa que a gente faz. Sdo simulados que vém da rede
com a nossa avaliacdo interna, ver se eles sdo coerentes, mas essa analise eu faco
como coordenador, ndo como professor. (ESTIVEN ROKIN — professor de Fisica da
E.E. Saturno e coordenador pedagdgico da E.P. Jupiter, no periodo de 2014 - atual em
07/2019).

Este trabalho constante de monitoramento dos resultados dos aprovados em
vestibulares e Enem e do desempenho dos alunos, esté integrado a proposta curricular da Escola
Jupiter e permite a realizacdo de marketing para atrair mais clientes, conforme relatou
anteriormente o coordenador Estiven Rokin.

Na Escola privada Vénus, o acompanhamento dos resultados do Enem é observado

sempre com muito cuidado, tendo em vista o uso que fazem dessas informacdes:

[...] a gente acompanha tanto para uma prépria analise de marketing, a gente sempre
esteve nos primeiros resultados, mas também para fazer uma avaliagéo interna. Entdo
agora na semana pedagdgica, que acontece na semana que vem, e acabou de sair 0
resultado do Enem € publicado pela Folha, ja que o Inep ndo disponibiliza mais o0s
dados, a gente vai conversar com 0s nossos professores sobre 0s nossos resultados.
(ERIC BUARQUIE, coordenador pedagdgico do ensino médio e professor de Histdria
da Escola Vénus, no periodo de 2015 - atual em 07/2019).

Nessas conversas, de acordo com o coordenador Eric Buarque, na Escola Vénus sdo
feitas analises dos ultimos dez anos de resultados do Enem por érea:

[...] a gente vai conversar com eles para tentar identificar os motivos de alguns anos
ter tido um crescimento, o motivo de um ano, a gente tem que ter um recuo. Vamos
fazer essa conversa também pensando no planejamento da mudanca do livro didatico,
por conta da mudanca da base. (ERIC BUARQUE, coordenador pedagdgico do ensino
médio e professor de Histéria da Escola Vénus, no periodo de 2015 - atual em
07/2019).

A partir destas analises, é possivel observar que o foco principal das instituicdes
privadas € usar os resultados do Enem para poder fazer marketing sobre os seus desempenhos,
e dessa forma atrair mais alunos clientes, mas também ha situac6es em que os resultados do
Enem s&o usados para cobrar individualmente os professores por melhores desempenhos, sendo
gue na E.P. Vénus os resultados do Enem e os apontamentos de dificuldade dos proprios alunos
serviram de argumentos para a professora de Portugués pensar uma outra metodologia de
treinamento para os alunos.

No caso das Escolas Estaduais Mercurio e Urano, percebemos que elas ndo tém como
objetivo usar o0s seus resultados no Enem para atrair mais alunos e demonstraram que fazem
uma analise mais simples desses dados porque ndo possuem acesso as informagdes mais

detalhadas. As Escolas Estaduais Saturno e Netuno fizeram divulgagdo e marketing
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institucional com os resultados do Enem. Na situacéo da E.E. Saturno, conforme foi relatado
pela diretora Agnesi Gaetana, a divulgacdo dos bons resultados no Enem tem a finalidade de
atrair mais alunos com interesse em estudar na escola. E importante ressaltar que a divulgacao
dos resultados pela E.E. Saturno foi verificada pelo site dessa escola, mas até 2015, que coincide
com o periodo que o MEC parou de divulgar o Enem por escola. Na E.E. Netuno, a divulgagéo
para o publico externo ocorreu com pinturas no muro financiado por patrocinio nos anos de
2016 e 2017.

Na unidade da cidade de Dourados da E.F. Terra ndo ha a pratica de acompanhamento
ou divulgacdo dos resultados do Enem. No entanto, na unidade de Nova Andradina/MS, que
ndo é analisada nesta pesquisa, observamos que foi divulgada uma noticia fazendo marketing

institucional com os resultados de ex-alunos.

No Campus Nova Andradina, egressos de cursos técnicos integrados se destacaram
na Ultima edicéo do Sistema de Sele¢do Unificada (Sisu) — que se baseia nas notas do
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) — e em vestibulares de universidades
publicas. E o caso de Carlos Eduardo Giacomini, que concluiu o curso técnico
integrado em Informética no ano passado. O jovem foi selecionado para os cursos de
Engenharia da Computacdo, no vestibular da Universidade Federal de Grande
Dourados (UFGD), e de Engenharia de Software, da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS), cuja selecdo foi feita via Sisu. (IFMS, 2019, n.p).

Mesmo sendo um caso isolado que ocorreu na E.F. Terra, no campus de Nova
Andradina/MS, a situacdo mostra uma tendéncia que vem sendo realizada por outras
instituicBes de ensino publico em todo o Brasil.

O fato das escolas ndo realizarem a divulgacao dos seus resultados no Enem, como €
0 caso das escolas publicas estaduais Mercurio e Urano, ndo impede a propagacao dessas
informacdes, que € feita pela imprensa em forma de ranking.

Neste contexto, observamos que, conforme apontado por Ball (2002), a cultura da
performatividade vai se fortalecendo, tendo em vista que os rankings comparam as instituicées
de ensino sem utilizar nenhum pardmetro sobre as diferentes realidades sociais delas. Nesse
sentido, esta préatica tende a esconder as verdadeiras causas dos problemas educacionais e
geralmente responsabiliza os educadores das instituicbes que ficam classificadas na parte
inferior do ranking, conforme aponta Silva Junior (2017).

Desta forma, a cultura da performatividade acaba isentando o poder publico do
trabalho de identificar os verdadeiros problemas e propor solugbes. Contudo, é importante
observar que 0 ensino por competéncias e habilidades proposto pelo Enem ndo esta se
efetivando, no momento em que essa avaliacdo comeca a induzir as escolas a seguir 0s mesmos

caminhos pedagdgicos ja consolidados pelos vestibulares. Nesta situa¢do, cada vez mais, a
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cultura da performatividade vai ganhando corpo e comeca a contribuir para a manutencéo das
desigualdades educacionais no Brasil.

7.3.2 Taxa de participa¢do no Enem

Nesta subsecdo, analisamos os microdados dos resultados do Enem para explicitar o
comportamento que essa politica vem apresentando a partir da reformulacdo do Enem em 20009.
Para isso, analisamos as taxas de participacdo de alunos concluintes do ensino médio nas provas
do Enem, no periodo de 2009 a 2018, nas instituicdes publicas estaduais e privadas de ensino
analisadas, relacionando estes dados com as ac¢des realizadas nas escolas que visavam motivar
essa participacao.

A taxa de participagdo dos alunos concluintes do ensino médio no Enem permite
observar o interesse dos concluintes das escolas neste exame, considerando que a participagdo
é voluntaria. As acdes formais e/ou informais das instituicdes de ensino podem contribuir para
0 aumento dessa taxa. Levando isso em conta, relacionamos estas taxas com 0s projetos
voltados para preparar os estudantes para as provas do Enem - desenvolvidos por cada

instituicdo, abordados no subtdpico 6.5.1.

Gréfico 1 — Taxa de participagdo dos alunos do 3° ano do ensino médio no Enem de 2009 a 2018 por escola
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Fonte: construcdo propria a partir dos microdados do Enem publicados no site QEdu

A taxa de participacdo no Enem dos alunos da E.F. Terra - Unidade de Dourados/MS

ndo foi analisada, porque o curso Técnico de Informética para Internet teve a sua primeira turma
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matriculada em 2016 e, como tem duracdo de 3 anos, s6 formou a primeira turma em 2018 e
por isso essa instituicdo ndo possui um histérico de dados sobre a taxa de participagdo no Enem,

como as outras instituicdes analisadas.

Nas escolas privadas Vénus e Jupiter, a taxa de participagcdo de 2009 a 2018 sempre
estava acima de 80%, demonstrando o alto interesse dos alunos dessas duas escolas pelas provas
do Enem.

As altas taxas de participacdo no Enem dos alunos das escolas privadas podem estar
relacionadas ao projeto de formacao focado no Enem que elas desenvolvem, como por exemplo,
a elaboracdo de material didatico, a contratacdo de sistemas apostilados, 0 monitoramento dos
resultados e as cobrancas individuais dos professores para direcionar suas aulas para preparar
os alunos para as provas de acesso a educacdo superior. Além disso, os desempenhos dos
egressos dessas escolas no Enem séo usados como marketing para atrair novos alunos.

Entre as escolas publicas, a que tem um publico mais interessado no Enem € a E.E.
Saturno, que no periodo de 2009 a 2018 apresentou uma taxa média de participacao de 83%.

A E.E. Netuno, no periodo de 2009 a 2016 manteve uma média de taxa de participacao
acima de 70%, mas em 2017 esta taxa caiu para 34,58%, momento em que mudou a modalidade
de oferta de vagas de ensino médio regular para ensino médio de tempo integral. No entanto,
em 2018 a taxa subiu para 84%, sendo que a média do periodo de 2009 a 2018 ficou em 71,61%.
Nesta escola, de 2009 a 2017 o Enem sempre foi tratado como relevante, no entanto, de acordo
com a diretora Carolina dos Reis, em 2018 a escola passou a ofertar uma disciplina chamada
de P6s-médio, que tinha como fungdo promover aulas e palestras com foco no Enem e na
educacao superior, momento em que também passaram a ser desenvolvidos simulados do
Enem, com frequéncia semanal e mensal. Assim, observamos que estes fatos podem justificar
0 aumento na taxa de participacdo que ocorreu em 2018 nesta escola.

Na E.E. Urano, a taxa de participacdo cresceu 26,67% de 2009 a 2016, sendo que no
periodo de 2009 a 2018 ficou com uma taxa média de participacéo de 73,63%. Essa escola ndo
possuia projetos formais voltados para 0 Enem - registrados em seu PPP, mas o tema era
discutido nos momentos de planejamento entre os professores e a coordenagdo pedagogica, que
planejavam a realizagdo de simulados com questdes do Enem e agendavam as datas no
calendario da escola.

A E.E. Mercurio foi a instituicdo que mais ampliou sua taxa de participac¢do no periodo

de 2009 a 2016 - com um aumento de 40%, sendo que no periodo de 2009 a 2018 ficou com
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uma taxa média de participagdo de 66,15%. Nesta escola, de acordo com o diretor Machado de
Moraes, desde 0s primeiros anos do ensino médio ocorrem ac¢des dos professores que visam
preparar os alunos para o0 Enem, e para 0s que estao no terceiro ano do ensino médio € aplicado
um simulado deste exame, geralmente uma semana ou duas antes das provas oficiais do Enem.
Além desta preparacéo, a escola também desenvolve um projeto de leitura com a finalidade de
preparar os alunos para as provas do Enem. Estas a¢6es da E.E. Mercurio que ddo destaque para
0 Enem podem ter contribuido para o aumento da taxa de participacdo dos alunos no periodo
de 2009 a 2018.

7.3.3 Renda familiar e desempenho no Enem

Nessa subsecdo, analisamos os desempenhos dos candidatos que realizaram 0 Enem
em 2018, por faixa de renda familiar, destacando como essas faixas estdo distribuidas entre
escolas publicas e privadas da cidade de Dourados/MS e de todo o Brasil, apontando como este
dado é ignorado pela préatica da cultura da performatividade.

Na pesquisa desenvolvida por Nascimento et al (2018), € apontado que estudantes com
elevado nivel econdmico conseguem um melhor desempenho nos itens das provas do Enem da
area de Fisica. A falta de destaque para os dados econdmicos dos candidatos que realizam o
Enem na construcdo de ranking com o desempenho dos candidatos nesta prova é apontado
desde 2015 pela equipe do Inep e pelo ministro da educacdo na época, Renato Janine Ribeiro,

como um equivoco metodoldgico, conforme abordamos no capitulo 3.

As interpretagfes simplistas dos rankings do Enem ignoram dados que estdo
disponiveis nos proprios microdados desta prova - como a escolaridade das mées e a faixa de
renda familiar - e vém sendo usadas como argumento para qualificar as escolas publicas como

ruins e, consequentemente, as escolas privadas como boas.

Outro erro metodoldgico - que geralmente é cometido na construcao de ranking com
os resultados do Enem, ocorre quando sdo calculadas médias da prova objetiva usando as notas
das distintas &reas de conhecimento que compdem essa prova, como Comunicagdo, Artes e suas
Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias. Considerando que a proficiéncia dos candidatos em cada area
é calculada com a utilizacdo da Teoria de Resposta ao Item (TRI), e que a escala em que essas
notas sdo calculadas sdo diferentes para cada area de conhecimento, é incoerente realizar o

calculo da nota média da prova objetiva do Enem e nesse sentido “[...], o Instituto Nacional de
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Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep) ndo calcula uma media global de desempenho, apenas
apresenta as médias separadamente” (PERGUNTAS, 2010, n.p).

Tendo em vista que a pratica da cultura da performatividade ignora e manipula dados
para uso conveniente das instituicbes que divulgam, apresentamos nesta pesquisa uma analise
das notas médias das provas de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, relacionando-as com
a faixa de renda familiar dos participantes do Enem. Os dados da faixa de renda familiar foram
extraidos dos microdados do Enem de 2018 com o uso do software SPSS V.21. A pergunta
realizada no questionario socioecondmico do Enem que gera essa informacdo € - Qual é a renda
mensal de sua familia? (Some a sua renda com a dos seus familiares.) - assim, os candidatos
tinham dezessete opgdes de faixa de renda para escolher, que variava da op¢do sem renda até a
renda superior a R$ 19.080,01, explicitados no dicionario de varidveis do Enem de 2018.
Considerando que esses valores sdo compativeis com os multiplos e submultiplos do salario
minimo de 2018, estabelecido pelo Decreto 9.255/2017, apresentamos as faixas de renda de B
até Q, tendo como unidade esse salario minimo. As notas médias e a faixa de renda familiar dos
participantes que realizaram as provas de Ciéncias da Natureza do Enem em 2018 podem ser

observadas no grafico 2.

Gréfico 2 — Nota média na prova de CN do Enem de 2018 por faixa de renda familiar

Fonte: construcdo propria a partir dos microdados do Enem
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Conforme consta no gréfico 2, as notas médias na prova de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias aumentam somente quando aumenta a faixa de renda familiar salarial de cada
grupo, demonstrando que essa variavel é determinante nos desempenhos médios. Dessa forma,
fazer comparaces entre escolas publicas e privadas de todo o Brasil sem levar em conta essa
variavel pode se configurar em uma omisséo de informacdes ou em um erro metodologico.
Nestes casos, podem atuar como fator preponderante o fato de uma familia ter condigdes
econémicas que permitam melhores condi¢des educacionais e que alunos possam ficar mais
tempo se dedicando aos estudos sem precisar trabalhar.

A partir da verificagdo da influéncia da renda familiar no desempenho dos
participantes do Enem, destacamos a importancia de observarmos como essas faixas de renda
familiares estdo distribuidas entre escolas publicas e privadas de todo o Brasil, conforme consta
no grafico 3 e apenas da cidade de Dourados/MS, como consta no gréafico 4.

Grafico 3 — Percentual de participantes do Enem em 2018 por faixa de renda familiar vinculados as escolas
publicas e privadas do Brasil
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Fonte: construgdo propria a partir dos microdados do Enem disponibilizados no site ZBS

Tendo como recorte as escolas publicas do Brasil, 83,14% dos candidatos que
participaram das provas do Enem em 2018 possuem renda familiar menor ou igual a 2,5 salarios

minimos mensais. Na mesma condicdo de faixa de renda familiar anterior, temos 26,59% dos

193



participantes vinculados a escolas privadas. Quando observamos os participantes com faixa de
renda familiar maior que 4 salarios minimos, temos vinculados as escolas publicas 7,34% e
57,55% vinculados as escolas privadas.

Gréfico 4 — Percentual de participantes do Enem em 2018 por faixa de renda familiar vinculados as escolas
publicas e privadas de Dourados/MS
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Fonte: construcdo propria a partir dos microdados do Enem disponibilizados no site ZBS

Tendo como recorte a cidade de Dourados/MS e a faixa de renda familiar mensal maior
do que 4 salarios minimos, temos vinculadas as escolas privadas 70,9%, e vinculados a escolas
publicas, 11,4%. Em relacdo a faixa de renda familiar mensal menor ou igual a 2,5 salarios
minimos, temos 13,9% de participantes vinculados as escolas privadas e 72,2% vinculados as
escolas publicas.

A analise dos gréficos 2, 3 e 4 permite observar que quando levamos em consideragdo
a variavel de faixa de renda familiar dos participantes, o desempenho médio deles em 2018
apresenta uma dependéncia direta desta variavel. E, tendo as escolas publicas do Brasil um
percentual de 83,14% de participantes com renda familiar igual ou menor que 2,5 salarios
minimos e considerando que esse grupo, conforme consta no grafico 2, tem uma nota média na
prova de CN do Enem que varia de 461,3 pontos (nenhuma renda) até 495,8 pontos (mais que

2 até 2,5 salarios minimos). Em relacdo as escolas privadas do Brasil, ha um percentual de
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73,41% de participantes nas provas de CN do Enem com renda familiar maior do que 2,5 até
acima de 20 salarios minimos, que conforme consta no grafico 1, possuem notas que variam de
507,9 pontos (mais de 2,5 até 3 salarios minimos) até 588,8 pontos (acima de 20 salarios
minimos), sendo que cidade de Dourados/MS este grupo representa 86,1%. Portanto, a
diferenga entre instituicbes publicas e privadas esta relacionada ao fato das familias terem
rendas diferentes, como esperado. E como as escolas publicas atendem familias com renda
mensal média menor que a renda das familias atendidas pelas escolas privadas, a tendéncia é
que o desempenho menor fique concentrado nas escolas publicas. Neste caso, comparar 0
desempenho de institui¢cGes de ensino com os resultados do Enem sem levar em conta a variavel
faixa de renda familiar implica em um erro metodoldgico ou na manipulacdo de informacdes
gue ndo retratara a realidade educacional, ao mesmo tempo que contribui com a propagacéo da

cultura da performatividade.

7.4 DESTAQUES E CONSIDERACOES

A partir dessas andlises, conseguimos observar que o Enem, além de ter os seus
objetivos educacionais estabelecidos por atos normativos do MEC e Inep, conforme abordamos
no capitulo 3, também constam nos planejamentos educacionais, como no PNE (2001-2010),
onde estava previsto como politica que deveria acompanhar os resultados do ensino médio,
gerar dados para correcdes de equivocos e para promover a eficiéncia e igualdade nesse nivel
de ensino em todas as regides do Brasil. Mais recentemente, no PNE e no PEE-MS vigentes, 0
Enem foi definido como um instrumento de avaliacéo sistémica, fundamentada em uma matriz
de referéncia curricular para o ensino médio, voltada para a avaliacdo de competéncias e
habilidades dos egressos.

Além da insercdo do Enem no plano de educacdo do Estado de MS, observamos que
o Referencial Curricular de 2012 de MS da area da disciplina de Fisica incorporou parcialmente
as propostas de competéncias e habilidades presentes na Matriz de Referéncia do Enem 20009.
Considerando que esse documento representa o curriculo oficial da rede estadual de ensino de
MS, temos que as escolas e professores vinculados a essa rede recebem determinacdes para o
cumprimento do curriculo oficial e consequentemente, possuem as suas praticas afetadas pela
proposta curricular da SED/MS, mesmo que parcialmente, e também pelas propostas nacionais
da Matriz de Referéncia do Enem.

Dessa forma, nos PPPs das escolas publicas estaduais analisadas constam propostas de

politicas curriculares que tém como parametro o Referencial Curricular de MS, como, por
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exemplo, na E.E. Saturno, em que havia previsdo no PPP de 2016 de reunido mensal dos
professores e equipe pedagogica para discutir aspectos relevantes do curriculo. Nesse PPP
existia também um projeto para trabalhar de forma interdisciplinar as disciplinas de Fisica,
Quimica e Biologia, sendo que essa acdo atende a proposta da area de conhecimento Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias, prevista na Matriz de Referéncia do Enem de 2009.

Observamos que algumas instituicbes documentaram, em suas missdes ou nas suas
propostas pedagdgicas, posicionamentos que visam a formacdo de cidaddos emancipados
como, por exemplo, os casos da E.E. Mercurio, da E.E. Netuno e E.F. Terra. No caso da E.E.
Netuno ficou perceptivel que a mensagem que constava na missdo desta instituicdo - que era
formar cidadéos criticos para enfrentar os desafios do cotidiano, agindo e transformando a
sociedade, no PPP dos anos de 2012 a 2017, foi retirada na reformulacdo do PPP em 2018,
guando esta escola passou a ofertar o0 ensino médio de tempo integral. Também em 2018, a E.E.
Urano retirou do seu PPP conceitos que delimitavam como fun¢éo do curriculo formar alunos
com espirito critico, com responsabilidade social e para a construcdo de uma sociedade justa,
retirando também um texto que definia o curriculo dessa escola como progressista.

Observamos que registrar nos PPPs propostas que visam emancipar os alunos por meio
do ensino evidenciam as caracteristicas criticas ou pos-criticas de um curriculo que, de acordo
com Moreira (2012), contribuem para formar individuos conscientes e com condi¢Bes de
construir uma sociedade com menos desigualdade, sendo que essas mensagens documentadas
nos PPPs precisariam ser materializadas pelas praxis dos professores.

As mudancas que ocorreram no PPP das escolas Netuno e Urano no ano de 2018
podem ser interpretadas a partir da reflexdo de Ponce (2018), que compreende que 0s avangos
de politicas neoliberais tiram o foco de acfes que poderiam promover a justica social nos
ambientes escolares, e observa que essas mudancas também ocorreram em momento de avanco
do neoconservadorismo que, segundo Lima e Hypolito (2019), ganhou forca no Brasil,
principalmente ap6s o primeiro turno das elei¢des presidenciais de 2018.

Sobre as mudangas nos PPPs e PPC das instituicbes publicas, verificamos nesses
documentos e nos depoimentos dos educadores que estas ocorrem a partir de acoes coletivas e,
nesse caso, boa parte dos professores entrevistados disseram participar ativamente desse
processo, como foi o caso do professor Edson Planke, que diz votar e apoiar mudancas no PPP,
que acha pertinente. Por outro lado, o professor Gustavo Heisenberg apontou que participou em
alguns momentos da elaboracdo do PPC da E.F. Terra, apenas para cumprir formalidades e que

ndo teve a possibilidade fazer escolhas sobre a construcéo do curriculo. Contudo, o principal
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desafio apontado por parte dos educadores é conseguir a participacao dos pais e alunos de forma
mais abrangente, como observou a diretora Carolina dos Reis.

Nas escolas privadas, solicitamos acesso ao PPP, mas as instituicdes nao
disponibilizaram esse documento para nossa consulta. Porem, a partir das informacdes
disponibilizadas no site da E.P. Jupiter e por meio das entrevistas com os educadores, foi
possivel observar que o curriculo destas institui¢des € delimitado - principalmente pelo material
pedagdgico, que é desenvolvido por instituicbes privadas que atuam em parceria com estas
escolas, que elaboram materiais que priorizam a preparacao para 0 acesso a educacao superior,
com conhecimentos que focam o treinamento para as provas do Enem e de vestibulares.
Destacamos que néo identificamos nas entrevistas dos educadores e nos documentos analisados
dessas instituicdes privadas a existéncia da pretensdo de formar sujeitos criticos com capacidade
de promover transformac@es sociais ou de colaborar com a promocdo de justica social. E,
apontamos que situagdes como esta possuem relacdo com o avanco de politicas econémicas
que tém a capacidade de submeter as politicas educacionais a um conjunto de propostas
neoliberais que usam as avaliacdes como mecanismo de controle dos curriculos e de
manutencdo dessas propostas (Giroux, 1992, Ball, 1994; Apple 2006; Lopes, 2008).

Para atuar nessas instituicdes publicas e privadas de ensino, o percurso formativo
desses educadores retrata 0s momentos de escolhas profissionais, as contribui¢cdes e caréncias
dos curriculos que cursaram durante a formagdo na graduacdo e a aprendizagem de forma
autbnoma, ja no momento da pratica da profissdo. Para boa parte dos professores de Fisica, a
escolha dessa profissdo ndo estava entre as suas primeiras escolhas, como foi o caso de Elsa
Maric e Edson Planke. Nessas situacfes, temos realidades em que os professores de Fisica
acabaram optando por essa formacdo devido as necessidades econdmicas que tiveram no
periodo, que influenciaram as suas escolhas, como foram os casos dos professores Cesar Méson
e Estiven Roki. Em comum, todos os professores apontaram que o motivo de terem escolhido
cursar licenciatura em Fisica foi a facilidade que tinham com a rea de exatas e com a Fisica no
ensino médio.

Em relacdo ao processo de formagéo dos professores de Fisica, todos reconhecem que
o curso que fizeram Ihes proporcionou experiéncias e conhecimentos que sdo fundamentais para
0 exercicio da docéncia, porém destacam que o curriculo que cursaram estava muito distante
da realidade que encontraram na préatica da sala de aula, principalmente em relacdo a area
especifica, que estava mais voltada para a formagéo de pesquisadores que queriam fazer os

cursos de mestrado e doutorado em Fisica Aplicada, conforme apontou o professor Edson
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Planke. Essa caréncia no processo formativo fez como que a maioria desses professores fossem
buscar, de forma autdbnoma, boa parte dos conhecimentos que precisavam para atuarem no
ensino médio.

Esses fatores presentes no processo formativo dos professores de Fisica permitem
refletir a questdo formulada por Moreira (2012) sobre as propostas de Michael Apple e Henry
Giroux, que esperam que os professores atuem como agentes de transformacéo e emancipacéo
das classes exploradas. Por isso, Moreira (2012) questionou por que Michael Apple e Henry
Giroux esperavam que os professores tivessem um envolvimento e afinidade suficiente com a
classe explorada para trabalhar com a proposta de ajudar a emancipa-la. A partir da 6tica da
nossa analise, buscamos questionar: o processo de formacao dos professores de Fisica fornece
conhecimentos que permitem que esses profissionais compreendam a realidade dos seus alunos
que integram a classe dos explorados e, por sua vez, estes possam decidir se devem atuar ou
ndo como agentes de transformacao dessa realidade? Entre os professores entrevistados, Edson
Planke destacou espontaneamente que durante seu processo de formacdo na graduagdo em
Fisica, em uma aula de estagio, teve a percepc¢édo de que poderia ajudar a modificar a vida das
pessoas e dos jovens, quando se tornasse professor. Refletindo a pergunta anterior, e levando
em conta que a maioria dos professores destacou que o curriculo dos cursos de licenciatura em
Fisica que cursaram ndo os prepararam de forma adequada para o exercicio no ensino médio,
podemos apontar que essa formacgdo também ndo prepara os educadores para poderem optar
por uma pratica emancipatoria.

Pensar o curriculo de uma instituicdo de ensino € uma oportunidade para refletir o
perfil do egresso que se deseja formar, no entanto, a autonomia que os professores possuem
para realizar essa atividade nas escolas publicas é muito pequena e praticamente nao existe nas
escolas privadas. No entanto, essa falta de autonomia parece ndo ser um problema para a
maioria dos educadores entrevistados, que acreditam que ndo realizar essa atividade no
ambiente escolar poderia contribuir para fixar um curriculo Unico para todas as escolas, e
entendem que esse formato ajudaria principalmente os alunos que migram de uma escola para
outra - que quando chegarem na outra escola encontrariam os mesmos conteddos que estavam
estudando antes e assim dariam continuidade aos estudos.

Tendo como base principalmente esse argumento, a maior parte dos educadores
entrevistados também concorda com a proposta do uso do Enem como uma politica educacional
com o objetivo de servir de referéncia para induzir a construcdo de um curriculo nacional para

0 ensino béasico. Destacamos que apenas dois educadores discordaram dessa proposta: o
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professor de Fisica Gustavo Heisenberg, da E.F. Terra, que aponta que um curriculo nacional
seria uma desconfianca da capacidade dos educadores de pensarem um perfil de egresso para
0S cursos que atuam, e o coordenador pedagogico da E.P. VVénus Eric Buarque, que compreende
que um curriculo nacional poderia acabar com as necessidades locais dos curriculos. Dessa
forma, podemos perceber que ndo hd uma resisténcia quanto ao objetivo do Enem de induzir a
construcdo de um curriculo nacional para a educacgdo bésica.

Em relacdo ao fato de boa parte dos educadores justificarem e concordarem com a falta
de autonomia para pensar o curriculo, é necessario evidenciar que esse tipo de compreenséo tira
0 protagonismo dos professores para pensarem o processo de ensino e perfil dos egressos. Como
apontado por Marcondes e Moraes (2013), essa funcdo pode ser delegada a grupos para
instituicbes privadas que elaboram apostilas e materiais didaticos e que focam apenas em
exames de acesso a educagdo superior - como o Enem.

O fato de boa parte dos professores compreenderem que sua autonomia esta
principalmente na escolha da pratica pedagdgica e didatica de ensino pode ser visto com um
fator que contribui para o processo de ensino-aprendizagem. E essa autonomia esta sendo usada
por todos os professores de Fisica para trabalharem em suas aulas questdes e assuntos
relacionados as provas do Enem. Além da iniciativa dos professores, muitas escolas publicas
possuem projetos institucionalizados de simulados do Enem, sendo que algumas transformaram
suas acdes, nos Ultimos anos, e passaram a focar mais as suas praticas nesse exame, como é o
caso da E.E. Netuno, que em 2018 se tornou escola de ensino médio de tempo integral e passou
a ter uma disciplina exclusiva para a preparacdo dos alunos para 0 Enem e para exames de
acesso a educacdo, além de realizar exames de simulado semanalmente. O fato do Enem ter
ganhado relevancia no curriculo e rotina pedagodgica das instituicdes, principalmente das
estaduais, é observado também a partir da taxa de participantes dos alunos do terceiro ano do
ensino médio, que subiu no periodo de 2009 a 2018, mesmo que em 2017 e 2018 essa taxa
tenha oscilado para baixo, conforme observamos na secdo 6.5.4.2. Nas escolas privadas, a taxa
de participacdo também cresceu nesse periodo, mas em percentual menor, considerando que ja
era alta.

A avaliacdo das competéncias e habilidades dos egressos do ensino médio que o Enem
se propde a fazer deveria servir de parametro para as escolas corrigirem defasagens no ensino
e para diagnosticar problemas na aprendizagem. Nesse sentido, identificamos nas nossas
analises que as escolas publicas Netuno e Mercurio usam os resultados do Enem e de outras

avaliacOes externas para tentar fazer esse diagnostico no ensino, geralmente por meio de
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reunibes com os professores. Ja as escolas privadas possuem uma preocupag¢do muito grande
com o desempenho dos seus alunos no Enem e por isso utilizam um aparato estatistico com os
resultados do Enem para conversar individualmente com cada professor e cobrar melhorias nos
desempenhos. Cabe apontar que, de acordo com Lopes e Macedo (2011b), as instituicdes
privadas tém uma resisténcia em abordar as relacdes de poder que envolvem as politicas
curriculares, e na experiéncia desta pesquisa, as escolas privadas ndo aceitaram participar do
estudo, demonstrando falta de interesse na tematica. As escolas publicas, por mais que tenham
parte dos seus espacos colonizados por perspectivas neoliberais, ainda se constituem em espaco
cultural que permite o didlogo sobre as politicas curriculares e as relacdes de poder que
envolvem a sua significacdo. Assim, destacamos a compreensao do professor de Fisica Cesar
Méson - que atua tanto em escola privada quanto publica - de que as escolas privadas sao centros
de treinamento, enquanto as escolas publicas sdo espacos para formacao de cidadaos.

No entanto, conforme apontado por Oliveira e Gobara (2020), é necessario levar em
conta que existe uma complexidade em acompanhar e pensar diagnosticos para problemas na
aprendizagem, com base nos resultados das avaliacdes de competéncias e habilidades
especificas da area de Ensino de Fisica avaliadas pelo Enem, porque ha situacdes em que
identificamos auséncia de coeréncia pedagdgica nos resultados no periodo de 2016 a 2018 dessa
avaliacéo.

A falta de coeréncia na verificagdo das habilidades das questdes de Fisica nas provas
do Enem acaba sendo explicitada a partir dos resultados nacionais de H21, que subiu
mais de 23% de 2017 para 2018 e de H22, no momento em que o percentual de acertos
subiu aproximadamente 36% em 2017 e em 2018 decresceu aproximadamente 26%.
(OLIVEIRA; GOBARA, 2020, p. 7).

Destacamos que H22 corresponde a habilidade de “Compreender fenomenos
decorrentes da interacdo entre a radiacdo e a matéria em suas manifestacbes em processos
naturais ou tecnoldgicos, ou em suas implicagdes bioldgicas, sociais, econdmicas ou
ambientais” (INEP, 2009, p. 18-19). Mesmo que essa habilidade seja interdisciplinar, no
periodo de 2016, 2017 e 2018 foi usada especificamente para avaliar questfes da area de Fisica,
sendo que a falta de coeréncia pedagdgica esté no fato de compreendermos que em um periodo
de trés anos, o Ensino de Fisica em escolas publicas e privadas de todo o Brasil néo teria
condigdes de oscilar com o percentual apresentado.

Além da complexidade envolvida na utilizacdo dessa politica para avaliar
competéncias e habilidades dos egressos do ensino medio, temos o fato apontado por Ball
(2002, 2010), de que avaliagBes nacionais como o0 Enem estdo sendo usadas para efetivar
ideologias neoliberais que usam os resultados dos desempenhos dos avaliados para promover
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competigdes entre institui¢des, professores e alunos, o que tem transformado as escolas em um
ambiente de terror em que os educadores e 0s proprios alunos sdo culpados pelos supostos
fracassos, entre outros fatos, que sdo resumidos por esse autor como constituidores de uma
cultura da performatividade.

Com base nas andlises realizadas neste capitulo, observamos que a cultura da
performatividade esté presente principalmente nas escolas privadas, que usam os resultados dos
desempenhos dos seus alunos para fazer marketing institucional e atrair mais clientes, e
possuem uma organizacao e logistica voltada para esse projeto. No entanto, algumas escolas
publicas também estdo incorporando essas praticas da cultura da performatividade,
influenciadas muitas vezes pelo desejo de subir nos rankings que sdo divulgados com o0s
resultados do Enem. Temos como exemplo a E.E. Saturno, na qual identificamos uma
divulgacdo no seu site em 2015, afirmando ter o melhor resultado entre as escolas publicas de
Dourados/MS. Outro exemplo ¢ a E.E. Netuno, na qual identificamos que o muro foi pintado
com o nome dos alunos aprovados no Enem e nos vestibulares em 2017.

A cultura da performatividade € um dos efeitos ndo esperados produzidos pelo uso do
Enem enquanto politica educacional, tanta que a propria equipe do Inep iniciou em 2005 a
divulgacdo dos dados do Enem por escola, com a finalidade de auxiliar os educadores a
identificarem as deficiéncias e as boas praticas do processo de ensino-aprendizagem. Parou de
divulgar em 2015, devido ao fato da imprensa comecar a usar esses dados para construir
rankings que levavam em conta apenas a nota média da prova objetiva, fazendo uso de uma
metodologia errada, e que parece ser conveniente para quem divulga e ainda nao leva em conta
variaveis relevantes, como a renda familiar dos candidatos e o grau de escolaridade dos pais.
Mesmo com a suspensao da divulgacdo do Enem por Escola pela equipe do Inep em 2016, a
imprensa continuou a divulgar os rankings, mas agora extraindo os dados direto dos
Microdados e sem seguir as orientacdes da equipe Inep para fazer as analises. No periodo de
2015 até 2018, constatamos, conforme abordado anteriormente no capitulo 3 -, que boa parte
das noticias que divulgam os rankings do Enem trazem manchetes que promovem as escolas
privadas e inferiorizam as escolas publicas.

A partir das nossas andlises, observando o comportamento da variavel Faixa de Renda
Familiar no desempenho de candidatos de todo o Brasil, relacionado com a prova do Enem de
CN de 2018, foi possivel compreender que quando sobe a faixa de renda familiar mensal dos
grupos de candidatos, sobe também a nota média da prova de CN. Complementar a esse fato,

apontamos que as escolas publicas do Brasil em 2018 possuiam 83,14% dos candidatos com
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renda menor ou igual a 2,5 salarios minimos, enquanto as escolas privadas possuem 73,41%
dos candidatos vinculados a ela que realizaram as provas com uma renda familiar maior do que
2,5 salarios minimos.

Dessa forma, podemos compreender que fazer comparac@es entre escolas publicas e
privadas e mesmo entre escolas publicas com os resultados das avaliagdes do Enem - sem levar
em conta a varidvel faixa de renda familiar dos candidatos - sera uma comparagdo equivocada
por ndo considerar um fator que impacta diretamente nos resultados. Uma avaliacdo sem essa
varidvel também contribui para a disseminacdo da cultura da performatividade, para a
desvalorizacéo das escolas publicas e para a construcdo de instituicGes e curriculos escolares
que ndo levam em conta que a desigualdade educacional também esté relacionada as questbes
econdmicas e familiares.

Por fim, considera-se que o Enem é uma politica de avaliacdo educacional cujos
objetivos de induzir a criagcdo de um curriculo nacional para a educagao basica por meio de um
ensino baseado em competéncias e habilidades tem provocado efeitos na pratica, mas também
com a finalidade de gerar dados educacionais que possam servir para as escolas identificarem
boas praticas e deficiéncias no processo de ensino - e diagnosticar, quando for o caso - mas que
ndo tem sido utilizado, exceto para a politica da performatividade em diferentes graus, em
fungéo dos interesses das institui¢des.

Apontamos que o uso do Enem estéd induzindo a mudancas nos curriculos e nas praticas
dos professores de Fisica do ensino médio, mas ndo esta necessariamente construindo um
curriculo nacional com base em competéncias e habilidades, tendo em vista que nas escolas
estaduais o Referencial Curricular de MS da area de Fisica apresenta apenas caracteristicas
parciais das competéncias e habilidades previstas na matriz de referéncia do Enem. E a Escola
Federal Terra possui um curriculo que ndo tem influéncia da Matriz de Referéncia do Enem e
os dirigentes dessa instituicdo ndo incentivam a realizacdo de projetos que visam preparar seus
alunos para o Enem, mas de forma espontanea os professores de Fisica dessa instituicao
trabalham questdes do Enem nas suas aulas. Ja os curriculos das escolas privadas ndo seguem
o Referencial Curricular de MS e nem a Matriz de Referéncia do Enem, mas possuem 0s seus
curriculos baseados em materiais didaticos elaborados para treinar os alunos para o Enem e para
0 vestibular.

Em relacdo ao seu uso para identificar deficiéncias e acertos no processo de
aprendizagem, observamos que existem situagdes equivocadas nas questdes da area de Ensino

de Fisica. Observamos tambem que as propostas de diagndstico no ensino de muitas instituicées
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podem estar sendo feitas com base em rankings que s&o divulgados pela imprensa que, como
ja abordamos, séo equivocados.

Além desses objetivos previstos para essa politica que nao estdo sendo integralizados,
0 uso do Enem esta produzindo como efeito a cultura da performatividade, que mesmo com o0s
avisos da equipes do Inep, de pesquisadores da area, como Ball (2002 e 2010) e Lopes e Lépez
(2010) — quanto a incoeréncia dessa pratica - continua avangando e em conjunto com propostas
neoliberais de ensino, colocam em risco a oferta de um ensino publico que possa contribuir com
a promocao de justica social. A partir dessa percepcéo, é necessario que, enquanto educadores,
busquemos caminhos que possam impedir que a pratica da performatividade se estabeleca - e
também outros efeitos que coloquem em risco a atuacdo democréatica das escolas. E ainda,
imprimir esforcos para que a avaliacdo seja usada para diagnosticar o ensino com foco nas

realidades de cada comunidade, a fim de emancipar os seus educandos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Visando contribuir com as reflexdes da area de politica curriculares para o ensino
médio, materializada pelo uso do Enem - com destaque para o Ensino de Fisica e para a atuacdo
pedagdgica dos professores de Fisica, propomos o seguinte problema de pesquisa: Quais efeitos
que o uso do Enem como politica de referéncia para a construcdo de um curriculo nacional do
ensino médio provocou nas politicas curriculares da area de Ensino de Fisica e na atuacéo
pedagogica dos professores de Fisica na cidade de Dourados/MS, no periodo de 2010 a 2018?

E para investigar essa questdo, realizamos uma pesquisa que teve como objetivo
analisar os efeitos do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) nas politicas curriculares de
escolas publicas e privadas do ensino médio na cidade de Dourados/MS e nas praticas dos
professores de Fisica destas escolas.

Em nosso percurso investigativo, inicialmente descrevemos a producdo académica
sobre politicas curriculares para o ensino basico, por meio de uma analise de estado do
conhecimento, pela qual verificamos que as politicas curriculares sdo constantemente
significadas e ressignificadas, sendo que algumas pesquisas apontaram a importancia de se
construir curriculos que valorizem a educacdo basica e contribuam para a realizacdo de justica
social, como por exemplo, a pesquisa desenvolvida por Ponce (2018), que conclui que a busca
por justica curricular € um processo continuo, que deve ocorrer baseada em experiéncias
histéricas e democraticas. Observamos também que o0s educadores sdo Vvistos como
protagonistas do processo de implementacao e ressignificacdo de politicas curriculares, sendo
que, de acordo com Tofoli (2017), eles foram os responsaveis pela implementacdo de principios
norteadores da Fisica no Estado de MS.

Destacamos dessas analises que varias investigacfes concluem que o Enem esta
influenciando a rotina dos curriculos escolares e das préaticas dos professores, sendo que, de
acordo com Cordeiro (2017), o Enem esta estruturado em pensamentos internacionais que
valorizam o desempenho individual e vem influenciando mudangas em curriculos regionais.
Como pode ser exemplificado pela pesquisa realizada por Santos (2015), em que esse autor
aponta que o Enem provocou mudangas no curriculo da disciplina de Matematica das escolas
do RJ, principalmente nas escolas privadas e por Silva (2015), em que os professores da area
de Ciéncias da Natureza de escolas publicas e privadas da cidade de Maceid/AL adequaram
suas praticas para atender as questdes impostas pelo Enem. Mas, para Pereira (2014), o Enem
ndo afetou diretamente a pratica de professores de Quimica em trés escolas publicas do RJ e
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para Ferro (2017), os impactos do Enem ndo afetaram diretamente os curriculos da disciplina
de Histdria em escolas privadas e publicas estaduais e federais do RJ.

A partir da identificacdo dos impactos que o Enem estd produzindo nos curriculos de
escolas de ensino basico e nas praticas dos professores em varias regides do Brasil, percebemos
a necessidade de analisar os efeitos do Enem com foco nos curriculos da &rea de Fisica em
escolas do ensino médio e nas préaticas dos professores de Fisica.

Buscando compreender a realidade das politicas curriculares do ensino médio no
Brasil, especificamente na area de Fisica, apontamos inicialmente - com base nas pesquisas de
Carvalho (2012) e Delizoicov (2009, 2012), que o atual formato do ensino dessa &rea dificulta
0 processo de aprendizagem, por ter uma abordagem - na maioria dos casos, voltada para a
memorizacdo de formulas matematicas, sem nenhum sentido para a vida cotidiana dos alunos.
E, com base na proposta de Goodson (1995), desenvolvemos uma reflex@o sobre a construcéo
e ressignificacdo do curriculo da disciplina de Fisica no ensino médio, a partir da sua
implementacdo em 1837, integrando o curriculo do Colégio Pedro I, no RJ, que foi o curriculo
de referéncia para as demais escolas do pais até 1961. Com base no estudo de Queiroz (2016),
verificamos que, no inicio, a disciplina de Fisica era trabalhada somente no campo teérico e
conceitual, e somente na Reforma Curricular de 1925 é que foram implementadas as primeiras
aulas experimentais. Identificamos ainda que entre 1960 e 1975 surgiram alguns projetos para
o Ensino de Fisica, dos quais destacamos o Physical Science Study Committee (PSSC), que nédo
foi aceito pela maior parte dos professores de Fisica, por considerarem o projeto inadequado
para a realidade do Brasil, fato que corrobora com a proposta tedrica de Goodson (1995), de
que o interesse dos especialistas da area é fundamental no processo de defini¢do do curriculo,
que é permeado por disputas sociais. Compreendemos que, apesar da comunidade de
pesquisadores de Fisica ter voz no processo de definicdo de um curriculo, os alcances das suas
propostas sdo limitados, sendo que, de acordo com Zanetic (1999), as mudancas curriculares
passam por um convencimento do campo politico - e por isso necessita de uma atuacdo
continua.

Um dos assuntos refletidos por pesquisadores da area de Fisica, como Menezes (2003)
e Moreira (2003) sdo as propostas de um ensino interdisciplinar estruturado por meio de
competéncias e habilidades previstas nas politicas curriculares para o ensino medio como
Pcnem/2000 e pelo Enem. Assim, apontamos que a implementacdo dessas propostas esta
relacionada ao objetivo dado ao Enem de ser referéncia para a construcdo de um curriculo

nacional do ensino médio que proporcione o dominio de competéncias e habilidades.
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Em nossas analises, identificamos que o Enem esté previsto no PNE (2014-2024) e no
PEE-MS (2014-2024) como uma avaliacdo fundamentada em uma matriz de referéncia
curricular para o ensino medio, voltada para a avaliacdo de competéncias e habilidades de
egressos. E apontamos que o Referencial Curricular de MS de 2012 incorporou parcialmente
as propostas de competéncias e habilidades que constam na Matriz de Referéncia de 2009 do
Enem (INEP, 2009), tendo em vista que a estrutura dos conteldos que compdem esse
documento usa esses termos, mas com um enfoque procedimental mais especifico e sem
distingui-los ou especifica-los.

O Referencial Curricular do Estado de MS é utilizado para definicdo de politicas
curriculares nas escolas da rede estadual. No caso das instituicGes federais publicas - que
ofertam ensino técnico integrado ao ensino médio - as referéncias principais para a criacao das
politicas curriculares dos cursos ofertados sdo o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT)
e as DCN de cursos Técnicos. Ja nas escolas privadas analisadas, as politicas curriculares sao
materializadas principalmente pelos materiais didaticos, como livros e apostilas elaboradas por
grandes instituices privadas de ensino.

Em relacdo as influéncias do Enem para o ensino de Fisica, as analises da realidade de
escolas de ensino médio privadas, publicas estaduais e federal de Dourados/MS,
compreendemos que ocorreu nestas instituicdes uma valorizacdo das provas do Enem, sendo
que nas escolas publicas estaduais, a taxa média de participacdo dos alunos matriculados no
terceiro ano do ensino médio nas provas do Enem cresceu no periodo de 2009 a 2018. Nas
escolas privadas, a taxa de participacdo também cresceu nesse periodo, mas em um percentual
menor, considerando que ja era alta. E, na E.F. Terra ndo analisamos esse histérico porque o
curso teve a sua primeira turma de concluintes em 2018. Dessa forma, apontamos que 0 Enem
estd influenciando as praticas dos educadores e as politicas curriculares das instituicdes de
ensino privadas e publicas estadual e federal, e gerando os seguintes efeitos: estabelecimento
de referéncias para diagnosticar problemas na aprendizagem, mudangas nas politicas
curriculares das escolas e nas préaticas pedagogicas dos professores de Fisica, e a préatica da
cultura da performatividade.

Considerando esses efeitos, cabe registrar que, com exce¢édo da E.F. Terra, todas as
outras instituicdes de ensino analisadas usam os resultados do Enem, de forma direta ou
indireta, para identificar e diagnosticar os problemas em seus processos de ensino. Verificamos
que as acOes pedagogicas realizadas dentro dessas instituicbes - e mesmo as propostas de

melhoria - s@o focadas no desenvolvimento de projetos que visam ao treinamento dos alunos
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pela repeticdo e pela memorizagdo, com a realizagdo de uma quantidade cada vez maior de
simulados, e com a elaboracdo de materiais didaticos exclusivos preparatérios para o Enem.
Essa énfase no treinamento ocorre com mais intensidade nas escolas privadas, na medida em
que elas integram nas avaliacdes bimestrais a realizacdo de simulados do Enem e, ainda,
organizam a carga horaria curricular para trabalhar um curso de 3 anos em 2, deixando o ultimo
ano apenas para revisdo do conteudo. Do mesmo modo, a E.E. Netuno, que a partir de 2018
passou a ofertar a modalidade de ensino médio em tempo integral, implementou uma rotina
pedagdgica com foco nas provas do Enem, realizando simulados uma vez por semana e ainda
ofertando uma disciplina especifica para preparar os alunos para esse exame. Além das
propostas de diagnésticos focarem o treinamento pela repeticéo, ainda ha indicios de problemas
estruturais no método usado para avaliar competéncias e habilidades que, conforme apontado
por Oliveira e Gobara (2020), no periodo de 2016 a 2018, foi detectada a falta de coeréncia
pedagogica na avaliacdo de algumas competéncias e habilidades relacionadas a disciplina de
Fisica, devido as discrepancias muito altas que as notas apresentam de um ano para o outro.
Em relacdo as mudancas provocadas pelo Enem nas politicas curriculares e nas
praticas pedagogicas dos professores de Fisica, verificamos que as escolas estaduais de MS
seguem o Referencial Curricular estadual, e como este documento contempla parte da estrutura
da Matriz de Referéncia de 2009 do Enem, as politicas curriculares e as préaticas pedagdgicas
dos professores destas escolas também sdo afetadas por essa proposta. Com base nas anéalises
dos PPPs e das entrevistas com os educadores das escolas estaduais, compreendemos que estas
instituicBes possuem uma autonomia relativa que ndo permite que elas modifiquem o
Referencial Curricular de MS, devido ao protocolo de monitoramento, dos planejamentos das
aulas, usado pela SED/MS para fazer com que os professores sigam esse curriculo na forma e
sequéncia estabelecida. Porém, a comunidade docente, discente e de pais dos alunos destas
instituices, no uso de sua devida autonomia, pode reivindicar o ato de pensar sobre a missao e
visdo da escola, com a finalidade de definir, nos seus PPPs, o perfil do egresso que deseja
formar. Nesse sentido, observamos que nas escolas estaduais Urano e Netuno, foi definido nos
PPPs, como parte da misséo ou da finalidade do curriculo, o objetivo de formar cidad&os criticos
e emancipados para enfrentar os desafios do cotidiano, nos anos de 2012 a 2017. No entanto,
nos PPPs elaborados em 2018, estas instituicdes ndo abordaram essa proposta. Compreendemos
que esse fato acaba distanciando essas escolas da finalidade de contribuir com a promocéo de
justica social, e pode ter ocorrido em razdo das influéncias de propostas neoliberais e

neoconservadoras, como apontam Ponce (2018) e Lima e Hypolito (2019).
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Em relacdo as instituigdes federais publicas, que ofertam cursos técnicos integrados ao
ensino médio, verificamos que esses cursos possuem um curriculo construido com base no
CNCT, nas DCN para a Educacao Profissional Técnica e também podem usar as orientacdes
presentes nos RCN. Registramos que, na andlise do PPC de 2015 do curso Técnico em
Informética para Internet da E.F. Terra unidade de Dourados/MS, identificamos que o curriculo
deste curso ndo possui uma estrutura baseada em competéncias e habilidades, como previsto
nos RCN e na Matriz de Referéncia do Enem de 2009. Destacamos que no PPC de 2015 consta
como finalidade do curso ‘formar cidadaos com capacidade de gerar praticas interativas para a
construgdo de uma sociedade menos desigual’. Esse olhar para o perfil dos egressos foi pensado
pelos educadores responsaveis pela elaboracdo do PPC, que construiram esse documento de
forma coletiva, utilizando a autonomia da instituicéo.

Nas escolas privadas, verificamos que as politicas curriculares sao determinadas pelos
materiais didaticos, como apostilas e livros, que sdo adquiridos por meio de parcerias com
empresas privadas especializadas nesse tipo de trabalho, como a Poliedro e COC, sendo que 0s
curriculos se constituem em um roteiro de treinamento para as provas do Enem e de outros
exames de acesso a educacdo superior. Nessas escolas, 0os professores ndo possuem autonomia
para modificar o curriculo, mas participam de momentos de treinamento e interacdo com as
equipes de elaboracédo do curriculo.

Em relacdo a escolha da metodologia de ensino para ministrar as aulas, os professores
das escolas publicas e privadas apontaram ter autonomia para fazer as escolhas que achassem
adequadas. No entanto, ressaltamos que nas escolas estaduais 0s planos de aulas em que os
professores especificam as técnicas de ensino que vdo usar nas aulas sdo monitorados e
avaliados pela coordenacdo pedagdgica das escolas e por equipe da SED/MS.

Compreendemos que o fato da maioria dos educadores entrevistados nao terem
autonomia para modificar as politicas curriculares nas escolas em que atuam, que sao propostas
por instancias superiores, ndo é visto como um problema para eles, que entendem que se a
definicdo do curriculo fosse realizada nas escolas, todas teriam um curriculo diferente, e
consequentemente prejudicaria a continuidade dos estudos dos alunos que mudam de escola,
considerando que os contetidos ndo seriam ministrados na mesma sequéncia ou ndo seriam 0s
mesmos contetdos. Esses educadores também séo favoraveis ao objetivo proposto para o0 Enem
de servir de referéncia para a construcdo de um curriculo nacional para o ensino médio, o que
acaba corroborando com a ideia anterior de abrir mdo da autonomia em troca de uma

uniformidade dos curriculos escolares no ensino médio.
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Entendemos que a falta de autonomia para os educadores pensarem as politicas
curriculares e o perfil dos egressos que desejam formar nas escolas que atuam sao fatores que
acabam contribuindo para o avanco de demandas neoliberais, como apontado na pesquisa de
Marcondes e Moraes (2013) - em institui¢cGes publicas passam a pensar o curriculo por meio de
um sistema apostilado, semelhante ao que acontece nas escolas privadas e acaba impedindo o
protagonismo dos educadores nesse processo.

Em relacdo a pratica da cultura da performatividade, € importante ressaltar que,
conforme apontado por Ball (2002, 2004, 2010), se trata de um modo de regulacdo que vem
sendo usado por avaliagdes nacionais de estudantes como 0 Enem, com o intuito de efetivar
ideologias neoliberais que usam os resultados dos desempenhos dos avaliados para promover
competicdes entre instituicdes, professores e alunos, o que tem transformado as escolas em um
ambiente de terror em gue os educadores e 0s proprios alunos sdo considerados culpados pelos
supostos fracassos, que ocorrem quando ndo tiram notas nessas avaliagdes para apresentarem
uma performance melhor que a de grupos semelhantes.

Em nossas andlises, verificamos que o Enem esta possibilitando a préatica dessa cultura
da performatividade, principalmente nas escolas privadas, que possuem como pratica
institucional usar os resultados dos desempenhos dos seus alunos para fazer marketing e atrair
mais clientes. Contudo, é importante ressaltar que as escolas publicas também estdo
incorporando essas praticas de performatividade, influenciadas muitas pela percepcao de que
subir nos rankings que sdo divulgados com os resultados do Enem equivale a melhorar a
qualidade do ensino na escola. O efeito produzido pela pratica da cultura da performatividade
ndo estava previsto nos objetivos do Enem enquanto politica educacional, e surge a partir do
uso inadequado dos Microdados do Enem, que sdo divulgados para serem usados pelas escolas
com a finalidade de auxiliar os educadores a identificarem boas praticas pedagogicas ou
problemas nas atividades de ensino. No entanto, veiculos de imprensa e instituicdes de ensino
interessadas, por conveniéncia propria, passaram a usar os Microdados do Enem para construir
rankings sem considerar variaveis importantes, que interferem nos resultados, como a faixa de
renda familiar dos candidatos, e ainda usam um método equivocado nos célculos, quando levam
em conta apenas a nota média da prova objetiva com todas as areas de conhecimento, conforme
especificado em nota técnica do Inep (NOTA, 2017). Mesmo ap0s alertas de equipes do Inep
sobre o uso inadequado das informac6es dos Microdados do Enem na construgédo de rankings,
a préatica continuou, e verificamos que no periodo de 2015 a 2018, boa parte das noticias que

divulgam os rankings do Enem séo feitas com manchetes que promovem as escolas privadas e
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inferiorizam as escolas publicas. Mas, compreendemos que esta préatica so é possivel porque as
analises ndo consideram a faixa de renda familiar que interfere diretamente no desempenho
médio dos candidatos. Dessa forma, evidenciamos que em 2018, quando sobe a faixa de renda
familiar mensal dos grupos de candidatos que participaram do Enem, sobe também a nota média
da prova do Enem de Ciéncias da Natureza. Corroborando com essa ideia, Nascimento et al
(2018) demonstram que a aprendizagem dos conhecimentos de Fisica possui relagdo com o
nivel socioeconémico dos alunos. E de forma complementar a essa informacéo, verificamos
que as escolas publicas do Brasil em 2018 possuiam um percentual de alunos com faixa de
renda familiar menor que a dos alunos das escolas privadas, por isso podemos apontar que €
um equivoco metodolégico fazer comparacgdes entre escolas privadas e publicas ou mesmo
entre as escolas publicas sem levar em conta a variavel que registra a faixa de renda familiar
dos candidatos. E necessario pontuar que outras variaveis disponiveis nos microdados do Enem
também influenciam o desempenho dos candidatos, como o nivel de escolaridade dos pais, que
também pode ser usado para refletir essa questdo. No entanto, ressaltamos que as comparacdes
de desempenho entre instituicdes ndo € uma pratica que contribui para identificar e diagnosticar
problemas educacionais em cada escola, visando melhorar a qualidade do ensino, como
proposto entre os objetivos do Enem.

Portanto, usar o Enem para fazer comparac@es sem levar em conta a variavel faixa de
renda familiar contribui de forma significativa para a disseminacdo da cultura da
performatividade e para a desvalorizacao das escolas publicas. Podemos compreender que essa
pratica de performatividade esta de acordo com propostas de educacédo neoliberais que acabam
transformando as escolas em espacos de competi¢des individuais, o que tem contribuido para
inviabilizar a construcdo de instituicdes e curriculos escolares que valorizem a aprendizagem
coletiva e atuem para minimizar as desigualdades educacionais relacionadas as questdes
econdmicas e familiares.

Apesar de verificarmos que o Enem esta produzindo mudancas nos curriculos e nas
praticas pedagogicas dos professores, destacamos que o0s efeitos produzidos séo diversos dos
estabelecidos para o seu objetivo no ensino médio, ndo por influéncia ou resisténcia dos
educadores, mas porque, conforme apontado por Bowe, Ball e Gold (2017) - na pratica uma
politica pode ter interpretacdes distintas das previstas inicialmente.

Mediante o exposto, apontamos que o0 uso do Enem esta induzindo a mudangas nos
curriculos e nas praticas dos professores de Fisica do ensino médio, mas ndo esta servindo de

referéncia para a construcdo de um curriculo nacional que proporcione o dominio de
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competéncias e habilidades, conforme previsto em nosso pressuposto inicial, tendo em vista
que as politicas curriculares ndo sdo as mesmas nas escolas estaduais, federal e privadas
analisadas. Nas escolas estaduais, o Referencial Curricular de MS da area de Fisica apresenta
apenas caracteristicas parciais das competéncias e habilidades previstas na Matriz de Referéncia
de 2009 do Enem. E na Escola Federal Terra, destacamos também que os dirigentes dessa
instituicdo ndo incentivam a realizacdo de projetos que visam preparar seus alunos para o Enem,
mas de forma espontanea os professores de Fisica que la atuam trabalham com questbes do
Enem nas suas aulas. Ja as escolas privadas ndo seguem o Referencial Curricular de MS e nem
a Matriz de Referéncia de 2009 do Enem, mas possuem o0s seus curriculos baseados em
materiais didaticos elaborados para treinar os alunos para 0 Enem, o vestibular e processos
seletivos similares. Portanto, ndo temos indicios que possam apontar a construcdo de um
curriculo nacional induzido pelo uso do Enem, que afeta da mesma forma instituicdes privadas,
publicas federais e estaduais.

Em 2009, quando comeca a ser fortalecida a proposta de usar o Enem como referéncia
nacional para a construcdo de um curriculo para o ensino médio, também é o momento em que
ele passou a substituir os vestibulares em varias instituicdes de educacdo superior do Brasil, 0
que foi fundamental para que conseguisse produzir os efeitos constatados nesta pesquisa. Em
relacdo a substituicdo do vestibular pelo Enem, consideramos que representou um avango, na
medida em que, com o uso do Enem foi possivel gerar e concentrar dados e informagfes que
podem ser usados para aperfeicoar o ensino médio em todo Brasil, o que ndo era possivel com
os vestibulares. E importante destacar que, desde a reformulacdo do Enem em 2009, esta
politica é apontada como um avan¢o na medida em que ela tem proporcionado uma maior
possibilidade de acesso a educacao superior, tendo em vista que a taxa de inscri¢do para realizar
as provas € gratuita para alunos oriundos de escolas publicas. Além disso, as provas ocorrem
em todo o territorio brasileiro e amplia significativamente a extensdo de atendimento que 0s
vestibulares regionais ndo ofertam, propiciando assim uma maior democratizac¢ao de acesso dos
candidatos as provas deste exame.

Em suma, apontamos que pesquisadores podem colaborar com um processo reflexivo
continuo, com a finalidade de construir caminhos para evitar que o Enem e outras politicas de
avaliacdo sejam usadas para produzir efeitos da cultura da performatividade. Nesse processo,
também é importante que os educadores responsaveis pela implementacdo dessas politicas
compreendam que a pratica da performatividade ndo contribui para aperfeigoar o ensino e para

tornar a escola um ambiente de promocédo de justica social. Consideramos ainda que ficar
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posi¢cOes acima ou abaixo nos rankings do Enem, que sdo divulgados pela imprensa ou
instituicdes de ensino, pode ser caracterizado como um reflexo da condicéo de faixa de renda
familiar dos alunos dessas escolas, quando esse fator ndo é considerado na analise. Dessa forma,
se uma politica produz efeitos que ndo estavam previstos nos seus objetivos, torna-se necessario
repensar as praticas em andamento, para evitarmos - conforme apontado por Ball (1994, 2011a,
2011b), que a execucdo dessa politica siga as estratégias dos formuladores, em que a culpa
nunca esta no processo de formulagdo, mas sempre é atribuida as ac6es dos implementadores,
que nesse caso sdo o0s professores de Fisica e demais educadores.

Portanto, destacamos a importancia de ressignificar essa politica de forma que se evite
que ela seja usada para a pratica da cultura da performatividade, que atribui aos educadores e
as escolas publicas problemas educacionais oriundos do perfil social e econémico dos alunos,
e para isso é necessario criar mecanismos que impecam a divulgacao de rankings que ndo levem
em conta as questdes sociais e econdmicas dos envolvidos. Precisamos considerar que as
propostas educacionais neoliberais avancam a partir da negagdo dos problemas sociais e
econdmicos da sociedade e por isso é necessario que constantemente mais reflexdes coloquem
em evidéncia as contradicdes do nosso ambiente social e destaquem a importancia de promover

a escola - e principalmente as escolas publicas - como espaco de promogao de justica social.
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politica educacional. Rev. Espaco do Curriculo (online), v. 7, n. 2, p.350-355, maio/ago.
2014,

ZALLA, J. Da memdria ao ensino de histéria: uma abordagem critica do regionalismo galcho
na sala de aula. Curriculo sem Fronteiras, v. 15, n. 3, p. 903-919, set./dez. 2015.

ZANCHET, B. M. B. A. Exame Nacional do Ensino Médio: o0 Enem uma autoavalia¢do para
guem?. Avaliacdo: Revista da Rede de Avalicéo Institucional da Educacéo Superior. v. 8,
n. 1, mar, 2003.

ZANETIC, J. Ensino de fisica: presente e futuro. In: Simpdésio Nacional de Ensino de Fisica,
15., 2003, Curitiba: SBF. Atas... Curitiba, 2003, p. 15-26.

ZANETIC, J. O ensino de fisica na proxima década a partir de uma analise da historia da
ciéncia. In: Simpdsio Nacional de Ensino de Fisica, 13., 1999, Brasilia: SBF. Atas... Brasilia,
1999, p. 35-40.

ZANOTELLO, M; PIRES, M. O. C. Discursos sobre o curriculo oficial do estado de Sdo

Paulo no contexto de um curso de formacao continuada para professores de Fisica. Ciénc.
Educ., Bauru, v. 22, n. 1, p. 43-63, 2016.
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APENDICE A - Quadro de teses, dissertacdes e artigos

Quadro 12 - Teses relacionadas aos temas Ensino de Fisica, curriculo e ENEM no periodo de 2014 a 2017

Palavras usadas nas

N Trabalhos de Tese
buscas
TOFOLI, M. R. (2017). A fisica do ensino médio no Brasil no inicio do Fisica e Curriculo
século XXI: legislacdes e propostas curriculares estaduais. Universidade
de S&o Paulo.

2. QUEIROZ, M. N. A. (2016). O Ensino de Fisica no Brasil nas décadas de Fisica e Curriculo
1960 e 1970: legislacéo, curriculo e material didatico. Universidade de S&o
Paulo.

8. VALENTE, L. (2015). Espagcos da fisica moderna e nuclear nos contextos Fisica e Curriculo
curriculares e na pesquisa. Universidade de S&o Paulo.

4. SOUSA, P. F. F. de. (2014). Fisica como disciplina escolar: investigando Fisica e Curriculo
sua dimensdo cultural. Universidade de S&o Paulo.

5 SERRAZES, K. E. (2016). A Historia do Brasil no curriculo do ensino Curriculo e ENEM
médio da rede Estadual Paulista: um estudo sobre as politicas e os
discursos curriculares na disciplina escolar Histéria. Universidade Est.

Paulista Julio de Mesquita Filho/Araraquara.

6. NETO, M. P. D. M. (2015). Praticas discursivas e processos de Curriculo e ENEM
hegemonizacao: o curriculo-ensino de histéria na crise de percepcao da
contemporaneidade. Universidade Federal da Paraiba.

7. PINTO, I. S. (2015). As Implicacdes da Reestruturagdo Curricular nas Curriculo e ENEM
escolas da rede Estadual da 18 CRE da SEDUC — RS. Universidade
Federal do Rio Grande do Sul.

8. | PIUNTI, J. C. P. (2015). O Exame Nacional do Ensino Médio: uma Curriculo e ENEM
politica reconstruida por professores de uma escola publica paulista’.

Universidade Federal de Sdo Carlos.

9. BONATO, N. A. M. (2014). O Olhar do Professor e dos Alunos do ensino (F:'S'c,a eICurIr:_lﬁuElc,)\A
médio sobre o curriculo de Educacéo Fisica do Estado de Séo Paulo. urriculo €
Universidade Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho/Araraquara.

10. ENEM e Fisica

SOBRINHO, M. F. (2016). Temas sociocientificos no Enem e no livro
didatico: limitacOes e potencialidades para o Ensino de Fisica.
Universidade de Brasilia.

Fonte: construcdo propria a partir de informac6es da Capes e BDTD

Quadro 13 - Dissertagdes relacionadas aos temas Ensino de Fisica, Curriculo e ENEM no periodo de 2011 a

2017

Palavras usadas nas

N Trabalhos de Dissertacdes b
uscas
CORDEIRO, A. D. D. (2017). Politica Pablica de Avaliacdo Educacional: o Curriculo e Enem
ENEM e o ensino médio em escolas publicas de Vilhena — RO.
Universidade Federal de Rondonia.
2. Curriculo e Enem

GREVE, L. F. (2017). SARESP e ENEM: efeitos no curriculo do ensino
médio integral em escolas publicas estaduais do municipio de Campinas na
percepcao de gestores e professores. Pontificia Universidade Catolica de
Campinas.
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BREGENSK, K. M. G. (2016). Trabalho docente e Exame Nacional do
Ensino Médio: tensdes e dilemas. Universidade Federal do Espirito Santo.

Fisica e Curriculo
Curriculo e Enem

MELO, A. G. DE. (2016). O novo ENEM e a pratica pedagdgica em uma
escola de Igarapé-Miri - PA. Universidade Federal do Para.

Curriculo e Enem

OLIVEIRA, T. F. de. (2012). A implementacéo da reforma curricular do
ensino médio no Brasil, da LDB ao ENEM - o caso de uma escola estadual
em Juiz de Fora, MG’. Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora.

Curriculo e Enem

MOURA, J. H. C. DE. (2014). A Integracdo Curricular no ENEM: o
discurso e o caso das Ciéncias da Natureza’. Universidade Estadual de
Campinas.

Curriculo e Enem

SILVA, R. O. F. DA. (2015). Reflexos na praxis do professor de Ciéncias
(Fisica, Quimica e Biologia), da cidade de Maceid, ap6s a ado¢do do ENEM
como protagonista no processo de selecdo de alunos para o Ensino Superior.
Universidade Federal de Alagoas.

Enem e Fisica

ALVES, D. de J. (2013). ENEM: efeitos nas praticas curriculares de
professores de lingua portuguesa do ensino médio em Salvador.
Universidade Federal da Bahia.

Curriculo e Enem

FERRO, M. V. F. (2017). Os impactos do Novo ENEM na prética docente
do professor de Histéria do Ensino Médio. Universidade do Estado do Rio
de Janeiro.

Curriculo e Enem

10.

JUNIOR, R. L. M. (2015). A proposta do novo ENEM e suas repercussoes
na pratica docente de Histdria no ensino médio publico em Fortaleza.
Universidade Estadual do Ceara.

Curriculo e Enem

11.

CARON, Ludmilla Moraes. (2016). “O ensino de Biologia ¢ 0 novo ENEM:
saberes e perspectivas de professores no Ensino Médio”. Universidade do
Estado do Rio de Janeiro.

Curriculo e Enem

12.

SILVA, C. B. da. (2011). Percepgdes sobre a matriz curricular do Enem para
a disciplina de Biologia nas escolas de Santa Maria. Universidade Federal
de Santa Maria.

Curriculo e Enem

13.

CISZEVSKI, E. D. O. S. (2016). Reflexdes sobre o ensino de Quimica
baseadas no didlogo entre 0 ENEM e o Curriculo Estadual Paulista. Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecn. de S&o Paulo.

Curriculo e Enem

14.

PEREIRA, L. B. (2014). A influéncia do Enem na prética pedagogica da
disciplina de Quimica: o ponto de vista dos professores. Universidade
Catolica de Petrdpolis.

Curriculo e Enem

15.

SANTOS, G. A. L. C. DOS. (2015). Os impactos do ENEM nos curriculos
escolares e na pratica docente na visao de professores de Matematica de
escolas do Rio de Janeiro. Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

Curriculo e Enem

16.

REIS, A. Q. M. (2012). Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) como
indutor da pratica curricular de professores de Matematica a partir da
perspectiva de contextualiza¢do. Univ. Regional do Noroeste do Estado do
Rio Grande do Sul.

Curriculo e Enem

17.

SAMPAIO, E. M. R. (2012). O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
nas escolas de Campo Grande/MS: a influéncia na pratica pedagdgica
segundo os professores de Matematica. Universidade Catélica Dom Bosco,
Campo Grande.

Curriculo e Enem
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Fonte: construgdo propria a partir de informac6es da Capes e BDTD

Quadro 14 - Revistas selecionadas para buscas de periddicos relacionados com a pesquisa

N° | Revista Qualis-Capes/Tema ISSN Palavras usadas nas
buscas
1. | Cadernos de Pesquisa Al: Educacdo 0100-1574 -impressa
1980-5314 - online
2. | Educacdo & Sociedade | Al: Educacdo 0101-7330 - impressa
1678- 4626 - online
3. | Educacdo e Realidade Al: Educacdo 0100-3143 impressa
Al: ensino 2175-6236 — online
4. | Revista Brasileira de Al: Educacdo 1413-2478 - impressa
Educacdo 1809-449X - online
5. | Revista da USP Al: Educacdo 1517-9702 - impressa
(Educacéo e Pesquisa) 1678-4634 — online
6. | Curriculo sem Fronteira | A2: Educagdo 1645-1384 Curriculo
7. | Revista Espaco do B2: Educagdo 1983-1579 Curriculo
Curriculo
8. | Revista E-curriculum A2: Educacdo 1809-3876 Curriculum
9. | Caderno Brasileiro de B2: Educagdo 2175-7941 Ensino de Fisica
Ensino de Fisica
10. | Revista Brasileira de B1: Educagdo 1806-1117 Ensino de Fisica
Ensino de Fisica
11. | Politica e Gestdo B2: Educagdo 1519-9029 Politica Educacional
Educacional
12. | Revista de Educacéo A2: Ensino 1980-5128 Educacéo e Ciéncia
em Ciéncias e
Matematica
13. | Ciéncia e Educacdo A2: Educacgéo 1516-7313 Educacéo e Ciéncia
Al: Ensino
A2: Interdisciplinar
14. | Ensaio Pesquisa em A2: Educacgéo 1415-2150 - impressa | Educacéo e Ciéncia
Educacdo em Ciéncias Al: Ensino 1983-2117 - online
A2: Interdisciplinar
15. | HOLOS B2: Educacéo 1518-1634 Educacéo e Ciéncia
B2: Interdisciplinar
16. | Perspectiva A2: Educacdo 0102-5473 Educacdo e Ciéncia
17. | Revista Brasileira de B1: Ensino 2358-3193 Educacdo e Ciéncia
Educacdo em Ciéncia
da Informacao
18. | Revista Brasileira de A2: Educacdo 1984-2686 Educacdo e Ciéncia
Pesquisa em Educacdo | A2: Ensino 1984-2686
em Ciéncias
19. | Revista de Ciéncias da B1: Ensino 1518-7039 Educacdo e Ciéncia
Educacéo B2: Interdisciplinar
20. | Revista de Educagéo, B2: Educacéo 2238-2380 Educacdo e Ciéncia
Ciéncias e Matematica | A2: Ensino
21. | Educacéo, Ciéncia e Al: Educacgéo 1413-7321 Educacdo e Ciéncia
Cultura (La Salle) 2236-6377
22. | TEAR: Revista de B1: Ensino 2238-8079 Educacdo e Ciéncia
Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia
23. | UNOPAR Cientifica B2: Ensino 1518-3580 - impressa | Educacéo e Ciéncia

Ciéncias Humanas e
Educacdo

2447-8733- online
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Matematica

Ensino de Ciéncias e

24. | InvestigacOes em A2: Educagdo 1518-8795 - online Ensino de Ciéncias
Ensino de Ciéncias A2: Ensino 1518-9384 - impressa
25. | RENCIMA - Revista de | A2: Ensino 2179-426X Ensino de Ciéncias

Fonte: construcéo prépria

Os resultados das buscas e selegOes de artigos nas 24 revistas referentes ao primeiro

critério de selecdo sao apresentados no quadro 15

Quadro 15 — Selecéo de artigos por buscas por palavras-chaves no periodo de 2010 a 2018

Total de artigos encontrado nas buscas por palavras-chave

Geral Relacionados com o tema da Site da
Ne Revistas pesquisa 1
pesquisa
Fisica e Curricul Eneme | Fisicae Curricul Eneme
Curriculo 0 e Enem | Fisica Curriculo | oe Enem | Fisica
i http://publicaco
1. Cadernos de Pesquisa
(FCC) ! 1 0 0 0 0 | esfecorgbr
2. | Educacdo & Sociedade 0 1 0 0 1 0 SciELO
N . https://seer.ufrg
3. Educacdo e Realidade 5 0 0 L 0 0 o e
ealidade/index
. . SciELO
4, Revista BraS|Je|ra de 3 0 0 0 0 0
Educacéo
5. Revista da USP 9 0 0 0 0 0 SciELO
(Educacéo e Pesquisa).
. http://periodico
6. Revista ESpaQO do 9 0 0 4 0 0 b o2
Curriculo
ndex.php/rec
. - http://revistas.p
7. Revista E-curriculum 1 ) 0 3 ) 0 Lcap, bricurrionl
um/index
8. | Caderno brasileiro de httpi://psr/[oc;lc
Ensino de Fisica 84 0 6 0 0 3 os.ufsc.br/index
.php/fisica/inde
X
9. Revista Brasileira de SciELO
. i 11 0 8 0 0 6
Ensino de Fisica
. x https://periodic
10. Politica e Gestdo
Educacional 16 5 3 3 0 0 os.felar.unesp.b
r/rpge/index
11. | Revista de Educacio httpii//psf/lpcjjlc
em Ciéncias e 1 0 0 0 0 0 os.trj] p/a. r |tn e
Matematica x.php/revistaam
azonia/index
12. | Ciéncia e Educacio 5 1 1 4 0 0 SciELO
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http://publicacoes.fcc.org.br/
http://publicacoes.fcc.org.br/
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_serial&pid=0101-7330&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_serial&pid=1413-2478&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/
http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/rec
http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/rec
http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/rec
http://revistas.pucsp.br/curriculum/index
http://revistas.pucsp.br/curriculum/index
http://revistas.pucsp.br/curriculum/index
https://periodicos.ufsc.br/index.php/fisica/index
https://periodicos.ufsc.br/index.php/fisica/index
https://periodicos.ufsc.br/index.php/fisica/index
https://periodicos.ufsc.br/index.php/fisica/index
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_serial&pid=1806-1117&lng=en&nrm=iso
https://periodicos.fclar.unesp.br/rpge/index
https://periodicos.fclar.unesp.br/rpge/index
https://periodicos.fclar.unesp.br/rpge/index
https://periodicos.ufpa.br/index.php/revistaamazonia/index
https://periodicos.ufpa.br/index.php/revistaamazonia/index
https://periodicos.ufpa.br/index.php/revistaamazonia/index
https://periodicos.ufpa.br/index.php/revistaamazonia/index
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_serial&pid=1516-7313&lng=en&nrm=iso

SciELO

13. Ensalg Pesqw_sAa em 11 0 ) 4 0 )
Educacdo em Ciéncias
http://wwwz2.ifr
* HoLes 8 1 ) ) 0 .| nedubriojsfind
ex.php/HOLOS
/search
i https://periodic
" rerspective 1 0 0 0 0 0 os.ufsc.br/index
.php/perspectiv
a/index
16. | Revista Brasileira de htép}//abf(izjn.or
Educacdo em Ciéncia 0 0 0 0 0 0 g.br/portalderev
da Informacéo |stas/|_nd_ex.php/
rebecin/index
17.| Revista Brasileira de http?://pebrl;)_d:jc
Pesquisa em Educacio 189 14 15 2 3 0 0s.urmg.br/inae
em Ciéncias X.php/rbpec/ind
ex
18. | Revista de Ciéncias da Qtt;pug mr;g}’;
Fiucagio ° 0 0 0 0 0 /index.php/educ
acao/index
i 3 blicacoes.uni
19. | Revista de Educaco, PUbIIC .
Ciéncias e Matematica 0 0 0 0 0 0 granrio.edu.br/i
ndex.php/recm
20. | Educagéo, Ciéncia e E:]tﬁzis/gfgllesc';ﬁsb
culure ? 0 0 0 0 0 r/index.php/Edu
cacao/index
21.| TEAR: Revista de https://periodic
Educacio, Ciéncia e 2 0 0 0 0 0 os.ifrs.edu.br/in
Tecnologia dex.php/tear/in
dex
22.| UNOPAR Cientifica htLp://rewsta.pg
Ciéncias Humanas e 1 0 0 0 0 0 sskroton.com.br
Educagéo /index.php/ensi
no
23. Investigaces em h';tps:/évywv;.;f:
Ensino de Ciéncias 13 0 0 1 0 0 utrgs.pricret/ojs
/index.php/ienci
/index
24.| RENCIMA - Revista http://revistapos
de Ensino de Ciéncias 0 0 1 0 0 0 .cruzeirodosul.e
e Matematica du.br/index.php
/rencima/about
- Total parcial 376 25 38 23 6 P —
- Total 439 4 | T

Fonte: construcdo propria
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http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_serial&pid=1983-2117&lng=en&nrm=iso

Quadro 16 - Artigos sobre os temas curriculo, Ensino de Fisica e Enem — identificados em diversos periédicos

N° | Artigo Palavras | Revista
/buscas

1. RIBEIRO, Cintya Regina. Pensamento e sociedade: contribui¢es ao | Curricul | Educacdo &
debate sobre a experiéncia do Enem. Educ. Soc., vol.35, no.127, 0 e Enem | Sociedade
p.443-460, Jun 2014.

2. NEIRA, Marcos Garcia; OLIVEIRA, Clayton Cesar Borges de. Curricul | Educacdo e
Esquadrinhar e Governar: analise das recomendacdes do CONFEF | oe Realidade
para a Educacéo Fisica escolar. Educ. Real. vol.43, no.2, p.571-590, | Fisica
Jun 2018.

3. SOUSA, Jorge Luis Umbelino; PEREIRA, Maria Zuleide da Costa. Curricul | Revista Espaco
Parte diversificada dos curriculos da educacao béasica: que politicaé | oe do Curriculo
essa? Espaco do Curriculo, v.9, n.3, p. 448-458, Setembro a Fisica
Dezembro de 2016.

4, CARVALHO, Celso do Prado Ferraz; SILVA, Alexandre Afranio Curricul | Revista Espaco
Hokama. O Curriculo de Fisica: Analise, Compreensao e Criticados | oe do Curriculo
professores. Rev. Espaco do Curriculo (online), Jodo Pessoa, v.11, Fisica
n.1, p. 109-120, jan./abr. 2018.

5. SOUSA, Joana Dark Andrade de; ARAGAO, Wilson Honorato. A Curricul | Revista Espaco
concepcao de curriculo nacional comum no PNE: problematizagGes | oe do Curriculo
a partir do paradigma Neoliberal. Rev. Espaco do Curriculo Fisica
(online), Jodo Pessoa, v.11, n.1, p. 3-13, jan./abr. 2018.

6. VIEIRA JUNIOR, Paulo Roberto; GOES, Flavia Temponi; Curricul | Revista Espaco
OLIVEIRA, Maria Auxiliadora Monteiro. Reflexdes no campo do oe do Curriculo
curriculo: a proposta curricular como instrumento da politica Fisica
curricular integrada a uma politica educacional. ESPACO DO
CURRICULO, v.7, n.2, p.350-355, Maio a Agosto de 2014.

7. MACHADO, Roseli Belmonte; LOCKMANN, Kamila. Base Curricul | Revista E-
Nacional Comum, escola, professor. Revista e-Curriculum, S&o oe curriculum
Paulo, v. 12, n. 03 p. 1591 - 1613 out./dez. 2014. Fisica

8. PALANCH, Wagner Barbosa de Lima; PIRES, Célia Maria Curricul | Revista E-
Carolino. Um panorama das pesquisas centradas nos curriculos oe curriculum
praticados na educacao bésica brasileira na area da educagdo Fisica
Matematica no periodo de 1987 a 2012. Revista e-Curriculum, Séo
Paulo, v.17, n.1, p. 51-78 jan./mar. 2019.

9. CHIQUETTO, Marcos José. O curriculo de Fisica do ensino médio Curricul | Revista E-
no Brasil: discusséo retrospectiva. Revista e-curriculum, Sdo Paulo, | oe curriculum
v.7 n.1 Abril/2011. Fisica

10. | SILVA, Simone Gongalves; HYPOLITO, Alvaro Moreira. A Curricul | Revista E-
certificacdo pelo exame nacional do ensino médio: implicacdes o e Enem | curriculum
curriculares na educacéo de jovens e adultos. Revista e-Curriculum,

Sdo Paulo, v.16, n.2, p. 516 — 538 abr./jun.2018.

11. | ROCHA, Ana Angelita da; RAVALLEC, Carmen Teresa Gabriel Le. | Curricul | Revista E-
ENEM nos documentos: uma leitura pés-fundacional da 0 e Enem | curriculum
reestruturacdo do exame em 2009. Revista e-Curriculum, Sdo Paulo,

v. 12, n. 03 p. 1693 - 2018 out./dez. 2014.

12. | HERNANDES, Jesusney Silva; MARTINS, Maria Inés. Fisicae Caderno
Categorizacéo de questBes de Fisica do novo ENEM. Cad. Bras. Ens. | Enem Brasileiro de
Fis., v. 30, n. 1: p. 58-83, abr 58. 2013. Ensino de Fisica

13. | SILVEIRA, Fernando Lang da; STILCK, Jirgen; BARBOSA, Fisicae Caderno
Marcia. Comunicacfes: Manifesto sobre a qualidade das questfes de | Enem Brasileiro de
Fisica na Prova de Ciéncias da Natureza no Exame Nacional de Ensino de Fisica
Ensino Médio. Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica, v. 31, n. 2, p.

473-479, ago. 2014,

14. | CHIQUETTO, Marcos Jose; KRAPAS, Sonia. Examinando exames: | Fisicae Caderno

analise dos vestibulares que nortearam o livro "Fundamentos da Enem Brasileiro de

Fisica". Cad. Bras. Ens. Fis., v. 29, n. 1: p. 33-51, abr. 2012,

Ensino de Fisica
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http://www.scielo.br/pdf/es/v35n127/v35n127a06.pdf
http://www.scielo.br/pdf/es/v35n127/v35n127a06.pdf
http://www.scielo.br/pdf/edreal/v43n2/2175-6236-edreal-43-02-571.pdf
http://www.scielo.br/pdf/edreal/v43n2/2175-6236-edreal-43-02-571.pdf
http://www.periodicos.ufpb.br/index.php/rec/article/view/rec.v9i3.29915/16837
http://www.periodicos.ufpb.br/index.php/rec/article/view/rec.v9i3.29915/16837
http://www.periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/rec/article/view/ufpb.1983-1579.2018v1n11.36176/20091
http://www.periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/rec/article/view/ufpb.1983-1579.2018v1n11.36176/20091
http://www.periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/rec/article/view/ufpb.1983-1579.2018v1n11.39794/20083
http://www.periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/rec/article/view/ufpb.1983-1579.2018v1n11.39794/20083
http://www.periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/rec/article/view/rec.v7i2.16482/21959
http://www.periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/rec/article/view/rec.v7i2.16482/21959
http://revistas.pucsp.br/curriculum/article/view/21670/16304
http://revistas.pucsp.br/curriculum/article/view/21670/16304
http://revistas.pucsp.br/curriculum/article/view/29484/28063
http://revistas.pucsp.br/curriculum/article/view/29484/28063
http://revistas.pucsp.br/curriculum/article/view/5646/3990
http://revistas.pucsp.br/curriculum/article/view/5646/3990
http://revistas.pucsp.br/curriculum/article/view/30595/25790
http://revistas.pucsp.br/curriculum/article/view/30595/25790
http://revistas.pucsp.br/curriculum/article/view/21677/15923
http://revistas.pucsp.br/curriculum/article/view/21677/15923
https://periodicos.ufsc.br/index.php/fisica/article/view/2175-7941.2013v30n1p58/24486
https://periodicos.ufsc.br/index.php/fisica/article/view/2175-7941.2013v30n1p58/24486
https://periodicos.ufsc.br/index.php/fisica/article/view/2175-7941.2013v30n1p58/24486
https://periodicos.ufsc.br/index.php/fisica/article/view/2175-7941.2014v31n2p473/27331
https://periodicos.ufsc.br/index.php/fisica/article/view/2175-7941.2014v31n2p473/27331
https://periodicos.ufsc.br/index.php/fisica/article/view/2175-7941.2014v31n2p473/27331
https://periodicos.ufsc.br/index.php/fisica/article/view/2175-7941.2012v29n1p33/21600
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http://www.curriculosemfronteiras.org/vol15iss3articles/ferraco-gomes-gomes-piontkovsky.pdf
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol15iss3articles/kipper-oliveira-thoma.pdf
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol15iss3articles/kipper-oliveira-thoma.pdf
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol15iss3articles/zalla.pdf
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol15iss3articles/zalla.pdf
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol16iss1articles/kuhn.pdf
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol16iss1articles/kuhn.pdf
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol16iss1articles/silva-tauchen-marinho-silveira.pdf
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol16iss1articles/silva-tauchen-marinho-silveira.pdf

57. | SILVA, Roberto Rafael Dias da. Investir, inovar e empreender: uma | ---------- Curriculo sem
nova gramatica curricular para o Ensino Médio brasileiro? | . Fronteira
Curriculo sem Fronteiras, v. 16, n. 2, p. 178-196, maio/ago. 2016.

58. | VELLOSO, Luciana; GRANJA, Tania. Praticas docentes e politicas | ---------- Curriculo sem
curriculares: implicagdes no curriculo em diferentes contextos | oo Fronteira
escolares. Curriculo sem Fronteiras, v. 16, n. 2, p. 208-224,
maio/ago. 2016.

59. | LYRA, Vanessa Bellani; BEGOSSI, Tuany Defaveri; MAZO, Janice | ---------- Curriculo sem
Zarpellon. Da obrigatoriedade do ensino de Educacdo Fisicano | -cc——-—- Fronteira
estado do Rio Grande do Sul (1840-1937). Curriculo sem Fronteiras,

v. 16, n. 2, p. 225-241, maio/ago. 2016.

60. | SENNA, Luiz Antonio Gomes. Perspectivas curricularesparao | ------—--- Curriculo sem
ensino de leitura e Literatura na educacéo basica de nivel médio. | .- Fronteira
Curriculo sem Fronteiras, v. 17, n. 1, p. 109-131, jan./abr. 2017.

61. | ARRUDA, Sergio de Mello; PASSOS, Marinez Meneghello; ELIAS, | ----———--- Curriculo sem
Rodrigo Cesar. Percepces de Professores de Fisica do Ensino | —..___ Fronteira
Médio Sobre o Sistema Blocado. Curriculo sem Fronteiras, v. 17, n.

1, p. 132-154, jan./abr. 2017.

62. | MOREIRA, Antonio Flavio; SILVA JUNIOR, Paulo Melgago da. | ------—--- Curriculo sem
Conhecimento escolar nos curriculos das escolas publicas: reflexdes | -------- Fronteira
e apostas. Curriculo sem Fronteiras, v. 17, n. 3, p. 489-500, set./dez.

2017.

63. | GHIGGI, Micheli Verginia; DAMICO, José Geraldo Soares; | ==-=mmmmm- Curriculo sem
LOGUERCIO, Rochele de Quadros. Olimpiadas escolaresde | cccccoc Fronteira
Matematica: a esportivizagdo de saberes como estratégia de
governamentalidade. Curriculo sem Fronteiras, v. 17, n. 3, p. 795-

813, set./dez. 2017.

64. | PONCE, Branca Jurema. O Curriculo e seus Desafios na Escola | ----—----- Curriculo sem
Publica Brasileira: em busca da justica curricular. Curriculo sem | ... Fronteira
Fronteiras, v. 18, n. 3, p. 785-800, set./dez. 2018.

65. | FREITAS; Fabricio Monte; SILVA, Jodo Alberto da; LEITE, Maria | ---------- Curriculo sem
Cecilia Lorea. Diretrizes invisiveis e regras distributivas nas | —ccceec Fronteira
politicas curriculares da nova BNCC. Curriculo sem Fronteiras, v.

18, n. 3, p. 857-870, set./dez. 2018.
66. | GONCALVES, Dinalva Pereira; OLIVEIRA, Ana Julia Viegas | -=-==----- Curriculo sem

Gomes; SANTQOS, Maria José Albuquerque. Escola, pobreza e
curriculo: um olhar a partir das percepg¢des de docentes e educandos
de uma comunidade no interior do maranh&o. Curriculo sem
Fronteiras, v. 18, n. 3, p. 1077-1096, set./dez. 2018.

Fronteira

Fonte: construcdo propria
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http://www.curriculosemfronteiras.org/vol16iss2articles/silva.pdf
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol16iss2articles/silva.pdf
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol16iss2articles/velloso-granja.pdf
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol16iss2articles/velloso-granja.pdf
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol16iss2articles/lyra-begossi-mazo.pdf
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol16iss2articles/lyra-begossi-mazo.pdf
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol17iss1articles/senna.pdf
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol17iss1articles/senna.pdf
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol17iss1articles/arruda-passos-elias.pdf
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol17iss1articles/arruda-passos-elias.pdf
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol17iss3articles/moreira-silva.pdf
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol17iss3articles/moreira-silva.pdf
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol17iss3articles/ghiggi-damico-loguercio.pdf
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol17iss3articles/ghiggi-damico-loguercio.pdf
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol18iss3articles/ponce.html
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol18iss3articles/ponce.html
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol18iss3articles/freitas-silva-leite.pdf
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol18iss3articles/freitas-silva-leite.pdf
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol18iss3articles/goncalves-oliveira-santos.pdf
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol18iss3articles/goncalves-oliveira-santos.pdf

APENDICE B — Quadro de comparagcio de competéncias/habilidades

Na divisdo realizada no quadro n® 17 foram respeitadas as sequéncias de conteudos

por ano e bimestre do Ensino Médio Sul-mato-grossense, onde cada conjunto de contetdo de

cada bimestre possui seu rol especifico de competéncias e habilidades.

Quadro 17 - Relacéo entre o Referencial curricular de Fisica de MS e Matriz de Referéncia do Enem

Conteudos de

Competéncias/Habilidades de Fisica que

Competéncias/Habilidades de

e ColisGes entre
objetos celestes

velocidade ap6s a colisdo entre dois corpos
com velocidades colineares.

e Aplicar o conhecimento sobre colisbes a
situacdes ligadas ao tema transversal transito.

e Identificar os tipos de choques mecanicos e
explicar suas caracteristicas.

e Aplicar os conceitos ligados a colisdes na
determinac&o das consequéncias de choques
entre objetos celestes (asteroides e planetas).

Fisica de MS constam no Referencial Curricular de MS de Fisica que constam - Matriz de
2012 Referéncia do Enem 2009

1°ano - 1° 1°ano - 1° BIMESTRE Competéncia de area 6 — Apropriar-

BIMESTRE e Calcular o trabalho realizado por uma forca se de conhecimentos da fisica para,

e Conceituacéo aplicada na mesma direcéo da velocidade. em situacBes problema, interpretar,
de Trabalho e Explicar em que casos o trabalho realizado por | avaliar ou planejar intervencdes

e Poténcia e uma forca é positivo, negativo ou nulo. cientifico-tecnolégicas.

Energia e Relacionar a varia¢do da energia mecénica com | H21 — Utilizar leis fisicas e (ou)

e Impulso e o trabalho realizado no sistema. quimicas para interpretar processos
Quantidade de e Calcular a quantidade de movimento de um naturais ou tecnolégicos inseridos no
Movimento corpo a partir do conhecimento de sua massae | contexto da termodinamica e (ou) do

o ColisBes da sua velocidade. eletromagnetismo.
unidimensionai | e Aplicar o teorema da conservacao da Competéncia de area 3 — Associar
S guantidade de movimento para determinacédo da | intervencgdes que resultam em

degradacdo ou conservagéo
ambiental a processos produtivos e
sociais e a instrumentos ou a¢des
cientifico-tecnolégicos.

H8 — Identificar etapas em processos
de obtencdo, transformacéo,
utilizagdo ou reciclagem de recursos
naturais, energéticos ou matérias-
primas, considerando processos
bioldgicos, quimicos ou fisicos neles
envolvidos.

Competéncia de area 1 —
Compreender as ciéncias naturais e
as tecnologias a elas associadas como
construgdes humanas, percebendo
Seus papeis nos processos de
producéo e no desenvolvimento
econdmico e social da humanidade.
H2 — Associar a solucdo de
problemas de comunicacéo,
transporte, satde ou outro, com o
correspondente desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico.

1°ano - 2°

BIMESTRE

e Dindmica em
mais de uma
dimensdo

e Forca resultante
de forcas ndo
colineares

1°ano - 2° BIMESTRE

e Descrever os fatos histéricos que conduzem os
estudos da Dinamica.

e Realizar operacao de adicdo de dois vetores
coplanares.

e |dentificar a forga como uma grandeza fisica
vetorial.

e Representar graficamente em um diagrama as
forcas atuando em objetos em repouso ou em
movimento.

Competéncia de area 6 — Apropriar-
se de conhecimentos da fisica para,
em situacGes problema, interpretar,
avaliar ou planejar intervencfes
cientifico-tecnolégicas.

H20 — Caracterizar causas ou efeitos
dos movimentos de particulas,
substancias, objetos ou corpos
celestes.
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eleida
Gravitacdo
Universal

e Movimento de
projéteis

e Movimento
circular e
seguranga no
transito

e Buracos Negros

e Representar graficamente um diagrama de
forgas atuando em sistemas de roldanas, planos
inclinados, elevadores.

e Resolver problemas simples em que forcas
equilibradas ndo alteram o estado de
movimento dos objetos.

e Utilizar a Segunda Lei de Newton na
determinacdo da aceleracdo de particulas.

e Utilizar a Terceira Lei de Newton na
determinacdo das forcas de acdo e reacao
envolvendo dois corpos.

e |dentificar a forga de atrito como uma forga
resistente ao movimento e diferenciar atrito
estatico de atrito dindmico.

e Explicar como a forca gravitacional é
responsavel pelo movimento dos planetas, luas,
cometas e satélites.

e |dentificar a forga centripeta como responsavel
pela alteracdo da direcéo e do sentido do vetor
velocidade nos movimentos circulares e aplicar
o célculo da forca centripeta as condices de
seguranca no transito (velocidade limite em
curvas).

e Explicar como corpos massivos podem atrair
até mesmo a luz.

H22 — Compreender fendmenos
decorrentes da interagdo entre a
radiacdo e a matéria em suas
manifestacBes em processos naturais
ou tecnoldgicos, ou em suas
implicacdes bioldgicas, sociais,
econdmicas ou ambientais.
Competéncia de area 5 — Entender
métodos e procedimentos proprios
das ciéncias naturais e aplica-los em
diferentes contextos.

H17 — Relacionar informagdes
apresentadas em diferentes formas de
linguagem e representacéo usadas
nas ciéncias fisicas, quimicas ou
bioldgicas, como texto discursivo,
graficos, tabelas, relagdes
matematicas ou linguagem simbolica.
H18 — Relacionar propriedades
fisicas, quimicas ou biolégicas de
produtos, sistemas ou procedimentos
tecnoldgicos as finalidades a que se
destinam.

Competéncia de area 1 —
Compreender as ciéncias naturais e
as tecnologias a elas associadas como
construgdes humanas, percebendo
Seus papéis nos processos de
producéo e no desenvolvimento
econdmico e social da humanidade.
H2 — Associar a solucdo de
problemas de comunicacéo,
transporte, salde ou outro, com o
correspondente desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico.

H3 — Confrontar interpretacbes
cientificas com interpretacdes
baseadas no senso comum, ao longo
do tempo ou em diferentes culturas.
Competéncia de area 2 — Identificar
a presenga e aplicar as tecnologias
associadas as ciéncias naturais em
diferentes contextos.

H7 — Selecionar testes de controle,
pardmetros ou critérios para a
comparacdo de materiais e produtos,
tendo em vista a defesa do
consumidor, a satde do trabalhador
ou a qualidade de vida.

1°ano - 3°

BIMESTRE

e Massa
especifica

e Presséo,
Principio de
Pascal e
Principio de
Stevin

e Principio de
Arquimedes

1°ano - 3° BIMESTRE

e Diferenciar densidade e massa especifica e
identifica-las como propriedades dos corpos e
das substancias, respectivamente.

e Enunciar o conceito de pressao e aplica-lo na
resolucdo de problemas do cotidiano.

e Identificar que 0 aumento da pressdo em certo
ponto de um liquido em equilibrio é

transmitido a todos os outros pontos do liquido.

e Identificar a presenca da forga de Empuxo em
situa¢des do cotidiano.

Competéncia de area 6 — Apropriar-
se de conhecimentos da fisica para,
em situacOes problema, interpretar,
avaliar ou planejar intervencoes
cientifico-tecnoldgicas.

H20 — Caracterizar causas ou efeitos
dos movimentos de particulas,
substancias, objetos ou corpos
celestes.
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e Equacéo da
continuidade e
Efeito Bernoulli

e Turbuléncia e

e Ser capaz de calcular e interpretar o médulo da
forca de empuxo que age sobre corpos em
fluidos.

e Descrever a relagdo entre didmetro, velocidade

poluicdo de escoamento e pressao em vazdes.
e Explicar porque em casos de fortes ventanias,
telhados de casas e galpdes podem ser
arremessados para cima.
e Descrever como a poluicdo pode contribuir
para a deterioracdo das condicdes de
manutenc¢&o da vida na Terra.
1°ano - 4° 1°ano - 4° BIMESTRE Competéncia de area 6 — Apropriar-
BIMESTRE e Reconhecer o momento de uma for¢a como se de conhecimentos da fisica para,
e Momento de uma grandeza que representa a magnitude da em situacOes problema, interpretar,
uma forca forga aplicada a um sistema rotacional. avaliar ou planejar intervencdes
(torque) e Analisar a condicao de equilibrio dos corpos e | cientifico-tecnoldgicas.
e Equilibrio de identificar os tipos de equilibrio na natureza. H20 — Caracterizar causas ou efeitos
corpos rigidos e Efetuar a decomposicéo de vetores em duas dos movimentos de particulas,
e Maquinas direcdes perpendiculares a fim de verificar substancias, objetos ou corpos
Simples condigdes de equilibrio. celestes.
e Corpo humano | e Identificar os tipos de alavancas e compreender
e equilibrio como uma forca pode fazer um objeto girar em
torno de um eixo.
2°ano - 1° 2°ano - 1° BIMESTRE Competéncia de area 6 — Apropriar-
BIMESTRE e Definir frequéncia, amplitude e comprimento se de conhecimentos da fisica para,

e Ondas e sua
caracterizacdo

o Reflexdo e
Refracdo de
ondas

e Interferéncia e
Difracdo Som

o Efeito Doppler

o O mecanismo
da audicéo
humana

de onda.

e Reconhecer que uma onda é uma forma de
transferir energia sem transferir matéria.

e Descrever os fendmenos de reflexdo, refragéo,
interferéncia e difracdo de ondas.

o Identificar em situac¢Ges do cotidiano o Efeito
Doppler em ondas sonoras.

e Identificar ondas sonoras como ondas
mecanicas, descrever suas propriedades e 0s
seus efeitos fisioldgicos no ouvido.

e Descrever os efeitos do som de altas
intensidades sobre o ouvido.

em situacGes problema, interpretar,
avaliar ou planejar intervencbes
cientifico-tecnolégicas.

H20 — Caracterizar causas ou efeitos
dos movimentos de particulas,
substancias, objetos ou corpos
celestes.

Competéncia de area 1 —
Compreender as ciéncias naturais e
as tecnologias a elas associadas como
construgdes humanas, percebendo
Seus papeis nos processos de
producéo e no desenvolvimento
econdmico e social da humanidade.
H1 — Reconhecer caracteristicas ou
propriedades de fenémenos
ondulatorios ou oscilatérios,
relacionando-0s a seus usos em
diferentes contextos.

Competéncia de area 5 — Entender
métodos e procedimentos proprios
das ciéncias naturais e aplica-los em
diferentes contextos.

H17 — Relacionar informagdes
apresentadas em diferentes formas de
linguagem e representacéo usadas
nas ciéncias fisicas, quimicas ou
biologicas, como texto discursivo,
graficos, tabelas, relagdes
matematicas ou linguagem simbolica.

2°ano - 2°

BIMESTRE

e O espectro
eletromagnético

2°ano - 2° BIMESTRE

e Reconhecer a luz visivel como parte do
espectro eletromagnético de ondas que é
perceptivel ao olho humano.

Competéncia de area 6 — Apropriar-
se de conhecimentos da fisica para,
em situacOes problema, interpretar,
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o Natureza da
Luz

e L_uz como onda

e Espelhos e
lentes

e Luz como
particula e o
efeito
fotoelétrico

o O olho humano
€ 0 mecanismo

e Analisar os fenémenos luminosos a partir de
uma representacdo geomeétrica (processo de
formacdo de imagens em lentes e espelhos).

e Explicar a disperséo da luz branca gerando um
conjunto de cores.

e Representar e explicar a refragdo dos raios
luminosos ao passar de um meio para outro.

e Classificar e identificar as lentes convergentes
e divergentes.

e Descrever o efeito fotoelétrico e sua aplicacdo
na explicacdo do funcionamento de uma

avaliar ou planejar intervencoes
cientifico-tecnoldgicas.

H20 — Caracterizar causas ou efeitos
dos movimentos de particulas,
substancias, objetos ou corpos
celestes.

H21 — Utilizar leis fisicas e (ou)
quimicas para interpretar processos
naturais ou tecnoldgicos inseridos no
contexto da termodinamica e (ou) do
eletromagnetismo.

da viséo fotocélula. H22 — Compreender fendmenos
e Aplicar os conceitos de reflexdo e refracdo na decorrentes da interacdo entre a
descricao de instrumentos épticos. radiacdo e a matéria em suas
e Distinguir os principais elementos do olho manifestacBes em processos naturais
humano e sua importancia para o processo da ou tecnoldgicos, ou em suas
Visdo. implicaces bioldgicas, sociais,
e Reconhecer os problemas da visdo mais econdmicas ou ambientais.
comuns e as lentes usadas para soluciona-los. Competéncia de area 1 —
Compreender as ciéncias naturais e
as tecnologias a elas associadas como
construgdes humanas, percebendo
Sseus papeis nos processos de
producéo e no desenvolvimento
econdmico e social da humanidade.
H1 — Reconhecer caracteristicas ou
propriedades de fenémenos
ondulatorios ou oscilatérios,
relacionando-0s a seus usos em
diferentes contextos.
2°ano - 3° 2°ano - 3° BIMESTRE Competéncia de area 6 — Apropriar-
BIMESTRE e Explicar o funcionamento de termdmetros e se de conhecimentos da fisica para,
e Termologia aferir a temperatura usando termémetros. em situacGes problema, interpretar,

e Energia Interna
e Temperatura

e Diferenciar os processos de transmissdo de
energia sob forma de calor.

avaliar ou planejar intervencfes
cientifico-tecnolégicas.

e Equilibrio e Reconhecer o equilibrio térmico como H21 — Utilizar leis fisicas e (ou)
Térmico resultado da troca de energia sob forma de quimicas para interpretar processos
e Dilatagdo calor. naturais ou tecnolégicos inseridos no
e Dilatacdo e e Identificar na situacéo de equilibrio térmico, contexto da termodinamica e (ou) do

grandes em um sistema isolado, a energia total eletromagnetismo.
construcgdes conservada. Competéncia de rea 1 —

e Diferenciar o conceito de temperatura e calor. Compreender as ciéncias naturais e

e Identificar calor como energia em transito as tecnologias a elas associadas como
devido a diferenca de temperatura entre corpos. | construgdes humanas, percebendo

e Descrever os efeitos da variagcdo de temperatura | seus papéis nos processos de
nos solidos, liquidos e gases. producéo e no desenvolvimento

e Explicar o funcionamento dos termostatos. econdmico e social da humanidade.

e Identificar situacdes nas quais a dilatacdo e a H3 — Confrontar interpretacbes
contracdo volumétrica dos sélidos sdo cientificas com interpretacdes
relevantes na construgéo civil. baseadas no senso comum, ao longo

do tempo ou em diferentes culturas.
2°ano - 4° 2°ano - 4° BIMESTRE Competéncia de area 6 — Apropriar-
BIMESTRE e Calcular o trabalho recebido ou cedido em um se de conhecimentos da fisica para,
e Termodindmica géas durante processos de compressdo ou em situagBes problema, interpretar,
e Calore expansao. avaliar ou planejar intervencdes

Primeira Lei da

Termodinamica
e Processos de

transferéncia de

e Descrever as transformagdes gasosas e suas
propriedades (isotérmicas, isobaricas e
isocoricas).

e Identificar as mudancas de fases da matéria.

cientifico-tecnoldgicas.

H21 — Utilizar leis fisicas e (ou)
quimicas para interpretar processos
naturais ou tecnoldgicos inseridos no
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energia sob
forma de calor

e Equacdo de
Estado dos
Gases Ideais

e Mudancas de
fase

e Segunda Lei da
Termodinamica
€ processos
reversiveis

e Calcular a energia transferida para um corpo
guando varia sua temperatura ou muda de fase.

e Identificar a entropia como uma quantidade que
indica o grau de informacéo que temos sobre o
sistema.

e Calcular a quantidade de energia envolvida em
um processo de mudanca de fase.

e Descrever o funcionamento de maquinas
térmicas baseadas no Ciclo de Carnot.

e Descrever as vantagens e desvantagens da
utilizacdo de novas fontes de energia e seu

contexto da termodindmica e (ou) do
eletromagnetismo.

H22 — Compreender fendmenos
decorrentes da interagdo entre a
radiacdo e a matéria em suas
manifestacdes em processos naturais
ou tecnoldgicos, ou em suas
implicacdes bioldgicas, sociais,
econdmicas ou ambientais.

H23 — Avaliar possibilidades de
geracgdo, uso ou transformacdo de

e Maquinas impacto em uma economia sustentavel. energia em ambientes especificos,
Térmicas considerando implicagdes éticas,

e Fontes de ambientais, sociais e/ou econdmicas.
energia
alternativas

3%ano-1° 3%ano - 1° BIMESTRE Competéncia de area 6 — Apropriar-

BIMESTRE e Descrever a estrutura microscopica da matéria. | se de conhecimentos da fisica para,

e O 4tomo e sua e Descrever a estrutura de atomos e a em situacGes problema, interpretar,
estrutura constituicdo do ndcleo e da eletrosfera. avaliar ou planejar intervencoes

e Carga elétrica e
sua quantizacéo

e Processos de
transferéncia de
carga

e [nteracdo entre
corpos
carregados —
Lei de
Coulomb

e Particulas
elementares

e Enunciar a relacdo entre a massa do préton e do
elétron.

e |dentificar os materiais condutores e isolantes e
0s processos de eletrizacéo.

e Elaborar estratégias para evitar os perigos das
cargas eletrostaticas no cotidiano.

e Explicar as forgas de atragdo e repulsdo entre
cargas elétricas.

e Ser capaz de calcular a forca entre duas cargas
elétricas pontuais (numérica e literalmente).

e Conhecer e utilizar o conceito de particulas
elementares para interpretar noticias cientificas.

cientifico-tecnolégicas.

H21 — Utilizar leis fisicas e (ou)
quimicas para interpretar processos
naturais ou tecnoldgicos inseridos no
contexto da termodindmica e (ou) do
eletromagnetismo.

H22 — Compreender fendmenos
decorrentes da interacdo entre a
radiacdo e a matéria em suas
manifestagcbes em processos naturais
ou tecnoldgicos, ou em suas
implicaces bioldgicas, sociais,
econdmicas ou ambientais.

3%ano - 2°

BIMESTRE

e O campo
elétrico e sua
representagao

e Campo elétrico
de cargas
pontuais em
repouso

¢ O principio da
superposicao

e Campo de
distribuicdes de
cargas pontuais

e Campo de
distribuicdes
esféricas e
uniformes de
carga

e Raios em Mato
Grosso do Sul

3%ano - 2° BIMESTRE

e Descrever 0s problemas que surgem a partir do
conceito de forca elétrica e do conceito de
interacdo a distancia.

e Calcular o campo elétrico de uma particula.

e Representar as linhas de forga do campo
elétrico.

e Realizar operagdes, usando o principio da
superposic¢ao, 0 modulo do campo elétrico
produzido por duas particulas pontuais.

e Calcular o campo elétrico de uma esfera
uniformemente carregada para pontos externos
a esfera.

e Descrever o processo de formagéo de raios e
descrever estratégias para evitar problemas com
descargas elétricas.

e Descrever como é feita a previséo da
ocorréncia de raios.

Competéncia de area 6 — Apropriar
se de conhecimentos da fisica para,
em situacGes problema, interpretar,
avaliar ou planejar intervenc6es
cientifico-tecnolégicas.

H21 — Utilizar leis fisicas e (ou)
quimicas para interpretar processos
naturais ou tecnoldgicos inseridos no
contexto da termodinamica e (ou) do
eletromagnetismo.

H22 — Compreender fenbmenos
decorrentes da interacdo entre a
radiacdo e a matéria em suas
manifestacdes em processos naturais
ou tecnoldgicos, ou em suas
implicaces bioldgicas, sociais,
econdmicas ou ambientais.
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3%ano -3° 3°ano -3° BIMESTRE Competéncia de area 6 — Apropriar-

BIMESTRE e Calcular o trabalho realizado pelo campo se de conhecimentos da fisica para,

e Resistores e elétrico sobre uma particula. em situagBes problema, interpretar,
baterias e Identificar o trabalho realizado sobre a avaliar ou planejar intervencoes

e Circuitos particula com um processo de transferéncia de | cientifico-tecnolégicas.
elétricos energia do campo para a particula. H21 — Utilizar leis fisicas e (ou)
simples: Leis e Identificar e calcular energia potencial quimicas para interpretar processos
de Kirchoff e associada ao campo em cada ponto do espaco. naturais ou tecnoldgicos inseridos no
associacdes de e Identificar a corrente elétrica como um contexto da termodinamica e (ou) do
resistores movimento ordenado de elétrons livres devido | eletromagnetismo.

e Poténcia a diferenca de potencial nos condutores H22 — Compreender fendmenos
dissipada em metalicos. decorrentes da interagdo entre a
circuitos e Descrever as propriedades dos resistores, bem radiacdo e a matéria em suas
elétricos como, determinar a resisténcia pelas Leis de manifestacBes em processos naturais
simples Ohm. ou tecnoldgicos, ou em suas

e Eficiéncia e Calcular a diferenga de potencial entre as implicaces bioldgicas, sociais,
energética extremidades de um resistor. econdmicas ou ambientais.

e Representar associagdes de resistores elétricos Competéncia de &rea 2 — Identificar
através de diagramas. a presenga e aplicar as tecnologias
e Descrever os tipos de associacao de resistores e | associadas as ciéncias naturais em
identificar a mais adequada em uma instalagdo | diferentes contextos
residencial. H5 — Dimensionar circuitos ou
e Determinar a corrente elétrica em um circuito dispositivos elétricos de uso
em série, em paralelo ou misto. cotidiano
e Calcular a poténcia de aparelhos elétricos. Competéncia de area 5 — Entender
e Calcular a energia consumida em um aparelho métodos e procedimentos proprios
elétrico a partir de sua poténcia elétrica das ciéncias naturais e aplica-los em
nominal e do tempo de uso. diferentes contextos.
e Representar circuitos elétricos por meio de H17 — Relacionar informagdes
diagramas. apresentadas em diferentes formas de
e Descrever a composic¢ao de circuitos elétricos linguagem e representacdo usadas
simples: fonte de tenséo, dispositivos de nas ciéncias fisicas, quimicas ou
seguranca, manobra e controle, componentes bioldgicas, como texto discursivo,
para a conversdo de energia elétrica em outros gréficos, tabelas, relagdes
tipos de energia e condutores. matematicas ou linguagem simbolica.
e Montar circuitos elétricos simples e utilizar Competéncia de area 2 — Identificar
medidores de corrente e tensdo. a presenga e aplicar as tecnologias
e Aplicar os principios de eficiéncia energética a | associadas as ciéncias naturais em
necessidade de se poupar energia. diferentes contextos.
H6 — Relacionar informacdes para
compreender manuais de instalacdo
ou utilizacdo de aparelhos, ou
sistemas tecnolégicos de uso comum.
3%ano -4° 3%ano -4° BIMESTRE Competéncia de area 6 — Apropriar-

BIMESTRE e Descrever as propriedades dos imas e os modos | se de conhecimentos da fisica para,

e O campo para obtencdo de imas artificiais. em situagBes problema, interpretar,
magnético e sua | e Representar as linhas de campo magnético por | avaliar ou planejar intervengdes
representacao meio de diagramas. cientifico-tecnoldgicas.

e Forca de e Classificar e quantificar o campo magnético H21 — Utilizar leis fisicas e (ou)
Lorentz gerado no interior de espiras, bobinas e quimicas para interpretar processos

e Movimento de
particulas em
campos

e Fluxo do
campo
magnético

e Inducdo
eletromagnética
. Leis de
Faraday e Lenz

solenoides.

e Aplicar a Lei de Faraday e a Lei de Lenz ao
calculo de corrente elétrica em espiras.

e |dentificar as fontes de energia elétrica e
explicar porque algumas fontes de energia séo
renovaveis e outras nao.

e Descrever o funcionamento de uma usina
hidroelétrica.

e Descrever os processos de fissao e fuséo
nuclear, bem como o processo de obtencdo de

naturais ou tecnoldgicos inseridos no
contexto da termodindmica e (ou) do
eletromagnetismo

H22 — Compreender fendmenos
decorrentes da interacdo entre a
radiacdo e a matéria em suas
manifestacdes em processos naturais
ou tecnoldgicos, ou em suas
implicaces biolGgicas, sociais,
econbmicas ou ambientais.
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e Usinas de
geracgdo de
energia elétrica

energia elétrica por meio da fissdo em usinas
nucleares.

e |dentificar os impactos ambientais proveniente
das usinas e seus riscos.

H23 — Avaliar possibilidades de
geracéo, uso ou transformacéo de
energia em ambientes especificos,
considerando implicagdes éticas,
ambientais, sociais e/ou econdmicas.
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APENDICE C - Termo de consentimento
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Caro (a) @):

Eu, Jonas de Paula Oliveira, pesquisador, regularmente matriculado no Programa de Pés- Graduacéo
em Ensino de Ciéncias da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, venho por meio deste
documento, convida-lo(a) para participar como voluntério(a) da pesquisa que estou conduzindo sob a
orientagdo da pesquisadora Prof* Dr.* Shirley Takeco Gobara, intitulada: “O ENSINO DE FiSICA E A
IMPLEMENTACAO DE POLITICAS CURRICULARES NO ENSINO BASICO COM FOCO NO
Enem: um olhar sobre o reflexo na pratica pedagogica dos professores de Fisica”. O objetivo deste
estudo é analisar os efeitos do Enem na implementacdo das politicas curriculares na area de Ensino de
Fisica no ensino basico e na atuacdo pedagdgica dos professores de Fisica. Para tal, necessito obter
informacdes por meio de entrevistas que serdo gravadas e transcritas. A entrevista tem previséo de
duracdo de aproximadamente 45 minutos. Utilizaremos nomes ficticios para preservar sua identidade e
da instituicdo. Na entrevista, 0s riscos provaveis aos participantes referem-se ao constrangimento,
desconforto ou a exposi¢do de conhecimentos ao responderem as questdes que compdem o instrumento
de coleta de dados da pesquisa em seu contexto de atuacdo profissional. Contudo, asseguramos ao(a)
Senhor(a) que sua identidade sera mantida sob sigilo e anonimato e que a sua participacdo possibilitara,
como beneficios, a contribui¢do para a melhoria da educagdo como um todo, e, em particular, para o
estudo sobre a implementacdo de politicas curriculares na area de Ensino de Fisica com foco no Enem,
na perspectiva de compreender como o Enem tem afetado as politicas curriculares e as préaticas dos
professores de Fisica. Sua participacdo no estudo é voluntéaria e ndo gerara 6nus ou bonus financeiros a
sua pessoa; a qualquer momento, vocé podera corrigir as informac6es fornecidas ou sair da pesquisa.
Somente 0s pesquisadores terdo acesso aos dados obtidos nesta pesquisa, que serdo destinados a
elaboragdo de trabalhos académicos de pesquisas e/ou publicagBes cientificas em revistas e eventos
cientificos. No ato da assinatura, entregaremos uma copia do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido ao participante da pesquisa. Agradeco sua valiosa contribuicdo, e coloco-me a disposicao
para as possiveis duvidas e/ou informacGes referente ao estudo. Nossos contatos: pelos e-mails ou
telefones: Jonas de Paula Oliveira, e-mail: jonasdep@gmail.com, - telefone (67) 99955-8241; Shirley
Takeco Gobara, - e-mail: stgobara@gmail.com, - (67) 99675-0074. Para perguntas sobre seus direitos
como participante no estudo, temos a disposicdo o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
da UFMS, no telefone (067) 3345-7187.

Autorizo o uso de gravacao em audio:
() Sim () Néo

Autorizo o uso de imagem:

() Sim () Nao

Eu1 1

RG n° declaro que li as informacGes sobre a pesquisa e me sinto
perfeitamente esclarecido (a) sobre o contetdo da mesma e concordo em participar, como voluntario,
da pesquisa acima descrita.

Dourados/MS, de de 2019.

Assinatura do Voluntario — Telefone
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APENDICE D - Roteiro de entrevista

Roteiro de entrevista com a (0) Diretora (0) e o (a) Coordenador(a)

Universidade Federal de Mato Grosso do Sul/UFMS Instituto de Fisica/INFI/UFMS

Pesquisa: “O ENSINO DE FiSICA EA IMPLEMENTACAO DE POLITICAS
CURRICULARES NO ENSINO BASICO COM FOCO NO ENEM: um olhar sobre o reflexo
na pratica pedagogica dos professores de fisica”

Doutorando: Jonas de Paula Oliveira (INFI/UFMS) (jonasdep@gmail.com)
Orientadora: Profé. Dr2. Shirley Takeco Gobara (INFI/UFMS) (stgobara@gmail.com)

Nome do (a) entrevistado (a):

Formacao/titulacéo:

Cargo/funcgao:

Instituicdo que atual:

Tempo de exercicio na funcéo:

Tempo em que leciona no Ensino
Médio:

Tempo em que leciona nesta Unidade
Escolar:
Telefone(s):

E- mail:

Data: / /

TEMA 1: DIALOGO SOBRE SUA HISTORIA PROFISSIONAL

1- Relate sobre a sua historia profissional, destacando os principais motivos que te conduziram a
optar pela sua formacéao.

2-

a) Qual ¢ a avaliagéo, que vocé faz hoje, sobre a sua formacao na educacdo basica em relacéo ao
curriculo da sua época, ou seja, do conjunto de conhecimentos que vocé considera que foi
adquirido(apreendido) durante a sua formacgéo?

b). Qual é a avaliacdo, que vocé faz hoje, sobre a sua formacao superior em relacéo ao curriculo
do seu curso, ou seja, ao conjunto de conhecimentos que vocé considera que foi

adquirido(apreendido) durante a sua formacgéo?
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3-

a) Apos a sua formacao inicial, durante a sua vida profissional, vocé fez cursos de atualizacao e
ou de p6s-graduacao? Se a resposta for sim, informar quais. Se a resposta for ndo, comentar porque
ndo fez.

b) Essas formagdes contribuiram para o exercicio da fun¢do que ocupa nessa escola?

TEMA 2: DIALOGO SOBRE O CURRICULO DA ESCOLA

3- Como o curriculo ou o conjunto de conhecimento que é ensinado nesta escola é escolhido?

4- Qual a autonomia ou o grau de autonomia que voceé e os outros educadores da escola tém para
elaborar ou modificar o curriculo ou o conjunto de conhecimento ministrados nas disciplinas que

compdem a ementa curricular da escola?

5- Existem momentos de reflexdo coletiva para a escolha do curriculo ou do conjunto de
conhecimento da escola? Comente.

a) As disciplinas que compdem grade curricular (conjunto de disciplinas) da sua escola sdo
definidas e discutidas pelos professores e coordenadores? Se sim, de que forma?

6- No perido de 2008 a 2018 vocé presenciou ou participou de alguma mudanca no curriculo ou
no conjunto de conhecimentos ensinados nessa escola?

7—

a)VVoce teria condicdes de identificar se algumas dessas mudancas ocorreram devido a influéncia
das politicas curriculares estaduais ou federais?

b) Se sim, quais foram as politicas que influenciaram?
TEMA 3- DIALOGO SOBRE O CURRICULO NACIONAL E A ELABORACAO DO PPP
8- O Estado brasileiro vem tentando ha varios anos construir um curriculo nacional para a

Educacao Basica, de forma que varias politicas curriculares foram pensadas com esse objetivo,
como A LDB, 9394/1996, os PCN, as DCN, Enem e por ultimo a BNCC (que ainda possui alguns
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pontos que estdo no processo de elaboracdo e refinamento). Qual é a sua opindo ou avaliagéo sobre
essa proposta do Estado brasileiro de construir um curriculo nacional para a educacéo bésica?

O-
a) A escola possui projeto um Politico Pedagdgico (PPP) ou outro documento similar?

b) Vocé tem conhecimento de quando ele foi elaborado ou modificado?

10— Vocé participou da elaboracdo ou da modificagdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP) ou
do documento similar que a escola possui no periodo de 2008 a 2018? Se participou, comente

um pouco sobre sua participacdo e o contexto em que ela ocorreu.

11-

a) A escola possui algum projeto curricular ou adota um ou mais método de ensino-
aprendizagem? Se tem, qual € o objetivo desse projeto e em que contexto ele foi pensado?

b) Vocé gostaria de comentar ou destacar aspectos relevantes sobre o papel da coordenacdo na

conducéo para a implementacao do projeto curricular?

TEMA 4- DIALOGO SOBRE O CURRICULO DA AREA DE FiSICA E PRATICA DOCENTE

12- Vocé participou ou presenciou no periodo de 2008 a 2018 mudancas no curriculo ou no

conjunto de conhecimentos da &rea de Fisica? Comente sobre a sua experiéncia.

13- E fornecido ao professor de Fisica algum documento oficial que serve de referéncia para que

ele possa planejar a sua aula? Se sim, qual?

14- Os professores de Fisica possuem autonomia para modificar o curriculo ou o conjunto de
conhecimento que ensinam? Se possuem, como e em que contexto isso ocorre e qual é o grau de
autonomia que eles possuem?

TEMA 5 - DIALOGO SOBRE O ENEM E SEUS EFEITOS NO AMBIENTE ESCOLAR

15- A partir de 2009, o Enem foi reformulado pelo MEC e tornou-se o principal exame de acesso
a educacdo superior no Brasil e também passou a ter como um dos seus objetivos induzir a
construcdo de um curriculo nacional para a educacdo basica, baseado em competéncias e

habilidades. Qual é a sua opinido sobre essa proposta?
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16- Ap6s o Enem se tornar o principal exame de acesso a educacao superior no Brasil em 2009,
ocorreu alguma mudanca na estratégia curricular, no conjunto de conhecimentos ministrados ou
nos métodos de ensino dessa escola com a finalidade de colocar em evidéncia os conhecimentos

exigidos na prova do Enem?

17— Existem discussdes sobre o Enem na escola? Como isso ocorre?

18- O Enem ¢ usado de alguma forma pela escola?

19- O Enem influenciou de alguma forma a elaboracdo do curriculo ou escolha do conjunto de

conhecimentos ensinados nessa escola?

20— O Enem provocou alguma mudanca nas préaticas pedagdgicas dos professores dessa escola?
21- A escola tem algum incentivo ou projeto que visa motivar ou preparar o aluno para prestar o
Enem?

22— Qual a sua opini&o sobre o0 Enem?

23-

a) A escola acompanha os resultados das provas do Enem?

b) Quais 0s usos que vocés fazem dos resultados do Enem?

24- Vocé gostaria de acrescentar algumas informacGes que, na sua opinido, a entrevista nao

abordou?
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