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‘Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua

produgdo ou a sua constru¢do’.

(Paulo Freire, 1996).
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RESUMO

A tematica central deste estudo tem como fio condutor a abordagem histérica da
Educacdo Especial do Campo numa perspectiva inclusiva, sob o paradigma da realidade
ribeirinha enquanto espaco ancorado na sua realidade social, e de como as relagdes entre
a inclusdo e o espaco escolar ribeirinho se constituem. A problematica geral envolve
investigacdes referentes a formacao continuada de profissionais que atuam na Educacao
Especial, na organizacdo da Rede Municipal de Ensino de Abaetetuba para a oferta da
educacdo escolar para alunos com deficiéncias e das acdes socio pedagdgicas realizadas
nas escolas na zona rural das ilhas de Abaetetuba — PA, a fim de identificar as condig¢oes
de acesso, permanéncia e sucesso educacional de alunos com deficiéncia no ambiente
escolar ribeirinho. Com o intuito de ampliar as discussfes sobre essa realidade o
documento foi estruturado em 3 capitulos a partir das respectivas intencionalidades
investigativas, tendo como objetivos especificos de modo a: Descrever e analisar 0s
aspectos contextuais historicos da educacao especial e inclusiva na educacdo do campo
em territorio ribeirinho; Registrar informagdes sobre a formacdo continuada para a
Educacao Especial e Inclusiva no municipio de Abaetetuba com foco na analise dos
aspectos relacionados aos desafios e perspectivas da formacgéo dos Profissionais de Apoio
Escolar (PAE); Descrever sobre a organizacdo do setor de Educacdo Especial da Rede
Municipal de Ensino quanto ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) e
Caracterizar o papel dos profissionais e o atendimento aos alunos com deficiéncia na zona
ribeirinha. O percurso metodolédgico envolveu pesquisa bibliografica, documental e
participante, utilizando roteiros semiestruturados em formularios online via Plataforma
Google Forms a professores e gestores do Atendimento Educacional Especializado em
funcdo das restrices de deslocamento resultantes da Pandemia COVID-19. A partir da
analise das leituras e documentos legais, evidencia-se que o legislacdo vigente e as
regulamentacfes especificas para atender as especificidades dos alunos preconizam a
igualdade e de certa forma revelam o principio de equidade, mas 0 ambiente escolar ainda
carece de uma organizacdo colaborativa que garanta a inclusdo dos alunos em todos os
espacos educativos, independentes das condigfes pessoais e dimensdes territoriais, e
nesse Vviés, aos alunos ribeirinhos com deficiéncia. Em relacdo a formacdo docente, €
possivel inferir que os professores que atendem os alunos com deficiéncia na escola
ribeirinha estdo a margem, por ndo receberam uma formacao alicercada no ambiente
educativo rural, tornando-os também vitimas, junto aos alunos com deficiéncia, de um
processo educacional excludente e que nédo dialoga com a educacéo da beira do rio. Ao
considerar o namero de ilhas que compde o0 municipio de Abaetetuba, ha insuficiéncia de
abordagens especificas as questdes referentes as realidades ribeirinhas e suas condi¢des
socioeducativas, que se naturalizam como praticas e que desvalorizam o contexto social,
sobretudo do modo de vida e dos enfrentamentos por parte do aluno ribeirinho com
deficiéncia. E ponderando os enormes conflitos gerados pela pandemia por COVID-19,
desde o ano de 2020, registra-se que o AEE tem sido marcado pelo protagonismo dos
alunos e dos docentes da Educacdo Especial, na medida que os docentes tem buscado
alternativas para manter ativo o contato com os alunos com deficiéncia e promover o
ensino formal, mesmo diante das inumeras barreiras educacionais, que ndo sao de agora,
mas se ampliaram a partir do contexto pandémico por COVID-19. Assim, faz-se urgente
que o AEE em escolas ribeirinhas seja assistido pelos setores da gestdo educacional
possibilitando a efetivacdo de praticas que assegurem minimamente a equidade
educacional e a incluséo social dos alunos com deficiéncia desse territdrio.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado. Abaetetuba. Escolas do
campo.



RESUMEN

El tema central de este estudio se basa en el abordaje historico de la Educacion Especial
en el Campo en una perspectiva inclusiva, bajo el paradigma de la realidad orilla como
espacio anclado en su realidad social, y como las relaciones entre la inclusion y la escuela
orilla el espacio constituye. El tema general involucra investigaciones sobre la formacién
continua de los profesionales que laboran en Educacion Especial, en la organizacion de
la Red Municipal de Educacion de Abaetetuba para la provision de educacion escolar para
estudiantes con discapacidades y acciones sociopedagogicas que se realizan en escuelas
del area rural de las islas de Abaetetuba - PA, con el fin de identificar las condiciones de
acceso, permanencia y éxito educativo de los estudiantes con discapacidad en el entorno
escolar orilla. Con el fin de ampliar las discusiones sobre esta realidad, el documento se
estructuro en 3 capitulos en base a las respectivas intenciones investigativas, con objetivos
especificos para: Describir y analizar los aspectos contextuales histéricos de la educacién
especial e inclusiva en la educacion rural en el territorio de orilla. ; Registrar informacion
sobre la formacién continua para la Educacion Especial e Inclusiva en la ciudad de
Abaetetuba, enfocandose en el anélisis de aspectos relacionados con los desafios y
perspectivas de la formacion de Profesionales de Apoyo Escolar (PAE); Describir la
organizacion del sector de Educacion Especial de la Red Municipal de Docencia en
materia de Servicio Educativo Especializado (AEE) y Caracterizar el papel de los
profesionales y el servicio al alumnado con discapacidad en la zona orilla. El recorrido
metodologico involucrd investigacion bibliografica, documental y participante,
utilizando guiones semiestructurados en formularios en linea a través de la Plataforma
Google Forms para docentes y gerentes del Servicio Educativo Especializado por
restricciones de movimiento derivadas de la Pandemia COVID-19. Del analisis de
lecturas y documentos legales, se evidencia que la legislacion vigente y la normativa
especifica para atender las necesidades especificas de los estudiantes abogan por la
igualdad y de alguna manera revelan el principio de equidad, pero el alrededor escolar
aun carece de una organizacion colaborativa que garantice la inclusion de los estudiantes.
En todos los espacios educativos, independientemente de las limitaciones y dimensiones
territoriales, y de esta manera, estudiantes con discapacidad que viven en las zonas orillas.
En relacion a la formacion docente, es posible inferir que los docentes que atienden a los
estudiantes con discapacidad en la escuela de orillas se encuentran de forma aislado, ya
que no reciben una formacién basada en el entorno educativo rural, lo que los convierte
también en victimas, junto con los estudiantes con discapacidad. , de un proceso educativo
excluyente y que no dialoga con la educacion orilla. Al considerar la cantidad de islas que
constituye el municipio de Abaetetuba, hay insuficiencias de abordajes especificos a
temas relacionados con las realidades riberefias y sus condiciones socioeducativas, que se
naturalizan como practicas y que devalUan el contexto social, especialmente el modo de
vida. Y los enfrentamientos por parte del estudiante con discapacidad riberefio. Y
considerando los enormes conflictos que genera la pandemia COVID-19 desde 2020, se
observa que la AEE ha estado marcada por el papel protagénico de los estudiantes y
docentes de Educacién Especial, ya que los docentes han buscado alternativas para
mantener un contacto activo con los estudiantes con deficiencia y promover la educacion
formal, incluso frente a numerosas barreras educativas, que no son nuevas, pero que se
expandieron desde el contexto pandémico por COVID-19. Por ello, es apremiante que la
AEE en las escuelas riberefias sea asistida por los sectores de gestion educativa,
posibilitando la implementacion de practicas que aseguren minimamente la equidad
educativa y la inclusion social de los estudiantes con deficiencia en ese territorio.

Palabras clave: Servicio Educativo Especializado. Abaetetuba. Escuelas de campo.
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APRESENTACAO

A presente pesquisa é uma coletdnea de artigos que segue uma linha de
investigacdo tracando os resultados obtidos na analise de cada artigo e que amplia as
discussoes e reflexdes a respeito das Interfaces Educacdo Especial e Educacdo do Campo
sob os principios da educacdo inclusiva nas escolas ribeirinhas de Abaetetuba, estado do
Para.

O municipio de Abaetetuba faz parte de uma regido Amazonica marcado por
uma imensa diversidade geografica e esta situado na confluéncia do rio Tocantins com o
rio Para (PARA; CONTENTE, 2017), que juntos vdo formar a porcéo leste do estuario
amazoénico (Figura 1). Est4 localizada na regido nordeste do estado do Pard, no Baixo
Tocantins e possui uma rede hidrografica bastante vasta, sendo quase toda navegavel,
contando com florestas de terra firme e de varzea. A cidade abarca um conjunto de 72
ilhas que sdo habitadas por comunidades ribeirinhas e quilombolas que possuem
memorias, costumes e préaticas culturais distintas. (MACHADO, 2008; CMA, 2020)

Maxar Technologies CNES / Airbus Landsat / Copemicus ~ Cémera: 9.822 m

FIGURA 1. Mapa de localiza¢do do municipio de Abaetetuba-Para.
FONTE: Google Earth. Acesso em 25 de novembro de 2020.

Abaetetuba tem grande parte de seu territério constituido por ilhas fluviais, e
suas principais atividades econdmicas séo a agricultura, o extrativismo (principalmente
de frutos de acai que impulsionou a economia ribeirinha, além do miriti e o palmito de
acai), a extracdo de madeira e a atividade pecuéria, como destacado por Gongalves et al.
(2016).



A regido das ilhas de Abaetetuba, inserida nesse contexto, apresenta
peculiaridades de organizacdo que influenciaram na ampliacdo da rede de
informac0es e atividades que se estabeleceram no municipio. Importante dizer
que tais fatos desencadearam iniciativas para o reconhecimento de terras
quilombolas e ribeirinhas a partir da década de 1990 (p. 82)

Sua fundacao teria sido datada a partir de 1750, sendo inicialmente chamada de
Abaeté, logo ap6s a chegada do viajante portugués Francisco de Azevedo Monteiro,
considerado no imaginario popular o fundador de Abaetetuba. Segundo historiadores,
enfrentou uma violenta tempestade que o arrastou com sua familia desviando a rota pelo
qual viajava. Diante do desespero e devido a sua devogdo ele aclamou a virgem da
Conceicdo, fez uma promessa que caso encontrasse salvacdo no local onde aportasse
construiria uma capela em sua homenagem. Com a calmaria, no local onde ancorou as
margens do rio, ele ergueu uma pequena capela em homenagem a Imaculada Conceicéo.
Este fato ocorrido deu-se no dia 08 de dezembro de 1724, dia considerado pelos catolicos
a Nossa Senhora da Imaculada Conceicdo e na religido afro-brasileira a lemanja.
(MACHADO, 2008)

Francisco de Azevedo batizou a comunidade de “Povoado de Nossa Senhora da
Conceigdo de Abaeté”. O nome foi abreviado para Abaeté, logo mais tarde passou a ser
chamada de Abaetetuba, e no dia 15 de agosto de 1895 foi elevada a categoria de cidade.

Geograficamente o municipio é estruturado em trés realidades distintas: a zona
urbana, a zona rural ribeirinha e a zona rural estradas e ramais. A zona urbana, possui
dezessete bairros, onde ha maior incidéncia de oferta das politicas pablicas. A zona rural
ribeirinha é constituida por um arquipélago de setenta e duas ilhas, entrecortadas por rios,
furos e igarapés. E a zona rural estradas e ramais, tem sua area territorial dividida em
quarenta e nove coldnias e uma vila. Esse territorio, entrecortado por caminhos e ramais,
em periodos de maior indice de chuvas sdo de dificil acesso, e mesmo nessa situagdo
recebe a menor cobertura das politicas publicas. Recentemente houve ampliacdo da
extensdo geografica rural com a abertura de novos ramais. Atraves da reorganizacao
territorial do Estado, mas sem um processo de discussao sobre os impactos que essa
ampliacdo traria a vida da populacdo residente nas localidades envolvidas. (PROJETO
PROFESSOR CUIDADOR, 2009)

O nome Abaetetuba tem origem Tupi e significa "lugar de homens fortes e
verdadeiros". O municipio ja obteve varios titulos, dentre os quais: “terra da cachaga”,
pois como é uma terra prospera possuia muitos engenhos de cana-de-aglcar de onde

florescia a melhor cachaga da regido do Baixo Tocantins, “Terra da bicicleta”, “Terra de



homens fortes e valentes”. E hoje essa terra se tornou festeira através do Brinquedo de
Miriti e ficou mundialmente conhecida como a “Capital mundial do brinquedo de Miriti”.
(MACHADO, 2008)

A Feira de Abaetetuba, entdo chamada de “beira”, onde ha a comercializagdo do
setor terciario da cidade como comércio e servigcos em geral, é considerada um ponto de
encontro entre as comunidades que vivem nas ilhas e a populacdo urbana, e por estar mais
situada no cais da cidade, abriga a mais rica feira do municipio. A referida feira, a partir
da sua reforma em parceria com o governo do estado, que foi entregue em agosto de 2020,
em comemoragao aos 125 anos da cidade, passou a ser denominada de orla (Figura 2).

A localizagdo facilita o escoamento dos produtos trazidos de barcos ou canoas,
pelos ribeirinhos que vendem sua producdo para os consumidores diretos, ou para 0s
atravessadores. Estes sdo uma figura muito tradicional na regido que navegam pelas
comunidades, vendendo alimentos e toda espécie de produtos utilizados no dia a dia. Sua

importancia é refletida na sua representagdo presente na fabricagdo dos brinquedos
(PARA; CONTENTE, 2017).

FIGURA 2. Feira de Abaetetuba chamada de “beira” ou “orla”. Fonte: Pesquisa de campo, acervo do autor
(2020).

Uma das riquezas naturais culturais da regido de Abaetetuba € o Miritizeiro, que
se encontra em abundancia na regido das ilhas. Também conhecido em outras regides do
pais como Buriti. E denominada por alguns paraenses como “arvore santa”, ou até ousam
chamaé-Ila de rainha das palmeiras, por um imaginario sagrado e associado a virgem de
Nazaré e também por sua importancia na vida de muitas comunidades tradicionais que
aproveitam toda a &rvore, tendo o cuidado de maneja-la de forma sustentavel, sem
derruba-la. (PARA; CONTENTE, 2017)



Considerando a riqueza, diversidade geografica e cultural, a pesquisa propde
registros e reflexdes dos saberes presentes no chdo da escola como processo de
manutencdo do equilibrio entre conhecimentos tradicionais e contemporaneos dentro de
uma nova configuragédo de saberes da sociedade moderna, sem que haja um menosprezo
de um ou de outro, além de relatar como essa producdo artesanal influencia no processo
de reafirmacdo da identidade dos ribeirinhos e como a escola contribui através dos
conteddos, para a geracao de renda para esses jovens e adultos que vivem dessa arte no
referido municipio.

A presenca dos rios amplia a diversidade sociocultural regional, e como

menciona Gongalves et al. (2016):

Até a década de 1970, a regido era marcada pelo dinamismo dos rios, tendo
Belém como o principal ponto de referéncia em suas relagdes socioculturais e
comerciais. A partir de entdo, com a abertura da rodovia PA-252, ligando
Abaetetuba a capital do estado, ocorreu um significativo crescimento urbano.

(p. 82)

A composicdo sociocultural do municipio e das ilhas de Abaetetuba é
diversificada. Grande parte do municipio de Abaetetuba é constituido por ilhas fluviais
(Figura 3), “formando um conjunto de 72 ilhas, entre as quais se destacam as ilhas do
Capim (com 944,7 ha), de Sirituba e de Campopema, pelo nacleo urbano e pela zona rural
com 34 colénias agricolas”. (FREIRE, et al., 2016, p. 29)

liha Sirituba
fabatinga

Miral Paulo - llha Tabatinga/Pa
Abaetetuba

etuba

Distribuidora Das llhas
Farmati Castanhal

Rio Itacuruca

FIGURA 3. Mapa de localiza¢éo das Ilhas de do Rio Itacuruca, no municipio de Abaetetuba-Para.
FONTE: Google Earth. Acesso em 25 de novembro de 2020.
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A populacdo de Abaetetuba, segundo o Ultimo censo do IBGE de 2010 era de
141.100 pessoas e a populacdo estimada para 2020 é de 159.080 pessoas. (IBGE, 2010;
2020)

Do continente para as ilhas: a histéria de vida do pesquisador

Decorrendo da breve caracterizacdo do espago geogréfico (territorio de
pesquisa) apresento minha trajetoria de vida percorrida até 0 momento e que despertaram
0 interesse pelo tema de pesquisa.

Nasci nas Ilhas do municipio de Igarapé Miri, no Estado do Para, a uma distancia
em linha reta de 28.69 km de Abaetetuba, em uma comunidade ribeirinha chamada
Anapu, onde meus avés maternos moravam. Meus pais moravam em Belém e por ocasido
de uma visita aos meus avls nasci nessa regido ribeirinha pelas méos da minha avé
materna que era parteira da localidade.

Meus pais mudaram para a cidade de Abaetetuba, e passaram muitos anos
trabalhando como comerciantes e como curandeiro (trata de pessoas doentes com rezas,
benzimentos e plantas medicinais) para sustentar a familia composta por seis filhos, dos
quais apenas eu conclui o nivel superior. E meus pais nao tiveram a oportunidade nem de
concluir os anos iniciais do ensino fundamental.

Em 2002 iniciei minha caminhada académica na Universidade Federal do Para
no curso de Pedagogia. E antes de concluir meu curso superior comecei minha vida
profissional docente trabalhando nas Ilhas de Abaetetuba em 2005, lecionando numa
turma multisseriada do Periodo | e Il da educacdo infantil (atualmente nominada
alfabetizacdo). Depois lecionei nas turmas de 12, 3% e 42 séries da primeira fase (atualmente
nominados como 1°, 3° e 4° anos do Ensino Fundamental, por conta do Projeto de lei n°
144/2005 que estabeleceu a duracdo minima de 9 (nove) anos para o Ensino Fundamental,
com matricula obrigatdria a partir dos 6 (seis) anos de idade.

Em 2009, ja efetivo na rede municipal de ensino, tive a oportunidade trabalhar
na sede (zona urbana) e recebi o convite para atuar no Projeto chamado “Professor
cuidador” que seria o profissional que atua contribuindo na sala regular de ensino
atendendo alunos com deficiéncia que necessitam de auxilio para locomocdo,
alimentacdo e higiene, além das adaptages nas atividades pedagdgicas em parceria com
o0 professor regular da turma. Pela minha dedicacdo e destaque enquanto profissional no

projeto, fui escolhido entre cinco profissionais do municipio pela Secretaria de Educacéo
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para cursar uma especializacdo em Atendimento Educacional Especializado (AEE) em
2010 pela Universidade Estadual de Maringa, em formato Educacéo a Distancia (EAD).
E, logo apo6s a conclusdo da pos-graduacdo comecei a atuar na Sala de Recursos
Multifuncional realizando Atendimento Educacional Especializado aos alunos, publico-
alvo da educacdo especial.

Também trabalhei como educador social no Centro de Referéncia de Assisténcia
Social (CRAS) em 2009 contribuindo com a formacdo de jovens e adolescentes em
situacdo de risco e vulnerabilidade social. Trabalhei como monitor na Pastoral do Menor
com adolescentes em situacdo de risco. Atuei como coordenador pedagdgico de 2011 a
2014 em uma escola privada. Mas foi na area da Educacdo Especial que me identifiquei
enguanto profissional, me tornando mais humano e critico, uma vez que essa modalidade
de ensino que me fez perceber que a educacao precisa ser concebida de acordo com as
necessidades de cada um, cumprindo com a funcéo social e cidadania de incluir a todos,
independentemente de suas condi¢des, em razéo de que cada ser humano tem condicdes
especificas de aprendizagem e desenvolvimento, pois como afirma Freire (2004) educar
é ato politico que deve estar comprometido com a producéo da cidadania.

Assim, tive a oportunidade de ter contato com aluno surdo e comecei a buscar
formacdo continuada em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), através de cursos de
extensdo para atender as necessidades educacionais desse estudante, que de acordo com
as diretrizes de Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educagédo
Inclusiva (2008), requer um atendimento educacional especializado tanto na Libras,
quanto na modalidade escrita da Lingua Portuguesa. Surgiu entdo um novo estimulo a
docéncia, e o retorno para a Universidade Federal do Para com o propdsito de cursar
Letras-Libras para atendimento que considere sua lingua sinalizada como primeira lingua
e a lingua portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua, mas que por motivos
profissionais tive que trancar o curso e s agora estou tentando concluir, com previséo de
concluséo para 2021.

Em 2017, aceitei o desafio de atuar como Interprete Tradutor de Libras no curso
de Administragdo de Empresas na Faculdade Anhanguera acompanhando dois alunos os
quais me oportunizaram por em prética a Libras, mas no ano seguinte tive que me afastar
para me dedicar ao funcionalismo publico da Sala de Recursos Multifuncionais, e também
assumir o comprometimento em ministrar disciplinas pedagogicas e da area da Educagéo
Especial e Inclusiva em turmas de graduacéo e p6s-graduacéo da Faculdade de Educacdo

e Tecnologia da Amazobnia. Vale ressaltar que a referida faculdade tem turmas
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semipresenciais nas ilhas que funcionam aos domingos, e sempre me disponho a ir e
contribuir na formacdo pedagogica desses alunos ribeirinhos, que por fazerem parte de
uma realidade do campo, sobretudo da realidade ribeirinha, fazem parte da minha vida
pessoal e profissional.

E finalmente fui selecionado no programa de Pés-Graduacdo em Educacéo e
Territorialidade (PPGET) da Faculdade Intercultural Indigena (FAIND) - Universidade
Federal da Grande Dourados (UFGD) no qual me possibilitou realizar pesquisas na area
da Educacdo Especial e do Campo, proporcionando mais arcabouco tedrico para minha
formacdo académica e pratica docente, em especial na Educagdo Especial do Campo da
realidade ribeirinha de onde sou nato. A nossa formacdo exige muito mais que escolhas,
mas, sobretudo, transformac@es no préprio aprendizado, e por essa razdo acredito ser essa
uma grande oportunidade de poder contribuir com a formacéo de novos profissionais
exercendo uma fun¢do compensatoria no ato educativo e no redirecionamento de uma
sociedade mais humanizada, proporcionando melhores condi¢es no cenario social e
educacional.

As experiéncias de docéncia em Educacdo Especial, nas escolas das Ilhas de
Abaetetuba despertaram o desejo de compreender melhor as potencialidades e fraquezas
incutidas na Educagdo Especial escolar nesse territorio e amadureceram a partir dos
debates e das reflexdes despertadas no Programa de Pds-graduacéo, pois observamos que
as préaticas e acles politico-pedagogicas nas escolas ribeirinhas ainda estdo muito
influenciadas pelo curriculo elaborado para privilegiar a cultura de massa urbana e que
ndo dialoga com os valores inerentes a cultura do campo.

Ademais, vale ressaltar que muitos dos profissionais que deixam de considerar
no ambito educacional o contexto social, a realidade, a vivéncia e convivéncia do seu
aluno dentro do seu territdrio enquanto espaco rural, ou a sua formacéo néo se volta para
Educagéo do Campo e deixam lacunas na oferta de um ensino mais adequado ao contexto
e mais relevante para o sujeito social com ou sem deficiéncia.

Na maioria das vezes essas escolas ribeirinhas se utilizam de um curriculo que
urbaniza o ambiente educativo rural. Por conseguinte, percebemos que o educando esta
recebendo informagdes dissociadas de sua realidade, e que muitas vezes inferioriza sua
cultura, sua forma de lidar com a terra e seus modos de vida vinculados ao campo, além
de uma metodologia pedagogica também distante das dificuldades dos estudantes com as

metodologias tradicionalmente utilizadas.
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Sendo assim a tematica central deste estudo tem como fio condutor a abordagem
histdrica da Educacdo Especial do Campo numa perspectiva inclusiva, sob o paradigma
da realidade ribeirinha enquanto espaco ancorado na sua realidade social, e de como as

relacdes entre a incluséo e o espago escolar ribeirinho se constituem.

Caracterizando o espago da pesquisa

A problematica geral envolve investigacGes referentes a formacdo continuada
de profissionais que atuam na Educacdo Especial, na organizacdo da Rede Municipal de
Ensino de Abaetetuba para a oferta da educagéo escolar para alunos com deficiéncias e
das acdes socio pedagdgicas realizadas nas escolas na zona rural das ilhas de Abaetetuba
—PA, a fim de identificar as condi¢cdes de acesso, permanéncia e sucesso educacional de
alunos com deficiéncia no ambiente escolar ribeirinho.

As escolas referendadas estdo localizadas na cidade de Abaetetuba na varzea de
comunidades ribeirinhas onde algumas também sdo caraterizadas como comunidades
quilombolas. O rio e a navegacao fazem parte da cultura ribeirinha e séo aspectos muito
importantes pois servem como meio de locomocdo e de obtengéo de alimentos. Por sua
localizagéo, tem-se a oportunidade de compreender melhor a organizagao curricular, as
ac0es e projetos educativos, bem como de estabelecer didlogos com gestores, professores,
alunos e pais de alunos com deficiéncia, almejando aprofundar o conhecimento desse
universo tdo presente no estado do Para.

Reitera-se que o conhecimento sobre a realidade acima descrita corrobora com
as proposi¢cdes da Agenda 2030 - Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel- ODS 4
“Assegurar a educagdo inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover oportunidades
de aprendizagem ao longo da vida para todos” e em especifico a avaliagdo do
cumprimento da Meta 4.a. estabelecida e determinada ao Brasil: “Ofertar infraestrutura
fisica escolar adequada as necessidades da crianga, acessivel as pessoas com deficiéncias
e sensivel ao género, que garanta a existéncia de ambientes de aprendizagem seguros, ndo
violentos, inclusivos e eficazes para todos”. (MATIJASCIC; ROLON, 2019, p. 05)

Ao considerar o contexto acima explicitado e com o intuito de ampliar as
discussdes sobre as realidades da oferta de Educacdo Especial no territorio camponés
ribeirinho de Abaetetuba, essa dissertacdo foi estruturada em 3 capitulos, apresentados na

sequéncia, com suas respectivas intencionalidades investigativas.
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Capitulo 1- As diretrizes da educacéo especial e inclusiva no contexto do campo a
partir da realidade ribeirinha. Nesse capitulo objetivou-se descrever e analisar 0s
aspectos contextuais historicos da educacdo especial e inclusiva na educagao do campo
em territorio ribeirinho, com a intencionalidade de estabelecer um entrelagamento
interdisciplinar entre Educacdo Especial com as concepcdes da Educacdo do Campo
numa Perspectiva Inclusiva e de apresentar o caminho em construcdo para a efetivacdo
de direitos.

Capitulo 2. Educacéo especial e inclusiva em Abaetetuba e o Profissional de Apoio
Escolar. Nesse capitulo, objetivou-se registrar informag6es sobre a formacao continuada
para a Educacdo Especial e Inclusiva no municipio de Abaetetuba com foco na analise
dos aspectos relacionados aos desafios e perspectivas da formacdo dos Profissionais de
Apoio Escolar (PAE) e elencar os fatores necessarios para contribuir com a formacéo
docente abrangendo préticas educacionais que respondam as necessidades de incluséo
escolar do aluno com deficiéncia e condizentes com a identidade ribeirinha.

Capitulo 3- O Atendimento Educacional Especializado em territério ribeirinho:
desafios e propostas para o ensino em tempos de isolamento. Nesse capitulo objetivou-
se descrever sobre a organizacao do setor de Educagdo Especial da Rede Municipal de
Ensino quanto ao Atendimento Educacional Especializado e caracterizar o papel dos
profissionais e o atendimento aos alunos com deficiéncia na zona ribeirinha de
Abaetetuba, PA, além de registrar as alternativas pedagdgicas implementadas para o
atendimento educacional especializado durante o contexto pandémico.

Tem-se a conviccdo de que ndo serd possivel dar respostas e solucionar 0s
problemas de inclusdo da pessoa ribeirinha com deficiéncia. Mas espera-se que a presente
pesquisa possa contribuir com profissionais da educacdo e areas afins estimulando a
construgdo e ampliando as discussdes de um ambiente educacional menos excludente,
que inicialmente implicam simultaneamente em mudancas na estrutura curricular,
cultural e de praticas inclusivas para que o processo de inclusdo dos alunos com
deficiéncia ocorra de fato e de direito, atendendo as especificidades de cada um,

proporcionando um ensino escolar equitativo e significativo.

Caminhos metodologicos

Nos ultimos anos a educagédo especial tem perpassado por transformac@es nas

legislacdes, que vem fortalecendo tanto a formacdo de professores quanto as préaticas
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pedagogicas. Essas variacOes e fortalecimento legal tém despertado grandes inquietagdes
e davidas dentre as estruturas educativas e profissionais atuantes nesses espacos.

Na busca de melhor compreender essas transformacdes, a abordagem focou em
andlises qualitativas e em menor proporcéo, de alguns dados quantitativos, adotando-se a
pesquisa de natureza descritiva e exploratdria. Para proceder a etapa descritiva utilizou-
se como procedimento metodoldgico a pesquisa bibliografica (revisdo de literatura) e a
pesquisa documental.

De acordo com Minayo (2008, p.21-22), a abordagem qualitativa responde a
questdes bem particulares e se volta para um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado, ou seja, “ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes,
dos processos e dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis”. O termo qualitativo também pode ser compreendido como “partilha entre
pessoas, fatos e locais que constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio, 0s
significados visiveis e latentes que somente sao perceptiveis a uma atengao sensivel”.
(CHIZZOTTI, 2006, p. 28)

A pesquisa bibliogréfica, apresentada em cada capitulo que compde essa
dissertacdo, pautou-se em obras e tedricos que fornecem conceitos normativos e legais
sobre educacdo especial e inclusiva tecendo analises dos aspectos fundamentais para a
efetivacdo da incluséo escolar do campo ribeirinho e suas interfaces da educagdo. Buscou-
se também aprofundar as discussdes com respaldo em estudiosos que propfe uma
educacao critica a servico da transformacéo social e que defende a liberdade de atuacéo
dos estudantes e contribui com suas perspectivas educacionais libertarias convergentes,
dentre eles Paulo Freire e Miguel Arroyo. Esses educadores progressistas convidam a
despertar para uma analise critica social sobre a importancia da formacao continuada dos
professores no sentido de minimizar os desacertos ou falhas da formacdo inicial no que
concerne a efetivacdo da educacgdo inclusiva e equitativa aos estudantes com deficiéncia
nos espacos formais de ensino, e nesse Viés, nas escolas ribeirinhas.

Como fonte documental utilizou-se dos marcos historicos e legais referentes a
politica de educacdo inclusiva e documentos oficiais internacionais e nacionais sobre a
Educacdo Especial, aprovados a partir da década de 1990 e de documentos que regem o
tema em questdo no territorio do estado paraense.

Para Lakatos e Marconi (2003) “a pesquisa bibliografica ¢ um apanhado geral

sobre os principais trabalhos ja realizados, revestidos de importancia, por serem capazes
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de fornecer dados atuais e relevantes relacionados com o tema” (p. 158) e compreende
oito fases distintas, dentre as quais a interpretacédo exige a comprovacao ou refutacdo das
hipdteses, no entanto deve-se considerar “que os dados por si s6 nada dizem, é preciso
que o cientista os interprete, isto €, seja capaz de expor seu verdadeiro significado e
compreender as ilagdes mais amplas que podem conter”. (p. 49)

Como ressalta Nozu, Ribeiro e Bruno (2018, p.322), por meio de revisdo de
literatura € possivel analisar as producbes académicas na interface entre Educacao
Especial e Educacdo do Campo e evidenciar algumas pistas, indicios, relagdes, e lacunas
na literatura.

Para a realizacdo da pesquisa exploratéria do segundo capitulo utilizou-se como
procedimento metodoldgico a pesquisa de campo, com coleta de dados estatisticos
existentes na Secretaria Municipal de Educacdo de Abaetetuba e a aplicacdo de roteiros
semiestruturados para entrevistas junto a comunidade escolar (diretores de escolas
ribeirinhas, coordenadores de escolas ribeirinhas e coordenadores da Secretaria
Municipal de Educacéo e professores do Atendimento Educacional Especializado- AEE).

Como recurso complementar, utilizou-se de dados quantitativos com o propdésito
de demonstrar, em nimeros, como tem sido a busca pela educacao escolar para criangas,
adolescentes e jovens com deficiéncia nas ilhas de Abaetetuba. Como aponta Chizzoti
(2006), a mensuracdo de varidveis preestabelecidas, contribuem para o pesquisador
descrever, explicar e predizer situacdes identificadas na pesquisa.

Nessa direcdo, Fonseca (2002, p. 20) afirma que “A pesquisa quantitativa recorre
a linguagem matemaética para descrever as causas de um fenémeno, as relagdes entre
variaveis, etc. A utilizacdo conjunta da pesquisa qualitativa e quantitativa permite
recolher mais informacdes do que se poderia conseguir isoladamente”.

E para consolidar as investigacdes junto aos professores que atuam no AEE,
utilizou-se da pesquisa participante. A delimitacéo dessa metodologia aplicada no terceiro

capitulo esta respaldada em Brandao (S/D) no qual a pesquisa é considerada participante:

[...] porque dela participam — no todo de seu acontecer ou em alguns momentos
dele — pessoas da comunidade, do grupo social ou de movimento pesquisado.
Ou em nome de quem se pesquisa algum contexto — histérico, cultural,
pedagdgico, etc. - da realidade social (p.8).

Para a realizacdo do estudo e coleta de dados, foi solicitada a autorizagdo para a
Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura (SEMEC), através de Carta de Apresentacao

(Anexo A) contendo informagdes sobre os objetivos da pesquisa, aplicabilidade e publico
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envolvido. Para cada participante da pesquisa (gestores e professores) foi solicitado o
preenchimento de Termo de Compromisso Livre e Esclarecido (TCLE)- Anexo B e os
nomes dos participantes foram mantidos em sigilo.

Ao considerar que durante o periodo da pesquisa as atividades escolares
presenciais foram suspensas em fungdo da pandemia pela COVID-19, o uso de
formularios Online via Plataforma Google Forms (Anexos C e D) foi a alternativa mais
eficaz para a coleta de dados com o interesse de ampliar a possibilidade de registro de
opinides, crencas, sentimentos, expectativas e situagdes vivenciadas pelos atores
envolvidos na pesquisa. A integracdo entre instrumento de coleta (formularios) com as
tecnologias de informacao e comunicacédo (TIC) tendem a expandir o espago amostral da
pesquisa e como aponta Bernini (2017) as TIC ampliam o potencial de facilitacdo nos
processos, viabilizando a comunicagdo, mapeando 0s processos e o compartilhamento de
informacgdes.

Essa adaptacao a pesquisa participante caracteriza-se pelo menor envolvimento
do pesquisador, embora sua identificacdo e seus propoésitos sejam explicitados na
apresentacdo, bem como por haver uma aproximacéo profissional entre o pesquisador e
o0s agentes pesquisados estabelecidas pela condi¢ao do pesquisador também ser professor
de Educacdo Especial e por estar atuando no contexto da pesquisa em tempos remotos,
sendo as readequacbes metodoldgicas fundamentais para o alcance dos objetivos da

pesquisa, como explicitado por Batista (2016):

As experiéncias préaticas, adquiridas sob o enfoque de um arcabouco tedrico
com relagdo ao que se pensa e se pretende fazer e o que de fato deve ser,
demonstram que o trilhar de uma pesquisa cientifica requer aceitabilidade, por
parte do pesquisador, em compreender que as mudangas ou processos de
desconstrugdo do objeto de estudo...para que possamos produzir conhecimento
com responsabilidade e utilidade social. (BATISTA, 2016, p. 32)

No que diz respeito a relevancia social, a pesquisa visa o registro dos aspectos
positivos e dos enfrentamentos da Educacdo Especial em territorio ribeirinho para que
seja fortalecida a funcéo social da escola do campo, enquanto territorio de vida, elevando
as potencialidades, a criatividade e a cultura discente, bem como para minimizar as
desigualdades e elevar a equidade educativa, de forma a preparar os individuos para a
busca de melhores condigdes no cendrio social, pois assim como Freire (2013)
acreditamos que ensinar exige reflexao critica da pratica e que esse € um caminho possivel

para a mudanca e o alcance da efetivacao dos direitos educacionais.
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CAPITULO |

AS DIRETRIZES DA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA NO CONTEXTO
DO CAMPO A PARTIR DA REALIDADE RIBEIRINHA

RESUMO

A incluséo, para a pessoa com deficiéncia, é proporcionar um ambiente que favorega o
desenvolvimento de seu potencial como ser humano. Em termos de educacéo escolar, é
oferecer a cada aluno o acesso, a permanéncia e 0 sucesso no processo de escolarizagdo
de acordo com suas necessidades. A situacdo problema foi sendo constatada pelo
pesquisador ao longo da carreira docente, ao defrontar-se com realidades de caréncias
pelos alunos com deficiéncia que vivem e estudam nas escolas do campo ribeirinhas, no
que concerne a oferta e organizacdo de um ensino que atenda as necessidades
educacionais desse publico. Nesse sentido, tem-se por objetivos, descrever e analisar 0s
aspectos contextuais historicos da Educacao Especial e Educacdo do Campo em territorio
ribeirinho, identificando como e quais diretrizes se estabelecem no processo de inclusao
escolar dos alunos com deficiéncia. Como recurso metodoldgico utilizou-se de pesquisa
bibliografica, por meio de revisdo de literatura de artigos, livros e dissertacGes sobre as
concepgdes do contexto histérico compreendendo as diversas manifestacdes que abordam
diferentes perspectivas da interface das duas modalidades de ensino sob uma perspectiva
inclusiva. Com o estudo, tem-se a intencionalidade de despertar uma analise critica sobre
0 processo de inclusdo nas escolas ribeirinhas, contribuindo para o debate e a ampliacdo
das reflexdes acerca da importancia de considerar as necessidades e peculiaridades dos
alunos com deficiéncia, assegurando a equidade educacional.

Palavras-chave: Escolas Ribeirinhas. Educacao Especial. Inclusdo Escolar.

RESUMEN

La inclusion, para las personas con discapacidad, es proporcionar un ambiente que
favorezca el desarrollo de su potencial como ser humano. En materia de educacion
escolar, significa ofrecer a cada alumno acceso, permanencia y éxito en el proceso de
escolarizacion de acuerdo a sus necesidades. La situacion problematica fue observada por
el investigador a lo largo de su carrera docente, ante las realidades de las necesidades de
los estudiantes con discapacidad que viven y estudian en las escuelas rurales riberefias,
em cuanto a la oferta y organizacién de una educacion que responda a las necesidades de
las atividades educativas de este publico. En este sentido, el objetivo es describir y
analizar los aspectos contextuales historicos de la Educacion Especial y la Educacion
Rural en el territorio riberefio, identificando como y qué pautas se establecen en el proceso
de inclusion escolar de los estudiantes con discapacidad. Como recurso metodoldgico se
utilizé la investigacién bibliogréafica, a través de la revision bibliografica de articulos,
libros y disertaciones sobre las concepciones del contexto historico que comprende las
diversas manifestaciones que abordan diferentes perspectivas de la interfaz de las
modalidades de ensefianza bajo uma perspectiva inclusiva. Con el estudio, se pretende
despertar un analisis critico del proceso de inclusion em las escuelas riberefias,
contribuyendo al debate y ampliacion de reflexiones sobre la importancia de considerar
las necesidades y peculiaridades de los estudiantes con discapacidad, asegurando la
equidade educativa.

Palabras clave: Escuelas Riberefias. Educacién Especial. Inclusion Escolar.
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1. INTRODUCAO

Na perspectiva educacional, a ideia de inclusdo escolar comegou a ganhar
sustentacdo teorica e construir propostas inclusivas no contexto brasileiro a partir dos
anos 2000. A educag¢dao como “direito de todos” passou a ser vislumbrada a partir de
referéncias cognitivas, sociais, culturais, econdmicas e politicas em outros paises e no
Brasil.

Em meio ao fortalecimento as diversidades nos espacos educacionais, é valido
destacar que atualmente o conceito de uma escola inclusiva revela um espaco de
valorizacdo ampla aos diversos campos sociais (rural, cultural, ribeirinho, indigena,
quilombola). Nesse sentido, cogita-se praticas aplicaveis que atinja a esses diversos
campos em prol de uma escola mais concentrada nas classes sociais menos favorecidas e
com metodos pautados no desenvolvimento da consciéncia critica em prol de uma
educacéo transformadora da sociedade. (LIBANEO, 1985)

A Educacdo Especial enquanto modalidade de ensino se destina a alunos com
deficiéncia (fisica, intelectual, visual, auditiva e deficiéncia mdltipla), transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino. (BRASIL, 1996)

Nesse aspecto, a escola, ao ser considerada uma instituicdo inclusiva, deve ser o
agente transformador da comunidade, atendendo amplamente as especificidades dos
educandos, especificamente dos que apresentam necessidades educativas especiais em
espacos camponeses, evitando assim uma dupla excluséo escolar, resultante da auséncia
de politicas concernentes e efetivas a Educacéo Especial e a Educacdo do Campo.

De acordo com Mantoan (2005) a inclusdo parte do principio de acolher, aceitar
e valorizar as diferengas a partir do que elas possuem de mais concreto, ou seja,
reconhecer o outro como ser humano e oportunizar lhe vivéncias sociais, culturais e
pessoais permeadas por valores éticos e humanos.

Ao apresentar a trajetoria historica da Educacdo Especial no Brasil, na
perspectiva da educacdo inclusiva, € imprescindivel que se proceda uma analise
contextualizada, destacando os avancos das politicas publicas de inclusdo implementadas
nos ultimos anos, uma vez que estas politicas sdo auténticas expressées dos movimentos,
debates e lutas sociais.

Sobre a histéria da Educacdo Especial no que diz respeito as pessoas com

deficiéncia no Brasil, 0 atendimento teoricamente teve inicio no Séc. XIX, com a cria¢éo
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dos Imperiais Institutos, e posteriormente através oferta de servi¢os de Educagéo Especial
em instituicOes especializadas privado-assistenciais e classes especiais em escolas
publicas. Os documentos legais prescrevem que a pessoa com deficiéncia € um individuo
que apresenta limitacGes fisicas, sensoriais e/ou intelectuais, mas ao problematizar o
conceito legal de pessoa com deficiéncia, constamos em ambito social e educativo a
contradicdo errbnea de que sdo coitadinhos e incapazes de assumirem um papel
socialmente util, sendo estigmatizado, segregado como improdutivos e preteridos pelo
sistema de ensino. (FERREIRA; SANGALLI, 2020)

A Educacéo Especial tem ganhado visibilidade positiva nas Gltimas décadas no
que diz respeito as suas formas de oferta na educacdo escolar brasileira. Porém,
percebemos que, apesar das politicas educacionais atuais advogarem a favor da inclusao
escolar dos alunos que apresentam deficiéncia, ainda ha muito a ser alcangado e debatido.

No que concerne as escolas ribeirinhas, que apresentam questdes distintas e
inerentes a sua realidade, muitos docentes da sala de ensino regular enfrentam
dificuldades e ndo se sentem preparados ou com formacdo adequada para lidar com o
diferente.

A inclusdo deve promover a interacdo e acolher a todos, sem excecdo, no
sistema escolar, com a garantia de equidade de acesso, bem como de contetdos
e metodologias que respeitem a especificidade dos educandos, sejam eles do
campo ou cidade, com deficiéncias ou sem deficiéncias, para que possam

alcancar a autonomia e a cidadania com o direito do respeito a diversidade.
(CAMACHO; VIEIRA, 2018, p. 445)

Diante dessa conceituacdo, esses alunos possuem especificidades, que 0s
inserem como publico-alvo da Educacdo Especial, que é uma modalidade de ensino que
perpassa todos 0s niveis, etapas e modalidades da educacdo, ou seja, a Educacdo Especial
é transversal devendo ser ofertada na Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino
Médio, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Indigena, Educacdo Quilombola,
Educacao do Campo e Ensino Superior (BRASIL, 2008), alem de realizar atendimento
educacional especializado, e disponibilizar recursos e servigos que orienta quanto a sua
utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns de ensino regular.

A Educacdo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva vem sendo discutida
em diversas pesquisas, porém sdo poucos os estudos e trabalhos académicos que tratam
das pessoas com deficiéncia que vivem no contexto campo, em particular sob a
configuragdo da zona rural ribeirinha, fazendo-se entdo necessario compreender as

implicagOes diversas para esse contexto. (FERNANDES, 2015)
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Ao retratar a Educagédo Especial e Inclusiva, as pesquisas ainda tém priorizado
0s espacos educacionais urbanos. Como destacado por Nozu, Ribeiro e Bruno (2018, p.
320), ainda que alguns registros indiqguem, desde o século passado, experiéncias
educacionais de pessoas com deficiéncia no meio rural, a interface entre a Educacgéo
Especial e a Educacdo do Campo passa a ser prevista, oficialmente, em documentos
politico-normativos brasileiros somente a partir da década de 2000. Mas a educacdo
especial ocupa, expressivamente espagos camponeses como os da regido ribeirinha (solo
de véarzeas, na chamada zona das ilhas) que apresentam peculiaridades préprias.

Nessa perspectiva (OLIVEIRA, 2008) reafirma que os saberes produzidos no
cotidiano social devem estar “ no centro dos debates sobre a formacdo e a préatica de
educacdo de jovens, adultos e idosos e possibilita a construcdo de novas diretrizes e
praticas educativas, cujo ponto de partida é a reflexdo sobre a propria praxis dos
educandos contextualizada na cultura local”. (p.12)

Assim, a Educacdo do Campo (EC) € uma modalidade de ensino, que apresenta
caracteristicas associadas as questfes do desenvolvimento e do territorio ao qual esta
inserida, exaltando os saberes, experiéncias e as relacdes sociais que o camponés constitui
com o seu espaco. (MOLINA, 2006)

Ao analisar e refletir sobre os aspectos contextuais historicos dessas duas
modalidades de ensino, ter-se-a elementos para ampliar a compreensao da organizacéo e
oferta do atendimento educacional para essa clientela, com destaque para 0S processos
inclusivos, sendo possivel elencar as categorias de necessidades educacionais especiais
nas escolas do Campo e descrever o contexto atual da educacgéo especial nas escolas do
campo sob a realidade ribeirinha.

A situacdo problema surge quando o pesquisador vivenciou durante o periodo
que atuou como professor cuidador em escolas da rede municipal de ensino, situa¢des de
exclusdo no que concerne a oferta e organizacdo de um ensino que atenda as necessidades
educacionais e individuais de alunos com deficiéncia que vivem e estudam nas escolas
do campo ribeirinho e que vém enfrentando essas situacdes ao longo da historia.

Assim sendo, a intencionalidade é estabelecer um entrelagamento
interdisciplinar entre Educacdo Especial com as concepcdes da Educagcdo do Campo
numa perspectiva inclusiva e de apresentar um caminho em construgéo para a efetivacédo

de direitos.
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2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O processo de investigacdo e elaboracdo desse manuscrito ocorreu em 2020 e
utilizou como recursos metodologicos a pesquisa bibliografica, realizada através da
analise do desenvolvimento da Educacdo Especial e Inclusiva na educagdo escolar do
campo, e a pesquisa documental, através de revisdo da legislagdo brasileira referente ao
tema pesquisado.

A pesquisa bibliogréafica incluiu o estudo de obras literarias e artigos de autores
que propde a discussdo de Educacdo Especial Interface Educacdo do Campo, dos quais
destacam-se: Camacho (2018, 2019); Caiado (2011, 2015, 2017); Caldart (2012); Freire
(1987, 2004, 2013); Mantoan (2003, 2005); Mazzotta (2005); Mendes (2019); Nozu,
Ribeiro e Bruno (2018).

Para Lakatos e Marconi (2003) a pesquisa bibliografica é utilizada com o
objetivo de levantar informacdes e/ou conhecimento acerca de um problema, para o qual
se procura uma resposta, ou uma hipotese que se queira comprovar, ou ainda, descobrir
novos fendmenos ou as relagdes entre eles, e também consiste na observacédo de fatos e
fendmenos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no
registro de variaveis que se presumem relevantes para analisa-los.

E Guerra (2006) também menciona a importancia do modelo conceitual baseado
na pesquisa bibliografica, em que:

A revisao bibliografica tradicional seja entendida como a «representagao
hipotética do que se pensa existir na realidade», isto € como um modelo
explicativo potencial. Assim, ndo parece haver lugar para a elaboracdo de
«hipoteses de pesquisa», no sentido tradicional do conceito, [...]Jestamos num
quadro de analise de «processos» e de «dindmicas», pretendendo-se ndo apenas

uma mera descricdo da realidade, mas também a interpretagdo do sentido das
dindmicas sociais. (p.39)

A pesquisa documental respaldou-se principalmente nos seguintes documentos:
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996); A Politica Nacional
da Educacéo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008a); O Decreto
n° 6.571 de 17 de setembro de 2008 que orienta o Atendimento Educacional
Especializado (BRASIL, 2008b); As Diretrizes operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Basica (BRASIL, 2009) e Lei Brasileira de
Inclusdo (BRASIL, 2015). E em relacdo a Educacdo do Campo: As Diretrizes
Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2008) e o0 os

Marcos Normativos para a Educagédo do Campo. (BRASIL, 2012)
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A partir dos métodos utilizados delineou-se a apresentacdo e discussdo dos

resultados que sdo apresentados na sequéncia.

3. OS CAMINHOS ...

3.1. Da Educacéo Especial e Inclusiva

A partir do seculo XX a Educacdo Especial na perspectiva de propostas para uma
Educacédo Inclusiva comecou a exercer impacto no Brasil. Precisamente, no inicio de
1990, na cidade de Jontiem na Tailandia, varios paises reuniram-se para discutir 0os novos
rumos da educacdo para as proximas décadas. Neste encontro, foi elaborada a Declaracéo
Mundial de Educacdo para Todos (UNESCO, 1990) que chama atencdo para os altos
indices de criancas, jovens e adolescentes sem escolarizagdo, propondo assim,
transformacBes nos sistemas educacionais de diferentes paises para satisfazer as

necessidades basicas da aprendizagem desses sujeitos.

A década de 1990 € considerada o periodo do apogeu do movimento pela
educagdo inclusiva; momento histérico em que se intensificaram as
manifestacBes e reacbes da sociedade em prol do processo inclusivo no
contexto da educacio. E uma década referéncia para os educadores e se reveste
em um marco no reordenamento da educacdo brasileira. A politica de
Educacdo Inclusiva na legislacdo brasileira nos anos de 1990 foi configurada
no contexto da Gtica da politica neoliberal e das reformas educacionais.
(NEGRAO, 2017, p. 14)

Dessa maneira, ao realizar um recorte na historia da educagéo especial, a partir
da década de 1990 até os dias atuais, observa-se que num cenario de afirmacéo
educacional, marcado por lutas politicas e proposi¢cfes as quais resultaram na criacdo de
inimeros documentos oficiais, que se revertem em leis, resolucdes e decretos que langam
propostas inclusivas e comecam a delinear a demanda educativa no pais, em todos os
niveis e modalidades de ensino, cuja intensidade se fez presente em varias dimensoes.

Assim, retrata-se que a Educacdo Especial e inclusiva foi alavancada em
decorréncia da Declaracdo de Salamanca que resultou da Conferéncia Mundial de
Educagdo Especial, realizada na cidade de Salamanca, Espanha em 1994. Nesta
conferéncia foi reafirmado o direito a educacdo de cada individuo.

As escolas regulares devem acomodar todas as criancas independente de suas
condi¢es fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras...
Escolas devem buscar formas de educar tais criancas bem - sucessivamente,

incluindo aquelas que possuam desvantagens severas. (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, p.04)
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Em consonéncia, esse foi um documento que assegurou que a educacdo das
pessoas com deficiéncia deveria ser parte integrante do sistema educacional regular e sua
discusséo girou em torno da busca pela melhoria do acesso a educacdo para a maioria
daqueles cuja as necessidades educativas especiais ainda se encontram desprovidas.

Embora o foco esteja na trajetoria da educacdo especial e inclusiva a partir de
1990, no que se refere ao Brasil, ha fatos historicos relevantes que corroboraram, seja
positiva ou negativamente nesse processo e que foram registrados pela pesquisadora
Enicéia Gongalves Mendes em sua publicagdo “Breve historico da educagio especial no
Brasil”, publicado no ano de 2010 (MENDES, 2010). Tais registros nos permitem
verificar que o inicio do processo de reconhecimento de uma Educacdo Especial data do
século XIX, mas mesmo com esse reconhecimento, as pessoas com deficiéncia
continuaram a margem da educacao escolar por mais de 100 anos.

A Lei n°® 4.024 de Diretrizes e Bases da Educagdo, promulgada em 20 de
dezembro de 1961 (BRASIL, 1961), criou o Conselho Federal de Educacao, e nela houve
0 registro da expressao “educacdo de excepcionais” contemplada nos Artigos 88 e 89. A
partir dessas diretrizes houve o fortalecimento da iniciativa privada, com instituicoes de
natureza filantrépica sem fins lucrativos, mas prevaleceu a omissao do setor da educagao
publica o que levou & uma mobilizagdo comunitéria para preencher a lacuna do sistema
escolar brasileiro. (MENDES, 2010, p.99)

Os movimentos coletivos pela inclusdo foram timidamente avangando, e a partir
da segunda metade do século XVIII, comecaram a institucionalizacdo da Educacédo
Especial para as pessoas com deficiéncia das camadas populares com as primeiras
instituicOes para a educacdo de cegos e surdos. Assim passaram a ter acesso ao ensino
regular, entretanto eram instituicbes de cunho assistencial e filantrépico uma vez que
segregavam as pessoas com deficiéncia recolhendo-os do convivio social em ambientes
separados para permanecer nesse espaco havia a condicdo de se adaptar e ndo causar
transtornos ao contexto escolar e a nova organizacgéo social, como expde Macori e Tureck
(2014).

A partir da promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988, iniciou uma onda de
reforma no sistema educacional e que trouxe uma série de agdes oficiais empreendidas
sob a justificativa da necessidade de alcangar a “equidade”, traduzida pela universalizagao
do acesso a todos a escola, ¢ a “qualidade do ensino”. (MENDES, 2010, p.105)

Em 20 de dezembro de 1996 foi sancionada a Lei das Diretrizes e Bases da

Educacao (LDB) n° 9.394, a qual utilizou o capitulo V especificamente para a educacao
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especial. Em seu Artigo 58 conceitua a educacgdo especial como uma “modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo”. (BRASIL, 1996)

O paragrafo 1° do mesmo Artigo estabelece que “haverd, quando necessario,
servigcos de apoio especializados, na escola regular, para atender as peculiaridades da
clientela de educacao especial.”. E o Artigo 59, inciso |, determina que os sistemas de
ensino assegurardo [...] “curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades”. Ainda no inciso Il, assegurardo
professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular, capacitado para a integracdo
desses educandos, nas classes comum. (BRASIL, 1996)

Apos a LDB de 1996 surgiu uma nova legislacdo, que revoga as disposices
anteriores que Ihe sdo contrarias. Entdo que em Maio de 1999 acontece a Convencao da
Guatemala que foi uma Convencéo Interamericana para a Eliminacao de Todas as Formas
de Discriminagdo contra a Pessoa Portadora de Deficiéncia, promulgada no Brasil pelo
Decreto N° 3.956/2001, afirmando que as pessoas com deficiéncia tém 0s mesmos
direitos humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como
discriminacdo toda diferenciacdo ou exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio
dos direitos humanos e de suas liberdades fundamentais. (MANTOAN, 2003)

Encadeados por uma visdo mundial sobre a melhor participacéo e ao acesso de
todas as pessoas aos bens sociais, através de uma constante luta dos movimentos sociais
de pessoas com deficiéncia e seus familiares e com o apoio de estudiosos e pesquisadores
preocupados com a incluséo, surge uma ampla legislacdo que, gradativamente, garantiu
o direito de pessoas com necessidades especiais, incluindo todo o publico da educagédo
especial. No Brasil, em primeira instancia, pela Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000
(a Lei de Acessibilidade) que garante a total eliminacdo das barreiras fisicas de
comunicacdo nos setores publicos ou privados, assegurando o direito a correcao de provas
e avaliacOes diferenciadas e o intérprete de Libras. (HARRISON, 2013)

Acompanhando o processo de mudancas, as Diretrizes Nacionais para Educacao
Especial na Educacdo Basica, percebe-se que com a Resolugdo n° 02/2001 de CNE/CEB
(BRASIL, 2001a) previa a possibilidade de educagéo substitutiva, tendo como objetivo
organizar e elaborar recursos e acesso aos individuos que possuem alguma deficiéncia a

fim de promover a participacdo do mesmo, sendo elaborada visando a inclusdo para alem



28

da integracdo das pessoas com deficiéncias no sistema educacional. Tal resolucdo
manifesta o compromisso do pais com o desafio de construir coletivamente as condicGes
para atender bem a diversidade de seus alunos, pois a mesma representa um avanco na
perspectiva da universalizacdo do ensino como também um marco da atengdo a
diversidade na educacdo brasileira, no entanto, o que realmente se vé& na pratica é que essa
educacdo substitutiva se vincula a integracdo dos alunos em salas de aulas e nao a inclusdo
que tanto se almejava.

De 14 para cé outras resolugdes, notas técnicas e documentos foram aprovados,
como: O Plano Nacional de Educagdo - PNE, Lei 10.172/2001, produzindo uma
perspectiva de grandes avangos nesta area uma vez que deveria estimular a construcdo de
escolas inclusivas que garantisse o atendimento a diversidade, por meio de objetivos e
metas que favoreceriam o atendimento as necessidades educacionais dos alunos com
deficiéncia. (BRASIL, 2001b)

No ano seguinte foi aprovada a Lei n° 10.436 de 2002 que reconheceu a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras - como meio legal de expressdo e comunicagdo, apoiando
seu uso e difusdo e a inclusdo da disciplina de Libras como parte integrante do curriculo
nos cursos de formacdo de professores, além do atendimento por fonoaudiologia
(BRASIL, 2002a). E somente em 22 de dezembro de 2005, pelo Decreto n° 55.62 e
através da Lei n° 10.436 fez uma série de determinac@es na qual uma delas foi estabelecer
formacéo necessaria aos profissionais de Libras. (HARRISON, 2013)

Ainda em 2002, foi aprovada a Portaria N° 2678/02 com diretrizes e normas para
0 Uso, 0 ensino, a producéo e a difusdo do Sistema Braile, compreendendo o projeto da
gréfica Braile para a Lingua Portuguesa e a recomendacdo para 0 seu uso em todo o
territério nacional. (BRASIL, 2002b)

Em 2004 foi regulamentada por Decreto-Lei a Lei de Acessibilidade (Decreto n°
5.296 de 2 de dezembro de 2004) atendendo a uma demanda histérica dos movimentos
sociais que defendem os direitos das pessoas com deficiéncia que trata da acessibilidade
ao meio fisico (edificios, vias publicas, mobiliario, equipamentos urbanos etc.), aos
sistemas de transporte, de comunicacdo e informacdo e de ajudas técnicas. (BRASIL,
2004)

Em 2005, foram implantados os Nucleos de Atividades das Altas Habilidades/
Superdotacdo em todos os estados e no Distrito Federal. No Estado do Pard o Conselho
Estadual de Educacdo promulgou a Resolugédo n°® 400/2005 onde considera a urgéncia da

construgdo de uma sociedade inclusiva através do sistema educacional, garantindo o



29

acesso a igualdade de oportunidade as criangas, aos jovens e adultos; implantacdo de
politicas educacionais inclusivas; de orientar o atendimento educacional aos alunos com
necessidades educacionais especiais entre outros. (BRASIL, 2005)

Em 2006 foi aprovada pela Organizacgéo das Nacoes Unidas (ONU) a Convengéo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), sendo estendida ao Brasil
que estabeleceu aos Estados o dever de assegurar um sistema de educacéo inclusiva em
todos os niveis de ensino, em ambientes que elevem o desenvolvimento académico e
social compativel com a meta de inclusdo plena, adotando medidas para garantir que a
pessoa com deficiéncia ndo seja excluida do sistema educacional do ensino devido sua
deficiéncia, dando acesso a elas ao ensino fundamental de qualidade e gratuito e
garantindo a igualdade e oportunidades de se desenvolverem igualmente como as outras
criangas do ensino regular.

E em 07 de janeiro de 2008 o Ministério da Educacdo/Secretaria de Educacéao
Especial apresenta a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (PNEEPEI) que possui como objetivos e diretrizes ajudar a aprimorar o trabalho
educacional do ensino regular e especializado, assegurando acesso, a participacéo e a
aprendizagem dos alunos publico alvo da Educacdo especial. (BRASIL, 2008a)

A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
de 2008, viabilizou a publicacdo da Resolucdo n° 04/2009 CNE-CEB (BRASIL, 2009)
que institui as diretrizes operacionais para 0 atendimento educacional especializado na
educacao béasica, modalidade educacao especial, define no seu Art. 2° que “ O AEE tem
como funcdo complementar ou suplementar a formagdo do aluno por meio da
disponibilizacdo de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as
barreiras para sua plena participagdo na sociedade e desenvolvimento de sua
aprendizagem” (BRASIL, 2009).

Nessa direcdo, atualmente esses recursos e servigos estdo inseridos na redagéo
da LBI n®13.146, de 6 de julho de 2015, que Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015).

Nota-se, portanto, que os documentos mencionados estdo de acordo com o atual
entendimento sobre as necessidades educacionais especiais dos alunos, publico da
Educacdo Especial, assim como o enfoque inclusivo, equitativo, sociocultural e
integrador da préatica escolar, que se apoia no curriculo para orientar agdes pedagogicas

voltadas para a diversidade.
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Desse modo, o amparo da legislacdo torna-se fator primordial para que se
efetivem as mudancas necessarias no ambito educacional, assim como em toda a
sociedade para atender as pessoas com necessidades educacionais especiais.

Diante dos documentos apresentados em ambito internacional e nacional,
notifica-se a extrema importancia de garantir os direitos das pessoas com deficiéncia, mas
para que estes direitos sejam garantidos € preciso que as leis sejam realmente efetivadas
em todos os aspectos, politico, educacional e cultural, seja no espaco urbano ou do campo.
E embora haja direitos garantidos as pessoas com deficiéncia, nas legislacGes vigentes, a
garantia das praticas de atendimento as especificidades condizentes com as comunidades

e realidades ribeirinhas, ainda anseiam por efetivacéo.

3.2. Daeducacéo do campo

Feitas as consideracGes historicas e legais da Educacdo Especial, propde-se
discorrer brevemente sobre o panorama dos Marcos Legais da Educacdo do Campo que
possibilita dimensionar as especificidades nessa modalidade educacional e a privacao de
politicas pubicas que possibilitem a qualidade de ensino, foco desse estudo. “Ha uma
tendéncia dominante em nosso pais marcado por exclusdes e desigualdades, de considerar
a maioria da populacdo que vive no campo como parte atrasada e fora de lugar no
almejado projeto de modernidade”. (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011, p. 21)

Historicamente, a politica educacional brasileira carrega consigo a exclusdo,
observada na auséncia de politicas publicas, no preconceito de classe, de raca, de género
e cultural, e que s&o refletidas nas propostas curriculares minimamente voltadas para as

classes populares, fortalecendo com isso 0 mito da democracia social.

No que se refere a educacdo no meio rural, observamos que foi historicamente
relegada a espacos marginais nos processos de elaboragdo e implementacéo
das politicas educacionais na realidade brasileira. Uma das possiveis
interpretacfes para esse aspecto - embora ndo seja a Unica — diz respeito as
solidas fronteiras entre o espaco urbano e o espago rural marcadas por
construgdes culturais hegemonicas do meio urbano que tende a inferiorizar,
estereotipar e segregar as identidades e subjetividades do meio rural (JUNIOR;
NETTO, 2011, p. 46).

Desse modo, é nesse contexto de lutas e resisténcia que se pauta a Educacao do
Campo cuja metodologia curricular avanca cheia de contradi¢des. “Nao basta ter escolas
do campo, ou seja, é necessario ter escolas com um projeto politico-pedagoégico vinculado
as causas, aos desafios, a historia ¢ a cultura do povo trabalhador do campo”. (ARROYO;

CALDART; MOLINA, 2011, p.27) Precisamos conceber uma educagdo pautada numa
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pedagogia com base em um ensino diferenciado voltada aos interesses e ao
desenvolvimento sdcio cultural e econémico do povo do campo.

Os autores Miguel Gonzalez Arroyo, Roseli Salete Caldart e Monica Castagna
Molina, na obra “Por uma educagdo do Campo” (2011) tratam da histdria e das lutas pela
construcdo de direitos a educacdo do povo brasileiro que vive e trabalha no campo. A
educa¢do do campo deve “fazer do povo do campo e dos seus processos de formacdo o
ponto de partida para a formulacdo de politicas publicas educativas significa garantir o
carater popular destas politicas e sua articulagdo com um projeto de pais e de campo”.
(2011, p.15)

Diante dessa abrangéncia, a educa¢do do campo deveria ser pensada como uma
rede de ensino, porém como a cultura é uma questdo de poder, dinamizar um sistema
articulado de ensino ndo é tarefa facil (SILVA, 1999), até por que desde as primeiras
décadas do século XX até o atual contexto educacional brasileiro do campo, os desafios
que emergem a favor ou contra a educacdo, surgem permeados de diferentes visdes e

complexidades que elencam as realidades sociais da populac¢do do campo.

Com a negligéncia do Estado em relagcdo as escolas rurais, as proprias
comunidades se organizaram para criar escolas e garantir a educagéo de seus
filhos, contando, algumas vezes, com o apoio da Igreja, de outras organizacdes
e movimentos sociais (partidos de esquerda, movimentos camponeses,
sindicatos dos trabalhadores rurais, dentre outros) comprometidos com a
educacdo popular (JUNIOR; NETTO, 2011, p.48).

Esse fato é preponderante, pois os sujeitos do campo ainda vivem em conflitos,
lutando e resistindo as metodologias que ndo déo visibilidade as questdes que vem ao
encontro com suas atividades campesinas e ndo oportunizam uma formacéo
socioecondmica e politica.

Corroboro com Fernandes (2006) ao afirmar que “pensar o campo COmo
territorio significa compreendé-lo como espago de vida, ou como um tipo de espago
geogréafico onde se realizam todas as dimensdes da existéncia humana” (p. 29-30).

Nesse conjunto, o contexto escolar é concebido enquanto uma dimensdo
institucional, pedagdgica e socio-politico-cultural. Para tanto, € fundamental que a escola
conheca a realidade social da comunidade que atende e, dessa forma, poder atender as
necessidades dessa comunidade, cumprindo uma de suas fungdes sociais.

A educagdo do Campo, tratada como educacdo rural na legislacdo brasileira,
tem um significado que incorpora os espacos da floresta, da pecuaria, das

minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si 0s espacos
pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentido, mais
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do que um perimetro ndo-urbano, é um campo de possibilidades que
dinamizam a ligagéo dos seres humanos com a prépria producdo das condigdes
da existéncia social e com a realizac&o da sociedade humana. (BRASIL, 20014,
p.07)

Porém ““as escolas rurais no Brasil foram construidas tardiamente, e sem o apoio
necessario por parte do Estado para que se desenvolvesse”. (JUNIOR e NETTO, 2011, p.
47)

Por conseguinte, ao definir o conceito de campo, Caldart, Pereira, Alentejano e
Frigotto (2012, p.746) afirmam que “O territorio camponés € o espago de vida ...¢ o lugar
ou os lugares onde uma enorme diversidade de culturas camponesas constroi sua
existéncia”. Essa prerrogativa foi reconhecida pelas Diretrizes Operacionais para a
Educacao Basica nas escolas do campo (BRASIL, 2002) nas quais a identidade da escola
do campo possa estar vinculada aos saberes préprios dos estudantes e as peculiaridades
de cada regido, mas ainda ha um longo caminho a ser percorrido para que seja alcancada.

Nessa direcdo, entre as fungdes sociais que a escola deve desenvolver esta a
funcdo compensatoria nas quais a escola do campo, que € a escola que valoriza e respeita
a realidade e as formas de viver e conviver com 0 campo, enquanto instituicdo social deve
atenuar, em parte, os efeitos da desigualdade. [...] “A educacdo sempre foi inacessivel
para estas populacdes excluidas que ndo ultrapassavam, em sua maioria, as series iniciais
do ensino fundamental, por isso, ha ainda um grande nimero de analfabetos no campo™.
(CAMACHO; VIEIRA, 2018, p.445)

Por sua vez, Freire (2013) insiste nos seus dialogos pedagdgicos no que diz
respeito a questao de o professor adaptar suas aulas a realidade dos alunos. Desse modo,
nos apropriamos desse conceito para reforcar a ideia de valorizar e respeitar a identidade
e as especificidades do aluno camponés bem como suas condigdes fisicas, sensoriais e
cognitivas, pois em tratando de ser humano surge pontos que convergem a criacdo de
caminhos mais inclusivos e menos excludentes, uma vez que para cada tipo de sujeito
corresponde um tipo de conhecimento, um tipo de curriculo. Silva diz que “[...] talvez
possamos dizer que, além de uma questdo de conhecimento, o curriculo é também uma
questdo de identidade...” (SILVA, 1999, p. 15-16)

Sendo assim, a construcdo de uma politica de educagdo do campo se da em
virtude do reconhecimento da enorme divida do pais com os povos do campo no que diz
respeito ao direito a educacdo. (BRASIL, 2012)

A partir das caracteristicas enfrentadas no campo que se apresentam atraves de

problemas socioecondmicos e educacionais na busca de solugbes por parte dos
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movimentos sécio territoriais camponeses, por disputas e conflitos de territorialidades,
pelo modo de vida camponés, pela identidade territorial camponesa, é que se percebem
as semelhangas e singularidades com a educacdo especial que também enfrenta um
contexto de contradicdes e lutas vividas no ambito educacional.

Nessa dindmica conceitual no que diz respeito a educacdo do campo Camacho

(2019), reafirma que:

O modo de vida e a identidade territorial camponesa sdo partes integrantes do
projeto educativo dos camponeses. Logo, entender o territdrio camponés é de
suma importancia para a construcdo de uma concepcao tedrica-politica-
ideoldgica de Educacdo do Campo adequada a ldgica material e simbélica de
reproducdo da territorialidade do campesinato, e que contribua em seu
processo de resisténcia politica e cultural. (CAMACHO, 2019, p. 39)

A partir dessa conceituacdo do campo, Camacho (2019) faz uma relagdo com o
processo educativo propondo que “... a Educac¢do do Campo, portanto, cabe construir uma
pedagogia a partir das especificidades da territorialidade do campesinato que esta inserido
no interior da totalidade das relacGes sociais sob 0 modo de producdo capitalista
globalizado”. (CAMACHO, 2019, p.40)

Esse conceito amplia as discussdes e reflexdes de que a escola ndo deve preparar-
se apenas nos aspectos fisicos e estruturais, pois é sim funcao da escola, além de adaptar
0s espacos, tambem oferecer um curriculo que considere desde 0s aspectos estruturais até
as questdes pedagogicas e proprias de quem vive e estuda no campo, no que concerne ao
processo de acdo e respeito as diferencas, estimulando e oportunizando os alunos com
deficiéncia na escola do campo a possibilidade de um aprendizado melhor e significativo
para interagir em meio a comunidade o qual convive. “Tais sujeitos se mostram diferentes
e exigem respeito. Denunciam o silenciamento e o0 esquecimento por parte dos 6rgaos
governamentais e lutam por uma escola do campo que nao seja apenas um arremedo da
escola urbana e, sim, uma escola que esteja atenta aos seus sujeitos especificos”.
(JUNIOR; NETTO, 2011, p.50)

Ainda Grossi (2004) afirma que a aprendizagem é um fenbmeno possivel para
todos, mas dependente do ambiente ensinante que Ihes foi organizado e oportunizado.
Assim, todo esse marco histérico e legal apresentado chama a atencdo da sociedade e em
particular do sistema educacional para os desafios de atender a diversidade do campo e
garantir ndo so o acesso a educagdo, mas principalmente a permanéncia das pessoas com

deficiéncia no espaco educativo.
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3.3. Da educacéo na beira do rio

Viver na complexidade da regido ribeirinha envolve caminhos feitos por rios,
que com a permissao do poeta que ja dizia: “esse rio € minha rua”. E literalmente o €, pois
percorre desde o ato de sair para trabalhar, estudar, ir a igreja ou eventos sociais até o
retornar para sua casa, ou seja, todo seu cotidiano depende exclusivamente do
conhecimento que eles constroem acerca do rio e que viabiliza o seu principal meio de
transporte: o barco, ou canoa, ou rabudo, ou rabeta, e outras tantos variados termos dados
ao transporte fluvial que os ribeirinhos utilizam, dependendo do tamanho do porte desse
transporte.

“Os povos ribeirinhos habitam o interior da Amazonia e vivem as margens de
rios, lagos e igarapés. Pensar a educacdo no contexto ribeirinho implica ter consciéncia
da realidade que circunda o aluno que ai vive, pois, esse contexto € o locus de seu
desenvolvimento”. (LOBATO; DAVIS, 2019, p. 176)

Esse cenario enunciativo da vida diéria do ribeirinho gira em torno do
conhecimento da enchente e vazante do rio, que interfere diretamente na sua organizagéo
e planejamento de idas e vindas, pois se a maré esta vazando pode impedir de viajar nas
aguas em alguns pontos que ficam em seca e a embarcacdo nao passa, ou até mesmo
algumas vezes a embarcacao fica na parte seca do porto e ficam impedidos de sair até que
a maré encha novamente.

Esse conhecimento do senso comum é extremamente importante para sua
organizacdo na vida ribeirinha. Nessa direcdo, Boaventura dos Santos afirma que “...o
senso comum é pratico e pragmatico, reproduz-se colado as trajetorias e as experiéncias
de vida de um dado grupo social e nessa correspondéncia afirma-se a confianga e a
seguranca”. (1994, p. 44)

Os saberes locais sdo constituidos pelas experiéncias cotidianas dos sujeitos,
e, a0 mesmo tempo, os sujeitos fundamentam-se nesses saberes para o
desenrolar das relacdes cotidianas. Os saberes ndo hegemonicos carregam
outras imagens, outras visbes, novas paisagens, que ultrapassam o0

conhecimento cientifico. S&o significados que remetem a familiaridade, aos
lagos afetivos, a densidade da vida. (PIDNER, 2010, p. 13)

Em razdo disso, Rolo e Ramos (2012) considera que o termo conhecimento
possui varias acepgdes que pode exprimir tanto um tipo de informagéo quanto um tipo de
conhecimento cientifico, e que nos permite dizer que sdo conhecimentos que estdo
presentes nas nossas vidas, no caso do ribeirinho trata de um tipo de conhecimento préatico

existente no dia-a-dia e na cultura do povo do campo Abaetetubense.
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De maneira geral e pautando-se nas ideias de Silva (1999), convém destacar que
as concepcdes que circundam os estudos culturais, particularmente tém como tonica um
processo de construcdo social. Quando se trata de valorizar e respeitar a identidade das
pessoas surge pontos que convergem a criacdo de caminhos mais inclusivos e menos
excludentes, uma vez que para cada tipo de sujeito corresponde um tipo de conhecimento,
um tipo de curriculo.

Desse modo, entende-se que precisamos considerar esse modo de vida peculiar
do povo ribeirinho no que diz respeito ao curriculo escolar, pois ndo se pode ignorar sua
organizacao social e maneira propria de viver com as imprevisdes da maré em detrimento
de um curriculo urbano que impde um planejamento urbano totalmente diferente dessa
realidade. Caso contrario o curriculo selecionando estara distante da realidade ribeirinha
privilegiando um saber em relacdo ao outro numa relagcéo de poder (SILVA, 2004). Para
tanto é imprescindivel reconhecer que somos seres condicionados mais ndo determinados,
para ndo perdermos nosso endereco na historia. (FREIRE, 2013)

Os rabeteiros!, responsaveis pelo transporte dos alunos das ilhas de Abaetetuba,
contratados pela secretaria de educacédo, séo homens que dominam esse conhecimento do
senso comum e planejam sua viagem sobre o olhar atento e a percepc¢do da langante da
maré, informando a responsavel da escola e aos professores sobre a situagdo do horario
mais adequado para o retorno, sem comprometer as aulas e sem submeter os alunos ao
transtorno de ficarem “engarrafados” nos rios e levarem horas até retornarem as suas
casas.

Nesse panorama, o desejo da consumacao de propostas ligadas a uma educacao
que atenda as necessidades e particularidades das pessoas com deficiéncia que vivem e
estudam na escola do campo vem se intensificando. Nessa conjuntura, as escolas
ribeirinhas precisam ser delineadas com mais efetividade, ancorando a cultura como eixo
estruturante educacional para a construcao de conhecimentos e formacéo das identidades,
sendo que esse processo demanda de uma politica de educagdo mais valorativa.

Em tempos de cultura globalizada, parece ser comum a valorizacdo dos saberes
culturais de uma determinada localidade, e por mais que tenha ocorrido certa evolucao
acerca dos debates, é valido citarmos que atualmente falar de uma escola inclusiva no

Brasil, ndo é o bastante. Libaneo (2001) revela que devemos olhar para os diversos

! Trabalhadores que dirigem as rabetas, que sdo pequenos barcos motorizados e com teto para proteger do
sol e chuva.
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campos sociais (politico, cultural, educacional, cientifico, rural, etc.) visando
compreender o contexto que envolve as praticas inclusivas na escola do novo tempo.

A partir desse cenario, Silva (1999) enfoca que “a cultura € um campo de
producéo de significados nos quais 0s grupos sociais contestam a defini¢éo da identidade
cultural e social centrada na formacgdo das caracteristicas das pessoas e dos grupos
sociais”. Isso reafirma o fortalecimento da educacdo do campo no sentido de alcancar
suas realidades com praticas docentes diferentes para que a educagédo seja um instrumento
de transformacéo social.

A escola exigida pela sociedade atual, vista como uma arma de luta contra as
opressdes (FREIRE, 1987), deve ter como base a formacao integral dos sujeitos a partir
de sua identidade social, cultural e econdémica, com propostas que dialogam com contexto
da realidade da zona ribeirinha, até por que no atual contexto educacional brasileiro os
desafios que emergem a favor ou contra 0s estudos culturais surgem permeados de
diferentes visoes.

Como preconiza Arroyo (2011) “a escola tem que se integrar com a pluralidade
de forcas coletivas para dar conta da educacdo integral, em seu sentido mais profundo e
completo”. E a educagéo integral nesse contexto ndo se restringe somente a oferta de aulas
integrais, mas na possibilidade de ofertar um ensino que garanta o desenvolvimento
intelectual, politico, social, cultural. Propde o estabelecimento de um didlogo com sua
identidade e realidade local, para o desenvolvimento de sujeitos cidadaos, ativos na vida
politica e social de sua localidade rural.

Do ponto de vista dos Estudos Culturais, ambos expressam significados social
e culturalmente construidos, ambos buscam influenciar e modificar as pessoas,
estdo ambos envolvidos em complexa relagdo de poder. Em outras palavras,
ambos os tipos de conhecimento estdo envolvidos numa economia de afeto que
busca produzir certo tipo de subjetividade e identidade social. (SILVA, 1999,
p. 136)

Esse contexto sociopolitico e cultural, considerado como a tela de fundo para se
compreender a continua interacdo do sujeito e 0 que ocorre no seu ambiente, marca a
visdo de mundo e se condiciona como a base de constru¢do de conhecimento desse
alunado. Paulo Freire, o educador das classes populares, da énfase a leitura de mundo
porque através desse contexto transformado em tema gerador e o foco de interesse € que
vai contribuir para que o professor estimule o aprendizado do aluno. (FREIRE, 2013)

Pautados nesses conceitos criticos da realidade social, € que devemos sobretudo,

utilizar estratégias pedagdgicas como instrumento de pratica social que selecione um
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curriculo que esteja relacionado com as multiplas possibilidades de conhecimento, com
as identidades e subjetividades culturais, no qual vem se afirmando numa proposta de
educacdo igualitaria e qualitativa e no reconhecimento do multiculturalismo.

Vale ressaltar que, curriculo, conforme McLaren (1998):

[...] representa muito mais do que um programa de estudos, um texto em sala
de aula ou o vocabulario de um curso. Mais do que isso, ele representa a
introducéo de uma forma particular de vida; ele serve, em parte, para preparar
0s estudantes para posi¢des dominantes ou subordinadas na sociedade
existente. O curriculo favorece certas formas de conhecimento sobre outras e
afirmam os sonhos, desejos e valores de grupos seletos de estudantes sobre
outros grupos, com frequéncia discriminando certos grupos raciais, de classe
ou género. (p. 116)

Portanto, o reconhecimento do multiculturalismo no campo polissémico da
diversidade dos saberes socioculturais presente na vida dos alunos precisa ser privilegiada
dentro do contexto escolar, e o ponto de partida é conscientizar os professores em utilizar
praticas pedagogicas que contextualizem curriculo e realidade local, entendendo-0s como
uma turma assumidamente heterogénea. Morin (2002) afirma ainda que “...0
conhecimento torna-se pertinente quando é capaz de situar toda a informacdo em seu

contexto e, se possivel, no conjunto global no qual se insere”. (MORIN, 2002, p.18)

3.4. Quando os caminhos se cruzam

Num cenério de agbes em prol da sustentacdo educacional, as propostas
inclusivas comecaram a delinear a demanda educativa no pais, em todos os niveis de
ensino, cuja intensidade se fez presente em varias dimensfes como na Educacéo Especial,
inclusive nos espacos rurais, indigenas e quilombolas através de modalidades de ensino
tais como a Educacdo do Campo e a Educacdo Intercultural.

Os principios da inclusdo escolar, requer ndo somente ultrapassar barreiras
arquitetbnicas, mas principalmente as barreiras atitudinais e pedagogicas, merecendo
destaque especial nesse contexto de ensino inclusivo e a adequacéo do ensino baseado no
ambiente em que o aluno esteja inserido para uma aprendizagem significativa.

De um ponto de vista Freiriano “formar é muito mais do que puramente treinar
o0 educando” (FREIRE, 2013). Compreende-se assim que a escola contemporanea deve
propor uma base para a formacao integral dos sujeitos a partir de seus aspectos cognitivos,
sensoriais e fisicos, porém alicercada em propostas curriculares que dialogam com

contexto da realidade ribeirinha e que ofereca condigdes para que os alunos com
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deficiéncia tenham as mesmas oportunidades de acesso, aprendizagem e permanéncia no
ambiente escolar.

Para discorrer com propriedade sobre organizacdo e oferta do atendimento
educacional para o aluno com deficiéncia nas escolas da comunidade ribeirinha € preciso
que antes se faga entender como se desenvolve o processo educacional nesse espaco. “O
individuo pode, assim, ter uma deficiéncia, mas isso nao significa necessariamente que
ele seja incapaz; a incapacidade podera ser minimizada quando o meio lhe possibilitar
acessos”. (SCHIRMER, 2007, p. 21)

Sendo assim, ao considerar que a escola esta inserida em um espaco de trocas de
experiéncias, convivéncias e vinculac@es inerentes ao a sua realidade, um de seus papeis
pedagdgicos € estabelecer a promogédo de um ambiente que evite a segregacao ou exclusédo
dos alunos, independentemente de suas peculiaridades e especificidades, mediando e
executando agOes apropriadas para o ser humano se desenvolver e aprender, de forma
emancipada do local que esta inserido. Essa é uma realidade constatada nas unidades
escolares da comunidade rurais de Abaetetuba. “Porém, na pratica, o que se percebe nas
comunidades rurais de Abaetetuba é que as escolas situadas nos espagos rurais, ainda, nao
possuem uma educacdo voltada para as especificidades do campo. Pois, as préticas
desenvolvidas nas escolas tradicionais possuem uma 6tica direcionada ao espaco urbano”.
(PIMENTEL et al., 2018, p. 10)

Partindo desse pressuposto educacional, podemos constatar que uma educagéo
auténtica promove a capacidade de conviver humanamente, isto €, no qual os sujeitos
sejam capazes de relacionar-se, construir-se e desenvolverem-se na interacdo com 0s
outros, pois ndo nascemos para o isolamento, sim para a fraternidade. (FREIRE, 2013)

Considerando a complexidade em torno do processo da inclusdo, e que mesmo
com suas falhas hoje ja se insere na realidade social, seria incoerente deixar a
responsabilidade da inclusdo unicamente para uma instancia exercer sua organizagao, seja
pelas politicas publicas, seja pela iminéncia municipal, estadual e/ou federal, mas sim, a
elas atribuir a responsabilidade do viés que vem ocorrendo na construcdo de uma
sociedade inclusiva de forma coletiva e em todos os espacos educativos, incluindo o
campo, principalmente na distinta realidade das inumeras barreiras e disparidades das
comunidades ribeirinhas.

Caiado (2017) aponta para a importancia de lancar um olhar diferenciado e
proprio para os profissionais que atuam na educacéo especial no campo quando ela afirma

que: “A invisibilidade das deficiéncias esta presente tanto na cidade quanto no campo,
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mas neste Gltimo a realidade é mais gritante, pois tanto as familias, quanto o poder
publico/estatal ou a sociedade em geral fazem de conta que o problema nao existe” (p.
02).

A partir desses encadeamentos discursivos, evidencia-se que “O conceito de
campo como espaco de vida é multidimensional e nos possibilita leituras e politicas mais
amplas do que o conceito de campo ou de rural somente como espaco de producdo de
mercadorias” (FERNANDES, 2005, p. 29). Arroyo (2003) sustenta esse conceito acima
colocado quando faz o seguinte questionamento “Como pensar curriculos, conteudos e
metodologias, como formular politicas e planejar programas educativos sem incorporar
os estreitos vinculos entre as condi¢cGes em que o0s educandos reproduzem suas existéncias
e seus aprendizados humanos?”. (ARROYO, 2003, p. 33)

A Declaracdo de Salamanca vem dar suporte de acessibilidade aos educandos
com deficiéncia aos espacos escolares, mas a mesma ndo garante, que de fato,
os educandos possam ser incluidos em sala de aula regular, pois, para além
disso, vivemos em uma sociedade organizada nos pressupostos do sistema
capitalista que produz a exclusdo e a segregacdo das pessoas com e sem
deficiéncia, além de manter os educadores com intensas cargas de trabalho
nos espacos escolares dificultando o seu amadurecimento tedrico e a aquisi¢do
de novas préaticas pedagogicas. (CAMACHO; VIEIRA, 2018, p. 449)

Respaldando-se nesses argumentos, faz-se urgente a necessidade de rever a
implementagdo da politica de inclusdo escolar para o aluno com deficiéncia na escola do
campo, sobretudo no espaco da realidade ribeirinha. O campo, nesse estudo, se apresenta
sob a perspectiva de luta desse povo do campo por uma educacao que seja condizente a
sua realidade, apreendido como um lugar marcado e permeado pela diversidade cultural
e multiplicidade de saberes.

Educacdo, cultura, producdo, trabalho, infraestrutura, organizacdo politica,
mercado etc, sdo relagdes sociais constituintes das dimensfes territoriais. Sao
concomitantemente interativas e completivas. Elas ndo existem em separado.
A educagdo ndo existe fora do territério, assim como a cultura, a economia e
todas as outras dimensdes. (FERNANDES, 2006, p. 29)

Os principios da educacdo inclusiva anseiam por oportunidades que permita o
aluno adquirir e demonstrar suas habilidades e competéncias de acordo com suas
condigdes, bem como ocupe, na sociedade, seu lugar como cidadéo critico, conhecedor
de seus direitos e promotor social ativo. Isso exige da escola e dos profissionais da
educacéo preparo e constante aperfeicoamento.

A pessoa com deficiéncia possui certa especificidade que ndo deve ser negada,
mas também ndo deve deixar-se apenas nelas, ndo deve prover um conceito de



40

deficiéncia que reduza as lesGes e aos impedimentos fisicos e/ou sensoriais; ao
contréario, é possivel e viavel que se pense nas suas possibilidades e
potencialidades, para além de qualquer (im)possivel e marginal limitac&o.
(FERNANDES, 2015. p. 859)

Nesse aspecto, uma escola, ao ser considerada como institui¢do inclusiva, deve
ser 0 agente transformador da comunidade, buscando atender as especificidades dos
alunos, especificamente dos alunos com deficiéncia e especificamente nessa pesquisa que
se situa na educacdo do campo ribeirinha, evitando-se assim uma dupla excluséo escolar.

Quando essa escola, que esté situada no espaco ribeirinho, recebe individuos
com deficiéncia e oferece condi¢Bes necessarias para acesso, permanéncia e sucesso
escolar, ela a reconhece e considera as suas diferencas e possibilidades de aprendizagem
e desenvolvimento do ser humano, além de reconhecer o espago social como a propria
materializacdo da existéncia humana (FERNANDES, 2006) enriquecendo o
conhecimento que a instituicdo através de seus educadores passa a ter sobre 0 processo
educacional.

Educacao especial e Educacdo do Campo séo consideradas duas modalidades de
ensino distintas, mas que se complementam no que diz respeito a sua construcao de lutas,
obstaculos e superagdes para sua concretizagdo. Corroborando com Corréa (2019) a
Educacdo Especial e a Educacdo do Campo apresentam semelhancas e singularidades,
principalmente ao serem analisadas as condicGes de excluséo vividas ao longo da historia
que as pessoas com deficiéncia e as populacdes do campo vem sofrendo no que diz
respeito a auséncia de politicas publicas nacionais efetivas.

Em face dessas acOes coletivas, Caiado (2015) reafirma essa luta em prol de
melhorias ao afirmar que o histdrico brasileiro para com estas duas areas educacionais, €
de descaso. Nessa condicdo, implica despertar um viés metodoldgico que possa estimular
0 desenvolvimento de um curriculo escolar que respeite o aluno com deficiéncia no
ambiente do campo utilizando metodologias pedagdgicas, construidas e oferecidas pelo
préprio ambiente que os rodeia numa assimilacdo consciente e trocas de experiéncia que
leva o individuo a formar o conhecimento.

Nesse processo de lutas por expectativas educacionais, 0s caminhos que vem
sendo percorridos no processo de implementacédo de politicas publicas, ligadas a incluséo
escolar do aluno ribeirinho com deficiéncia, tem sido lenta no que diz respeito a
construcdo de uma escola inclusiva e equitativa.

O avanco na legislacéo deveria representar um avango no processo inclusivo das

pessoas com deficiéncia que vivem e estudam no campo, assim como — se considerados
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0s textos legais — 0 acesso, a permanéncia e 0 sucesso escolar desses alunos deveriam
estar firmados no panorama educacional atual. Todavia, apesar de todo o arsenal
legislativo, a realidade e os dados disponiveis revelam que, para a grande maioria da
populacéo, e principalmente na educacgdo do campo, as leis e os procedimentos legais sdo
extremamente vulneraveis e, consequentemente, os direitos das pessoas com deficiéncia
continuam sendo violados de inumeras formas. (BANCO MUNDIAL, 2003)

Nozu, Ribeiro e Bruno (2018) propdem atencédo e sensibilidade ao evidenciar
uma compreensdo das fragilidades existentes na interface da Educacdo Especial e da
Educacdo do Campo no que concerne as especificidades e particularidades de cada
sujeito. O exposto reflete e reafirma as diversas ramificagdes conceituais e teoricas que
temos nos deparado, a necessidade de ampliar a criacdo de politicas publicas ou reavivar
as que ja existem como mecanismos reais de acesso pelos educandos ribeirinhos e com
deficiéncia, a vivenciar suas experiéncias humanas com qualidade social no proprio

espaco em que Vive.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Ao contextualizar as circunstancias historicas de exclusdo dentro e fora da
escola, quanto as duas modalidades de ensino - Educacdo Especial e Educacdo do Campo
- verifica-se que ambas foram construidas por meio de acentuadas lutas coletivas,
exclusdo, segregacao e marcadores de diferencas. E mesmo a partir das premissas de que
as escolas devem, por forca da lei, potencializar a inclusdo da pessoa com deficiéncia,
ainda é necessario que haja um trabalho colaborativo com mudangas no sistema
educacional em prol do comprometimento com o processo de aprendizagem e
desenvolvimento escolar de todos os alunos.

A critica que se faz é que dentre tantos documentos legais que potencializam as
condigdes de igualdade e garantia de direitos educacionais inclusivos para a educagédo
especial e do campo esbarram inicialmente em suas bases conceituais. Ao propor um
sistema educacional pautado na igualdade, nega-se o principio do respeito as diferencas
e de espacos educacionais que garantam a integracdo efetiva, estabelecidas pelo principio
da equidade. Através da equidade as diferencas passam a ser reconhecidas e respeitadas

possibilitando a incluséo social.

A equidade na educacdo implica em reconhecer que nem todos aprendem ou
devem ser ensinados da mesma forma igualitaria, pois um processo
educacional que busca a equidade pressup8e o reconhecimento e o respeito as
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diferencas e é capaz de fazer com que todos os alunos desenvolvam as
competéncias e habilidades esperadas para o nivel de estudo, levando em
consideracdo as diferencas pessoais, socioecondmicas e culturais do aluno.
Assim, se faz necessario que a escola ndo seja indiferente com as diferencas e
trate de forma diferente a partir de suas necessidade e subjetividades os
desiguais, pois se todos sdo tratados igualmente, a desigualdade permanece.
(TENORIO; FERRAZ; PINTO, 2015, p.8)

Como resultado desse desrespeito cabe, a sociedade, as pessoas com deficiéncia
e a todos que diariamente empenham-se por um processo educativo inclusivo,
continuarem lutando por acOes coletivas que despertem contribuigdes para o debate e a
ampliacdo das reflexbes acerca da importancia de considerar as necessidades e
peculiaridades dos alunos com deficiéncia, para que a depreciagdo do campo enguanto
territorio de vida passe a ganhar novas dimensdes e que sejam fomentados nos &mbitos
socio-politico-cultural e educacional.

Portanto, a partir da analise das leituras e documentos legais, evidencia-se que o
legislacdo vigente e as regulamentacGes especificas para atender as especificidades dos
alunos preconizam a igualdade e de certa forma revelam o principio de equidade, mas o
ambiente escolar ainda carece de uma organizagédo colaborativa que garanta a inclusdo
dos alunos em todos os espac¢os educativos, independentes das especificidades pessoais e
dimens0es territoriais, estimulados pelo reconhecimento e valorizacdo das condi¢cfes
culturais dos alunos que recebe, e nesse viés, dos alunos ribeirinhos com deficiéncia.

Apoiando-se no exposto por Burci, Santos e Costa (2017),

A educagdo possui diversos niveis e modalidades, e a educagdo especial
perpassa todos; por conseguinte, ofertar uma educacgdo de qualidade para 0s
alunos com deficiéncia vai muito além de assegurar-lhes o direito de acesso e
permanéncia na escola com base no principio de igualdade. O desenvolvimento
e o fortalecimento dessa modalidade sdo visiveis, basta assegurar que continue,
especificamente pautada no principio de equidade, e que as desigualdades
sejam amenizadas para diminuirmos a excluséo social. (p.6)

Evidencia-se ainda, a urgéncia de ressignificacbes nas diretrizes da educacéo
especial no sistema educacional, nos espagos escolares e nas condi¢des para o exercicio
da pratica docente, requerida em busca da garantia efetiva do apoio a inclusao dos alunos

com deficiéncia nas escolas ribeirinhas.
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CAPITULO 2

EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA EM ABAETETUBAE O
PROFISSIONAL DE APOIO ESCOLAR

RESUMO

O presente estudo surge na intencionalidade de investigar a seguinte indagagéo: que
fatores intervenientes sdo necessarios para contribuir com a formacao docente, inicial e
continuada, abrangendo praticas educacionais que responda as necessidades de inclusdo
escolar do aluno com deficiéncia condizentes com a identidade ribeirinha? Na busca de
melhor compreender essa indagacdo, adotou-se como procedimento metodoldgico, a
pesquisa de natureza qualitativa, exploratoria e documental e levantamento de campo.
Utilizou-se como recurso metodoldgico a entrevista remota e que foi concedida por um
membro responsavel pelo Setor de Educacdo Especial da Secretaria Municipal de
Educacdo e Cultura de Abaetetuba (SEMEC). Nossa intencionalidade foi realizar uma
analise sobre os aspectos relacionados aos desafios e perspectivas da formacédo docente
com foco nos professores que atuam com alunos com deficiéncia nas escolas ribeirinhas.
Os resultados obtidos demonstram que os professores que atendem os alunos com
deficiéncia e que atuam nas escolas ribeirinhas estéo recebendo uma formacéo alicercada
por um curriculo que urbaniza o ambiente educativo rural e que ndo dialoga com o
ambiente das escolas ribeirinhas, sendo fulcral reavaliar os desencontros existentes entre
0s principios legais norteadores e as praticas efetivadas nesse territorio educacional.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Formacdo Docente. Identidade Ribeirinha.

RESUMEN

El presente estudio surge de la intencion de indagar qué factores intervinientes son
necesarios para contribuir a la formacion inicial y continua de los docentes, incluyendo
practicas educativas que respondan a las necesidades de inclusion escolar de estudiantes
con discapacidad relevantes para la identidad de los riberefios. En busca de una mejor
comprension de esta cuestion, se adopté como procedimiento metodolégico una
investigacion cualitativa, exploratoria y documental y una encuesta de campo. Se utiliza
como recurso metodologico: entrevistas a distancia otorgadas por un responsable del
Departamento de Educacgédo Especial do Departamento Municipal de Educacéo e Cultura
de Abaetetuba (SEMEC). Nuestra intencion fue realizar un andlisis de aspectos
relacionados con los desafios y perspectivas de la formacion docente, con atencién en los
docentes que atienden a personas con discapacidad en las escuelas riberefias. Los
resultados obtenidos demuestran que los docentes que atienden a personas con
discapacidad y que laboran en escuelas riberefias estan recibiendo formacion impartida
por un plan de estudios que urbaniza el entorno educativo rural y que no dialogan como
un entorno de escuelas riberefias, siendo crucial reevaluar las divergencias entre los
principios y précticas legales rectoras que se desarrollan en este territorio educativo.

Palabras clave: Educacién inclusiva. Formacion de Profesores. Identidad Riberefia.
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1. INTRODUCAO

A Educacdo Especial configurou-se ao longo da histéria implicada por
contradi¢des no cotidiano das relagdes sociais, evidenciando rejei¢des de convivio social,
bem como segregacdes e exclusdes acerca das concepgdes da escolarizacdo as pessoas
com deficiéncia e delineando um atendimento especializado realizado em classes
separadas dentro da prépria escola, com profissionais, recursos, técnicas e metodologias
especificas e que sintetizam o modo de agir, pensar e conceber a educacdo da pessoa com
deficiéncia no Brasil desde o século XVI ao comego do XXI. (JANUZZI, 2004)

Os debates introdutérios fundamentados em questdes legais, como a Nota
Técnica n®. 11, de 07 de maio de 2010, que institui orientacdes para a Institucionalizacédo
na Escola, da Oferta do Atendimento Educacional Especializado — AEE em Salas de
Recursos Multifuncionais na educacao basica, insinuam que o AEE amplia o carater da
Educacéo Especial, concedem a possibilidade de potencializar a adog¢do de uma politica
de educacdo inclusiva na rede publica de ensino. No entanto, percebe-se a reducao do
carater da educacdo inclusiva, sobretudo por ser designado as Salas de Recurso
Multifuncionais como espacos segregados para o atendimento dos alunos com
deficiéncia.

Diante dessas novidades, a escola ndo pode continuar ignorando o que
acontece ao seu redor nem anulando e marginalizando as diferencas nos
processos pelos quais forma e instrui os alunos. E muito menos desconhecer
que aprender implica ser capaz de expressar, dos mais variados modos, o que

sabemos, implica representar o0 mundo a partir de nossas origens, de nossos
valores e sentimentos. (MANTOAN, 2003, p. 12)

Constata-se nessa citacdo que a logica da escola inclusiva, diferentemente da
escola tradicional, com espacos segregados, deve buscar adaptar-se as especificidades de
cada aluno, a fim de atender a todos sendo o agente transformador da comunidade,
especificamente dos alunos com deficiéncia. Porém esses ajustes educacionais precisam
integrar as particularidades do sujeito, havendo a obrigatoriedade de eliminacdo de
barreiras arquitetdnicas, pedagdgicas e atitudinais numa reestruturacdo no modelo
tradicional escolar e numa ressignificacdo da préatica docente. (FERREIRA; SANGALLI,
2020)

A proposta de educacdo inclusiva norteia a escola em direcdo a uma
transformacédo coletiva, ndo como uma mera exigéncia da inclusdo, mas como um

compromisso inadiavel de mudancas para a garantia de oportunidades de educacéo para
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todos, disseminadas nos principios da educacéo inclusiva. Em face disso, Nozu (2017)
considera que diante desse jogo politico estabelecido pelas diferencas, para se alcancar o
direito a educagdo deve-se avancar para uma politica das diferencgas.

Essa inclusdo escolar, tdo falada e defendida por muitos, que vislumbra o
reconhecimento das diferencas, € um movimento coletivo que ganhou forca legal no
Brasil a partir dos anos 2000, com sua participacdo na Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Especiais: acesso e qualidade, realizada pela UNESCO (Organizagéo das
Nacgdes Unidas para a Educacdo), em Salamanca (Espanha) em junho de 1994, tendo
como objetivo principal a integracdo e permanéncia das criangas com deficiéncia na rede
regular de ensino, e incitando 0s governantes a colocar em pratica o que ja era lei em
alguns paises?, elaborando projetos de politicas publicas voltadas para esse fim e
colaborando para o alcance do aprendizado escolar inclusivo, integrado e continuo dessas
criangas. (BRASIL, 1994)

“Supde-se que, a partir desse principio da educacdo para todos, todos de fato
estivessem inseridos no contexto das politicas sociais e educacionais, e principalmente
que a educacdo escolar estivesse acessivel a todos”. (CAIADO, 2017, p. 01) Porém,
diante da realidade do sistema educacional vigente as escolas precisam estar atentas as
inovacdes e as politicas de inclusdo, como por exemplo, a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008), esta possui objetivos e
diretrizes que ajudam o bom andamento do trabalho educacional do ensino regular e
especializado.

E a partir do momento atual, a escola e os profissionais do ensino devem estar
atentos a nova Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida, sancionada atraves do Decreto n° 10.502 de 30/09/2020
(BRASIL, 2020), que num caminho inverso a inclusdo escolar e social dos alunos com
deficiéncia prevista na PNEE 2008, podera ampliar a segregacao. Escolas e educadores
devem primar por atender as diretrizes que garantirdo uma incluséo efetiva em salas de
aula e demais espacos escolares. Ressalta-se que o Plenario do Supremo Tribunal Federal
(STF) suspendeu o referido decreto, pois entende-se que ao instituir a Politica Nacional
de Educacéo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida (PNEE
de 2020) ao invés de agregar e acolher as pessoas com deficiéncia, passou a segregar 0s

espacos para o atendimento educacional de pessoas com deficiéncia. Assim, essa

2No Brasil podemos citar a Constituicio de 1988, e o0 ECA (Estatuto da Crianga e do Adolescente de 1990).


https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/decreto-n-10.502-de-30-de-setembro-de-2020-280529948
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suspensao desperta os principios da dignidade humana e cidadania, bem como o
reconhecimento das diferencas e a valorizacdo da pluralidade e complexidade na

sociedade.

Reconhecemos que ha uma orientagdo nacional, mas como ela se desdobra em
cada espaco local, cabe a cada grupo de profissionais da educagdo fazé-la, a
partir de seu conhecimento, de suas condicGes concretas, dos profissionais
presentes localmente, das politicas instituidas por aqueles que fazem. (JESUS;
EFFGEN, 2012, p.20)

Ancorado nessa citacdo que ressalta a orientacdo nacional voltada para a
educacdo escolar, provoca-se uma reflexdo sobre as diretrizes e objetivos propostos pelas
politicas vigentes no pais no que se refere a formagdo continuada de professores na
educacdo especial para que se alcance a educacdo inclusiva. A oferta de formacéo
docente, tanto para os professores que atuam na Educacdo Especial realizando o
Atendimento Educacional Especializado nas salas de Recursos Multifuncionais, quanto
para 0os que desempenham seu papel na sala regular de ensino, caracteriza-se como um
aprimoramento pedagdgico que em determinadas particularidades educativas se
manifestam como um desafio para as escolas regulares que devem levar em consideracéo
as condicdes socioeducativas e caracteristicas culturais dos alunos, adotando um modelo
centrado na crianga e com énfase na aprendizagem.

A partir desse entendimento, a incluséo se manifesta como:

[...J umainovacdo que implica um esforgo de modernizagdo e de reestruturacdo
das condicdes atuais da maioria de nossas escolas (especialmente as de nivel
basico), ao assumirem que as dificuldades de alguns alunos ndo sdo apenas
deles, mas resultam, em grande parte, do modo como o ensino € ministrado e
de como a aprendizagem é concebida e avaliada. (MANTOAN, 2003, p.57)

Se em cenarios escolares citadinos a inclusdo de alunos com deficiéncia parte do
principio do direito e educacdo como garantia de oportunidade a todos, a pesquisa teve
como intencionalidade: a) coletar dados que possibilitem analisar 0s aspectos
relacionados aos desafios e perspectivas da formacdo dos Profissionais de Apoio Escolar
(PAE) que atuam com alunos com deficiéncia nas escolas ribeirinhas na cidade de
Abaetetuba, Estado do Para; b) investigar que fatores intervenientes sdo necessarios para
contribuir com a formacéo docente abrangendo praticas educacionais que responda as
necessidades de inclusdo escolar do aluno com deficiéncia e condizentes com a identidade

ribeirinha.
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2. CAMINHOS METODOLOGICOS

Nos ultimos anos a educacdo especial tem perpassado por transformacgdes nas
legislaces, na formacédo de professores e nas praticas pedagdgicas. Essas variagdes tém
despertado grandes inquietacdes e duvidas dentre as estruturas educativas e profissionais
atuantes nesses espagos.

Na busca de melhor compreender esse aprimoramento profissional docente,
adotou-se como procedimento metodoldgico, a pesquisa de natureza qualitativa,
exploratdria e documental. Ancorando-se ao conceito de pesquisa qualitativa de Denzin
e Lincoln (2005, apud FLICK, 2009) esse método de pesquisa é compreendido como “um
conjunto de préaticas interpretativas e materiais que tornam o mundo visivel e que envolve
uma postura interpretativa e naturalistica diante do mundo.

Como fonte documental utilizou-se da analise dos principais documentos que
fundamentam ou que deveriam fundamentar a educacao especial no territdrio brasileiro e
no territorio do estado paraense, bem como através de pesquisa bibliografica quanto as
concepcdes conceituais de Mantoan (2003, 2005, 2006), Mazzotta (2005), Padilha
(2015), Batista (2016), Negréo (2017), Caiado (2017), Nozu (2017) tecendo analises
sobre o tema da nossa investigacao que se manifesta nos aspectos da geracgao de inclusao
escolar e da formacdo continuada dos professores, no qual buscamos sondar os desacertos
do fortalecimento da equidade educativa para os estudantes com deficiéncia da escola
ribeirinha.

Para Lakatos e Marconi (2003) a finalidade da pesquisa bibliografica [...] <“¢
colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre
determinado assunto, inclusive conferéncias seguidas de debates que tenham sido
transcritos por alguma forma, quer publicadas, quer gravadas”. (p. 183)

Quanto aos procedimentos técnicos, utilizou-se de levantamento de campo. Para
Gil (2008):

O levantamento é a interrogacdo direta das pessoas cujo comportamento se
deseja conhecer. Procede-se a solicitacdo de informagBes a um grupo
significativo de pessoas acerca do problema estudado para, em seguida,
mediante andlise quantitativa, obterem-se as conclusdes correspondentes aos
dados coletados. (p.55)

O instrumento utilizado para o levantamento foi a entrevista remota com um
membro responsavel pelo Setor de Educacdo Especial da Secretaria Municipal de
Educacdo e Cultura de Abaetetuba (SEMEC), que autorizou a utilizagdo de seu nome,
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assinando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, mas que por opgdo dos
pesquisadores permanecera em sigilo, sendo-lhe atribuido o pseudénimo CEMABA.

Como destacam Lakatos e Marconi (2003), a entrevista “¢ um procedimento
utilizado na investigacdo social, para a coleta de dados ou para ajudar no diagnéstico ou
no tratamento de um problema social”. (p. 195)

Na tentativa de recolher informacdes e opinides dos PAE quanto a organizacao
da educacéo especial inclusiva em Abaetetuba, com vistas a elencar os enfrentamentos
desses profissionais nesse cendrio, utilizou-se de enquete através de questionarios
elaborados no Google Forms e de socializacdo do link de acesso em grupo de WhatsApp
desses profissionais. Entretanto, esses profissionais foram dispensados em 2020, logo que
as aulas presenciais foram suspensas pela pandemia (como sera pontuado com maiores
detalhes nas discusses posteriores) e somente 1 profissional se disponibilizou a
contribuir com a pesquisa. WM (pseud6nimo escolhido pelo participante da pesquisa), é

graduado e atuou 3 anos como PAE em duas escolas urbanas de Abaetetuba.

3. CONSTATACOES DO ESTUDO
3.1.  Inclusdo escolar e formacgao continuada: do que estamos falando?

A educacdo especial surgiu inicialmente com proposta de abracar o lado
educacional da pessoa com deficiéncia, mais abrange, hoje, muito mais a provisao de
servigos a essa populacdo. Enquanto area de estudos e acBGes sobre as pessoas com
deficiéncia, Transtorno  Global de Desenvolvimento (TGD) e Altas
Habilidades/Superdotacdo ela deve “[...Jproporcionar a igualdade de oportunidades,
mediante a diversificacdo de servigcos educacionais de modo a atender as diferencas
individuais dos alunos, por mais acentuadas que elas sejam”. (MAZZOTTA, 2005, p. 10-
11)

Segundo Silva (1987) desde a Antiguidade as pessoas com deficiéncia eram
consideradas insensatos e incapazes de serem educaveis e passaram por uma verdadeira
epopeia. O processo de escolarizacdo das pessoas com deficiéncia tem uma longa
caminhada, mas foi a curtos passos que no comeco do século XX se intensificam os
procedimentos pedagogicos e o0s dispositivos para o0 atendimento a pessoa com
deficiéncia foi se desenvolvendo e se fortalecendo a partir de entdo. (BRASIL, 2008)

Portanto, sob a influéncia das analises dos marcos legais e histdricos, nos

permitem afirmar que a educagdo inclusiva constitui um paradigma educacional
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fundamentado na concepcdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca
como valores indissociaveis e que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias historicas da producdo da exclusdo dentro e fora da

escola.

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva (2008), quanto aos seus objetivos refere-se a politicas de educacdo
de qualidade para todos, visa assegurar a inclusdo escolar dos estudantes
publico alvo da educacdo especial, orientar os sistemas de ensino, ofertar o
AEE, direcionar a formac&o dos docentes para a educacgdo especial e demais
profissionais da educacdo para a incluséo, recomenda a participagdo da familia
e da comunidade e articulagdo intersetorial na implementacdo de politicas
publicas. (NEGRAO, 2017, p. 03)

Diante da importancia do processo de inclusdo escolar assegurada para as
pessoas com deficiéncia estabelecida na legislacdo brasileira pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional 9.394/96 (BRASIL, 1996), ressalta-se que a pratica escolar
inclusiva ao ser mediada na sala de aula deve estar atrelada a uma variedade de fatores
socioeducacionais contextualizados por meio do professor, que deveria minimante
adquirir aprimoramento profissional para o exercicio de sua pratica docente tracado a
identidade ribeirinha.

Notadamente, o saber docente, ao aproximar-se dos objetivos pedagdgicos para
o0 desenvolvimento da aprendizagem dos alunos com ou sem deficiéncias vem ganhando
contornos fundamentais no caminho das diretrizes da politica de inclusdo, e no que diz
respeito ao arcaboucgo formativo e continuo desse professor incide a exigéncia de uma
formacéo docente condizente com a organizacgdo de vida e condigédo social que envolve
esses sujeitos. (SANTOS; MOLINA, 2020)

Empiricamente, observamos que nas ultimas décadas a educagdo brasileira tem
deixado muitas responsabilidades para o professor, ou seja, as bases inclusivistas, por
exemplo, foram articuladas de cima para baixo, sem levar consideracdo que o professor
deveria receber, antes de tudo, formacéo convergente com 0s objetivos e as diretrizes da
inclusdo escolar presentes na Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008). E por ndo terem acontecido esses processos
formativos, atualmente nota-se que existem professores inseguros quando se trata de
mediar a educacao da pessoa com deficiéncia com praticas pedagdgicas que integre uma
politica de formag&o voltada para o desenvolvimento do fortalecimento de seu modo de

vida ribeirinho.
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Nunca é demais lembrar que aprender € uma agdo humana criativa, individual,
heterogénea e regulada pelo sujeito da aprendizagem, independentemente de
sua condicdo intelectual ser mais ou ser menos privilegiada. Sdo as diferentes
ideias e opiniBes, niveis de compreensdo que nos enriquecem e que nos
clareiam o nosso entendimento. (MANTOAN, 2005, p. 15)

Diante desse entendimento e perante as exigéncias preconizadas para a educagdo
brasileira, ao educador cabe, utilizar os saberes pedagdgicos em favor da politica de
inclusdo escolar do aluno com deficiéncia, atuando como agente mediador de politicas
educativas voltadas a valorizacdo dos sujeitos do territorio ribeirinho.

No que diz respeito a formacdo pedagdgica e docente, Pereira e Ledo (2008)
expdem as reflexdes de Miguel Arroyo sobre a importancia de contemplar formagéo-
docéncia-diversidade, de forma que os cursos voltados para docentes possam integrar 0s
diversos coletivos sociais, étnicos, raciais, geracionais e do campo que contribuiram para
nossas analises.

Partindo dessa concepgdo, Freire (2013) compreende que o saber inacabado tem
que alinhar-se a muitas possibilidades de afirmar a docéncia como eixo mediador de
aprendizagem no espaco escolar. Dessa forma, considera-se que o professor possa
desenvolver mecanismos de aprendizagem que visem a valorizacdo das potencialidades
dos sujeitos seja ele com deficiéncia ou néo.

Cabe entdo dizermos que, se porventura as instituicdes escolares e/ou 0s 6rgdos
competentes do sistema de ensino ndao assumirem o papel legal, do qual o Brasil aderiu,
na formacdo da profissionalidade do exercicio docente, o professor esgotara as
oportunidades de educar-se, de ampliar sua formacdo pedagdgica e promover a educacdo
da pessoa com deficiéncia com equivaléncia qualitativa e contextual.

O artigo n° 62 da LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996) anuncia que “A Uni&o, o
Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de colaboracdo, deverdo
promover a formacdo inicial, a continuada e a capacitacdo dos profissionais de
magistério”.

A escolarizagdo de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo tém desafiado os espagos
escolares a construirem novas/outras logicas de ensino. Diante disso, a
formacéo continuada em processo tem se configurado como uma possibilidade
de pensar as demandas escolares e 0s processos de escolarizag¢do dos sujeitos

que também sdo publico-alvo da educacdo especial. (JESUS; EFFGEN, 2012,
p. 17)
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A partir dessa questdo, Névoa (1995) afirma que os professores, para serem
autbnomos, necessitam assumir posturas reflexivas e criticas sobre o ensino como pratica
social, e que podem fazer isso interrogando-se quanto aos resultados e a pertinéncia de
seu trabalho, buscando referenciais tedricos que Ihes possibilitem melhor compreendé-lo
e aperfeicod-lo, produzindo, por meio de investigacBes, transformagdes no seu
pensamento e na sua pratica docente. Faz-se necessario entdo, que a pratica cotidiana
desse profissional se configure em “...um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de (re) construcdo permanente de uma identidade pessoal”. (NOVOA, 1995, p.
25)

3.2. A Educacéo Especial e a Inclusdo Escolar em Abaetetuba

Com o processo de municipalizacdo do Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano,
anteriormente denominada de 12 a 4° série, a Educacao Especial, em 1998, passou a ser
de responsabilidade da rede municipal de ensino. E em 1999, organizou-se o | Encontro
de Educacdo Especial com entidades governamentais e ndo-governamentais do
municipio. Em decorréncia dos avancos gradativos que estavam ocorrendo na Educagéo
Especial do municipio, em 2003 foi criada a primeira Coordenacéo de Educagdo Especial
na Secretaria Municipal de Educacdo de Abaetetuba e que permanece até os dias atuais.

(CEMABA, 2020)

Sabe-se, no entanto, que a inclusdo na educacdo como prerrogativa de um
ensino de qualidade para todos os alunos, ndo se faz tdo somente com boa
vontade, requer investimentos de diferentes niveis. A inovagdo na educacao
implica mudancas e recursos; rever as condicBes em que se desenvolve o
trabalho educativo, as estruturas fisicas e pedagogicas atuais das escolas.
(NEGRAO, 2017, p. 03)

Em relacdo ao atendimento escolar para as criancas com deficiéncia do
municipio de Abaetetuba, a histéria da Educacdo Especial inicia na segunda metade da
década de 1980, com a criagdo da Unidade Técnica de Educacdo Especial do municipio
(UTEE), 6rgéo ligado a Secretaria Estadual de Educacdo — SEDUC e responsavel pela
oferta de atendimento educacional especializado para pessoas com deficiéncia da rede
estadual de ensino. (CEMABA, 2020)

A partir desse momento inicia-se o processo de identificagdo dos alunos com
deficiéncia, que ainda ndo faziam parte da rede de ensino e a formagéo das turmas a serem

atendidas nas classes especiais, dentro das escolas. Nesse mesmo periodo, sdo realizadas
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acoes que estimulavam um movimento para criagdo e implementagédo da Associacdo de
Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE. E fundamental registrar que o paradigma
educacional naquele periodo ainda era um modelo de integracdo, e o atendimento dos
alunos com deficiéncia era numa perspectiva de “prepara-los” nas classes especiais® para
posteriormente ingressar no ensino comum.

Sobre a constituicdo do Setor de Educacao especial da Secretaria Municipal de
Educacdo de Abaetetuba, a equipe de coordenacdo da CEMABA ¢ formada por 10
profissionais e organizada com a finalidade de atender o publico-alvo da educagéo
especial nos Atendimentos Educacionais Especializados (AEE’s) nas escolas municipais
e servicos especializados educacionais na SEMEC. (CEMABA, 2020)

E notério que nos Gltimos anos tém ocorrido muitos avancos em relacdo a
Educacdo Inclusiva, tornando Abaetetuba municipio referéncia em educacdo especial
dentre os municipios vizinhos, buscando oferecer uma formagdo e reconstrucdo
permanente na pratica pedagogica dos professores que atuam com os alunos publico da

educacéo especial.

A partir de 2009, foram restruturados os servicos administrativos e
pedagdgicos do Setor de Educacdo Especial e do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), realinhando-os as diretrizes emanadas da Politica de
Educacdo Especial na perspectiva Inclusiva (2008) e construidos novos
projetos contemplando inclusive as familias dos alunos. (NEGRAO, 2017, p.
12)

Dentre as acGes esta o Encontro de Educacdo Especial de Abaetetuba sendo um
exemplo de ato coletivo conquistado em prol da incluséo escolar e que tem oportunizado
a formacgdo continuada para profissionais do municipio e regido, abrangendo a
participacdo da rede estadual, municipal e privada, assim como também dos estudantes
universitarios e da comunidade em geral e que se reforcam na citacdo de Negrédo (2017):

As conquistas alcancadas e que vigoram nos dias atuais sdo fruto dos avancos
de longa histéria que podem ser visiveis em diferentes aspectos. A exemplo,
temos a criacdo de inimeros dispositivos legais que regem sobre os direitos da

pessoa com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e altas
habilidades/superdotagdo. (NEGRAO, 2017, p. 08)

Em 2015, o atendimento para a educacdo especial foi estabelecido entre as
diretrizes do Plano Municipal de Educacdo (PREFEITURA MUNICIAPL DE
ABAETETUBA, 2015a) em seu Artigo 2°, que:” XII - atendimento das necessidades

3 Sala de aula especifica para atender alunos com deficiéncia, pautado num modelo de segregagdo
educacional.
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especificas na educacéo especial, assegurado o sistema educacional inclusivo em todas as
etapas e modalidades”.

Em 2015 também foi instituido o Fundo Municipal dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia— FMDPA, através da Lei n° 454 de 21 de dezembro de 2015 (PREFEITURA
MUNICIAPL DE ABAETETUBA, 2015b), que tem por objetivo ser o instrumento de
captacdo, repasse e aplicacdo de recursos, destinados a implantacdo, manutencéo,
desenvolvimento de programas e acGes dirigidos a pessoa com deficiéncia no Municipio
de Abaetetuba. Entretanto, essa legislacdo ndo explicita o atendimento a pessoa com
deficiéncia em ambito escolar.

Referente a educacdo do Campo, o Conselho Municipal de Educacdo de
Abaetetuba (CME) em acordo com as reunides plenarias realizadas em dezembro de 2017
promulgam a Resolugdo n° 001 de 17 de janeiro de 2018 (CME-Abaetetuba, 2018),
dispde sobre a regulamentacdo e normas educacionais aplicaveis a educagao no Sistema
Municipal e estabelece na secdo V, orientacOes para a oferta a Educacédo do Campo, das

aguas e Florestas:

Aurt. 108. Oferta de Educacéo basica nos niveis da Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental para a popula¢do do Campo em suas variadas formas de producéo
da vida, que devera ser promovida mediante a implementacéo das adaptacdes
necessarias a sua adequagdo as peculiaridades da vida rural e de cada

localidade do municipio. (CME, Abaetetuba, 2018)

Como destaca Padilha (2015) [...] “o0 simples acesso a escola ndo é suficiente,
ainda que muitissimo necessario” (p. 327). Sobretudo, é necessario, reconhecer a
necessidade de articulacdo das Politicas Publicas, de acdes praticas efetivas e integradas
entre 0s setores governamentais e ndo governamentais, para que as melhorias das
formag0es oferecidas para os profissionais dessa modalidade educacional, e que essa
formacéo se estenda a toda as zonas geograficas distintas da rede de ensino, incluindo as
regides de dificil acesso, como as zonas ribeirinhas, os assentamentos e 0 quilombos,

promovendo formacao condizente com as perspectivas socioeducativas desses sujeitos.

Dessa forma, a inclusdo escolar demanda desafios aos sistemas de ensino e aos
profissionais da educacéo, principalmente diante da realidade que se apresenta,
solidificada por um modelo de educacdo que ao longo da histéria veio negando
o diferente, desvalorizando a diversidade sociocultural do aluno e
distanciando-o do contexto escolar. (NEGRAO, 2017, p. 01)
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Tem sido observado a inseguranga no contexto da educacdo especial na rede
municipal de ensino no que diz respeito ao atendimento de demandas distintas do publico-
alvo da educagdo especial e da responsabilidade de ter que dominar um vasto
conhecimento na area, envolvendo o publico-alvo desta modalidade de ensino, como

também mencionado por Negrdo (2017):

Diante da atual conjuntura e no tocante a Educacdo Inclusiva, sabe-se que é
imprescindivel e inquestiondvel a necessidade, a responsabilidade e o
compromisso de todos os profissionais da educagdo na busca pela formacdo
inicial e continuada, tendo em vista a qualidade da educacdo para todos os
estudantes. (NEGRAO, 2017, p. 04)

Faz-se assim destaque quanto as dificuldades e contradi¢des sobre a garantia da
igualdade de condic¢des de uma educacgéo inclusiva com qualidade, presente dentre um
dos objetivos da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagédo
Inclusiva (BRASIL, 2008), que incide sobre o fortalecimento da formacdo docente
articuladas aos saberes e fazeres pedagogicos consolidas com metodologias inclusivas
tracadas no panorama da realidade socioeducativa do aluno com deficiéncia no cenario

das escolas ribeirinhas.

3.3. O Programa Professor Cuidador/Profissional De Apoio Escolar na Educacgao

Especial de Abaetetuba

A Politica Nacional de Educacéo especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(BRASIL, 2008) sinaliza que “para atuar na educacéo especial, o professor deve ter como
base da sua formacéo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da area”. (p.18)

A formacdo continuada para os professores que atuam na Educacéo Especial em
Abaetetuba teve inicio no ano de 1999 e foi intensificada a partir do Encontro de
Educacao Especial, ofertado pela parceria entre Secretaria Municipal de Educacao e
Cultura (SEMEC), Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), Unidade
Técnica Educacédo Especial (UTEE), Associacdo Beneficente Milton Melo e Associagao
dos Deficientes de Abaetetuba (ADEMA).

A proposta metodoldgica do Encontro de Educacgdo Especial esta organizada em
Palestras e mesas redondas sobre o tema central e oficinas tematicas por categoria onde

0s participantes sdo agrupados em salas de acordo com as suas opc¢des e onde sdo
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desenvolvidos trabalhos tedricos e praticos concernente a categoria que foi escolhida para
ampliar o campo de aprendizagem de sua formacdo, e realizadas trocas de experiéncias
para a ampliacdo do aprendizado docente. Lobato e Davis (2019) reconhecem que
“...Tanto o saber construido na experiéncia cotidiana, quanto a troca de experiéncias
relatadas, salientam o ja bem sabido fato de que o ensino se desenvolve num contexto de
multiplas interagdes”. (p. 175)

Na Figura 1, é apresentado o Folder de Divulgacdo do Encontro que ocorre
anualmente, em que o Tema do XX Encontro, ocorrido em 2019, foi intitulado
“Contemporaneidade da Educacdo Especial: Legislacdo, acessibilidade, préaticas e
saberes” no qual a discussao geral se pauta em debates e reflexdes de alternativas voltadas
para consolidacao do processo inclusivo. Portanto, entende-se que essa se constitui como
uma acdo pedagdgica que abrange a continuidade da formacao docente necessaria para o

alcance da inclusdo escolar.

SUrdez = Palestrantes. Santans Amaral (Grad.ada | -
em Lotras LIBRAS & Especialists em Pslcopedagogia

@ Educaclio Especial, Joyce Santos (Pedagoga com XX ENCONTRO DE 0 ;e
Pés em Educschio Especial) e Sabrina Santos dos P UCAG:

Santos (Graduanda em Letras41BRAS pela UEPA) CONTEMPORANEIDADE DA EDUCA
09- nas Priticas para ESPECIAL: LEGIS X0, ACESslslunAcmDE,
pessoa  com  deficiéncia  Visual/Cegueira - [ AT U‘C» e anie:
Palestrante: José Monteiro — Fedagogo. @ ;5 i

a
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» -

Pedagoga com Pdos em Psicopedagogia com

Habilitagio em Educagio Especial @ Mestra em
EducagSo).

Ciéncia da Inclusao sducagdo, juwca..
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_DE
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NT de VaRas per curse: 40 por (urso
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| REALIZAGAO
| esEmee | =

FIGURA 1. Folder do Encontro do ano de 2019. Fonte: O autor (2020).

Esse Encontro de Formacdo tem sido realizado nos dltimos vinte anos,
contribuindo para o desenvolvimento dos profissionais da area da educacéo e areas afins
do municipio de Abaetetuba e de outros municipios vizinhos, que anualmente buscam
aprimoramento profissional visando discutir politicas publicas inclusivas, metodologias
diferenciadas e significativas, estratégias de ensino, e praticas avaliativas que favorecam
a construcdo e o desenvolvimento de uma sociedade inclusiva e de escolas que
reconhecam e valorizem as diferengas. (MANTOAN, PRIETO e ARANTES, 2006)
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Nesse processo de aprimoramento profissional ndo basta aprofundar em
conteddos cientificos, mas como ressalta FREIRE (2013) na formacdo dos professores e
professoras ¢ inegavel a importancia “que tem sobre nds o contorno ecoldgico, social e
econdmico em que vivemos. E ao saber tedrico desta influéncia teriamos que juntar o
saber tedrico-préatico da realidade concreta em que os professores trabalham” (FREIRE,
2013, P. 134), sendo também fundamental que o educador esteja atento ao contorno
geografico e cultural de seus educandos.

Portanto, o que se opera nesse Encontro de Formacéo é a pratica compartilhada
como um alerta para a importancia da busca de aprimoramento pedagdgico e de
conhecimentos complementares, a fim de democratizar a promocao da educacao inclusiva
e através de sua disseminacao, levar aos espagos educativos a sensibilidade e mobilidade
do fazer pedag6gico consciente e colaborativo sob a importancia dos aspectos politicos
em prol da educacéo especial, decorrente do uso e da referéncia que se faz ao definir suas
praticas e objetivos de estudo.

Entre os anos de 2009 e 2016, Abaetetuba instituiu o Programa Professor
Cuidador, com o intuito de atender a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008) disponibilizando a fungdo de monitor
ou cuidador aos alunos com necessidade de apoio nas atividades de higiene, alimentacgéo,

locomocdo, entre outras, que exigiam auxilio constante no cotidiano escolar.

O programa professor cuidador precisava abranger as trés realidades
territoriais garantindo a democratizacdo do acesso a escola regular. Desta
forma, a partir de um planejamento de prioridades a gestéo realizou reformas,
ampliacBes e construcdo de escolas levando em conta as adaptagdes
necessarias para receber o aluno com deficiéncia. Para motivar as familias a
participarem do programa, articulamos acdes com a secretaria de assisténcia
social, através do programa BPC na escola. Esta articulagdo nos fortaleceu,
incentivando muitas familias de alunos com deficiéncia a buscarem a escola
regular mais préxima de suas residéncias para matricular seus filhos.
(PROGRAMA CIDADES SUSTENTAVEIS, 2020)

E importante destacar que entre os dados examinados sobre a formacéo do
Professor Cuidador em Abaetetuba, hd mencdo de que a efetividade do projeto nos
primeiros anos de realizacdo, garantiu a0 municipio de Abaetetuba, em 2012, o Selo
UNICEF Edicdo 2009-2012, devido ao aumento, com sucesso, do nimero de criangas
incluidas no ensino regular. E em 2013, o prémio Inovacdo em Gestdo Educacional pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira e Ministério da
Educacéao - INEP/MEC. (PROJETO PROFESSOR CUIDADOR, 2009, p. 04)



64

Em se tratando do Projeto Professor Cuidador, no ano de 2015, no Artigo 3°,
inciso XI1I da LBI, a nomenclatura desse profissional de apoio pedagdgico foi modificada
para Profissional de Apoio Escolar (PAE) sendo reforcado em 2019, através da Lei
Municipal n°® 529 de 15 de mar¢co de 2019 (PREFEITURA MUNICIPAL DE
ABAETETUBA, 2019), que, no Art.2°, criou o cargo de Profissional de Apoio Escolar
para colaborar na promocao da Perspectiva da Educacéo Inclusiva, na garantia do acesso,
na permanéncia e na participacdo dos alunos com deficiéncia e apoiando o professor
regente da rede publica municipal de ensino.

O grau de formacgdo para o PAE, que ndo deve ser reconhecido como professor,
estd estabelecido no Art. 3° e no Paragrafo Unico do Art. 3° elencadas as atividades a

serem exercidas:

Art. 3°. O Profissional de Apoio Escolar, com formag¢do minima em Ensino
Meédio e curso de capacitacdo para a funcao sera lotado nas turmas regulares
onde houver estudante com deficiéncia.

Art. 3°-Paragrafo Unico - O Profissional de Apoio Escolar no é caracterizado
como professor para os devidos fins de direito e tera entre suas atribuigdes:
Estimular a interacdo com os alunos da escola, tragando parceria com a
comunidade escolar; Estimular a autonomia dos alunos publico-alvo da
Educacéo Especial no desenvolvimento de atividades de vida diéria e praticas
(alimentacao, higiene e locomocao); Auxiliar nas atividades correlatas ao bem-
estar do(s) aluno(s) publico-alvo da Educagdo Especial, levando ao
conhecimento da Unidade de Ensino fatos ou fatores externos ou internos que
possam interferir no aprendizado, salde ou convivéncia saudavel do(s)
referidos aluno(s). (PREFEITURA MUNICIPAL DE ABAETETUBA, 2019)

Embora néo haja o reconhecimento do PAE como professor, as atribui¢des a ele
elencadas sdo inumeras propondo uma reflexdao: como esse profissional, que ndo passou
por uma formacao inicial especifica, podera exercer efetivamente suas funcdes?

Como relatado por WM, as capacitag¢des para atuar com PAE “eram sempre no
inicio de cada semestre. Dentre elas falaram de Métodos Socorristas e de como realizar
materiais para ajudar no processo de aprendizagem reciclando outros materiais”.

Tem-se assim o entendimento de que o professor regente do ensino regular € o
responsavel direto do aluno com deficiéncia assim como os demais alunos da classe
escolar no que diz respeito aos conteldos, organizacdo metodoldgica, préticas
pedagdgicas e atividades escolares direcionadas para toda a turma. E o PAE exercerd o
papel de adaptar essas atividades escolares para o aluno de acordo com as condicdes e
especificidades educacionais do aluno, sendo o mediador entre professor regular e aluno

com deficiéncia, bem como com a comunidade escolar, além de ser a ele atribuida a tarefa
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de desenvolver autonomia no aluno com deficiéncia quanto as suas atividades de vida
diaria.

A partir das prerrogativas, em 2008 a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) estabeleceu que os sistemas de ensino
deveriam organizar a oferta da educacao especial por meio de um cuidador ou monitor de
maneira assistencialista exercendo suas atividades somente no que se referia as
necessidades de apoio de higiene, alimentacdo, locomocao, entre outras, que exijam
auxilio constante no cotidiano escolar, designadas ao Professor Cuidador. Mas a partir da
LBI de 2015, houve uma reconfiguracdo dessa oferta ampliando as atividades de atuacéo
ao PAE para as atividades escolares, desencadeando um grande debate sobre o tema.

A importancia do PAE se expressa no crescente nimero de alunos atendidos
entre 2009 e 2015 (Tabela 1). Ressalta-se a que a auséncia de dados sobre o nimero de
alunos atendidos por professor cuidador entre os anos de 2016 e 2020, decorre da falta de
registros no Setor de Educacdo Especial de Abaetetuba, conforme informado por
CEMABA, e em que ocorreu alteracdo na legislacdo municipal, em que a funcdo de

professor cuidador passou a ser exercida pelo PAE.

Tabela 1. Numero de alunos atendidos pelos professores cuidadores entre 0s anos de
2009 a 2018, na Rede Municipal de Ensino de Abaetetuba, PA.

ANO PROFESSOR CUIDADOR NUMERO DE ALUNOS
ATENDIDOS
2009 18 19
2010 41 50
2011 69 82
2012 72 80
2013 o4 92
2014 118 145
2015 150 185

Fonte: PROGRAMA CIDADES SUSTENTAVEIS, 2020.

Ao analisar os dados da Tabela 1, houve um aumento gradativo e consideravel
de alunos com deficiéncia nas escolas da Rede Publica entre 2009 e 2015 e atendidos pelo
professor cuidador, mas mesmo sendo registrado esse aumento, em estudo realizado por
Negréo (2017) sobre politicas publicas de educacdo inclusiva e os desafios da formacao
docente para o atendimento educacional especializado (AEE) na Rede Municipal de
Ensino de Abaetetuba/PA, o autor diagnosticou o fechamento de salas de recursos

multifuncionais em Abaetetuba.
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Segundo os dados do Setor de educacdo Especial da SEMEC, no ano de 2009
existiam 27 escolas estruturadas com Salas de Recursos, sendo 15 na éarea
urbana e 12 na area rural e considerando que a rede municipal de ensino conta
com 175 escolas, ou seja, as escolas que possuem SRM representam
atualmente 10,85% do nimero de escolas existentes na rede de ensino. Esses
espacos pedagogicos estao distribuidos da seguinte forma: 14 escolas na cidade
e 05 no Campo (02 nas ilhas e 03 nos Ramais). Assim, foram desativadas 08
Salas de Recursos e 0 maior nimero de desativagdo concentra-se na area rural.
(NEGRAO, 2017, p.78)

Embora a atuacdo do PAE ndo seja preconizada como de professor no Art. 3°,
CEMABA ressalta que:

O PAE é um profissional que vai ficar dentro da sala de aula, junto com o
professor regular de ensino para contribuir coma parte pedagdgica e ndo
exercer um papel exclusivamente de assistencialismo a saude, de higiene
pessoal, de levar ao banheiro e limpar, ou dar alimento ao aluno. O papel do
PAE também ¢é pedagogico e trabalhar a parte de cognicéo.

Assim, institui-se um trabalho pedagdgico coletivo entre o professor regente do
ensino regular e o PAE, no qual esse ultimo assume a responsabilidade de acompanhar
diariamente o aluno com deficiéncia no ambiente escolar, promovendo a permanéncia e
0 sucesso do aluno na escola, com vistas a efetivar os principios da inclusdo educacional.

Ainda sobre o0 acompanhamento aos alunos com deficiéncia, CEMABA destaca
que:

As atividades mais frequentes realizadas durante o acompanhamento dos
alunos com deficiéncia séo atividades adaptadas pelo professor e sinalizadas
ao aluno de maneira particular, de acordo com sua deficiéncia.

Esse trabalho coletivo, que ousamos chamar de trabalho colaborativo, que visa
atingir objetivos comuns, passou a ser uma alternativa positiva para a Educacéo Especial,
no sentido de haver maior apoio aos alunos com deficiéncia e aos educadores que atuam
diretamente com esse grupo. Como destaca, Mendes e Malheiro (2021), “O trabalho
colaborativo no contexto escolar tem sido visto como uma estratégia em ascensao, tanto
para solucionar problemas relacionados ao processo de ensino e aprendizagem de alunos
com necessidades educacionais especiais, como para promover o desenvolvimento
pessoal e profissional dos educadores”. (p.360)

O projeto Professor Cuidador, teve como prerrogativa contribuir para a formacao
do PAE, e tornar mais ativa a inclusdo escolar dos alunos da rede regular de ensino
oferecendo o acompanhamento individualizado ao aluno com deficiéncia, a fim de

garantir sua mobilidade no ambiente escolar, cuidados pessoais e a realizagéo de afazeres
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pedagdgicos adaptados, e que é proporcionado pelo trabalho colaborativo ou coensino,
como ressaltado por Mendes e Malheiro (2012), “O ensino colaborativo ou coensino €
um desses modelos de prestacéo de servigo de apoio no qual um professor comum e um
professor especializado dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar o ensino
dado a um grupo heterogéneo de estudantes”. (p.360)

A oferta de formacdo continuada aos professores da educacao basica em 2019 e
2020, foi destinada a 376 profissionais da educacéo da rede municipal, sendo 0 nimero
mais representativo de Profissionais de Apoio Escolar (PAE ou Professor Cuidador) —
296 profissionais, além de 42 professores do AEE, 19 Coordenadores pedagdgicos e 19

Diretores escolares. Entretanto, sobre a formacdo, CEMABA ressalva que:

[...] Os professores das salas regulares de ensino, responsaveis diretos pelas
turmas de Educacdo Bésica e pela organizacéo do processo de aprendizagem
escolar do aluno com deficiéncia, ndo tiveram oportunidade de participar dessa
formacgdo e ter possibilidade de assimilar novos conhecimentos para a
proposicdo de praticas docentes efetivas na perspectiva da inclusdo.
(CEMABA, 2020)

Acrescenta-se ainda o fato da formagdo continuada sempre privilegiar a
motivacdo de temas considerados mais relevantes como as politicas de inclusdo,
contemporaneidade na educacdo especial, acessibilidades, praticas e saberes sobre a
oferta e o atendimento educacional especializado, e oficinas especificas para cada
categoria das deficiéncias, em prol de atendimento que contribua no desenvolvimento do
aluno com deficiéncia.

No entanto, esse encontro de educacgéo especial, enquanto formacéo continuada,
mesmo representando um esforco coletivo em prol de uma educacéo inclusiva e visando
uma mudanca nos modelos metodolégicos tradicionais das escolas e das praticas docentes
Abaetetubenses, ainda carecem de abordagens efetivas e propostas educativas que
integrem as condi¢Bes do modo de vida e organizacdo social do aluno com deficiéncia
dos territorios ribeirinhos, enquanto sujeitos sociais e politicos. (SANTOS; MOLINA,
2020)

Ao analisar as formacdes apresentadas tanto pelo Encontro de Educagdo quanto
pelo Projeto acimas citados, tem-se a prerrogativa que estdo de acordo com a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (BRASIL, 2008),
fundamentado na concepcdo de direitos humanos e constituindo politicas publicas

promotoras em funcgdo dos alunos com deficiéncia que apresentam necessidade de apoio
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nas atividades de higiene, alimentacdo, locomocdo, entre outras que exijam auxilio
constante no cotidiano escolar.

Entretanto, dentre as variaveis dessa analise, ha indicios de que mesmo com
todas garantias legais de politicas publicas voltadas para a formacdo de professores para
a educacdo especial, a concessdo prevista nas resolucdes e decretos ndo satisfaz as
necessidades de formacdo de profissionais no que concerne a educacédo inclusiva, ndo
somente no municipio de Abaetetuba como em varios lugares do pais.

Essa situacdo de dificuldades enfrentadas pelos PAE para realizar o
acompanhamento dos alunos com deficiéncia, é relatada WM sendo: “a falta de opgdo de
material, de apoio familiar e de preparacao dos titulares das turmas. Além de ndo possuir

um acompanhamento pedagdgico no trabalho”. E reafirmado por Costa (2003):

A existéncia de uma politica educacional fragmentada, desarticulada,
descontinua e compartimentada, que vem prevalecendo no pais, contribui para
a prevaléncia das atuais taxas de analfabetismo, evasdo e repeténcia, da baixa
qualidade do ensino, da exclusdo dos que ndo aprendem no mesmo ritmo e da
mesma maneira, cComo 0s outros. (p.148).

E para além da auséncia ou vulnerabilidade de formacéo de profissionais para a
inclusdo dos alunos com deficiéncias, ha auséncia de propostas que fortalecam ou
ampliem a formac&o de educadores comprometidos e arraigados hé realidade dos sujeitos
com deficiéncia das escolas ribeirinhas. 1sso compromete o fazer docente na perspectiva
sociocultural do ribeirinho, que seria condizente com a identidade, a cultura e as
especificidades do modo de vida desse grupo. E preciso reconhecer a centralidade da
cultura nos processos de formagdo, socializagdo, educagdo, como aponta Arroyo (2014)

bem como nos processos de incluséo.

[...] indo além do uso que as pedagogias e didaticas escolares fazem da cultura
reduzida a dar a conhecer alguns produtos culturais oficiais...Esse transmitir
objetos culturais deslocados da producéo da existéncia, da historia, do trabalho
empobrece a educacdo enquanto ato cultural e empobrece os préprios
produtos/objetos culturais. (p.103)

Essa fragilidade na formacdo docente que ignora o contexto historico, social,
cultural das escolas ribeirinhas resulta em inimeras dificuldades a esses profissionais,
com destaque as adaptagdes curriculares necessarias a educagdo especial inclusiva na
educacao do campo em territorio ribeirinho. A essa necessidade, faz-se mengao a ressalva
de Nozu, Ribeiro e Bruno (2018).
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Se a ac¢do investigativa sobre cada uma dessas areas educacionais ja enseja uma
série de cuidados éticos e politicos, quer pelo descaso historico do poder
publico quer pelos processos sociais marginais pelos quais sdo submetidas suas
populagdes de abrangéncia, o trabalho na interface entre a Educagéo Especial
e a Educacéo do Campo reivindica uma atencao ainda maior, por se situar num
entre-lugar em que maltiplas exclusdes atuam, principalmente, sob a égide de
marcagdes diferenciais bioldgicas, culturais e de origem. (p. 320)

Embora haja investidas pela Secretaria Municipal de Educacdo de Abaetetuba
aos que atuam na atividade docente com alunos ribeirinhos, faz-se necessario avaliar se
essas politicas de formacédo continuada emplacam as discussdes especificas aos territorios
ribeirinhos ou continuam reproduzindo formag6es que enfatizam um curriculo pautado
em um contexto urbano, que também retrata, em muitos aspectos a escassez efetiva da
inclusdo, mas que diverge em muitas realidades vivenciadas na beira do rio, e que devem

constituir a base do curriculo escolar ribeirinha.

3.4. Formacdo Continuada: Reflexibilidade Critica sobre as praticas de
(re)construcé@o permanente

As formacdes docentes visam contribuir com o profissional levando-o a
aperfeicoar seu conhecimento e conduzir o processo de ensino aprendizagem dos alunos
que necessitam de atendimento. Com o paradigma da educacéo inclusiva é imprescindivel
repensar a praxis, principalmente dos docentes que estdo diariamente envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia. E importante ressaltar
“que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam a necessidade de
confrontar as préticas discriminatorias e criar alternativas para supera-las”. (BRASIL,
2008)

A Educacdo Especial em Abaetetuba tem sido tema de tantos outros
pesquisadores dada a devida relevancia da compreensao da realidade que circundam os
alunos com deficiéncia que vivem tanto na zona urbana quanto na zona rural (estrada,
ilhas e ramais) da entdo Capital Mundial do Brinquedo de Miriti. Fernandes (2015)
analisou o processo de escolarizacdo do alunado da educacdo especial que frequenta
escolas das comunidades ribeirinhas vinculadas ao sistema municipal de ensino em
Belém-PA. Sardinha (2016) investigou sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas em

escolas ribeirinhas e sobre como a Educacdo Basica do Campo estaria se construindo.
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Batista (2016) centrou sua pesquisa em analisar e descrever os saberes culturais
de jovens e adultos com deficiéncia de comunidades das ilhas do municipio de
Abaetetuba, e na busca de compreender os processos de aprendizagem desses saberes.

Negrdo (2017) estabeleceu como foco a identificacdo e andlise dos dispositivos
legais referentes a modalidade de Educacdo Especial construidos no ambito da rede
municipal de ensino do municipio de Abaetetuba; de acdes de educacdo inclusiva
implementadas na referida rede de ensino a partir da formacéo inicial e continuada dos
professores lotados nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), bem como dos
reflexos desta formacdo no Atendimento Educacional Especializado (AEE) dos
estudantes publico-alvo da Educacédo Especial.

Todos esses estudos giraram em torno da formacao dos professores e trouxeram
contribui¢Bes para uma analise cuidadosa sobre os desafios do trabalho pedagdgico do
professor e valorizacdo da identidade social e cultural na prética pedagdgica no que tange
a escolarizacdo dos sujeitos com deficiéncia que vivem e moram em territorios
camponeses, com direcionamento a educacéo inclusiva.

Porém Padilha (2015), faz uma reflexdo critica sobre os equivocos da entdo
chamada inclusdo e acrescenta que uma das lacunas deixadas para a efetivacdo da
educacdo para todos é a formagdo dos profissionais que ndo estdo respondendo as
necessidades da escola inclusiva. De acordo com a pesquisadora, evidenciam-se estudos,
pesquisas, acoes e legislacdes com aportes tedricos em prol de uma educacéo inclusiva e
emancipada, mas que deixa a desejar no que concerne a qualidade de ensino, inclusive
para as pessoas com deficiéncia.

[...Jreconhecendo o direito de escolha dos egressos quanto a trabalhar no
campo ou na cidade, admite também que séo grandes os lacos de cada pessoa
com o lugar onde se viveu e/ou se vive. Por isso, ao formar professores das e
para as ilhas, é necessario conhecer e considerar o contexto histdrico,

comunitario e os projetos de vida desses sujeitos. (DAVIS; LOBATO, 2019,
p. 174)

Em conformidade a citacdo acima, Mantoan (2006), uma das autoras que
contribui muito nessa construcdo reflexiva, a inclusdo ndo pode mais ser ignorada.
Observa-se que os estudos realizados em torno de uma escola que valorize e reconhece
as diferencas, sejam elas culturais, cognitivas, fisicas e/ou sociais pautam-se numa
pedagogia onde cada sujeito aprende a seu modo, do seu jeito, dentro de um ritmo e tempo
proprios, que as intervengdes internas e/ou externas sao motivacdes, estimulos que

produzem no sujeito uma forma muito especial de aprender.
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Um dos processos indicadores para a transformacéo da escola circunda em volta
da preparacdo docente para que haja um processo de mudanca a fim de estimular a
valorizagdo da diversidade existente na sociedade. Bem como “evidencia-se que é
necessario que haja ressignificacfes tanto no sistema educacional quanto nas condi¢Bes
do exercicio docente para que as diretrizes da educacdo inclusiva realmente acontecam
como foi estabelecido nos documentos legais”. (FERREIRA; SANGALLLI, 2020, p. 67)

E como ressalta Padilha (2015), “o fato de existirem leis e resolugdes que
garantam a educacéo escolar universal, gratuita e laica para todos, ndo vem garantindo o
ensino de qualidade, ou seja, 0 aprendizado de conhecimentos acumulados historicamente
pela humanidade”. (p.313)

A esse aspecto, tem-se 0 posicionamento de que, para que haja a ruptura do
modelo antigo, a escola comum deveria: aproximar o ensino da vida real, deixar margem
para a independéncia, apresentar a matéria em forma de problema, utilizar uma linguagem
acessivel, favorecer o trabalho em grupo e estimular a participacao dos alunos. “O ensino
escolar comum e o despreparo dos professores, por sua vez, ndo podem continuar sendo
justificativas aos que querem escapar da inclusdo escolar pelos mais diferentes motivos”.
(MANTOAN, 2006, p. 29)

No campo da inclusdo escolar, trabalhar a formacgdo do sujeito em prol da
cidadania é algo primordial para que as transformacdes sociais sejam solidificadas e assim
ratificar as bases que fomentam as politicas inclusivas que atualmente permeiam o campo
das discussdes da educacdo brasileira em torno da educagdo ainda muito marcada por

praticas excludentes.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa foi realizada com o propdsito de investigar e avancar a
compreensdo que fatores sdo necessarios para contribuir com a formagéo docente que
consubstanciam a oferta e organizacdo da educacdo especial para as pessoas com
deficiéncia no contexto da escola ribeirinha condizentes com a identidade, “por
entendermos que a realidade concreta é dialética”. (SANTOS; MOLINA, 2020, p. 100)

Comprometido com esse processo educativo, Freire (1996) elenca reflexdes
sobre a formacao docente, onde destaca varias versdes a ser traduzida no que concerne a
essa formacéo docente, e que quanto mais o professor aprende a ser professor mais ele

ganha com as experiéncias formativas que ele mesmo excuta na sala de aula. “E preciso
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aprender a ser coerente. De nada adianta o discurso competente se a agdo pedagdgica é
impermeavel a mudancas”. (p. 10)

As interpelagdes do Encontro de Educacédo Especial, que normalmente seguem
um tema elencando a cada ano, sendo realizadas atividades como palestra central, mesas
redondas e oficinas que envolvem discussbes sobre: Deficiéncia Fisica, Deficiéncia
Auditiva, Deficiéncia Intelectual, Deficiéncia Visual e Portugués escrito para surdos,
dentre outras contribuem para 0 acumulo de conhecimentos aos participantes. Na mesma
perspectiva, seguem as formac@es de estudo de documentos legais e orienta¢fes quanto a
atuacéo do PAE.

Ressalva-se, entretanto, que ao considerar o nimero de ilhas que compde o
municipio de Abaetetuba, ha insuficiéncia de abordagens especificas as questbes
referentes as realidades ribeirinhas e suas condi¢Bes socioeducativas, que se naturalizam
como praticas e que desvalorizam o contexto social, sobretudo do modo de vida e dos
enfrentamentos por parte do aluno ribeirinho com deficiéncia.

A falta de participacdo na enquete on-line dos PAEs que atuaram em escolas
ribeirinhas resultou em menores possibilidades de a pesquisa contribuir na analise de
demandas e de alternativas possiveis para que educacgdo especial em contexto ribeirinho,
e pode ser entendida como um reflexo da invisibilidade atribuida a esse territorio quer
seja pela falta de politicas publicas especificas e efetivas, quer seja pela falta de
reconhecimento da importancia historica, social, econémica e cultural das comunidades
ribeirinhas.

Mas partindo dos dados coletados, é possivel inferir, que os professores, que
atuam diretamente com os alunos com deficiéncia na escola ribeirinha, estdo a margem
por ndo receberem uma formacéo alicercada no ambiente educativo rural, tornando-os
também vitimas, junto aos alunos com deficiéncia, de um processo educacional
excludente, que ndo dialoga com a educacao da beira do rio.

Por conseguinte, o aluno com deficiéncia acaba por receber informagoes
dissociadas de sua realidade, e que muitas vezes inferioriza sua cultura, sua forma de lidar
com a terra, e seus modos de vida vinculada ao campo, além de uma metodologia
pedagdgica também distante das suas particularidades e especificidades referente a sua
deficiéncia pois as pessoas com deficiéncia tém suas particularidades no ato
metodolégico educativo, logo, os saberes pedagogicos que os professores devem adquirir

devem ser encarados de forma continua com vistas a ratificacao da politica inclusiva.
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No entanto, apenas podemos apurar que mesmo com tantos documentos legais
que intensificam o processo de inclusdo escolar, as condi¢6es de igualdade na perspectiva
inclusiva, seja onde for o espaco geografico, ainda € alvo de estruturas educacionais
desconexas favorecendo o que Saviani (2012) caracteriza como “auséncia de um sistema
educacional brasileiro, marcado por culturas alheias as sociedades concretas ou culturas
ndo socializadas” (p.104), com lacunas que precisam ser preenchidas para a efetivacao da
educacéo para todos.

A somatoria da falta de um sistema educacional no Brasil e de uma formacao
fragmentada amplia substancialmente a tarefa dos educadores atuais. Como aponta
Saviani (2012, p.108) “¢ preciso tomar consciéncia das necessidades situacionais,
aprofundar o conhecimento da situacdo de modo a se poder intervir nela, transformando-
a no sentido da promocao do homem”.

Ao superar pelo menos parte desses obstaculos educativos, ter-se-4 a
possibilidade promissora de ampliar os caminhos para o sucesso escolar dos alunos

ribeirinhos com deficiéncias.
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CAPITULO 3

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESCPECIALIZADO EM TERRITORIO
RIBEIRINHO: DESAFIOS E PROPOSTAS PARA O ENSINO EM TEMPOS DE
ISOLAMENTO

RESUMO

A pesquisa teve como proposito analisar a organizacdo do setor de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) em Abaetetuba-PA, com foco nas narrativas dos
profissionais de que atuam nesse setor, bem como registrar as alternativas pedagogicas
implementadas para o AEE durante o periodo de Ensino Escolar Emergencial, em
decorréncia da pandemia por COVID-19. Os profissionais que colaboraram na pesquisa
foram: gestores da SEMED e professores que atuam no AEE. Com a ampliacdo das
diversas demandas atribuida aos profissionais de educacdo, ndo houve interesse por parte
dos professores para participarem do preenchimento do questionario on-line. Dos 4
professores participantes, 3 deles atuam no AEE em escolas urbanas e 1 professor atua
no AEE em uma escola localizada nas Ilhas. Para a coleta de dados utilizou-se como
recurso metodologico entrevistas on-line, guiadas por questionarios com questdes
direcionadas a cada grupo investigado. A pesquisa consistiu de pesquisa documental e de
pesquisa-acao ao considerar que o pesquisador ocupa o espaco amostral, com abordagem
de natureza qualitativa. Dentre os destaques relevantes no estudo registra-se: Em 2020,
80 profissionais do AEE receberam formacdo continuada via remota e ndo houve a
participacao dos profissionais de apoio escolar (PAE) pois foram dispensados em funcgéo
do regime emergencial. O atendimento aos alunos com deficiéncia do territorio ribeirinho
segue a concepcao de educacéo inclusiva proposta para as escolas urbana. Das 82 escolas
localizadas nas ilhas (Campo), apenas 2 possuem Salas de Recursos Multifuncionais para
realizar o AEE dos alunos com deficiéncia. Em relagdo ao atendimento de alunos com
deficiéncia, em 2020 haviam 474 alunos com deficiéncia matriculados nas escolas
municipais estando 98 alunos nas escolas do campo das ilhas. Em 2021, houve reducéo
de 58,2% nas matriculas de alunos com deficiéncia nas escolas do campo e das ilhas. Em
sintese, o distanciamento espago-temporal em relacdo a escola em funcdo da oferta de
atividades ndo presenciais pela necessidade de isolamento social ampliou as
desigualdades educacionais entre os alunos com ou sem deficiéncia, e ampliou as taxas
de evasdo escolar e o contexto pandémico atenuou sobremaneira a possibilidade de
integracdo das pessoas com deficiéncia, seja nos espacos formais ou informais de
educacao, dificultando o efetivo exercicio de equidade social das pessoas com deficiéncia.

Palavras-chave: Ribeirinhos com Deficiéncia. A¢des Socio Pedagodgicas na Pandemia.
Ensino ndo presencial.

RESUMEN

La investigacion tuvo como objetivo analizar la organizacion del sector de Asistencia
Educativa Especializada (AEE) en Abaetetuba-PA, centrandose en las narrativas de los
profesionales que laboran en esta area, asi como registrar las alternativas pedagdgicas
implementadas para la AEE durante el Periodo Docente Escolar de Emergencia, como
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resultado de la pandemia COVID-19. Los profesionales que colaboraron en la
investigacion fueron: Directivos de la SEMED y profesores que laboran en la AEE. Con
la ampliacién de las distintas demandas atribuidas a los profesionales de la educacién, no
hubo interés por parte de los docentes en participar en la cumplimentacion del
cuestionario en linea. De los 4 docentes participantes, 3 de ellos trabajan en la AEE en
escuelas urbanas y 1 docente trabaja en la AEE en una escuela ubicada en la region de las
Islas. Para la recoleccion de datos, se utilizaron entrevistas en linea como recurso
metodoldgico, guiadas por cuestionarios con preguntas dirigidas a cada grupo
investigado. El trabajo consistié en investigacion documental e investigacion accion
considerando que el investigador ocupa el espacio muestral, con un enfoque cualitativo.
Entre los destaques relevantes del estudio se encuentran: En 2020, 80 profesionales de
AEE recibieron formacion continua via remota y no hubo participacion de profesionales
de apoyo escolar (PAE) por ser despedidos por el régimen de emergencia. El servicio a
estudiantes con discapacidad en el territorio riberefio sigue el concepto de educacion
inclusiva propuesto para las escuelas urbanas. De las 82 escuelas ubicadas en las islas
(Rurales), solo 2 cuentan con Salas de Recursos Multifuncionales para realizar el AEE
para estudiantes con discapacidad. En cuanto a la asistencia a estudiantes con
discapacidad, en 2020 habia 474 estudiantes con discapacidad matriculados en escuelas
municipales, con 98 estudiantes en escuelas rurales de las islas. En 2021, hubo una
reduccion del 58,2% en la matricula de estudiantes con discapacidad en las escuelas
rurales e islas. En resumen, la distancia espacio-temporal de la escuela por la oferta de
actividades no presenciales por la necesidad de aislamiento social aumento las
desigualdades educativas entre los estudiantes con o sin discapacidad, y el aumento de la
desercion escolar y el contexto pandémico atenuaron en gran medida la posibilidad de
integracion de personas con discapacidad en espacios formales o informales de
educacion, lo que dificulta que las personas con discapacidad ejerzan eficazmente la
equidad social.

Palabras clave: Riberefios con Discapacidad. Acciones Sociopedagbgicas en la
Pandemia. Ensefianza no presencial.

1. INTRODUCAO

O processo de inclusdo na educacéo é razoavelmente recente e tem pouco tempo
de vigéncia nas instituicdes escolares, o que significa dizer que ndo sdo todas as
instituicbes de ensino que estdo adequadas para acolher todos os alunos, em especial

aqueles com deficiéncias.

A proposta educacional inclusiva refere-se a promogdo da educabilidade,
acolhendo no mesmo espaco todos os educandos, respeitando suas diversas
politicas, origens étnicas, classes sociais, condi¢des econdmicas, numa
concepcao transformadora de sociedade, na qual 0 homem se inclui como um
sujeito de sua propria histéria, atuante e participativo, objetivando a
participagdo plena dos sujeitos. (HANSEL et al, 2014. p. 07)
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Pensar em um sistema educacional inclusivo é pensar em respeito, inovagéo,
acomodacdo, igualdade de condicdes, estrutura fisica, preocupacdo com todas as
dificuldades, necessidades, habilidades e possibilidades de aprendizado. A escola
inclusiva deve se adaptar as diversidades de seus educandos, e ndo mais como era antes,
onde o educando tinha que se adaptar a escola. O processo inclusivo é sempre um desafio
para a comunidade escolar, pois existem muitas especificidades e ou situacdes
condicionantes, decorrentes de sindromes, comportamentos adversos da sociedade, além
de um variado conjunto de grupos suscetivel ao processo de exclusao.

Segundo a Lei N° 13.146/15 (BRASIL, 2015), a pessoa com deficiéncia é aquela
gue tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial,
o0 qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacéo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condi¢Ges com as demais pessoas. Assim sendo, as
pessoas com deficiéncia devem ter garantida a sua integralizacdo na sociedade de maneira
igualitaria e sem preconceitos. Mas como garantir a plena e efetiva inclusdo escolar e
social de alunos com deficiéncia em territdrios ribeirinhos?

Mesmo havendo a garantia de igualdade na Constituicdo Federal, emergiram
diversas convengdes e tratados internacionais reafirmando o direito de todos os seres
humanos a igualdade enfatizando a proibicdo de discriminacdo. A partir da visdo dos
direitos humanos e cidadania na perspectiva da diversidade e participacdo dos sujeitos
esses documentos foram de extrema importancia para 0s avangos no processo de incluséo,
uma vez que ofereceram alternativas e solu¢des para amenizar o medo diante do novo.

Em espacos camponeses, como destaca Nozu, Ribeiro e Bruno (2018), alguns

obstaculos sdo apontados na oferta dos servicos especializados, tais como:

[...] o desconhecimento das familias e de profissionais sobre como lidar com a
deficiéncia; necessidade de formacao especifica dos docentes para atuar com
os diversos sujeitos PAEE; espaco inadequado; falta de materiais especificos
e ndo adequacdo a realidade da populacao atendida. (p.337)

Nesse cenario de obstaculos, dificuldades e peculiaridades, surge em 2020 outro
fator de impacto: a pandemia por COVID-19. Essa situacao que perdura por mais de 16
meses e tem colocado em evidéncia aspectos da educacado escolar até entdo ocultados. As
implicagdes trazidas com a suspensdo das atividades presenciais nas escolas refletem o
despreparo do sistema educacional brasileiro, resultante da falta de investimento de
recursos financeiros, de garantia de materiais pedagdgicos e tecnoldgicos em qualidade e
quantidade efetiva para toda a comunidade estudantil, e de capacitacdo tecnoldgica aos
profissionais e alunos. E em se tratando da Educacdo Especial, ha um fosso ainda maior,
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que preconiza a tomada de atitudes urgentes e que se adequem as reais necessidades dos

alunos com deficiéncia. Em consonancia com Franco e Franco (2021),
As pessoas com deficiéncia, grupo historicamente excluido socialmente do
acesso ao que lhes € de direito, mais uma vez se veem em estado de alerta.
Neste contexto de condi¢des sanitarias impostas pelo convivio com o novo
virus, estas novamente correm o risco de serem excluidas ou invisibilizadas
aos olhos da sociedade e das politicas publicas que deveriam prezar e garantir
o seu existir de forma digna. O que se quer dizer € que, neste momento de crise,
com o0s desdobramentos e as consequéncias que acompanham uma pandemia,
a condicdo da pessoa com deficiéncia pode ser reforcada e/ou ofuscada,

deixando a percep¢do de que sua existéncia e vida estdo em segundo plano.
(p-180)

Nesse Viés, a pesquisa tem o proposito de descrever sobre a organizagéo do setor
de Educacéo Especial da Rede Municipal de Ensino quanto ao Atendimento Educacional
Especializado, narrar os “olhares” dos profissionais de Atendimento Educacional
Especializado na oferta da educacdo especial aos alunos com deficiéncia, com foco na
zona ribeirinha de Abaetetuba, PA, e a intencionalidade de registrar as alternativas
pedagdgicas implementadas para o atendimento educacional especializado durante o
contexto pandémico.

O l6cus da pesquisa gira em torno da zona rural ribeirinha, construido a partir da
complexidade da realidade cultural e da valorizacdo do conhecimento tradicional atrelado
a vivéncia no campo, zona rural ribeirinha, na perspectiva da edificacdo da identidade
cultural e cidadania local, como destacado por Lobato e Davis (2019), bem como nas
praticas educativas e inclusivas utilizadas no ensino para estudantes com deficiéncia em
territério ribeirinho, com foco a acles de acessibilidade, permanéncia e equidade
educacional.

Os sujeitos ribeirinhos, como esperado, possuem forte relagdo com sua cultura
local, com a diversidade de fauna e flora, caracteristicas e peculiaridades que
sdo facilmente percebidas no espaco escolar e exigem, como se vera adiante,

uma préatica pedagégica especifica, mais adequada para trabalhar com alunos
que vivem nessas localidades. (LOBATO; DAVIS, 2019, p. 173-174)

2. CAMINHOS METODOLOGICOS

Abaetetuba € um municipio do Para geograficamente estruturado em trés
realidades distintas: a zona urbana, que possui dezessete bairros, onde ha maior cobertura
das politicas publicas. A zona rural ribeirinha (denominada pelos trabalhadores da
Assisténcia Social de Abaetetuba como “Territério das Aguas") constituida por um
arquipélago de setenta e duas ilhas, entrecortadas por rios, furos e igarapés. Existem ilhas

em que os moradores precisam viajar horas, para chegar a sede do municipio, dependendo



81

do curso das marés. Para os ribeirinhos o rio € a principal forma de acesso a cidade, ou
seja, “orio € a rua”. A zona rural estradas e ramais, que tem sua area territorial dividida
em quarenta e nove colonias e uma vila. Territorio entrecortado por caminhos e ramais,
que na época das chuvas se tornam de dificil acesso, recebe a menor cobertura das
politicas pablicas, e recentemente foi ampliado com a reorganizacao territorial do Estado,
sem um processo de discussdo dos impactos sob a vida da populacdo residente nas
localidades envolvida. (PROGRAMA CIDADES SUSTENTAVEIS, 2020)

Faz-se necessario destacar que a escola ndo precisa necessariamente estar as
margens do rio para ser considerada ribeirinha. O fato de estar inserida no contexto das
ilhas aponta para a esséncia de produzir e reproduzir a cultura do sujeito ribeirinho, pois
esta arraigada de bagagem cultural e representatividade ribeirinha.

A primeira etapa da pesquisa consistiu de pesquisa documental recorrendo a
documentos e dados publicados pela Secretaria Municipal de Educagédo com orientagdes
sobre 0s anos letivos de 2020 e 2021 (até o més de abril), buscando identificar se haviam

orientacdes especificas para as escolas da Ilha.

O desenvolvimento da pesquisa documental segue 0s mesmos passos da
pesquisa bibliografica. Apenas ha que se considerar que 0 primeiro passo
consiste na exploracdo das fontes documentais. A pesquisa documental vale-
se de materiais que nao receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda
podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa. (GIL, 2008,
p.51)

Almejando coletar informagdes diretamente com os envolvidos no processo de
Educacdo Especial e ao considerar a situacdo de enfrentamento escolar em tempos de
pandemia pelos profissionais em AEE, a segunda etapa consistiu em reunir técnicas de
pesquisa para proporcionar a coleta de dados. Como afirma Flick (2013, p.189) “nenhum
método em si pode proporcionar um acesso abrangente a um fendmeno que esteja sendo
estudado, e a combinacdo ou integracdo pode tornar a pesquisa menos restrita no que ela
pode alcancar”.

Partindo desse principio, utilizou-se de pesquisa exploratoria em que Gil (2008)
defende como uma modalidade que apresenta menor rigidez no planejamento e séo
desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visao geral, de tipo aproximativo, acerca
de determinado fato. “Este tipo de pesquisa é realizado especialmente quando o tema
escolhido é pouco explorado e torna-se dificil sobre ele formular hipéteses precisas e

operacionalizaveis”. (p.27)
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Associada a pesquisa exploratoria, utilizou se de investigacdo participante, ao
compreender que a pesquisa realizada parte “da realidade concreta da vida cotidiana dos
proprios participantes individuais e coletivos do processo, em suas diferentes dimensdes
e interagdes” (BRANDAO, S/D). E também pela relacio do pesquisador com o espaco
amostral, por atuar como educador no AEE, em sala de Recurso Multifuncional do

municipio de Abaetetuba. Nessa perspectiva, Brandao (S/D), ressalta que:

A relacdo tradicional de sujeito-objeto entre investigador-educador e 0s grupos
populares deve ser progressivamente convertida em uma relacdo do tipo
sujeito-sujeito, a partir do suposto de que todas as pessoas e todas as culturas
sdo fontes originais de saber e que é da interacdo entre os diferentes
conhecimentos que uma forma partilhavel de compreensdo da realidade social
pode ser construida através do exercicio da pesquisa. (p.19)

Para a coleta de dados com os atores da Educacdo Especial, ao considerar a
impossibilidade de realizar entrevistas presenciais, utilizou-se como recurso entrevistas
on-line, guiadas por questionarios com questdes direcionadas a cada grupo investigado.

A esse respeito Flick (2013) destaca que:

Tradicionalmente as entrevistas, as pesquisas de levantamento e as
observacdes, em sua maioria, tém sido realizadas de forma presencial. VVocé
marca um encontro com seus participantes, reline-se com eles em um
determinado horério e local, interage com eles face a face[...]. (p.25)

Com o advento da pandemia, novas possibilidades metodoldgicas utilizando os
recursos tecnoldgicos foram se consolidando como as ferramentas possiveis para dar
continuidade as pesquisas iniciadas, embora ja tivessem sido apontadas como solucdes
por Flick (2013) como: “Entrevistas por e-mail ou através de outros meios virtuais,
pesquisas de levantamento on-line e etnografia virtual sdo agora parte do kit de
ferramentas metodologicas dos pesquisadores sociais”. ( p.25)

Os profissionais que colaboraram na pesquisa constituem de um gestor da
SEMED (nominado com CEMABA) e professores que atuam no AEE. Com a ampliacédo
das diversas demandas atribuida aos profissionais de educagdo, ndo houve interesse por
parte dos professores para participarem do preenchimento do questionario on-line. Dos 4
professores participantes, 3 deles atuam no AEE em escolas urbanas e 1 professor atua
no AEE em uma escola localizada nas llhas. Foi atribuida identificacdo aos professores
participantes garantindo o sigilo de seus nomes, sendo: P1- formag¢do em Pedagogia, com
especializacdo em Traducdo e Interpretacdo em Libras/ Lingua Portuguesa. Atua ha 11

anos em AEE.; P2 — Tem Especializacdo em Educacao Especial e Inclusiva. Atua hd 9
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anos em AEE. P3- Pos-graduacdo em Tradugdo e Interpretacdo em LIBRA/Lingua
Portuguesa. Atua ha 12 anos em AEE. P4- formacgdo em pedagogia e pds-graduacao em
psicopedagogia com énfase em educacdo especial. Atua na Sala de Recursos
Multifuncionais de uma escola do campo localizada nas ilhas.

Optou-se pela abordagem de natureza qualitativa por possibilitar a interagcdo do
pesquisador com o material empirico coletado e esses foram sintetizados; destacando-se
as “falas” dos participantes que permitem expressar seus “olhares” para o contexto em
analise, bem como a interpretacdo do processo e ndo do produto.

Em relaco aos aspectos éticos, utilizou-se de Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido que foi assinado pelos gestores. No caso dos professores do AEE, ndo houve
assinatura do termo, pelas circunstancias no qual se deu a coleta de dados. Entretanto
utilizou-se como respaldo legal a Resolugdo n° 510, de 7 de abril de 2016 (BRASIL,
2016), que dispde sobre as normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais
cujos procedimentos metodoldgicos envolvam a utilizacdo de dados diretamente obtidos
com os participantes ou de informaces identificaveis ou que possam acarretar riscos

maiores do que o0s existentes na vida cotidiana.

3. GESTAO DA EDUCAC}AO ESPECIAL EM ABAETETUBA
3.1. O Atendimento Educacional Especializado em Abaetetuba

Em 2020, 42 professores atuaram no Atendimento Educacional Especializado
(AEE) na Rede Municipal de Ensino de Abaetetuba e quanto a situagdo funcional desses
profissionais, sdo efetivos na rede. (CEMABA, 2020)

O AEE segue os objetivos do Decreto Presidencial N° 7.611 de 17 de novembro
de 2011, sendo um servico da Educacdo Especial para atender aos alunos que possuem
necessidades educacionais especiais durante sua vida escolar. Seu objetivo é eliminar as
barreiras que possam obstruir o processo de escolarizacao de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. (BRASIL,
2017)

Quanto a oferta de formacdo continuada para os professores lotados nessa
modalidade de ensino, os professores do AEE tém tido a oportunidade de fazer a formacao
através de parcerias com outras institui¢des especializadas ou pela propria SEMEC. Em

2020, 80 profissionais que receberam formacdo continuada via remota e ndo houve a
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participacdo dos profissionais de apoio escolar (PAE) porque com a alteracdo do
calendario de aulas em func¢éo do isolamento social por COVID-19, o atendimento escolar
passou a ser realizado de forma virtual e a atuacdo desse profissional ficou
descaracterizada, resultando em dispensa dos contratados por parte da SEMEC.
(CEMABA, 2020)

As Diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva de 2008 pretendem ampliar o carater da Educacdo Especial para
realizar o atendimento educacional especializado — AEE — de forma complementar ou
suplementar a escolariza¢do, no entanto reduzem essa condig¢éo de Atendimento Inclusivo
sobretudo ao inserir os alunos com deficiéncia no formato de Sala de Recursos
Multifuncionais. O AEE tem como funcdo identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacao dos
alunos, considerando suas necessidades especificas.

Assim, as atividades desenvolvidas no AEE diferenciam-se daquelas realizadas
na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela e de acordo com Brasil (2011, p. 02) o atendimento
educacional especializado deve integrar a proposta pedagogica da escola, envolver a
participacdo da familia para garantir pleno acesso e participacdo dos estudantes, atender
as necessidades especificas das pessoas publico-alvo da educacéo especial, e ser realizado
em articulacdo com as demais politicas publicas.

Sobre o atendimento aos alunos com deficiéncia que residem e estudam na
regido ribeirinha, a concepcdo de educacéo inclusiva segue a mesma da zona urbana,
porém a oferta do atendimento a esse aluno precisa ser adaptada de acordo com cada
realidade. Assim, CEMABA afirma que as ac¢Oes pedagdgicas realizadas pelo Setor de
Educacdo Especial contemplam todas as escolas, tanto da cidade quanto estradas, ramais
e ilhas, quando expressa que: O AEE é um plano politico dentro da escola que precisa
ser gestado junto com todos os programas da escola. O AEE veio para dar suporte e
desenvolver as lacunas cognitivas da aprendizagem escolar do aluno. O aluno na sala
de aula vai ter o trabalho docente do professor regular e nas dificuldades especificas
dele ele vai para o AEE receber atendimento para suplementar ou complementar essa
lacuna educacional dele.

Segundo informacdes do Setor de estatistica de Abaetetuba, em 2020 a SEMEC
foi responsavel pela administracdo de um total de 175 escolas de Educagdo Baésica,
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considerando os niveis Educacdo Infantil e Ensino fundamental (1° ao 5° ano) e Educacéo
Especial e de Jovens e Adultos, estando 93 em éarea urbana e 82 em territorios
camponeses. Das 93 escolas urbanas, 19 (10,8%) escolas municipais possuem Salas de
Recursos Multifuncionais. E das 82 escolas localizadas nas ilhas (Campo), apenas 2
possuem Salas de Recursos Multifuncionais para realizar o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) dos alunos com deficiéncia.

Quanto ao numero de salas de Recursos Multifuncionais na Rede Municipal de
Ensino de Abaetetuba, ha 19 salas de recursos multifuncionais, estando 14 salas em
escolas na zona urbana, 3 salas localizadas em escolas na estrada/ramais e 2 salas nas

escolas das ilhas — (zona rural) (Tabela 2).

Tabela 2. Escolas municipais que dispde de Sala de Recursos Multifuncionais em
Abaetetuba, PA.

LOCALIDADE ESCOLAS
Area Urbana (cidade) Escola Municipal Acendendo as Luzes
Escola Municipal Cénego Luis Varela
Escola Municipal Comandante Germano
Escola Municipal Dom Angelo Frosi
Escola Municipal Dr. Vicente Maués
Escola Municipal Francisco Marques
Escola Municipal Francisco Leite Lopes
Escola Municipal Laura dos Santos Ribeiro
Escola Municipal Joaquim Mendes Contente
Escola Municipal Governador Magalhées Barata
Escola Municipal Mariaudir Santos
Escola Municipal Maximiano Antonio Rodrigues
Escola Municipal Pedro Ferreira Costa
Escola Municipal Santa Luzia
Area Rural/Campo Escola Municipal Rural Maria do Carmo (Vila de
(Estradas e Ramais) Beja)
Escola Municipal Rural Maximiano Rodrigues
(Ramal do Murutinga);
Escola Municipal Sagrado Coracéo de Jesus
(Ramal do Maranhé&o)
Area Rural/Campo (llhas)  Escola Municipal Rural Nossa Senhora da Paz
(Rio Arumanduba);
Escola Municipal Rural Dionisio Hage (Rio

Quianduba)
Fonte: Setor de Estatistica da SEMEC/Abaetetuba. 2020.

Sobre as acdes pedagogicas realizadas pelo Setor de Educacdo Especial,
CEMABA informou que “as escolas possuem as salas de recursos multifuncionais e

profissionais capacitados para 0 AEE que possa oferecer um atendimento educacional
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especifico para suas especificidades, além dos projetos: Profissional de Apoio Escolar-
PAE; Projeto Libras na Escola; Projeto Libras na Familia; Projeto Intérprete” E afirmou
ainda, em relagdo ao acesso das escolas ribeirinhas a essas agdes “que todas contemplam
a zona ribeirinha”.

Dentre as atividades sdo disponibilizados programas de enriquecimento
curricular, o ensino de linguagens e codigos especificos de comunicacdo e sinalizagéo e
tecnologia assistiva. Ao longo de todo o processo de escolarizacdo esse atendimento deve
estar articulado com a proposta pedagdgica do ensino comum. O atendimento educacional
especializado é acompanhado por meio de instrumentos que possibilitem monitoramento
e avaliacdo da oferta realizada nas escolas da rede publica e nos centros de atendimentos
educacional especializados publicos ou conveniados.

Sobre a existéncia de singularidades, particularidades e/ou especificidades para
0 atendimento da Educagdo Especial nessas escolas, CEMABA (2020) aponta um
direcionamento Unico para todas as escolas, independente do espaco territorial ocupado:
“Ndo! Depende de cada particularidade. Mas o foco é ofertar atendimento para todos
que sdo alvo da educagdo especial independente de localidade ou especificidade”.

Contrapondo o apontamento acima, Fernandes (2015) assinala alguns possiveis
caminhos para que seja aprimorado o processo de escolarizagdo das pessoas com
deficiéncia oriundas do campo. A Secretaria de Educacdo deve atuar efetivamente na
elaboracéo de politicas que considerem as especificidades das populagdes do campo e em
especifico dos ribeirinhos, valorizando sua cultura, saberes locais, lutas, conquistas e
memoria.

A insuficiéncia de um curriculo préprio para a educacdo especial de alunos
ribeirinhos, também foi identificada por Fernandes (2015) em comunidades ribeirinhas
da Amazonia paraense:

[...] os professores entrevistados evidenciaram que o curriculo é semelhante ao
planejamento e se adequa mediante a dificuldade do aluno e que o curriculo
deve partir da realidade dos alunos. Ressaltam ainda, os docentes, que o
conteldo trabalhado em sala de aula vem pronto da SEMEC e ... ndo leva em
consideracdo a realidade da escola, dos alunos. Nao é considerado também que

ha alunos que ndo sabem ler, que ha alunos com déficit de aprendizagem, com
deficiéncia, etc. (p.210)

Diante das possibilidades de visualizarmos o aluno com deficiéncia sendo
valorizado a partir de sua peculiaridade, cultura e modo de vida na escola ribeirinha, surge
algumas percepc0es reflexivas. Entre elas estd a acdo docente e as condi¢des do espaco

pedagogico que o professor deve desempenhar suas atividades em se tratando de
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viabilizar praticas inclusivas na escola. Incluir ¢ um “desafio que se coloca para nos,
educadores, é construir um espaco escolar onde a diferenca, de qualquer natureza, possa
“existir’. (JESUS; EFFGEN, 2012, p. 20)

Segundo Pimenta (2000) h& necessidade de perceber que os professores devem
dominar seus saberes pedagdgicos a medida que se reconhecem sujeitos que aprendem
gradativamente por meio da troca de experiéncia no ambiente escolar, porém eles nao
podem negar as oportunidades que emergem guanto a aquisicdo de novos saberes.

[..] ndo h& nada que leve a crer que exista uma didatica especifica e
diferenciada para trabalhar com os alunos dessas comunidades tradicionais. No
entanto, é possivel inferir que, para elas, se o professor for comprometido com
a docéncia junto aos alunos do campo, ele precisa ser bastante atento e sensivel
ao tempo e ao espacgo e, ainda, as circunstancias em que esses alunos aprendem
e se desenvolvem. Mas, vale dizer, isso é valido para todo e qualquer professor:
€ preciso conhecer quem séo os alunos reais e ndo os alunos idealizados, cujos

perfis sdo, muitas vezes, construidos durante a formagéo inicial dos docentes.
(DAVIS; LOBATO, 2019, p. 176)

As reflexdes sobre a necessidade de um curriculo contextualizado a luz da
cultura e das realidades vivenciadas nos territorios camponeses ribeirinhos, € reafirmada
na pesquisa realizada por Batista (2016) e intitulada “Saberes culturais de jovens e adultos
com deficiéncia de comunidades das ilhas de Abaetetuba-PA”. O autor evidenciou “o
guanto a escola esta distanciada destes saberes tdo necessarios e utilitarios na vida das

pessoas com deficiéncia e que precisam ser valorizadas e reconhecidas:

[...]a variedade de saberes que as pessoas com deficiéncia, residentes nas ilhas,
em comunidades longinquas e aquém da cultura urbana, aprendem e
conseguem desenvolver na vida diaria e que precisam ser valorizados por
representarem meios de promogdo da cidadania aqueles a quem a sociedade,
por falta de conhecimento e sensibilizacdo humana, discrimina, minimiza,
menospreza, ridiculariza, simplesmente porque apresentam algum tipo de
deficiéncia. (p.172)

Nesse sentido, o professor, seja ele o professor do ensino regular, PAE ou o
professor do AEE, é instigado a ressignificar sua acdo docente pautado no espaco em que
esta atuando, além de possuir conhecimento das bases legais que respaldam a incluséo de
alunos da educacdo especial de maneira que possa contribuir para implementar préaticas
pedagdgicas que considerem as necessidades e particularidades individuais das pessoas
com deficiéncia possibilitando a abertura de caminhos que assegurem minimamente a
equidade educacional para os ribeirinhos.

Para que o professor promova a adaptacdo curricular de modo a assegurar o

atendimento a diversidade existente em sua sala de aula, ele precisa refletir
sobre o curriculo proposto, questionar os contetdos existentes e objetivos



88

previamente definidos, tendo como parametro a realidade de sua turma. Isso
ndo significa que cada professor criara um novo curriculo a partir do
desenvolvimento real observado em sua turma, pois adaptar o curriculo ndo
significa propor um curriculo diferenciado, mas adequar aquele contetdo,
aquele tempo previsto para aprendizagem & realidade de seu grupo de
estudantes. (PIMENTEL, 2012, p.143)

Questionada sobre os indicadores para avaliar a qualidade da Educagéo Especial
(EE) ofertada no municipio, CEMABA (2020) aponta que essa avalia¢do € realizada
“através de relatorios dos alunos que chamamos de PDI — plano de desenvolvimento
individual e por meio dos indicadores avaliativos do governo federal”.

Solicitada uma avaliacdo pessoal de CEMABA sobre a EE, esta enfatiza que:
“as politicas publicas voltadas para as pessoas com deficiéncia estdo cada vez mais
fortalecidas e legitimadas como por exemplo o PAE que estd amparada na LBl e inserida
no codigo de postura na Camara de Abaetetuba desde 2017 e esses sdo pontos positivos
para a real efetiva¢do da inclusdo escolar e social”.

Ainda sobre os atendimentos realizados pela SEMEC Abaetetuba em 2019,
CEMABA expde que “foram realizados 2000 atendimentos especializados, que deu
suporte para o encaminhamento de profissionais ofertarem o atendimento educacional
para os alunos com deficiéncia”. O estatuto da pessoa com deficiéncia (LBI- BRASIL,
2015), foi um documento que finalmente surgiu para os governantes fossem forcados a
implementar as condicdes de igualdade em prol das pessoas com deficiéncia. E
importante mencionar que anteriormente a LBI , foi publicada a Lei n® 12.764, de 27 de
dezembro de 2012 (Lei Berenice Piana- BRASIL 2012), que instituiu a Politica Nacional
de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
anteriormente denominados Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD), e que passou
a admitir os sujeitos com TEA como uma pessoa com deficiéncia, reconhecendo a esses
grupo os direitos e as garantias asseguradas as pessoas com deficiéncia.

De cordo com o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais
publicado por American Psychiatric Association (2014), o TEA é caracterizado pela
presenca de alteragdes qualitativas numa triade de dificuldades: interacdo social,
comunicacdo e comportamento restrito-repetitivos. Na Lei Berenice Piana, o TEA €

caracterizado como:

Deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacdo e da
interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagéo verbal
e ndo verbal usada para interacdo social; auséncia de reciprocidade social;
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faléncia em desenvolver e manter relacdes apropriadas ao seu nivel de
desenvolvimento. (BRASIL, 2012, documento on-line)

Dentre 0 conjunto de caracteristicas apresentadas, considera-se que 0s
individuos podem apresentar diferentes niveis de comprometimento dentro do espectro
(leve, moderado ou severo) o que concerne a pessoa com TEA ser inserida legalmente na
categoria de pessoa com deficiéncia intelectual ou com deficiéncia multipla
(caracterizada naqueles individuos que tém mais de uma deficiéncia associada). Diante
das consideracdes e partindo do principio da atuagdo do Profissional de Apoio Escolar, o
aluno com TEA passa a ter a garantia de atendimento do PAE nos espacos formais de
ensino.

Refletindo sobre o direito a acessibilidade e permanéncia na escola com vistas
a aprendizagem, estes sdo fatores preponderantes aqueles que desejam
permanecer no espago escolar para concluir seus estudos, pois, baseando-se no
principio da igualdade todos sdo iguais perante a lei e gozam dos mesmos

direitos de ir e vir, de educacdo, lazer, trabalho, habitacéo, turismo e cultura.
(BATISTA, 2016, p.126-127)

3.2. A educagéo escolar para alunos com deficiéncia durante a Pandemia por
COVID-19

Desde a oficializacdo da Educacdo Especial no Brasil, ha uma batalha continua
para que ela seja efetivada como prética de inclusdo e equidade educacional. Em 2020,
com o surgimento da COVID-19, houve a necessidade de suspensdo de atividades
presenciais em espagos coletivos, afetando diretamente o setor educacional. As instancias
educacionais foram forcadas a adotar medidas emergenciais e para as escolas o maior
compromisso passou a ser a busca de formas metodologicas de menor impacto a educacéo
formal, que contemplassem a realidade de cada regido, considerando as necessidades e
particularidades de cada aluno.

Ao considerar que a educacdo é direito publico subjetivo de todos, ou seja, que
0 acesso ao ensino é obrigatdrio e gratuito e o ndo oferecimento do ensino obrigatdrio
pelo Poder Publico (federal, estadual, municipal), ou sua oferta irregular, implica em
responsabilidade sobre as autoridades competentes (BRASIL, 1996), incluir os alunos
com deficiéncia nas novas medidas pedagdgicas emergenciais respeitando e garantindo a
possibilidade de desenvolvimento de suas potencialidades sem duvida € assegurar esse
direito, mesmo que de maneira incoerente.

O momento é desafiador, pois o Ensino Escolar Emergencial passou a utilizar

ferramentas tecnol6gicas como principal meio de garantir o ensino, no entanto 0 acesso a
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as ferramentas e ao sinal de internet ndo satisfaz a realidade de todos os alunos,
principalmente dos quais vivem em comunidades indigenas, quilombolas, ribeirinhas, e
toda modalidade da educacédo que ocorre em espacgos denominados rurais. Essas medidas
adotadas ndo sdo suficientes para a efetivacdo de um ensino que contemple a todos 0s
sujeitos, corroborando para ampliar as fragilidades do sistema educacional brasileiro e no
caso da Educacdo do Campo essas fragilidades se acentuam mais ainda.

Sendo assim, a educacdo inclusiva que deveria caminhar em sintonia com a
obrigatoriedade de acesso a educacdo e de eliminar os obstaculos que limitam a
aprendizagem e a participacao dos alunos da escola ribeirinha, esta vivendo momentos de
grande vulnerabilidade efetiva. No caso dos alunos com deficiéncia das escolas
municipais da zona urbana, os professores do AEE orientam os professores regulares
sobre as adaptacdes dessas atividades de acordo com a especificidade da deficiéncia do
aluno. Se nas escolas urbanas, esses professores, mesmo com o suporte do AEE ja estdo
enfrentando dificuldades, a realidade para a educacéo especial nas duas escolas com AEE
nas ilhas € ainda mais vulneravel e complexa.

Para o atendimento a Educacédo Especial, o CNE, através do Parecer n® 05/2020
aprovado em 28/04/2020 (BRASIL-CNE, 2020a) orientou o desenvolvimento de
atividades pedagogicas ndo presenciais e atribuiu aos sistemas de ensino a garantia de

oferta desses servicos.

A Educacdo Especial se estende a recomendacdo de atividades pedagdgicas
ndo presenciais. Os sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios devem buscar e assegurar medidas locais que garantam a oferta de
SEervigos, recursos e estratégias para que o atendimento dos estudantes da
educacdo especial ocorra com padrédo de qualidade. (BRASIL-CNE, 2020a,

p.6)

Independente do momento delicado de salde sanitaria tem-se vivenciado, é
extremamente importante que 0s sistemas de ensino promovam 0 acesso as oportunidades
de ensino a todo e qualquer aluno como garantia de préaticas inclusivas, e o aluno com
deficiéncia da zona rural ndo pode ser excluido. No caso dos sujeitos ribeirinhos podemos
fazer uma ponte com as proposic¢Ges de Nozu, S& e Damasceno (2019) em que as praticas

pedagdgicas propostas, antes, durante e pos-pandemia, devem estar:

[...] atentas as particularidades dos sujeitos e das propostas educacionais nas
quais se fundamentam, sdo desafiadas a desenvolverem-se como processos de
hibridizacdo, articulando intencionalidades de aprendizagem e de
desenvolvimento humano que consideram tanto as diferencas socioculturais
como as necessidades especificas dos estudantes. (p.54)
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Nesse momento de pandemia, isolamento social e incluséo, se confrontam. “A
diversidade de situacOes evidencia-se e materializa-se em um conjunto de desafios com
0 surgimento da pandemia de COVID-19 nas tentativas de manutencao das atividades
escolares”. (NOZU; KASSAR, 2020, p.10)

O confronto da inclusdo de alunos da EE se amplia quando se faz alusdo a
inclusdo digital. Sabemos que é papel do professor buscar cada vez mais mecanismos
educativos voltados a diferentes formas e meios de se adquirir a pratica pedagogica, no
entanto em lugares em que a acessibilidade tecnolégica, como nas zonas ribeirinhas, ndo

é uma realidade. Como destaca Monteiro (2020):

E fato que nem todos os professores e professoras tiveram formago ou alguma
experiéncia anterior com ensino a distancia, ou, com uso de tecnologias digitais
como recurso didatico, como o fardo agora, em meio a tensdo prdpria do
momento em que vivemos? Como reinventar a propria profissdo em meio a
uma crise? Como lidar com a angustia que envolve esse momento diante do
ndo saber fazer, do desconhecido? (p.245)

E a pandemia escancarou o descaso do estado com a educagdo escolar e os
profissionais que nela atuam, delegando a escola e aos seus profissionais toda a
responsabilidade de oferta do ensino. Professor e familias, passaram a ser 0s agentes que
garantiram a promocao e efetivacdo da continuidade do ensino, tornando os lares dos
professores e dos estudantes, extensbes das escolas. Em Franco e Franco (2020), a
importancia da media¢do docente também € evidenciada no atual contexto.

N&o se trata atribuir responsabilidade integral ao professor, pois sabe-se que
sua atuacdo depende de inimeros fatores ja conhecidos por todos, dentre eles
alguns bastante relevantes como a formagdo inicial e continuada, a valorizagéo
do profissional e a garantia de uma estrutura minima que lhe forneca o
necessario para que desenvolva um trabalho de qualidade. E necessario sim dar
énfase a importancia do papel do professor como mediador da aprendizagem e
colocar a luz da importancia de interferéncias diretas do docente nas praticas
desenvolvidas por qualquer estudante e, especialmente, ao estudante com
deficiéncia. (p.185)

Em relagdo ao atendimento de alunos com deficiéncia, em 2020 a Rede
Municipal de Ensino teve 474 alunos com deficiéncia matriculados nas escolas
municipais. Desses, 98 alunos frequentam as escolas do campo das ilhas de Abaetetuba.
Em 2021, os dados obtidos até 0 momento sobre matriculas de alunos com deficiéncia
nas escolas rurais das ilhas foram de 15 alunos e 26 nas escolas Rurais das Estradas e
Ramais. Quanto ao quantitativo de alunos com deficiéncia matriculados na Rede

Municipal de Ensino de Abaetetuba em 2021, ndo houve quantificacdo oficial até o
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momento, principalmente em relacdo as categorias de deficiéncia, visto que ainda estéo
sendo realizados 0s ajustes no censo escolar, o que limitou a apresentacdo de numeros
restritos ao ano de 2020.

Ao considerar 0s numeros apresentados para as escolas rurais (territérios
camponeses e ilhas) entre 2020 e 2021, houve reducdo de 58,2% nas matriculas de alunos
com deficiéncia. Diversas situacfes poderiam ser apontadas como contributos para essa
evasdo tao significativa, dentre os quais poderiam ser apontadas, a falta de tecnologias, a
falta de acesso as tecnologias e principalmente a falta de adequagdes que atendam as
necessidades reais dos alunos com deficiéncia. No caso de Abaetetuba, essas
circunstancias foram mais agravadas pela auséncia de uma triagem por parte da Secretaria
Municipal de Educacgdo tanto com os professores, que poderiam dar respaldo quanto as
possiveis acdes mais efetivas para 0 momento, visto que o professor é o elo direto com o
estudante e tem maior ciéncia das realidades vivenciadas pelos estudantes, principalmente
na educacéo do campo e educacéo especial.

A expressiva evasdo quanto ao numero de matriculas de alunos com deficiéncia
entre 2020 e 2021 na educacéo do campo ribeirinha de Abaetetuba reafirma a necessidade
de atencdo ao AEE. Embora a proposta do CNE n° 11/2020 (BRASIL-CNE, 2020b) tenha
delineado o proposito de inserir os alunos com deficiéncia no grupo de risco, no intuito
de protegé-los, esse afastamento integral desses alunos poderd se configurar como
momento conveniente para reducdo de direitos a educacao, acarretando retrocessos as
praticas pedagdgicas e ao atendimento segregados, como pode ocorrer quando se
restringe o atendimento ao ensino domiciliar. (ANPEd, 2021)

A auséncia de levantamento das condicBes sobre a disponibilidade de
tecnologias (equipamento disponivel para se conectar a rede) e da situacdo de conexao de
acesso a internet junto as familias dos estudantes, (como informado por um dos gestores
representantes da Educacdo Especial), também pode ser avaliado como uma das causas
do declinio nas matriculas dos alunos com deficiéncia em 2021, ao considerar que as
familias dos alunos com deficiéncia podem ter avaliado a ineficiéncia em manter seus
filhos matriculados, em funcéo da falta de amparo por parte da instituicdo escolar em
2020, ao ndo possibilitar recursos e mediacOes diferenciadas, com adequacdes
metodoldgicas que auxiliassem o processo de ensino e ampliando as barreiras na

aprendizagem. Como ressalta Carvalho (2019),
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As barreiras para a aprendizagem nao existem, apenas, porque as as pessoas
sejam deficientes ou com distarbios de aprendizagem, mas decorrem das
expectativas do grupo em relagdo as suas potencialidades e das relacGes dos
aprendizes e 0s recursos humanos e materiais, socialmente disponiveis, para
atender as suas necessidades. (p. 41)

E o distanciamento espaco-temporal em relacdo a escola em fungéo da oferta de
atividades ndo presenciais pela necessidade de isolamento social ampliou as
desigualdades educacionais entre os alunos com ou sem deficiéncia, e ampliou as taxas
de evasdo escolar como também constatado por Lagares (2020):

[...JO mais provavel é, entdo, que o distanciamento temporal em relagdo a
escola fortaleca tais desigualdades entre os alunos das diferentes classes sociais
ou até eleve as taxas de abandono e evasao da classe popular. E preciso, pois,

retomar a defesa do direito a educagao universal e de qualidade, para cidadania
e democracia efetivas. (p.4).

Analisando os dados sobre os 98 alunos com deficiéncia matriculados nas
escolas ribeirinhas em 2020, na Figura 1 séo apresentadas as deficiéncias por categoria.
A deficiéncia intelectual foi a mais representativa (40,8%), seguida por deficiéncia fisica
(13,2%), transtorno do espectro autista (12,2%), deficiéncia multipla (11,2%), deficiéncia
visual (9,2%), surdez (9,2%), deficiéncia auditiva (2,1%) e cegueira (2,1%).
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Figura 1. Categorias de deficiéncia dos 98 alunos ribeirinhos matriculados em escolas do Campo na Rede
Municipal de Educacéo.

Ressalta-se que a categorizacao das pessoas com deficiéncias na Figura 1 foram

associadas ao conceito clinico, mas que todas as categorias de deficiéncias séo
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contempladas nas Politicas de Inclusdo, sendo garantido o direito de atendimento escolar

para:

[...] as pessoas com deficiéncia (que apresentam impedimentos de longo prazo,
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial); transtorno global de
desenvolvimento (apresentam alteracBes qualitativas das interacfes sociais
reciprocas e de comunicacdo — autismo, sindrome do espectro de autismo e
psicose infantil) e altas habilidades/superdotagdo (demonstram potencial
elevado nas seguintes areas isoladas ou combinadas: intelectual, académica,
lideranca, psicomotricidade e artes). (BRASIL, 2010, p.3)

Embora haja a legalidade e direitos garantidos no atendimento de todas as
categorias elencadas e representeadas atraves dos alunos matriculados em Abaetetuba,
essa ndo € uma realidade nas escolas ribeirinhas. E o fato de ndo haver documento oficial
com o nimero de alunos com deficiéncia matriculados em 2021 nas escolas municipais
de Abaetetuba, dificulta uma analise mais aprofundada. O que se tem de registro sobre 0s
alunos com deficiéncias atendidos pelos professores participantes da pesquisa que estéo
atuando nas escolas urbanas em 2021, sdo de um nimero medio de 11 estudantes por cada

professor, e que incluem vérias categorias de deficiéncias, como segue:

P1- Atendo 11 alunos, sendo a maioria com surdez.

P2- Entre 10 e 12 alunos e entre eles é mais comum deficiéncia intelectual e
autismo.

P3- 12 alunos com deficiéncia fisica e intelectual.

Em se tratando do AEE nas escolas ribeirinhas em que ha salas de Recursos
Multifuncionais, a Escola Municipal Rural Nossa Senhora da Paz (Rio Arumanduba) e a
Escola Municipal Rural Dionisio Hage (Rio Quianduba) contam com apenas um

profissional responsavel pera o acolhimento e orientagdo dos alunos com deficiéncia.

P4- No AEE néo temos professor temporario, temos apenas 1 professor, no
caso eu, mas sou efetiva. Temos 12 alunos que recebem o atendimento no AEE
no momento. As principais deficiéncias desse grupo de alunos sdo: baixa viséo,
DI, deficiéncia multiplas.

A partir das informagbes prestadas por P4, reafirmam-se os desafios e as
perspectivas emergem diante do processo de inclusdo do aluno com deficiéncia que vive
e estuda na zona ribeirinha apontando caminhos a serem comungados continuamente,
pois, independente da deficiéncia (fisica, intelectual, visual ou auditiva), na maioria das
vezes, as condicBes pessoais podem comprometer 0 acesso ao ensino formal e mesmo a
qualidade de vida do individuo ribeirinho, sendo essa condi¢do mais agravada pelo

contexto pandémico. Em especifico aos alunos com baixa viséo, o processo de excluséo
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tende a ser ainda mais premente em funcdo da auséncia de materiais didaticos adaptados
e da mediacéo do professor de AEE.

Ao considerar os aspectos fisicos de acordo com o tipo de deficiéncia, os alunos
com deficiéncia fisica apresentam comprometimento quanto a locomogéo (paraplegia,
paralisia, membros amputados ou deformidades congénitas); quanto a dificuldade de
visualizacdo dos objetos e do espaco em que ele estad tendo acesso (deficiéncia visual),
dentre outras inimeras singularidades que comprometem a qualidade de vida e uma das
principais limitagdes seria 0 proprio acesso ao ambiente escolar, visto que as escolas néo
apresentam acessibilidade arquiteténica (rampas, calgadas com piso tétil, banheiros

adaptados e etc), para as medidas de inclusdo (Figuras 2a e 2b).

Figura 2. a) Escada de acesso a Escola Padre Anchieta; b) Casa de aluno no Rio Ajuai, no municipio de

Abaetetuba-Para. FONTE: Pesquisa de campo, acervo do autor (2020).

Desde as suas casas, passando pelo transporte até o ambiente escolar a
dificuldade é imensa no que concerne a acessibilidade. O acesso as casas e escolas sdo
por meio de pontes de madeiras ou concreto, e as vezes até por tronco de miritizeiro
(arvore nativa) sédo distendidos como forma de ponte no porto para atracar o seu transporte
escolar (barco, rabeta ou canoa) e darem acesso ao espaco fisico da casa ou da escola.
Portanto, ter acesso ao espaco fisico jA € o primeiro desafio da inclusdo dos alunos
ribeirinhos com deficiéncia. A falta de acessibilidade é uma grande barreira, uma vez que
impede, muitas vezes, a locomocdao e 0 acesso desse aluno e se torne um empecilho para
sairem de suas casas e irem até a escola em busca de uma formacdo escolar. Muitas
conquistas ja foram obtidas, mas muitas pessoas com deficiéncias ainda sofrem com a

falta de acessibilidade.
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Durante o periodo de suspensao de atividades presenciais escolares, as salas de
recursos multifuncionais permaneceram fechadas, e os professores de AEE tiveram que
readaptar o formato de atendimento aos alunos com deficiéncias. As acles de
confeccionar as atividades escolares impressas e serem entregues para 0S pais ou
responsaveis aplicarem aos alunos esta sendo a pratica mais realizada nesse momento.
Sendo assim, o exercicio da metodologia pedag6gica como eixo de promocdo da
ratificacdo da incluséo do ribeirinho esta sendo por meio da relacdo empatica e da parceria
entre professor e familia, garantindo a extenséo de oportunidades educativas para o aluno
em tempos de pandemia, sem garantir a efetiva incluséo téo defendida e almejada.

Em se tratando de recursos didaticos para o AEE, os educadores que atuam com

os alunos com deficiéncia nas escolas urbanas apontaram a disponibilidade de:

P1-Notebook, impressora, jogos Pedagdgicos, lupas, TV, DVD, entre outros.
P2- Jogos confeccionado pelos professores e poucos recursos tecnologicos.
P3- Softwares, programas adaptados e recursos pedagégicos construidos de
acordo com a necessidade de cada aluno.

Entretanto, desde o inicio da suspensdo das aulas presenciais, 0S recursos

didaticos disponiveis foram:

P1- WhatsApp, video chamada, Meet, videos.

P2- WhatsApp pelo menos 3 vezes por semana e atividades impressas de
quinze em quinze dias.

P3- WhatsApp 2 vezes por semana e videos orientadores.

Ao considerar a realidade ribeirinha, e a impossibilidade de propor atividades
on-line, os recursos didaticos possiveis para o0 AEE, segundo a educadora responsavel,

sdo materiais organizados em formato de apostila.

P4-O material estd4 sendo apostilados devido aqui nem todos terem acesso a
internet. A dificuldade pra nds das ilhas, é que a maioria das familias ndo
possui internet e o aluno de baixa visao teria que ser video aula e isso dificulta
um pouco.

Em relacdo as atividades pedagdgicas realizadas com os Alunos com deficiéncia

destacam-se:

P1- Calendario, album seriado, jogos de memoria, encaixe, quebra-cabeca,
contagem, circuito psicomotor, atividades impressas.

P2- Autonomia para vida diarias e mobilidade.

P3- Voltadas a atencdo, concentracdo e coordenagdo motora.

Ao serem indagados sobre as maiores dificuldades encontradas para o

acompanhamento dos alunos da EE, as manifestagdes direcionam para campos
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divergentes quanto aos atores envolvidos. A primeira manifesta¢ao atribui a dificuldade
de o ensino ndo presencial atrair a atencdo do aluno e a manutencao de sua constancia nos
encontros. O segundo aponta para a falta de participacéo efetiva da familia, mas também
traz a auséncia de gestdo pela falta de condigfes tecnologicas e a terceira manifestacéo
aponta como dificuldade a auséncia de integracdo no planejamento entre o educador do

AEE com o professor regular das salas de aula.

P1- Manter assiduidade dos alunos.
P2- Descaso de muitas familias e o sucateamento dos recursos tecnologicos.
P3- Planejamento junto ao professor do ensino regular.

Foi objeto de averiguacdo junto aos professores do AEE os impactos ocorridos
na atuacdo como professor do AEE e as mudangas ocorridas na rotina de trabalho do
professor a partir do isolamento social em fungdo da Pandemia e o inicio de atividades

escolares ndo presenciais. Sobre a atuacdo docente em AEE,

P1- Muito, o trabalho de AEE ¢é fundamentado na abordagem interacionista
dialética, sendo mais importante a observacdo, mediacdo e intervencdo
pedagdgica do que a realizacdo de uma tarefa em si, estatica, para que o aluno
consigo alcancar o desenvolvimento real, desse modo por mais que vocé
oriente a familia nem sempre esse trabalho é realizado em casa. Outro fato é
que simplesmente a familia deixa de manter o contato com a escola, ou leva as
atividades e ndo fazem com os filhos ou fazem por eles

P2- Sim. A dificuldade de contato pessoal com os alunos.

P3- Sim. A interacdo e com as criancas. Mais a falta de consultas neurolégicas
e atendimentos terapéuticos afetou muito a questdo comportamental dos
alunos.

Os registros acima revelam os diversos entraves educacionais resultantes da
auséncia do ensino presencial. Por essa razdo, os professores acabam buscando

alternativas para seguir em meio aos percalcos, como também observado por Gatti (2020):

Dado o contexto vivido, vetor relevante ¢ a criacdo de ambiente de serenidade
entre os educadores em relacdo aos ajustes fisicos, infraestruturais, curriculares
e para a recepcdo das criangas, adolescentes e jovens considerando aqui as
diferencas de desenvolvimento biopsicossociais entre eles e as diferentes
oportunidades que tiveram de estudo ou ndo, de terem tido apoios ou ndo. 1sso
implica criar estimulo entre os educadores para engajar-se nesse processo de
recuperacgdo das condicdes de aprendizagem do alunado nas novas condicdes.

(p-8)

Sobre as mudancas na rotina, houve ampliagdo nas atividades docentes e a
necessidade de propor estratégias favoraveis, porém a avaliacdo é que mesmo com essas

mudancas nao houve garantia de que aprendizagem estava acontecendo.
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P1- O que mudou foi a falta de contato com os alunos dificultando as
intervencbes pedagdgicas, tendo o professor que montar caderno de
atividades, jogos para mandar para casa e explicagdes por videos ou whatsapp,
mais trabalho, porém menos producdo dos alunos e menos desenvolvimento
real.

P2- A busca de participagdo por parte da familia nos acompanhamentos
efetivos em grupo de watts e aplicacdo e resolucéo de atividades impressas.
Totalmente.

P3-Trabalhamos no presencial com entregas de jogos e online com
orientacdes e recebimentos de atividades.

No ano de 2020, em que os professores foram colocados em teste quanto a

resisténcia, em virtude da falta de recursos para lidarem com a nova realidade, e

persisténcia de reinventar suas praticas, a avaliacdo dos professores do AEE quanto a

metodologias de ensino voltadas a reduzir as dificuldades dos alunos com deficiéncia,

pautaram-se em:

P1-Sempre estar procurando saber se estd acompanhando as atividades e se
esta tendo dificuldades e quais, mediante isso a orientagdo é feita por videos
ou audios pelo whatsap dependendo da necessidade.

P2-. Publicacdo de aulas virtuais, reunides e orientacbes a professores e
familias. Atividades e orientacfes online e impressas.

P3- Acompanhamento através do Whatsapp. A parceria com as familias tem
sido fundamental.

No tocante a proximidade que os professores de AEE tem com os alunos com

deficiéncia e suas familias, foi solicitada a manifestacdo desses professores quanto aos

impactos resultantes do isolamento social para os alunos do AEE.

P1- O impacto foi grande no sentido de desenvolvimento das dificuldades dos
alunos e no aproveitamento de suas potencialidades, uma vez que a mediagédo
psicopedagdgica fica comprometida.

P2- O baixo rendimento escolar e desmotivacédo pela aprendizagem.

P3- De muitos retrocessos de aprendizagem e desenvolvimento.

O contexto pandémico atenuou sobremaneira a possibilidade de inclusdo das

pessoas com deficiéncia, seja nos espacos formais ou informais de educacao.

[...] a impossibilidade de participagdo social que as pessoas com deficiéncia
enfrentam ndo se justifica pela deficiéncia em si. Essa impossibilidade,
traduzida muitas vezes por incapacidade, ¢ resultado das barreiras sociais a que
diuturnamente estdo expostas. Esse quadro se torna ainda mais complexo ao
pensarmos nas precarias condi¢des de vida que enfrentam os que vivem no
campo. Na auséncia de politicas publicas para a populagdo do campo, seja em
educagdo, salde, transporte, moradia e trabalho, revela-se o impedimento de
pessoas com deficiéncia viverem com dignidade e participarem da vida social.
(CAIADO; MELETTI, 2011, p.102)
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Indagados sobre momentos que marcaram sua atuagdo como professor do AEE,
durante esse contexto vivenciado, partilharam que:

P1- Todos momentos sdo marcantes, cada dia é um dia diferente quando se
trabalha com alunos que apresentam algum tipo de deficiéncia, mas posso dizer
que a culminéncia do projeto Libras para todos, quando todas as turmas
apresentam o que aprenderam em Libras € lindo e especial para todos, alunos
e professores.
P2- Quando nosso aluno avanga nos estudos e a participagdo dos alunos em
atividades praticas em apresentacdo escolar.

A considerar as desordens fisicas, socioecondmicas e socioemocionais, em
menor ou maior grau, a que foi submetida toda a humanidade, houve a intencionalidade
de elencar o significado da pandemia para os professores do AEE em relagdo as suas
experiéncias profissionais e pessoais vivenciadas nesse periodo. Apesar do impacto
negativo da COVID-19 em todos os aspectos, a fragilidade humana foi escancarada e
ressaltada a necessidade de reavaliar os reais valores atribuidos a vida.

P1-A pandemia é o caos em todos os sentidos e areas, perdas de vidas,
enfraquecimento das relagBes pessoais e revelagdo das fragilidades humanas e
morais (Al). Necessidade de empatia.

P2- Destacaria a parceria com a familia na vida dos alunos.

P3- Pessoais a valorizacdo de tudo o que parecia coisas simples e sem grande
valor.

Embora muitos dos enfrentamentos vivenciados e aqui registrados pelos
professores estejam relacionados ao exercicio docente durante o contexto da pandemia
por COVID-19, destaca-se que estes procedem de momentos anteriores. A busca por
melhorias nas condigdes de Atendimento Educacional Especializado aos alunos com
deficiéncia estende-se ha alguns anos, e poucos avancos foram obtidos ao considerar 0s
registros de Negrao (2017) sobre as politicas publicas e o0 AEE na Rede Municipal de
Ensino de Abaetetuba/PA. Em relacdo as Salas de Recursos Multifuncionais, ndo houve
nenhuma ampliacdo do numero de salas nas escolas do campo (das ilhas) nesses ltimos
4 anos. Sobre as questfes pedagdgicas, em 2017, j& tinham sido identificadas diversas
demandas que permanecem até o momento, dentre elas:

[...] atividades centradas no reforco escolar; predominio de atendimentos
individuais; déficit no horario de atendimento do AEE dos estudantes; falta de
trabalho pedag6gico integrado entre o AEE e demais profissionais e vice-
versa; falta de articulacéo setorial entre educacdo, salde, assisténcia social e
demais areas para sanar as necessidades complementares do educando; E,
ainda, a exigéncia de formacdo multiprofissional para atuar em varias frentes
de demandas da educacdo especial; a auséncia da familia na vida escolar dos

educandos, a falta de compreensdo com o trabalho do AEE, bem como melhor
conscientizacdo e orientacdo sobre a educagdo do educando na familia;



100

constantes auséncias injustificadas dos educandos nos atendimentos; a
formacdo continuada ndao vem atendendo os docentes a contento de suas
necessidades para atuacdo profissional. (NEGRAO, 2017, p.122)

Ponderando os enormes conflitos gerados pela pandemia por COVID-19, desde o
ano de 2020, registra-se que o AEE tem sido marcado pelo protagonismo dos alunos e
dos docentes da Educacdo Especial. Mesmo diante dos impasses encontrados nos
processos educacionais, e em especial para o desenvolvimento efetivo do AEE, os
docentes tem buscado alternativas para manter ativo o contato com 0s alunos com
deficiéncia e promover o ensino formal, mesmo diante das barreiras. Mas independente

do momento,

Para que o0s docentes possam exercer suas acles pedagdgicas com
competéncia e assim, promover a qualidade no ensino, é imprescindivel que a
escola ofereca condicbes de trabalho, incluindo estrutura fisica adequada,
oportunidades para a troca de experiéncias, politicas de formago permanente
envolvendo todos os profissionais da escola, trabalho colaborativo e que os
sistemas de ensino promovam politicas de valorizagdo dos profissionais.
(NEGRAO, 2017, p.130)

4. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa objetivou descrever sobre a organizacdo do setor de Educacéo
Especial da Rede Municipal de Ensino e caracterizar o papel dos profissionais e o
atendimento aos alunos com deficiéncia na zona ribeirinha de Abaetetuba, PA. Até o
momento observa-se que na teoria existe uma visdo positiva e, a despeito, existem acoes
e organizacdo acerca da construcdo de politicas publicas de inclusdo dos alunos com
deficiéncia, porém a praxis estd distante da realidade em questdo. Um dos pontos
principais observados para essa analise € a compreensdo de ndo serem consideradas as
necessidades e particularidades curriculares e socioculturais dos alunos com deficiéncia
que vivem e estudam na escola das ilhas, sob a configuracdo do territério camponés.

Corroborando com Negréo (2017),

[...] é fundamental a construgdo de politicas de formagdo e de gestdo para a
transformacdo da realidade que por ora se apresenta, a fim de assegurar as
condicBes de acesso, participacdo e aprendizagem de todos estudantes,
concebendo a escola como um espago que reconheca e valorize as diferencas,
ou seja um espago inclusivo”. (p.130)

Considerando o isolamento social, e o impacto causado pela COVID-19 no

municipio de Abaetetuba, ndo foi possivel coletar dados relativos ao nimero de alunos
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da EE matriculados em anos anteriores, bem como a deficiéncia apresentada, nem
aprofundar o conhecimento sobre o acompanhamento e a avaliacdo das atividades
realizadas pelos professores e profissionais que atuam no AEE nas escolas ribeirinhas,

anterior a pandemia e na situacédo atual de ensino remoto. Como reporta Gatti (2020):

O impacto repentino das mudancgas de rotinas no trabalho, no estudo, nas
relagbes, nas necessidades, nesses tempos de isolamento social, provocou
rupturas com habitos arraigados e reflexdes sobre o que é essencial e o que é
supérfluo, bem como demandou exercicio de paciéncia, desenvolvimento de
atividades de modo diferente. O uso de recursos virtuais entrou em foco e suas
qualidades e seus problemas estdo sendo experimentados. A educacdo de
criangas, adolescentes e jovens entrou “ao vivo” na vida dos pais ou dos
responsaveis por elas. Tudo isso abalou convicgdes e confortos em relagéo aos
sentidos e ao significado da formacéo das futuras geracdes. (p.39)

Nossas consideracdes, para 0 momento, indicam a necessidade de se realizarem
mais pesquisas direcionadas a compreender o processo de inclusdo de alunos com
deficiéncia nas escolas ribeirinhas, na perspectiva de observar e analisar como estas a¢oes
e organizacdo do ensino vem ocorrendo, como vem sendo implementado, e agora em
novo momento vivenciado em todos os territorios.

Na exposicdo de Santos (2020), sobre a condicdo de tratamento dos alunos com

deficiéncia, antes e no tocante as situacdes agravadas pela pandemia, esses:

[...] tém sido vitimas de outra forma de dominacéo, além do capitalismo, do
colonialismo e do patriarcado: o capacitismo. Trata-se da forma como a
sociedade os discrimina, ndo lhes reconhecendo as suas necessidades especiais,
ndo lhes facilitando acesso a mobilidade e as condicdes que lhes permitiriam
desfrutar da sociedade como qualquer outra pessoa. De algum modo, as
limitacfes que a sociedade Ihes imp8e fazem com que se sintam a viver em
quarentena permanente. Como viverdo a nova quarentena, sobretudo quando
dependem de quem tem de violar a quarentena para lhes prestar alguma ajuda?
Como ja ha muito se habituaram a viver em condi¢des de algum confinamento,
sentir-se-80 agora mais livres que os «ndo-deficientes» ou mais iguais a eles?
Verdo tristemente na nova quarentena alguma justica social? (p.20)

Esse é o mundo das pessoas com deficiéncia e esse mundo precisa ser
modificado com vistas a progressdo e nao a regressdo do que ja foi alcancado. Mas o
espaco inicial deve ser a escola, que precisa assisti-los de forma integra e de maneira
natural. A escola deve estar articulada quanto aos aspectos estruturais e atitudinais atraves
de uma transversalidade pedagdgica que possibilite a abertura de caminhos que

assegurem, minimamente, a equidade educacional e a inclusdo social.
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CARTA DE APRESENTACAO
(Ao Setor de Educacéo Especial)

Prezado (a)

Vimos por meio de essa apresentar o discente Arnaldo Machado Ferreira, do
Curso de Pos-Graduacdo em Educagdo e Territorialidade — PPGET, da Universidade
Federal da Grande Dourados-UFGD, regularmente matriculado no curso. A presenca dele
nessa Instituicdo de Ensino tem por objetivo o desenvolvimento da Pesquisa intitulada “A
EDUCAC}AO ESPECIAL NO CONTEXTO DO CAMPO A PARTIR DA REALIDADE
RIBEIRINHA SOB A PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA”.

Acredita-se que ao término da pesquisa sera possivel:

» Coletar dados referentes aos estudantes da educacédo especial e as condi¢des de
acesso e permanéncia, considerando as especificidades infra estruturais, de
logistica e pedagdgicas da escola ribeirinha;

> ldentificar as agdes socio pedagogicas desenvolvidas nas escolas do campo
ribeirinhas em favor da inclusao;

» Contribuir para melhorias na acessibilidade do aluno especial no ambiente escolar
ribeirinho;

» Contribuir para a construgdo de uma educacéo inclusiva vinculada ao contexto
social ribeirinho, combatendo atitudes discriminatdrias;

»  Contribuir para despertar o interesse da formagéo continuada entre os professores
sob as diversas vis6es dos saberes inclusivos;

» Propor préticas pedagogicas inclusivas e acessiveis aos alunos especiais.

Ressaltamos que sua colaboracdo nessa etapa € de suma importancia para a
formacdo continuada do Pds-graduando, e desde j& registramos 0S NOSSOS Sinceros

agradecimentos.
Atenciosamente,

Prof2 Dr* Andréia Sangalli
Professora Orientadora do PPGT-FAIND-UFGD
Email: andreiasangalli@ufgd.edu.br Contato: 67-99959-1741
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ANEXO B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa intitulada: A EDUCACAO
ESPECIAL NO CONTEXTO DO CAMPO A PARTIR DA REALIDADE
RIBEIRINHA SOB A PERSPECTIVA DA EDUCAC}AO INCLUSIVA sob a
responsabilidade do estudante Arnaldo Machado Ferreira e orientacdo da Prof® Andréia
Sangalli, ambos vinculados ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo e
Territorilidade — PPGET, ofertado na Faculdade Intercultural Indigena- FAIND, UFGD,
Dourados, MS.

Esta pesquisa foi formulada com o objetivo de analisar a oferta e organizacéo da
educacdo especial para as pessoas com deficiéncia no contexto da escola do campo sob a
realidade ribeirinha, com destaque para os processos inclusivos. Vocé foi selecionado por
atender aos critérios de selecdo dos participantes da pesquisa que é ser professor de sala
regular, atuante na escola do campo, onde a pesquisa esta sendo realizada.

Sua participacdo consistira em responder o questionario semiestruturado (com
questdes fechadas e abertas) sobre o processo de incluséo dos alunos com deficiéncia na
sala regular e sobre sua prética pedagdgica na escola do campo. Este questionario
respondido serd mantido pelo pesquisador que o armazenard em arquivo proprio
garantido o sigilo da identificacdo dos participantes da pesquisa. As perguntas do
questionario ndo serdo invasivas a intimidade do participante, e todas as informacdes
obtidas serdo tratadas confidencialmente e com uso exclusivamente académico em todas
as etapas previstas no estudo.

Sua participacdo ndo é obrigatdria e a qualquer momento se vocé se sentir
desconfortavel podera desistir de participar e desistir e retirar seu consentimento. A sua
recusa na participacdo ndo gerard nenhum prejuizo em sua relacdo com a gestdo e/ou
administracdo da sua escola ou da secretaria ao qual trabalha.

O pesquisador estara presente para esclarecer eventuais duvidas antes e durante
a pesquisa, a respeito dos procedimentos.

O estudo implica em beneficios a todos s envolvidos com a educacao especial e
inclusiva pois busca gerar conhecimentos cientificos sobre o contexto da educagéo escolar
inclusiva que vem ocorrendo na regido ribeirinha mostrando a realidade que permeia o

processo de inclusdo escolar para as pessoas com deficiéncia na escola do campo de
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Abaetetuba/Para. Os dados coletados durante o estudo serdo analisados e apresentados
sob forma de relatério e serdo divulgados por meio de reunides cientificas, congressos
e/ou publicacGes cientificas com a garantia do anonimato dos participantes. Além de que
sua participagdo nao acarretara custos para vocé, por isso ndo sera disponibilizada
nenhuma compensacao financeira adicional pela sua participagéo.

Vocé recebera uma via desse termo onde consta o telefone e endereco do
pesquisador podendo tirar suas davidas sobre o projeto ou sobre sua participagdo agora

ou a qualquer momento.

Assinatura do pesquisador:
Telefone (91) 989607566 — Rua Brigadeiro Eduardo Gomes, n° 1977, Bairro Aviacédo

Abaetetuba, Para.

Nome do participante:

Assinatura:

RG: Telefone:
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ANEXO C

ROTEIRO DIRECIONADO AOS GESTORES
1. Nome

2. Naturalidade

3. Formacéo

Graduacdo, Especializagdo, Mestrado...

4. Qual é sua funcdo na SEMEC/Abaetetuba?

5. Ha quanto tempo atua na SEMEC?

6. Como é constituido Setor de Educacéo especial da Secretaria Municipal de educagdo?

7. Em que ano se deu iniciou o trabalho do Setor de educacao especial na Rede
Municipal de Ensino em Abaetetuba?

8. Qual sua concepcdo de educagéo inclusiva para os alunos com deficiéncia nas ilhas
de Abaetetuba?

9. Quais ac¢des pedagogicas sao realizadas pelo Setor de Educacao Especial?
9.1. Dessas ag0es, quais delas contemplam as escolas ribeirinhas?

9.2. Ha singularidades, Particularidades, especificidades para o atendimento da EE

nessas escolas?

10. Quantos alunos com deficiéncia estdo matriculados na rede municipal de ensino nas
ilhas de Abaetetuba? Quais as deficiéncias? (teria esses dados tabelados por ano, desde

o inicio da EE e poderia fornecer esses dados para a pesquisa)

11. Vocé tem um levantamento de alunos com deficiéncia matriculados nas escolas das

ilhas de 2009 a 2019 quanto a aprendizagem e conclus@o dos anos de ensino?

12. Dos alunos atendidos na EE, quantos foram acompanhados pelo Profissional de

Apoio Escolar ou Interprete de Libras na escola?

13. Como se organiza o atendimento destes alunos?
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14. Quantas salas de Recursos Multifuncionais tem na rede municipal de ensino? Tem
nas Ilhas? Em quais escolas e desde que ano essas salas foram formadas? (Poderia

disponibilizar essa relagéo?)

15. Como vocé vé a politica da rede municipal de ensino direcionada para os alunos

com deficiéncia das escolas das ilhas?

16. Quantos professores a rede municipal de ensino estdo regularmente atuando na
educacao especial? E nas escolas das ilhas, quantos? (seria possivel acessar esses

registros em cada ano desde que a EE comegou a ser ofertada)
17. Quantos desses profissionais séo contratados e quantos séo efetivos?

18. O setor de educacdo especial oferta formacao continuada para os professores lotados

nessa modalidade de ensino? Com qual frequéncia e de qual modo?
19. Quais as Instituicdes especializadas séo conveniadas com a SEMEC?

20. A SEMEC utiliza de indicadores para avaliar a qualidade da EE ofertada no

municipio? Se sim, quais seriam esses indicadores?
21. Qual sua avaliacdo pessoal sobre a E E?

22.Voceé gostaria de acrescentar mais alguma informacéo que consideras importante a

ser registrada nessa pesquisa que ndo foi contemplada?
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ANEXO D

ROTEIRO DIRECIONADO AOS PROFESSORES DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Data: / /
Professor (a)- Pseuddnimo:
Avrea de formagcdo (Graduagao):
Ano de concluséo da graduacéo:
Cursos de Pds Graduacgdo: ( ) Especializacdo
Mestrado
Doutorado
Tempo de atuacédo docente:
Tempo em que esta atuando na escola:
Tempo de atuacdo docente na Educacdo Especial:
Local que reside:
Qual o transporte e o tempo de acesso até a escola:
Teria como identificar o nimero de alunos com deficiéncia que ja acompanhou?
Teria como informar esse numero por ano de atuagdo na EE?

Relacdes Entre Educacéo Especial Com A Educagdo Do Campo

1 - Gostaria que vocé falasse da organizacéo da educacdo especial nesta escola do campo?
Quais singularidades e Particularidades?

2 — Qual a deficiéncia que o aluno lotado na sua turma apresenta?

3 — O aluno com deficiéncia tem acesso as atividades de todas as disciplinas?

4 - Como esta sendo organizado as atividades e/ou atendimento desse aluno com a
pandemia? Estratégia pedagogica esta sendo tomada? Aplivativos? Whatsapp? Material
impresso?

5 — Como as familias estdo tendo acesso ao material das atividades?

6 - Como ocorre a adaptacao da atividade desse aluno com o ensino remoto? VVocé tem
orientacdo de algum professor do AEE ou da Coordenacdo de Educacdo especial da
SEMEC?

7 — Nesse momento de Pandemia esse aluno tem profissional de Apoio escolar, ou
interprete de libras para contribuir com as orienta¢des das atividades escolares?

8 — Os pais desses alunos que provavelmente estdo contribuindo com as atividades
escolares na casa, estdo recebendo algum tipo de orientacdo pedagdgica de como devem
proceder nas atividades proposta pela escola?

9 - Como sdo realizados o acompanhamento e/ou registro das atividades e
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos? Provas? Ficha de avaliagdo?

10 - Vocé gostaria de acrescentar mais alguma informacéo que considera importante para
0 desenvolvimento da pesquisa?




