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EDUCACAO FiSICA EM REVISTAS ESPECIALIZADAS
(BRASIL E CHILE, 1968-1984)

RESUMO

Esta Tese tem como tema a Educacao Fisica Escolar inscrita em periodicos
especializados do Brasil e Chile. Tem como objetivo analisar a constituicao
do discurso educacional da Educacdo Fisica e de suas representacfes, em
uma perspectiva comparada, por meio do exame de revistas especializadas
na area: uma brasileira, a Revista Brasileira de Educacéo Fisica e Desportos,
e outra chilena, a Educacion Fisica - Chile, no periodo de 1968 a 1984. O
recorte temporal da investigacdo engloba o periodo no qual ambos os paises
estiveram sob controle politico de governos ditatoriais militares. O marco
inicial refere-se ao retorno da RBEFD no cenério educacional brasileiro e a
descontinuidade da EFC, causada pela crise decorrente da Reforma
Universitaria na Universidad de Chile. O ano de 1984, por sua vez, marca o
encerramento da producdo e circulacdo da revista brasileira. A pesquisa
documental foi realizada com observancia nos aspectos educacionais da
Educacao Fisica presentes nas revistas, embasada nas perspectivas tedrico-
metodoldgicas da Nova Histéria Cultural, Educacdo Comparada, Historia das
Disciplinas e Cultura Escolar. A comparacdo focaliza os aspectos soOcio-
historicos, com viés descritivo dos sistemas educacionais dos dois paises, na
intencdo de compreender como elementos advindos de espacos externos a
escola a influenciaram. A elaboracdo da tese se deu a partir das analises dos
editoriais e artigos presentes nas revistas, classificados e organizados a
partir da temética Educacdo Fisica Escolar, dividida em duas categorias:
Formacdo de Professores e Praticas Pedagdgicas. A categoria Formacédo de
Professores foi analisada a partir de suas duas modalidades: inicial e
continuada. Esse procedimento considerou o publico-alvo das revistas, ou
seja, professores e estudantes de Educacdo Fisica. Ja a categoria Praticas
Pedagdgicas foi analisada a partir dos discursos que buscavam embasar as
acbes dos professores no processo ensino-aprendizagem. Da andlise
empreendida, defendemos a tese de que as revistas RBEFD e EFC tiveram
finalidades distintas no contexto das ditaduras militares brasileira e chilena,
respectivamente. A RBEFD funcionou como mecanismo de controle das
condutas dos professores de Educacdo Fisica por parte do governo
brasileiro, ao mesmo tempo que atuou como um aparato ideologico do
governo a partir da publicacdo e divulgacdo de conteudos que subsidiaram o
processo de formacdo e as praticas pedagoégicas dos professores. Por outro
lado, a EFC teve a funcéo de divulgar os conhecimentos cientificos e praticos



da Educacao Fisica chilena, contudo, ndo tomou para si a responsabilidade
de difundir as ideologias politicas vigentes no pais. Consideramos gque 0 uso
dessas revistas como fontes de pesquisa contribui para se compreender a
trajetoria percorrida pela Educacao Fisica no Brasil e no Chile, revelando o
campo educacional em dimensdes distintas, como as particularidades que
envolvem a teoria e a pratica, os sistemas escolares e processos educativos,
além da formacéo de professores neste periodo delimitado.

Palavras-chave: Revista Brasileira de Educacdo Fisica e Desportos;
Educacién Fisica - Chile; Educacdo Fisica Escolar; Formacdo de
Professores; Praticas Pedagogicas.



PHYSICAL EDUCATION IN SPECIALIZED MAGAZINES
(BRAZIL AND CHILE, 1968-1984)

ABSTRACT

This Thesis has as its theme School Physical Education registered in
specialized periodicals in Brazil and Chile. It aims to analyze the constitution
of the educational discourse of Physical Education and its representations, in
a comparative perspective, through the examination of specialized journals in
the area: a brazilian, nominated Revista Brasileira de Educacdo Fisica e
Desportos, and a chilean, Educacién Fisica - Chile, from 1968 to 1984. The
time frame of the investigation encompasses the period in which both
countries were under the political control of military dictatorial governments.
The initial milestone refers to the return of RBEFD in the brazilian educational
scenario and the discontinuity of the EFC, caused by the crisis resulting from
the University Reform at the Universidad de Chile. 1984, in turn, marks the
end of production and circulation of the brazilian journal. The documentary
research was carried out with observance of the educational aspects of
Physical Education present in the journals, based on the theoretical-
methodological perspectives of the New Cultural History, Comparative
Education, History of Disciplines and School Culture. The comparison focuses
on the socio-historical aspects, with a descriptive bias of the educational
systems of the two countries, in order to understand how elements coming
from spaces outside the school influenced it. The elaboration of the thesis
took place from the analysis of editorials and articles present in the journals,
classified and organized based on the theme School Physical Education,
divided into two categories: Teacher Education and Pedagogical Practices.
The Teacher Education category was analyzed from its two modalities: initial
and continued. This procedure was carried out considering the target
audience of the journals, that is, Physical Education teachers and students.
The Pedagogical Practices category was analyzed from the speeches that
sought to support the actions of teachers in the teaching-learning process.
From the analysis undertaken, we defend the thesis that the magazines
RBEFD and EFC had different purposes in the context of the brazilian and
chilean military dictatorships, respectively. The RBEFD functioned as a
mechanism for controlling the conduct of Physical Education teachers by the
Brazilian government, at the same time it acted as an ideological apparatus of
the government from the publication and dissemination of content that
subsidized the training process and the pedagogical practices of the teachers.
Otherwise, the EFC had the function of disseminating the scientific and



practical knowledge of chilean Physical Education, however, it did not take on
the responsibility of spreading the political ideologies in force in the country.
We believe that the use of these journals as research sources contributes to
understanding the trajectory by Physical Education in Brazil and Chile,
revealing the educational subject in different dimensions, such as the
particularities involving theory and practice, school systems and processes
education, in addition to the training of teachers in this delimited period.

Keywords: Revista Brasileira de Educacao Fisica e Desportos; Educacion
Fisica - Chile; School Physical Education; Teacher Training; Pedagogical
Practices.



EDUCACION FiSICA EN REVISTAS ESPECIALIZADAS
(BRASIL Y CHILE, 1968-1984)

RESUMEN

Esta Tesis tiene como tema Educacion Fisica Escolar inscrita en revistas
especializadas de Brasil y Chile. Tiene como objetivo analizar la constitucion
del discurso educativo de la Educacién Fisica y sus representaciones, en una
perspectiva comparada, a través del examen de revistas especializadas en el
area: una brasilefia, la Revista Brasileira de Educacado Fisica e Desportos, y
otra chilena, Educacién Fisica - Chile, de 1968 a 1984. El marco temporal de
la investigacion abarca el periodo en el que ambos paises estuvieron bajo el
control politico de gobiernos dictatoriales militares. El hito inicial se refiere al
regreso de la RBEFD al escenario educativo brasilefio y la discontinuidad de
la EFC, provocada por la crisis derivada de la Reforma Universitaria en la
Universidad de Chile. 1984, a su vez, marca el final de la produccion y
circulacion de la revista brasilefia. La investigaciéon documental se realizé con
observancia de los aspectos educativos de la Educacion Fisica presentes en
las revistas, con base en las perspectivas tedrico-metodoldgicas de la Nueva
Historia Cultural, la Educacion Comparada, la Historia de las Disciplinas y la
Cultura Escolar. La comparacion se centra en los aspectos socio historicos,
con un sesgo descriptivo de los sistemas educativos de los dos paises, con el
fin de comprender como influyeron en ella elementos provenientes de
espacios ajenos a la escuela. La elaboracion de la tesis se realizé a partir del
andlisis de editoriales y articulos presentes en las revistas, clasificados vy
organizados en base a la temética Educacion Fisica Escolar, divididos en dos
categorias: Formacion Docente y Practicas Pedagodgicas. La categoria de
Formacion Docente se analizé desde sus dos modalidades: inicial y
continuada. Este procedimiento consider6 el publico objetivo de las revistas,
es decir, profesores y alumnos de Educaciéon Fisica. Se analiz6 la categoria
de Practicas Pedagdgicas a partir de los discursos que buscaban apoyar las
acciones de los docentes en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Del
andlisis realizado, defendemos la tesis de que las revistas RBEFD y EFC
tenian propésitos diferentes en el contexto de las dictaduras militares
brasilefia y chilena, respectivamente. EI RBEFD funcion6 como un
mecanismo de control de la conducta de los docentes de Educacion Fisica
por parte del gobierno brasilefio, mientras actuaba como un aparato
ideoldgico del gobierno a partir de la publicacion y difusion de contenidos que
subsidiaban el proceso de formacion y las practicas pedagdgicas de los
docentes. Por otro lado, la EFC tenia la funcién de difundir el conocimiento



cientifico y practico de la Educacion Fisica chilena, sin embargo, no asumié
la responsabilidad de difundir las ideologias politicas vigentes en el pais.
Creemos que el uso de estas revistas como fuentes de investigacion
contribuye a comprender la trayectoria seguida por la Educacion Fisica en
Brasil y Chile, revelando el campo educativo en diferentes dimensiones,
como las particularidades que involucran teoria y practica, sistemas
escolares y procesos educativos, ademas a la formacion de docentes en este
periodo delimitado.

Palabras clave: Revista Brasileira de Educacdo Fisica e Desportos;
Educacién Fisica - Chile; Educacion Fisica Escolar; Formacién de profesores;
Practicas pedagdgicas.



ABE
BTI
CAPES
CFE
CIEPS
CMEF
CNED
CNPq

CNRH-IPEA

COPED
DED/MEC

DEF/MEC

DEFDER
DFL
DGEF
DIGEDER
DNE

EFC
EsEFEX
FENAME
FIEP-Chile
INEP
LDB/1961
MEC
ONU

LISTA DE SIGLAS

Associacao Brasileira de Educacgéo

Boletim Técnico Informativo

Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Conselho Federal de Educacéo

Conselho Interamericano para a Educacao Fisica e Desportos
Centro Militar de Educacao Fisica

Campanha Nacional de Esclarecimento Desportivo

Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
Centro Nacional de Recursos Humanos - Instituto de Pesquisa
Econbmica Aplicada

Comissédo de Pesquisa em Educacao Fisica

Departamento de Desportos e Educacédo Fisica do Ministério da
Educacéao e Cultura

Divisdo de Educacdo Fisica do Ministério de Educacdo e
Cultura do Ministério da Educacéo e Cultura

Departamento de Educacion Fisica, Deportes y Recreacion
Decreto con Fuerza de Ley

Direccion General de Educacion Fisica

Direccion General de Deportes y Recreacion

Departamento Nacional de Educacéao

Educacion Fisica - Chile

Escola de Educacao Fisica do Exército

Fundacao Nacional de Material Escolar

Federacion Internacional de Educacéo Fisica - Chile

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1961
Ministério da Educacéo e Cultura

Organizacao das Nac¢des Unidas



PATEF

PIDIC

PNE
PRODED
RBEFD

SA

SDR

SEA
SEED/MEC

SEFGM
UFGD
UMCE
UNESCO

USAID

Programa de Assisténcia Técnica e Financeira a Programas de
Educacéao Fisica

Programa de Intercambio e Difuséo Cultural

Politica Nacional de Educacéo Fisica e Desportos

Programa de Desenvolvimento da Educacéo Fisica e Desportos
Revista Brasileira de Educacao Fisica e Desportos

Secado Administrativa

Secado de Desportos e Recreacao

Secao de Estudos e Aperfeicoamento

Secretaria de Educacdo Fisica e Desportos do Ministério da
Educacado e Cultura do Ministério da Educacao e Cultura

Secdo de Educacéo Fisica de Grau Médio

Universidade Federal da Grande Dourados

Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacion
Organizacao das Nacbes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e
a Cultura

United States Agency for International Development



LISTA DE ILUSTRACOES

Lista de Quadros

Quadro 1 - Formacdo do Profissional de Educacdo Fisica brasileiro
(Resolucédo CFE 69/169 e Parecer CFE 894/1969) 53
Quadro 2 — Diretores da DEF/MEC, DED/MEC e SEED/MEC (1968 a 1984) 60
Quadro 3 — Denominacdes do periédico brasileiro (1968 a 1984) 65
Quadro 4 — Orgéo gestor da Educacio Fisica chilena 89

Quadro 5 — Diretores do Instituto de Educacion Fisica e Departamento de
Educacién Fisica, Deportes y Recreacion 90

Quadro 6 — Orgéo responsavel pela producéo da Educacién Fisica - Chile 90

Quadro 7 — Caracterizacao da revista chilena 96
Quadro 8 — Editoriais publicados na Revista Brasileira de Educacao Fisica e
Desportos (1968 a 1984) 123
Quadro 9 — Editoriais publicados na Educaciéon Fisica - Chile (1968 a 1984)

138
Quadro 10 — Artigos sobre Formacdo de Professores publicados na Revista
Brasileira de Educacédo Fisica e Desportos (1968 a 1984) 163
Quadro 11 - Artigos sobre Formacdo de Professores publicados na
Educacién Fisica - Chile (1968 a 1984) 182
Quadro 12 - Artigos sobre Praticas Pedagdgicas publicados na Revista
Brasileira de Educacéao Fisica e Desportos (1968 a 1984) 193
Quadro 13 — Artigos sobre Praticas Pedagodgicas publicados na Educacion
Fisica - Chile (1968 a 1984) 214

Lista de Imagens

Imagem 1 — Capa do Boletim de Educacéao Fisica n. 14 63
Imagem 2 — Capa do Boletim Técnico Informativo n. 1 65
Imagem 3 — Capa da Revista Brasileira de Educac¢ao Fisica e Desportiva n. 9

66
Imagem 4 — Capa da Revista Brasileira de Educacédo Fisican. 11 66

Imagem 5 — Capa da Revista Brasileira de Educacgao Fisica e Desportos n. 25
67

Imagem 6 — Capa da Educacion Fisican. 1 92




Imagem 7 — Capa/Sumario do Boletin de Educacion Fisica n. 1 93

Imagem 8 — Capa da Revista Chilena de Educaciéon Fisica n. 135-136-137-

138 97
Imagem 9 — Capa da Educacion Fisica - Chile n. 143 97
Imagem 10 — Tendéncias Internacionais da Educacédo Fisica 175
Imagem 11 — Cursos complementarios ordinarios 190

Lista de Gréaficos

Grafico 1 — Ritmo de producdo da Revista Brasileira de Educacéo Fisica de
Desportos (1968 a 1984) 70

Gréfico 2 — Ritmo de producédo da Educacién Fisica - Chile (1968 a 1984) 98




SUMARIO

1 INTRODUCAO 18
1.1 A busca pelas fontes 21
1.2 O impresso “Revista” como fonte 24

1.3 Aportes teodrico-metodolégicos para a pesquisa sobre a histéria da
Educacao Fisica por meio das revistas especializadas 27

1.4 Organizacédo da Tese 37

2 CONDICOES DE PRODUCAO E CIRCULACAO DA REVISTA BRASILEIRA
DE EDUCACAO FISICA E DESPORTOS E DA EDUCACION FiSICA - CHILE
39

2.1 Educacdao Fisica brasileira: organizacéo e escolarizacéao 41

2.2 Emergéncia e vicissitudes no 6rgdo gestor da Educacédo Fisica brasileira
58

2.3 De Boletim Informativo a Revista Brasileira de Educacdo Fisica e
Desportos: “uma edicdo da Campanha Nacional de Esclarecimento

Desportivo” 62
2.4 Marcos da Educacdo Fisica chilena: dos métodos ginasticos a
privatizacdo da educacéo 71
2.5 O lugar de producao da Educacion Fisica - Chile 82

2.6 Educacion Fisica - Chile: “La Revista mas antigua del mundo en la
especialidad” 91

3 OS EDITORIAIS DA REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAO FISICA E
DESPORTOS E DA EDUCACION FISICA - CHILE: ESTRATEGIAS, TEMAS
E A CONSTITUICAO DA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR 103

3.1 Aspectos sociopoliticos-econdmicos e educacionais do Brasil e do Chile
durante o periodo de circulacdo das revistas 108

3.2 Os editoriais da Revista Brasileira de Educacéo Fisica e Desportos e da
Educacién Fisica - Chile 122

4 A FORMACAO DE PROFESSORES E AS PRATICAS PEDAGOGICAS NA
REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAO FISICA E DESPORTOS E NA
EDUCACION FiSICA - CHILE 157




4.1 A Formacado de Professores na Revista Brasileira de Educacgao Fisica e
Desportos e na Educacion Fisica - Chile 159

4.2 As Praticas Pedagodgicas na Revista Brasileira de Educacao Fisica e
Desportos e na Educacion Fisica - Chile 193

5 CONSIDERACOES FINAIS 222

REFERENCIAS 227




18

1 INTRODUCAO

7

Uma tese é mais que uma boa ideia, € na esséncia uma boa
pergunta. E ndo existe tese na cabecga. “Eu ja tenho tudo aqui
organizadinho” significa que falta tudo, pois ndo é a ideia que
serd avaliada, mas a nossa capacidade de explicita-la, analisa-
la, construi-la, destrui-la. Nao existe tese sem transpiracéo,
sem rasgar papel, sem rabiscos, sem colecdo de papeizinhos,
sem mau humor, sem rabugice, sem parecer um pouco barata
dedetizada... (FREITAS, 2002, p. 91).

A construcdo de uma Tese € um desafio carregado de sentimentos. A
expectativa de socializar a experiéncia de pesquisa por satisfacdo pessoal e
a necessidade de contribuir para o campo profissional sdo recompensadas
guando o trabalho toma forma apdés um longo processo provocado por uma
curiosidade particular, da escolha do tema, delimitagdes, estabelecimento de

metas e limites que viabilizam uma “solu¢cédo” para o problema da pesquisa.

A inquietacdo para compreender os temas relacionados a Educacéo
Fisica Escolar desenvolvidos num periodo marcado por violéncia, restricdo de
direitos individuais e politicos, implica em desvendar como a Revista
Brasileira de Educacédo Fisica e Desportos (RBEFD) e a revista Educacion
Fisica - Chile (EFC), a partir dos seus conteudos, colaboraram para a
constituicdo e a circulacdo de um discurso educacional da Educacéao Fisica e
de suas representacées!, no Brasil e no Chile, nos periodos de ditaduras

militares.

Dessa questdo surgiram outras que delinearam e orientaram a

pesquisa: 1) qual é a importancia das revistas para a histéria da Educacao

1 O conceito de representacdes que delineia esta pesquisa estd ancorado naquele
apresentado por Chartier (2002, p. 17): “representagdes sdo praticas culturais, isto &, elas
sdo estratégias de pensar a realidade e construi-la [...] ndo sdo de forma alguma discursos
neutros: produzem estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a impor
uma autoridade a custa de outras, por elas menosprezadas, a legitimar um projeto
reformador ou a justificar, para os proéprios individuos, as suas escolhas e condutas”.
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Fisica brasileira e chilena? 2) qual era o publico-alvo para o qual as revistas
foram produzidas? 3) como a Educacdo Fisica Escolar, a partir das
categorias Formacdo de Professores e Praticas Pedagogicas, foi inscrita no

conteldo das revistas?

Partindo destes questionamentos, a tese desta pesquisa é que: as
revistas RBEFD e EFC tiveram finalidades distintas no contexto das
ditaduras militares brasileira e chilena, respectivamente. A RBEFD
funcionou como mecanismo de controle das condutas dos professores
de Educacédo Fisica por parte do governo brasileiro, ao mesmo tempo
gue atuou como um aparato ideoldégico do governo a partir da
publicacdo e divulgacdo de conteudos que subsidiaram o processo de
formacédo e as praticas pedagodgicas dos professores. Por outro lado, a
EFC tinha a funcao de divulgar os conhecimentos cientificos e praticos
da Educacdo Fisica chilena, contudo, ndo tomou para si a

responsabilidade de difundir as ideologias politicas vigentes no pais.

Alicercada nas pesquisas realizadas no curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica e no Mestrado em Educacdo, ambas na Universidade
Federal da Grande Dourados (UFGD)? realizamos um levantamento para
identificar se em outro pais também governado por militares, no mesmo
periodo em que isso ocorreu no Brasil, a Educacdo Fisica teve igual
tratamento a ela aqui dispensado. De tal modo, iniciamos uma investigacao
com foco nos paises sul-americanos que poderiam nos subsidiar com esse

elemento.

2 Nas duas pesquisas utilizamos como fonte a Revista Brasileira de Educacdo Fisica e
Desportos. O Trabalho de Graduacao intitulado A concepcédo de Educacdo Fisica Escolar
na Revista Brasileira de Educacdo Fisica e Desportos (1968-1984) teve como objetivo
demonstrar como ocorreu 0 ensino da disciplina Educacdo Fisica durante os 21 anos de
ditatura militar no Brasil. Na Dissertacdo de Mestrado A Revista Brasileira de Educacéo
Fisica e Desportos (1968-1984): um estudo sobre a Educacdo Fisica Escolar durante a
Ditadura Militar, analisamos como a Educacédo Fisica Escolar foi representada por editores
e autores desta revista. As pesquisas, orientadas pela Professora Doutora Alessandra
Cristina Furtado, foram finalizadas nos anos de 2013 e 2016, respectivamente.
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Nessa busca, escolhnemos o Chile, que além de ter essa semelhanca,
ou seja, um governo militar com carater ditatorial, possuia um periédico
especializado na éarea da Educacao Fisica que circulou no periodo que
abrange a producgéo e circulagdo da revista brasileira. Por isso, consideramos
gue esta pesquisa é a continuacdo e o aprofundamento dos estudos
realizados anteriormente, e afianca a contribuicdo dos impressos periédicos
para o campo educacional, agora com o objetivo de analisar como se
constituiu o discurso educacional da Educacédo Fisica e de suas
representacdes, em uma perspectiva comparada, por meio do exame de
revistas especializadas na area de Educacédo Fisica, uma brasileira, a
Revista Brasileira de Educacédo Fisica e Desportos e, outra chilena, a

Educacién Fisica - Chile, no periodo de 1968 a 1984.

De modo mais especifico, caracterizamos os periodos histdricos da
Educacdo Fisica brasileira e chilena para favorecer a compreensdo do
surgimento e da trajetéria dos processos de criacdo/producédo e circulacéo
das revistas; identificamos e analisamos os numeros das edicées da RBEFD
e da EFC, que circularam na delimitacdo temporal; analisamos os conteudos
(editoriais e artigos) que nelas circularam, para entender a constituicdo do
discurso educacional da Educacdo Fisica e suas representacfes para 0S
editores e autores; examinamos as revistas observando as inten¢des politicas
a partir das diretrizes e praticas pedagogicas difundidas em seus conteudos;
e comparamos o discurso educacional da Educacdo Fisica veiculado em

ambas as revistas.

A delimitacdo temporal da investigacdo engloba o periodo no qual o
Brasil e o Chile estiveram sob o controle politico de governos liderados por
militares que chegaram ao poder por meio de golpes de estado. Contudo, o
marco inicial, 1968, refere-se ao retorno da RBEFD no cenario educacional
brasileiro e a descontinuidade da EFC, causada pela crise decorrente da
Reforma Universitaria na Universidad de Chile. O ano de 1984, por sua vez,

marca o encerramento da producao e circulagédo da revista brasileira.
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Os editoriais e artigos das revistas que compdem 0O corpus para a
elaboragcédo desta Tese foram classificados e organizados observando a
tematica Educacao Fisica Escolar, dividida em duas categorias: Formacao de
Professores e Praticas Pedagodgicas. A categoria Formacdo de Professores
foi analisada a partir de suas duas modalidades: inicial e continuada, levando
em consideracdo 0 publico-alvo das revistas, ou seja, professores e
estudantes de Educacao Fisica. Logo, a categoria Praticas Pedagdgicas foi
analisada a partir dos discursos que buscavam embasar as acbOes dos
professores no processo ensino-aprendizagem. Essas categorias foram
escolhidas por contemplarem o conhecimento sobre o funcionamento dessa

disciplina no contexto escolar.

O mapeamento dos contetdos das revistas ocorreu apés a analise dos
sumaérios de todos os niumeros da RBEFD (do n. 1 ao n. 53) e das 43 edicfes
da EFC (do n. 135-136-137-138 ao n. 203) publicadas no periodo da
delimitacdo temporal da pesquisa. Além das revistas, a Tese esta embasada
em outras fontes documentais como leis, decretos, dentre outros que
abordam a Educacdo Fisica, observando o contexto social, econdmico de

cada pais.

1.1 A busca pelas fontes

Por ser uma pesquisa de carater documental, foi preciso percorrer
alguns caminhos para chegarmos até os locais em que as fontes estavam
disponiveis. O primeiro passo foi localizar as edicdes das revistas que seriam
utilizadas. Para isso, fizemos diversas buscas em sites de universidades e
bibliotecas, tanto brasileiras quanto chilenas. Outro mecanismo de busca ao
gual recorremos para localiza-las foram os sites de venda de livros usados,

nos quais adquirimos exemplares da RBEFD.
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Dentre as bibliotecas visitadas para acessarmos a revista brasileira, a
RBEFD, estivemos na Biblioteca de Ciéncias Bioldgicas da Universidade
Federal do Parana (Curitiba-PR) e na biblioteca da Universidade Estadual de
Maringd (Maringa-PR). Alguns exemplares também foram localizados na
Universidade Catélica Dom Bosco (Campo Grande-MS) e na Unigran
(Dourados-MS). O acesso aos exemplares da RBEFD nessas bibliotecas
transcorreu sem muita formalidade, pois apos informarmos o motivo da visita,
fomos encaminhados diretamente aos acervos para manusear 0s materiais e

fazer as coletas necessarias.

As edicOes da revista chilena, a EFC, foram localizadas ap6s consultas
nos sites da Biblioteca Nacional de Chile, da Universidad Metropolitana de
Ciencias de la Educacién (Biblioteca Central e Biblioteca do Departamento de
Educacién Fisica, Deportes y Recreacion) e da Universidad de Chile
(Biblioteca da Facultad de Filosofia y Humanidades e Archivo Central Andrés
Bello). Todas essas instituicdes estdo localizadas na Regido Metropolitana de
Santiago, capital do Chile. Apds o levantamento dos exemplares disponiveis
nessas bibliotecas, fizemos a catalogacado para nos dirigirmos aquela em que

havia o maior numero de exemplares disponiveis.

No més de dezembro de 2018, em terras andinas, entramos em contato
com a Biblioteca Nacional de Chile e tivemos a informacdo de que para ter
acesso as revistas seria preciso fazer o agendamento por e-malil
apresentando os motivos que justificassem o acesso ao material. Apés a
autorizacdo da instituicdo, em janeiro de 2019 nos dirigimos a ela, e apés o

credenciamento fomos direcionados ao Salén Pablo Neruda - Hemeroteca.

Para solicitar a reserva de empréstimo era necessario fazer o login em
um terminal de computador disponivel na sala (a consulta dessas revistas
somente pode ser feita nas dependéncias da biblioteca, ndo sendo autorizado
o empréstimo). De imediato, a atendente ia busca-lo no acervo (acesso

restrito aos funcionarios), de modo que nao tinhamos acesso ao local de
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guarda das revistas; logo nos encaminhava uma pequena sala de restauracao
e l& nos entregava o material para manuseio. Apds fotografar o material,
retornavamos a sala da hemeroteca para fazer a solicitacdo de outro volume,
repetiamos todo o procedimento de reserva e ao leva-lo para a outra sala a
atendente recolhia o material anterior. Nesse primeiro momento em que
estivemos em Santiago nao foi possivel acessar todos os exemplares, pois a
cada dia de visita era preciso fazer o agendamento com antecedéncia e o

horario de atendimento para esse fim era das 10 as 13 horas.

No periodo que antecedeu a viagem de retorno a Santiago, no final de
2019, entramos em contato novamente, via e-mail, com a Biblioteca Nacional
de Chile para agendar a visita, no entanto, fomos informados que devido as
manifestacdes populares contra as politicas implementadas pelo governo
daquele pais® a instituicdo estava atendendo em horéario reduzido e para
fotografar os documentos seria disponibilizado o tempo de apenas uma hora.
Outro fator que inviabilizou a pesquisa nessa biblioteca foi o de que, em
acordo com a nova politica para fotografar documentos na Hemeroteca, seria
necesséario informar detalhadamente todos os dados referentes a revista
(titulo, edicado, descricao do que seria fotografado, quantidade e numeros das

paginas etc), sem 0s quais ndo seria autorizada a investigacao.

Em Santiago, devido as restricdes de acesso na Biblioteca Nacional de
Chile, nos descolocamos a Biblioteca Central da Universidad Metropolitana
de Ciencias de la Educacion (UMCE), e apés informar o motivo da nossa

visita foi autorizada a nossa entrada na Hemeroteca e apresentado o local

3 As manifestagdes tiveram inicio em outubro de 2019 quando os estudantes sairam as ruas
para protestarem contra o aumentou do valor das passagens de metrd6 em 3,75%. O
governo reprimiu violentamente os protestos, o que resultou em quase 30 mortos e
centenas de civis feridos e outras centenas de detidos. Desde o fim do regime militar de
Augusto Pinochet, essa foi a primeira vez que o governo enviou tropas para as ruas para
conter protestos. Como resultado das manifesta¢cdes foi pautado um plebiscito e mais de
80% dos votantes foram a favor da elaboracdo de uma nova Constituicdo para substituir
aquela herdada da ditadura militar em vigor desde 1980. Em maio de 2021 foi eleita a
Assembleia Constituinte que tera o prazo de um ano para redigir a nova Constituicdo e
colocar para apreciacao da populacdo por meio de plebiscito.
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em gue a revista chilena estava armazenada. Nesta biblioteca encontramos
as revistas separadas por edicao, diferentemente do modo apresentado na
Biblioteca Nacional de Chile (encadernadas). Das 43 edi¢cfes do impresso,

referentes ao marco temporal desta pesquisa, 40 foram localizadas.

As trés edicOes faltantes foram localizadas na Biblioteca do Campus
Joaquin Cabezas Garcia da UMCE, onde funciona o Departamento de
Educacién Fisica, Deportes y Recreacion (DEFDER), localizado nas
imediacbes da sede da UMCE, na comuna de Nufioa. Os exemplares
disponiveis nessa biblioteca foram encadernados por periodos em diversos
volumes. Nao encontramos um motivo que justificasse esse agrupamento,
seja mudanca de nome, quantidade de exemplares ou mesmo se esses
periodos tivessem relacdo com o ciclo de vida do impresso. No acervo da
biblioteca do DEFDER h& todas as edi¢cdes da revista chilena, contudo, as
edicbes referentes a esta pesquisa se encontram encadernadas, as mais

antigas e as mais novas estao guardadas no seu modo original.

1.2 O impresso “Revista” como fonte

O interesse em utilizar os impressos como fonte de pesquisa para
compreender as transformacdes ocorridas no campo educacional ao longo
dos anos vem aumentando, e isso pode ser percebido pelo grande volume de

publicacbes que adotam jornais, revistas, boletins, entre outros periddicos.

Tomar os impressos pedagogicos como tema coloca ainda,
pelo menos, um grande desafio, o de operar com varias areas
de fronteira, como a da educacdo, a da linguagem e a dos
estudos da leitura, em seus aspectos histdricos e socioldgicos.
As andlises, de certa forma, precisam considerar as varias
formas de se ver uma mesma questdo, na tentativa de
compreender todos os sentidos em que a imprensa oficial foi
utilizada. (BICCAS, 2006, p. 76).
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Os impressos pedagodgicos estdo inseridos nos aportes teoricos-
metodologicos apropriados pelos pesquisadores da Histéria da Educacao
(CATANI; FARIA FILHO, 2002), no entanto, ndo deve ser aceito como a Unica
verdade, pois neles circulam intencionalidades, interesses proprios e
representacdes, e 0 pesquisador deve estar atento para tais aspectos
(ARAUJO, 2002). Os impressos buscam entrar na intimidade de seus leitores,
oferecendo informacdes que os ajudardo em seu cotidiano, além de promover
‘um encontro entre um editor e um leitor, um contato que estabelece um fio
invisivel que une um grupo de pessoas e, nesse sentido, ajuda a construir
identidade, ou seja, cria identificacbes, da sensacdo de pertencer a um

determinado grupo” (SCALZO, 2004, p. 12).

Catani e Sousa (1999) enfatizam que o trabalho com e a partir da
imprensa periodica pode ser dirigido por duas diretrizes. Uma estabelece os
repertorios “destinados a informar sobre o conteiddo dos periddicos,
classificando-os, registrando seu ciclo de vida, predominancia ou
recorréncias tematicas e informacdes sobre produtores, colaboradores e
leitores” (CATANI; SOUSA, 1999, p. 11). A outra liga-se ao estudo do
periodico e sua producao, permitindo a reconstrugcdo dos “estagios de
funcionamento e estruturacdo do campo educacional, [...] € 0 conjunto de
prescricbes ou recomendacfes sobre formas ideais de realizar o trabalho

docente” (CATANI; SOUSA, 1999, p. 11).

Para pensar no texto enguanto conteudo devemos considerar como

ocorre 0 processo para torna-lo num periodico. Nesse sentido, é possivel

[...] reconhecer as estratégias através das quais autores e
editores tentavam impor uma ortodoxia do texto, uma leitura
forcada. Dessas estratégias, umas sao explicitas, recorrendo
ao discurso (nos prefacios, adverténcias, glosas e notas), e
outras implicitas, fazendo do texto uma maquinaria que,
necessariamente, deve impor sua justa compreensao.
(CHARTIER, 2002, p. 123).
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Portanto, para analisa-lo, devemos seguir trés caminhos: considerar o
texto, seu suporte e as praticas. Essa operacdo pode ser realizada a partir de
“protocolos de leitura” realizados a partir de duas vertentes. Uma se refere as
senhas e instru¢des explicitas ou implicitas que o autor registra em sua obra
para garantir ou indicar a correta interpretacdo do texto. A outra, € o0 que se
produz na matéria tipografica, ou seja, a disposi¢cdo, divisdo do texto,
ilustracédo etc, geralmente de responsabilidade do editor livreiro e que podem
sugerir uma leitura diferente da sugerida pelo autor (CHARTIER, s.d. apud
PECORA, 2001). Através desses protocolos de leitura conhecemos quem é o

leitor-ideal para o qual o autor escreveu e o editor publicou o impresso.

Os impressos de uso escolar sdo fontes inesgotaveis para percepcao
da realidade e de metodologias utilizadas em outros momentos, retratando,
pois, a trajetéria da educacdo em diversos aspectos que possibilitam
apreender reflexdes muito proximas ao acontecimento, e assim “[...] construir
uma ligacao entre as orientac6es emanadas do Estado e as praticas efetivas

da sala de aula” (NOVOA, 2002, p. 13).

A escrita da Histéria da Educacao utilizando as revistas especializadas
propicia um estudo mais cuidadoso para as “iniciativas locais, institucionais,
ideoldgicas, socio-profissionais e também ao atendimento de expectativa”
(CASPARD, s.d. apud CATANI; SOUSA, 1999, p. 14), por serem uma “midia
interativa na orientacdo da qual os leitores participam de um modo ou de
outro, quer escrevendo para ela, quer assinando-a ou deixando de fazé-la”

(CASPARD, s.d. apud CATANI; SOUSA, 1999, p. 14).

[...] [A] constancia do uso de revistas como fonte historica vem
revelando que frases e imagens de periodicos pingcadas aqui e
acola, descosturadas do mergulho em seu tempo [...] ndo
iluminam suficientemente o passado. A pertinéncia desse
género como testemunho do periodo sé é valida se levarmos
em consideracdo as condi¢cdes de sua producdo, de sua
negociacdo, de seu mecenato propiciador, das revolucbes
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técnicas a que se assistia, e em especial, da natureza dos
capitais nele envolvidos. (MARTINS, 2003, p. 60-61).

As revistas periddicas com um direcionamento pedagdgico-escolar
constituem-se como um corpus privilegiado para compreender os modos de
funcionamento do campo educacional, pois nelas circulam as caracteristicas
de como ocorreram 0s processos educativos, a propagacao de ideologias,
informacdes sobre o trabalho e praticas docentes, a organizacdo do sistema
de ensino, reivindicacdes dos professores, entre outros temas, além de ter
um valor significativo para o desenvolvimento da Historia da Educacao,
permitindo ao historiador analisar o discurso produzido e a apropriagcdo por

parte do publico visado.

1.3 Aportes tedrico-metodoldgicos para a pesquisa sobre a histéria da

Educacdo Fisica por meio das revistas especializadas

Para utilizar os impressos periédicos como fonte de pesquisa — no
Nnosso caso, as revistas —, tomamos como ponto de partida a definicdo
registrada por Jacques Le Goff (2003) de que todo documento € obra de
escolhas e intencdes de quem o elabora, ou seja, um ponto de vista parcial

da histoéria.

O documento ndo € inécuo. E, antes de mais nada, o
resultado de uma montagem, consciente ou inconsciente,
das sociedades que o produziram, mas também das
épocas sucessivas durantes as quais continuou a viver,
talvez esquecido, durante as quais continuou a ser
manipulado, ainda que pelo siléncio. O documento é uma
coisa que fica, que dura, e o testemunho, o ensinamento
(para evocar a etimologia) que ele traz devem ser em
primeiro lugar analisados, desmitificando-lhe o seu
significado aparente. O documento € monumento. Resulta
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do esforgco das sociedades histéricas para impor ao futuro
- voluntaria ou involuntariamente - determinada imagem
de si proprias. No limite, ndo existe um documento-
verdade. Todo o documento é mentira. Cabe ao
historiador ndo fazer o papel de ingénuo. (LE GOFF,
2003, p. 538).

De tal modo, o pesquisador deve ndo s6 escolher o que lhe interessa
como também interpretar e comparar o material para torna-lo utilizavel, ndo
se esquecendo de que, por serem produzidos por sujeitos que estao a
servico de instituicbes e governos, 0s documentos sempre possuem
intencionalidade, fato observado por Bastos (2002, p. 173) ao afirmar que a
analise dos impressos periodicos “possibilita avaliar a politica das
organizacbes, as preocupacdes sociais, 0os antagonismos e as filiacbes

ideoldgicas, as praticas educativas e escolares”.

A pesquisa documental foi realizada com observancia nos aspectos
educacionais da Educacdo Fisica presentes nas revistas, embasada nas
perspectivas tedrico-metodologicas da Nova Historia Cultural (BURKE, 1997;
CHARTIER, 2002), Educacido Comparada (NOVOA, 1994; 1998; 2000; 2009;
SCHRIEWER, 1995; BARROS, 2007; FERREIRA, 2009), Histéria das
Disciplinas (GOODSON, 1990; BITTENCOURT, 2003) e Cultura Escolar
(JULIA, 2001).

No entendimento de Névoa (2002), a imprensa pedagdgica como fonte
histérica é o melhor caminho para compreender as dificuldades de
articulacdo entre a teoria e a pratica, partindo do senso comum que “as
paginas dos jornais e das revistas ilustra uma das qualidades principais de
um discurso educativo que se constroi a partir de diversos atores em
presenca (professores, alunos, pais, associacgdes, instituicdes etc)” (NOVOA,
2002, p. 13). Pela analise da imprensa € possivel compreender a pluralidade
da educacédo estabelecida no “[...] nivel macro do sistema e também no plano

micro da experiéncia concreta [...]", pois se trata “[...] de um corpus essencial
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para a histéria da educacao, mas, também para a criacdo de outra cultura

pedagédgica” (NOVOA, 2002, p. 11).

A imprensa periédica € uma importante fonte para a pesquisa em
Histéria da Educacdo, mas, ao apropriar-se dela, o pesquisador ndo trata de
buscar as origens ou a veracidade do fato; antes, busca entendé-la enquanto
registro dos acontecimentos histéricos, de modo que a adog¢do desse tipo de
material se torna relevante, principalmente por ser um espaco privilegiado de
divulgacdo de teorias e de modelos pedagdgicos, além de operar como
veiculo de conformacdo de identidades, de prescricdo de habitos e valores

gue se quer difundir e sacramentar (FERNANDES, 2008).

A utilizacdo da RBEFD e da EFC como fontes de pesquisa possibilitou
compreender a trajetdria percorrida pela Educacéo Fisica Escolar brasileira e
chilena durante o periodo em que ambos os paises foram governados por
militares, figurando nesse momento o recorte temporal da pesquisa. Esses
processos comparativos a partir dessas revistas periddicas permitem
“‘estabelecer o estranhamento, a diversificacdo, a pluralizacdo e a
singularidade daquilo que parecia empiricamente diferente ou semelhante,
posto pelo habitus e reproduzido pelo senso comum” (THEML,;

BUSTAMANTE, 2003, p. 22, grifo do autor).

E a sociedade que imp8e a escola suas finalidades, sendo ao redor
destas que se elaboram as politicas educacionais, os programas e 0s planos
de estudo, e que se realizam a construcdo e a transformacado histérica da
escola. A instituicdo escolar, em cada época, depende de uma gama de
objetivos, e a funcao das disciplinas escolares, nesse contexto, € colocar um
contetddo de instrucdo de carater educativo, por isso deve ser analisada a
partir dos aspectos que envolvem o0 seu objetivo. Investigar a génese, as
finalidades e o funcionamento de uma disciplina ndo trazem os resultados
concretos que elas produziram, por isso, o papel do historiador é investigar a

integracado da disciplina na cultura escolar (CHERVEL, 1990).
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O estudo das disciplinas escolares deve levar em consideracdo que ao
espaco escolar ndo esta designada a funcdo de transmissdo dos saberes ou
de iniciacdo as ciéncias de referéncia; se assim estiver, levara a uma
contradicdo, pois cada disciplina tem sua propria histodria. Isto tem conduzido
os professores a se manifestarem no sentido de perceber a realidade do
ensino no interior das escolas, deixando de embasar-se somente na
legislacdo que norteia as praticas educacionais, e isso define a disciplina
tanto por suas finalidades como por seus conteddos, sendo eles o

componente central para o estudo das disciplinas escolares.

Para investigar a histéria da Educacédo Fisica no Brasil e Chile no
periodo proposto é necessario que fagcamos a interconexao entre a historia
dos curriculos, do qual cada disciplina faz parte e a cultura escolar, que

compreende 0s conteudos e saberes que circularam no contexto escolar.

A escola é o local onde é produzido o conhecimento, por isso, a
histéria das disciplinas deve ser analisada como parte integrante da cultura
escolar, para possibilitar entender as relacdes estabelecidas com o exterior,
com a cultura geral e com a sociedade (BITTENCOURT, 2003). Neste
sentido, a cultura escolar pode ser entendida como “um conjunto de normas
que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto
de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporagao desses comportamentos” (JULIA, 2001, p. 10). Avaliando nesse
aspecto o papel dos professores como autores principais nesse processo,
“[...] [as] normas e praticas ndo podem ser analisadas sem se levar em conta
o corpo profissional dos agentes que sdo chamados a obedecer a essas
ordens e, portanto, a utilizar dispositivos pedagogicos encarregados de

facilitar sua aplicagao” (JULIA, 2001, p. 10-11).

A expectativa de analisar o curriculo como uma construgao historica,
como parte integrante das discussfes sobre cultura e disciplina escolar,

advém do estudo do conhecimento que “deveria ir além de um processo a-
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histérico de analise filoséfica, em direcdo a uma investigacao historica
detalhada dos motivos e das acdes por trds da apresentacdo e da promocao
das matérias e disciplinas” (GOODSON, 1990, p. 236), ou seja, o curriculo
nao é algo pronto e acabado, porquanto passa por mudancas, é historico,
deve ser devidamente contextualizado. Goodson (1995, p. 78) complementa
que “[...] o que esta prescrito ndo é necessariamente o que foi aprendido, e 0
gque se planeja ndo é necessariamente o que acontece”. Por isso, a
construcao social do curriculo deve ser estudada tanto no nivel da prescri¢cdo

como no plano da interagéo.

Assim como Goodson (1995), Chervel (1990, p. 191) também se
preocupa com a construcdo social do curriculo: “[...] ndo pode, pois, de forma
alguma, abstrair os ensinos reais. Deve ser conduzido simultaneamente
sobre os dois planos, [...] a dos objetivos fixados e a da realidade
pedagédgica”. O autor propde um estudo das praticas escolares, em busca da
compreensao dos objetivos declarados e nao declarados de uma disciplina,
pois, “[...] uma disciplina €&, [...] em qualquer campo que se a encontre, um
modo de disciplinar o espirito, quer dizer de lhe dar os métodos e as regras
para abordar os diferentes dominios do pensamento, do conhecimento e da

arte” (CHERVEL, 1990, p. 180).

No intuito de avaliar a viabilidade de realizacdo da pesquisa,
recorremos ao Catdlogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)* para mapear 0s
trabalhos que retrataram a historia da Educacdo Fisica com a utilizacdo de
revistas periédicas como fonte numa perspectiva internacional e
estabeleceram comparacdes entre lugares, sistemas, curriculos, desempenho
e inovacfes pedagogicas, entre outros. Também aqueles que identificaram
diferencas nas estruturas sociais, econémicas ou culturais e as perspectivas

criticas, comprometidas com os processos de transformacdo das realidades,

4 Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 3 jun.
2018.
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a fim de compreender como elementos advindos de espacos externos a
escola a influenciaram, ou seja, de um contexto historico e social mais amplo

(NOVOA, 1998; CHERVEL, 1990).

Essa tarefa apontou a caréncia de pesquisas dessa natureza nos
programas de pds-graduacdo em Educacdo das universidades brasileiras. No
mapeamento localizamos uma Tese de Doutorado em que se fez essa
articulacédo, de autoria de Thiago Pelegrini. Intitulada A Revista Brasileira de
Ciéncias do Esporte e a Revista Stadium: materialidades, estratégias
editoriais e representacdes (1979-1986), a tese defendida no ano de 2014, na
Universidade Federal de Uberlandia, apresentou um estudo das duas revistas
especializadas na area de Educacao Fisica, a brasileira Revista Brasileira de
Ciéncias do Esporte e a argentina Revista Stadium. Pelegrini (2014)
identificou e analisou a génese, a materialidade e o processo de constituicao
de construcfes discursivas e de representacdes que foram veiculadas nessas
revistas no periodo de 1979 a 1986. Ancorada na Nova Historia Cultural, a
pesquisa fez um dialogo com a histéria e a historiografia da Educacdo e da
Educacdo Fisica para apreender as contribuicdes da imprensa periddica
especializada aos métodos, concepc¢des, reconfiguracbes dessa area e

detectar as possiveis representacdes que lhe deram sustentacao.

Neste estudo, assim como no realizado por Pelegrini (2014), seguimos
os caminhos apontados por Chartier (2002) na perspectiva da Nova Histdria
Cultural e, ainda, buscamos fazer o entrelacamento da Histdria da Educacéao
com a Educacdo Comparada, ao analisar as aproximacdes e 0sS
distanciamentos da histéria da Educacéao Fisica no Brasil e no Chile, partindo

dos estudos ja realizados sobre a revista brasileira, a RBEFD.

A perspectiva de se escrever uma histéria mais ampla a partir da
“‘emergéncia de novos objetos no seio das questdes histéricas” (CHARTIER,
2002, p. 14), na medida em que se buscava uma aproximagdo com outras

ciéncias, a Nova Histéria Cultural propiciou inovacdo das tematicas em
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relacdo a histéria tradicional, visto que com a utilizacdo de novos objetos
ampliam o “[...] fazer historiografico, da mesma maneira que se imp0e a esse
fazer a necessidade de ir buscar junto a outras ciéncias do homem os
conceitos e os instrumentos que permitem ao historiador ampliar sua visédo do

homem” (BURKE, 1997, p. 7).

Novos interesses, novas questdes e novos critérios de tratamento dos
arquivos tém permitido o processo de “rehistoricizar” a escola e evidenciar os
dispositivos que constituem um modelo ou uma forma escolar. Do mesmo
modo, constitui multiplas apropriacdes em taticas de um saber-fazer, com a
énfase conferida pela nova historiografia na materialidade das praticas, dos
objetos e de seus usos, gerando um novo modo de ver e de interrogar as

fontes disponiveis (CARVALHO, 2003).

Dentre os objetos adotados pelos historiadores estao as fontes ligadas
a imprensa periodica de cunho educacional, sobretudo as revistas, que
possibilitam compreender o seu processo de producdo, bem como as
representacdes que a Educacao Fisica apresentava em seus conteudos. Isto
porque surgem a partir do uso de “novos objetos” para a compreensao das
guestdes socio-historico-culturais produzidas dentro de sociedades distintas,
demarcando o principio da comparacao, que parte do processo de percepcao

das semelhancas e diferencas com o outro.

Trata-se de iluminar um objeto ou situacdo a partir de outro,
mais conhecido, de modo que o espirito que aprofunda esta
pratica comparativa dispde-se a fazer analogias, a identificar
semelhancas e diferencas entre duas realidades, a perceber
variagbes de um mesmo modelo. Por vezes, serd possivel
ainda a pratica da “iluminagdo reciproca”, um pouco mais
sofisticada, que se dispde a confrontar dois objetos ou
realidades ainda néao conhecidos de modo a que 0s tragos
fundamentais de um ponham em relevo os aspectos do outro,
dando a perceber as auséncias de elementos em um e outro,
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as variacfes de intensidade relativas a muatua presenca de
algum elemento em comum. (BARROS, 2007, p. 10).

O estudo histdorico-comparado das realidades educacionais em uma
perspectiva internacional possibilita romper com os limites das pesquisas
tradicionais da Educacdo Comparada, focados somente nos acontecimentos
internos de cada pais, necessitando, para isso, da “problematizacdo da
propria nocdo de comparagdo e um exercicio critico que permita criar
categorias férteis na apreensdo das peculiaridades dos processos de
apropriacdo dos saberes e da invencdo das praticas no campo educacional”
(NOVOA; CATANI, 2000, p. 1). Entretanto, exige-se que sejam estabelecidos
“[...] instrumentos comuns de investigacdo a serem empregados no estudo

das duas situacdes” (NOVOA; CATANI, 2000, p. 1).

O principio da comparacdo € a questdo do outro, o
reconhecimento do outro e de si mesmo pelo outro. A
comparacdo € um processo de perceber as diferencas e
semelhancas e de assumir valores nessa relacdo de mutuo
reconhecimento. Trata-se de entender o outro a partir dele
mesmo e, por exclusédo, se perceber na diferenca. (FRANCO,
1992, p. 14).

Logo, a utilizacdo de procedimentos tedrico-metodolégicos para
comparar a educacado tem demonstrado a sua importancia e pertinéncia por
possibilitarem ao pesquisador abarcar o processo de producdo do
conhecimento histérico-educacional, admitindo conhecer as suas origens,
evolucdes, caracteristicas e suas finalidades. N6évoa (2009, p. 24) assegura
gue “o outro € a razdo de ser da educacao comparada”. Para comparar o
objeto conhecido com o desconhecido é necessario “formular estratégias e
modos especificos para a observacdo mais sistematizada das diferencas e
variagdes” (BARROS, 2007, p. 11), necessarias ao questionamento do

porqué alguns objetos admitem formas distintas de observacéo e anélise.
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A introducdo do meétodo comparativo na ciéncia foi uma inovacéao,
representando a mais alta perfeicdo na modernidade, que por efeito do
aumento progressivo das pesquisas se tornou um dos principais campos das
Ciéncias da Educacédo (SCHRIEWER, 1995). Os estudos comparados tém se
firmado como area interdisciplinar sustentada em atividade analitico-
comparativa, motivo que a torna dependente da conceituacdo e do emprego
de uma teoria da comparacédo, configurando-se em pratica cientifico-social

(NOVOA, 1998).

Correa (2011) esclarece que ha varias classificacbes no campo da
educacdo comparada, as quais atendem a necessidade de cada
especificidade tedrica para sustentar metodologicamente as investigacdes
comparatistas. Tal discussdo contempla, inclusive, a duvida se a educacéao
comparada e o método comparatista por si s6 constituiriam um campo do
saber e se poderiam receber o status de conhecimento cientifico (NOVOA,

2009; FERREIRA, 2009).

Inicialmente, a Educacdo Comparada preocupou-se em verificar como
os Estados nacionais se organizavam e se empenhavam para organizar os
seus sistemas educacionais a partir das experiéncias de outras nacdes
emergentes, “[...] toma[ndo] como unidade de andlise os sistemas educativos
nacionais e se propde desvendar seus grandes principios de organizacéao
[..." (MALET, 2004, p. 1305). Hans (1961, p. 4) corrobora com esta
afirmacado ao pontuar que “historicamente, os estudos de Educacao
Comparada nao foram comparativos no inicio, porque se limitavam a oferecer
descricdes e informacgdes a respeito da educagdo dos paises estrangeiros”.
Por sua vez, Gregério (2009, p. 18) assinala que a “Educagdo Comparada
surgiu como um método eficaz de verificar as diferentes formas em que se
realizava a educacdo na busca da melhor constituicdo para um sistema

educativo”.
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Utilizada como meio para compreender o outro como “uma histéria de
sentidos e ndo um arranjo sistematizado de fatos: os sentidos que as
diferentes comunidades ddo as suas acbes e que lhes permitem construir e
reconstruir o mundo”, a Educagdo Comparada “deve olhar o mundo como um
texto buscando compreender como os discursos fazem parte dos poderes
que partilham e dividem os homens e as sociedades” (NOVOA, 1998, p. 83
apud NOVOA; CATANI, 2000, p. 2).

A 12 Guerra Mundial demarcou a mudanca de foco da Educacéao
Comparada, voltando sua atencdo para a sistematizacdo da area, baseada
nos aspectos epistemoldgicos, definindo os objetivos que delimitavam seu
campo e seus métodos. Porém, foi a partir da criacdo da Organizacdo das
Nacbes Unidades (ONU), logo ap6s a 22 Guerra Mundial, que os estudos
comparados da educac¢do tomaram um novo direcionamento, visto que muitas
guestdes educacionais passaram a ser socializadas, sendo possivel aferir
que alguns paises omitiam informac6es ou davam destaque aos fatos de

seus interesses.

A Educacdo Comparada, segundo Névoa (1994), é o resultado de um
movimento duplo: de um lado, é caracterizada “por uma presencga crescente
das questdes educativas na criacdo de identidades escolares, definidas nao
tanto numa perspectiva geografica, mas no sentido de uma pertenca a certas
comunidades discursivas” (NOVOA, 1994, p. 105); de outro, diferencia-se por
‘“uma reorganizacao dos espacgos educativos, através das regulacbes
econbmicas e politicas que atravessam as fronteiras dos diferentes paises”.
Deste modo, o conceito de comparacdo ganha novas conotacdes,
“‘deslocando-se da referéncia tradicional inter-paises para dimensodes
simultaneamente intra e extranacionais, isto €, centradas nas comunidades
de referéncia dos atores locais e nos processos de regulacdo ao nivel

internacional” (NOVOA, 1994, p. 105).
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Diante do exposto, nossa analise comparativa teve como pressupostos
tedricos os escritos de Novoa (1994; 1998; 2000; 2009). Buscamos explicitar
0S aspectos e categorias de analise de maneira igual em ambos o0s paises,
nao privilegiando o Brasil em detrimento do Chile ou vice-versa. Também
consistiu como elemento da investigacdo um olhar atento as relacdes
politicas estabelecidas nesses territorios no contexto do recorte temporal
(1968 a 1984), de forma que pudemos capturar os fatos que sustentaram, de
alguma forma, as proposicbes e orientacdes dirigidas aos professores de

Educacao Fisica e académicos que eram publico-alvo dos periédicos.

Destacamos que as pesquisas comparadas em Educacéao,
especialmente aquelas do campo da Histéria da Educacdo, estédo
maioritariamente alinhadas as proposicdes tedricas e metodoldgicos da Nova
Histéria Cultural. Sao essas investigacdes que ddo suporte mais solido a uma
histéria cultural dos saberes pedagdgicos interessada nos processos de

difusdo e imposicao das praticas que deles se apropriam.

1.4 Organizacgao da Tese

Esta Tese é apresentada em cinco secdes, incluindo a Introducédo e as
Consideracfes Finais. Na secdo intitulada Condicbes de producdo e
circulacdo da Revista Brasileira de Educacdo Fisica e Desportos e da
Educacdo Fisica - Chile, apresentamos a contextualizacdo historica da
trajetoria percorrida pela Educacdo Fisica no Brasil e no Chile, considerada
importante base para a tessitura deste trabalho por oportunizar a
compreensdo de como Educacdo Fisica Escolar foi constituida e
transformada em ambos os paises desde a adocdo dos métodos ginasticos
europeus e a escolarizacdo dessa disciplina em ambos o0s paises, que estdo

intimamente ligadas aos 6rgdos que administraram a producéo e a circulacdo
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da Revista Brasileira de Educacao Fisica e Desportos e da revista Educacion
Fisica - Chile.

Na secdo Os Editoriais da Revista Brasileira de Educacédo Fisica e
Desportos e da Educacion Fisica - Chile: estratégias, temas e a constitui¢céo
da Educacdo Fisica Escolar, fazemos a analise dos editoriais tratando dos
discursos sobre o Educacédo Fisica Escolar que circularam nas paginas das
revistas, bem como dos aspectos sociopoliticos-econdmicos e educacionais

durante o periodo delimitado para a pesquisa.

Por fim, na secdo A Formacdo de Professores e as Praticas
Pedagdgicas na Revista Brasileira de Educacéo Fisica e Desportos e na
Educacion Fisica - Chile, apresentamos e analisamos os artigos das revistas
gue abordaram prioritariamente a Educacéo Fisica Escolar, a partir de duas
categorias: Formacao de Professores e Préaticas Pedagdgicas. Realizamos
uma selecdo criteriosa de todos os artigos publicados nesses periodicos,
considerando os titulos para classifica-los e a presenca de temas referentes
a producao e circulacdo de saberes da Educacéao Fisica enquanto disciplina

pedagdgica com predominio de um discurso educacional especializado.
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2 CONDICOES DE PRODUCAO E CIRCULACAO DA REVISTA
BRASILEIRA DE EDUCACAO FIiSICA E DESPORTOS E DA
EDUCACION FiSICA - CHILE

[...] Por detras do discurso, em sua estabilidade, ou por detras
da préatica em sua homogeneidade, quando os atores mudam,
guando as relagdes mudam, se impde novas significacdes.
Abordar as descontinuidades culturais é uma licdo fundamental
gue deve ser entendida contra toda forma de universalizacéo,
demasiado apressada e um tanto miope. (CHARTIER, 2001, p.
28).

Escolhemos a citacdo de autoria do historiador francés Roger Chartier
para iniciar esta se¢cdo por considerar que ela sintetiza o0 movimento primeiro
gue aqui fizemos. Trata-se da exposicdo de uma maneira de “fazer a
histéria”: analisar as descontinuidades, os multiplos acontecimentos, as
relacdes e as lutas envolvidas na producédo e na emergéncia de um objeto de
pesquisa. Esta operagdo consiste, de certa forma, em tentar uma
aproximacdo ao regime gue regula as coisas feitas em momento historico

= ”

datado. Mais do que buscar a “exatiddo” desses elementos e encontrar neles
uma “coeréncia”, consiste em juntar as pecas do quebra-cabeca da historia

que, sabemos, jamais sera completamente montado.

No caso desta Tese, tratar da histéria da Educacao Fisica no Brasil e
no Chile em periodos que antecedem a delimitacdo temporal da pesquisa
(1968 a 1984) possibilita compreender seus fins, quais sejam, em ambos os
casos, atender aos interesses de determinados grupos ou governos. Também
viabiliza conhecer os aspectos culturais e ao processo de escolarizagdo da
Educacao Fisica brasileira e chilena, os quais foram baseados nos métodos
ginasticos europeus, com énfase nos exercicios militares. Esse movimento
visa localizar os varios elementos em torno da Educacédo Fisica, visualizar

seus contornos para, entao, dar forma ao processo comparativo.
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Nesta secdo, fizemos uma aproximacdo a contextualizacdo da
institucionalizacdo da Educacdo Fisica no Brasil e no Chile, a partir da qual
foi possivel conhecer as condicdes que sustentaram o surgimento da Revista
Brasileira de Educacao Fisica e Desportos e da Educacion Fisica - Chile em

seus respectivos paises.

Da primeira a terceira subsecdo tratamos da Educacao Fisica no Brasil,
abordando, inicialmente na primeira subsecdo, como 0os métodos ginasticos
europeus, inseridos nos quartéis do Exército Brasileiro foram levados as
escolas, a obrigatoriedade dessa disciplina a partir de legislacdes especificas
na intencdo de té-la como um suporte para usos politicos, com incidéncia
durante a Ditadura Militar (1964 a 1985) e ainda como ocorreu a formacao
dos professores de Educacdo Fisica. Apresentamos a historia da Educacao
Fisica desde o momento em que ela se tornou uma pratica e, posteriormente,
uma disciplina escolar, nos possibilitando, assim, comparar o0 processo

organizacdo e sistematizacdo nos dois paises.

Na segunda subsecdo, apresentamos como sucedeu a criacdo e as
mudancas ocorridas ao longo dos anos no 6rgédo subordinado ao Ministério
da Educacao para abalizar e operacionalizar as estratégias de divulgacéo e
aplicacdo da Educacdo Fisica em todo o pais. Na terceira subsecéo,
abordamos o ciclo de vida da Revista Brasileira de Educacado Fisica e
Desportos, um impresso periédico que surgiu durante a Era Vargas, mais
precisamente em 1941, e circulou até 1958, servindo durante o seu segundo
ciclo (1968 a 1984) como elo entre os governos militares e profissionais da
area de Educacdo Fisica, prioritariamente, os professores da educacéao
basica, os ditos responsaveis pela formacao inicial dos atletas que elevariam
0 pais ao patamar mais alto dos podios nas competicBes internacionais,

visando torna-lo uma poténcia esportiva mundialmente reconhecida.

Da quarta a sexta subsecdo, abordamos o desenvolvimento da

Educacao Fisica no Chile. Na primeira destas, enfatizamos como ocorreu a
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escolarizacdo dessa disciplina no Chile por meio dos métodos ginasticos
europeus e como ocorreu o processo de formacao de professores de
Educacéao Fisica; em seguida, apresentamos a historia do 6rgéo responsavel
pela producédo da EFC; e na sexta subsecao, expomos o percurso deste que
€ considerado o mais antigo impresso latino-americano especializado na
area, criado em 1929, fundamentalmente, um marco para o desenvolvimento

da Educacéao Fisica chilena.

2.1 Educacéo Fisica brasileira: organizacado e escolarizacao

O processo que deu a Educacéo Fisica o posto de disciplina obrigatoria
nas escolas brasileiras esta relacionado a fundacdo da Escola de Anatomia,
Cirurgia e Medicina (1808) e da Academia Real Militar (1810), no Rio de
Janeiro. Essas duas instituicbes serviram de base para a organizacdo da
Educacéao Fisica no que se refere aos conhecimentos cientificos da medicina

e aos conhecimentos praticos das ginasticas.

Notadamente, a participacdo dos militares na Educacao Fisica Escolar
se deu quando as praticas sistematizadas, por meio dos métodos ginasticos
europeus - inicialmente o Método Aleméao e, posteriormente, o Método
Francés — exercitados nos quartéis, foram levadas as escolas e instruidas
pelos militares para promover a disciplina, a moral e o adestramento fisico
para a formacdo de uma populacédo forte, saudavel e apta para defender a

patria em caso de ameacas externas.

A ciéncia médica teve a funcado de afiancar a importancia da Educacéao
Fisica, legitimando-a no contexto escolar ao evidenciar que essa disciplina
serviria para controlar e aperfeicoar o corpo em sua forma contemporanea,
até entdo visto como uma maquina, na qual seu funcionamento ndo poderia
ser conhecido pelo método cientifico. Este entendimento sustentou a

Educacéao Fisica no curriculo escolar, com apenas algumas modificagcdes ou
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variagcbes no decorrer dos anos para atender o0s interesses da classe
dominante para alienacédo do sujeito, controle social e manutengcdo da ordem
por meio de praticas corporais, além de formar uma nacao forte, desenvolvida

e higienizada.

A Educacdo Fisica foi oficialmente incluida nas escolas brasileiras
como promotora da saude, educacdo moral e da higiene fisica e mental por
meio do Decreto n. 1.331 A, de 17 de fevereiro de 1854 (Regulamento da
instrucdo primaria e secundaria do Municipio da Corte), assinado pelo
Imperador Dom Pedro Il e pelo Ministro e Secretario de Negdécios do Império,
Luiz Pedreira do Couto Ferraz. O decreto determinava que os alunos do
ensino secundario do Colégio Pedro Il deveriam fazer exercicios ginasticos
sob a direcao de um “mestre especial’, todavia, no ano seguinte, a ginastica

foi estendida as demais escolas primérias do Municipio da Corte.

Em 06 de marco de 1880 foi criada no Rio de Janeiro a Escola Normal
da Corte de instrucdo priméaria com a finalidade de preparar professores para
atuarem nas escolas do municipio. Dentre as matérias designadas para
compor o curriculo estava a Gymnastica, que deveria ficar a cargo de “um
mestre e uma mestra” (BRASIL, 1880). Com a criacdo do novo regulamento
para a Escola Normal em 1881, foi também incluida como disciplina no Curso
de Arte, devendo ser aplicada com exercicios disciplinares, saltos, equilibrios

e exercicios e jogos ginasticos.

Nos Pareceres emitidos em 1882 sobre a Reforma do Ensino Ledncio
Carvalho, proposta em 1879, Rui Barbosa afirmava que a Educacdo Fisica
era “um recurso de primeira ordem, utilizavel neste sentido, como é também
um dos mais seguros agentes de prevencdo e cura dos padecimentos
nervosos e dos habitos perigosos da infancia” (BARBOSA, 1923, p. 112,
grifos do autor), capaz de contribuir para a educacdo popular do homem
integral, ainda que fragmentada e/ou compartimentada, por considerar que a

atividade fisica embasava a atividade intelectual, tida como a mais nobre.
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Oliveira (2004) destaca que dentre as recomendacdes de Rui Barbosa

estavam:

a) obrigatoriedade de Educacao Fisica no jardim de infancia e
nas escolas priméaria e secundéaria, como matéria de estudos
em horas distintas das do recreio e depois das aulas;

b) distincdo entre exercicios fisicos para os alunos (ginastica
sueca) e para as alunas (calistenia);

c) prética de exercicios fisicos pelo menos quatro vezes por
semana, durante 30 minutos, sem carater acrobatico;

d) valorizacdo do professor de Educacdo Fisica, dando-lhe
paridade, em direitos e vencimentos, categoria e autoridade,
aos demais professores;

e) contratacdo de professores de Educacdo Fisica, de
competéncia reconhecida, na Suécia, Saxbnia e Suica;

f) instituicdo de um curso de emergéncia em cada escola
normal para habilitar os professores atuais de primeiras letras
ao ensino da ginastica. (OLIVEIRA, 2004, p. 53-54).

Para Oliveira (2004), as inten¢cdes de Rui Barbosa soavam como uma
verdadeira utopia por ser uma época em que os professores de Educacéo
Fisica ainda usavam gravata e paletd. Essa reforma previa a fundacao de
uma escola normal de ginastica que formasse professores para atender as
escolas do Rio de Janeiro e as provincias que a solicitasse, mas limitou-se a
instituir, em cada escola normal, uma disciplina para essa area. Para dirigir
esse projeto, recomendou-se a contratacdo de um profissional europeu com
notabilidade, pois ndo havia especializados no pais e ndo poderia haver

improvisos numa area delicada como a ginastica escolar. Esse projeto visava:

1.° Instituicdo de uma seccédo especial de gymnastica em cada
escola normal.

2.° Extensdo obrigatéria da gymnastica a ambos 0s sexos, na
formacéo do professorado e nas escolas primarias de todos os
graus, tendo em vista, em relagdo & mulher, a harmonia das
formas feminis e as exigencias da maternidade futura.

3.° Insercdo da gymnastica nos programas escolares como
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materia de estudo, em horas distinctas das do recreio, e
depois das aulas.
4.° Equiparacdo, em categoria e autoridade, dos professores
de gymnastica aos de todas as outras disciplinas. (BARBOSA,
1923, p. 116, sic).

Barbosa (1923) considerava que o Método Aleméo, parte do programa
de instrucdo comum e executado por toda a extensao territorial do Império,
buscava desde a infancia fazer com que o individuo fosse submetido a
prontiddo “em perceber e executar, o habito das evolu¢cbes e o espirito de
disciplina” (BARBOSA, 1923, p. 115), por isso n&do seria adequado devido ao
pensamento imperativo desse método, porquanto as escolas primarias
brasileiras deveriam desenvolver as aptiddes “de um povo militar e valoroso”
(BARBOSA, 1923, p. 114-115). Por outro lado, Rui Barbosa defendia a
adocado do Método Sueco, por entender que este era o0 mais adequado a
realidade da escola, por contribuir com o desenvolvimento do vigor fisico

necessario ao equilibrio da vida, preservacdo da patria e da saude.

A chegada da Missdo Francesa de Instrucdo Militar no Brasil (Missao
Francesa), contratada no governo de Jorge Tibirica, Presidente do Estado de
Sao Paulo, ocorreu em 21 de marco de 1906, chefiada pelo Coronel Paul
Balagny, composta pelo Capitdo Raoul Negrel e Tenente André Honeix de La

Brousse, para ministrar instrucdo militar na Forca Publica de Sao Paulo.

Na busca de implantar uma rigorosa formacdo doutrinaria de
consolidacdo de um espirito de equipe, hierarquia, disciplina e preparacéo
fisica, foi fundada em 1908 uma Sala de Armas, embrido da Escola de
Educacao Fisica da Forca Publica de Sao Paulo. Em 1910 chegou em Sao
Paulo outro militar francés para compor a Missdo Francesa, o Suboficial
Delphin Balancier, mestre de esgrima e ginastica, que foi comissionado como
Capitdo da Forca Publica e designado para coordenar o Curso de Esgrima e
Ginastica para habilitar militares brasileiros como instrutores de Educacgéo

Fisica para o efetivo militar.
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Com o retorno do Coronel Paul Balagny para a Franca, em 1913, o
General Antoine Nerel assumiu o comando da Missdo Francesa,
permanecendo até 5 de agosto de 1914, quando todos os militares franceses
retornaram ao seu pais em virtude da Primeira Guerra Mundial. Estes foram
substituidos pelos militares brasileiros Alferes Faustino da Silva Lima e
Alferes Antenor Goncalves Musa nas disciplinas de esgrima, ginastica e jiu-
jitsu, e 0 Major Manuel Esteves Gamoeda assumiu o comando da Escola de

Educacéao Fisica da Forca Publica de Sdo Paulo.

Apos a guerra, em 1919, uma segunda Missdo Francesa, chefiada pelo
General Antoine Nerel, retornou ao Brasil e permaneceu até 1924. Com
novas instrucdes embasadas na fisiologia, apresentada como base e
esséncia de uma ginastica moderna, o Exército Brasileiro passou a receber
influéncia efetiva dos franceses, como a adocdo e a aplicacdo da lei do
servico militar, o que favoreceu a ampliacdo do efetivo, renovacdo do
armamento, melhoria das instalagdes, implantacdo de uma nova estrutura

organizacional e reforma do método de ensino utilizado na formacéao.

Em 1921 foi aprovado o Regulamento de Instruc¢cdo Physica Militar,
através do Decreto 14.784, de 7 de marco de 1921. O Regulamento estava
baseado “nas leis physiologicas que regulam o0 crescimento e o
desenvolvimento do homem e nos methodos preconizados em Franca para a
preparacédo physica dos soldados” (BRASIL, 1921, sic), mas havia a ressalva
gue devido a exceléncia dos resultados obtidos, o método seria aplicado para
a educacao de “creancas até 16 annos, quer dos adultos” (BRASIL, 1921,

sic).

Os franceses introduziram como atividades curriculares e fisicas: a
Ginastica sueca; o Jogo de bastdes (ou jogo do pau): sucessao de golpes de
bastdes; o Box-savat (ou box francés): combinacdo de golpes de punhos e
pernas; a Esgrima-a-baioneta: movimentos de ataque e defesa com fuzil de

baioneta calada; o Grupo Conjugado de Forca: ginastas que se elevam em
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piramides com paradas de mao e acrobacias; e o Bailado Joinville Le Pont:

danca folclorica francesa.

Em 1922 foi criado o Centro Militar de Educacdo Fisica (CMEF) para
“dirigir, coordenar e difundir o novo método de educagdo fisica e suas
aplicagbes desportivas” (BRASIL, 1922), além de oferecer curso de
instrutores e monitores, dirigido por um militar da Missao Francesa, auxiliado
por dois oficiais brasileiros, indicados pelo Estado-Maior do EXxército,

conhecedores do novo método de Educacéao Fisica.

O CMEF promoveu em 1929 um Curso Provisorio de Educacéo Fisica
na Escola de Sargentos de Infantaria com duracdo de um ano letivo. Além de
militares, também concluiram o Curso 22 professores civis indicados pelo
diretor geral da Instrucdo Publica do Distrito Federal, Professor Fernando de
Azevedo, que foram lecionar em escolas publicas do Distrito Federal,

principalmente na Escola Normal (HORTA, 2012).

Ainda em 1929, uma comissao formada por civis e militares elaborou
um Anteprojeto de Lei que tornava a Educacéao Fisica obrigatdria em todos os
estabelecimentos de ensino, a partir da idade de seis anos, para ambos os
sexos. O Artigo 41 desse Anteprojeto definia que enquanto néao fosse criado
o Método Nacional de Educacéo Fisica ficava adotado o Método Francés sob
o titulo de Regulamento Geral de Educacdao Fisica, e estabelecia a criacéo de
um Conselho Superior de Educacdo Fisica para centralizar os trabalhos
elaborados pelos 6rgédos técnicos, estudar os 172 documentos oriundos de
outros paises e coordenar todos o0s elementos proprios a criacdo do Método

Nacional de Educacéao Fisica (SILVA; MACEDO; GOELLNER, 2016).

Por considerar o Método Francés incapaz de tratar dos problemas
presentes na educacdo brasileira, a Associacdo Brasileira de Educacéao
(ABE), que havia incluido a Educacédo Fisica no seu projeto de reforma do
ensino secundario elaborado em 1929, criticou a proposta de tornar esse

metodo de ginastica de origem estrangeira, de carater militar, obrigatdrio nas
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escolas, pois foi aparelhado para atender as particularidades do Exército

francés, as quais nao se reproduziam no Brasil.

Desconsideradas as criticas feitas pela ABE, em 1930 o Presidente
Washington Luis Pereira de Souza® encaminhou o Anteprojeto ao Congresso

Nacional, defendendo a sua aprovacéao:

[...] o problema da educacao fisica ndo se circunscreve ao
Exército; e a sua solucao deve preceder mesmo a entrada do
brasileiro para o servigco militar. Deve esta educacdo comecar
nos primeiros anos de existéncia, de modo que o recruta seja
recebido em condi¢des de desenvolvimento e resisténcia que o
tornem apto a suportar as exigéncias da vida militar. [...]
Brilhantemente justificado, o projeto condensa demorados
estudos feitos no Ministério da Guerra pelos 6rgdos proprios.
[...] Visa ele estender a todos os brasileiros, desde a primeira
infancia, os beneficios da educacéo fisica, de acordo com os
principios comuns racionais e cientificos ja aplicados.
(BRASIL, 1978b, p. 685 apud HORTA, 2012, p. 69-70).

Em 1931, durante o governo provisério de Getulio Vargas, o Ministro da
Educacdo e Saude Publica, Francisco Campos, propds uma reforma para o
ensino secundario, com a seriacdo do curriculo, controle de frequéncia dos
alunos, sistema de avaliacédo e reestrutura do sistema de inspecao federal. O
Artigo 9° do Decreto n. 19.890, de 18 de abril de 1931, determinava que
“durante o ano letivo havera ainda, nos estabelecimentos de ensino
secundario, exercicios de educacgéao fisica obrigatérios para todas as classes”
(BRASIL, 1931). Os exercicios fisicos deveriam ser realizados diariamente,

com duracao de 30 a 45 minutos, conforme as normas e diretrizes do CMEF.

Em seguida, pela Portaria n. 70 de 30 de junho de 1931 (BRASIL,
1931b), foram adotadas as normas e diretrizes do CMEF, reforgcando a

aplicacdo do Método Francés, legitimada pela aprovacdo do Regulamento de

5 Washington Luis Pereira de Souza também foi Secretario de Justica e Seguranca Publica
de Sado Paulo (1906-1912) e foi um dos responsaveis pela vinda da Missao Francesa para o
Brasil com o objetivo de modernizar a For¢ca Publica de Sdo Paulo.
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Educacao Fisica do Ministério da Guerra, pelo Decreto n. 21.324, de 27 de
abril de 1932 (BRASIL, 1932), uma traducdo do Regulamento de Educacéo
Fisica da Escola Militar de Joinville Le Pont, oficializando o que ja era

empregado.

Desde o inicio da adocdo do Método Francés os proprios militares
ressaltavam a necessidade de futuramente substitui-lo por um Método
Nacional de Educacdo Fisica. Um editorial da revista A Defesa Nacional de
1926, defendia que o Método Nacional fosse “genuinamente brasileiro”,
elaborado com liberdade em relacdo ao francés, tendendo para a gindastica

nacional e sem que fosse esquecida a capoeira (CASTRO, 1997).

Ainda por muito tempo a Missdo Francesa influenciou o meio militar até
gue o General Pedro Aurélio de Go6is Monteiro, Chefe do Estado-Maior do
Exército (1937-1943), reduziu drasticamente a presenca militar francesa no
Brasil, porgue avaliava que os oficiais brasileiros eram capazes de transmitir
0s ensinamentos recebidos. Em setembro de 1940, quando a Franca foi
ocupada pela Alemanha e assinou o armisticio, os franceses tiveram que

renunciar a missdo, que foi extinta e seus componentes repatriados.

A importancia atribuida pelos militares a criacdo de um Método
Nacional de Educacdo Fisica estava diretamente relacionada ao préprio
Método Francés. Nele encontrava-se a origem das ideias de criacdo de um
Método Nacional, pois havia uma vinculagdo direta entre “método de
educacao fisica e temperamento nacional” (CASTRO, 1997, p. 18), que
deveria envolver, portanto, concepcbfes a respeito dos elementos

caracteristicos da Nacao brasileira e dos brasileiros.

Em 1933, o CMEF foi transformado na Escola de Educacédo Fisica do
Exército (EsEFEX), instalada na Fortaleza de Sdo Joao, na cidade do Rio de
Janeiro. Dentre seus objetivos, a ESEFEx deveria proporcionar o ensino do
meétodo de educacdo fisica regulamentar, inscrito no Regulamento Geral de

Educacéao Fisica, aprovado em 1929, e a sua orientacao e difuséao.
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Entre 1934 e 1945, Gustavo Capanema, Ministro da Educacdo e Saude
Publica, manteve contato com os militares responsaveis pela é&rea da
Educacéao Fisica, o que possibilitou a institucionalizacdo no ensino civil. Para
isso, 0 Ministro da Guerra enviou o Capitdo Inécio de Freitas Rolim ao
Ministério da Educacédo e Saude para discutir um trabalho conjunto dos dois
ministérios na area de Educacdo Fisica. Em resposta, Gustavo Capanema
afirmou que apreciava o trabalho desenvolvido pelo Exército, declarando-se
disposto a contribuir para que a Educacdo Fisica se desenvolvesse

identicamente nos institutos civis de ensino (CASTRO, 2012).

Na Constituicdo Federal de 1937 (BRASIL, 1937), pela primeira vez na
histéria do pais, os exercicios fisicos passaram a ser obrigatérios em todos
os estabelecimentos de ensino, direcionada para a formacdo de mao-de-obra

adequada, para a manutencao e recuperacao da forca de trabalho.

Art. 131 - A educacéao fisica, o ensino civico e o de trabalhos
manuais serdo obrigatérios em todas as escolas primarias,
normais e secundarias, ndo podendo nenhuma escola de
gualquer desses graus ser autorizada ou reconhecida sem que
satisfagca aquela exigéncia.

Art. 132 - O Estado fundard instituic6es ou dara o seu auxilio e
protecdo as fundadas por associag¢des civis, tendo umas; e
outras por fim organizar para a juventude periodos de trabalho
anual nos campos e oficinas, assim como promover-lhe a
disciplina moral e o adestramento fisico, de maneira a prepara-
la ao cumprimento, dos seus deveres para com a economia e a
defesa da Nacgdo. (BRASIL, 1937).

Citado por Castellani Filho (2013, p. 68), Hélion Pévoas publicou no
artigo A tese: a marcha para as alturas (Revista Educacao Fisica, novembro
de 1938), a necessidade de entregar ao Exército o dominio sobre a Educacéo
Fisica, no sentido de aplicar em todo o pais a “técnica disciplinadora”,
peculiar das instru¢cdes militares para a formacdo de um homem que

atendesse as necessidades bélicas da patria. Com a regulamentacdo do
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Curso Superior em Educacéao Fisica, com duracdo de dois anos, e os Curso
Normal de Educacao Fisica, Técnica Desportiva, Treinamento e Massagem e
Medicina da Educacado Fisica e dos Desportos, com duracdo de um ano, o
Decreto-Lei n. 1.212 de 02 de maio de 1939 (BRASIL, 1939), criou na
Universidade do Brasil a Escola Nacional de Educacéo Fisica e Desportos,

com a finalidade de:

a) formar pessoal técnico em educacao fisica e desportos;

b) imprimir ao ensino da educacao fisica e dos desportos, em
todo o pais, unidade tedrica e pratica:

c¢) difundir, de modo geral, conhecimentos relativos a educacéao
fisica e aos desportos;

d) realizar pesquisas sobre a educacao fisica e os desportos,
indicando os métodos mais adequados a sua pratica no pais.
(BRASIL, 1939).

Durante o governo de Vargas e com o inicio da 2% Guerra Mundial, o
Exército necessitava de homens fortes, sadios e com algum nivel de
instrucdo, foi quando se constatou o quanto o pais estava carente de
pessoas aptas a defendé-lo, uma vez que 60% dos recrutas eram analfabetos
e mais de 50% dos jovens ndo possuiam condi¢cfes fisicas basicas para o
servico militar. Diante disso, ocorreu, de fato, a intervencdo do Exército na

Educacao Fisica na promocédo do vigor fisico dos brasileiros para habilita-los.

Em 1943, foi publicado no Diario Oficial de 24 de julho de 1943
(BRASIL, 1943) o edital do Concurso de contribuicbes para o Método
Nacional de Educacéao Fisica, promovido pela Divisdo de Educacao Fisica do
Ministério de Educacdo e Cultura (DEF/MEC). O trabalho vencedor foi
organizado pela Sociedade de Estudo dos problemas da Educacdo Fisica,
intitulado Bases Cientificas da Educacéao Fisica, no qual afirmava que para o
método ser nacional ndo poderia ser rigido, devido as caracteristicas de
miscigenacdo dos brasileiros, a mesma posicao defendida por Inezil Penna

Marinho, vencedor de outro concurso promovido pela DEF/MEC em 1944.
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Este afirmou em seu trabalho que para ser verdadeiramente nacional, o
método deveria ser flexivel o bastante para atender a essa “interfusao
biolégica”, pois ndao ha uma “raga brasileira” e sim um povo originado por trés

continentes (CASTRO, 1997).

A fragmentacdo do regime autoritario do Estado Novo, fez com que o
Método Francés, matriz inspiradora das iniciativas de criagdo de um método
brasileiro, perdesse seu monopdlio, e com isso as iniciativas do governo para
a criacdo do Método Nacional foram abandonadas. Desse periodo até a
promulgacao da Lei n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961, que fixou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1961 (LDB/1961), exigiu um

longo debate acerca do sistema de ensino brasileiro.

Na LDB/1961, a Educacéao Fisica passou a ser obrigatdria em todos os
niveis e ramos de escolariza¢cdo, dando énfase a aplicacdo do esporte como
contetdo das aulas, adequando-o aos objetivos e as praticas pedagdgicas,
facilitado com a introducédo da Educacéo Fisica Esportiva e Generalizada, em

oposicdo aos antigos métodos ginasticos tradicionais.

Apos o golpe de estado ocorrido em 1964, os militares em articulagdo
com diversos setores da sociedade civil, que notavam como iminente a
implantacdo do comunismo no pais por Jodo Goulart e se recusavam em
aceitar o fim da politica nacional-populista implantada por Getulio Vargas
(1930-1945), chegaram a presidéncia da Republica, o que influenciou

consideravelmente nos rumos da Educacéao Fisica brasileira.

A primeira mudancga implementada foi a partir do Decreto n. 58.130, de
31 de marco de 1966, que regulamentava o Artigo 22 da LDB/1961, que
estabelecia dentre outras orientacdes, que as aulas deveriam ser ministradas
por professores qualificados e os alunos deveriam ter a frequéncia minima de

75% para que pudessem realizar o exame final das outras disciplinas.

A Reforma Universitaria promulgada pela Lei n. 5.540, de 28 de

novembro de 1968, normatizou o funcionamento do ensino superior,
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destacadamente visava ampliar a formacao de professores “para o ensino de
segundo grau, de disciplinas gerais ou técnicas, bem como o preparo de
especialistas destinadas ao trabalho de planejamento, supervisao,
administracdo, inspecdo e orientagdo no ambito de escolas e sistemas

escolares” (BRASIL, 1968, sic).

Na letra c) do Artigo 40, da Lei n. 5.540/1968 estava destacado que as
instituicbes de ensino superior deveriam estimular “as atividades de
educacao fisica e de desportos, mantendo, para o cumprimento desta norma,
orientacdo adequada e instalagcbes especiais” (BRASIL, 1968).
Posteriormente, essa Lei foi complementada pelo Decreto-Lei n. 464, de 11
de fevereiro de 1969 (BRASIL,1969a). O Decreto-Lei n. 705, de 25 de julho
de 1969 deu nova redacdo ao Artigo 22 da Lei n. 4.024 de 20 de dezembro
de 1961, tornando a Educacao Fisica obrigatéria em “todos os niveis e ramos
de escolarizacdo, com predominancia esportiva no ensino superior” (BRASIL,

1969b).

A formacdo dos professores de Educacdo Fisica foi regulada pela
Resolucdo do Conselho Federal de Educacao (CFE) n. 69 de 02 de dezembro
de 1969 (BRASIL, 1969c) com base no Parecer CFE 894 de 14 de novembro
de 1969 (BRASIL, 1969d), reformulou o curso com a duracdo de trés anos
com curriculo minimo com 1.800 horas/aulas distribuidas em trés nucleos de
formacdo (basica, de cunho biolégico; profissional, de cunho técnico; e

pedagdgica).

A proposta curricular visava tanto a formacdo do professor de
Educacdo Fisica com licenciatura plena, quanto a formacdo do técnico
desportivo, por isso o0 estudante deveria fazer mais duas disciplinas
desportivas. Percebe-se que as mudancas ocorridas na Educacdo Fisica
almejavam a formacdo de professores, mas o seu curriculo refletia a

formacdo de um técnico que iria atuar em diferentes campos de intervencéo.
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Quadro 1 — Formacao do Profissional de Educacédo Fisica brasileiro (Resolucao CFE 69/169
e Parecer CFE 894/1969)

Estudo da vida humana Professor de Educacéao
em seus aspectos celular, Fisica
anatdmico, fisioldgico, EDUCACAO

funcional, mecéanico, FISICA

preventivo. \ (SABERES)

Estudo dos exercicios
gimnico desportivos em
seus aspectos fisicos,
L. ou de forma
motores, ludicos, )
.. L. concomitante
agonisticos, artistico. v

Estudo das matérias
pedagogicas: didatica,
estrutura e funcionamento

do ensino, psicologia da Formacgao
educacéo e pratica de Profissional
ensino. (1.800 horas-aula) Técnico Desportivo

Fonte: Adaptado de Souza Neto et al. (2004, p. 120)

A partir dessa reformulacdo, para ingressar no Curso de Educacao
Fisica o0s candidatos deveriam realizar testes praticos, de carater
eliminatorio, para demonstrarem suas habilidades fisicas e técnicas para
exercerem a profissdo. A finalidade da Educacdo Fisica escolar naquele
momento estava centrada no conteudo esporte, figurando a atuacdo de um

professor-treinador.

O CFE aprovou a reformulacdo do Curso de Educacdo Fisica,
mantendo os trés anos de duracédo e estabelecendo que, para a obtencédo do
titulo de Técnico Desportivo, bastaria que no curriculo minimo do Curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica fossem acrescentadas, como opc¢édo, duas
disciplinas, isto é, dois desportos. Deste modo, o concluinte passou a,
opcionalmente, receber ao fim do curso Unico, os titulos de Licenciado e

Técnico Desportivo, 0 que possibilitava uma maior area de atuagcao. Antes da



54

reformulacdo do Curso de Educacdo Fisica, os candidatos para ingresso
nesse curso deveriam apresentar habilidades fisicas e técnicas para
exercerem a profissdo, possibilitava demonstrar o perfil que estava em
construcdo e a preocupacao com a aptidao fisica, focalizando o esporte como
seu principal contetdo, legitimava um profissional dotado de aptiddes

esportivas.

No interesse de organizar a Educacao para atender aos interesses do
governo, apos 40 dias de tramitacdo na Camara dos Deputados e sem
realizar um debate com a sociedade civil, foi publicada em 11 de agosto de
1971 a Lei n. 5.692 (BRASIL, 1971a), a Reforma do Ensino de 1° e 2° Graus,
tornando a Educacdo Fisica um dos componentes obrigatdérios no ensino
escolar. Todavia, a Educacao Fisica Escolar recebeu uma regulamentacéao
especifica por meio do Decreto no 69.450, de 1 de novembro de 1971

(BRASIL, 1971b).

O Artigo 1° desse Decreto apresentava a Educacdo Fisica como uma
“atividade que por seus meios, processos e técnicas, desperta, desenvolve e
aprimora-forcas fisicas, morais, civicas, psiquicas e sociais do educando,
constitui um dos fatores béasicos para a conquista das finalidades da
educacao nacional” (BRASIL, 1971b), além de focaliza-la com um carater
desportivo e recreativo, que deveria integrar como atividade escolar regular
no curriculo dos cursos de todos os graus de ensino. Nos trés niveis de

ensino, a Educacéao Fisica tinha objetivos especificos:

I - No ensino primario, por atividades fisicas de carater
recreativo, de preferéncia as que favore¢cam a consolidacdo de
habitos higiénicos, o desenvolvimento corporal e mental
harménico, a melhoria da aptiddo fisica, o despertar do
espirito comunitario, da criatividade, do senso moral e civico,
além de outras que concorram para completar a formagao
integral da personalidade;

Il - No ensino médio, por atividades que contribuam para o
aprimoramento da aptidao fisica, para o aproveitamento
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integrado de todas as potencialidades fisicas, morais e
psiquicas do individuo, aliados a conservacdo da saude,
fortalecimento da vontade, aquisicdo de novas habilidades,
estimulo as tendéncias de lideranca e implantacdo de
habitos sadios, que lhe possibilitem o emprego atil do tempo
de lazer;

1l - No nivel superior, em prosseguimento a iniciada nos
graus precedentes, por praticas, com predominancia, de
natureza desportiva, preferentemente, as que conduzam a
manutencdo e aprimoramento da aptiddo fisica, a
conservacdo da saude, a integracdo do estudante no campus
universitario, a consolidacdo do sentimento comunitario e
de nacionalidade.

§ 1° - A aptiddo fisica constitui a referéncia fundamental para
orientar o planejamento, controle e avaliagdo da Educacao
Fisica, desportiva e recreativa, no nivel dos estabelecimentos
de ensino.

§ 2° - A partir da quinta série de escolarizagcdo, devera ser
incluida na programacdo de atividades, a iniciagcdo
desportiva.

8§ 3° - Nos cursos noturnos do ensino primario e médio, a
orientacdo das atividades fisicas serd analoga a do ensino
superior. (BRASIL, 1971b, grifos nossos).

Isto posto, é contemplativo o caréater tecnicista presente na Reforma do
Ensino de 1° e 2° Graus, relacionando a Educacao Fisica a “Educacédo do
Fisico”, na qual a iniciacdo desportiva deveria ocorrer a partir da 52 série do
1° grau, regulada pela Lei n. 6.251 de 08 de outubro de 1975, que
determinava que o desporto escolar envolvesse as atividades praticadas no
ensino de 1° e 2° graus, a partir dos 11 anos de idade, com orientacdo para
as atividades de desporto de massa ou para competicdes de alto nivel, sob a
supervisdo normativa da Secretaria de Educacdo Fisica e Desportos
(SEED/MEC). O desporto escolar seria ensinado e praticado nos
estabelecimentos de ensino, estimulado por meio de atividades extraclasse e
de competi¢cBes interescolares. Ainda assim, a Educacdo Fisica assumiu a
incumbéncia de formar pessoas aptas para desempenhar de forma mais

eficiente as atividades relacionadas ao mundo do trabalho (ARAUJO, 2016).
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A Lei n. 6.251/1975, que instituiu as normas gerais sobre desportos,
assegurava como objetivos basicos da Politica Nacional de Educacao Fisica
e Desportos (PNDE): o aprimoramento da aptiddo fisica da populacdo; a
elevacdo do nivel dos desportos em todas as areas; a implantacdo e
intensificacdo da pratica dos desportos de massa; a elevacdo do nivel
técnico-desportivo das representacdes nacionais; e a difusdo dos desportos
como forma de utilizacdo do tempo de lazer. Os objetivos da PNDE estavam
relacionados ao desempenho esportivo, sem uma reflexdo tedrico-

pedagdgica, configurando-se como atividade e ndo como disciplina.

A compreensdo da Educacdo Fisica enquanto “matéria
curricular” incorporada aos curriculos escolares sob a forma de
atividade - acdo nao expressiva de uma reflexdo tedrica,
caracterizando-se, dessa forma, no “fazer pelo fazer” - explica
e acaba por justificar sua presenca na instituicdo escolar, néo
como um campo do conhecimento dotado de um saber que lhe
€ proéprio, especifico - cuja apreensao por parte dos alunos
refletiria parte essencial da formacao integral dos mesmos,
sem a qual, esta ndo se daria - mas sim enquanto uma mera
experiéncia limitada em si mesma, destituida do exercicio da
sistematizacdo e compreensdo do conhecimento, existente
apenas empiricamente. (CASTELLANI FILHO, 2013, p. 84).

A PNDE vigorou no periodo de 1976 a 1979 tendo como base trés
programas: o Programa de Desenvolvimento da Educacédo Fisica e Desportos
(PRODED), o Programa de Assisténcia Técnica e Financeira a Programas de
Educacédo Fisica (PATEF) e o Programa de Intercambio e Difusdo Cultural
(PIDIC). De modo geral, esses programas ofereciam estimulos financeiros a
Educacao Fisica e Desporto estudantil e ao desporto de alto nivel no ambito
escolar e néo-escolar com o intuito de aumentar os adeptos as praticas
desportivas para conquistar um maior namero de atletas de alto nivel, a elite
esportiva que representaria o pais em ambito nacional e internacional

(MEC/DED, 1976; GONCALVES JUNIOR, 2002).
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O PRODED foi o programa que mais recebeu recursos financeiros da
Loteria Federal: visava integrar as escolas de Educacdo Fisica as
Universidades Federais; as Escolas aos clubes; o desenvolvimento de
pesquisas em Educacédo Fisica e Desporto; o aperfeicoamento do magistério

e dos técnicos desportivos; e a implantacdo de centros de pds-graduacao.

O PATEF recebeu menos recursos financeiros, porém, com maior
numero de projetos, tais como: construcdo de Centros de Educacao Fisica e
Unidades Avulsas; construcdo do Centro Olimpico Desportivo; implementacao
de competicOes desportivas estudantis; planejamento e execucao de colonia
de férias; melhoria do equipamento desportivo nacional; aquisicdo de material
desportivo (nacional e internacional); melhoria da representagcdo desportiva
nacional, assisténcia técnica e financeira a entidades desportivas; e

CompeticOes desportivas (nacionais e internacionais).

O PIDIC foi formulado com trés projetos: Campanha Nacional de
Esclarecimento Desportivo (CNED), Preservacdo do Patrimdnio Historico
Desportivo e o Incentivo a Criacdo e Difusdo de Assuntos Culturais e
Desportivos. Esse programa recebia a menor receita da Loteria Esportiva,
mas sua atuacdo e importancia na divulgacdo dos demais foram imperativas
para a concretizacdo das politicas implantadas pelo DED/MEC (PINTO,
2003). A Portaria n. 001 de 7 de abril de 1982, emitida pela SEED/MEC,
estabelecia que esse 6rgao deveria promover eventos esportivos escolares
em carater nacional; selecionar e preparar equipes representativas do
esporte escolar para participar de competicdes internacionais; difundir e
incentivar, em todos os niveis escolares, a pratica dos esportes, confirmando
que as escolas de ensino fundamental seriam as entidades basicas do

esporte escolar.

A histéria da Educacdo Fisica brasileira nos possibilita compreender
como essa disciplina foi organizada de modo a atender as ideias e as

necessidades de cada governo e o seu processo de escolarizagao desde
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1851 até o periodo que compreende o recorte temporal da nossa
investigacdo. Isso deixa clara a busca da Educacdo Fisica pela sua
legitimidade e seu reconhecimento, mesmo quando tratada como uma
atividade para ser desenvolvida no ambito escolar, possibilitando entender
gue a Educacao Fisica ndo deve ser vista com um fim em si mesma e nem a
producdo de conhecimentos da area ser vinculada apenas aos conteudos
numa perspectiva técnica, pois quando desenvolvida com uma base
pedagdgica tedrica-cientifica é capaz de assegurar, por meio do seu valor

educacional e social, profundas mudancas na vida daqueles que a praticam.

2.2 Emergéncia e vicissitudes no oOrgao gestor da Educacado Fisica

brasileira

A reorganizagdo do Ministério da Educacdo e Saude ocorrida com a
promulgacéo da Lei n. 378, de 13 de janeiro de 1937°, criou no Departamento
Nacional de Educacdo (DNE) a Divisdo de Educacado Fisica (DEF/MEC),
orgao que ficou responsavel pela fiscalizacdo de estabelecimentos de ensino
de grau médio em assuntos referentes a Educacdo Fisica e, ainda, pela
emissdo de pareceres, concessdes ou cassacOes das autorizacdes de
funcionamento desses locais. Para o cargo de diretor, a pedido do Ministro

Gustavo Capanema ao Ministro da Guerra, Eurico Gaspar Dutra, foi indicado

o Major Jodo Barbosa Leite.

Com poucos especialistas e dependente das instituicdes militares, uma
das primeiras acGes do diretor do 6rgdo para resolver esse problema foi a
ampliacdo de vagas para civis na ESEFEXx, visando formar um numero maior

de professores de Educacdo Fisica para atuarem nas escolas publicas e,

6 Apenas em 1953, com a criacdo do Ministério da Saude pelo Governo Federal, a
educacdo foi desvinculada da saude, sendo assim criado o Ministério da Educacédo e
Cultura, em 25 de julho de 1953, por meio da Lei n. 1.920.
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assim uniformizar o ensino em todo pais. Para além da preparacdo técnica
especializada, a realizacdo de um estagio no Exército seria capaz de
promover uma formacao civico-moral aos professores, capacitando-os para
agirem sobre a populacdo influenciando o espirito de ordem e disciplina

(CASTRO, 1997).

Nos anos seguintes, com mais autonomia, a DEF/MEC priorizou as
acbes no planejamento de seus projetos de intervencdo. Como um 6&rgéao
doutrinario, deliberava sobre as politicas publicas para a area e garantia a
sua execucdo. Desde a sua criacdo, em 1937, até 1945, a DEF/MEC propés
diversas mudancas na legislacdo que conduzia a Educacédo Fisica no pais,
buscando legitimar seus projetos, formar profissionais e fiscalizar o

cumprimento das normas e diretrizes pelas escolas e professores.

Como o Regimento da DEF/MEC, publicado em 06 de novembro de
1956 pelo Decreto n. 40.296, o 6rgédo passou a ser composto pela Secéo de
Estudos e Aperfeicoamento (SEA); Secdo de Educacdo Fisica de Grau Médio
(SEFGM); Secédo de Desportos e Recreacdo (SDR); e Secdo Administrativa
(SA), e tinha por finalidades difundir e aperfeicoar a Educac¢édo Fisica e os
Desportos, a fim de contribuir para a melhoria das condicdes de saude e de
educacdo do povo; realizar estudos; estabelecer normas, programas e
construcdes metodoldgicas para a Educacao Fisica nos diferentes graus e
ramos de ensino; orientar e fiscalizar o funcionamento das escolas e das
atividades de Educacao Fisica; promover a criacdo dos centros de educacao
fisica, orientar e fiscalizar o seu funcionamento; incentivar a formacdo e
promover o aperfeicoamento de profissionais especializados em Educacéo

Fisica e Desportos (BRASIL, 1956).

Dentre as fungdes das sec¢bes da DEF, destacamos a SEFGM e SEA. A
SEFGM, tinha a funcdo especifica de verificar e autorizar o funcionamento de
locais de Educacdo Fisica, escolas e clubes, quanto a disposicdo de éarea

livre, instalacbes e aparelhamento especializado; habilitacdo e horéario de
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trabalho dos professores e médicos de Educacdo Fisica; regularidade da
pratica das atividades; cumprimento dos dispositivos legais e das instru¢fes
em vigor, satisfazendo as exigéncias dos 0Orgdos competentes e seus
inspetores; e a SEA tinha dentre as suas atribuicbes a preparacdo de
publicacbes especializadas e o Boletim da DEF/MEC, que era destinado a
divulgacdo de assuntos relativos a Educacao Fisica, para tanto, era possivel
recorrer a colaboracdo de pessoas estranhas ao 6rgdo (BRASIL, 1956). Em
1960, foi divulgado um novo regimento da DEF/MEC, no entanto, ndo houve

mudancas na sua finalidade.

A organizacdo administrativa federal que reestruturou 0s ministérios
pelo Decreto-Lei n. 200, de 25 de fevereiro de 1967, estabeleceu que o MEC
seria responsavel pela educacao, ensino (exceto militar), magistério; cultura,
letras e artes; patriménio histérico, arqueoldgico, cientifico, cultural e artistico

e desportos.

Quadro 2 — Diretores da DEF/MEC, DED/MEC e SEED/MEC (1968 a 1984)

Periodo Nomer,chaNtura Diretor
do orgao
1968-1970 ngimig Tenente Coronell,:Aer::](;iaOrlando da Costa
1971-1974 DED/MEC Coronel Eric Tinoco Marques
1975-1978 DED/MEC Coronel Osny Vasconcelos
1978-1984 | SEED/MEC Coronel Péricles de Souza Cavalcanti

Fonte: Elaborado pelo autor

O Quadro 2 retrata o periodo de atuacdo dos diretores do 6rgao
responsavel pela Educacéo Fisica na delimitacdo temporal da pesquisa (1968
a 1984), todos oficiais superiores do Exército. A funcdo do Coronel Péricles
de Souza Cavalcanti foi de “secretario” devido a alteragdo do 6rgdo, no

entanto, era equivalente ao cargo ocupado por seus antecessores.

A nova reestruturacdo do MEC, estabelecida pelo Decreto n. 66.967, de
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27 de julho de 1970, criou o Departamento de Desportos e Educacéo Fisica
(DED/MEC) em substituicdo a DEF/MEC, extinta por ter um sistema estrutural
considerado precario, que impedia as acdes no planejamento, coordenacéo e
no controle para o desenvolvimento da Educacado Fisica e dos Desportos. O
DED/MEC era composto por Assessoria Técnica, Divisdo de Atividades

Auxiliares, Divisdo de Assuntos Culturais e Departamento de Administracao.

Linhales (1996) assinala que a criacdo do DED/MEC tinha dois
sentidos: “primeiro, o de conter a autonomia que comegava a ganhar forga no
sistema esportivo [e] o segundo sentido refere-se ao projeto de subordinacéo
da Educacao Fisica Escolar ao sistema esportivo” (LINHALES, 1996, p. 139).
Isso mostra que a mudanca ocorrida nao se tratava apenas da nomenclatura
do 6rgédo, porquanto a implantacdo do DED/MEC seguia uma das conclusdes
do Diagnéstico de Educacao Fisica/Desportos no Brasil (Diagndéstico), que
possibilitava ao governo mostrar as vantagens das praticas da Educacéo

Fisica para o crescimento do Pais.

O Diagnéstico foi articulado pelo Ministério do Planejamento e
Coordenacédo Geral por meio de um convénio entre Centro Nacional de
Recursos Humanos - Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (CNRH-IPEA)
e a DEF/MEC, visando estudar e propor medidas para a expansdo da
Educacédo Fisica e do esporte no pais. A elaboracdo do Diagndstico foi
supervisionada pelo Tenente-Coronel Arthur Orlando da Costa Ferreira, entdo
diretor da DEF/MEC, e coordenado pelo professor de Educacao Fisica

Lamartine Pereira da Costa.

Em 1978 houve mais uma mudanca nesse 6rgdo, sendo transformado
na Secretaria de Educacéo Fisica e Desportos (SEED/MEC) pelo Decreto n.
81.454, de 17 de marcgo 1978, ainda ligado ao MEC. A SEED/MEC tinha por
finalidade planejar, coordenar e supervisionar o desenvolvimento da
Educacao Fisica e dos desportos no Pais, em consonancia com as diretrizes

definidas pela PNDE, e ainda, deveria prestar cooperacdo técnica e
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assisténcia financeira supletiva as unidades federadas e as instituicoes
particulares de ensino, bem como as entidades nacionais dirigentes do

desporto e zelar pelo cumprimento da legislacédo federal pertinente.

2.3 De Boletim Informativo a Revista Brasileira de Educacao Fisica e
Desportos: “uma edigdo da Campanha Nacional de Esclarecimento

Desportivo”’

A origem da RBEFD ocorreu entre os anos de 1941 e 1958, quando a
DEF/MEC, por meio da SEA, produziu o Boletim de Educacdo Fisica (em
alguns documentos, até mesmo no Decreto n. 40.296, de 06 de novembro de
1956, é utilizada a nomenclatura “Boletim da D.E.F.”) para divulgar a politica

e as ac¢bes do governo para a Educacéao Fisica.

Apés dez anos com diversas mudancas no cenario politico e
educacional, no governo de Artur da Costa e Silva, em 1968, a DEF/MEC

passou a editar o Boletim Técnico Informativo (BTI).

7 A RBEFD fez parte da Campanha Nacional do Esclarecimento Desportivo (CNED),
pensada e articulada para atingir os diversos publicos e reforgcou sistematicamente a
representacdo de que o esporte era um contetddo que deveria ser praticado e ensinado em
todos 0s espacos possiveis, especialmente na escola, por meio da Educacdo Fisica,
configurando um amplo movimento de esportivizacdo do social. Esses dados permitem
considerar a CNED como um marco na intervencdo do Estado no esporte, tanto pela
variedade de dispositivos utilizados como pelo investimento de recursos financeiros e
humanos (PINTO, 2003, p. 58).
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Imagem 1 — Capa do Boletim de Educacéo Fisica n. 14

Fonte: DEF/MEC (1956)

No Editorial do BTI n. 1, o Diretor da DEF/MEC, Tenente-Coronel

Arthur Orlando da Costa Ferreira, assinalava que:

O renascimento do BOLETIM TECNICO INFORMATIVO deve-se
a pressdo imperiosa de uma necessidade. Todos aquéles
envolvidos na Educacdo Fisica e nos Desportos, em nosso
Pais, sentem a desatualizacdo e a falta de entrosamento de
nossas entidades. A tdo caracteristica atitude pessimista da
maioria de nossos especialistas tem origem indubitavel na
rotina e na resisténcia de idéias inovadoras. (FERREIRA,
1968a, p. 5, sic).

Esse impresso foi criado para atender as necessidades de atualizacéo
e evolugdo dos conhecimentos da Educacdo Fisica, um instrumento de
estudos e pesquisas da DEF/MEC. Para atingir esses objetivos eram
publicados trabalhos de autores nacionais sobre Educacdo Fisica e

Desportos, bem como tradug¢bes de artigos de revistas similares estrangeiras
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guando avaliados como importantes para a realidade da especialidade no
Brasil. Visando a adesdo dos professores a esse projeto, Ferreira (1968a)
afirmava gque era preciso organizar as necessidades de todos por meio de um
esforco comum e do combate a personalizacdo das instituicées envolvidas,
pois essa era a razao do ressurgimento do impresso, com vistas a
“transforma-lo no veiculo de contato dos especializados de todo o Brasil”

(FERREIRA, 1968a, p. 6).

Em suas primeiras edi¢cbes, o BTI, assim como os livros e as demais
revistas técnicas produzidas pela DEF/MEC, ndo dispunha de diretrizes para
a publicacao e distribuicdo, por isso, Ferreira (1968b) publicou no Editorial do

BTl n. 6 o Programa de Publicagdes:

A publicagcdo de base é o “Boletim Técnico Informativo” (BTI)
revista peridédica técnico-cientifica que visa divulgar
informacgdes atualizadas e resultados de pesquisas. A matéria
editorial € prioritariamente nacional mesmo com eventuais
prejuizos quanto ao nivel: apenas em situacfes esporéadicas
serdo inseridos artigos de origem estrangeira. O
aperfeicoamento do BTl acompanhara a evolucdo da
Educacdo Fisica e os Desportos em nosso Pais, dando
acesso aos elementos de reais qualificagcbes técnicas e
criando, assim, condicbes para estruturar o setor em
consonadncia com o0s modernos conceitos cientificos-
educacionais. (FERREIRA, 1968b, p. 5, grifo nosso).

Para se adequar as politicas de divulgacdo da Educacdo Fisica entre
0os anos de 1968 a 1984, o periodico passou por diversas mudancas. Dentre
elas, alteracdes de nome do impresso e do 6rgdo responsavel por sua
edicdo, troca dos dirigentes do 6rgdo, bem como os editores da revista.
Apesar disso, esse peridodico sempre permaneceu sob o controle do MEC, o
gue o caracterizava como um veiculo estatal que privilegiava a difusdo de

principios e normas acerca da Educacéao Fisica.
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Quadro 3 — Denominac8es do periddico brasileiro (1968 a 1984)

Periodo Edicao Denominacéo
1968-1969 la8 Boletim Técnico Informativo
1970-1971 | 9a 10 Revista Brasileira de Educacéo Fisica e Desportiva
1972-1974 | 11 a 24 Revista Brasileira de Educacéao Fisica
1975-1984 | 25 a 53 | Revista Brasileira de Educacéao Fisica e Desportos

Fonte: Elaborado pelo autor

O Quadro 3 apresenta as mudancas nas nomenclaturas da revista

brasileira e nas Imagens 2, 3, 4 e 5 (abaixo) estdo as capas das edicOes

quando isso ocorreu. A partir de 1968, o primeiro niumero desse impresso foi

editado com o nome de Boletim Técnico Informativo, nomenclatura que

perdurou até a edicdo n. 8, em 1969.

Imagem 2 — Capa do Boletim Técnico Informativo n. 1

DIVISAO DE EDUCAGAO FISICA - MEC

=Técnico

Informativo s =0

4

Fonte: DEF/MEC (1968)




Imagem 3 — Capa da Revista Brasileira de Educacao Fisica e Desportiva n. 9

0Z/80/LZ

Fonte: DEF/MEC (1970)

Imagem 4 — Capa da Revista Brasileira de Educacao Fisica n. 11

Fonte: DEF/MEC (1972)

66
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Imagem 5 — Capa da Revista Brasileira de Educacao Fisica e Desportos n. 25

revista brasileira de

educacéo fisica e desportos
25

7

Fonte: DEF/MEC (1975)

Nos anos de 1970 e 1971 foram publicadas as edi¢cdes n. 9 e n. 10,
respectivamente, com a denominacao Revista Brasileira de Educacao Fisica
e Desportiva. No editorial do n. 9, Ferreira (1970) informou que a Revista
Brasileira de Educacao e Desportiva a partir da substituicdo, em titulo ao BTI,
seria o “6rgao oficial, periédico, do Departamento de Desportos e Educacgéao
Fisica - a ser brevemente instalado em substituicdo a esta Divisdo e ao
Conselho Nacional de Desportos - para divulgacédo de informacfes técnica e

resultados de pesquisas” (n.p.).

Elaborado para direcionar os professores de Educacdo Fisica, o
impresso foi planejado para ser publicado bimestralmente, entretanto, logo no
seu segundo ano ndo conseguiu ter essa regularidade, contrariando inclusive
as expectativas divulgadas no Editorial da edicao n. 6: “o Boletim Técnico
Informativo, que no ano de 1968 teve frequéncia bimestral, passara a [ser]

trimestral” (FERREIRA, 1968f, p. 7). Mesmo assim, no ano de 1969 so6 foram
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editados os numeros previstos para o primeiro semestre, ndo havendo
publicagdo no segundo semestre, acontecimento motivado pelos “atrasos nos

pagamentos de verbas orgcamentarias” (FERREIRA, 1970, p. 5).

Além dos profissionais cadastrados nas Inspetorias regionais, 0s
exemplares da revista também seriam distribuidos as Escolas de Educacéao
Fisica na quantidade suficiente para atender todos os professores, as
bibliotecas e os alunos, sendo que estes Uultimos seriam atendidos na
proporcionalidade de 1 exemplar para cada grupo de 5 alunos, pois “a
prioridade da revista é para os professores em atividade que necessitam

de maior contato e atualizacdo” (FERREIRA, 1968f, p. 6, grifo nosso).

O autor do editorial da revista de edicao n. 9 (1970), Tenente-Coronel
Orlando da Costa Ferreira, avaliou que apdés a experiéncia obtida pelos
Cursos de Educacao Fisica por correspondéncia e pelo Programa de
Publicacbes, a distribuicdo gratuita do material ndo teve o resultado esperado
por falta de meios locais ou por critérios arbitrarios fora do controle da
DEF/MEC e o0s atrasos nos pagamentos de verbas orcamentéarias
desarticularam a frequéncia do periédico e que diante do desinteresse dos
assinantes foi firmado um convénio com a Fundacdo Nacional de Material

Escolar (FENAME), para alcancar:

1.°) maior eficiéncia na distribuicdo para todo o territério
nacional;

2.9) a eliminacédo dos atrasos nas publica¢gdes periddicas e da
descontinuidade editorial;

3.9) seletividade racional dos usuarios das publicacdes, sem
prejuizo para os realmente interessados;

4.°) maior namero de titulos, ampliando a area da informacéo
técnica. (FERREIRA, 1970, p. 5).

Apéds a celebracdo desse convénio, a DEF/MEC continuou responsavel

pela selecdo e revisdo das matérias e a FENAME pela preparacdo grafica,



69

impressado, distribuicio e venda das publicacdes técnicas, 0 que
representaria a aquisicao das publicacdes a preco de custo. Ferreira (1970)
atribuiu o fato de o peridédico passar a ter um 6nus para 0 assinante a
tentativa de contemplar os leitores interessados e que com 0 convénio
firmado com a FENAME, além de diminuir as atribuicdes da DEF/MEC quanto
a parte grafica, esta teria como ampliar as tematicas abordadas, priorizando
as matérias nacionais por mais que a qualidade nao alcancasse o nivel dos
artigos internacionais, 0s quais seriam apenas inseridos de modo a
acompanhar as inovacgdes na area. A revista daria acesso as qualificacfes
técnicas do individuo, além de acompanhar a evolucdo da Educacao Fisica e

Desportiva no pais (FERREIRA, 1970).

A partir da décima edicdo da Revista Brasileira de Educacédo Fisica e
Desportiva, publicada em 1971, o DED/MEC (6rgdo que substituiu a
DEF/MEC) estava com novo Diretor, o Coronel Eric Tinoco Marques, e como
adjunto, o Coronel Otavio Teixeira. Reelaborada para fazer parte da CNED,
nessa edicdo da revista foram apresentados o Manifesto Mundial de
Educacao Fisica da Federacédo Internacional de Educacao Fisica e trabalhos

de autores brasileiros e estrangeiros.

A edigcdo n. 11 foi publicada em 1972 com nova nomenclatura. Passou
a chamar-se Revista Brasileira de Educacao Fisica, permanecendo assim até
1974. A distribuicdo que havia sido gratuita até a edicdo n. 8, devido as
dificuldades encontradas para que assim continuasse e tivesse uma
distribuicdo efetiva, dificultada pela demora e a elevada taxa de extravio,
passou a adotar a distribuicdo por meio de assinatura com Onus para 0S

interessados a partir de entéo.

Da edicdo n. 11 até a n. 46, o impresso se constituiu como parte da

CNED e como divulgador do Esporte para Todos (EPT)® Sua producdo que

8 Esse programa surgiu na Noruega, em 1967, quando do langcamento da campanha
nominada de TRIMM que, “através da utilizagcdo do material de marketing, procurava



70

havia se estabilizado até essa ultima edicédo, voltou a sofrer interrupcdes a
partir do ano de 1981, quando passou a ser editado pela Divisdo de

Editoracdo do MEC, como pode ser observado no Grafico 1:

Grafico 1 — Ritmo de producédo da Revista Brasileira de Educacao Fisica de Desportos
(1968 a 1984)

0
1968 1969 1970 1971 1972 1973 1974 1975 1976 1977 1978 1979 1980 1981 1982 1983 1984

Fonte: Elaborado pelo autor

Os valores de venda da revista constavam nas edigdes n. 9 e n. 10. A
edicdo n. 9 custava Cr$ 4,50 (quatro cruzeiros e cinguenta centavos) e a
edicdo n. 10 o valor de Cr$ 5,00 (cinco cruzeiros). No editorial Novamente a
distribuicdo do material... da edicdo n. 17, Marques (1973a) tratou da
distribuicdo dos materiais da CNED e afirmou que dos materiais produzidos

pelo DED/MEC, somente a RBEFD passaria a ter custo aos interessados:

[...] Estamos produzindo material de informac&o técnica em
nimeros inéditos no Pais no campo da Educacao Fisica; e o
fazemos para uma distribuicdo nacional buscando atender a

estimular os sedentarios a pratica da atividade fisica” (HAUGE-MOE, 1977 apud
CAVALCANTI, 1984, p. 15).
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todos equitativamente, guardadas as devidas proporgdes, em
gualquer ponto do nosso territério. [...] Desejamos que tudo
ndo passe de um mal-entendido. [...] Somente esta Revista é
vendida: e o é através do Departamento de Documentacdo e
Divulgacdo do MEC, mediante a assinatura dos interessados,
pelo preenchimento do formulario que vai encartado neste
exemplar. (MARQUES, 1973a, p. 4-5).

A Ultima alteracdo no nome da revista ocorreu em 1975, quando a partir
da edicdo n. 25 passou a ser chamada Revista Brasileira de Educacao Fisica
e Desportos, assim permanecendo até a sua ultima edicdo (n. 53), em 1984.
A partir da edicdo n. 46 a revista passou a ser produzida pela Comunicagao
Social do MEC. A tiragem inicial da revista foi de 2.000 exemplares (do n. 1
ao 3), logo ampliou para 5.000 exemplares e assim continuou até o n. 46. A
partir da edicdo n. 47 passou para 50.000 exemplares impressos e a ultima

edicao (n. 53) da RBEFD saiu com uma tiragem de 100.000 exemplares.

2.4 Marcos da Educacdo Fisica chilena: dos métodos ginasticos a

privatizacdo da educacéao

Para apresentar a histdéria da Educacdo Fisica chilena recorremos a
diversas producfes de autores chilenos e a documentos oficiais disponiveis
em plataformas digitais do governo daquele pais®. Nesta direcdo, verificamos
que no Chile ocorreu o mesmo fendmeno que perpassa a histéria da
Educacdo Fisica brasileira, ou seja, a associacdo com a historia dos

esportes, por isso ha poucas informacdes sobre a histéria da Educacéo

9 BIBLIOTECA NACIONAL DE CHILE. Memaria Chilena. Disponivel em:
http://www.memoriachilena.gob.cl. Acesso em: jan./fev./mar./abr./mai. 2019.

BIBLIOTECA NACIONAL DE CHILE. Biblioteca Nacional Digital de Chile. Disponivel em:
http://www.bibliotecanacionaldigital.gob.cl. Acesso em: jan./fev./mar./abr./mai. 2019.

BIBLIOTECA DEL CONGRESO NACIONAL DE CHILE. Ley Chile. Disponivel em:
https://www.leychile.cl/Consulta/. Acesso em: jan./fev./mar./abr./mai. 2019.
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Fisica chilena, pois a maior parte da producdo € sobre a historiografia dos

esportes e é posterior a 1970 (GAZMURI, 2009).

Galvez (2014) relata que para entender a histéria da Educacao Fisica a
partir das escassas pesquisas histéricas, deve-se lembrar do Estado como
agente responsavel pela educacdo e suas participacdes, desde formador,
protetor, beneficiario, subsidiario até subsidiario adaptado, por isso,
investigar a Educacéao Fisica chilena fora das logicas politicas de promocéao e

instalacdo no marco educativo seria um erro.

Ap6s a independéncia do Chile em 1810, as prioridades foram
centradas na organizacdo politica e econdmica, assim, a educacao foi se
tornando relevante conforme o pais se desenvolvia e se consolidava. Em
1813, um intelectual da época, Juan Engafia, solicitou a junta nacional de
governo a aplicacdo de Educacgdo Fisica no Instituto Nacional, uma das
primeiras instituicdes educacionais do Chile (SOTO ROA, 2000; MUNOZ
FUNK, 2009).

Desde a independéncia até 1906 a Educacao Fisica passou por um
‘periodo inorganico” (MELKONIAN, 1943). Por mais que houvesse a
preocupacdo em incluir os métodos ginasticos de origem europeia como
conteudo da Educacdo Fisica Escolar, a construcdo de ginasios e a
contratacdo de professores estrangeiros ndo possuiam principios
orientadores e regulamentacdes legais que subsidiassem a Educacao Fisica

chilena (AMESTICA; CASTILLO; CONTRERAS, 2011).

A Educacéo Fisica foi incorporada nas escolas normais em 1854 e nas
escolas primarias em 1865, por José Mercedes Mesias, diretor da Escuela
Andrés Bello. Ap6s demonstracdo das aulas para a Comision Visitadora de
Escuelas de Santiago, em 1869, o prefeito ordenou o ensino de Mdsica e

gimnasial® nas escolas da cidade. Em 1879, o entdo diretor da Sociedad de

10 O termo gimnasia foi substituido posteriormente por Educacion Fisica. Utilizaremos o
termo de acordo com o periodo histérico.
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Instruccion Primaria, José Abelardo Nufez, foi enviado pelo governo para os
Estados Unidos da América e paises da Europa com a missdo de conhecer
0os métodos de ensino primario e secundario para aplicar e implementar
aqueles que poderiam otimizar o desenvolvimento da educac¢édo no Chile. No
seu retorno, em 1882, o diretor publicou a organizacdo das escolas normais,
de grande importancia para as reformas que ocorreram posteriormente.
Nomeado Inspector General de Instruccion Primaria, teve papel primordial na
conclusdo do primeiro Congreso Nacional Pedagoéjico (sic), realizado em

1889.

A Educacado Fisica deveria ser incluida, de forma facultativa, na
educacao priméaria, conforme decretou em 1883 o Presidente Domingo Santa
Maria Gonzalez, mas faltava profissionais habilitados para exercer a funcao
de professores ou monitores. Com a reforma nas escolas normais em 1884, o
governo enviou professores a Europa para capacitacdo e contratou
professores europeus para irem ao Chile reforgar a formacao dos professores
chilenos, esse grupo de professores ficou conhecido como Missédo
Pedagdgica Alema. O dirigente de professores Leotardo Matus Zapata (1932)
aponta que houve a necessidade de aplicacdo desse Método por entender
que as praticas executadas pelos professores formados no Chile
fracassaram, por terem sido incapazes de fazer despertar na juventude o

amor pela gimnasia.

O Método Aleméo foi levado ao Chile pelo austriaco José Francisco
Jenschke, que devido aos seus conhecimentos foi nomeado professor de
ginastica. Em 1885 foram enviados mais professores para se especializarem
em diferentes paises europeus, entre eles, o professor Joaquin Cabezas
Garcia, que estudou o Método de Ginastica Sueca na Escola Normal de
Trabalho Manual Educativo em Gotemburgo e no Instituto Central de

Ginastica em Estocolmo até 1893.
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No seu retorno ao Chile, Joaquin Cabezas Garcia publicou o livro
Manual Escolar (1893), no qual apresentava parte das ideias trazidas da
Suécia, particularmente de um povoado chamado Gotemburgo, em que se
ensinava as habilidades manuais e confeccdo de artigos domésticos.
Também ministrou um curso, em 1897, aos professores do ensino primario
sobre a experiéncia adquirida durante sua estadia na Europa, servindo como

exemplo para esses professores (GALVEZ, 2014).

Em 28 de marco de 1889, durante o governo de José Manuel
Balmaceda (1886-1891), o Ministro de Instruccion Julio Bafiados Espinosa
decretou a obrigatoriedade do ensino da gimnasia no Chile. Nesse ano
ocorreram trés fatos que marcaram significativamente a histdria da Educacéao
Fisica chilena: 1°) promulgacdo de um decreto que tornou obrigatorio o
ensino da ginastica, da calistenia e dos exercicios de forca nas escolas
normais, escolas primarias, secundarias e superiores, buscando afastar os
exercicios militares realizados no interior da escola; 2°) criacdo do Instituto
Pedagdgico com o objetivo de capacitar os professores, sendo oferecido um
curso de gindastica, ministrado pelos professores José Francisco Jenschke e
Juana Gremle, que formou os 12 primeiros professores de ginastica do pais;
3°) realizacao do primeiro Congreso Nacional Pedagdjico (sic) para discutir a
criacdo de um instituto de ginastica, assim como ocorreu em paises europeus
(Franca, Alemanha, Itélia, Bélgica, Suécia e Inglaterra) e nos Estados Unidos
da América, para a formacao de professores especializados em ginastica e

das diretrizes dos conteldo a serem ministrados.

Dentre as discussdes realizadas no primeiro Congreso Nacional
Pedagodjico (sic), realizado em setembro de 1889, em Santiago, também
estava a preocupacdo com o ensino da ginastica alema nas escolas publicas
como indispensavel a educacéao intelectual e moral e em complemento seriam
ministrados o0s exercicios militares que serviriam de preparacdo para o

servico da Guarda Nacional e para a criacao de valores civicos.
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Para assegurar o ensino da ginastica e exercicios militares para
meninos a partir dos dez anos de idade, uma comissdo especial deveria
encontrar uma terminologia técnica que abarcasse esses dois tipos de ensino
nas escolas publicas, com a elaboragcdo de um plano de ensino que pudesse
ser ministrado pelo mesmo preceptor, que deveria receber a preparacéao
técnica nas escolas normais. Nas escolas para meninas também seria
ensinada a ginastica alema, com excecao dos exercicios impréprios para o
sexo feminino, dentre os conteudos a serem ensinados estava a danca

(NUNEZ, 1890).

O Chile foi o primeiro dos paises latino-americanos a aderir a
esse movimento com base na Educagdo. Os professores
alemdes vieram ao nosso pais e semearam a primeira
semente, e entdo surgiu a ideia de formar professores chilenos
para a integracdo da educacdo nacional. E assim nasceram 0s
primeiros contatos chilenos com o seleto meio de Educagéo
Fisica que iniciou sua insercdo definitiva na Cultura Ocidental
com iniciativas de uma visdo clara do problema e suas
projecdes incalculadas. (DEFDER, 1982, p. 2, tradu¢cdo nossa).

O diretor do Instituto Superior de Educacion Fisica y Manual (Instituto),
criado em 1906, Joaquin Cabezas Garcia, passou a promover o Método
Sueco no sistema escolar e na formacdo dos professores chilenos, em
oposicdo ao Método Alemao desenvolvido por José Francisco Jenschke.
Esse fato ocasionou uma disputa sobre qual dessas escolas deveriam
predominar no sistema escolar: o Método Alemdo com direcionamentos
nacionalistas e militares, o Método Sueco com suas caracteristicas
embasadas na natureza analitica do movimento ou uma terceira via,
defendida pelos professores que desejavam uma Educacdo Fisica baseada

nas caracteristicas do povo chileno.
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Aqui no Chile, esta luta entre as duas escolas (sueca e alema)
de Educacdo Fisica comecou h& dez anos e teve sua origem
em uma conferéncia dada pelo meu colega e amigo Joaquin
Cabezas Garcia em 15 de agosto de 1893, Até entdo, ninguém
conhecia a ginastica sueca no Chile. [...] sempre acreditei que
para abrir uma polémica fundamentada sobre os dois sistemas
de Educacdo Fisica ndo devemos personificar os fatos e
atacar. [...] Por que, entdo, ndo imitamos o exemplo dessas
nacdes e também formamos nosso sistema de Educacdo
Fisica? (ZAPATA, 1932, p. 34-52, tradu¢do nossa).

Neste caso, a funcdo de diretor do Instituto deu a Joaquin Cabezas
Garcia a vantagem de conseguir impor a sua vontade. Reconhecidamente, os
métodos ginasticos de origem europeia (alemd, sueca e, em menor grau, a
francesa) influenciaram a Educacao Fisica chilena nas primeiras décadas do
século XX, transformando-se em pilares fundamentais para a efetivacdo da
disciplina no contexto educacional, ocorrendo constantes debates em torno
da participacdo das mulheres na ginéstica, ndo havendo um consenso, pois
um grupo de professores preferiu a separacdo por género e outro pela

igualdade na participacéo.

Zapata (1932) descreveu que as escolas chilenas possuiam péssimas
infraestruturas, o que ndo permitia o0 minimo desenvolvimento da disciplina a
nivel educativo sob o Método Sueco, mas, de outro lado, Reed Valenzuela
(1941) conjecturava contrariamente as ideias de Zapata, ao afirmar que a
ginastica sueca aplicada com direcionamento pedagdgico a realidade escolar
chilena, como foi entre os anos de 1902 e 1927, e sustentada pela formacéao
de professores no Instituto entre 1908 e 1927, daria maior énfase a cultura

esportiva que deveria ser ensinada nas escolas.

O interesse pelos desportos pode ser verificado a partir da criacao da
Comision Nacional de Educacion Fisica em 1923, composta por
personalidades do mundo esportivo, que centralizou seus interesses nas
tematicas da preparacdo e da técnica na organizacdo da Educacao Fisica.

Paralelamente, foi criada a Federacién Sportiva Nacional que agrupava
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diversas organizacdes esportivas privadas, formando a Confederacion
Chilena de Deportes, ndo sendo reconhecida pela Comision Nacional de
Educacién Fisica, por isso foi criada a Confederacion Nacional Deportiva,

esta reconhecida pelo governo (MUNOZ FUNK, 2001).

Em 31 de dezembro de 1931, o Presidente General Carlos Ibafiez del
Campo fixou, por meio do Decreto con Fuerza de Ley (DFL) n. 6.352, o texto
definitivo da lei da Educacgéao Fisica, declarando que “La Educacién Fisica es
una atencién preferente del Estado y deben recibirla todos los habitantes de

la Republica” (CHILE, 1931).

Em 1938, o presidente Arturo Alessandri enviou ao Congresso um
projeto de lei com a finalidade de “atender a la salud y vigor del pueblo
dentro de las posibilidades econdmicas y administrativas del Estado y la
idiosincrasia del medio, sin apartarse tampoco de la experiencia acumulada
en cerca de 20 afios de ensayos legislativos y reglamentos” (REED
VALENZUELA, 1941, p. 52). Assim, foi criada a Secretaria Nacional de la
Defensa de la Raza y Aprovechamiento de las Horas Libres, em 1939 no
governo de Pedro Aguirre Cerda, para elevar o coeficiente fisico, moral,
intelectual e social de todos os chilenos. Isso aconteceu devido ao interesse
do Estado em preservar as qualidades e virtudes da raga nacional para a vida
pessoal e social, aproveitando as horas livres em atividades longe dos vicios

(CHILE, 1939).

Em 1967, durante o governo de Eduardo Frei Montalva (1964-1970),
ocorreu uma reforma no sistema educacional chileno. No Decreto n. 27.952,
de 07 de dezembro de 1965, foi decretado que era de extrema necessidade a
modificagdo do sistema educacional visando alcangar um melhor e
harmonioso desenvolvimento de todos os aspectos da personalidade do
individuo, preparando-o para a vida do trabalho e habilitando-o para
participar do processo de desenvolvimento cultural, social e econémico do

pais (CHILE, 1965a). A partir do decreto que estabeleceu as reformas,
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sucederam outras com o objetivo de regulamentar alguns pontos que se

fizeram necessaério.

O Decreto n. 27.953, de 07 de dezembro de 1965, criou o 7° ano de
educacao geral basica em substituicdo ao 1° ano do ensino médio. O decreto
estabelecia que a partir de 1966 iniciaria a implementacédo da primeira etapa
do sistema que proporcionaria a populacdo uma educacao béasica de 8 anos e
logo se prolongaria para 9 anos (CHILE, 1965b). A Educacdo Fisica foram

destinadas 2 horas semanais de um total 24 horas nesse nivel de ensino.

Seguindo com o objetivo de transformacdo do sistema educacional, no
dia 19 de dezembro de 1966 foi publicado o Decreto n. 13.451, que fixava o
Plan de Estudios y Normas de Funcionamento para 7° y 8° afos de
Educacién General Basica, estabelecendo que a partir de 1967 seria criado o
8° ano da educacado geral basica e isso representaria um grande esforco
nacional para a adocdo de medidas administrativas e técnicas para assegurar
o cumprimento dos objetivos de forma integral, o funcionamento adequado e
a maxima produtividade. Isso seria possivel com o aproveitamento da

experiéncia adquirida a partir da aplicacdo do 7° ano ocorrido em 1966.

O novo plano destinava a carga horaria total de 64 horas anuais, sendo
55 sistematizadas e 9 em sala de aula, por isso deveria ser designado um
professor por curso para “realizar a disciplina de Educacao Fisica. No
entanto, serd organizado de forma que meninos e meninas realizem essas
atividades separadamente” (CHILE, 1966, n.p., traducdo nossa). No término
do governo de Frei Montalva, a oferta do nivel priméario atingiu mais de 90%
das areas urbanas e rurais do Chile, e o nivel secundario que era de 18% no
inicio dos anos de 1960, alcancou 0os 49% em 1970. Junto a expanséao do
ensino havia a preocupacdo com a qualidade, para isso, foram feitas a
entrega de livros aos alunos de escolas primarias, a capacitacdo dos

professores e a substituicdo do método de ensino formal por um ensino

focado na resolucdo de problemas.
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No governo de Salvador Allende Gossens (1970-1973) houve a
tentativa de realizar uma reforma educacional para redefinir as fronteiras
entre escola e trabalho, que buscou unificar os varios tipos de escolas no
pais (basico e médio, humanista e técnico-profissional) em uma organizacéao
Gnica e centralizada, orientada segundo os principios socialistas da época.
Em circunstancias de profunda divisdo e agitacdo politica, a proposta
governamental da Escola Nacional Unificada e o espectro que ela suscitou na
oposicdo, do controle marxista das consciéncias através do sistema escolar,
contribuiram para a crise da democracia chilena (AMESTICA; CASTILLO,
2013). Para a Educacédo Fisica foi criado um peridodico oficial denominado
Filosofia de la Nueva Politica del Gobierno Popular, no qual exigiu-se que a
promocao de atividades fisico-educativas e esportes-recreacional fosse um

direito de todos os chilenos, sendo uma preocupacao do Estado.

Apoés liderar o golpe de estado em 1973, o entdo comandante do
Exército Chileno, General Augusto Pinochet Ugarte, assumiu a presidéncia
do governo chileno (1973-1990) com a aplicagao de doutrinas de “segurancga
nacional” a educacao, com o controle dos professores e o disciplinamento da
cultura escolar, bem como mudancas no curriculo de Histéria e Ciéncias

Sociais para atender a ideologia do governo.

As politicas educacionais implementadas pelo governo ditatorial
trouxeram transformacgdes importantes naquelas conquistadas desde os anos
de 1940. Notadamente, a principal foi o afastamento do Estado com a
instrugdo nacional, que transferiu para os municipios todas as escolas e
liceus publicos, com poderes para contratar e demitir professores e gerenciar
edificios e instalagcdes e o governo, por meio do Ministerio de Educacion de
Chile, manteve as funcdes regulatdrias principalmente na determinacdo do
curriculo e dos livros didaticos, na prestacdo de supervisdo técnica e na
avaliacdo do sistema. Essas mudancas nos processos de administracdo
educacional, em que o Estado se distancia do controle administrativo e o

projeta para uma administracao mista (estatal e privada), muda radicalmente
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0s conceitos de um Estado de bem-estar social no qual era responséavel pela
educacdo como instrumento de mudancas sociais (AMESTICA; CASTILLO,

2013).

Moreno Dofla e Jiménez (2014) esclarecem que as mudancas ocorridas
durante o governo militar se deram durante dois grandes periodos: o primeiro
teve inicio em 1973 e durou até 1979. Este periodo foi caraterizado pela
desarticulacdo da estrutura educativa, acompanhada da represséao, controle e
eliminacdo dos sindicatos de professores, grémios profissionais, movimentos
estudantis e todas as organizagcdes profissionais e educativas; e o segundo,
de 1980 a 1990, focado na descentralizacdo e privatizacdo do sistema
educacional, um processo baseado na légica do sistema de mercado

socioecondmico.

Em 20 de maio de 1980 foi anunciado o Decreto n. 4.002 do Ministerio
de Educacién Puablica, que constituia o plano de estudo para o primeiro e
segundo ciclo de ensino geral basico, diminuia a carga horaria e a eliminacao
disciplinas por impossibilidade de custeio devido a causas econdmicas,
marcando as diferencas entre a educacdo publica e privada, entre os que
tinham mais ou menos condi¢cBes financeiras para custear os gastos com
educacdo, pois os planos e programas se transformavam em curriculo
minimo obrigatério para as instituicdes privadas, ou seja, com mais recursos
e as publicas deveriam utilizar o teto para gastar com a educacdo (MORENO

DONA; JIMENEZ, 2014).

A Educacao Fisica foi incluida nos programas de estudos com o
objetivo de desenvolver as habilidades motoras basicas, simetria corporal e

boa respiracdo em colégios e liceus chilenos:

EDUCACAO FiSICA

Objetivos gerais

12 Ciclo:

No final do primeiro ciclo o aluno deve ser capaz de:
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1.- Responder a estimulos sensoriais.

2.- Manter postura e respiracdo adequadas.

3.- Realizar a coordenacado visual manual e geral (saltos,
corridas, lances, subidas e equilibrios).

4.- Realizar algumas habilidades basicas, como girar para
frente e para trds, ficar sobre as duas m&os com um
assistente, etc.

5.- Situar-se no tempo e no espacgo, interpretando estruturas
ritmicas.

6.- Participar de atividades recreativas dentro e fora dos
muros.

2° Ciclo:

No final do segundo ciclo basico, o aluno sera capaz de:

1.- Demonstre o controle do seu corpo através das seguintes
atividades de coordenacdo geral e especifica: rebotes
simétricos e assimétricos com e sem deslocamento; saltos
simétricos e assimétricos com tor¢des; Supere obstaculos que
incluem saltos, arremessos, mudancas de velocidade e
valorizacdo da distancia, e execute exercicios de agilidade,
equilibrio, suspensao e escalada.

2.- Realizar dancas folcloricas nacionais. Pelo menos uma do
norte, uma do centro, uma do sul e a cueca.

3.- Jogue de acordo com as técnicas basicas, pelo menos 3
esportes coletivos e dois individuais.

4.- Demonstrar bom funcionamento do sistema cardio-vascular
e respiratorio, medido através de teste especifico.

5.- Atingir uma atitude positiva nas praticas educativo-fisicas e
de interacdo social.

6.- Participar ativamente em diversas atividades fisico-
pedagdgicas de livre escolha e criacao.

7.- Obtenha uma postura corporal correta. (CHILE, 1980,
traducdo nossa).

Em 1981 houve uma importante transformacao nas instituicdes de nivel
superior, especificamente na formacao de professores, que deixou de ser
considerada de nivel superior para se tornar de nivel técnico, fazendo com
gue esses profissionais perdessem prestigio, valor social e status dentro das
formac6es profissionais chilenas (AMESTICA; CASTILLO; CONTRERAS,

2011). No ambito da Educacado Fisica, que ja estava consolidada como



82

disciplina no curriculo escolar chileno, ndo foram realizadas ac0es

significativas no periodo.

O Instituto Pedagdgico da Universidad de Chile, que liderou os
processos de formacdo dos professores secundarios por quase um seéculo, foi
transformado na Academia Superior de Ciéncias Pedagdgicas de Santiago,
responsavel pelo ensino e formacdo de professores do ensino primario e
secundario. Nessa mudanca permaneceram como professores da Instituicdo
somente aqueles que ndo eram considerados conflituosos pelas autoridades
militares, o que “levou ao antigo extremo sentido autoritario e disciplinador na
formacdo de professores, abertamente contraditério com a moderna
concepcao profissionalizante” (PRIETO, 2002, p. 34, traducdo nossa). Em
1985, recuperou sua condi¢cdo de instituicdo de ensino superior, tornando-se

a Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacién.

2.5 O lugar de producédo da Educacién Fisica - Chile

A iniciativa de criar um estabelecimento para formar professores e
técnicos na area da Gimnasia no Chile surgiu em 1905 durante a inauguracao
da Asociacién de Educacion Nacional, lancada por José Alfonso e apoiada
pelo presidente da Asociacién, Carlos Fernandes Pefia. Diante da publicidade
da pretensdo, o Presidente da Republica, German Riesco propés a Camara
por meio da Mensagem Presidencial de 1° de junho de 1905: “A fim de
promover a iniciativa juvenil e prepara-la para o trabalho gratuito e
remunerado, na Lei do Orgcamento de 1906, submeterei a sua aprovacédo a
ideia de criar um Instituto Superior de Educacion Fisica y Manual” (RIESCO,

1905 apud GUTIERREZ, 1933, p. 236, traducio nossa).

Apesar da oposicado da Camara para a criagcdo do Instituto, a influéncia
da Asociacion de Educacion Nacional e dos deputados Arturo Alessandri

Palma e Manuel Salas Lavaqui foi necessaria para a fundacdo do Instituto
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Superior de Educacion Fisica y Manual em 1906, o primeiro desta natureza
da América do Sul, conhecido como “el Fisico de Chile” (SUSARTE, 1956;
ETCHEVERRY, 2006). Ligado ao Ministerio de Instruccion Publica, foi
transformado em estabelecimento universitario, incorporado a Universidad de
Chile em 1918, e conduziu a formacdo de professores e instrutores do

Exército até 1924 (GALVEZ, 2014).

Com um programa de estudos para formacdo especializada desde
1912, com aperfeicoamento em 1918, o regulamento previa que o objetivo do
curso oferecido no Instituto era formar professores de ramos técnicos para o
ensino secundario, normal e especial. A duracdo do curso era de trés anos e
tinha no seu curriculo disciplinas de pedagogia teorica e pratica, psicologia,
francés, educacdo civica e legislacdo escolar. A idade permitida para
ingresso no curso era entre 17 e 30 anos, depois de ter cursado
humanidades ou ser normalista, ndo podia “sofrer de qualquer anormalidade
que por natureza pudesse diminuir a autoridade indispensavel do educador”
(INSTITUTO DE EDUCACION FiSICA, 1912, traducido nossa). O candidato
deveria gozar de boa saude e pagar o valor de $ 20 (vinte pesos chilenos)
para a Universidade. Tiveram poucas mudancas nesse regulamento com a
incorporacdo do Instituto a Universidad de Chile, permanecendo até 1929,

guando foi publicado um novo regulamento.

A Reforma Educacional de 1927, editada pelo DFL n. 7.500, de 10 de
dezembro de 1927, estabelecia que a Educacdo era funcdo prépria do
Estado, que deveria exercé-la por meio do Ministerio de Educacion Publica.
Foram criados cinco departamentos, sendo: Subsecretaria ou Departamentos
Administrativo, Departamento de Educacion Primaria, Departamento de
Educacién Secundaria, Departamento de Educacién Fisica e o Departamento
de Educacion Artistica y de Extension Cultural. O Departamento de

Educacion Fisica teve suas atribuicdes especificadas no Artigo 27:
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[...] O Departamento de Educacdo Fisica tem conhecimento
sobre educacao fisica escolar e poés-escolar e higiene e
assisténcia de servigos educacionais. Consequentemente, €&
responsavel pela investigacao dos fenédmenos psicofisioldgicos
préprios e relacionados a vida escolar e a regulamentacao,
incentivo e controle da ginastica e do esporte. Tem sob sua
responsabilidade imediata os  servicos médicos e
odontologicos da escola e do Instituto de Educacgao Fisica, os
guais terdo o carater de centro superior de pesquisas
psicofisiolégicas. Todos os professores do ensino fundamental
e médio devem ter preparacdo geral suficiente para atender a
disciplina de Educacao Fisica. (CHILE, 1927).

Na década de 1920 houve melhorias para a area, mas a crise social e
politica ocorrida durante o governo do General Carlos Ibafiez del Campo fez
com que a Educacéo Fisica permanecesse estagnada (MUNOZ FUNK, 2009).
Pelo Decreto n. 5531, de 20 de novembro de 1928, foi criada a Direccion
General de Educacion Fisica (DGEF) no ambito do Ministerio de Educacion
Publica e o Instituto foi transformado na Escuela de Professores de
Educacion Fisica. O decreto nomeava o diretor da Escuela de Profesores de
Educacdo Fisica para acumular o cargo de diretor da DGEF, mas quem
assumiu foi o Tenente do Exército Chileno Osvaldo Kohlbach Pifieiro, recém-
chegado ao Chile apds ter se especializado durante os anos de 1925 e 1928
no Instituto Militar de Educacdo Fisica de Bruxelas (Bélgica), tendo
permanecido no cargo até 1931, quando ocorreu a reorganizacao da

Educacéao Fisica chilena.

A DGEF foi criada para melhor desenvolver a Educacdo Fisica
Nacional chilena (RAMIREZ, 1929). Sua missdo era organizar e orientar
cientificamente a Educacao Fisica para estimular sua pratica “nas diferentes
etapas dos individuos”, além de supervisionar a educacdo fisica nos
estabelecimentos publicos e privados; qualificar os professores; formar e
aperfeicoar o pessoal encarregado de ministrar as aulas; elaborar os planos,

programas e regulamentos que deveriam ser seguidos pelos
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estabelecimentos de ensino, bem como funcBes extraescolares, que iam
desde a formacgéo, desenvolvimento e incentivo das organiza¢des desportivas
a divulgacdo e propaganda de uma cultura fisica cientifica (FERNANDEZ,

2015).

Pelo DFL n. 350, de 15 de maio de 1931, houve a reorganizacdo da
Educacdo Fisica, ficando como uma entidade dependente do Ministerio de
Guerra de Chile, por isso a Escuela de Profesores de Educacion Fisica foi
entregue a esse Ministério. Esse mesmo decreto substituia a DGEF pelo
Consejo Superior de Educacion Fisica, também dependente do Ministerio de
Guerra de Chile, sendo presidido por um Oficial do Exército ou da Armada e
pelo diretor da Escuela de Profesores de Educacién Fisica e composto por
outros dez membros, mas teve pouca duracdo pela crise produtivo-financeiro
e pela instabilidade politica, encerrando suas atividades com a renuncia do

Presidente Carlos Ibafez.

Desse momento em diante, além de um periodo politico, um estagio da
Educacado Fisica chilena também chegava ao fim, menos moralizante e
higiénica, mas, mais proxima das conotac¢fes politicas como instrumento de
mobilizacdo de massa, novos caminhos conceituais e ideoldégicos permeavam

as diferentes formas de exercicio no pais (FERNANDEZ, 2015).

A reorganizacdo dos servicos de Educacao, aprovadas pelo Decreto-
Lei n. 220, de 15 de julho de 1932, que objetivava reduzir a burocracia, dava
a educacao um sentindo pratico, mas sem descuidar da sua cultura geral,
base de todo o processo, inclusive o econdmico. Para alcangar esse objetivo
seria necessario centralizar sob um sé organismo todos os estabelecimentos

de ensino especializado, assim sendo, reafirmava extingdo da DGEF.

A Direcciéon General de Educacion Fisica pode ser extinta sem
afetar os servigcos. Sdo duas funcdes fundamentais pelas quais
estd atualmente encarregado: a preparacdo de professores de
educacao fisica e a supervisdo do ensino em todas as escolas
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do pais. A primeira dessas fun¢cdes pode ser transferida para a
Universidad de Chile, colocando sob sua dependéncia a atual
Escuela de Educacién Fisica, medida que aumentaria o
prestigio do corpo docente, ao mesmo tempo gque satisfaria um
desejo de unido. O segundo pode ser entregue as respectivas
Direcdes, as quais, para o efeito, serdo assessoradas por um
inspector especial, que tem a vantagem de evitar as
dificuldades que na préatica a intervencdo de duas entidades
directivas independentes nos estabelecimentos de ensino.
(CHILE, 1932, n.p., traducédo nossa).

Apenas 15 dias depois, foi publicado o Decreto-Lei n. 219, de 30 de
julho de 1932, que retornava a Escuela de Educacion Fisica ao cargo da
Universidad de Chile sob a denominacao de Instituto de Educaciéon Fisica,
incorporada a Facultad de Filosofia y Ciencias de la Educacion, para realizar
estudos sobre a Educacdo Fisica e suas diversas especialidades e também
pela formacdo do pessoal técnico de acordo com as regras estabelecidas

pela autoridade universitaria.

Em 1942, o médico e professor de Educacdo Fisica Luis Bisquertt
Susarte substituiu o professor Joaquin Cabezas Garcia ap6s 36 anos na
direcdo do Instituto, desde a sua criacdo. Nesse periodo foram promovidas
por este 6rgdo duas diretrizes que basearam o ensino da Educacao Fisica: a
primeira garantia uma Educacdo Fisica Social como um direito de todas as
pessoas para a melhorar educacdo; e a outra, correspondia a uma
abordagem biolégica da Educacdo Fisica, que deveria ser aplicada no
esporte, na pedagogia e nas ciéncias sociais, durante a formacdo de

professores.

Nos anos seguintes, a Educacao Fisica passou a contar com maior
atencdo do Estado. Manteve-se, nesse periodo, afastada do Departamento
de Deportes, subordinado ao Ministério do Interior, substituido em 1970 pela
Direccion General de Deportes y Recreacion (DIGEDER), subordinada a
Subsecretaria da Guerra do Ministerio de Defensa Nacional. Durante o

governo de Gabriel Gonzélez Videla (1946-1952), a énfase dada a Educacao
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Fisica era no desenvolvimento igualitario do corpo (preparacao fisica),

moralidade e intelecto (AMESTICA; CASTILLO; CONTRERAS, 2011).

A partir de 1949, o Instituto passou a se chamar Instituto de Educacién
Fisica y Técnica, que pela responsabilidade de formar docentes de Educacao
Fisica por mais de meio século, a génese do desenvolvimento dessa
disciplina no Chile recai sobre essa instituicio (GALVEZ, 2014). Este feito
histérico potencializa o valor da EFC, por considerar que a sua evolucao tem

influéncia indiscutivel para a Educacéao Fisica.

No quinquagésimo aniversario do Instituto, foi publicado um numero
especial da Revista Chilena de Educaciéon Fisica intitulado EIl Instituto de
Educacion Fisica y Técnica, en su medio siglo (1906-1956), nele, Luis
Bisquertt Susarte (1956) destacou que a criacdo do 6rgdo serviu como uma
“‘entrada de ar fresco” nas aulas de Educacao Fisica, apesar de toda a
inseguranca do contexto escolar impregnado com a “escolastica medieval’
que permanecia no ensino colonial oferecido até aguele momento. Durante
esse periodo, do seu surgimento até 1956, o Instituto deveria ser considerado
como um fendbmeno de conexdo com o0 movimento pedagdgico daquele
periodo e ndo como um fendmeno independente produzido espontaneamente.
Nesse trabalho fica evidente o apreco do autor pelo Método Sueco, tanto nas

ilustracdes utilizadas quanto nas suas palavras:

[...] Olhando o problema hoje com absoluta imparcialidade,
com critérios amplos e objetivos, nao podemos negar que 0
movimento moderno da educacao fisica, em termos de
ginastica, se cristalizou na Suécia h4 mais de meio século,
gracas principalmente ao génio de Ling, em um corpo de
doutrina bem definido, respondendo a alguns ideais e
principios universais que lhe deram extraordinaria forca e
poder de conviccao, o que lhe permitiu uma notavel expanséao
além de suas fronteiras. (SUSARTE, 1956, p. 1, traducéo
nossa).



88

Susarte (1956) esclareceu que o Método Sueco tinha alcancado o auge
de sua expansédo e prestigio desde o final do século XX com uma orientacéo
gue possibilitou a elaboracdo de técnicas avancadas quanto a localizacao,
variacdo, progressao e graduacdo dos proprios exercicios, demonstrando a
inegavel superioridade desse método para o campo da higiene e pedagogia,
e contrariando o pensamento inscrito nos métodos ginasticos, que nem

sempre tiveram embasamentos cientificos e objetivos.

Descrito como uma instituicdo de educacao superior, a finalidade do
Instituto era a “formacao e aperfeicoamento do corpo docente dos diversos
ramos que compdem esta Instituicdo. Além disso, proporcionara ensino para
futuros massagistas e treinadores” (CHILE, 1929, n.p., tradugdo nossa).
Dentre as condicbes para estudar Educacdo Fisica, o candidato deveria
entregar carta sobre sua condicdo moral, carta de compromisso, ter um
responsavel, ter cursado o ensino secundario, ser normalista com conceito
muito bom (MB), ou ter sido oficial do Exército ou Marinha. Os candidatos
deveriam ter idade entre 18 e 25 anos, sendo que os homens deveriam ter
altura minima de 1,65m e as mulheres, 1,45m, além de ser aprovado no
exame fisico. Deveria, ainda, ter dominio em um idioma estrangeiro (francés,
inglés ou alemé&o); pagamento de $ 100 (cem pesos chilenos) anuais em caso
de cancelamento aos que tinha isencdo devido a sua condicdo

socioeconbmica; os estrangeiros com ensino médio poderiam se candidatar.

O curso tinha duracdo de trés anos e mais trés meses de pratica
profissional de dedicacdo exclusiva. Algumas disciplinas praticas estavam
separadas por género, apesar de a Lei prever gue as turmas de praticas e de
atletismo seriam juntas, estavam separadas. A carga horaria para formacao
dos géneros era diferente. Os homens tinham uma hora a mais no terceiro
ano e seis horas a mais de pratica. A partir de 1932 a duracdo do curso
passou para quatro anos, mas o curriculo continuou o mesmo, somente

houve alteragcdo no nome das disciplinas.
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Com o passar dos anos o objetivo do Instituto passou a ser o de formar
professores com uma orientacdo bioldgica, técnica, pedagodgica e social
(INSTITUTO DE EDUCACION FISICA Y TECNICA, 1948), ocorrendo a
ampliacdo do campo de exercicio das atividades profissionais para treinador,
kinesidlogo ou diretor de escolas de verao (recreacionistas). Em 1954 houve
algumas alteracbes para ingressar no Instituto. As mulheres deveriam ter
altura minima de 1,55m e os homens 1,65m, além de possuir ficha
biotipologica e fazer exames de provas atléticas e de condicionamento fisico.
Até 1962 o Instituto era a unica instituicdo chilena formadora de especialistas
em Educacao Fisica, até que a Universidad Catélica de Valparaiso iniciou

suas atividades em 1963.

Em 1969, o Instituto foi denominado Departamento de Educacion Fisica
y Deportes, mudando sua sede para Nufioa, subordinando-se a Facultad de
Filosofia y Educacion, do Departamento de la Sede Oriente em 1972 e da
Facultad de Educacion em 1974, todos no Instituto Pedagdgico da
Universidad de Chile. Em 1981 o |Instituto Pedagogico tornou-se
estabelecimento profissionalizante denominado Academia Superior de
Ciencias Pedagdgicas de Santiago, assim permaneceu até 1985, quando foi

transformada na UMCE.

Quadro 4 — Orgéo gestor da Educacéo Fisica chilena

Periodo Denominacéo

1906-1928 Instituto Superior de Educacién Fisica y Manual

1928-1932 Escuela de Profesores de Educacién Fisica

1932-1949 Instituto de Educacion Fisica

1949-1969 Instituto de Educacion Fisica 'y Técnica
Departamento de Educacion Fisica y Deportes

1969-1984 . .

Departamento de Educacion Fisica, Deportes y Recreacion

Fonte: Elaborado pelo autor

O Quadro 4 apresenta as alteracfGes realizadas no 6rgdo responsavel

pela Educacéo fisica chilena ao longo de sua histéria. Cabe informar para
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fins de conhecimento que atualmente o 6rgdo esta a cargo da Facultad de
Artes y Educacion Fisica da UMCE, ainda com a nomenclatura Departamento
de Educacion Fisica, Deportes y Recreacion (DEFDER), responsavel pelo
curso de Licenciatura em Educacion y Pedagogia em Educacion Fisica,

Deportes y Recreacion.

Quadro 5 — Diretores do Instituto de Educacion Fisica e Departamento de Educacién Fisica,
Deportes y Recreacion

Periodo Denominacéo
1906-1927 Joaquin Cabezas Garcia
1928-1931 Osvaldo Kolbach Pifiero
1932-1942 Joaquin Cabezas Garcia
1966-1970 Alberto Palma Miranda
1970-1972 Edgardo Retamal Pereira
1972-1973 José Villarroel Barrera
1974-1984 Antonio Losada Losada

Fonte: Elaborado pelo autor

Notamos que durante o governo de Eduardo Frei Montalva (1964-1970)
ocorreu um estreitamento nas relacées do Departamento de Educacién Fisica
y Deportes e da Direccion General de Deportes y Recreacion, conforme a
decisdo publicada no DFL n. 1.378 de 15 de abril de 1970 que estabelecia a
formacdo de uma comissédo especial composta pelos chefes dos dois 6rgaos
e de assessores técnicos para coordenar a operacdo de programas em

conjunto.

Quadro 6 — Orgéo responsavel pela producéo da Educacion Fisica - Chile
Periodo Denominacéo
Direccion General de Educacion Fisica

1929-1931 Escuela de Profesores de Educacion Fisica
1934-1950 Instituto de Educacién Fisica
1951-1969 Instituto de Educacién Fisica y Técnica

1974-1984 | Departamento de Educacién Fisica, Deportes y Recreacion
Fonte: Elaborado pelo autor
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No levantamento realizado para conhecer o 6rgdo responsavel pela
producao da revista chilena e seus diretores, apresentados nos Quadro 5 e 6,
encontramos informacgdes inconsistentes, como no primeiro niumero de 1934
(Boletin de Educacion Fisica) que se apresentava como uma “Publicacion
oficial del Instituto de Educacion Fisica de la Universidad de Chile” e no
volume Unico publicado em 1968 com os numeros 135, 136, 137 e 138 da
Revista Chilena de Educaciéon Fisica constava que ela era produzida pelo
Instituto de Educacion Fisica, Deportes y Kinesiterapia, Facultad de Filosofia
y Educacion, Universidad de Chile, mas durante todo esse periodo (1951 a
1968) o 6rgéo era conhecido por Instituto de Educacion Fisica y Técnica de la
Universidad de Chile, assim como constava nas Notas Editoriales da Revista

Chilena de Educacion Fisica numero 67 (1951).

2.6 Educacién Fisica - Chile: “La Revista mas antigua del mundo en la

especialidad”!

A trajetoria da EFC, considerada a revista latino-americana mais antiga
dessa especialidade, circulou, num primeiro momento, durante os anos de
1929 e 1931, com o titulo Educacion Fisica, sob ordem da DGEF dirigida pelo
Tenente do Exército Chileno Osvaldo Kohlbach Pifieiro. A revista servia como
plataforma para intelectuais e profissionais divulgarem suas pretensdes e as
orientacbes para a Educacao Fisica chilena. Nesse periodo, foi dirigida pelo
professor da Escuela de Profesores de Educacién Fisica, Rosauro Salas
Arellano, que assegurou estar “sempre ao servigo do Instituto de Estudios
Superiores destinado a formacdo de professores de Educagdo Fisica”

(SALAS ARELLANO, 1989, p. 4).

11 A frase passou a constar a partir da edicdo n. 200 quando considerou as edicdes
publicadas nos anos de 1929 a 1931. No volume Unico dos nimeros 135, 136, 137 e 138 da
Revista Chilena de Educacion Fisica (1968) constava como “la publicacién especializada
mas antigua del mundo en habla castellana”, aleatoriamente, em outras edi¢cfes, a palavra
“castellana” fora substituida por “hispana”.
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No seu primeiro editorial, titulado Nuestro Programa, a revista foi
apresentada como “a voz oficial, expressa por meio de circulares ou notas”
(DIRECCION GENERAL DE EDUCACION FiSICA, 1929, p. 1, traducéo
nossa), na qual os leitores encontrariam uma variedade de trabalhos que
evidenciariam os esforcos dispendidos pela DGEF para atender o
direcionamento cientifico que fomentava a Educacdo Fisica. A revista
perspectivava, assim, estimular praticas de atividades fisicas como habitos
em todas as classes sociais e torna-las uma necessidade cotidiana e
imprescindivel para cada cidaddo. Essa primeira etapa da revista chilena teve
seu ultimo numero publicado em abril de 1931, deixando de circular por

motivos financeiros e politicos.

Imagem 6 — Capa da Educacién Fisica n. 1

7
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h

Fonte: Direccion General de Educacion Fisica (1929)

Em julho de 1934 foi publicado o primeiro numero da nova fase desse

impresso, o Boletin de Educacion Fisica. Tratava-se da continuacdo da
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Educacién Fisica, pois o responsavel pelo impresso foi o Instituto de
Educacién Fisica da Universidad de Chile, precedido pela Escuela de
Profesores de Educacion Fisica, que editava a revista em conjunto com a

extinta DGEF.

Nas Notas Editoriales (INSTITUTO DE EDUCACION FiSICA, 1934)
afirmava-se que era a primeira vez, em 28 anos de existéncia do periddico,
gue o Instituto se responsabilizava por uma publicacdo dessa natureza. Esta
afirmacado poderia ser considerada porque anteriormente o impresso era tido
como um veiculo oficial da DGEF e ao Instituto apenas cabia a organizacao

dos conteudos a serem editados.

Imagem 7 — Capa/Sumaério do Boletin de Educacion Fisica n. 1

B AL FE T I N
: DE

EDUCACION FISICA

Miguel Maraboli.
Alejandro Lipschiitz. La d
Joaquin Cabezas.
Héctor Croxato.
Rigoberto Valdivia. La
Luis Vargas Salcedo.
Joaquin Cabezas.

ie5, CO2 total y ph de 1a sangre venol nte
sn ejereicio intenso, por Edwin P. Laug; Estud:
fluen bre el trabajo digestivo del estomago, por Hellobrs
2%, Tepper y Dimmitt; Campo de juegos de la Usiversidad de Burdeos—0—Memo,
Tds: Actividad fisica y foseién messtrual do 13 mujer, por Norma Carabelli; Comsi.
deraci rales sobre Biotipologia, por Luis A. Riquelme; Reeducacitn y Masaj
1a hemiplegia orghaics, por Fresia Ferrada; El deporte atlético y su evolacién, por
s Aras; Loy influjos del medio watritive ea el detarrollo  fhico, por Samuel

Fonte: Instituto de Educacion Fisica (1934)

A partir do numero 179 (1983) houve um ajuste que passou a
considerar os 20 numeros publicados entre os anos de 1929 e 1931

(DEFDER, 1984). O boletim manteve, desde a sua criacdo como Educacion
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Fisica, a estrutura com uma linha editorial focada em informar os principais
avancos, fatos e eventos ocorridos em torno da Educacdo Fisica, incluindo
artigos cientificos, cronicas e notas bibliograficas (PEREZ-GUTIERREZ;
GUTIERREZ-GARCIA, 2015).

Este Boletim procurara manter os seus leitores atualizados
com as noticias que se passam nos principais centros
cientificos e culturais. Também dara a conhecer a contribuicao
gue nosso Instituto pode dar, da melhor maneira possivel, para
a elucidacdo de tais problemas, por meio do trabalho
experimental que j& comeca a ser realizado em seus
laboratérios. Para tanto, contar& com uma sec¢ao técnico-
cientifica permanente. Além disso, 0 nosso periédico pretende
ser uma antena que recolhe e d& a conhecer os
acontecimentos de maior relevo que ocorrem na area da
Educacdo Fisica, tanto no pais como no estrangeiro; Da
mesma forma, fara reportagens sobre livros, revistas,
memorias e outras publicagcbes sobre o assunto. Para tanto,
contara com uma secdo de Informagbes e uma secédo
bibliografica. (INSTITUTO DE EDUCACION FiSICA, 1934, p. 1,
traducéo nossa).

A circulacdo do periédico, como consta nas Notas Editoriales
(INSTITUTO DE EDUCACION FISICA, 1934), cumpria um acordo n&o
expresso com o Consejo de Profesores do Instituto. O boletim era
apresentado como “Publicacién oficial del Instituto de Educacién Fisica de la
Universidad de Chile”, dirigido pelo Professor Miguel Maraboli L. Dentre os
seus objetivos, estava o de manter os leitores atualizados das novidades que
os principais centros cientificos e culturais produziam e afirmava que seria o
meio para lidar com as novas experiéncias que a Educacdo Fisica estava
vivendo devido ao progresso das Ciéncias Biolbégicas e da Pedagogia
Cientifica. A intencdo do diretor do Boletim era torna-lo uma “revista
cientifica-técnica”, por isso, solicitava a cooperacdo dos professores,
estudantes e egressos do Instituto, fato concretizado em 1951, quando

passou a se chamar Revista Chilena de Educacion Fisica (n. 67).
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Produzida pelo Instituto de Educacion Fisica y Técnica de la
Universidad de Chile (a nomenclatura do Instituto foi alterada em 1949),
estava inscrita como um “Organo Oficial del Instituto de Educacién fisica,
Deportes y Kinesiterapia de la Universidad de Chile, fundado en julio de 1934
por el profesor de gimnasia practica, Sr. Miguel Maraboli (1931-1935)”
(INSTITUTO DE EDUCACION FiSICA Y TECNICA, 1951, p. 1), dirigida por

Luis Bisquertt Susarte.

Nas Notas Editoriales dessa edicdo, o Professor Rosauro Salas
Arellano relatava o prestigio que a Educacéo Fisica chilena disfrutava em
outros paises devido a formacdo de professores pelo Instituto e pela
qualidade das publicagdes. O conceito de “Boletin” ndo se enquadrava a esse
sucesso, por isso a necessidade da mudanca de nome para ‘REVISTA DE
EDUCACION FIiSICA’, um titulo que melhor enquadra o significado, o
proposito e a tradicdo de nosso 6rgéo oficial” (INSTITUTO DE EDUCACION
FISICA Y TECNICA, 1951, p. 2, traducéo nossa).

Ja nas Notas Editoriales da edicdo comemorativa dos 20 anos de
circulagéo, publicada em 1954, havia o reconhecimento da contribuicdo dos
primeiros editores Manuel Maraboli L. e Joaquin Cabezas Garcia pelo titulo
conferido que a considerava a revista especializada em Educacdo Fisica
mais antiga de lingua espanhola, no entanto, afirmava que o maior mérito era
a capacidade de permanecer alerta para defender a verdadeira doutrina

educacional fisica (INSTITUTO DE EDUCACION FiSICA Y TECNICA, 1954).

A Revista Chilena de Educacion Fisica serviu como um veiculo para
divulgar as acbes do Instituto, com uma circulacdo trimestral, tendo como
objetivo informar todos aqueles que quisessem saber das novidades e dos
resultados de estudos e experiéncias nacionais e de outros paises

(INSTITUTO DE EDUCACION FISICA Y TECNICA, 1954).

Em 1968 foram publicados em um uUnico volume as edi¢cdes de niumero

135, 136, 137 e 138 da Revista Chilena de Educacion Fisica produzida pelo
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Instituto de Educacion Fisica, Deportes y Kinesiterapia de la Facultad de
Filosofia y Educaciéon da Universidad de Chile. No Editorial constava o motivo
gue acarretava atraso nas edicdes da revista, que era devido as mudancas
das normas que regeriam a Universidad de Chile, mas logo voltaria a

normalidade com o propdsito para o qual havia sido criada ha 35 anos.

Quadro 7 — Caracterizacao da revista chilena

Periodo Titulo Edicao Editor
1929-1931 Edu'cgcmn 1 220 Osvaldo Kohlbach Pifieiro
Fisica Rosauro Salas Arellano
1934-1935 i la4d Miguel Maraboli L.
Boletin de - p
1935-1943 ., 5a37 Joaquin Cabezas Garcia
Educacion —
1943-1948 Fisica 38-39 a 57 Humberto Diaz Vera
1948-1950 58 a 66 Luis Bisquertt Susarte
1951-1966 | Revista Chilena 67 a 129 Luis Bisquertt Susarte
1966-1969 de Educacion 130 a Rosauro Salas Arellano
Fisica 139-140-141-142 u
1974-1084 | _Fducacion 143-203* Rosauro Salas Arellano
Fisica - Chile

Fonte: Adaptado de Pérez-Gutiérrez; Gutiérrez-Garcia (2015, p. 607)

*Refere-se a ultima edigdo que corresponde ao recorte temporal da Pesquisa.

O Quadro 7 apresenta de modo resumido as mudangas ocorridas na
administracdo da revista durante seu periodo de circulacdo. O ciclo da revista
estd dividido em quatro fases, e como pode ser observado, as trocas nos
nomes das revistas estdo relacionadas as mudancas ocorridas nos 6rgaos
responsaveis pela sua producdo, que também trocaram de nome. A revista
ndo foi publicada no periodo de 1970 a 1973. Em 1984 houve um
ajustamento na sequéncia numérica das edicdes da revista, tendo sido
incluidas as 20 edi¢cdes publicadas no periodo de 1929 a 1931, desta forma,

a edicao depois do n. 179 passou a ser a edicdo n. 200.
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Imagem 8 — Capa da Revista Chilena de Educacién Fisica n. 135-136-137-138

“REVISTA CHILENA
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ANO XXXV SANTIAGO DE CHILE — 1968 — Nos 135136137-138

ESTADIO OLIMPICO DE MEXICO

Fonte: Instituto de Educacion Fisica, Deportes y Kinesiterapia (1968)

Imagem 9 — Capa da Educacién Fisica - Chile n. 143
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Fonte: DEFDER (1974)



98

A revista circulou normalmente até a segunda metade da década de
1960, apds isso ocorreu com interrupcdes na producdo até desaparecer
completamente em 1970. Um dos provaveis motivos ocorridos que justifica o
desaparecimento do impresso é a Reforma Universitaria ocorrida no Chile,
gerando mudancas nos conteudos oferecidos, orientacdes e estruturas,
conflitos e tensdes entre as autoridades universitarias e o movimento
estudantil, até a consolidacdo parcial de um novo modelo de universidade

colocado em funcionamento em 1970.

Gréfico 2 — Ritmo de producao da Educacion Fisica - Chile (1968 a 1984)
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Fonte: Elaborado pelo autor

O Grafico 2 representa a instabilidade, interrupcdo e a volta a
normalidade da producdo da EFC. Durante todo o periodo de circulacao
dessa revista ndo havia ocorrido interrupcdo como essa, mas a partir desse
momento a publicacdo voltaria a ter regularidade. Na u(ltima pégina havia
uma nota “A NUESTROS LECTORES”, assinada por “LA DIRECCION”, que
afirmava que apos solucionadas as dificuldades que impediam a produc¢éo da

Revista, esta voltaria a circular normalmente a partir de mar¢co de 1969,
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guando seriam apresentados 0s novos valores de assinatura e exemplares
avulsos (UNIVERSIDAD DE CHILE, 1968). No ano de 1969 foram publicados

0S numeros 139, 140, 141 e 142 em volume unico.

Em novembro de 1974, apés a tomada do poder pelos militares,
ocorrida em 11 de setembro de 1973, quando houve intervencdo militar nas
universidades chilenas, ocorreu a destituicdo de autoridades e eliminacédo de
setores docentes, estudantis, administrativos e dos centros universitarios,
principalmente nas areas de Ciéncias Sociais e Educacdo (GARRETON;
MARTINEZ, 1985). A revista ressurgiu com novo nome, Educacion Fisica -
Chile, ainda editada pelo mesmo 6rgdo, mas com a denominacdo de
Departamento de Educacién Fisica, Deporte y Recreacion de la Universidad

de Chile e dirigida pelo professor Rosauro Salas Arellano.

As dificuldades financeiras que ocorreram na Universidad de Chile em
1967 afetaram a producdo da revista, por iSSO permaneceu suspensa por
quatro anos. O seu reaparecimento como Educacion Fisica - Chile seria o
preenchimento de um “vazio” reconhecido pelas novas autoridades da

universidade.

A pretensdo era que a partir de 1975 voltasse a publicacao trimestral,
ou seja, quatro edi¢cdes publicadas no ano, o que de fato ocorreu até, posto
gue havia essa necessidade de possuir uma revista que pudesse contribuir

com o grande numero de estudantes de Educacdo Fisica naquele periodo.

Acima de tudo, pretende-se proporcionar aos numerosos
alunos de Educacao Fisica, espalhados por todo o pais nas
varias escolas que formam estes futuros professores, um meio
informativo e de orientacdo para as disciplinas que serdo a
esséncia da sua profissdo. (DEFDER, 1974, p. 6, traducéo
nossa).

No editorial da edicao n. 200, comemorativa aos 55 anos da EFC,

publicada em 1984, foi reafirmado que devido a tradicdo e utilidade da revista
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desde quando estava a cargo do Instituto sempre foi utilizada como elemento
de difusdo das colaboragdes dos professores como meio de estudo e

consulta para os estudantes.

Além dos estudantes de Educacdo Fisica, havia o interesse que a
revista atendesse e mantivesse informados todos aqueles que se
interessassem por essas atividades humanas. Pretendia-se que onde
houvesse um chileno trabalhando, nas forcas armadas, nas escolas, na
comunidade em geral, a revista fosse o0 recurso que mostrasse os caminhos
técnicos para conduzir a ideia de que a Educacdo Fisica era sua razao de

Ser.

Nesse movimento que busca as aproximacdes e os distanciamentos
entre a Educacado Fisica brasileira e a chilena desde a sua constituicdo e a
sua sistematizada a partir dos métodos ginasticos europeus, sobretudo o
Método Aleméao, a fim de compreendermos essas relacdes com 0S processos
de producdo e circulacdo da RBEFD e da EFC. No Brasil, esse método
ginastico foi aplicado, inicialmente, nos quartéis do Exército, com a
contratacdo de um militar alemé&o para treinar os militares brasileiros que,

posteriormente, o levaram para as escolas.

A implantacdo do Método Aleméo no Chile ocorreu de modo distinto:
professores foram enviados a Europa para se capacitarem e um grupo de
professores alemdes foram contratados pelo governo para irem ao pais
formar os professores chilenos. Em ambos paises ocorreu a tentativa de
inserir o Método Sueco em substituicdo ao Método Alemao, considerado por
Joaquin Cabezas Garcia e Rui Barbosa, ineficaz para resolver os problemas
da Educacao Fisica (a falta de professores qualificados, infraestrutura para a

execucado das aulas, entre outros), por sua natureza nacionalista e militar.

Com a obrigatoriedade da Educacao Fisica nas escolas chilenas em
1889, o Método Aleméao foi oficializado mesmo contra a vontade do entéo

diretor do Instituto em que funcionava o curso de Educacédo Fisica, Joaquin
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Cabezas Garcia, que promovia o Meétodo Sueco devido as suas
caracteristicas embasadas na natureza analitica do movimento, que primava
pelo desenvolvimento de acordo com as capacidades fisicas do praticante,

por isso favoravel aos escolares.

No Brasil, em 1929, foi adotado como obrigatoriedade o Método
Francés em substituicdo ao Método Aleméo, que esteve presente nas escolas
brasileiras desde o final do século XIX. Pretendia-se, com isso, formar uma
populacdo praticante de atividades fisicas, forte e saudavel, além de
promover a disciplina e a moral de seus praticantes, capazes de proteger o

pais em caso de confrontos bélicos.

Ao examinar as péaginas das revistas, sobretudo da revista chilena,
encontramos diversos artigos publicados versando sobre a Educacéao Fisica
desenvolvida em paises europeus, principalmente na Alemanha,
evidenciando que este pais era uma referéncia para os chilenos. Dentre
esses conteudos sobressaiam os discursos e representacdes sobre o Método

Alemao, que ainda vigorava no contexto da educacéo chilena.

Na revista brasileira também foram encontrados trabalhos de autores
estrangeiros, europeus e americanos, notadamente em suas primeiras
edicdes, os quais tinham a mesma finalidade dos artigos publicados na EFC.
Nesse caso, o fato se deve as poucas producdes nacionais que pudessem

ser compartilhadas por meio da RBEFD.

No que se refere as condicdes de producdo da RBEFD e da EFC,
pontuamos algumas caracteristicas que revelam relacdes de aproximacéo e
distanciamentos: uma delas esta relacionada ao lugar de producdo das
revistas. Ambas foram concebidas dentro de um setor subordinado ao
Ministério da Educacédo de seus paises: no Brasil, na DEF/MEC, e no Chile,
na DGEF, e inicialmente dirigidas por militares. No entanto, no marco
temporal da pesquisa, a revista chilena nédo exibia influéncia de militares na

abordagem de seus conteudos, ainda que a presenca do Método Alemao
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fosse acentuada, diferentemente da RBEFD, que teve militares do Exército
como diretores do érgdo responsavel por sua producédo e circulagdo na maior

parte do tempo que esteve ativa.

A partir de 1981 (edicédo n. 46), a RBEFD passou a ser produzida sob a
responsabilidade de Divisdao de Editoracdo do MEC, inclusive os editoriais
foram assinados por funcionarios do MEC, assinalando o afastamento dos
militares na producdo da revista. Seu Conselho Editorial era composto por
diversos funcionarios do MEC, no entanto, atuavam ativamente militares,

diferente da EFC, que manteve no seu conselho professores do DEFDER.

As revistas tiveram sua producdo direcionada a organizar
procedimentos referentes ao ensino da Educacdo Fisica escolar e
extraescolar, buscando levar conhecimento a um publico que fosse
determinante no atendimento aos seus objetivos, ou seja, 0os professores de
Educacdo Fisica que necessitavam de atualizacdo para a RBEFD e os
estudantes de Educacdo Fisica e outros interessados, como militares,
comunidade, escolares etc, para a EFC. S&o essas particularidades que
deram condicdes para que as revistas brasileira e chilena pudessem ser
postas em circulacdo, visando atingir, cada uma a seu modo, um publico

diferente.
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3 OS EDITORIAIS DA REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAO
FISICA E DESPORTOS E DA EDUCACION FiSICA - CHILE:
ESTRATEGIAS, TEMAS E A CONSTITUICAO DA EDUCACAO
FISICA ESCOLAR

[...] as estratégias editoriais face aos fendbmenos educacionais
e sociais, revela-se rico de observacfes ao pesquisador, para
0 resgate do discurso pedagdgico, das préaticas educacionais,
do cotidiano escolar, do grau de submissdo dos professores
aos programas e instru¢cfes oficiais, da ideologia oficial e do
corpo docente, a forca de inovagdo e continuidade que
representa, as contradicbes do discurso. (BASTOS, 2002, p.
48).

A epigrafe acima sintetiza a proposta desta sec¢do, na qual analisamos
nos editoriais da RBEFD e da EFC, fontes de estudo desta Tese, as
estratégias lancadas por seus autores para promover 0 engajamento do
publico-leitor as finalidades delineadas pelos 6rgdos que produziram esses
periédicos, 0s temas emergentes e a constituicdo discursiva da Educacéo

Fisica Escolar.

Os impressos pedagégicos institucionalizam-se como lugar de
poder, de estratégias editoriais articuladas [...] constituem-se
como produto de estratégia que deixam ler as marcas de usos
prescritos e de destinagcdo visada; fornecem indicios sobre as
praticas escolares que se formalizam nos seus uso0s; 0 peso
documental fortemente marcado por sua relagdo com as
estratégias das quais sao produtos. (RODRIGUES; BICCAS,
2015, p. 153).

O uso do termo estratégia nesta Tese transcorreu em duas direcdes
distintas. Na primeira, utilizamos o conceito para problematizar os

mecanismos no plano discursivo do material que serviu de corpus para a



104

analise; na segunda, esses mesmos editorais, enquanto produtos elaborados
pelos editores das revistas, foram pensados em sua condicdo de estratégia,
porquanto utilizados para promover ou produzir posicdes aos professores de

Educacao Fisica e conhecimentos aos estudantes.

As estratégias se desenvolvem seguindo trés etapas que definem a
validagcdo da troca comunicacional, que ndo sdo excludentes, mas se
distinguem pela natureza de seus objetivos: legitimacdo (o outro percebe o
gue me autoriza a falar; o que me legitima? Se ele ndo o faz, devo tentar
parecer legitimo aos seus olhos); credibilidade (o outro cré em mim? Se ele
ndo o faz, devo tentar parecer aceitavel); e captacdo (o outro aceita entrar
em relacdo comigo e esta pronto a aderir ao meu discurso? Se ele nao o faz,
devo tentar parecer amavel com respeito ao seu lugar, para persuadi-lo e

comoveé-lo) (CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2008; CHARAUDEAU, 2010).

Para entender as etapas de estratégias registradas por Charaudeau e
Maingueneau (2008), cabe tomar as estratégias de legitimidade como
aquelas que determinam a posicdo de autoridade que tem o direito a palavra,
construida na aproximacdo do estatuto social do sujeito falante e da maneira
como impde seu discurso. Essa posicdo hierarquica que da o poder da fala
nao se torna verdadeira, ja que, conforme 0s autores, esse estatuto ndo é um
dado Unico e definitivo no contrato comunicacional, pois ha situacbes que
alguns lideres ndo tém legitimidade institucional, mas conseguem influenciar
0S outros; em outros casos de conflitos puablicos, o sujeito falante tem

legitimidade institucional, mas n&o tem poder de influenciar o outro.

A identidade discursiva depende de um duplo espaco de estratégias, de
credibilidade e de captacdo. As estratégias de credibilidade do sujeito falante
estdo relacionadas a como ele transmite a noticia, convence, seduz ou
informa o leitor, como prova que suas palavras correspondem aos
acontecimentos reais e como fornece as provas de uma explicacao para dar

razdo de ser dos fatos. Nesse sentido, explicitamos a construcdo discursiva
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dessas revistas para requerer certa aceitacdo por parte dos leitores, quando,
por exemplo, a RBEFD se convoca a resolver os “problemas” da Educacao
Fisica no Brasil, ou quando a EFC se refere a esta disciplina como “base”

para promover o Chile como um pais de praticantes de atividades fisicas.

As estratégias de captacdo conduzem o leitor a um estado emocional
favoravel ao discurso do editor, isto €, busca capturar ou informar o seu
publico, para nessa interacao partilhar a intencionalidade, os valores e as
emocOes que pretende transmitir. Assim, evidenciamos as diferentes
estratégias textuais utilizadas nos editoriais dos periédicos, como, por
exemplo, as interpelacfes feitas aos professores de Educacdo Fisica nas
varias convocacdes para sua participacdo no processo de elaboracdo dos
conteddos a serem publicados e as “promessas” feitas a professores e

académicos aos quais se direcionava.

Além desta definicAo de estratégia dada por Charaudeau e
Maingueneau (2008), utilizada neste trabalho para tratar a textualidade do
corpus da pesquisa, mobilizamos o conceito de Michel de Certeau (1998), por

considerar que esses autores convergem numa mesma direcao:

[...] calculo (ou a manipulacao) das relacbes de forca, que se
torna possivel a partir do momento em que um sujeito de
guerer e poder (uma empresa, um exército, uma cidade, uma
instituicdo cientifica) pode ser isolado. A estratégia postula um
lugar suscetivel de ser circunscrito como algo préprio e ser a
base de onde se podem gerir as relacbes com uma
exterioridade de alvos ou ameacas. [...] € possivel
reconhecer nessas “estratégias” um tipo especifico de
saber, aquele que sustenta e determina o poder de
conquistar para si um lugar préprio. (CERTEAU, 1998, p.
99, grifo nosso).

Isto significa que, ao eleger temas especificos, dirigindo-os a um

publico definido, as relagcbes entre o0 emissor (governo) e receptor
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(professores e estudantes de Educacéao Fisica), foram estabelecidas, mesmo
gue estas nao tenham sido explicitamente de subordinacéo, verticais, mas,
ao menos, relacdes que produziram os lugares a serem ocupados por cada

um desses elementos naqueles regimes de sociedade.

Neste caso, tratamos os proprios editoriais como uma estratégia, na
medida em que foram utilizados como um instrumento, por parte dos
governos em curso naquele periodo no Brasil e no Chile, para organizar as
praticas da Educacdo Fisica em ambos o0s paises, apesar das
particularidades dos modos de fazé-lo. Mais do que espag¢os nos quais a
Educacédo Fisica foi tematizada, a RBEFD e a EFC serviram para produzir

relacOes e acoes.

Os editoriais realizam-se no campo politico e social (CHARAUDEAU,
2013) e constituem um género textual que expressa a opinido formal da
revista ou jornal, normalmente com uma linha editorial institucional definida,
seguida pelos autores, firmando-se como a identidade desse veiculo a partir

das opinides sobre temas tratados.

Os editoriais sao classificados em duas faces, uma intelectual, com a
utilizacdo de premissas, inferéncias e incita o raciocinio dos leitores, e outra,
a emocional, com o objetivo de atingir a sua sensibilidade. Logo, quanto ao
posicionamento, o editorial “tem sempre de tomar partido, pois sua finalidade
€ aconselhar e dirigir as opinides dos leitores. Nado se pode reservar: tem de

decidir-se” (BELTRAO, 1980, p. 60).

Ao editor cabe “saber preservar sua razado diante das opinides
tendenciosas que se expressam por ocasidao de tal ou qual acontecimento [e]
manifestar certo ceticismo diante de tal ou qual explicacdo facil demais ou
partidaria demais” (CHARAUDEAU, 2013, p. 183), por isso, os julgamentos e
analises favoraveis e desfavoraveis contidos no discurso editorial deve ser
criterioso, vez que em sua apresentacdo, submetido a apreciacdo do leitor,

resulta numa “argumentagcado em forma de gangorra que corresponde, de fato,
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a uma recusa em escolher entre os termos de uma alternativa, entre uma
opinido e seu contrario” (CHARAUDEAU, 2013, p. 183), justificando-se pela
busca de equilibrio entre os discursos de engajamento moral e o de

distanciamento, a sua legitimidade.

Os discursos tendo as representacdes como um de seus elementos
essenciais nunca sdo neutros ou isentos, sdo praticas sociais dotadas de
intencionalidade e interesses especificos, determinados pelo interesse
dagueles que os produzem e da posicdo de quem os utiliza, € resultado de
uma préatica (CHARTIER, 2002). As representacdes sdo definidas por Chartier
(2002, p. 20) em dois sentidos: “por um lado, a representacdo como dando a
ver uma coisa ausente, o que supde uma distingdo radical entre aquilo que
representa e aquilo que é representado; por outro, a representagcdo como

exibicdo de uma presencga, como apresentacgao publica de algo ou alguém”.

As representacdes sao entendidas como classificacfes e divisbes que
organizam a apreensao do “mundo social” como categorias de percepc¢ao do
real: da multiplicidade (a realidade é formada por diferentes grupos); das
praticas (que indicam uma identidade social e uma tentativa de posi¢cdo no
mundo); e, das instituicbes (que marcam a existéncia de um grupo ou

individuo).

Chartier (2002) aponta que € necessario haver um ponto de articulacao
entre o mundo do texto e o mundo do sujeito, uma teoria capaz de
compreender a apropriacdo dos discursos, como o leitor se apropria dos
textos e os interpretam, de como esses discursos afetam o leitor, levando-o a
uma nova compreensao de si préprio e do mundo. Do ponto de vista de Melo
(1995) é inevitavel que o carater ideologico transcorra em todo e qualquer
texto jornalistico e rejeita a ideia de objetividade jornalistica baseada na
neutralidade, imparcialidade, assepsia politica, dentre outros, ao considerar
qgue os meios de comunicagdo coletiva sdo aparatos ideoldgicos ligados ao

Estado, com o objetivo de atuar como
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[...] uma industria da consciéncia, influenciando pessoas,
comovendo grupos, mobilizando comunidades, dentro das
contradicbes que marcam as sociedades. S&o, portanto,
veiculos que se movem na direcdo que lhes é dada pelas
forcas sociais que os controlam e que refletem também as
contradicbes inerentes as estruturas societarias em que
existem. (MELO, 1995, p. 57).

A influéncia do Estado nas questdes ideoldégicas que circulam, de modo
geral nos impressos de circulacdo publica, como € o caso da RBEFD e da
EFC, que se originaram dentro de 6rgdos governamentais e atuaram como
porta-voz das instituicbes que as produziam, expde tais estratégias nos
conteudos dos seus editoriais, com a divulgacdo da opinido de seus autores,
principalmente ao entrelacarem os assuntos do campo educacional com as

questdes sociais e politicas. Sdo essas as questdes analisadas nesta secao.

3.1 Aspectos sociopoliticos-econdmicos e educacionais do Brasil e do

Chile durante o periodo de circulacao das revistas

A Educacdo Comparada constitui um campo dedicado a
pesquisa e a reflexdo sistematica sobre a relacdo entre
Estado, escola e sociedade. Uma reflexdo que, de maneira
alguma rejeita uma abordagem historico-sociolégica do
fendmeno educativo. (SOBRINHO et al., 2015, p. 336).

Nesta secdo, apresentamos a organizacdo social e politica que
influenciou os rumos tomados pela educacdo brasileira e chilena, por
entendermos que a educacdo ndo segue um caminho que a isola dos demais

acontecimentos, pois ela é construida como mecanismo capaz de garantir

interesses dos governos e da sociedade.

O contexto politico que permeou o periodo delimitado no recorte

temporal desta pesquisa foi marcado pelo golpe militar instaurado em 1964,
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gue durou até 1985. A tomada de poder pelos militares em 31 de marco de
1964 ocorreu depois de dois importantes fatos ocorridos no plano politico
nacional: um deles foi a ascensdo de Jodo Goulart na presidéncia da
Republica com a rendncia de Janio Quadros em 1961; e o outro, a derrota da
oposicdo no plebiscito realizado em 1963 para a escolha do regime de
governo, ocorrendo o retorno do presidencialismo, legitimando Jodo Goulart

como presidente.

A deposicdo de Jodo Goulart, que estava refugiado no Rio Grande do
Sul apés as acdes de 31 de marco de 1964, ocorreu ap6s o Congresso
Nacional declarar que a Presidéncia da Republica estava vaga e dar posse
ao Deputado Federal Ranieri Mazzilli, entdo Presidente da Camara dos
Deputados, no cargo em 2 de abril de 1964. Mazzilli figurou no cargo de
modo decorativo, pois na realidade era exercido pela junta autodenominada
Comando Supremo da Revolucdo, composta por militares das Forcas
Armadas: o Exército representado pelo General Artur da Costa e Silva; a
Marinha pelo Almirante Augusto Rademaker Grinewald; e a Aeronautica,
pelo Brigadeiro Francisco de Assis Correia de Melo. Essa junta entregou o
cargo ao Marechal Humberto de Alencar Castelo Branco em 15 de abril de
1964, com a intencdo que esse fosse um mandato temporario, necessario

para o reestabelecimento da ordem, a estabilidade e a democracia no pais.

Castelo Branco permaneceu na presidéncia até 15 de marco de 1967,
guando assumiu o General Artur da Costa e Silva. O governo de Costa e
Silva foi marcado pela promulgacdo do Ato Institucional n. 5 (AI-5)
estabelecido por um governo baseado no controle sobre os outros poderes,
julgando de acordo com sua conveniéncia, criando possibilidades para
reprimir 0os grupos contrarios as suas ordens, especialmente aqueles que
tinham a intencdo de depor o governo por meio de confrontos armados. Seu
afastamento em 1969, decorrente de sua enfermidade, e o impedimento da
posse do vice-presidente civil Pedro Aleixo, fizeram com que o Congresso

Nacional, que se encontrava de recesso ap0s um discurso proferido pelo
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Deputado Federal Marcio Moreira Alves, considerado ofensivo as Forcas
Armadas, fosse reaberto para referendar o General Emilio Garrastazu Médici

como Presidente da Republica.

Entre os 1970 e 1973 ocorreu no pais o conhecido “milagre econdmico
brasileiro”, quando a economia cresceu cerca de 10% ao ano, o que deu a
setores das Forgcas Armadas e da tecnocracia poder de influir na ordem
econbmica que, pela semelhanca de ideias, contribuiram para a repressao
social. A centralizacdo do poder e as estratégias de repressdo utilizadas
pelos militares compreenderam o fortalecimento do poder do Executivo, mas
sem submeté-lo ao seu controle direto. Aumentando o controle do Conselho
de Seguranca Nacional, criando, subordinado a ele, o Servico Nacional de
Informacéao, e estabelecendo Setores de Seguranca Nacional nos Ministérios
e Autarquias, aproximou os 6rgdos de planejamento e do executivo ao das
Forcas Armadas, o que l|hes facilitou o controle e a centralizacédo

administrativa, buscando tornar o aparelho estatal eficaz.

Ao consolidar a ordem social por meio da repressao, esse modelo de
administracédo tecnocrata favoreceu a burguesia internacional, os militares e
a classe média, principalmente os segmentos profissionais e tecnocraticos, e
a politica baseada na necessidade de fazer do Brasil um Estado forte na
seguranca nacional e no desenvolvimento, e alastrou a ideia de uma relacédo
entre autoritarismo e desenvolvimento econ6mico. Baseado nisso, o0 sistema
centralizador, burocratico, empresarial e repressivo foi capaz de mobilizar a
populacdo apoiando-se no patriotismo e no éxito econdmico (CARDOSO,

1979).

Os militares assumiram o controle do Estado e implantaram um regime
burocratico militar de acentuada caracteristica tecnocratica. Com a promessa
de promover uma abertura politica lenta, gradual e segura, em 1974 assumiu

a presidéncia o General Ernesto Geisel. Coincidentemente, seu governo
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iniciou com a crise do petroleo e a recessdo mundial que gerou o fim do

milagre econdmico, provocando a insatisfacao da populagéao.

Com a abertura politica, a oposicdo comecou a ganhar espaco,
principalmente apdés as eleicdbes de 1974, o que deixou o0s militares
conservadores descontentes com a politica adotada por Geisel. No entanto, a
redemocratizagao iniciava-se como um processo sem volta, principalmente
apos a revogacado do Al-5 em 1978. Os ultimos anos do governo comandado
pelos militares, com o General Jodo Baptista Figueiredo na presidéncia,
apresentava varios problemas sociais e econémicos. A promulgacdo da Lei
de Anistial? e o reestabelecimento do pluripartidarismo propiciaram o inicio
do movimento Diretas J4, em 1984, que exigia que o presidente da Republica

fosse escolhido pela populacéo.

A repressao atingiu todos os setores da sociedade, inclusive a
educacao, com a publicacdo do Decreto-Lei n. 314, de 13 de marco de 1967
(definicdo dos crimes contra a seguranca nacional, a ordem politica e social).
No contexto desse decreto, professores e alunos das universidades foram
expulsos, cassados e presos, acusados de subversdo e atentados contra a

ordem social.

As politicas educacionais implementadas em todos os niveis de ensino
tinham como foco contribuir com o controle politico-ideoldgico, substanciado
pelas reformas educacionais caracterizadas pela centralizacdo das decisbGes
e do planejamento com base no saber dos tecnocratas, facilitadas pelos
acordos estabelecidos entre Brasil e Estados Unidos da América por meio do

Ministério da Educacdo e da United States Agency for International

12 A Lei da Anistia foi promulgada em 28 de agosto de 1979 com a seguinte redagao: “Art.
1° E concedida anistia a todos quantos, no periodo compreendido entre 02 de setembro de
1961 e 15 de agosto de 1979, cometeram crimes politicos ou conexo com estes, crimes
eleitorais, aos que tiveram seus direitos politicos suspensos e aos servidores da
Administracéo Direta e Indireta, de fundac¢des vinculadas ao poder publico, aos Servidores
dos Poderes Legislativo e Judiciario, aos Militares e aos dirigentes e representantes
sindicais, punidos com fundamento em Atos Institucionais e Complementares e outros
diplomas legais” (BRASIL, 1979).



112

Development (Acordos MEC-USAID). Iniciados em 1961, esses acordos
favoreceram financiamentos para a educacdo brasileira, acabaram sendo
suspensos por discordancia pelas politicas adotadas no Jodo Goulart. A

contar de 1964, apd6s o golpe militar, os acordos ganharam forca.

Os Acordos MEC-USAID visavam promover uma posicdo favoravel aos
EUA no Brasil, com o financiamento de programas educacionais
conservadores e com o auxilio financeiro para a formacao de pos-graduados
nos EUA. A agéncia americana prop6s uma reforma no ensino brasileiro de
acordo com modelos pretendidos pelos EUA, fato que gerou o
descontentamento do movimento estudantil que foi as ruas contra essas
politicas educacionais, por mais verbas para a educacdo e pelo fim desse
acordo que incentivava a privatizacdo do ensino brasileiro, principalmente o
Ensino Superior, tido como o nivel estratégico para ajudar no
desenvolvimento nacional, como pode ser percebido no trecho do relatério da

equipe americana de peritos em educacao que visitaram o pais:

O Brasil precisa urgentemente formar gente em tecnologia,
educacdo, medicina, agricultura. Necessita de professores de
ensino médio que tenham sido treinados nas faculdades de
Filosofia [...]. Além do mais, a guerra fria € uma baralha para o
intelecto do homem... Se nds pudermos ajudar essas
universidades a exaltar a verdade, a encontra-la, e a ensina-la,
entdo nos teremos a maior seguranca de que o Brasil seria
uma sociedade livre o um amigo leal dos Estados Unidos.
(TAVARES, 1980, p. 24).

Durante esse processo foram implementadas a reformas educacionais
gue comecaram a vigorar com a promulgacdo da Constituicao Federal de
1967 (BRASIL, 1967). A Reforma Universitaria em 1968 (Lei n. 5.540), que
normatizou o funcionamento do ensino superior; e a Reforma do Ensino de 1°
e 2° Graus em 1971 (Lei n. 5.692), que estabeleceu o sistema nacional de 1°

e 2° graus. Ambas tinham a finalidade de constituir uma ligagcdo orgéanica



113

entre o aumento da eficiéncia produtiva do trabalho e a modernizacao
autoritaria das relacdes capitalistas de producdo. Juntamente a essas
legislacbes, estavam outras que conduziam a Educacdo Fisica brasileira
naquele periodo. Dentre as quais destacamos a Portaria Ministerial n. 148, de
27 de abril de 1967, editada pelo MEC, que propiciou a influéncia do esporte
sobre o sistema escolar, ao admitir as competicdes esportivas como
substitutas das aulas de Educacéao Fisica, e a Lei n. 6.251, de 8 de outubro
de 1975, que instituiu as normas gerais sobre os desportos, considerando o

“‘desporto a atividade predominantemente fisica, com finalidade competitiva”.

A Lei n. 6.251/1975 determinava que o desporto escolar envolvesse as
atividades praticadas no ensino de 1° e 2° graus, sob a supervisdo normativa
do 6rgdo competente do MEC e a concessdo de bolsas de estudos aos
alunos com aproveitamento escolar satisfatorio que tivessem sido campedes
desportivos em nivel estadual, nacional e internacional. O desporto escolar
seria ensinado e praticado nos estabelecimentos de ensino, estimulado por

meio de atividades extraclasse e de competi¢cdes interescolares.

A Educacédo Fisica adquiriu contornos que propiciaram a sua utilizacao
como um instrumento de sustentacéo ideoldgica, ndo mais para a eugenia da
raca, como fora utilizada por governos em outros periodos, mas como uma
possibilidade para incentivar o nacionalismo e transformar o pais numa
poténcia esportiva (DARIDO, 2003). As aulas de Educacdo Fisica nas
escolas tinham a funcdo de selecionar os talentos que representariam o pais

em competi¢cdes internacionais.

O governo delineou estratégias para influenciar as praticas esportivas
no sistema educacional ao apontar o conteudo Esporte como prioritario nas
aulas de Educacdo Fisica. A utilizacdo de lemas como Esporte € saulde,
Esporte é educacao, Esporte é progresso e Esporte € vida, fez com que o
esporte passasse a se constituir tanto no objetivo quanto no conteudo da

Educacéao Fisica aplicada no contexto escolar, apresentando procedimentos
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extremamente diretivos, impulsionando a atuacdo do professor de maneira
bastante centralizadora e a pratica baseada na repeticdo mecéanica dos
movimentos/fundamentos das modalidades esportivas, além do mais, ao
seguir essas determinacfOes a atuacao dos professores dava legitimidade ao

governo e identidade e coesao a populacéo.

Diversas politicas de divulgacdo e incentivo & Educacdo Fisica e aos
esportes foram realizadas durante o governo militar. Para este trabalho, como
explicitado anteriormente, nos prendemos na analise dos conteudos da
RBEFD reativada no ano de 1968, por estar incluida nas estratégias do
governo para incentivar as praticas esportivas e “transformar a populagao
brasileira numa populacdo de praticantes ativos de atividades esportivas”

(TABORDA DE OLIVEIRA, 2001, p. 195).

Essas foram as principais condi¢cbes que permitiram ao governo da
época utilizar a RBEFD como estratégia de captacdo de professores de
Educacao Fisica, utilizada para dar suporte de capacitagcdo e alinhamento as
ideias do governo com a apropriacdo das prescricdes e aplicacdo dessas
orientacbes nas escolas, iniciando, assim, o processo de conformacao

popular por meios das praticas corporais.

Para a andlise dos aspectos sociopoliticos-econémicos e educacionais
do Chile durante o periodo de circulacdo da EFC. O cenario que serviu para a
configuracdo da educacdo chilena no periodo delimitado teve importante
vinculacdo para os rumos tomados pela Educacédo Fisica. A década de 1960
foi considerada como um periodo de estagnacdo na economia chilena, fase
essa iniciada no governo de Jorge Alessandri Rodriguez (1958-1964) com o
estimulo a diminuicdo da participacdo do Estado na economia do pais e

adocao de politicas de privatizacdo e contencao da inflagao.

No governo de Eduardo Nicanor Frei Montalva (1964-1970) ocorreu um

movimento favordvel a Reforma Universitaria, iniciada com greves e

ocupacdes nas universidades, com o objetivo de tornar o acesso ao ensino
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superior democratico e universal, num periodo em que as universidades
chilenas eram consideradas “elitistas”, com uma representacao estudantil

insignificante, numa estrutura considerada rigida e autoritaria.

Ap6s a Reforma Universitaria ocorrida nos anos de 1960, o Chile
realizou um ousado projeto de Reforma Educacional liderado pelo Ministro da
Educacdo Juan Gomez Millas. Com isso, houve a ampliacdo dos anos de
escolaridade obrigatoria, revisdo dos curriculos, reorganizacdo do sistema
escolar e deu-se inicio a um levantamento para proposicdo de um

planejamento a longo prazo.

A reforma trouxe inseguranca ao destino da Educacdao Fisica chilena. A
direcdo do Comité Nacional de Educacdo de Educacdo Fisica, filiado a
Federacion Internacional de Educacéao Fisica - Chile (FIEP-Chile), composta
pelos professores Luis Bisquertt Susarte (Presidente), Zvonimir Ostoic Ostoic
(Vice-Presidente), Milton Cofré lluffi (Tesoureiro) e Rosauro Salas Arellano
(Secretario), publicou na edicdo n. 135-136-137-138 da EFC, de 1968, uma
carta intitulada La Educacion Fisica en la Reforma Educacional dirigida ao
Ministro da Educacdo para apresentar a situacdo da Educacdo Fisica no

contexto escolar em virtude da Reforma Educacional.

Pelo teor da carta observa-se a preocupacdo dos autores pela situacao
da Educacdo Fisica perante as mudancas ocasionadas pela Reforma
Educacional, que apesar dos extraordinarios planejamentos educacionais,
essa disciplina ficou numa situacdo desfavoravel, mesmo estando com um
nivel muito abaixo do plano correspondente a cultura da época, em termos de
instalagcbes, material pedagdgico, numero de professores, formacdo dos

professores e neste aspecto, horarios e organizacéo.

Quem quer que tenha viajado por esses paises da Europa e da
América que marcham a frente da civilizacdo e se preocupou
com o assunto, péde comprovéa-lo plenamente. Em nosso pais
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a educacdo fisica sempre foi subestimada no ensino e
continua sendo. Educadores de todas as categorias, inclusive
reitores de universidades e personalidades, acolhem e
proclamam o postulado da formacdo humana integral, do pleno
desenvolvimento da personalidade. Ninguém o contradiz. Mas

7

a intencdo de coloca-la em pratica ndo é observada, no que
diz respeito & Educacao Fisica. (SUSARTE et al., 1968, p. 4,
traducdo nossa).

A comparacao feita pelos autores sobre o tratamento dispensado a
Educacdo Fisica no Chile e em outros paises demonstrava descaso do
governo com a disciplina. Ndo se notava qualquer intencdo de colocar os
discursos e planos em pratica, fornecer os materiais necessarios para as
aulas e o ensino oferecido aos professores do ensino primario. Na Reforma
Educacional proposta nao tinha especificagcdo de tempo para a Educacéo
Fisica no primeiro ciclo do ensino basico e a sua entrega a professores nao
especializados nos ultimos dois anos do ensino primario significou retrocesso

para a Educacao Fisica Escolar.

Para o ensino médio, foram mantidas apenas as duas horas semanais
de aula nos 2°, 3° e 4° anos, sendo suprimida uma hora no 1° ano. Esse
tempo limitado prejudicaria sobremaneira a aplicacdo de conteudos préticos.
Os alunos nédo teriam mais aulas de natacédo e atletismo, uma vez que, além
da escassez de tempo atribuido ndo o permitir, ndo existiam pistas nem
piscinas nas proprias instalacdes escolares que pudessem ser ocupadas
dentro de duas horas semanais de aula. Estas disposi¢cbes contradizem tudo
0 que a prépria Reforma Educacional estabelecia ao se referir a formacao
humana integral, uma vez gue esta ndo poderia ser realizada com uma

Educacéao Fisica claramente insuficiente.

A Reforma Educacional buscava atingir o “desenvolvimento integral”,
mas seus objetivos direcionavam para a formacao intelectual, cientifica e

técnica-manual, orientada para dar conhecimentos sobre o mundo, o
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ambiente em que atua, a preparacao para o trabalho manual e tecnoldgico.
No entanto, apontam os autores, tudo isso seria muito bom se ndo se
esquecesse que 0 homem € um ser bioldgico cujo desenvolvimento e
formacao, neste sentido natural, € a base, o essencial, sobre o qual tudo se

constroi.

O movimento iniciado no governo de Frei Montalva possibilitou avancos
importantes que prosseguiram no governo de Salvador Allende Gossens
(1970-1973), quando se ampliou os anos de escolaridade obrigatéria e a
criacdo de novas escolas e cursos, aumentando a quantidade de vagas nas
universidades, passando de 22.899 (1970) para 62.064 (1972). Esse
procedimento foi acompanhado de projetos de extensdo que visavam levar as
universidades para ajudar no enfrentamento de problemas relacionados a
educacdo, saude, moradia, dentre outros. Farrell (1986) explica que com o
investimento na educacdo o0 governo procurava incorporar forte conteudo
ideolégico ao sistema de ensino e estabelecer influéncia das organizacfes
politicas e sindicais na administracdo das instituicbes educacionais, na qual a
educacao era exercida como um fim e ao mesmo tempo como refor¢co aos

anseios do governo ditatorial.

O golpe militar no Chile, liderado por Augusto Pinochet Ugarte, em
1973, deu inicio a ditadura considerada a mais violenta daquele periodo,
marcada pelo desrespeito aos direitos humanos com torturas e mortes dos
opositores ao governo, principalmente professores e estudantes que se
manifestavam contra as acfes politicas implantadas com o apoio do governo
estadunidense e dos organismos internacionais, associados a grupos
nacionais chilenos (SIQUEIRA, 2009). As mudancas ocasionadas no sistema
educacional chileno apés a intervencao militar objetivaram a descentralizagcao
desse sistema, dividido em escolas particulares, subsidiadas e municipais.
Desta forma, houve a municipalizacao de parte das escolas que deixaram de

ser responsabilidade do Ministério da Educacédo chilena. Nesse sistema, 0s
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pais decidiam quais escolas seus filhos frequentariam.

As escolas municipalizadas tém como missdao assegurar uma
educacdo equitativa e de qualidade, construindo a formacéao
integral e permanente das pessoas seguindo o compromisso
da acessibilidade para todos, pois, ao acolher uma grande
diversidade de pessoas, sao obrigadas a procurar um
desenvolvimento integral de todos os fatores que compdem o
seu projeto educacional: intelectuais, fisicos, sociais, efetivos
e ético-morais; portanto, a disciplina Educacao Fisica contribui
para a formacdo psicomotora e sociomotora do individuo.
(AMESTICA; CASTILHO, 2013, 9-10, traduc&o nossa).

Apesar dessa obrigacdo de oferecer um ensino de qualidade a todos,
as escolas de responsabilidade dos municipios apresentavam infraestruturas
inadequadas para as aulas de Educacao Fisica e escassez de equipamentos
esportivos. Algumas possuiam quadras poliesportivas sem a devida protecao
(cobertura) para casos de mau tempo, assim, os professores eram obrigados

a realizar as atividades na sala de aula.

A falta de professores com formacdo especifica era outro fator que
limitava o aprendizado dos alunos. Os professores, mesmo 0s especialistas,
ensinavam apenas o futebol como anico conteddo do esporte. O desinteresse
ou desconhecimento da cultura esportiva por parte de alguns docentes fazia
com gue na execucdo de suas aulas fossem gastos alguns minutos correndo

e jogando bola (AMESTICA; CASTILHO, 2013).

Moreno Dofia e Andrade (2012) esclarecem que as escolas privadas e
municipais receberam a mesma quantidade de recursos do governo central,
sempre levando em conta um critério médio de frequéncia dos alunos nessas
escolas. Assim, havia uma disputa das escolas particulares e municipais
pelos mesmos alunos. Os prefeitos eram nomeados pelo governo militar, de

modo que o controle que restava da operacionalizacdo da l6gica educacional
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nas regides era bastante questionavel (MORENO DONA; ANDRADE, 2012).

A estrutura curricular de dois grandes niveis para o ensino bésico e
medio (8 e 4 anos, respectivamente) foi mantida e um plano geral comum
para 0 ensino médio cientifico-humanistico e o0 ensino técnico
profissionalizante, com formacao especificas para cada modalidade no 3° e

4° ano do ensino médio foi estabelecido.

O Ministério da Educacdo chilena sustentou as suas funcbes
reguladoras principalmente na determinacdo do curriculo e dos livros
didaticos, na prestacao da supervisdo técnica e na avaliacdo do sistema. As
diretrizes curriculares de 1965 foram mantidas, mas com mudanc¢as no
conteudo, sairam aqueles de ordem social, com direcionamento politico
diferente daquele recomendado pelo governo militar, sendo assim, foram
introduzidos os principios liberais de organizagdo curricular, ocasionando a
implementacédo de principios de flexibilidade que deixavam “ampla margem
de escolha metodolégica para os professores, e dentro de um quadro
especifico e de um nucleo curricular minimo, por permitir uma flexibilidade
significativa aos estabelecimentos para estruturar o plano de estudos”

(PRIETO, 1997, n.p., traducdo nossa).

Com o objetivo de obter maior controle sobre os professores, em 1974
foi criado o Colegio de Profesores de Chile, que ficou sob a tutela de um
grupo de extrema direita designado pelas autoridades militares, com isso um
grande numero de professores foi exonerado das Escolas Normais, passando
a formacao docente a ser responsabilidade de pessoas atreladas ao Regime

Militar (CAZANGA, 2013; SCHNEIDER, 1997).

A descentralizacdo na educacdo chilena também chegou as
universidades. Diversos campi da Universidad de Chile e da Universidad
Técnica del Estado foram transformados em universidades regionais,
institutos profissionalizantes e centros de treinamento técnico. Com a

publicacdo do DFL n. 1/1980, em 3 de janeiro de 1981, a formacéao



120

universitaria ficou centrada nos cursos considerados de alto prestigio e com
maior duracdo (Direito, Arquitetura, Bioquimica, Odontologia, Agronomia,
Engenharia, Comércio - Administracdo e Economia -, Engenharia Florestal,

Medicina, Medicina Veterinéria, Psicologia e Farmacia (SIQUERA, 2009).

Os institutos profissionais foram definidos como entidades de ensino
gue manteriam cursos de quatro a cinco anos de duracdo, enguanto 0s
centros de treinamento técnico ofereceram cursos rapidos, com ndo mais de

dois anos de duracéo.

Em 1981, o governo mudou o sistema educacional observadas as
seqguintes situacfes: na primeira, a demanda era auxiliada por meio do
subsidio para frequéncia escolar, ou seja, o Estado pagaria por aluno que
frequentasse as aulas, independentemente de o estabelecimento ser
municipal ou particular; na segunda, o Estado transferiu em fianca (por 99
anos) cerca de 70 escolas publicas de ensino médio profissionalizante, para
21 associacdes e instituicdbes empresariais, que também receberam o

subsidio estatal.

O papel do Estado na educacdo consiste em: fomentar a
iniciativa das organizagfes privadas para que intervenham
progressivamente na gestdo da educacdo, sob a orientacdo e
apoio dos érgaos técnicos do Ministério da Educacao. (CHILE,
1975-1976, n.p., traducdo nossa).

A imposicdo desse modelo educacional foi realizada no ambito de uma
ditadura recrudescente, na qual a repressdo, a censura, perseguicdes,
exonerac0Oes, exilados, torturas, assassinatos e todos os tipos de violagdes
dos direitos humanos faziam parte da vida quotidiana. Neste contexto,
claramente, o modelo n&do respondeu a uma discussdo nacional ou a um
diagnostico consensual, mas, antes, a busca de coeréncia entre a educagéo

e o modelo econémico (DUCASSE, 2015).



121

A liberdade de educacédo inclui o direito de abrir, organizar e
manter estabelecimentos de ensino. A liberdade de educacéo
nao tem outras limitacdes além das impostas pela moral, pelos
bons costumes, pela ordem publica e pela seguranca nacional.
O ensino oficialmente reconhecido ndo pode ter como objetivo
a propagacdo de qualquer tendéncia politica partidaria. Os
pais terdo o direito de escolher o estabelecimento educacional
de seus filhos. (CHILE, 2002, p. 13, tradugdo nossa).

A reestruturacdo do sistema educativo facilitou a criacdo de instituicdes
privadas. Uma das mudancas que causou maior impacto foi o financiamento
do ensino superior, cujo pagamento para matricula passou a ser obrigacao
dos alunos e de suas familias. Esse valor equivalia a mais de 70% dos custos
da universidade. Os Institutos Pedagdgicos de Santiago e Valparaiso foram
transformados em Academias Superiores de Ciencias Pedagogicas, que
perderam seu carater universitario, tornando seus cursos de formacado de

professores menos atrativos por terem sido reduzidos a nivel técnico.

O golpe militar de 1973 com o apoio das Forcas Armadas chilenas
implicou na aplicacdo de doutrinas de seguranca nacional a educacao
(LARRAIN, 1998 apud COX, 2001). Nesse periodo, além da suspensdo da
reforma universitaria, muitos professores foram perseguidos por néo
aceitarem o governo instalado. Houve a destituicdo de centros universitarios
e diretérios estudantis e mudancas nos curriculos de Histéria e Ciéncias

Sociais.

Os governos militares instituidos no Brasil e no Chile provocaram
mudancas profundas nos diversos setores desses paises, sobretudo no que
se refere a educacéao, que visava a formacao de méo de obra qualificada para

contribuir para o desenvolvimento econémico.

Durante o governo militar, no Brasil foram realizadas diversas acdes,
como a Reforma Universitaria de 1968 que normatizou o funcionamento do

ensino superior e a Reforma do Ensino de 1° e 2° Graus que estabeleceu o
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sistema nacional de 1° e 2° graus, ambas com a finalidade de constituir uma
ligagcdo orgéanica entre o aumento da eficiéncia produtiva do trabalho e a

modernizacao autoritaria das relacdes capitalistas de producéao.

Nesse mesmo periodo no Chile houve o afastamento do governo com
0s assuntos relacionados a educacéo, creditando esse setor aos municipios e
a rede privada. A intervencdo e repressdo nas universidades deram fim as
conquistas alcancadas nos movimentos reformistas da década anterior,
transformando a estrutura do sistema educacional universitario com vistas a

atender os propésitos do governo e da instauracdo do neoliberalismo.

3.2 Os editoriais da Revista Brasileira de Educacéao Fisica e Desportos e

da Educacién Fisica - Chile

Nesta secdo apresentamos inicialmente as analises dos editoriais da
RBEFD, o que possibilita compreender como foram definidas as estratégias
para alcancar o publico leitor que o impresso buscava alcancar: o0s
professores de Educacado Fisica. Isto pode ser observado nas referéncias
feitas a esse publico, nas intencbes e nas estratégias de escritas utilizadas
pelos autores dos editoriais para se dirigirem a eles eram fundamentais para
convencé-los a aderirem as posi¢cdes defendidas pelo governo, necessarias
para a integracdo e construcdo da revista visando padronizar o0s

procedimentos de ensino e de divulgacéo dos trabalhos realizados.

No Quadro 8 apresentamos os editoriais da RBEFD mapeados com a
finalidade de mostrar o tratamento dispensado & Educacéo Fisica Escolar por
seus autores/editores. Das 54 edi¢des da revista, verifica-se que em 19 delas

néao foram publicados editoriais (n. 21 a 25, 29, 31, 34 a 39 e 41 a 46).
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Quadro 8 — Editoriais publicados na Revista Brasileira de Educacéo Fisica e Desportos
(1968 a 1984)

BOLETIM TECNICO INFORMATIVO

Titulo do Editorial Edicéao Pengdo ‘fe Autor
Publicacao
Editorial n.1 jan. 1968
Editorial n. 2 mar. 1968
Editorial n. 3 mai./jun. 1968
Editorial n. 4 jul./ago. 1968
Editorial n.5 Jset./ogut. 1968 Tenente-Coronel
— v dez. Arthur Orlan_do da
Editorial n. 6 1968 Costa Ferreira
o jan./mar.
Editorial n.7 1969
Editorial n. 8 abr./jun. 1969
REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAO FISICA E DESPORTIVA
Titulo do Editorial Edicao Perlqdo ?e Autor
Publicacao
Tenente-Coronel
Editorial n.9 1970 Arthur Orlando da
Costa Ferreira
Editorial: Filosofia da
Educacéao Fisica Desportiva n. 10 1971 (sem autoria)

e Recreativa

REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAO FISICA
o . Peri
Titulo do Editorial Edicao € |9do ?e Autor
Publicacao
a.e.j (nao
Editorial: E tempo de somar n. 11 1972 identificado
(DED/MEC)
Editorial: O tempo de colher n. 12 1972
Editorial: F ist .
. torial. Faga sta revista n. 13 | jan./fev. 1973
circular
Editorial: Um novo mercado e N 14 mar./abr.
trabalho ' 1973
Editorial: Desporto estudantil n. 15 | mai./jun. 1973 | Eric Tinoco
Editorial: C tir € . Marques
. torial. Lompetir € o n. 16 | jul./ago. 1973 q
importante
Editorial: Novamente a n. 17 | set.out. 1973
distribuicdo do material
Editorial: Passando o bastédo n. 18 nov./dez.

1973
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Editorial: Uniforme novo n. 19 | jan./fev. 1974
Editorial: De novo e ainda,
~ mar./abr.
um professor de Educacéao n. 20
. 1974
Fisica
REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAO FISICA E DESPORTOS
o . Peri
Titulo do Editorial Edicao erlgdo ?e Autor
Publicacao
Editorial: O momento n.26 | abr./jun. 1975
decisivo
Editorial: Os JEBS e o futuro n. 27 | jul./set. 1975
Editorial: Estamos no N 28 out./dez.
caminho certo ' 1975 Osny
Até a vista campeéo n. 30 | abr./jun. 1976 | Vasconcellos
out./dez.
Esporte para Todos n. 32 1976
o jan./mar.
Editorial n. 33 1977
(sem titulo. N&o constava no N 40 jan./mar. Péricles
sumario da edi¢ao) ' 1979 Cavalcanti
Editorial n. 47 | jul./set. 1981 | M. P.N. (M. Paulo
o out./dez. Nunes: Editor
Editorial n. 48 1981 responsavel)
N jan./mar.
Editorial n. 49 1982 e
Editorial n. 50 | abr./set. 1982 M.E. (Norma
out. 1082/ | Marquez
Editorial n. 51 mar. 1983 Eleutério: Editora)
Editorial n. 52 | abr./set. 1983
Ao Leitor n. 53 |jan./dez. 1984 | Sem autoria

Fonte: Elaborado pelo autor

A RBEFD possuia

um conselho editorial

composto por

militares,

professores de Educacédo Fisica e funcionarios do MEC. Apesar de ter um

editor-chefe, o Professor Lamartine Pereira da Costa, eram os militares,

dirigentes do orgdo do MEC, responsavel pela organizacdo da Educacéao

Fisica no pais, que assinavam os editoriais, exceto a partir da edicdo n. 47,

guando a producdo da revista passou a ser de responsabilidade da Diviséo

de Editoracdo do Setor de Comunicacao Social do Gabinete do MEC.
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O Conselho Editorial da revista era formado pelos professores
Lamartine Pereira da Costa, que também era o coordenador desse conselho
(ex-militar da Marinha e professor de Educacéao Fisica), Ovidio Silveira Souza
(instrutor de Educacédo Fisica, professor de Portugués e Trabalhos Manuais,
redator e inspetor de educacdo do MEC), Inezil Penna Marinho (professor de
Educacdo Fisica e técnico da DEF/MEC), Yesis licia y Amoedo Guimarédes
Passarinho (professora de Educacédo Fisica, funcionaria do MEC) e Lea

Milward (professora e inspetora de Educacéo Fisica).

Posteriormente, quando a revista passou a ser editada pela Divisdo de
Editoracdo do MEC a partir da edicdo n. 46, fizeram parte do Conselho
Editorial: Coronel Octavio Teixeira (militar do Exército), Roménio de Aguiar,
Herbert de Almeida Dutra, Newton Heraclito Ribeiro e Sidney de Castro Veras
(professor de Educacédo Fisica e assessor da SEED/MEC). Da edi¢cdo n. 49

até a 53 nao foi apresentado o Conselho Editorial da revista.

Para dar legitimidade a quem escrevia os editoriais, nas edicbes n. 1 a
n. 8 constava a assinatura do autor. Nas edicées n. 1 a n. 5 constava o posto
militar de Tenente-Coronel do autor. Na edicdo n. 9 ndo havia a assinatura e
nem o posto. Antes do nome estava a inscricdo “a)” indicando a autoria do
Tenente-Coronel Orlando da Costa Ferreira. Na edicdo n. 10 ndo h& autoria
atribuida ao editorial. Quando essa edicdo foi publicada ja havia ocorrido a
troca da direcdo da DEF/MEC, com a assuncdo do Coronel Eric Tinoco
Marques. Em seguida, na edicdo n. 11 (DED/MEC, 1972), havia a inscricao
“a.e.j” para designar o autor do editorial, contudo, néo foi possivel identificar
0 autor porque nessa edicdo da revista ndo tinha os nomes dos servidores
que faziam parte da DEF/MEC e do Conselho Editorial da revista. Nas
edicdes publicadas pela Divisao de Editoracdo do MEC constava o nome do

autor do editorial.

No processo de analise dos editoriais percebemos que a direcdo da

DEF/MEC buscava aproximar os professores de Educacéao Fisica a finalidade
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apresentada para o ressurgimento da revista. No editorial da edi¢cdo n. 1, o
diretor da DEF/MEC, Tenente-Coronel Orlando da Costa Ferreira, destacou
que ao antigo titulo foi adicionado o adjetivo Técnico®3, pois a intencdo néo
era criar um periodico meramente informativo, que além de irrelevante, as
poucas publicacbes especializadas existentes no pais eram inadequadas

para atender a atualizacdo dos profissionais de Educacao Fisica.

Ao solicitar o apoio de todos os envolvidos, principalmente os
professores, por considerar que estes tinham um papel fundamental para
envidar esforcos para a renovacdo da Educacdo Fisica, Ferreira (1968a)
ressaltou que desde que assumiu a dire¢cdo da DEF/MEC, em 12 de maio de
1967, constatou as diversas deficiéncias enfrentadas pela Educacao Fisica,
tratando-as como os “lugares-comuns”, e a reativagao do impresso seria uma
gquestdo de “coragem moral” para o retorno a normalidade e ao

desenvolvimento da Educacéo Fisica.

Publicag¢bes, difundindo os mais modernos conhecimentos e
técnicas relacionados com o nosso setor de trabalho, vém
sendo proporcionadas aos especializados, com a finalidade de,
suprindo a lacuna que existe, no meio editorial brasileiro, de
obras especificas e orientadoras neste particular, manté-los
sempre bem informados e atualizados sobre os seus misteres
culturais e profissionais. (FERREIRA, 1968e, p. 7).

Ferreira (1968a, p. 6) “aguarda[va] o apoio dos especializados de todo
o Brasil” no compartilhamento de producgao intelectual que pudesse contribuir
no avango de formacao no contexto da Educacao Fisica, pois o professor de
Educacao Fisica era “um condutor de jovens, um lider e ndo pode aceitar ser

conduzido por minorias ativas que intimidam, que ameacam e, as vezes,

13 No mapeamento realizado para apresentar o ciclo desse impresso, ndo foi observada a
existéncia de periédicos ligados & DEF/MEC que tratavam da Educacé&o Fisica com o titulo
Boletim Informativo, como foi informado por Ferreira (1968a). O Unico impresso que seguia
a mesma linha editorial do BTI era o Boletim de Educacéo Fisica, por isso acreditamos que
este impresso foi o antecessor do impresso aqui analisado.
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conseguem, pelo constrangimento, conduzir a maioria acomodada, pacifica e

ordeira” (FERREIRA, 1968f, p. 15).

A RBEFD produziu esses profissionais caracterizando-os como
responsaveis pela propria situacdo devido ao esteredétipo profissional que
Ihes dava a caracteristica de pessimista devido a origem indubitavel na rotina
e na resisténcia a inovacgbes. Ferreira (1968a, p. 5) relatou que extinguiria,
por meio de uma acdo vertical, partindo dos 6rgados de chefia, o “circulo
vicioso da ineficiéncia, existente nas relacdes Professor de Educacado Fisica
— Dirigente”, fato que causava a falta de entrosamento das entidades e a
desatualizacdo percebida nos profissionais da &rea, ocasionadas pela
resisténcia a novas ideias e pela rotina de trabalho. Nesta afirmacéo, o autor
tenta eliminar esta barreira entre os professores e ele para criar um novo tipo

de relacéo.

O autor assinalou, ainda, a deficiéncia de recursos como responsavel
pela situacdo de inaptiddo causada e a necessidade de solugcdes politicas
para resolver os problemas técnicos, pois 0 progresso e as mudancas
ocorridas em outros campos cientificos nacionais apo6s a “Revolucédo de
1964” nao havia alcangcado os responsaveis pela Educacao Fisica, ou seja,

os professores que atuavam na disciplina.

Na edicdo n. 2, publicada em marco de 1968, Ferreira (1968c) voltou a
noticiar a importancia do impresso como um “érgdo de divulgacao técnica
para o0s especializados brasileiros” (FERREIRA, 1968c, p. 5), que poderia
sanar as necessidades de atualizacdo e evolucdo dos conhecimentos da
Educacéao Fisica, mas para que isso fosse possivel ndo dependia somente da
infraestrutura montada pela DEF/MEC para a sua producdo. A catalogacéo
dos professores interessados em receber o periédico ainda era insatisfatéria,
visto que a intencdo era atender todos os especializados do pais com a
utilizacdo de um sistema de distribuicdo automéatica, mas isso dependia do

empenho dos professores interessados e dos dirigentes de orgdos estaduais,
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gue deveriam cadastra-los para que pudessem receber o impresso.

Outro ponto destacado por Ferreira (1968c) nesse Editorial era o
problema das colaboracdes dos profissionais de matérias para publicacdo na
revista, desacreditando as declara¢cbes dos antigos dirigentes da DEF/MEC
que afirmavam que “o professor de Educagao Fisica no Brasil ndo gosta de
ler ou escrever sobre assuntos técnicos de seu setor” (FERREIRA, 1968c, p.
6), porque seria um erro aceitar essa afirmacédo “ndo havendo o veiculo néo é
possivel existir o agente. O BTI nada mais € do que uma tentativa de se
eliminar o circulo vicioso” (FERREIRA, 1968c, p. 6). Ao finalizar o editorial, o
autor demonstrou a esperanca de receber dos especializados o
compartilhamento de suas experiéncias e estudos para divulgacdo nas

paginas da revista.

Passados seis meses apés o inicio da circulagcdo do impresso, no
Editorial da edicdo n. 3, Ferreira (1968d) demonstrou satisfacdo pelo
aumento da receptividade dos professores de Educacdo Fisica as novidades
apresentadas pela DEF/MEC. Apesar da catalogacdo de especializados nao
ter sido completada apds esse periodo, denota-se a satisfacdo do autor pelo
recebimento expressivo de colaboracbes para publicacdo de diversos
setores. Entretanto, mais uma vez o editor demonstrou sua preocupagao com
o “circulo vicioso da estagnacao em que vivem mergulhados 0s nossos
especializados” (FERREIRA, 1968d, p. 5). Para ele, isso seria resolvido a
longo prazo, com um trabalho progressivo e persistente, com propositos
realistas e bem planejados, amparados na infraestrutura e no

aperfeicoamento da revista.

Como a maioria dos artigos publicados eram de autores estrangeiros,
traduzidos para o portugués, nesse editorial Ferreira (1968d) informou que
daguele momento em diante seriam publicados no boletim somente aqueles
que apresentassem “novos conceitos na evolugdo dos conhecimentos”

(FERREIRA, 1968d, p. 5), desde que houvesse articulagcdo com as brochuras



129

técnicas, cursos e congressos patrocinados pela DEF/MEC.

Um dos primeiros cursos promovidos pelo érgéo, o Curso de Introducao
a Moderna Ciéncia do Treinamento Desportivo, apresentado nessa edicdo da
revista, era constituido como um experimento para as a¢gfes da DEF/MEC,
gue nessa nova concepcdo deveria estimular os profissionais a pesquisa,
‘meta jamais alcangada desde a fundagdo da Divisdo” (FERREIRA, 1968d, p.
6). Mais uma vez, o editor deixou explicito a necessidade de apoio a revista

como um veiculo de unido dos professores.

No Editorial da edi¢cao n. 4, Ferreira (1968e) afirmou a importancia que
0 impresso passou a ter no cenario mundial como uma das principais revistas
técnicas dedicadas a Educacdo Fisica, devido a tiragem de cinco mil
exemplares nesta edicdo. Diferente do que ocorreu nos editoriais anteriores,
neste foram apresentados trabalhos que compuseram o boletim, dentre eles,
alguns estrangeiros, com destaque a conferéncia apresentada pelo professor
portugués Leal D’Oliveira, presidente da Federacdo Internacional de
Educacado Fisica, no Congresso Internacional para o Estudo do Desporto
realizado em Buenos Aires em 1967, tida como importante contribuicdo para

informacao e atualizacdo dos professores brasileiros.

A edicdo n. 5 seguia a mesma linha editorial da edicao anterior, mas
ndo denominava os trabalhos, somente relatava os temas que seriam
tratados. Ferreira (1968f), declarou que “O quinto numero do Boletim Técnico
Informativo espelha sinteticamente a tendéncia editorial que a Divisdo de
Educacdo Fisica planeja para o seu 6rgdo de informagdes” (FERREIRA,
1968f, p. 5). O autor apontou, ainda, os poucos trabalhos inéditos recebidos e
que para que os esfor¢cos da DEF/MEC continuassem tendo bons resultados
eram necessarias as colabora¢des dos professores, o que seria fundamental

para o sucesso da revista.

Com o0 objetivo de padronizar as diretrizes para publicacdo e

distribuicdo do impresso e demais materiais graficos da DEF/MEC, na edicao
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n. 6, Ferreira (1968b) relatou que a experiéncia de 12 meses de atuacao
editorial oportunizou vislumbrar essa necessidade, afirmando que a
publicacdo de base era a revista periddica devido ao carater técnico-cientifico
gue visava divulgar informacdes atualizadas e resultados de pesquisas. No

Plano de distribuicdo das publicacbes da DEF/MEC, destacamos:

[...] O aperfeicoamento do BTl acompanhara a evolugcdo da
Educacdo Fisica e os Desportos em nosso Pais [...]. A
distribuicdo do BTI sera feita a todos os especializados -
Diplomados ou leigos em atividade desde que estejam
devidamente relacionados pelas Inspetorias Seccionais.
Juntamente com o BTI n.° 6 (referentes a nov/dez de 1968
sera remetido uma relacdo dos professores inscritos até o
momento a partir da qual as Inspetorias poderdo organizar a
distribuicdo [...]. Todas as publicacbes da D.E.F. séao
distribuidas gratuitamente [...]. (FERREIRA, 1968b, p. 5-7, sic).

Merece destaque, também, as recomendacdes aos Inspetores e as
solicitacdes aos diretores de escolas de Educacédo Fisica para a criacdo de
uma campanha permanente para o envio de colaboracdes para o periédico, e
em contrapartida se propunha a financiar os trabalhos de pesquisas
brasileiros desde que os projetos e seus resultados fossem obrigatoriamente
publicados na revista. Nesse editorial foi publicada a programacdo de
publicacbes da DEF/MEC para o ano de 1969. A previsdo era que fossem
publicados no primeiro semestre os numeros 6 e 7, e no segundo semestre
0s numeros 8, 9 e 10, mas fica comprovado que nesse ano foram publicadas
as edicbes n. 7 e 8 no primeiro semestre, porquanto o n. 6 foi publicado em

1968.

Com carater humanistico, o editorial Filosofia da Educacdo Fisica
Desportiva e Recreativa, publicado na edicdo n. 10, abancou o valor
educativo da atividade fisica, como um campo de possibilidades e pouco

explorado. Nesse sentido, a atividade fisica tornou-se componente essencial
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para contribuir com a ordem e consolidar as intencdes do governo militar.
Destarte, a atividade fisica s6é cumpriria sua funcdo educativa quando
aplicadas nas “mesmas disposi¢cbes e atitudes morais da personalidade do
estudante, desenvolvidas consciente e sistematicamente, tanto nos
exercicios fisicos como nos intelectuais ou praticos” (DED/MEC, 1971, p. 5),
e para isso precisava contar com os esforcos dos responsaveis pelos
programas e administracdo escolares e universitarias e pela formacao de

professores.

O desporto deve ser parte integrante de todo sistema
educativo. O desporto afirma, com efeito, o elemento
compensador indispensavel as inibicbes da vida de hoje,
ameacada pelas consequéncias da industrializagcdo, da
urbanizacdo e da mecanizacdo. Ele [0 esporte] se impde como
uma atividade especialmente adaptada as necessidades do
mundo contemporaneo. E contribuird, no futuro, de maneira
mais decisiva do que no passado, para a expansido do homem
e para sua melhor integracao social. (DEF/MEC, 1971, p. 7).

Nesse momento o desporto passou a ser considerado como parte
integrante do sistema educativo, que teria importante papel para o
fortalecimento do desporto de alto nivel e de auxiliar na manutencdo da
ordem, contribuiria, assim, para aprimorar os “padrées de moralidade”

impostos pelo regime.

O editorial da revista n. 11, assinado por “a.e.j.” (ndo foi possivel
identificar o autor) apresentou que de acordo com as diretrizes do MEC, com
uma programacao voltada para uma nova estrutura desportiva, a revista seria
integrante da Campanha Nacional do Esclarecimento Desportivo, na sua fase
experimental, pretendia ir ao encontro das melhores pretensfées do Professor
de Educacdo Fisica, entretanto, indicava a necessidade de colaboracgao:
‘Esta € a Revista que pretendemos seja efetivamente a sua revista:

participe, pois a sua experiéncia sera importante para seus colegas, e a sua
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presenca tera significagcao especial para todos nés” (A.E.J., 1972, p. 6, grifo

do autor).

A mudanca da revista foi tratada no editorial Faca sua revista circular
da edicdo n. 13 da Revista Brasileira de Educacdo Fisica. Nele, Marques
(1973b) ressaltou que o governo buscava a implantacdo de uma publicacédo
de elevado padrédo técnico, com assuntos diversificados e atualizados e para
gue ocorresse o aperfeicoamento da revista era preciso que os professores
lessem e fizessem as criticas necessarias para alinhamento do conteudo as

suas necessidades.

Para atrair a participacdo dos profissionais brasileiros para publicar
suas producdes no periédico, Marques (1973b) apontou no editorial Um novo
mercado de trabalho, publicado na Revista Brasileira de Educacao Fisica n.
14, que um dos pontos mais delicados do sistema Educacdo Fisica e
Desportos, constatado no Diagndstico, foi a falta de circulacdo e transmissao
de conhecimentos técnicos, no entanto, apesar de haver no pais profissionais
capazes de produzirem materiais para divulgacdo da Educacdo Fisica no
impresso, isso ndo ocorria pela falta de estimulo e de oportunidade, o que
fazia com que ao utilizar os materiais estrangeiros, a formacao dos técnicos e

dos especialistas fosse prejudicada.

Agora transferimos o problema para vocé, caro leitor: esta
Revista é sua, até porque, se ndo fosse vocé, néo teria razao
a sua existéncia, e muito menos o nosso trabalho. Participe,
usando-a para veicular a sua opinidao, para difundir o seu
conhecimento, para permitir que outros se valham de sua
experiéncia. Este é o novo mercado de trabalho a disposicao
do professor de Educacdo Fisica. N&ao figue de fora.
(MARQUES, 1973c, p. 4).

O autor colocava a responsabilidade para que essa situagao tivesse

uma solucdo nas maos dos profissionais de Educacdo Fisica, pois a



133

reinauguracdo na RBEFD em 1973 dentro de um esquema totalmente
reformulado, esses profissionais deveriam uséa-la para difundir seus

conhecimentos e compartilhar suas experiéncias com outras pessoas.

O Desporto Estudantil tratado no editorial da edicdo n. 15 da RBEFD
teve consideracdo singular nas palavras do Coronel Eric Tinoco Marques, ao
declarar que “a importancia do desporto estudantil € 6bvia por si mesma e
dispensaria outros comentarios. E ndo pretendemos aqui justifica-la”
(MARQUES, 1973d, p. 3), contudo, apontou que um dos entraves
encontrados para a gestdo administrativa desportiva era o elemento humano,
pois a ocorréncia comumente encontrada era a participacdo de antigos
atletas, afastados das competicdes se voltando para a parte administrativa, o
gue deveria ser repensado pela falta de conhecimento para tratar desses

assuntos.

Ao questionar a inexisténcia de federacdes desportivas estudantis, o
editor Marques (1973d) ressaltou que era por isso que as orientagcdes e 0
tratamento desse assunto, por delegacdo do DED/MEC, ficaram a cargo dos
departamentos de Educacao Fisica e Desportos dos estados, desta forma,

acreditava ter deixado claro a quem cabia a competéncia de gerencia-lo.

Apdés demonstrar a preocupacdo como o desporto estudantil estava
sendo construido, no editorial da edicdo n. 16, Marques (1973e) destacou a
importancia da competicdo e afirmou que a natureza de uma competicado se
restringe a vitoria e quem tinha uma posicédo filoséfica sobre isso, ndo eram
os atletas e os técnicos, que eram o0s elementos diretamente envolvidos na
disputa. Vemos que nesse editorial ha um chamamento para que o Professor

de Educacéao Fisica realizasse

[...] um trabalho junto aos estudantes-atletas, vacinando-os,
desde a sua iniciagdo esportiva, contra os vendedores de
vitéria [...] a vitéria € importante, mas ndo é tudo e nem
verdadeiramente o mais importante [...] Vocé, Professor de
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Educacédo Fisica que sabe e conhece que s6 a competicdo em
alto nivel é benéfica para o atleta, pode e deve comecgar o
trabalho agora, mostrando que o vencido de hoje podera ser o
vitorioso de amanha com muito mais tranquilidade do que
aquele que encastelar a vitéria como propriedade cativa e
necessaria. (MARQUES, 1973e, p. 5).

Esse discurso nos parece contraditério, pois logo em seguida o autor
reforca que “[...] competir € importante, e ndo podemos aceitar nenhuma
outra concepcéo [...] vamos trabalhar conscientes de que vencerd o melhor
preparado” (MARQUES, 1973e, p. 5), além disso, quando utiliza os termos:
“‘estudantes-atletas”, “vitoria é importante”, “melhor preparado”, dentre outros,
exaltava os resultados positivos de uma competicdo, que venceriam somente

0s que estavam melhores preparados, 0os mais treinados.

Em tom de despedida, no editorial De novo e ainda, um professor de
Educacao Fisica, da edi¢cdo n. 20, Marques (1974) demonstrou-se agradecido
a sua equipe pelos esfor¢cos para cumprir a programacao de trabalho, apesar
das dificuldades impostas. Segue dizendo que o DED/MEC obteve os
recursos que faltaram em outras oportunidades e desejava que todo o
investimento financeiro viesse a confirmar as previsdes. Mais uma vez o
editor relacionava a pratica desportiva com carater competitivo: “o prazer da
competicdo, a busca de um trabalho fisico, as varidveis da transmissdo dos
rendimentos esportivos a uma crianga” (MARQUES, 1974, p. 6). Demonstrava
ainda, a incerteza no porvir, dizendo desconhecer, dentro da programacao
governamental, solucdes de continuidade para os trabalhos desenvolvidos no
setor da Educacéao Fisica. Esse foi o ultimo editorial assinado pelo Coronel
Eric Tinoco Marques. Seu falecimento foi anunciado no editorial da edigdo n.

30 (Até a vista campedo), no qual foi homenageado por Vasconcellos (1976).

Nos trés anos que esteve a frente do DED/MEC, o Coronel Osny
Vasconcellos publicou somente cinco editoriais. No primeiro deles, publicado

na edicdo n. 26, intitulado O momento decisivo, retratou que desde o ano de
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1941, foram constituidas as bases da organizacdo desportiva para tornar o
desporto um processo de educacéo fisica e espiritual da juventude brasileira
e que a participacdo deles era necessaria para projecdo mundial do Pais.
Vasconcellos (1975a) buscava convencer o leitor dos valores que os
desportos poderiam favorecer, de modo a atrair adeptos a essas concepc¢des

em vigor a nivel mundial naquele momento.

O desporto tornou-se, definitivamente, um fator de coeséo
social; as conquistas e vitorias desportivas refletem-se no
moral nacional, além de traduzirem prestigio internacional [...].
Por todas estas razfes, acreditamos que estamos nas marcas
da saida de uma nova era e que, em educacdo fisica e
desportos, estamos vivendo um momento decisivo.
(VASCONCELLOS, 1975a, p. 5, sic).

Vasconcellos (1975b) manteve o mesmo discurso de seu antecessor
sobre a necessidade da participacdo dos jovens em competices esportivas.

Isso pode ser visto no editorial Os JEBS e o futuro, da edigdo n. 27.

A mocidade brasileira, uma for¢ca pujante do desenvolvimento
nacional, é objeto da maxima atencdo do setor esportivo, seja
através de oferta de oportunidades aos estudantes-atletas de
todo o territério nacional que desejam competir dos JEBs
[Jogos Estudantis Brasileiros], seja proporcionando estagios
anuais no exterior aos mais destacados, ndo s6 como atletas
excepcionais, mas, antes de tudo como bons alunos.
(VASCONCELLOS, 1975hb, p. 5).

No editorial Estamos no caminho certo, da edicdo n. 28, Vasconcellos
(1975c) apresentou algumas conquistas do pais em eventos internacionais e
afirmou que a intervencao do governo foi positiva ao incorporar o esporte aos
ideais desenvolvimentistas da nacéo e que a Educacédo Fisica era a disciplina

fundamental para a formacdo de campebes provenientes das camadas
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populares. O autor destacou que filosofia esportiva do governo que

equacionava de forma estratégica em trés grandes frentes:

a) educacdo fisica geral, para todos, visando melhorar a
aptidao fisica do povo brasileiro; b) esporte de massa, ao
alcance de todas as camadas da populacdo, em todos os
recantos do territério nacional; e, consequentemente: c)
esporte de competicdo ou de alto nivel, conseguindo
resultados que se traduzem em prestigio internacional para o
Brasil, que ja vem se impondo em outros aspectos.
(VASCONCELLOS, 1975c, p. 5).

As estratégias delineadas para a Educacao Fisica eram apresentadas
como atividades para desenvolver a aptiddo fisica dos alunos com a
finalidade de transforma-los em atletas para representar o Brasil nas
competicbes de grande relevancia no cenario mundial. Todavia, esses
discursos que tratam do esporte de alto rendimento como conteludo da
Educacado Fisica, presentes nos editoriais da RBEFD mudaram para uma
vertente que priorizava a participacdo popular nas praticas de atividades com
a mudanca na presidéncia da Republica e na direcdo da SEED/MEC, com a
assuncdo do General Ernesto Geisel e do Coronel Péricles Cavalcanti,

respectivamente.

Esse arcabouco delineado para que a Educacdo Fisica Escolar fosse
utilizada como meio para a preparacao de alunos-atletas para competicdes
de alto nivel e a incorporacdo do esporte aos ideais para o desenvolvimento
da nacao, estava representado nos editoriais da RBEFD. A necessidade de
vincular o esporte a educacao, utilizou esse periédico para divulgar e reforcar
os ideais politicos do governo, uma vez que a escola aparecia como uma

instituicdo importante para a efetivacdo desse propasito,

[...] desde 1968, provavelmente por causa do ressurgimento da
revista, houve sensiveis progressos no Brasil com a difuséo da
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teoria e da pratica da metodologia moderna de treinamento
fisico, além disso as comprovacdes de ordem quantitativa
basicamente encontradas no Diagndéstico aponta que o setor
entrou no estagio da decolagem, condicdo que redundaria
proximamente em possibilidade de pesquisa e
desenvolvimento autbnomos observadas as peculiaridades de
ambiente fisico e psicossocial do pais. (DA COSTA, 1973).

Nota-se que a intencéo era fazer com que a Educacéao Fisica, enquanto
disciplina escolar, contribuisse para que a educacdo escolar ficasse
subordinada a um modelo politico, sustentado por meio das praticas
desportivas que elevariam o pais a condicdo de poténcia esportiva, por isso
os discursos dos editores demonstram que esses conteddos eram
importantes para construir e colocar em circulagdo as representacdes sobre a
Educacéo Fisica Escolar, que além de descobrir novos talentos esportivos,
ainda promoveriam a ordem social e a disciplina, condi¢cdes muito valiosa

para as politicas dos governos militares.

As analises dos editoriais da EFC, exibidos no Quadro 9, evidenciaram
como a Educacéo Fisica foi tratada pelos seus editores durante a delimitacédo
temporal desta Pesquisa. Todas as 43 edicdes consultadas publicaram
editoriais, mas sem identificacdo de autoria, diferentemente daqueles que

constavam na revista brasileira.

Nesse periodo, o Conselho Editorial da revista chilena era formado por
professores do DEFDER (professores de Educacdo Fisica e médicos): nas
edicdes dos anos de 1968 e 1969 aparecem como membros: Sonia Salas Y.,
Zvonimir Ostoic Ostoic, Edgardo Retamal, Rafael La Parra, Ariel Leporati
Parra e Luis Bisquertt Susarte como membro honoréario. No retorno da
revista, em 1974, foram apresentados como membros: Antonio Losada,
Zvonimir Ostoic Ostoic, Guillermo Avilés, Ariel Leporati Parra, Sergio Guarda,
Milton Cofré lluffi e Juan Muraro, somando-se a essa composi¢cdo Mario

Lobos, em 1978 (edicao n. 157). Em 1979, Juan Muraro saiu do grupo e



138

retornou em 1982 (a partir da edicdo n. 172). Mario Lobos deixou de fazer
parte do Conselho Editorial em 1981. A Ultima alteragcdo que ocorreu nesse
periodo foi a saida de Antonio Losada e ingresso de Raul Santana, em 1984

(edicédo n. 202).

Quadro 9 — Editoriais publicados na Educacién Fisica - Chile (1968 a 1984)

REVISTA CHILENA DE EDUCACION FiSICA
. . Periodo de
Titulo Edicéo e
Editorial: La Revista Chilena de Educacion 135-136-137-
Fisica 138 1968
Editorial: La Revista Chilena de Educacién 139-140-141-
Fisica 142 1969
EDUCACION FiSICA - CHILE
] . Periodo de
Titulo Edicéao Sy feamsis
Editorial: Nuestra Revista 143 nov. 1974
Editorial: A nivel mundial 144 mar. 1975
Editorial: Créditos deportivos universitarios 145 jun. 1975
Editorial: La carta Europea del Deporte 146 set. 1975
Editorial: Perspectivas del deporte 147 dez. 1975
Editorial: 70 afios de vida 148 mar. 1976
Editorial: Una digna conmemoracién 149 jun. 1976
Editorial: Nuestras 150 Ediciones 150 set. 1976
Editorial: DEFDER en 1976 151 dez. 1976
Editorial: Una valiosa colaboracién 152 mar. 1977
Editorial: Deporte Escolar 153 jun. 1977
Editorial: Unidad de propdésitos y de accion 154 set. 1977
Editorial: DEFDER en 1977 155 dez. 1977
Editorial: Jornadas Internacionales 156 mar. 1978
Editorial: Deporte y trabajo 157 jun. 1978
Editorial: El deporte al servicio del hombre 158 set. 1978
Editorial: Tres afios de intensa labor 159 dez. 1978
Editorial: En el mundo del deporte 160 mar. 1979
Editorial: Primero el Nifio 161 jun. 1979
Editorial: Un centro de capacitacién 162 set. 1979
Editorial: El Comité Chile-FIEP
Editorial: Medio siglo de la piscina escolar 163 dez. 1979
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Editorial: Olimpismo de ayer y de hoy 164 mar. 1980
Editorial: ¢, Crisis del Olimpismo? 165 jun. 1980
Editorial: ¢Y después de Moscu...? 166 set. 1980
Editorial: Capacitacion 167 dez. 1980
Editorial: 75 afios de Educacion Fisica 168 mar. 1981
Editorial: Otra etapa del DEFDER 169 jun. 1981
Editorial: Chile y los Juegos Panamericanos 170 set. 1981
Editorial: En el 75° Aniversario del DEFDER 171 dez. 1981
Editorial: Contactos Internacionales 172 mar. 1982
Editorial: “Citius”, “Altius”, “Fortius” 173 jun. 1982
Editorial: Los Juegos Panamericanos 174 set. 1982
Editorial: Homenaje al Dr. Luis Bisquertt S. 175 dez. 1982
Editorial: La Academia Olimpica de Chile 176 mar. 1983
Editorial: Extension 177 jun. 1983
Editorial: Panam 1983 178 set. 1983
Editorial: Actividad fisica y tercera edad 179 dez. 1983
ggi?ir;(:]sesEducamon Fisica Chille”. 200 200 mar. 1984
Ha jubilado el Dr. Antonio Losada 201 jun. 1984
Editorial: Juegos de la XXIII Olimpiada 202 set. 1984
Editorial: La docencia en el DEFDER 203 dez. 1984

Fonte: Elaborado pelo autor

Os editoriais das edi¢cOes publicadas em 1968, 1969 e 1974 tiveram a
finalidade de justificar os motivos da interrup¢cdo da producdo da revista
nesses periodos. Em virtude dos movimentos reformistas iniciados na
Universidad de Chile no ambito da Facultad de Filosofia y Educacién no
segundo semestre de 1967, seguido pelas demais faculdades da
universidade em maio de 1968, a EFC teve sua producdo e circulacédo
prejudicada. Essa situacao foi evidenciada no Editorial: La Revista Chilena de
Educacién Fisica (INSTITUTO..., 1968), quando a revista se apresentou em
um volume com os quatro numeros relativos ao ano de 1968 (edi¢cdo n. 135,
136, 137 e 138), justificando que as mudancas que definiriam as normas de
organizacdo da Universidade fizeram com que a revista fosse afetada, mas

estava de volta ao ambiente da Educacéo Fisica Nacional com o propésito de
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contribuir com a missdo para a qual foi criada, enaltecendo o fato de ser a
revista mais antiga do mundo em lingua espanhola sem nenhuma uma

interrupcdo ao longo de sua trajetoria.

A revista era considerada pelos 0Orgados superiores como uma
publicacdo que preenchia as lacunas de informacdes sobre a Educacéao
Fisica no Chile, motivo consideravel para manter a sua continuidade e
voltasse a normalidade em 1969, com mudancas estruturais e diversidade de
informacdes e técnicas orientadoras, levando uma interpretacdo do momento

vivido as méaos dos seus leitores.

Apesar da pretensdo de manter a regularidade do impresso, em 1969 o
processo de producédo foi semelhante ao ano anterior, com a publicacdo das
edicdes n. 139, 140, 141 e 142 em um Unico volume. A justificativa de néo té-

las publicado recaiu nos problemas econdmicos (INSTITUTO..., 1969).

As publicacbes de 1968 e 1969 tiveram o objetivo de ndo perder a
continuidade da revista, e a promessa era que em 1970 haveria 0s recursos
financeiros necessarios para normalizar a situacao devido as possibilidades
gue surgiriam para a Universidade com a aplicacdo do plano de reforma, o
gue também néo aconteceu, pois a revista deixou de circular por quatro anos,

sendo retomada somente em novembro de 1974, no governo de Pinochet.

Em novembro de 1974, o impresso até entdo chamado Revista Chilena
de Educacién Fisica ressurgiu como Educacién Fisica. O proprio periédico
fez esta delimitacdo de nomenclatura, apontando que tal mudanca objetivava,
além de dar um titulo breve, ser mais acessivel (DEFDER, 1974). Entretanto,
em todas as edi¢cbes apresentaram o sintagma Chile em seu titulo. As
dificuldades orcamentarias que afetaram a producdo da revista e
suspenderam sua publicacdo por quatro anos consecutivos foram
tematizadas no editorial, bem como a aspiracdo de que a comecar 1975 a
publicacdo seria regulada com quatro edi¢gbes por ano, uma a cada trés

meses, fato que ocorreu, como pode ser confirmado pelo Grafico 2.
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A revista ressurgiu para contribuir com conhecimentos técnicos, de
informagbes e orientagbes das disciplinas que seriam a esséncia do
profissional de Educacdo Fisica, dando suporte a um numero maior de
futuros profissionais do que nos ultimos tempos. Além do mais, a revista
também deveria chegar a todos os chilenos que tivessem interesse pelas
atividades fisicas, seja no local de trabalho, nas forgcas armadas, nas escolas,
nas comunidades, deveria servir de recursos que direcionasse 0os caminhos
técnicos e contribuisse para difundir a ideia que a disciplina era a sua razéo

de ser (DEFDER, 1974).

O Editorial: A nivel mundial publicado na EFC n. 144 (1975a)
apresentava a preocupacdo com a utilizacdo da Educacdo Fisica e da
Educacdao Desportiva como um produto da “elite” para os rendimentos
esportivos. Afirmava que a finalidade da atividade fisica estava sendo
reduzida por aqueles que a viam como competicdes, espetaculos e para fins
comerciais, quando a sua funcéo era atender todas as pessoas em todos os
lugares; traduzir a razdo de ser dessas disciplinas na prevencdo do
sedentarismo crescente por efeito da mecanizacdo dos meios de vida; e
promover o bem-estar de criancas e jovens devido ao aumento das horas de

ociosidade.

A inquietacdo trazida no editorial adiantava o assunto tratado nos
artigos publicados nesta edicdo da revista. O primeiro, UNESCO vy la
Educacién Fisica, tratava sobre a reunido promovida pela Organizacdo das
Nacbes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) em
dezembro de 1974, na Universidade de Lieja (Bruxelas-Bélgica), com a
participacdo de representantes de 20 paises, dentre os quais, o professor do
DEFDER, Milton Cofré lluffi. O evento foi realizado como ato preparatério
para a Conferéncia de Ministros e Altos Funcionarios que seria realizada em
1976 (Paris-Franca), onde os governos dos cinco continentes tratariam dos

problemas acerca da Educacédo Fisica. O outro artigo destacava o Manifesto



142

sobre el Esporte elaborado pelo Conselho Interamericano para a Educacao
Fisica e Desportos (CIEPS) para combater o desvio de funcédo da disciplina,
analisando a razdo de ser dessa atividade sob todos os “angulos

transcendentes”.

Em outro evento realizado em Bruxelas, desta vez em marco de 1975,
com a participacdo de 21 paises (DEFDER, 1975c), foi discutido o
crescimento da pratica das atividades fisicas, mas ainda era desvalorizada
pelo desconhecimento de seus beneficios para a saude, bem-estar, equilibrio
organico, espiritual etc. Dentre as discussdes realizadas, o “Deporte para
todos” foi tratado de modo especial, por estar sendo difundido em diversos
paises. A Carta Europea del Deporte para Todos, documento que alinhou as
acbes que deveriam ser adotadas por todos o0s paises participantes, foi

publicada na continuidade do editorial da edigdo n. 146 (DEFDER, 1975c).

A carta assinalava nos artigos | e Il que “Todo individuo tem o direito
de praticar esportes [...] a promoc¢édo do Desporto, enquanto importante fator
de desenvolvimento humano, deve ser favorecida e apoiada de forma
adequada por fundos publicos” (DEFDER, 1975c, p. 1, traducdo nossa). O
editorial apontava que o Chile havia conquistado posi¢cfes vantajosas, com
organizacdo e bases econbmicas definidas em 1929, mas que logo
desapareceram, mas se estava comecgando a vislumbrar as novas estruturas

de um bom futuro esportivo.

Desde as experiéncias de 1929 que pareciam ser a solucdo dos
problemas existentes e que nao foram adiante por disputas politicas, surgia
novamente a esperanca, quase 40 anos depois, com a nova organizacdo e
com 0s recursos que a legislacdo possibilitava que os chilenos tivessem

acesso as disciplinas esportivas.

O acesso e a pratica dos esportes também foram temas no editorial da
edicao n. 147 (DEFDER, 1975d). Intitulado Editorial: A Perspectiva del

Deporte, registrava que a criacdo da Polla del Deporte traria condi¢cbes de
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melhorar significativamente o esporte chileno, devido as limitacfes até entdo
impostas pelo pouco investimento nas atividades fisicas da populacgéo, tanto

pelo Estado quanto pela iniciativa privada.

O Deporte para Todos oferecia perspectivas positivas e, mesmo
guando o0s modelos indicavam solucbes técnicas, administrativas e
econdmicas, produziam efeitos parciais imediatos. Isto era o suficiente para
esperar que o problema da Educacao Fisica fosse resolvido, assim como foi
observado em outros paises que estavam a frente e aplicavam 0os mesmos

sistemas.

Os editoriais do ano de 1976 (DEFDER, 1976a; 1976b; 1976c¢; 1976d)
comemoraram as diversas conquistas do 6rgdo ao longo dos anos. O editorial
da edicdo n. 148, publicado em marco (DEFDER, 1976a), contemplou a
comemoracdo do aniversario de 70 anos do DEFDER, com uma breve
retrospectiva das conquistas e avancos do departamento desde as
experiéncias adquiridas por Joaquin Cabezas Garcia na Suécia. Também
tratou do novo local de funcionamento, depois de sofrer com os prejuizos no
prédio que abrigava o departamento devido ao terremoto ocorrido em 1967,
com melhores instalacdes para os trabalhos administrativos e de docéncia, o
grande ginasio com instalacdes anexas e 0 espaco disponivel para a
expansao. Além disso, abordou o enfretamento as dificuldades econdmicas
pelas quais o DEFDER passava naquele periodo, mesmo com apoio da
Universidad de Chile, da Direccion de Deportes del Estado, do Comité
Olimpico Nacional e de entidades particulares, com troca de servi¢cos

técnicos e materiais.

Na perspectiva em atender a maior demanda de admisséao de alunos e
as crescentes necessidades da propria Educacdo Fisica, o DEFDER
projetava, espontaneamente a pedido de organizagbes nacionais,
compartilhar com os professores e técnicos as informacdes e orientagdes de

atividades oriundas de lugares mais avancados ao considerar que a
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Educacao Fisica e o Esporte estavam “decolando no Chile, com horizontes
mais amplos, através da nova legislagdo que os patrocinavam” (DEFDER,

1976a, p. 8, traducdo nossa).

Una Digna Conmemoracion (DEFDER, 1976b) foi o titulo apresentado
no Editorial da edicdo n. 149 de junho de 1976. Assim como no editorial
anterior, foi retomada a constituicio do DEFDER a partir dos trabalhos de
Joaquin Cabezas Garcia e Luis Bisquertt Susarte e ainda explicitou a
repercussao dos 70 anos do Departamento pela imprensa, publicidade nunca
antes experimentada, fato que coroava todo o esfor¢co realizado, deixando
claras as diversas possibilidades que a Educacao Fisica e Desportos dava ao
avanco e superacdo de obstaculos materiais que impediram a real misséao
dessas disciplinas destinadas a melhoria dos recursos humanos. O editorial
foi finalizado exaltando as conquistas em grande parte oriundas da
colaboracdo entre os setores da sociedade e dos eventos realizados, pilares

do que estava sendo desenvolvido em busca de um futuro sélido e definitivo.

O Editorial: DEFDER em 1976, da edicdo n. 151 (DEFDER, 1976d),
apresentou um balanco das atividades realizadas pelo Departamento. Em
pouco mais de dois anos o Departamento se mostrava como essencial para
qualquer trabalho que fosse realizado na area da Educacao Fisica, com
destague aos servicos oferecidos em 1976, por meio de cursos cientificos,

tedricos e praticos nas diversas modalidades e campos do conhecimento.

A publicacdo de 150 edicdes da EFC foi comemorada na edi¢do n. 150
(DEFDER, 1976c). Este numero desconsiderava as revistas publicadas no
periodo de 1929-1931, passando a inclui-las apo6s a edicdo n. 179 (DEFDER,
1983d). O editorial apresentou somente um resumo da histéria da revista

durante os “42 afos de existencia publicitaria” (DEFDER, 1983d, p. 1).

O método de ginastica alema influenciou no processo de constituicao
da Educacao Fisica chilena. O Editorial: Una valiosa colaboracion, da edicao

n. 152, destacou que a Alemanha sempre teve suas portas abertas para a
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Educacéao Fisica chilena, com o aperfeicoamento de professores e concessao
de bolsas de estudos para atletas chilenos. Destaque também foi dado a
visita da professora Liselott Diem, considerada uma das maiores autoridades
alemads da Educacdo Fisica (DEFDER, 1977a, p. 1), com o objetivo de
colaborar para o avanco das organizacfes, por meio de conferéncias e pela

troca de ideias com as agéncias e autoridades da atividade fisica nacional.

A pratica esportiva nas escolas, destacada no Editorial: Deporte
Escolar (DEFDER, 1977b), deveria, segundo as palavras do Ministro da
Educacado, Contra-Almirante Luis Niemann Nufiez, ser aplicada conforme um
critério social — uma atividade fisica para todos e por toda a vida —, pois seria
possivel moldar mais do que um atleta, uma pessoa saudavel e em boa

forma.

A filosofia que norteia o Ministério - afirmou o Contra-almirante
Niemann (Ministro da Educacédo) - é que todos 0S nossos
alunos possam praticar esportes. Ndo queremos ser apenas
grandes campefes, mas sim conseguir uma participacado
massiva de criancas e jovens (“El Mercurio”, 28-V-77).
(DEFDER, 1977b, p. 1, traducdo nossa).

A formacdo de atletas objetivando os resultados, o espetaculo, os
recordes, os campeonatos, as medalhas olimpicas, trouxe pouco retorno para
a elaboracdo de uma consciéncia coletiva, fato que constituiu um grande
problema. O sucesso alcancado na atividade fisica deveria ser apenas uma

consequéncia dos critérios sociais, da aplicacdo massiva de exercicios.

A conviccdo e a atitude em relacdo aos valores formativos,
educacionais, competitivos e recreativos do exercicio, eram 0 necessario
para construir nos jovens, a nivel nacional, o habito do esfor¢o fisico como
elementos de salude e bem-estar. Realizado esse processo, os fundamentos

seriam solidos e, juntamente com a convic¢do, a agcdo permanente estaria
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Por mais de meio século poucas foram as iniciativas e a aplicacdo de
recursos em favor da atividade fisica do aluno chileno. Lembrou que somente
durante a primeira administracdo do General Carlos Ibafiez houve uma
verdadeira preocupacao por esse importante aspecto da educacado da crianca
chilena, inclusive, a lei reserva uma hora diaria de atividade fisica integrada
aos horarios de aula. Esse foi um curto periodo de sdélidas perspectivas para
a Educacao Fisica Nacional, mas surgiam naquele momento motivos de

esperanca para a Educacao Fisica Escolar, adiada por alguns anos.

A Educacdo Fisica Escolar deveria ser inspirada no “social” e a
atividade fisica deve ser visada como algo apropriado por toda a vida, pois
um recurso educacional valioso que se desejava colocar em jogo com todos
os valores que ela possuia, pois, “os verdadeiros valores humanos, tipicos
das criancas, ndo podem ser adiados em busca do brilho passageiro. O
primeiro é a salude, boa forma e bem-estar. E em busca dessas idéias
fundamentais, € a semente que deve ser plantada” (DEFDER, 1977b, p. 1,
traducdo nossa). O esporte, na condicdo alienante que concentrava sua
atencado apenas nos “talentos”, como eram chamados os mais habilidosos,

deveria ser desenvolvido sem excessos.

A atuacado das organizacOes estatais para desenvolver suas acdes na
area da Educacédo Fisica e Desportos, movidas por uma orientagcdo comum,
poderia também ser feita pelas entidades privadas, devido a inestimavel
contribuicdo para esse imenso trabalho de bem nacional. Esse trabalho ora
realizado, em que propdsitos e acdes de todos os setores precisavam seguir
unidos pela doutrina e pelos fatos, para alcancar resultados positivos, eram
apresentadas de duas maneiras: a primeira, uma acao imediata para a
populacdo adulta que nunca desfrutou dos beneficios da atividade e que teria
a possibilidade de realizacdo de um sonho; e a segunda, por meio de

trabalho de longo prazo, que educaria, treinaria, que seria entregue as
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criancas e em quem a consciéncia de seus beneficios conquistaria raizes
profundas e duradouras. Nessas duas areas, que cobriam toda a populacéo,
0S propositos e as acbes deveriam estar intimamente ligados (DEFDER,

1977c¢).

Assim como ocorreu na ultima edicdo publicada em 1976 (DEFDER,
1976d), o editorial da edi¢cdo n. 155, intitulado DEFDER en 1977 (DEFDER,
1977d), apontou que as atividades realizadas em 1977 transcorriam com a
mesma normalidade que as atividades universitarias foram desenvolvidas nos
altimos anos. As limitacBes orcamentarias explicaveis foram evitadas, o que

demonstrava que este era um problema que estava sendo superado.

No que se refere as acdes do Departamento naquele ano, o autor do
editorial destacou que houve as colaboracdes provenientes do Comité
Olimpico e do Departamento de Educac¢ao Fisica do Ministério da Educacéao,
incentivaram os trabalhos relacionados a Educacdo Fisica; o curriculo foi
concluido de acordo com o planejamento; novas disciplinas foram
incorporadas; novos cursos eletivos também foram inseridos com o objetivo
de integrar a profissionalizagcdo, cada vez mais exigida no ambiente de
atuacado dos professores; visitas de profissionais estrangeiros; viagem de
professores chilenos para outros paises, garantindo a aquisicdo de novos
conhecimentos. O autor contemplou que as preocupacfdes sempre presentes
na Educacdo Fisica chilena, a partir desse estimulo, apresentavam

possibilidades mais efetivas para as suas realizacdes.

Em Trés afios de instensa labor (DEFDER, 1978), editorial publicado na
edicdo n. 159, de dezembro de 1978, ressalta o apoio do governo desde
1974, com a necessidade de demonstrar os valores sociais e educativos dos
esportes e da Educacdo Fisica. Uma nova forma administrativa, sustentada
economicamente com a vendas de ingressos do Concurso de Sorteos
Deportivos, o Polla Gol (um tipo de loteria esportiva) possibilitando a

execucdo das obras de infraestrutura que o pais necessitava. Nesse editorial



148

foram ressaltadas as acdes positivas da DIGEDER, até entdo sob a direcédo
de Jorge Ehlers Trosstel, que naquele momento deixava o cargo depois de se
aprofundar no necessario para realizar o esporte, com todo o valor

educacional e social que lhe era atribuido (DEFDER, 1978).

A DIGEDER se mostrou como uma organizacdo administrativa eficaz
em suas realizacdes, concretizadas em campos esportivos, academias,
piscinas, implementacdo adequada, implementacdo adequada de espacos
para a pratica de atividades fisicas, campanhas de divulgacdo e orientacao,
visitas de treinadores, apoio a presenca chilena em competicGes
internacionais, a presenca de técnicos em sessdes de treinamento e, acima
de tudo, e como uma demonstracdo palpavel de que o significado do que
bons especialistas podem fazer nesse campo foi totalmente compreendido, a
decisdo de enfrentar, de forma definitiva e permanente, a preparacdo de
recursos humanos em nivel universitario, por meio de um acordo de

treinamento com a Universidade do Chile, que logo entraria em acéo.

Nessa edicao foi publicada uma carta do General Pinochet enderecada
a Jorge Ehlers Trosstel devido ao seu desligamento da funcédo de Diretor da
DIGEDER, demonstrava a satisfacdo do Presidente pelos trabalhos

realizados em favor da Educacéo Fisica chilena.

Na intencdo de mostrar que o Chile estava presente nos debates a
nivel mundial sobre os assuntos relacionados a Educacao Fisica, o Editorial:
En el Mundo del Deporte (DEFDER, 1979a), publicado na edi¢cdo n. 160,
abordou a reunidao ocorrida na Inglaterra, na qual participaram ministros
encarregados do esporte de diversos paises, como teria ocorrido naqueles
ultimos anos. Essas reunides internacionais eram destinadas a estudar uma
politica, que transpusesse as fronteiras, como corresponde o ideal
desportivo, para o enfrentamento em conjunto dos problemas relacionados ao

esporte e a Educacéo Fisica.

Nao se tratava somente de uma dinamica de difusdo e orientacao, o
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gue se buscava era uma maneira de combater os males decorrentes da
atuacdo profissional, mas, também, da politica, corrupgcdo, espetéculo,
doping, violéncia, auséncia de espirito esportivo, pois ndo havia davidas que
tais elementos negativos teriam se acentuado nessas disciplinas, que através
dos séculos era reconhecida como um recurso para a emolduracdo da

perfeicdo humana.

O ano de 1979 foi declarado pela Organizacdo das Nacbes Unidas
(ONU) como o Ano Internacional da Crianca, iSso para comemorar 0 vigésimo
aniversario da Declaracdo dos Direitos da Crianga, instituido em 1959.
Comemorado no Editorial: Primero el Nifio, da edicdo n. 161 da EFC
(DEFDER, 1979b), foi utilizada uma citacdo do livro Educacién Fisica Social,

de autoria do professor Dr. Luis Bisquertt Susarte, publicado em 1947:

A Educacéo Fisica, ciéncia e arte de natureza biopedagodgica,
terapéutica e eugénica, busca aumentar o potencial biol6gico e
moral da Nacdo e com isso, maior capacidade e eficiéncia em
todos os tipos de atividades construtivas. Embora deva ser
dirigida a todos, ela assume a Escola em primeiro lugar
porque: 1) a crianga, o germe da futura comunidade, é, por
razbes biopedagdgicas precisas, muito mais influenciada do
gue o adulto com educacdo e exercicio, e 2) a Escola reune
toda a massa infantil, diretamente controlavel com o Estado,
gue vai adquirir desde o inicio, junto com sua educacao geral,
o habito da educacdo fisica. Uma educacdo sem Educacao
Fisica ndo € educacdo, pois esta €& um processo de
desenvolvimento humano integral [...]. (DEFDER, 1979b, p. 2,
traducdo nossa).

Com isto, as ideias de Susarte que demonstravam a importancia da
Educacdo Fisica para o desenvolvimento da criangca passavam a vigorar e
sua formacdo seria orientada de tal maneira que, com o tempo, se tornaria
uma pessoa Uutil para a sociedade. Assim, a crianca ganhava toda a sua

relevancia como esperanca para um mundo melhor, surgia como a razao
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fundamental do ser, a partir da doutrina que se pretendia colocar em pratica.
Nesse processo a Escola era o campo propicio ao desenvolvimento dessa
ideia, e o direito a Educacado era o que aparecia “como uma luz remota que
rompe a escuriddo dos momentos em que vivemos” (DEFDER, 1979b, n.p.,

traducdo nossa).

O Centro de Capacitacion para los Técnicos del Deporte foi criado com
suporte do convénio celebrado entre a Universidad de Chile e a DIGEDER
(DEFDER, 1979c). Nesse convénio foi acordado que a DIGEDER forneceria
0s elementos materiais e a Universidad de Chile através do DEFDER seria
responsavel pelos recursos académicos, de tal modo que propiciaria
resultados préaticos nas salas de aula, laboratérios, academias de ginastica e
para a solucdo do problema formacdo de recursos humanos adequadamente
preparados, com um profundo conhecimento das ciéncias bioldgicas e
humanas, proprias da esséncia da atividade fisica e para o futuro que o

esporte chileno exigiria em quantidade e qualidade.

Em dezembro de 1980 foi publicado na edicdo n. 167 o Editorial:
Capacitacion (DEFDER, 1980), nele, foi relatado o inicio dos cursos no
Centro de Capacitacion com a participacdo do Ministerio de Educacién de
Chile, DIGEDER e da Universidad de Chile por intermédio do DEFDER. Essa
acao que resultaria na formacao de professores especializados em Educacao
Fisica e Desportos, capazes de se projetarem com o0s seus valores
educacionais e sociais, alcancados pelos conhecimentos cientificos e
humanos, essenciais para o cumprimento adequado das funcbes de
Professores de Educacdo Basica Geral, devido a uniformidade na
capacitacdo dos recursos humanos chamados para enfrentar o trabalho de
divulgacdo e orientacdo das atividades de Educacdo Fisica, Esporte e
Recreacdo. Esse trabalho seria capaz de amenizar o que néao foi feito antes,
pois esperava-se gue houvesse uma escola chilena sem um técnico treinado

diante do instinto ladico da crianca, para estimula-la e guia-la.
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Em comemoracdo aos 75 anos de criacdo do Instituto Superior de
Educaciéon Fisica y Manual (denominado posteriormente como Departamento
de Educacion Fisica, Deportes y Recreacion - DEFDER), o Editorial: 75 afios
de Educacion Fisica, apresentou uma retrospectiva do que foi a Educacao
Fisica nesse periodo. Ponto importante a ser destacado nesse editorial foi no
que se refere aos trabalhos realizados nos ultimos sete anos (desde o inicio
do governo ditatorial), na constante busca pela interpretacdo do que o Chile
precisava no tocante as manifestacdes da atividade fisica, com a abertura
das salas de aula a todas as possibilidades, em um esforgo sempre bem
colocado para realizar a grande missao que lhe foi confiada, para cobrir as

grandes areas que sao a razao de ser da Educacao (DEFDER, 1981a).

A transformacéo da Facultad de Educacién da Universidad de Chile em
estabelecimento profissionalizante denominado Academia Superior de
Ciencias Pedagogicas de Santiago marcou uma Otra etapa del DEFDER
(DEFDER, 1981b), conforme o titulo do editorial publicado na edi¢cdo n. 169.
Com 75 anos de existéncia, o Departamento, que iniciou uma acao “pioneira”
na formacdo de professores de Educacdo Fisica na América do Sul, com a
ideia de incorporar a Educacdo Fisica nos planos gerais de Educacao,

passava a compor uma nova etapa do ensino chileno.

A criacdo da Academia Superior de Ciencias Pedagdgicas de Santiago
visava promover e orientar a formacao de professores em seus Varios graus e
especialidades, em busca de alta qualidade de ensino. Todas as atividades
da Instituicdo, relacionadas ao ensino, administracdo, pesquisa, extensao,
esportes estudantis, foram estabelecidas sob a orientacdo das autoridades,
baseadas no Estatuto Orgéanico emitido pelo Governo em 1° de junho de

1981, publicado na edi¢céo n. 169 da EFC (DEFDER, 1981Db).

As atividades de extensao realizadas pelo DEFDER em colaboracéo a
outros Orgdos, tais como a capacitacdo de recursos e a disseminacdo e

orientacdo sobre o esporte e a recreacdo. No Editorial: Extension (DEFDER,
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1983b) estava posto que no vasto plano de extenséo, iniciado em 1974, teria

culminado em iniciativas de alto nivel.

Os cursos para a formacéao de técnicos das diversas areas desportivas,
cuja qualificacdo se tornava cada vez mais imprescindivel face ao progresso
do desporto, especialmente da mao-de-obra, tornaram-se constantes.
Exemplo disso, foi o Curso de Capacitacién de guias deportivos-recreativos
para 160 membros da Secretaria Nacional de la Juventude; intensificacdo da
Educacao Fisica no ensino fundamental, devido a sua importancia social e

por atingir elevada parcela da populacgéao.

Outros trabalhos, como palestras, conferéncias e apresentacdes
solicitadas por organizacdes educacionais, pelas For¢gas Armadas, empresas,
eram evidenciados por meio das diversas disciplinas do DEFDER. Essas
atividades ocorreram com a participacdo da DIGEDER por meio do convénio

gue possibilitou o empenho dos recursos materiais necessarios.

No ultimo editorial analisado, Editorial: La docencia en el DEFDER
(DEFDER, 1984) do n. 203 da EFC, inserido no recorte temporal da pesquisa,
aponta as mudancas que estavam por vir no processo de formacdo do
professor de Educacdo Fisica, com inicio no ano letivo de 1985.
Considerava-se que a subordinacdo do DEFDER a Academia de Superior de
Ciencias Pedagdgicas de Santiago significou para o curriculo de Educacéo
Fisica, uma necessaria revisdo que considerava a constante evolucdo
observada da Educacédo Fisica e seus conteddos, sobretudo os esportes e a
recreacdo, a nivel mundial. Com isso, projetava-se maior espaco para
atuacao do professor especializado e 0 novo curso com a duracdo de cinco
anos de estudos, forneceria novos elementos profissionais para o melhor

desempenho da sua misséo social e educacional.

Pelo cotejamento dos editoriais apresentamos como as categorias

Formacdo de Professores e Préaticas Pedagodgicas foram tratadas pelos
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autores dos editoriais da RBEFD e da EFC, no intento de explicitar as

motivacdes que o0s levaram a escrever para esses periodicos.

As estratégias utilizadas pelos diretores da revista para se dirigirem
aos professores estavam explicitas nos editoriais da RBEFD, quando os
autores faziam convocacdes para que esses profissionais aderissem ao
projeto empreendido para a Educacdo Fisica. Em suas paginas, a RBEFD se
apresentava aos leitores como “[...] um 6&rgdo cuja agdo é capital no
desenvolvimento da Educacdo Fisica no Brasil, e a atual dispersdo de
esforgos ndo conduzira a resultados reais” (FERREIRA, 1968a, p. 5). Fixava
os leitores como possiveis colaboradores da revista na medida em que
informava a tentativa de obter “[...] o apoio dos especializados de todo o

Brasil” (FERREIRA, 1968a, p. 6).

Nesta direcdo, reconhecia, de um lado, sua importancia na difusdo e
fortalecimento de um campo que vinha se desenvolvendo no Pais, portanto,
como novidade capaz de romper com 0s “lugares-comuns” que a Educacéo
Fisica ocupava até entdo; de outro, lancava aos professores, que constituam
seu publico leitor, a “responsabilidade” de concretizar as acdes que em suas
paginas eram propostas, sob o argumento de que o sucesso e resultados

pretendidos apenas seriam possiveis se envidados esses esforcos:

Sabemos que vocé, o professor de Educacao Fisica, sera o
executante de uma tarefa que ndo ganhara as manchetes e
gue, por tdo andbnima, se reveste de um significado ainda mais
transcendental. Mas sabemos que podemos contar com a sua
participacdo. (MARQUES, 1972, p. 5).

Com discursos apelativos para a adesao dos professores para atender
aos interesses propostos, ficava demonstrado como se isso seria favoravel
para o reconhecimento do trabalho realizado por eles e os colocava como

responsaveis pelo desenvolvimento da area no combate as criticas que nao
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ajudavam o governo a construir uma nacado mais forte e acreditada perante
0s outros paises. No periodo que os editoriais da RBEFD foram assinados
pelos militares, houve uma demarcacdo do discurso inscrito na revista,
devido a forma imperativa como se dirigiam aos professores, a quem o

impresso se destinava.

Por ser um 6rgédo estatal exclusivo para gerenciar a Educacéo Fisica, o
autor do editorial e diretor da DEF/MEC aspirava que o governo brasileiro
realizasse investimentos financeiros nas campanhas para a sua divulgacao
como meio de manter a unificacdo nacional e estabelecesse
progressivamente “[...] a unidade de doutrina em térno da necessidade da
aplicacdo efetiva da Educacéo Fisica em todos os niveis educacionais, que —
em Uultima andlise — é a sintese dos problemas do nosso setor” (FERREIRA,
1968a, p. 6, sic). No intento de padronizar as condutas dos profissionais
guanto a reorganizacao e sistematizacdo da Educacéao Fisica, esta disciplina
€ posicionada, de um lado, como elemento capaz de unificar a nagdo, com o
objetivo de tornar o Brasil um pais de praticantes de atividades fisicas, e, de
outro lado, como necesséaria de ser trabalhada nas escolas para a formacao

de uma elite esportiva de alto rendimento.

Os editoriais da RBEFD, assinados pelos militares que dirigiam o
departamento responsavel pela Educacdo Fisica a nivel nacional e
responsaveis pela producdo da revista, em sua maioria ndo apresentavam
titulo, mas os conteudos direcionavam para necessidade de contribuir com a
formacédo continuada dos professores brasileiros para cooperar com as
pretensbes do governo e a importancia de suas contribuicbes para
transformar o Brasil em uma poténcia esportiva. Ja os editoriais da EFC
apresentavam titulos, mas ndo apresentavam o nome do autor, 0os guais,
acreditamos terem sido os professores do DEFDER que compunham o

conselho editorial da revista, tendo em vista que o0s conteddos desses
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documentos estavam, maioritariamente, relacionados as acfes realizadas

pelo departamento e abordavam assuntos sobre varios eventos esportivos.

Poucos editoriais da EFC demonstraram uma interacdo direta com a
Educacdo Fisica Escolar, sobretudo no processo de formacdo dos
professores chilenos e das praticas pedagogicas desenvolvidas nas escolas,
nos moldes como ocorreu na RBEFD. Realizamos a leitura aprofundada de
todos os editoriais para localizar evidéncias que os classificassem no tema e
nas categorias escolhidas para a feitura deste trabalho. Os titulos
apresentados nos editoriais remetiam a temas gerais, relacionados ao mundo
dos esportes e a pratica de atividades fisicas. No entanto, dos 43 editoriais
publicados entre os anos de 1968 a 1984, foram listados apenas trés deles
gue se inserem na tematica (Educacdo Fisica Escolar) e nas categorias
escolhidas (Formacdo de Professores e Préaticas Pedagdgicas): edi¢cbes n.

161 (1979), n. 167 (1980) e n. 203 (1984).

Disto, afirmamos que a Educacdo Fisica Escolar ndo foi tema presente
nesta revista, diferentemente da RBEFD, pois dedicou-se a outras questdes,
demonstrando seu alinhamento as tendéncias esportivistas da época. Apesar
de ser direcionada aos estudantes dos cursos de Educacdo Fisica, o0s
assuntos abordados na EFC estavam principalmente restritos ao olimpismo e

ao esporte competitivo.

A crianca, o estudante da primeira educacdo, de repente se
revelou a n6s como um elemento muito negligenciado nesses
novos empreendimentos que hoje buscam solugbes para a
inatividade fisica dos chilenos. (DEFDER, 1980, p. 3, traducao
nossa).

Essa citagdo, presente no Editorial: Capacitaciéon da edicdo n. 167 da
EFC (DEFDER, 1980), demonstrava o desinteresse pela Educacéo Fisica na

escola, pois o objetivo era a busca de solugdes para atender a populagcdo em
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geral. Assim, a EFC, produzida por professores para professores em
formacdo, refletiu um conteddo que também enaltecia as praticas para
fomentar o desenvolvimento de uma populacdo ativa na realizacdo de

atividades fisicas.

A linha delineada para comparar os conteudos dos editoriais publicados
nas duas revistas nos leva a acreditar que os objetivos ndo eram 0S mesmos,
especialmente na escolha do publico-alvo. A EFC tinha como interesse
atender os estudantes chilenos, enquanto a RBEFD buscava exaustivamente
envidar esforgcos para conquistar o apoio dos professores e té-los como
aliados para a melhoria da performance e dos resultados esportivos a partir
de um trabalho desenvolvido na Educacdo Fisica Escolar, tendo o esporte
como principal conteddo das aulas para a formacdo de uma elite esportiva,
levando o Brasil a obter diversas conquistas nos eventos esportivos

realizados naquele periodo.
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4 A FORMACAO DE PROFESSORES E AS PRATICAS
PEDAGOGICAS NA REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAO
FISICA E DESPORTOS E NA EDUCACION FIiSICA - CHILE

[...] as revistas especializadas em educagao constituem uma
instancia privilegiada para a apreensdao dos modos de
funcionamento do campo educacional, pois fazem circular
informacdes sobre o trabalho pedagdgico, o aperfeicoamento
das praticas docentes, o ensino especifico das disciplinas, a
organizacdo dos sistemas, as reivindicacdes da categoria do
magistério e outros temas que emergem do espacgo
profissional. (CATANI; BASTOS, 2002, p. 7).

As revistas periddicas especializadas s&do usadas como fonte
documental para compreender a educacdo em determinado periodo e como
meio de divulgacado de estratégias na proposicdo de mudancas nos processos
de formacdo e atuacdo dos professores, além de alcancarem um elevado
numero de pessoas, possibilitam o fortalecimento dos setores aos quais
buscam atender. Notadamente, ao ocuparem um lugar subsidiario nesse
processo de comunicacdo, na divulgacdo de discursos e conhecimentos, as
revistas se tornaram veiculos confiaveis e atingiram lugar de destaque no
meio académico, passando a ser tomada como referéncia para se conhecer e

compreender a realidade intelectual e social.

Nesta secdo, analisamos os artigos publicados na RBEFD e na EFC
que abordaram a Educacdo Fisica Escolar, tema central desta Tese. Para
tanto, realizamos a selecdo dos artigos publicados nesses periédicos,
compreendendo o recorte temporal da pesquisa (1968 a 1984), levando em
consideragado os seus titulos. Para adensar a analise foi necessario realizar a
leitura pormenorizada dos artigos e, entdo, classifica-los, observando,

~

sobretudo, a presenca de temas referentes a producédo e circulacdo de
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saberes da Educacédo Fisica enquanto disciplina pedagogica com predominio

de um discurso educacional especializado.

Tendo realizado uma analise global dos conteudos das revistas e da
classificacdo dos artigos, foi preciso estruturar o modo de apresentacdo dos
dados coletados. Optamos pela criacdo de um quadro com todos os artigos
que se enquadraram nos critérios de selecdo, para entdo desmembra-los em
outros quadros, de acordo com as categorias escolhidas (Formacédo de
Professores e Praticas Pedagogicas). Na construcdo dos quadros, além dos
titulos dos artigos e numero da edicdo e paginacdo, foram coletadas as
informacdes referentes aos seus autores, tais como nome completo,
profissdo e afiliacdo institucional a época, entretanto, em algumas edicfes
estas informacdes nao estavam presentes, por iSSO recorremos a outros

escritos do mesmo periodo para identifica-los.

Essa operacdo revelou que determinados autores dos artigos das
revistas ndo eram formados em Educacado Fisica e escreviam sobre o tema
por pertencerem/trabalharem em instituicbes ligadas a éarea. Na analise
qualitativa dos artigos, exploramos ao méaximo a textualidade para
compreender as prescricbes para a area da Educacdo Fisica durante os

governos militares.

Apoés analisar os artigos e verificar que em muitos deles as temaéaticas
estavam contempladas, mas nédo se inseriam explicitamente nas categorias
elencadas como eixos analiticos da pesquisa, estabelecemos o critério de
selecdo por aproximagdo, ou seja, a convergéncia tematica. Desta forma, os
artigos, cujo direcionamento era da Educacdo Fisica como &rea de
conhecimento ou campo de pesquisa, ou ainda como conteudo pratico

escolar, foram conglomerados em ambas as categorias.

No mapeamento, catalogamos 438 artigos nas 53 edicdes da RBEFD
publicadas durante o segundo ciclo de producédo e circulagédo ocorrido entre

0S anos de 1968 e 1984. Foram localizados 41 artigos que abordaram a
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tematica Educacédo Fisica Escolar, dos quais 19 artigos foram inseridos na
categoria Formacdo de Professores e outros 22 na categoria Praticas
Pedagogicas. Das 43 edi¢cbes da EFC, foram analisados 399 artigos; destes,
sete foram inseridos na categoria Formacao de Professores e sete na

categoria Praticas Pedagogicas, totalizando 14 artigos sobre a tematica.

Para apresentar a andlise, optamos por dividir esta secdo em duas
subsecfes: na primeira abordamos a categoria Formacdo de Professores
(inicial e continuada) e na segunda as Praticas Pedagogicas, focalizando
como ambas foram produzidas nos discursos inscritos nessas revistas. Deste
modo, demonstramos as prescricdes — incluidas nas estratégias para
divulgacdo de Educacado Fisica e dirigidas aos professores atuantes e em
formacéo para fomentar as praticas esportivas e para nortear a conduta dos
professores, presentes na RBEFD e como a EFC foi tomada como um veiculo
para divulgar as acfbes do 6rgdo responsavel pela Educacdo Fisica chilena,
as novidades e o0s resultados de estudos e experiéncias nacionais e

internacionais.

4.1 A Formacéao de Professores na Revista Brasileira de Educacéo Fisica

e Desportos e na Educacion Fisica - Chile

A RBEFD, que teve sua producéo inicial no periodo de 1941 a 1958,
voltou a cena em 1968 durante o governo militar com o objetivo de atualizar
os profissionais da area e mudar as suas atitudes — até entdo considerados
“pessimistas” devido a rotina estabelecida e a falta de aplicacdo de recursos
no setor —, além de leva-los a se somarem ao DEF/MEC para que houvesse
crescimento cultural e profissional e, assim, deixassem de ser marginalizados
para contribuirem na construgdo de uma nacao esportiva (FERREIRA,

1968a).
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A estratégia utilizada pelo governo, por meio dos conteudos publicados
na RBEFD, era a de apresentar a Educacdo Fisica numa instancia
institucionalizadora e préatica, traduzida nas representa¢cbes que ocorriam no
DEF/MEC, no qual essas estratégias eram delineadas. Enquanto veiculo de
capacitacdo, o periodico visava alinhar as atitudes dos professores aos ideais
do governo, evidenciando a necessidade de mudanca de comportamento

para a valorizacao profissional.

Ao lado désse empenho esta faltando a prépria forca atuante
junto aos jovens, em todo o Pais, e de que depende a
educacdo déles - O PROFESSOR DE EDUCACAO FiSICA, a
guem essas medidas, em grande parte, visam beneficiar, mas
gue objetivam, essencialmente, atingir, por seu intermédio,
aquéles cuja educacéo lhe é confiada. (FERREIRA, 1969a, p.
5, sic).

O entéo Diretor da revista, Tenente-Coronel Orlando da Costa Ferreira,
em seu discurso buscava convencer os professores de Educacdo Fisica da
fundamental importancia de sua contribuicdo para a composi¢cdo de uma elite
esportiva que representaria 0 pais em competicbes nacionais e
internacionais, a partir de um trabalho voltado a selecéo e preparacao técnica
e tatica dos alunos com habilidades especificas para a préatica de

determinadas modalidades esportivas no a&mbito escolar e ndo-escolar.

Nas relacOes de poder e dominacdo existentes entre professores e
O0rgaos governamentais € necessario compreender a importancia das lutas de
representacdo e dos mecanismos utilizados pelos grupos que impdem ou
tentam impor a “[...] sua concepc¢do do mundo social, os valores que séo 0s
seus, e o seu dominio” (CHARTIER, 2002, p. 17). De fato, esse tipo de
relacdo existia quando o objetivo era cooptar os professores e torna-los
obedientes as normas e mudancas de comportamento estabelecidas pelo

regime militar naguele momento. Contudo, havia uma barreira entre o desejo
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de o governo ter uma Educacdo Fisica satisfatéria aos seus interesses e as

dificuldades encontradas para cumprir esse objetivo.

Ja a EFC, considerada a revista latino-americana mais antiga dessa
especialidade, teve uma longa historia no contexto educacional chileno. Sua
producdo se iniciou em 1929 pela DGEF e foi marcada por quatro importantes
momentos: o0 primeiro refere-se ao seu ciclo inicial, que perdurou entre os
anos de 1929 e 1931, sob a denominacdo de Educacién Fisica; o segundo ao
seu ressurgimento em 1934 como Boletin de Educacion Fisica; o terceiro é
marcado pela mudanca de sua nomenclatura para Revista Chilena de
Educacién Fisica, em 1951, assim permanecendo até 1969; e o quarto
momento € definido pela sua interrupcdao em 1969, devido as mudancas
ocorridas no contexto educacional (principalmente pela Reforma Universitaria
ocorrida durante a década de 1960) e politico (inicio do governo militar em
1973) que refletiram na organizacao e gestdo, do conselho editorial da revista

e pelo seu ressurgimento, em 1974, como Educacion Fisica - Chile.

A EFC permaneceu em circulacdo, inclusos os periodos de
interrupgdes, por mais de 80 anos, promovendo e orientando os rumos da
Educacéao Fisica chilena. O conteudo da revista versava sobre a divulgacao
de eventos, resultados de pesquisas cientificas, orientacbes sobre a
formacéo e atuacao de professores da disciplina. A partir de 2011 passou a
ser divulgada digitalmente. Sua histéria foi encerrada em abril de 2016 com a
publicacdo on-line da edicdo n. 270, a ultima edicdo disponibilizada no site da

UMCE.

No contexto do recorte temporal desta pesquisa, que compreende 0s
governos de Eduardo Frei Montalva (1964-1970), Salvador Allende Gossens
(1970-1973) e Augusto Pinochet Ugarte (a partir de 1973), a area da

Educacao Fisica foi assinalada pela relacdo estabelecida entre o Ministerio

14 DEFDER. Departamento de Educacion Fisica, Deportes y Recreacién. Revista Educaciéon Fisica
Chile, 2016. Disponivel em: https://issuu.com/umce/docs/revistaefisica2016. Acesso em: 12 abr.
2021.
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de Educacion de Chile e a Direccién General de Deportes y Recreaciéon, que
comecaram a trabalhar juntos (MUNOZ FUNK, 2001) e a criagdo de um
periodico oficial chamado Filosofia da Nova Politica do Governo Popular, que
assinalou a necessidade de informar aos chilenos que a promocao de
atividades educativas-fisicas e esportivas-recreativas deveria ser um direito
de todos, sendo esta uma preocupacao preferencial do Estado, nos governos

de Montalva e de Allende.

O governo de Pinochet, vigente para além desta pesquisa (até 1990),
foi marcado por politicas educacionais que causaram transformacdes
importantes na educacdo daquele pais, como o afastamento da
responsabilidade do Estado com a educacéo, repassando-a aos municipios e
ao setor privado. Especificamente na area da Educacdo Fisica, ndo foram
realizadas acfes importantes tendo em vista jA estar consolidada como

disciplina no curriculo escolar chileno.

Doravante, apresentamos os artigos localizados no mapeamento da
RBEFD e EFC que compdem o corpus documental desta Tese. Por meio da
andlise da RBEFD evidenciamos as estratégias utilizadas para atrair os
professores na adeséo e divulgacao da ideologia politica vigente por meio da
esportivizacdo da Educacdo Fisica Escolar. Na EFC verificamos poucos
artigos que compuseram a categoria Formacao de Professores, o que nos
possibilita afirmar que a formacdo docente ndo era um tema recorrente em

suas paginas.

Os artigos apresentados fazem parte do corpus documental utilizado
para a elaboracdo desta Tese e foram classificados de acordo com a
categoria Formacao de Professores, destinadas a compreensdo de como o
processo de formacéo inicial e continuada dos docentes de Educacédo Fisica

foi tratado durante os governos militares no periodo de 1968 a 1984.

Na apresentacdo dos artigos, levamos em consideragdo os contextos

em que os discursos circularam, por isso, assim como na analise dos
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editoriais, fizemos a separacdo de acordo com a nomenclatura que o
impresso levava em cada momento, aspecto que se deu tendo em vista a
composicao da direcao do 6rgédo e também a influéncia do corpo editorial da

revista na selegdo dos trabalhos publicados.

Quadro 10 — Artigos sobre Formacao de Professores publicados na Revista Brasileira de
Educacao Fisica e Desportos (1968 a 1984)

BOLETIM TECNICO INFORMATIVO

. Autor . A
e (nome/formacgao/funcgao) ECligEe | mne |- 9.
VI Reunido de Diretores de
Escolas de Educacéao 1 1968 |50-55
Fisica

John M. Hunter (Professor
da Universidade de 4 1968 |55-74
Michigan/EUA)

A Estrutura da Educagao |John M. Hunter (Professor

Moeda Universitaria: o
“crédito”

Superior nos Estados da Universidade de 5 1968 112315
Unidos Michigan/EUA)
Henry W. Hoge i
Snl:i)veepriirélzrg:mo na (Universidade do Estado 5 1968 110270
da Flérida/EUA)
. ~ Alfredo Gomes de Faria
A instrugdo programada e . : .
. . Junior (Licenciado em 117-
o Ensino Superior de ) ~ 6 1968
s Pedagogia e Educacéo 131
Educacéao Fisica .
Fisica)
Slmpolos e Seguranca 8 1969 |55-74
Nacional
REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAO FISICA E DESPORTIVA
Titulo Autor Edicdo| Ano | p.

(nome/formacao/funcao)

Manifesto Mundial de
Educacéao Fisica da
Federacao Internacional
de Educacédo Fisica (FIEP)

FIEP 10 1971\ 8-17

REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAO FISICA

. Autor L
UL (nome/formagao/fungéo) il

Manoel Monteiro Soares
(Presidente da Associacgao
de Professores de 13 1973|34-35
Educacao Fisica do
Estado da Guanabara -

Recomendacdes do I
Encontro de Professores
de Educacéao Fisica —
APEFEG




164

APEFEG)
O professor de Educacdo |Guiomar Meirelles Becker
Fisica em face da (Professora de Educacéo 19 |1974|43-49
pedagogia moderna Fisica/lUFMG)
O professor de Educacdo |Paul Governali
Fisica e a funcéo de (Universidade de San 20 |1974| 6-11
treinador Diego-EUA)
Wilson Veado (Bacharel
O professor de Educacao |em Direito/UFMG; Ex-
Fisica: um auténtico combatente na 22 Guerra 20 |1974|43-55
educador Mundial;
Desembargador/MG)
REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAO FiSICA E DESPORTOS
. Autor .
e (nome/formacgao/funcgao) ECligEe | mne |- 9.
As tendéncias Manoel José Gomes
internacionais da Tubino (Professor de 26 |1975| 6-11
Educacéao Fisica Educacéao Fisica/lUGF)
José Augusto C. Cysneiros
A Educacéo Fisica (Diretor do Departamento
elemento indissociavel da |de Educacéo Fisica, 27 |1975]| 6-14
educacao Esportes e Recreacédo da
Guanabara)
A didatica da educacéao
desportiva: principios e Luiz Roberto Zuliani 28 |1975|11-15
normas
Educacéao Fisica e Lamartine Pereira da
Desportiva nas Costa (Membro do
Universidades: Pesquisa e |Conselho Editorial da 34 |1977113-23
P6s-Graduacao Revista)
Metodologia da Pesquisa . - .
na Educa?;éo Fision o Philip Rasch (Fisiologista | 45 11950 |23.34
americano)
Desportos
Pesquisa experimental em Manpel Jose Gomes
Educacao Fisica Tubino gProf,e_ssor de 47 11981|23-24
Educacao Fisica/lUGF)
Herbert de Almeida Dutra
Nova ;lstematlca para a (Subsecheta,rlc_) de 51 |1982| 2-4
pesquisa Educacéao Fisica da
SEED/MEC)
~ Haimo H. Fensterseifer
Formacéo do professor de (Professor
Educacao Fisica: . . 51 ]1982|32-38
avaliacio do processo visitante/Alemanha; Diretor
do CEFD/UFSM)

Fonte: Elaborado pelo autor
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A edicdo n. 1 da revista (com o titulo de Boletim Técnico Informativo),
datada de 1968, publicou as conclusbes da VI Reunido de Diretores de
Escolas de Educacao Fisica, realizada em Vitoria, Espirito Santo, no periodo
de 1 a 7 de junho de 1967. Dentre elas, foi estabelecida uma politica nacional
de Educacao Fisica para incentivar sua pratica em massa, a fim de favorecer
a melhoria do homem e os meios de colaborar no plano de seguranca
nacional. O trabalho deveria iniciar na escola primaria para despertar o
interesse pelas praticas das atividades fisicas e prosseguiria nas escolas de
ensino meédio, faculdades e universidades, concorrendo, além dos seus
beneficios gerais, para a possibilidade de formacdo de atletas de melhor
nivel técnico, capazes de real¢car a posicado do Brasil no mundo desportivo e
social. Foi estabelecido que as Forcas Armadas precisariam aperfeicoar as
condi¢cBes fisicas e aprimorar, dentro de suas possibilidades, os atletas ja
iniciados na escola, e assegurar melhores condi¢cbes de saude, qualidade de

vida e rendimento aos setores trabalhistas, industrial e agricola.

Sobre os cursos superiores de Educacdo Fisica foi deliberada a
unificagcdo dos curriculos dos diferentes cursos das Escolas de Educacgao
Fisica. Nesta proposta, o curso superior de Educacédo Fisica tinha a duracao
de trés anos e o Curso de Técnica Desportivas, um ano. No entanto, para
concluir o primeiro, o estudante deveria, obrigatoriamente, fazer o segundo.
Ao matricular-se neste, o aluno deveria indicar um ou dois desportos e
somente poderia se matricular em um novo Curso de Técnica Desportiva dois
anos apoOs a conclusdo da especializacdo, devendo fazé-lo integralmente,
ndo podendo reaproveitar disciplinas. Essas especificidades constituidas nos
cursos preparavam o professor de Educacdo Fisica para atuar como técnico

esportivo.

Para atender os alunos em processo de formacdo nas cidades que
possuiam Escola de Educacdo Fisica, um dos seus Centros deveria

funcionar, obrigatoriamente, para servir como meio de aplicacao, facilitando a
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pratica pedagogica dos alunos e sua integracdo profissional. Caso néao
existisse Escola de Educacdo Fisica, um dos Centros vincular-se-ia a

Inspetoria Secional de Educacao Fisica local.

Observamos que nas conclusdes desse encontro constou que a
Educacado Fisica, a partir da melhoria do homem, contribuiria com a
seguranca nacional. Resta claro que os objetivos do governo eram utilizar a
Educacao Fisica como meio para cooptar os professores e através destes
disseminar seus ideais na sociedade. Isto posto, foi publicada na edi¢cdo n. 8
a Lei n. 5.443, de 28 de maio de 1968, que tratava sobre a forma e a
apresentacdo dos Simbolos Nacionais, e o Decreto-Lei n. 314, de 13 de
marco de 1967, que definia os Crimes contra a Seguranca Nacional, a Ordem

Politica e Social.

Entendemos que a motivagdo para a publicacdo desses documentos
consistia em promover o conhecimento sobre simbolos nacionais (Bandeira
Nacional, Hino Nacional, Armas Nacionais e Selo Nacional), cultuados de
modo marcante nas instituicdes militares, para uma ampla divulgacédo pelos
professores aos alunos tendo em vista os discursos nacionalistas de amor e

respeito a patria e o referido decreto-lei para tentar repelir possiveis

manifestagcdes da comunidade académica contra o governo militar.

Nesse periodo ocorriam as discussdes sobre a Reforma Universitaria
de 1968, com forte influéncia dos Estados Unidos da América por meio dos
Acordos MEC-USAID. Vemos que a revista reservava espaco para a
divulgacdo de estudos realizados por professores indicados do Midwest
Universities Consortium for International Activities®. Estes trabalhos tinham a
finalidade de contribuir com a discussdo da proposta de um curriculo minimo

unificado para todas as Escolas de Educacédo Fisica do Brasil.

15 Criado em 1963, buscava desenvolver e expandir programas no exterior de quatro universidades
do meio-oeste americano (Universidade de Wisconsin, Universidade Estadual de Michigan,
Universidade de lllinois e Universidade de Indiana).
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No primeiro deles, intitulado Moeda Universitaria: o crédito, de John M.
Hunter (1968a), publicado na edi¢cdao n. 4, o autor destaca que a reforma em
guestdo possuia contradicbes por algumas autoridades académicas e
professores quererem seguir o sistema educacional dos Estados Unidos e
outros ndo aceitarem qualquer aspecto da educacao americana, sem fazerem
um exame da realidade educacional daquele pais. Sua intencao foi explicar o
uso do “crédito” universitario, sobre o qual existia uma consideravel confusao
no Brasil e era amplamente utilizado nas universidades americanas como a

unidade-célculo, que provou sua utilidade num sistema onde era necessario.

Os “créditos”, tal como conhecemos hoje, sdo simplesmente “pesos”
dados a cada disciplina, em regra determinada pela sua carga horaria
semanal. As disciplinas sdo oferecidas pela universidade de acordo com as
exigéncias para cada curso em termos um numero minimo de créditos e cada
departamento fica responsavel pelas exigéncias especificas, visando facilitar
a mobilidade dos estudantes entre as instituicbes, cursos de graduacdo e

pos-graduacéo.

Hunter (1968a) iniciou esse artigo destacando que nao era conveniente
as universidades brasileiras copiarem as universidades americanas por
existirem “outras implicacdes sociopoliticas” e ndo proporia qualquer método
ou sistema para ser adotado pelos brasileiros, contudo, se apresentou 0s
diversos tipos instituicbes americanas para demonstrar a heterogeneidade na
educacdo daquele pais e apontar a importancia de mudar a realidade da
educacao superior brasileira, na qual havia uma forte tendéncia a existéncia
de uma identidade entre todos os elementos do sistema. A heterogeneidade
entre as instituicdes, apontou o autor, era uma caracteristica que deveria
ocorrer sem mesmo ter sido planejada ou desejada, ou mesmo que contra ela
existissem leis, fato que implicaria num consideravel grau de mobilidade

entre os estudantes.
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Na edicdo n. 5, no artigo O Departamento na Universidade, Henry Hoge
(1968) apresentou a organizagcdo do ensino superior no Brasil, entdo dividido
em catedras, o que provocava a bifurcacdo de opinides acerca do tema, por
muitos considerarem que a catedra era um dos principais fatores da
resisténcia as transformacdes que se deviam operar para obter um ensino
ajustado ao continuo e incessante processo de renovacdo cientifica,
tecnoldgico e cultural. Também as exigéncias da vida social e econémica em
acelerado processo de mudanca e a organizacdo em departamentos seria a
“pedra fundamental da estrutura universitaria: € ao mesmo tempo a unidade
administrativa mais elementar e a unidade de ensino basico de maior

relevancia dentro daquela estrutura” (HOGE, 1968, p. 108).

Hoge (1968) relatava que ndo havia um departamento “tipico” de uma
Universidade Norte-Americana, com estrutura UGnica e padronizada
determinada pela legislacdo ou pela tradicdo. Mesmo com a organizacdo do
Departamento com grande variacdo quanto as caracteristicas estruturais e
operacionais da Universidade nos Estados Unidos existia um certo grau de

uniformidade operacional nas funcbes desempenhadas.

Em outro artigo, Estrutura da Educacédo Superior nos Estados Unidos,
publicado na edicao n. 5, Hunter (1968b) apresentou um panorama do ensino
superior nos Estados Unidos com a intencao de “descrever a organizacao das
universidades dos E.U.A., talvez aclarando algumas ambiguidades”
(HUNTER, 1968b, p. 121). Nesse trabalho, discorreu sobre os diversos tipos
de sistemas existentes na educacdo americana, bem como ocorria 0
funcionamento dessas instituicbes e as atribuicbes daqueles que as

administravam (reitores, vice-reitores, diretores, corpo docente etc).

Observamos que nos trabalhos publicados nos primeiros anos desse
ciclo da revista (do n. 1 ao n. 8) no que se refere a categoria Formacéao de
Professores, a atencdo foi dada a apresentacdo do funcionamento das

universidades. Se compararmos o0s assuntos tratados na reunido dos
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diretores das escolas de Educacédo Fisica aos demais artigos tratados nessa
fase, podemos estabelecer algumas relagdes, por exemplo, a unificacdo de
um curriculo minimo para os cursos de Educacao Fisica e os sistemas de
créditos que possibilitaria a mobilidade dos alunos entre as escolas de

formacéao.

A mudanca na direcdo do O6rgao e sua reestruturacdo promovida a
partir dos resultados do Diagndstico para sua insercdo na CNED, observamos
gue houve uma reorientacdo na linha editorial acerca dos trabalhos

publicados.

Um deles foi o Manifesto Mundial de Educacédo Fisica da Federacéao
Internacional de Educacdo Fisica (FIEP, 1971), na edi¢cdo n. 10 da Revista
Brasileira de Educacdo Fisica e Desportiva. Esse documento afirmava,
sustentado num discurso sobre as acOes educativas do esporte e sua
contribuicdo para a formacdo do ser humano, advinda de outros periodos,
como denotamos nas regulamentacbes, administrada e promovida,
principalmente, por métodos cientificos especificos, que a ““acgao ‘fisica” era
um meio educativo de alto valor por contemplar o homem na sua totalidade e
esse carater de “unidade” da educacao, por meio das atividades fisicas, era
universalmente reconhecido (FIEP, 1971). Contudo, em outro momento o
documento aponta que Educacado Fisica era realizada especificamente pelo
exercicio fisico, sistematizado para exercitar (educar, treinar, aperfeigoar).
N&o era o exercicio fisico objetivo principal, “mas a inten¢cdo que anima o ato,
dando-lhe orientacdo geral e formas particulares, ao mesmo tempo que,
determina em definitivo, seus resultados sobre o individuo” (FIEP, 1971, p.

12).

FIEP (1971) assinalava a preocupacdo com a formacdo cientifica dos
professores de nivel universitario devido a exigéncia de conhecimentos nas
areas bioldgicas, psicoldgicas e sociolégicas e boa preparacdo pedagoégica

para ensinar por meio das atividades fisicas. Nesse processo deveria
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predominar a “cultura geral, nos conhecimentos cientificos e técnicos
fundamentais (dados que tém valor geral e permanente), nas intencgdes
educativas e no desenvolvimento do espirito cientifico” (FIEP, 1971, p. 16). A
formacdo universitaria era igualmente desejavel tanto para os professores
gue atuavam nas escolas quanto aqueles gue exerciam a sua atividade
profissional em outros espacos (clube desportivo, exército, educacdo fisica

de adultos).

[...] Durante o periodo delicado da infancia e da adolescéncia,
especialmente, ela ndo deve ser confiada sendo a
educadores que receberam sodlida formacdo de nivel
universitario. [...] €é preciso também formar alma de
educadores: criar a fé e o entusiasmo pela obra a realizar,
desenvolver as qualidades essenciais do pedagogo: amor aos
alunos, dedicacdo, respeito humano. Os educadores fisicos
devem manter-se — e permanecer o maior tempo possivel —
como exemplos de boa condi¢cdo fisica e espirito desportivo
[...]. (FIEP, 1971, p. 16, grifos do autor).

Dentre as orientagcbes do Manifesto, constava a necessidade de
divulgar e promover os beneficios das praticas desportivas por serem
imprescindiveis a preparacdo da opinido publica para atender suas
expectativas, visando motivar e estimular a vontade coletiva para a pratica de
atividades fisicas, o que significava democratizar as oportunidades de

Educacéao Fisica e Desportos pela informacao e participacao livre.

Apés dois anos, a partir da edicdo n. 11 foi excluido o termo
“Desportiva” do nome da revista, evidenciando uma preocupa¢do maior com o
contexto educacional da Educacéo Fisica. Na edi¢cdo n. 13 foram publicadas
as Recomendacdes do Il Encontro de Professores de Educacdo Fisica —
APEFEG, de autoria de Manoel Monteiro Soares, presidente da Associacao
de Professores de Educacdo Fisica do Estado da Guanabara. O evento foi

realizado na cidade do Rio de Janeiro no periodo de 30 de junho a 02 de



171

julho de 1972, com a finalidade de congregar os professores de Educacéo

Fisica num movimento de defesa dos interesses da classe.

Observamos que no evento foram tratados temas, que desde a
concepcao do novo ciclo revista, quatro anos antes, estavam em discussao.
Exemplar foi a formacdo dos professores que deveria focar em conteudos
humanisticos com predominancia da psicomotricidade, expressao corporal,
ioga e caraté, disciplinas eletivas e a valorizacdo da introducdo da
metodologia da Educacédo Fisica e dos Desportos (treinamento desportivo),

incluida como matéria obrigatéria no curriculo minimo.

As Recomendacdes demonstravam, também, a necessidade de
reformulacdo, por parte das escolas de Educacdo Fisica com o apoio do
Conselho Federal de Educacao Fisica, do curriculo minimo dos cursos para
atender a dindmica e as demandas do mercado de trabalho. Nos estados da
Unido cuja oferta de emprego estivesse saturada as escolas deveriam
aumentar o tempo para integralizacdo dos cursos, passando para oito

semestres ou quatro anos de duracao.

A posicao ocupada pelo professor de Educacdo Fisica foi objeto de
estudo de trés artigos publicados nas edi¢cdes n. 19 e 20, de autorias de
Becker (1974), Veado (1974) e Governali (1974). Com o artigo O professor de
Educacéao Fisica em face da pedagogia moderna, publicado na edi¢cdo n. 19,
Guiomar Meireles Becker (1974) destacou que o objetivo da Educacédo Fisica
moderna era a conservacdo da saude. A Educacao Fisica foi tomada como
uma causa nacional e os resultados poderiam dar aos brasileiros, o que para
eles foi planejado, “musculatura flexivel, visdo clara, pele sa, agilidade,
esperteza, direitura, entusiasmo, alegria, fortaleza, imaginacéao, autodominio,
sinceridade, honestidade, pureza de pensamento e acao, sentimento de
honradez e de justica, complacéncia, trazendo o amor de Deus em seu

coracado” (BECKER, 1974, p. 49).

O discurso da autora permite vislumbrar seu alinhamento e
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engajamento ao direcionar aos professores as pretensées do governo de
desenvolver e aperfeicoar as qualidades fisicas e morais do homem,
evidenciado principalmente gquando a autora conclamou para que todos
participassem do projeto: “Nossa missdo é um apostolado. Os feitos dos
nossos antepassados, um Evangelho. Sejamos nds, professores de
Educacédo Fisica, missionarios da grandeza do povo brasileiro!” (BECKER,

1974, p. 49).

Notamos que a autora, também professora de Educacdo Fisica,
assumiu os discursos dos dirigentes da revista, para que o0s demais
professores se aproximassem dos interesses do governo. Entretanto, é
notoéria a sua defesa aos principios de uma formacao integral, tendo a
Educacéo Fisica como a atividade capaz de aperfeicoar o fisico e a conduta

do sujeito, mais uma vez afastando a dicotomia entre corpo e mente.

Com o mesmo objetivo de Becker (1974), o jurista Wilson Veado (1974)
em seu trabalho O professor de educacado fisica: um auténtico educador,
publicado na edicdo n. 20 da revista, também apoiava a ideia uma educacéo
integral, sendo a Educacao Fisica a base para isto. Afirmava que ao buscar a
sua capacitacao o professor de Educacgao Fisica “educara para a vida, pois
os individuos enfrentam entrechoques (competicdo, jogo da vida) e precisam,
entdo, ter aprendido como topar as barreiras que se levantarao a sua frente”.
Para atender a esses jovens, deveria “objetivar a conquista da forga, como a
capacidade motora, a socializacdo, a conduta moral, e ainda a capacidade
criadora e a compreensdo humana”, sendo esse o suporte para conduzi-los
ao “desenvolvimento social, mental e moral. Dai, rumo ao espiritual” (VEADO,

1974, p. 53).

Veado (1974) propde que os problemas da formacdo dos alunos
fossem conduzidos, devido aos desajustamentos e falta de cooperacédo das
familias na organizacédo social do ponto de vista ético, delegada a escola e

ao professor de Educacéao Fisica:
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A perda continua da autoridade familiar esta4 levando a escolar
uma quota muito grande de responsabilidade na preparacao
dos jovens, em termos de formacédo, ou seja, de educacéo. A
escola, portanto, precisa estar preparada para assumir o seu
papel. E ai que entram os professores-educadores. Como
serdo os professores de Educacao Fisica: meros instrutores,
ou educadores? (VEADO, 1974, p. 46-47).

O autor defendia, ainda, que os professores de Educacdo Fisica
deveriam ser equiparados aos professores de outras disciplinas. No entanto,
precisariam se esforcar para adquirir ndo s6 um conhecimento cientifico
sobre a disciplina, mas também tomar uma postura que os fizessem ser
respeitados pelos outros professores, pois esse profissional era o que tinha
melhores oportunidades para mais diretamente atingir o educando na

apuracao de suas qualidades positivas e na anulacdo das negativas.

No artigo O professor de Educacdo Fisica e a funcdo de treinador,
escrito por Paul Governali (1974), publicado na edicdo n. 20, apontava que a
finalidade geral da Educacdo Fisica era contribuir para o desenvolvimento
global dos estudantes, enquanto que o objetivo do desporto seria
proporcionar entretenimento ao publico e uma “conquista da gléria pessoal
para 0s jogadores e treinadores e a obtencdo de lucros quando tal for
possivel” (GOVERNALI, 1974, p. 9). O autor teceu criticas ao modelo
presente no processo de ensino da Educacdo Fisica e o modo como o0s

Desportos (treinamento) estavam sendo tratados no contexto escolar.

Quando se consideram os diferentes aspectos da atividade do
professor de Educacdo Fisica, aquele que suscita maiores
problemas consciéncia € o exercicio da funcdo do treinador
nas instituicdes universitarias. Os treinadores vivem em uma
sociedade materialista, na qual o éxito o poder e o dinheiro
constituem um fim em si mesmos, operando, todavia, sobre um
fundo essencialmente idealista em que o pleno
desenvolvimento dos jovens nos aspectos intelectual, moral e
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social € reivindicado como finalidade da educagdo. Dentro
desta totalidade envolvente, caracterizada por uma mutua
oposicdo de valores, esses educadores vivem dilacerados
entre o desejo humano de fazer aquilo que devem como
professores e o desejo, igualmente humano, de fazerem o que
€ imposto para sobreviverem como treinadores. Em algum
deles, conscientes dos valores pessoais e éticos do
comportamento, o conflito entre o que deve ser feito pelos
alunos e o que tem que ser feito para se conseguir a vitoria,
cria, por vezes, estados de ansiedade intoleraveis, que os
levam abandonar sua atividade logo que lhes é possivel.
Alguns treinadores relativamente pouco conscientes ou
dotados de pouca sensibilidade cumprem a sua funcdo sem
experimentarem essa ansiedade e, ao fazé-lo consciente ou
inconscientemente estdo a contribuir com a erosdo moral dos
jovens que eles foram confiados pela sociedade.
(GOVERNALLI, 1974, p. 7).

Segundo Governali (1974), o professor de Educacdo Fisica na
gualidade de treinador estaria sujeito a pressdes tanto externas, de origem
nas orientacdes do mundo dos negd6cios e na imprensa, quanto internas,
relacionadas a sua “missdo” de ensinar e ganhar os jogos. Essas Ultimas
ocorriam, pois, as instituicdes universitarias eram avaliadas ndo por seus

guadros docentes, bibliotecas e estudantes, mas por estadios e atletas.

A preocupacado de Becker (1974), Veado (1974) e Governali (1974)
demonstram os caminhos tracados na formacdo dos professores de
Educacado Fisica e a necessidade de fazer novos contornos para contemplar

a participacao dessa disciplina na formacéao integral dos alunos.

A partir da edi¢cdo n. 25 foi acrescido o termo “Desportos” no nome da
revista. Observa-se que o termo “Desportiva” foi retirado depois de
permanecer nas edicbes 9 e 10. Essa mudanca demonstra uma nova
concepcao da linha editorial da revista, retomando a discussdo sobre a
funcdo da Educacédo Fisica no processo de formacdo de atletas no contexto

escolar.
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Logo na edicdo seguinte a essa mudanca (n. 26) vemos uma discussao
sobre a orientacdo dada a Educacdo Fisica. No texto As tendéncias
internacionais da Educacdo Fisica, Manoel José Gomes Tubino (1975), a
partir do que foi apresentado no Congresso Mundial de Educacgado Fisica
realizado em Bruxelas em 1973, buscou compreender como as trés grandes
linhas doutrinarias presentes na Educacédo Fisica brasileira até 1970 (alem4,
sueca e francesa) ndo conseguiram prevalecer por conta dos interesses
politicos vigentes que causaram mudancas nosS campos sociais e
tecnoldgicos, efeito das novas tendéncias internacionais denominadas de

Orientacdo Pragmaética e Orientacdo Dogmatica.

Imagem 10 — Tendéncias Internacionais da Educacéo Fisica

CARACTERISTICAS DIFERENCIAIS .

ORIENTAGAO
DOGMATICA

ORIENTAGAO

PRAGMATICA

- O homem orienta seus

instintos.

- A cibermnética € o principio
diretor.

- Ha uma racionalizacdo do
movimento.

- A educacdo fisica & o
caminho para o desporto.

- Predominante utilizacdo do
tecnicismo.

- O corpo & utilizado como

objeto.

O objetivo principal é o
comportamento do homem.

Fonte: TUBINO (1975, p. 9)

A Imagem 10 apresenta as principais diferencas que caracterizavam as

- O homem busca o instinto.

- A natureza & o principio
diretor.

- O movimento tem um sentido
irracional.

- O desporto fara sempre parte
da educacdo fisica.

- Predominédncia do
humanismo.

- O corpo € associado ao
espirito.

O cobjetivo principal & o homem
total.
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duas orientacdes. A Orientacdo Dogmatica estaria centrada na formacéo
humana a partir das atividades corporais e uma contribuicdo da Educacéo
Fisica para a educacdo integral dos individuos, que deveria “alcangar o
homem total, capaz de neutralizar os nefastos efeitos que acompanham
paralelamente, a evolugcdo da sociedade” (TUBINO, 1975, p. 9). Seus
defensores viam o esporte como forjador do carater e integrador social, um

meio de educacao e dignificacdo humana.

Por outro lado, a Orientacdo Pragmatica caracterizava-se por uma
abordagem fundamentalmente competitiva da Educacao Fisica, seria um fim
em si mesma, e referia-se a uma tendéncia mundial de subsumir a Educacéo
Fisica ao esporte de alto rendimento ou de competicdo. Sua Unica
preocupacao era a vitéria e tentava “tornar o homem matéria-prima para o
resultado desportivo, o que leva a Educacdo Fisica Escolar a buscar a

iniciacdo esportiva precocemente” (TUBINO, 1975, p. 9).

Até meados da década de 1970, a Orientacdo Dogmética esteve
presente no método de ensino da Educacédo Fisica no contexto escolar, logo,
sendo substituida pela Orientacdo Pragméatica. As praticas corporais
desenvolvidas nas aulas de Educacdo Fisica resumiam-se aquelas de
determinadas modalidades esportivas, pautadas em fundamentacao técnica,
isto €, a partir da repeticdo do gesto técnico especifico de cada modalidade
esportiva, fazendo com que as aulas assumissem caracteristicas de

treinamento esportivo (TABORDA DE OLIVEIRA, 2001).

Registramos aqui a pesquisa empreendida por Taborda de Oliveira
(2001) no levantamento das tendéncias prevalentes nos artigos publicados na
RBEFD durante o periodo de producéo e circulacdo (1968 a 1984): do total
geral de 438 artigos publicados, 52 (11,87%) seguiam a Orientacao
Dogmatica e 385 (87,89%) a Orientacdo Pragmatica. Um dos trabalhos do

total geral (0,22%) seguia a Orientacgao Critica.

Tubino (1975 p. 8, grifo nosso) registra que “os desportos
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transformaram-se num dos principais instrumentos de propaganda
politica. A educacdo fisica, mesmo amparada por uma rea¢cao muito
grande dos verdadeiros educadores, tende a tornar-se um meio para o
desporto de alto nivel”. Isso demonstra como essas tendéncias
influenciaram os rumos tomados pela Educacao Fisica e 0 modo como essa
disciplina foi transformada num instrumento de propagacao dos ideais do

regime politico estabelecido no pais naquele periodo.

Cysneiros (1975), no artigo A Educacdo Fisica elemento indissociavel
da educacado, publicado na edicdo n. 27, fez apontamentos acerca de
conceitos sobre a educacdo e Educacao Fisica. O autor registrou que a
atividade fisica era considerada um meio educativo privilegiado porgue
abrangia o “ser” na sua totalidade. “O carater de unidade da educacdo por
meio das atividades fisicas é reconhecido universalmente. Este conceito
cientifico de educacdo fisica esta expresso no ‘Manifesto mundial de

Educacéao Fisica’ e € aceito mundialmente” (CYSNEIROS, 1975, p. 10).

O autor apontava, ainda, que “no Brasil, a Educacédo Fisica ainda nao
recebeu o tratamento adequado em face da sua vital importancia no processo
de desenvolvimento econémico e social” (CYSNEIROS, 1975, p. 10). Dentre
as deficiéncias na area pontuadas pelo autor estava a falta de professores

especializados para o atendimento de alunos matriculados na rede escolar.

Frequentemente abordada nos cursos de formacdo de professores, a
didatica foi tema do artigo A didatica da educacado desportiva: principios e
normas, escrito por Luiz Roberto Zuliani na edicdo n. 28. O artigo se
restringiu a apresentar os principios e normas a serem desenvolvidas na
educacao desportiva, apresentada como uma didatica desportiva, com o
objetivo de estudo das técnicas capazes de estimular os alunos no processo
de aprendizagem e do treinamento desportivo, demonstrando o alinhamento

as orientacdes que a Educacgao Fisica seguia no momento.

A discussdo sobre a atuacdo do professor ndo estava centrada
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somente na educacdo basica. Publicado na edicdo n. 34, de autoria do
professor Lamartine Pereira da Costa (1977), o artigo Educacdo Fisica e
Desportiva nas Universidades: Pesquisa e PoOs-Graduacdo analisou as
condi¢gBes circunstanciais que envolviam o professor de Educacdo Fisica
como produtor e consumidor de pesquisas no contexto de seu
aperfeicoamento, para atuar no ensino superior, visando a sintetizacdo de

conclusdes e de linhas de orientacdo para o debate.

O protagonista da discussdo sobre a pesquisa e poOs-graduacdo no
ambito da Educacédo Fisica e Desportiva era o professor recém-chegado nas
atividades de ensino superior, “participante, desde 1971, de uma 'revolucao’
ainda bastante quantitativa, traduzida pela implantacdo de atividades fisicas

e desportivas na universidade” (DA COSTA, 1977, p. 15).

Observamos que ao apresentar o sucesso das pesquisas em diversos
paises, a intencdo era demonstrar a possibilidade de isto ser realizado no
Brasil, favorecendo um maior desenvolvimento horizontal (integracéo) do que
expansao vertical, isto é, maior sofisticacdo, o que significaria abertura para
busca da coeréncia entre pesquisas ja realizadas de demanda de maior

imaginacao dos pesquisadores para novas formulacodes.

Foram publicados outros dois trabalhos na RBEFD que abordaram a
producdo de pesquisas na area da Educacdo Fisica. No primeiro desses
trabalhos, Metodologia da Pesquisa na Educacdo Fisica e Desportos,
publicado na RBEFD n. 46, Philip Rasch (1980) garantia que as pesquisas
deveriam ser feitas com testes, medidas e estatistica, admitindo seu carater
guantitativo. O outro artigo, de Manoel José Gomes Tubino (1981), intitulado
Pesquisa experimental em Educacdo Fisica, publicado na RBEFD n. 47,
pontuava que “a ciéncia da Educacgéo Fisica na sua abrangéncia aos diversos
tipos de pesquisa, apresenta uma tendéncia natural na busca de trabalhos
cientificos experimentais” (TUBINO, 1981, p. 23). Notadamente, ambos

assinalavam que as pesquisas deveriam optar pelo método experimental,
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baseadas em avaliacao quantitativa.

Na secdo Tendéncia, da edicdo n. 51, foi publicada a proposicdo de
uma Nova sistematica para a pesquisa, de Herbert de Almeida Dutra (1983).
Neste artigo, o entdo Subsecretario de Educacdo Fisica da SEED/MEC
problematizou a finalidade da Educacédo Fisica e dos Desportos, no momento

em que eram provadas as caréncias e deficiéncias dessas pesquisas:

Quais o0s padrdbes de movimento do pré-escolar? Como
evoluem os padrées fundamentais de movimento em
deficientes mentais? Em que medida o treinamento mental
contribui para o aumento do desempenho de alunos de 1° grau
no arremesso de lance livre no basquetebol? Qual a influéncia
da estruturacdo espacgo-temporal na aquisicdo de uma
destreza motora no volibol? Numa época em que a
necessidade da pratica de atividades fisicas sensibiliza
contingentes populacional e cada dia mais amplos, como
responder a essas e a uma infinidade de outras indagacdes
pertinentes ao aperfeicoamento da educacdo fisica e dos
desportos? Seu 0Ss movimentos corporais se vém firmando
como uma linguagem capaz de refletir a atual procura de
equilibrio do individuo e da sociedade como atesta interesse
generalizado das competicGes de todas as modalidades, como
burilar essa linguagem para que traduza ela niveis cada vez
mais elevados na formacédo de visual e no desenvolvimento
social? (DUTRA, 1983, p. 2).

A discussdo em torno das pesquisas € atribuida por Dutra (1983) as
Diretrizes Gerais para a Educacdo Fisica e Desportos para o periodo
1980/85, por meio do Plano Basico de Desenvolvimento da Pesquisa em
Educacao Fisica e Desportos. Com isso, houve o incentivo para a realizacéo
de pesquisas avulsas em instituicbes de nivel superior e em trabalho de

profissionais pioneiros, o que teria promovido o desenvolvimento da area.

As estratégias do Plano Basico de Desenvolvimento da Pesquisa em

Educacdo Fisica e Desportos estavam delineadas em quatro objetivos: 1)
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capacitacdo de recursos humanos; 2) implementacdo de recursos materiais;
3) captacdo de recursos financeiros; e 4) expansdo dos canais de
informacdo. Nesse caso, tratamos especificamente do primeiro objetivo
apresentado, no qual eram consideradas as necessidades a nivel de
graduacao, pos-graduacdo e das instituicbes de ensino superior. Havia a
necessidade de treinar os alunos em pesquisa e incentivar essa producéao
acerca de temas que atendessem as prioridades nacionais e atualizassem

permanentemente o corpo docente em metodologias da pesquisa.

Verificamos que houve a criacdo da Comissdo de Pesquisa em
Educacdo Fisica (COPED) para atuar em articulacdo com o Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldégico (CNPqg) e o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP). O COPED tinha o
objetivo de administrar os recursos alocados pela SEED/MEC e solicitar
verbas adicionais para atender o0s projetos prioritarios aprovados. Nos
primeiros meses de funcionamento o 6érgao aprovou 56 projetos de pesquisa,
0 gque demonstrou o interesse das instituicbes e dos profissionais no
“‘desenvolvimento do trabalho cientifico na area da educacido fisica e

desportos” (DUTRA, 1983, p. 4).

Apés um longo periodo de discussGes sobre a formacdo de
professores, Fensterseifer (1982) publicou o artigo Formacdo do Professor de
Educacdo Fisica: avaliacdo do processo. O autor discorreu sobre a
necessidade de avaliar como ocorria a formacao dos professores para corrigir
distorcdes e realimentar toda a politica e filosofia adotadas através de
processos de informacdo administrativa, que necessitavam ser ampliados e

aperfeicoados.

As escolas de Educacéo Fisica cabe preparar o profissional de
irA atuar nesta area, de modo a torna-lo agente inovador e
transformador do contexto em que desenvolvera suas
atividades. [...] E de extraordinéria relevancia na avaliacdo do
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processo de formacdo do professor de Educacdo Fisica e
coleta de dados da realidade, a fim de orientar as decisfes
sobre o tipo de curriculo ou o tipo de formacéo do professor de
Educacdo Fisica que se deseja. (FENSTERSEIFER, 1982, p.
32-37).

O autor atribuia as escolas de Educacdo Fisica a responsabilidade
pelas consequéncias sociais de todas as formas de atuacdo dos professores
por elas formados, posto que eram acusadas de estarem desvinculadas ao
desenvolvimento das comunidades que atendiam: “E como se o seu processo
evolutivo revelasse um ritmo aquém de sua poténcia e de seus
compromissos. E como se falhas acumuladas respondessem por vazamentos
de energia essencial ao desempenho da organizagdo” (FENSTERSEIFER,

1982, p. 33).

Mas, se de um lado eram apontadas as falhas das universidades na
formacéo de professores de Educacéo Fisica, que de certa forma ocorriam
porgue o0 processo envolvia variaveis dificilmente controldveis em seu
conjunto, o préprio autor sugere que isso poderia ser contornado com uma
nova organizagdo de ensino, disciplinas e atividades reordenadas que
enfatizassem a interdisciplinaridade e visassem a mudanca do

comportamento dos profissionais para uma melhor atuacgéo.

No contexto da educdo chilena essas mudancas ocorreram com a
Reforma Universitaria iniciada em 1965 que deu inicio a medidas que
transformaram o sistema universitario chileno e em particular a Universidad
de Chile. Com o golpe militar de 1973 ocorreu a intervencdo nas
universidades com a destituicdo de autoridades académicas de seus cargos e
eliminacdo de setores docentes, estudantis e administrativos, bem como dos
centros universitarios, especialmente na area de Ciéncias Sociais

(GARRETON; MARTINEZ, 1985)
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Em 11 de marco de 1974, foi publicado o Decreto-Lei n. 353, que
instituiu a formacgd@o universitaria dos professores do ensino basico,
encerrando o trabalho das Escolas Normais, que, apesar dos valores
positivos desempenhados, produziu discrimina¢gbes na pratica profissional
dos professores e a falta de coordenacao na sua formacédo e aperfeicoamento

que era preciso superar.

A formacdo de professores no Chile sofreu mudancas significativas,
sobretudo pela transformacédo de todas as instituicbes de nivel superior de
formacdo de professores em nivel técnico no ano de 1981, retormando ao
modelo anterior alguns anos depois, em 1985. Isso fez com que a carreira
docente perdesse valor social e interesse no contexto das formacdes

profissionais chilenas.

A apresentacdo e analise dos artigos da EFC seguiu a mesma logica
da sistematizacdo da revista brasileira (RBEFD), ou seja, também foi
realizada considerando a temética Educacdo Fisica Escolar e a categoria
Formacdo de Professores, com a finalidade de conhecer como ocorreu a
formacdo dos professores chilenos e assim reconhecer as diferencas e

semelhancas desse processo nos dois paises.

Quadro 11 — Artigos sobre Formacao de Professores publicados na Educacion Fisica -
Chile (1968 a 1984)

REVISTA CHILENA DE EDUCACION FiSICA

. Autor .
e (nome/formacao/funcao) el | Ane P-
Chile y su Educacion Luis Bisquertt S,usarte 138-
Fisica (Membro hon_ora_rlo do 139- |1968|27-32
Conselho Editorial) 140-141
EDUCACION FiSICA - CHILE
Autor

Titulo Edicdo | Ano p.

(nome/formacgao/fungao)
Liselott Diem e August
Kirsch (Professores de
Educacéao Fisica da
Alemanha Federal)

La Conducta del Profesor 153 1977 |23-29
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Formacion del Antonio Losada (Médico;
Profesorado Diretor do DEFDER) 153 |1977) 44
Curriculos Universitarios |[DEFDER 161 1979 323

Antonio Carkovik

Las carreras pedagogicas |(Publicado em “El

y la Universidad Mercurio” em 8 de margo
de 1984)

Ariel Leporati Parra e
Arturo Escalona Gonzales 202 (1984 |24-29
(Professores do DEFDER)

200 (1984 6-7

La Educacion Fisica y
sus estudios

Cronica: Carrera de
Pedagogia em Educacion
Fisica y Recreacion,
Damas y Varones

Fonte: Elaborado pelo autor

DEFDER 203 1984 | 33-34

A analise dos textos buscou possibilitar um entendimento sobre a
formacdo de professores no Chile. Atencdo especial foi dada devido a
peculiaridade de cada pais, contudo, a nossa intencdo foi compreender a
participacdo das autoridades do governo nesse processo em decorréncia das

mudancas na educacéo chilena relatadas.

O trabalho Chile y su Educacion Fisica foi publicado em 1968 na edicéo
n. 138-139-140-141. O texto consiste no discurso proferido pelo professor
Luis Bisquertt Susarte durante a abertura das jornadas educativo-fisicas
realizadas durante os meses de setembro e outubro daquele ano na Escuela
de Educacion Fisica de la Universidad del Norte em Antofagasta. Dando
atencao especial a formacdo de professores de Educacdo Fisica, Susarte
(1968) destacou o “educador fisico” como ponto de partida da obra: a “chave-

mestra”.

Susarte (1968) era defensor da formacdo universitaria dirigida ao
professor de Educacdo Fisica, como ocorria em qualquer outra carreira ou
profissao liberal. Certamente, havia deputados presentes nesse evento, pois
no discurso o autor os citava, dizendo que as razdes pelas quais a formacao

dos professores em nivel universitario era conhecida pelos parlamentares.



184

Acrescentou que a Educacdo Fisica era uma ciéncia social que deveria
centrar-se nos aspectos da salde coletiva, da superacdo biolégica, do

desempenho no trabalho, do bem-estar social e da paz.

Assim, o ensino da Educacdo Fisica gira em torno de trés
grandes centros de interesse: o0 biolégico, o técnico-
pedagdgico e o social. Ndo esquecamos que se trata do
aperfeicoamento biolégico e integral do homem, a vinda de
geracOes mais fortes e capazes. Enquanto geragdes cansadas,
tendo completado seu ciclo, descem a sepultura, novas sobem.
E nosso dever tentar torna-los mais vigorosos e felizes do que
nés. Todos, homens e ideologias, convergem e se unem nesta
aspiracdo comum por homens melhores, melhores geracgdes.
Perante esta inspiragdo, ninguém, seja qual for a sua
ideologia, tem o direito de recusar. (SUSARTE, 1968, p. 27,
traducédo nossa).

A Educacédo Fisica Social inserida na formacdo dos professores era
tida como um valor pratico fundamental e pretendia mostrar ao estudante a
realidade social, ao fazé-lo refletir e investigad-la, o que representaria a

ligacdo entre a Escuela de Educacién Fisica e o mundo exterior.

A EFC publicou quantidade significativa de trabalhos que mostravam
como a Educacédo Fisica estava sendo desenvolvida na Europa, com maior
énfase na Alemanha, servindo, assim, de exemplo a ser seguido pela
Educacéao Fisica chilena. Nesse sentido, abrimos excessao para apresentar
um trabalho de autores estrangeiros, pois, como ja explicitado, um dos
nossos requisitos de andlise era que os textos deveriam ser de autores
chilenos. Consideramos importante apresenta-lo para entendermos que
muitos problemas enfrentados na formacdo e atuacdo de professores de

Educacao Fisica ndo era exclusividade do Brasil e do Chile.

No referido texto, publicado na edicdo n. 153, no ano de 1977,

intitulado La conducta del professor, os professores alemaes Liselott Diem e
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August Kirsch escreveram que um professor adquiria conhecimentos de
condutas apropriadas quando conhecia técnicas que permitiam-lhe mudar a si
mesmo, aprender novas formas de comportamento e modificar as antigas. O
bom professor seria aquele que entregasse uma boa aula e passasse ao
aluno a importancia de capacitar-se a si mesmo desde a infancia, levando em
conta seu raciocinio e a sua capacidade de aprendizagem individual. O
professor deveria despertar a curiosidade dos alunos e estimula-los a

aprender (DIEM; KIRSCH, 1977).

Consideramos que as proposicdes dos autores servem para
compreendermos que a acdo do professor deve ter um sentido, para isso, é
preciso que ele aprenda a arte de ensinar e pelo ensino entregue algo que dé
sentido ao aluno, sem que este se sinta pressionado ou moldado. Ao
contrario disso, essa mudanca por si mesma tem o objetivo de fazer que

guanto mais se aprenda mais busque o seu rendimento.

Outras questbes levantadas por Diem e Kirsch (1977) estavam
relacionadas a maneira de falar do professor, que, para eles, continha
excesso de erros idiomaticos e falta de clareza. A critica se dirigia ao fato de
que muitos professores ndo conversavam com o0s alunos e ndo explicavam a
proposito da execuacdo dos movimentos corretamente. Dessa forma, quando
uma crianca era questionada sobre o significado da execucao de exercicio,
sO sabia dizer “0 meu professor me disse isso”. O modo como 0s autores se
referem ao comportamento do professor no processo de ensino tem muito a
ver com a diretrizes adotadas pela Educacdo Fisica que variam desde o
adestramento até o deixar fazer, que se sustenta na ideia de Educacéo Fisica
anti-autoritaria que, muitas vezes, depois de um tempo, sua efetividade é

colocada em duvida.

Nessa mesma edi¢cdo foi reproduzido um texto de Losada (1977)
intitulado Formacién del Profesorado. O autor era médico e diretor do

DEFDER e para ele a misséo era a de formar os professores de Educacéao
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Fisica para o ensino médio sob uma base cientifica, cultural e técnica-
metodologica, visando capacita-los ndo somente para a docéncia, mas
também para compreenderem e gerenciarem 0s problemas relacionados a
educacdo fisica ou ao esporte, preparacdo fisica, técnicas desportivas
especializadas e recreacao. Além disso, durante a sua carreira, 0 estudante
deveria seguir um determinado numero de cursos facultativos que visam

reforcar a formacéao recebida através do programa obrigatorio.

Vé-se que o DEFDER tinha a necessidade em oferecer ndo somente
um curso de formacdo para professores que atendessem as necessidade dos
alunos do ensino médio, disponibilizava também cursos de aperfeicoamento e
atualizacdo em diferentes disciplinas da area. Esses cursos eram ofertados
somente pelo DEFDER ou em conjunto com outros 6rgaos, como DIGEDER,
FIEP, Ministerio de Educacién de Chile, dentre outros. Nesse momento ainda
se discutia o oferecimento de cursos de pds-graduacdo juntamente com

outros departamentos e faculdades da Universidad de Chile.

O texto Curriculos Universitarios, publicado na edicdo n. 161 da EFC,
em 1979, mostrou que a formacéao geral do estudante, preocupada com a sua
vida como ser humano, na dimensdo dos seus processos intelectuais, dos
seus valores e da sua acao, era responsavel por tornar a pessoa capaz de
compreender os problemas fundamentais da sua época e os fatos mais

significativos da cultura contemporanea.

A transformacdo dos cursos de formacdo de professores em nivel
técnico trouxe comocdo para a area académica chilena. Antonio Carkovik
(1984) relatou em seu artigo Las carreras pedagogicas y la Universidad
(edicdo n. 200) que a decisdo de excluir os cursos de formacédo de
professores de todas as “carreiras universitarias”, ocorrida em 1981 com
transformacdo do Instituto Pedagogico na Academia Superior de Ciencias

Pedagdgicas de Santiago foi um acidente doloroso, mas néo irrevogavel.
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Sabemos que em todas as partes do mundo, também nos
paises onde prevalece o sistema marxista-leninista, a
Universidade, por sua natureza especifica e pela forca dos
fatos, é, foi e sempre sera o cenaculo do a aristocracia do
talento que, para usar uma frase evangélica precisa, nao
reconhece o0 respeito pelas pessoas. Acrescentemos algo
mais: formar profissionais ndo é a esséncia da Universidade,
embora o fato de que isso aconteca ndo desvirtue o seu
estatuto enquanto tal, desde que mantenha as trés
caracteristicas anteriormente indicadas. (CARKOVIK, 1984, p.
6, traducdo nossa).

Essa mutacdo no cenario educacional chileno ocorreu por questdes
politicas relacionadas aos movimentos de esquerda presentes nas
universidades, com isso, o governo de Pinochet fez tal mudanca como um
meio de combater a formacdo de uma “forca comunista” no Chile. Para o
autor, tratava-se de uma fraude inventada pelos mesmos demagogos que

criaram o slogan radicalmente antiuniversitario de “Universidad para Todos”.

Apesar dessa mudanca na legislacdo que tratava da formacdo dos
professores chilenos, observa-se que na pratica a Academia Superior de
Ciencias Pedagogicas de Santiago continuava realizando, a nivel docente, de
forma gratuita, a investigacdo e extensdo em todas as disciplinas artisticas,
cientificas e humanistas, com excecdo da teologia. Havia um plano de
formacdo pedagodgica ministrado gradualmente ao longo das carreiras, sem
prejuizo da especializacdo exigida para cada uma delas. A partir desse
panorama sobre o funcionamento da Academia Superior de Ciéncias
Pedagdgicas de Santiago, vé-se que o que era ensinado e aprendido nela

fazia parte da esséncia de uma universidade.

As condi¢des de ingresso e rendimento académicos nos cursos da
Academia Superior de Ciéncias Pedagodgicas de Santiago, sobretudo do

curso de Educacéo Fisica, foi discutida no artigo La Educacion Fisica y sus
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estudios, de autoria de Ariel Leporati Parra e Arturo Escalona Gonzales

(1984), publicado na edicéo n. 202.

O acesso as universidades, academias e institutos profissionais
chilenos utilizavam a Prueba de Aptitud Académica como requisito de
admissdo para o ensino superior, contudo, esse instrumento nao tinha
validade suficiente para mensurar o sucesso nos estudos superiores. O
desempenho escolar no ensino médio poderia ser indicativo do sucesso ou
fracasso naquele nivel educacional. Para aperfeicoar o processo de
admisséo, as instituicdes de ensino meédio utilizavam diferentes tipos de

instrumentos com maior legitimidade neste aspecto.

O teste utilizado pelo DEFDER para a admissédo dos alunos do curso
de Educacdo Fisica consistia huma prova que determinava capacidades de
habilidades especificas. Consistia numa pontuacdo ponderada pela Prueba
de Aptitud Académica (requisito de admissdo no ensino superior) com prova
de Biologia e de aptidéo fisica. Paralelamente, foi preparado um instrumento
de Entrevista Personal para os alunos aprovados, que nao era um elemento
de selecdo destinado ao conhecimento de algumas caracteristicas de
comportamentos relacionados com aspectos relevantes do ponto de vista do
profissional de educacéo fisica. Ao mesmo tempo, visava obter informacdes
relevantes ao interesse em ingressar no curso, formacado anterior, presenca

de professores na familia, identificar os alunos desistentes e os repetentes.

Os diferentes instrumentos utilizados para a admissao de alunos ao
ensino superior foram abordados no V Encontro de Investigacion en Admisién
Universitaria em 1984. Neste evento, Parra e Gonzales (1984) divulgaram os
resultados da pesquisa sobre o processo de admisséo do curso de Educacéo
Fisica da Academia Superior de Ciéncias Pedagodgicas de Santiago. Foram
analisadas as correlagcdes entre as pontuacdes auferidas por homens e
mulheres no processo de admissdo nos anos de 1981 e 1982 e as médias

das notas anuais. Apontava-se que nos ultimos 10 a 15 anos os planos e
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programas de estudo para a formacdo de professores de Educacédo Fisica
variaram no pais, bem como mudancas importantes nos processos de
admissado e selecdo dos alunos que se candidatavam ao curso. Outros dados
importantes se referiam a atuacdo dos egressos em funcdes alheias a sua
formacéo profissional e a evasdo. Embora ndo tenham sido apresentados
antecedentes sobre o campo profissional dos professores de Educacéo Fisica
e sobre a qualidade da sua formacéo, esse trabalho oferece um panorama da
situacdo vivida naquele momento de incertezas relativas a formacao superior

do professor de Educacéo Fisica.

Na edicdo n. 203 foi publicada a Croénica: Carrera de Pedagogia em
Educacién Fisica y Recreacion, Damas y Varones, que versava sobre o plano
de estudos vigente a partir de 1985. Esse plano contemplaria o anterior e
incluiria disciplinas e areas de conhecimento de atualidades para o campo de
atuacao profissional do egresso, juntamente com uma melhor ordenacédo e
sequéncia das disciplinas do Plan de Formacion Pedagégica y de la
Especialidad, distribuidas de forma equilibrada para os cinco anos de
duracdo do curso de Educacdo Fisica. Houve a inclusdo da disciplina
Educacién Fisica Diferencial para propiciar adequada formacdo para

atendimento as pessoas com deficiéncia, até entdo desatendida.

No plano proposto para a formacao de professores de Educacéo Fisica
chilenos incluia-se, também, a obrigatoriedade de fazer uma especializacéo
para complementacdo dos estudos durante o quinto ano. Esses cursos
seriam oferecidos pelo DEFDER, de acordo com a disponibilidade, com carga

horaria de 144 horas, conforme apresentado na Imagem 11.
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Imagem 11 — Cursos complementarios ordinarios

CURSOS COMPLEMENTARIOS ORDINARIOS
144 HORAS ANUALES

AREAS

1
- - - 1
DEPORTE DEPORTE Y ACTIVIDAD DEPORTE Y ACTIVIDAD EDUCACION FISICA ADMINISTRACION |
RENDIMENTO FISICA ESPECIAL TIEMPO LIBRE SECTOR ESCOLAR DEPORTIVA 1
i

EDUCACION FiSICA

p—d APARATO LOCOMOTOR — DIFERENCIAL
ALTERACIONES SISTEMA EDUCACION FiSICA
NERVIOSO INFANTIL
ALTERACIONES SISTEMICAS
GENERALES

Fonte: DEFDER (1984, p. 34)

A perspectiva apresentada para a formagdo dos professores
demonstrava cautela com o processo e visava capacitar o egresso para
desempenhar suas fungcdes com mais eficiéncia e ampliar suas oportunidades
de atuacao, contudo, nao foi possivel averiguar a implementacédo desse plano
no curso de Educacéao Fisica da Academia Superior de Ciéncias Pedagdgicas
de Santiago e os seus desdobramentos, tendo em vista a previsdo de inicio

para 1985.

O ato de comparar visa apresentar as semelhancas e as diferencas de
determinado objeto de pesquisa para, entdo, verificar se ha pontos que 0s
unem. No caso das revistas RBEFD e EFC, o objeto analisado foi a Educacéo
Fisica Escolar, classificado em duas categorias: Formacdo de Professores e
Praticas Pedagdgicas. No mapeamento dos artigos da RBEFD que
compuseram as analises destas secdes, encontramos 19 classificados na

categoria Formacdo de Professores e outros 22 na categoria Praticas
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Pedagdgicas. Na EFC, classificamos sete artigos na categoria Formacédo de

Professores e sete na categoria Préaticas Pedagdgicas.

A investigacao de elementos que pudessem ser comparados, presentes
nos artigos das duas revistas e enquadrados nas referidas categorias,
demonstraram que na revista brasileira as discussdes sobre a Educacao
Fisica Escolar eram mais presentes, aspecto que nos possibilitou
compreender as expectativas do governo militar em relacdo aos professores

no atendimento as suas demandas.

No inicio da producdo da RBEFD houve a presenga marcante de
publicacbes estrangeiras, com predominio de autores americanos, fato que se
deve aos Acordos MEC-USAID, estabelecidos entre Brasil e Estados Unidos.
Esses artigos apresentavam como a educacdo superior americana estava
organizada, servindo de base para a reestruturacdo das universidades
brasileiras com a Reforma Universitaria, diferentemente da EFC, que
publicava os trabalhos de autores aleméaes como modelos que poderiam ser

reproduzidos no Chile.

A formacdo de professores foi abordada em diversos artigos das
revistas, mas esse debate era mais intenso nas paginas da RBEFD, fato
evidenciado pela quantidade de artigos mapeados. A formacédo do professor
de Educacédo Fisica deveria ser desenvolvida para atender diversos aspectos
relacionados aos conteudos a serem ofertados para contemplar uma formacéao

de amplo e profundo conteido humano.

Neste sentido, é perceptivel que a funcdo da educacdo naquele
momento, como ainda o é, deveria fazer o estudante compreender a si
mesmo, resolver os seus problemas e organizar a sua vida de acordo com um
sistema de valores livre e conscientemente estabelecido por ele. Ao analisar
um programa de estudos, verifica-se que cada uma das areas de formacgéo

buscava contribuir de forma diferente para a formacdo dos estudantes, de



192

acordo com a natureza da matéria em causa e, por conseguinte, com a sua

funcdo no ambito de um determinado curriculo.

Nos discursos de diversos autores, inclusive dos editores da RBEFD,
como mostrado anteriormente, os professores de Educacado Fisica deveriam
ser valorizados e equiparados aos demais, porém, para que iSSO ocorresse
seria necessario que tomassem uma postura que os colocassem nesse nivel,
ndo sendo somente o conhecimento cientifico da sua disciplina. Do mesmo
modo, esse tema foi abordado na revista chilena, que registrava que o
comportamento dos professores de Educacdo Fisica muitas vezes colocava

em duvida a seriedade da disciplina.

A EFC apresentou que a formacao do professor deveria estar pautada
na Educacdo Fisica Social. Além da formacdo cientifica, esse processo
deveria preparar o futuro profissional para enfrentar situacdes novas e
imprevistas e tomar decisGes. Através dela, seria inculcada, no aluno, uma
filosofia da Educacédo Fisica, fosse ele especialista em determinado desporto

ou professor da educacéao basica.

Nesse momento, no Chile, apés a Reforma Educacional ocorrida na
década de 1960, podemos observar que a formacdo dos professores de
Educacao Fisica era realizada para atender especificamente o ensino médio,
e mesmo que o0s conteudos tenham sido reduzidos a teoria, face a
modificacdo do curriculo, e essa disciplina tenha sido oferecida apenas uma
vez por semana aos alunos dos trés ultimos anos desse nivel de ensino, havia
uma preocupacdo do DEFDER para formar e capacitar os profissionais para

atuarem nas escolas.

O ingresso nos cursos de Educacdo Fisica dos dois paises era
realizado por meio de testes de aptidao fisica, além das provas tradicionais
de conhecimentos de outras areas. No Chile, o candidato também deveria
fazer uma prova de Biologia. Em 1981, o curso de Educacdo Fisica do

Instituto Pedagogico da Universidad de Chile passou para a responsabilidade



193

da Academia Superior de Ciencias Pedagdgicas de Santiago como curso de
nivel técnico. Nesse periodo, os cursos de formacdo de professores de
Educacéao Fisica se davam em duas instituicées: na Universidad Catolica de
Valparaiso e na Universidad de Chile. No Brasil, o curso era oferecido em

diversas instituicdes publicas e particulares.

Ressaltamos que no Brasil ainda havia a necessidade de desenvolver
pesquisas na area da Educacao Fisica, visto que esse tema também esteve
presente na RBEFD. A EFC ndo demonstrou interesse e ndo deu nenhum
tratamento cientifico a Educacdo Fisica, ateve-se apenas a tratd-la como

disciplina curricular para o nivel médio de ensino.

4.2 As Préaticas Pedagogicas na Revista Brasileira de Educacgéo Fisica e

Desportos e na Educacion Fisica - Chile

A selecdo dos artigos que compdem o corpus da pesquisa na categoria
Praticas Pedagogicas se deu observando aqueles que abordavam o
planejamento e a sistematizacdo dos processos de ensino aprendizagem, de
modo a garantir o ensino de conteudos e atividades consideradas essenciais
para a area da Educacdo Fisica e dos Desportos num periodo que
privilegiava a préaticas esportiva e formacgao de atletas no contexto escolar em
detrimento a outros fatores que a Educacédo Fisica poderia proporcionar na

formacéo integral do aluno.

Quadro 12 — Artigos sobre Praticas Pedagdgicas publicados na Revista Brasileira de
Educacéo Fisica e Desportos (1968 a 1984)

BOLETIM TECNICO INFORMATIVO
. Autor I
UL (nome/formagao/fungao) i el
Sugestédo para um Léa Milward (Professora de 56-
planejamento anual de Educacao Fisica; Inspetora 1 1968 59
Educacao Fisica na escola [do MEC)




194

primaria
Mauricio Antonio de
. Mendonca (Professor do
Jogos recreativos e ~ 53-
nStrutivos Departamento de Educacéao 3 1968 68
Fisica do Estado do Rio de
Janeiro)
Antonio Boaventura da Silva
Sessédo de atividades (Professor da Escola de 4 1968 19-
fisicas generalizadas Educacéo Fisica de Sé&o 35
Paulo)
A Educacdo Fisica em Fernando Campos Furtado 125.
estabelecimentos de (Professor de Educacéao 4 1968 131
ensino secundario Fisica/lUFMG)
~ - Antdénio Boaventura da Silva
Sesséo de atividades
g . (Professor da Escola de 57-
fisicas generalizadas ~ ~ 6 1968
Educacéao Fisica de Sao 90
(cont. do BTI n. 4)
Paulo)
Mauricio Antdnio de
Jogos recreativos e Mendonca (Professor do 105-
instrutivos (cont. do BTl n. |Departamento de Educacéao 6 1968 116
3) Fisica do Estado do Rio de
Janeiro
REVISTA BRASILEIRA DE EDUCA(;AO FISICA E DESPORTIVA
. Autor D
riie (nome/formacao/funcao) SelEte | Ane | (.
Arlindo Lopes Corréa
(Membro do Conselho
. Federal de Educacéao e
Esporte e desenvolvimento L ; 9 1970|6-11
Secretario-Executivo do
Centro Nacional de
Recursos Humanos - IPEA)
REVISTA BRASILEIRA DE EDUCAQAO FISICA
. Autor LA
il e (nome/formacado/funcao) EeligED | 08 | [,
Antdnio Boaventura da Silva
Educacéao Fisica esportiva |(Professor da Escola de 11 1972 19-
e generalizada Educacao Fisica de Séao 27
Paulo)
Educacao Fisica e Pierre Seurin (Doutor em
Desportos: cooperacao ou |Educacéao Fisica; 13 1973|6-13
conflito? Presidente da FIEP)
William Jones (Secretario-
Notas sobre o Desporto Geral do. Conselho 78-
: Internacional para a 13 |1973
em nossa sociedade ~ e 87
Educacéao Fisica e o
Desporto)
Educacéao Fisica e Pedro Ad-Vincula Veado 19 |1974| 60-
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Desportos e a Escola Filho (Médico; Diretor da 63
Escola de Educacéo
Fisica/lUFMG
O aspecto social da Roberto Diniz Saut 24 1974 64-
Educacao Fisica (Bacharel em Direito/FURB) 71
REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAO FISICA E DESPORTOS
. Autor A
N0 (nome/formacgéao/funcgao) SCIEE | e | [
Maurette Augusto
Valores positivos do (Professora da Escola de 72-
O 29 1976
desporto Educacéao Fisica e 79
Desporto/UFRJ)
Diversidade dos conceitos
de Educacéao Fisica e sua |Uriel Simri (Professor de 39-
. P R 40 1979
influéncia sobre os seus Educacéao Fisica israelense) 43
objetivos
A, f_lnalldade _da gducagao Airton Negrine (Professor
fisica nos primeiros anos ~ o
~ de Educacao Fisica/ 69-
escolares e a atuacao do : . 42 1979
. Instituto Metodista 72
professor especializado ~
e de Educacéao e Cultura)
em educacao fisica
Psicologia da Vitor Marinho de Oliveira 29.
aprendizagem e Educacéo |(Professor de Educacéo 43 1979 30
Fisica Escolar Fisica/lUGF)
A progressédo pedagdgica
e o resultado da Airton Negrine (Professor 43 1979 42-
aprendizagem no ensino |de Educacéo Fisica/IMEC) 46
dos desportos
A educacéo fisica e a Airton Negrine (Professor 44 1980 60-
educacao psicomotriz de Educacéao Fisica/IMEC) 63
Péricles de Souza
Os movimentos da crianca Cayalf:antl (O.f'C.'al_dO 48 1981 | 2-4
Exército Brasileiro;
Secretario da SEED/MEC)
Herbert de Almeida Dutra
Atividade fisica na infancia |(Subsecretario de Educacéao 49 11982| 7
Fisica da SEED/MEC)
A Educacdo Fisica comeca | qeen e 51 [1982]5-10
mais cedo
Educacao Fisica, um ato Maria Isabel da Cunha
eda g ico ’ (Professora da Faculdade 53 1984 |9-12
P g9od de Educacao/UFPel)

Fonte: Elaborado pelo autor

Nesta secéo,

em alguns momentos,

nao foi

obedecida a ordem
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cronolégica da publicacdo dos artigos, pois foi necessario fazer a articulacéao

entre agueles que tratavam o mesmo tema.

Verificamos que nas primeiras edicbes da RBEFD (n. 1 e n. 4) foram
publicados dois artigos relacionados ao desenvolvimento da Educacao Fisica
nas escolas primarias e secundarias. Em Sugestdes para um planejamento
anual de Educacdo Fisica na escola priméria, publicado na edi¢cdo n. 1, a
professora Léa Milward (1968) apresentou um plano de trabalho que consistia
na previsdo e execucdo de atividades para serem ministradas em um ano

letivo (marco a novembro).

As atividades deveriam contribuir para garantir as condi¢cdes de saude
da crianca, desenvolvendo hébitos de boa postura e correcdo de vicios de
atitudes, além de promover a aprendizagem de atividades especificas o que
favoreceria o desenvolvimento fisico, psiquico e social do aluno, visando,

portanto, a educacéo integral.

Os aspectos destacados no plano dirigidos ao ensino primario, como o
amor a Patria, o respeito a autoridade e a disciplina foram concebidos como
fatores que contribuiriam para que a Educacédo Fisica Escolar fosse um meio
para a materializacdo de um modelo de comportamento social. E inegéavel
que nesse periodo escolar o ensino do esporte na forma de torneios era

utilizado como meio de reforgar praticas disciplinadoras.

Dentre as atividades propostas com objetivo de fortalecer as normas de
civismo estavam os elementos ligados as atividades militares (evolucgdes,
marchas, desfiles). Acreditamos que isso contemplava os objetivos da Lei n.
5.443, de 28 de maio de 1968 (publicada na edicdo n. 8), que regulava a
forma e a apresentacdo dos Simbolos Nacionais, bem como as penalidades

para quem atentasse de qualquer forma contra esses simbolos.

O plano de trabalho proposto para a disciplina de Educacédo Fisica,

com o0s conteudos a serem ministrados nas escolas, se caracterizava no que
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Goodson (1995) define como processo de construcdo social do curriculo, ou
seja, a invencdo de uma tradicdo, em que as disciplinas escolares passam
por uma sequéncia de estagios. Partindo da marginalidade com
um status inferior no curriculo, passando para um estagio utilitario e por fim

alcancando uma definicdo como disciplina.

Logo, para o ensino secundario também foi elaborado um plano de
ensino, este publicado na edicdo n. 4, de autoria de Fernando Campos
Furtado (1968), sob o titulo A Educacdo Fisica em estabelecimentos de
ensino secundério. Nele, o autor apontava as dificuldades enfrentadas pelos
professores, principalmente no que se referia ao pouco tempo destinado a
aula. Dos 45 minutos destinados a aula de Educacédo Fisica, pelo menos 5
eram utilizados para a troca de uniformes e outros 10 para o banho dos
alunos no final da aula, restando apenas 30 minutos para as atividades
previstas. A esse respeito, o0 autor sugeria que o tempo destinado a
Educacao Fisica fosse chamado de Sessdo Especializada Esportiva, ja que
as sessdes se tornaram especializadas (velocidade, flexibilidade, agilidade,
esportiva, jogos recreativos, forca, resisténcia e dancas folcloricas), por ser

aplicada somente uma atividade por aula.

Para cada sessdo, o autor apresentava o0s conteddos a serem
ministrados, inclusive citava como exemplo uma atividade inscrita na Sessao
Especializada de Velocidade: a Oracdo com Movimentos, na qual ao recitar
cada frase do Salmo 130 — Presenca de Deus, o aluno deveria fazer um
movimento coreografico, como sentar com pés cruzados; deitar em decubito
dorsal; girar o corpo etc. Nao foram apresentados os objetivos que essas
sessOes deveriam atingir, significando que a preocupacdo era com 0 tempo

de realizacédo da atividade.

Nos trabalhos de Mauricio Anténio de Mendonca (1968a; 1968b),
publicados na edicdo n. 3 e 6 (continuacéao), intitulados Jogos recreativos e

instrutivos, o autor aponta que além dos objetivos alcancados pelos
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exercicios fisicos, sua intencdo era mostrar o perfeito entrosamento entre

eles e as diversas matérias do curriculo escolar.

A partir da sua experiéncia em escolas de educacédo basica, Mendonca
(1968a; 1968b) deu énfase a “jogos essencialmente ativos” e “eram dirigidos
a todas as matérias do nosso curriculo, desde o Curso Primario ao Cientifico”
(1968a. p. 53). Ao tentar introduzir, durante estagio de alguns meses que fez

no jardim de infancia, o autor relatou:

[...] confesso que encontrei dificuldades de adaptar os jogos
aguelas criancas. Acho dificil e parece-me que aquilo que elas
fazem atualmente é satisfatorio. Vamos espera-las no curso
primario. Entretanto, ndo esta excluida a possibilidade de
algum colega fazé-lo, desde que nao quebre a harmonia
didatica, os objetivos etc., da educacéo fisica no Infantil, dai a
dificuldade. (MENDONCA, 1968a. p. 54).

No primeiro trabalho (edicdo n. 3), Mendonca (1968a) apresentou uma
amostragem dos jogos adaptados e criados por ele, possibilitando a
integracdo do trabalho do professor de Educacédo Fisica com os de outras
disciplinas. Na segunda parte do trabalho, apresentada na edi¢cdo n. 6,
Mendongca (1968b, p. 105) ofereceu “sugestdes para o exame final de
educacao fisica” que seria realizado “sob duplo aspecto, a parte fisica e a
parte intelectual”. Esses dois artigos demonstram as tentativas de tornar a
Educacdo Fisica capaz de contribuir e proporcionar um trabalho

interdisciplinar para o aprendizado dos conteudos de outras disciplinas.

A necessidade de um Esquema Padrdo, como garantia da unidade, da
continuidade, da objetividade e da eficiéncia do trabalho educativo foi
abordada pelo Professor Antbnio Boaventura da Silva (1968a; 1969b) nas
edicoes n. 4 e 6. O Esquema Padrao proposto pelo autor, no ano de 1960,

guardava relagcbes com a vontade de produzir um esquema de aula especifico
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para o ensino da Educacao Fisica, com base em métodos ja reconhecidos.
Nos dois trabalhos publicados na revista, com o titulo Sessdes de Atividades
Fisicas Generalizadas, Silva (1968a; 1968b) faz um balanco da contribuicdo
dos Cursos de Aperfeicoamento oferecidos desde 1951 para o progresso da

Educacéao Fisica brasileira.

Acreditamos que tais cursos tenham contribuido para precisar
0 conceito da educacao fisica e da integralidade da educacéo,
assinalando qual o processo fundamental desta, e daquela em
particular, que parte do educando e se realiza de acordo com
as exigéncias do meio social e a cultura da época em que se
vive. Tem sido solicitada especial atencdo dos professores
sobre a necessidade de conhecer a criangca e ao jovem, de
compreender as condi¢gbes, interesses, necessidades e
possibilidades de cada aluno em particular e dos grupos de
alunos. (SILVA, 1968a, p. 19).

Silva (1968a) destacou como justificativas para a elaboracdo do
Esquema Padrdo a “falta de continuidade e perseveranca da ag¢ao educativa’,
o0 “desajustamento das atividades selecionadas e incompreensdo dos seus
objetivos especificos” e a “prevaléncia das aptidées e das preferéncias do

professor na escolha das atividades impostas aos alunos”, dentre outras.

O Esquema Padrdo era organizado como um plano de aula, néo
apresentava novidades em relacdo as estruturacdes ja4 conhecidas e
reconhecidas na Educacéo Fisica brasileira. Embora tenha ponderado que
esse Esquema Padrdo ndo era um modelo ideal, o autor postulava sua
serventia como base para um amplo trabalho de observacdo e de adaptacao
no campo da Educacéo Fisica, conferindo-lhe “real significacdo do ponto de

vista educacional” (SILVA, 1968a, p. 32).

As SessOes de Atividades Fisica Generalizadas pautadas no Esquema

padrdo proposto por Silva (1968b) foi dividido em trés partes, no que se
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parece com o modelo aplicado no Método Francés. Na parte inicial,
constavam exercicios de aquecimento e preparagdo do organismo para a

realizacdo de esfor¢cos mais intensos.

Uma sesséo era composta por trés partes (inicial, principal e final). Na
parte inicial seriam realizados os exercicios de aquecimento; a parte principal
foi dividida em trés tempos: Exercicios de formacao corporal, relativos aos
“exercicios ginasticos propriamente ditos, realizados independentemente de
qualquer objetivo exterior” (SILVA, 1968a, p. 27); Exercicios de agilidade,
objetivando o “desenvolvimento do gosto pelo perigo para a aquisicdo da
autoconfianca, para a educacdo da vontade, sdo de molde a justificar sua
presenca constante dentro da licdo [...] e seus efeitos sobre o carater (SILVA,
1968a, p. 30); e Exercicios de aplicagao, “constituido[s] fundamentalmente de
exercicios naturais e esportivos” (SILVA, 1968a, p. 30), aplicados de forma a
criar situacdes nas quais problemas concretos precisavam ser resolvidos. Ja
a parte final era caracterizada por “um aspecto agradavel de ordem, de

disciplina, de organizacao e de satisfacdo pessoal” (SILVA, 1968a, p. 34).

Cunha (2017) destacou a insuficiéncia de fontes que trouxessem pistas
mais concretas e detalhadas sobre o Esquema Padrdo apresentado por
Antdénio Boaventura da Silva, acreditava que a referida estrutura de aula foi
elaborada muito proxima dos objetivos, da selecdo e da sequéncia de
exercicios da Educacdo Fisica Desportiva Generalizada, alterando apenas a
centralidade do esporte na etapa de “exercicios de aplicacao” da aula e tendo

a ginastica e o esporte como conteudos principais.

Na edicdo n. 11 foi publicado outro trabalho de Silva (1972) sobre
Educacao Fisica esportiva e generalizada, com a exemplificacdo de planos
de aula no sentido de Esquema Padrdao com diversas atividades que

poderiam ser ministradas nas aulas de Educacéo Fisica nas escolas.

Num periodo em que o esporte se tornou um dos principais conteddos

da Educacéo Fisica a ser empregado nas escolas com vistas a contribuir na
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formacdo de atletas que representariam o0 pais em competicdes
internacionais, esse tema foi amplamente abordado nas paginas da revista.
Arlindo Lopes Corréa (1970) apresentou um balangco do “progresso e
retrocesso” do esporte brasileiro nas competicées mundiais, no artigo Esporte
e desenvolvimento. O autor apontou a influéncia dos esportes no Brasil nas
areas socioecondmicas, saude e educacao e, ainda, sugeriu solu¢cdes para o
esporte se firmar como um instrumento de aperfeicoamento individual e

social, apesar de néo dispor de uma politica para isso.

No tocante a educacéo, a autor expds que o Brasil registrava, em 1960,
uma taxa de analfabetismo de 39% de sua populacdo com mais de 15 anos
de idade. As taxas de escolarizacdo, consequentemente, eram baixas. A
relacdo entre pessoas em idade escolar e frequentando a escola era
pequena. O reflexo direto dessa situacdo era a forca de trabalho
desqualificada, com poucas pessoas com formacdo em nivel superior. O
potencial demografico é o Unico fator macroecondmico que seria favoravel ao
esporte brasileiro por ter uma populacdo relativamente jovem (em 1960,
26,5% da populagao tinha entre 15 e 30 anos de idade). Isso diminuia as

pressfes em virtude das demais variaveis.

Um pais com problemas como tem o nosso, certamente so
pode destacar-se no esporte no caso de haver alguma
motivagdo praticar muito forte para pratica de determinada
modalidade ou - 0 que ndo acontece - se existir uma politica
eficaz que produza efeitos positivos capazes de suplantar os
obstaculos naturais para assinalados. (CORREA, 1970, p. 11).

Ainda que o autor colocasse o esporte como elemento que pudesse
engrandecer o Brasil a nivel mundial, tendo em vista os baixos indices nas

areas elencadas, os resultados obtidos pelo pais no plano internacional
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esportivo ainda eram decepcionantes. Tais problemas estariam ligados ao

pouco dinamismo da administrag&o esportiva.

De igual modo, o meédico Pedro Ad-Vincula Veado Filho (1973)
escreveu Educacao fisica e desportos e a escola, presente na edicdo n. 19, e
assinalou que o progresso da nacdo dependia das potencialidades do seu
povo: “antes do capital econdmico e financeiro assegurado pelos recursos
naturais, cumpre compor o capital humano, consubstanciado na saude, na
educacao, na aptidao fisica, na capacidade profissional, na elevacdo moral
de toda a populagdo” e que isso ocorreria somente com “a mobilizagcdo e o
bom uso de ambos os recursos - natural e humano [...]” (VEADO FILHO,

1973, p. 60).

O autor defendia que o desporto era a atividade fisica que mais atendia
o interesse dos adolescentes e adultos e “so tem validade se for considerado
sempre como um agente de educagdo no seu mais amplo sentido” (VEADO
FILHO, 1973, p. 62), porém, seu principal problema era a falta de

educadores.

O papel que a Educacdo Fisica poderia desempenhar ao habilitar a
juventude “técnica, intelectual e fisicamente para o trabalho” (VEADO FILHO,
1973, p. 60), nessa acdo, caberia ao professor de Educacdo Fisica
desenvolver e aprimorar as habilidades corporais de um individuo, no
entanto, ndo adiantaria desempenhar a sua tarefa profissional se néo
transmitisse aos jovens as licbes de amor fraternal, respeito, disciplina e de
ordem e outros atributos que evidenciassem uma personalidade bem

formada.

O Manifesto do Desporto, documento do Comité Executivo do Conselho
Internacional de Educacgao Fisica, publicado na edi¢cdo n. 14, mas concebido
dez anos antes, reconheceu a existéncia de outras manifestacdes do esporte
além do rendimento, admitiu também a existéncia de um esporte escolar e de

um esporte de tempo livre. Do mesmo modo, Jones (1973) mostrava-se
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preocupado com o “analfabetismo fisico” de parcela dos jovens que né&o
tinham interesse ou sentiam-se desmotivados para participarem das
atividades desportivas, por isso “a educacédo fisica, os desportos e os
jogos de competicdo devem constituir parte integrante da educacao”.

(JONES, 1973, p. 80, grifo nosso).

Em Notas sobre o desporto em nossa sociedade, publicada na edi¢céo
n. 13, William Jones (1973, p. 78) destacou que o “desporto moderno € aceito
hoje, geralmente, pela grande massa da populacdo, como uma atividade
tipica da juventude, principalmente praticado pelos rapazes e moc¢as mais
musculosos”. O autor prossegue enfatizando os beneficios que o desporto
ofereceria a saude da jovem geracdo, desde que praticado sob controle
adequado. Outro aspecto tratado foi o reconhecimento obtido pelos atletas
medalhistas olimpicos: “medalha olimpica representa tanto quanto qualquer
das mais altas honrarias. Um campedao olimpico € mais conhecido do que um
laureado do Prémio Nobel: efetivamente, a imprensa divulga muito mais os

sucessos daquele do que os deste” (JONES, 1973, p. 79).

E perceptivel a relacdo feita pelos diversos autores entre Educacéo
Fisica e desportos, sobretudo, quando se tratava da pratica desportiva nas
aulas de Educacdo Fisica Escolar. Pierre Seurin (1976), em seu artigo
Educacéao Fisica e Desportos: cooperacado ou conflito? (edicdo n. 13), definiu
que desporto e Educacao Fisica “sdo, portanto, coisas diferentes, mas nao
necessariamente opostas, uma vez que o desporto, “prova de si mesmo
através da dificuldade”, pode, evidentemente, tornar-se um meio de
educacao” (SEURIN, 1976, p. 8). A Educacao Fisica seria o elemento da
educacdo que empregaria, de maneira sistematica, as atividades fisicas e a
influéncia dos agentes naturais, e o desporto deveria contemplar
obrigatoriamente o jogo, luta contra um opositor, atividade fisica intensa

(SEURIN, 1976). Da Costa (1973) corroborou com esta afirmacao ao escrever
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gue o desporto se difere da Educacao Fisica quanto ao objetivo, uma vez que

se caracterizava pela existéncia de provas de competi¢des.

Seurin (1976) assegurava a funcdo da escola no que se refere a

Educacao Fisica e do clube desportivo naquilo que é pertinente ao desporto:

[...] a Escola, dirige-se a todos e preocupa-se especialmente
com os mais fracos. Ela procura unir, por sua neutralidade e
sua independéncia, face aos poderes comerciais, mesmo 0s
conceitos politicos ou religiosos. Sua finalidade é a preparacao
para vida pela formacdo de uma cultura geral, antes de tudo. O
outro, o clube, ocupa-se sobretudo dos campedes. Separa por
rivalidades, as vezes brutais, e por “segregacdo das
especialidades”. [...] O grande erro pedago6gico atual é, em
nossa opinido, querer, sob a influéncia da moda
desportiva, aplicar na Escola o que se realiza em nivel de
clube. (SEURIN, 1976, p. 9-10, grifo nosso).

Percebe-se que ndo havia uma unidade sobre a relacdo da Educacéo
Fisica e desporto ou até mesmo esporte. Anos mais tarde ainda encontramos
0 questionamento de Uriel Simri (1979), no artigo Diversidade dos conceitos
de Educacdo Fisica e sua influéncia sobre os seus objetivos, publicado na

edicado n. 40:

Educacdo Fisica e Esporte sdo duas coisas completamente
distintas? Mas se estamos de acordo ao responder
negativamente a essa pergunta, estou certo que assim nao
estaremos ao decidir se a Educacdo Fisica € uma parte do
esporte ou se o esporte € uma parte da Educacgdo Fisica.
Outros poderiam ainda dizer que sdo certamente duas coisas
diferentes, mas que existe uma denominacédo cuja dimens&o
poderia, também, ser assunto de discussao. (SIMRI, 1979, p.
40).
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A polémica se arrastou por muito tempo envolvendo os rumos da
Educacado Fisica e a concretizacdo de um modelo desportivo no Brasil na
década de 1970. Taborda de Oliveira (2001) aponta que por conta disso
houve uma grande confusdo sobre o tema no Brasil naquele periodo, porque
para muitas pessoas Educacao Fisica e esporte eram sinbnimos, para outros
eram instancias separadas, [...] assim, para alguns s6 a Educacdo Fisica
poderia ser educativa, pois o esporte tem um fim em si mesmo, que néao é
educativo, enquanto para outros o esporte poderia ser explorado
pedagogicamente (TABORDA DE OLIVEIRA, 2001, p. 151). Constatamos que
a perspectiva do governo, identificada como pragmatista, obteve sucesso e
buscou moldar a pratica da Educacdo Fisica Escolar, tanto pelo viés

legislativo, quanto pela formacao de uma “mentalidade desportiva”.

Os Valores positivos do desporto (esse era o titulo do artigo publicado
na edicdo n. 26), Maurette Augusto (1976), afirmava que o desporto era uma

escola de civismo e sociabilidade.

[...] o desporto ocupa um lugar de inexcedivel importancia
entre as técnicas da Educacdo Fisica, reunindo,
indiscutivelmente, grande gquantidade de valores positivos.
Gragas a esse excelente meio de educacdo, poderemos
desenvolver em Nnossos jovens personalidades
verdadeiramente integradas, capacitadas a assegurarem o
brilhante futuro de nossa patria. (AUGUSTO, 1976, p. 79).

As politicas governamentais de Educacédo Fisica referentes a insercao
das questbes fisicas, materiais e humanas da area, eram apresentadas com
entusiasmo pela autora, que assegurava a preocupacdo do governo em
“‘equipar convenientemente a escola, dotando-a de instalacdes e material de
Educacao Fisica, bem como esclarecendo os proprios professores de modo a
propiciar aos jovens as mais amplas oportunidades de crescimento e

desenvolvimento global” (AUGUSTO, 1976, p. 75).
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Anteriormente, Roberto Diniz Saut (1974), no artigo O aspecto social
de Educacao Fisica (edicdo n. 24), apresentava também que a funcdo da
Educacao Fisica seria promover a educacao integral, capaz de elevar os
aspectos da cultura fisica e intelectual, a moralidade e a vontade do ser
humano. Estes estariam relacionados ao aspecto social, no entanto, segundo
o autor, poderiam ser analisados separadamente. A pratica da Educacao
Fisica ndo poderia mais ser realizada sem uma finalidade social e deveria

alcancar dois objetivos:

[...] o primeiro e logico é o conforto do corpo, a conservagao
da saude, o alivio da carga mental (relaxamento muscular), a
perfeita circulagcdo sanguinea, o bom preparo fisico, enfim. Em
segundo, a aplicagcdo de métodos cientificos, de preparacao
fisica para o alcance de uma vitoria, dos famosos recordes em
diversos setores do esporte — atletismo, natacdo, ou até da
simples danca. (SAUT, 1974, p. 66).

A Educacao Fisica no seu amplo sentido para alcancar seu objetivo, ou
seja, o éxito na modalidade praticada, promoveria no aluno a tona a sua
personalidade, a busca de um sentido social da pratica do esporte, tornando-
se “um protétipo do esperado pela sociedade; um ser que, através do
esporte, de exercicio e recreacdo vai-se tornando um fruto de educacao
integral, podendo sadiamente ser um ser completo dentro da sociedade
(SAUT, 1974, p. 68). Nesse ponto, a sociedade esperava que o0s alunos se
tornassem importantes para 0 meio onde estavam inseridos através da

educacdao aliada ao esporte.

A quarta fase da RBEFD iniciada com a mudanca da sua nomenclatura
e também no oOrgdo editorial, é marcada por publicacdes de artigos,
predominantemente, relacionadas a formacao integral do aluno por meio da

Educacdo Fisica, ndo mais preocupada com a utilizagcdo do esporte como
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conteddo das aulas, ainda que muitas vezes esse processo seria realizado

por meio do emprego dos desportos como conteudo.

Oliveira (1979) destacou no artigo Psicologia da aprendizagem e
Educacao Fisica Escolar, publicado na edicdo n. 43, que um dos problemas
enfrentados na Educacao Fisica Escolar brasileira era a auséncia orientacao
no processo de aprendizagem, com tarefas capazes de acrescentar

significado ao conjunto de seus conhecimentos.

Historicamente, sofreu-se a influéncia de varios “métodos” -
todos importados - e, até hoje, ainda ndo se chegou a um
consenso. Do afamado Método Sueco e da Calistenia, passou-
se ao Método Francés (obrigatério em nosso pais durante
trinta anos!) até chegar-se ao Método Natural Austriaco e a
Educacédo Fisica Desportiva e Generalizada. (OLIVEIRA, 1979,
p. 23).

As aulas ndo deveriam ser conduzidas a critério do que os professores
achavam importante. Deve-se levar em consideracdo que um dos objetivos
de qualquer programa de Educacéado Fisica Escolar € o desenvolvimento das
gualidades fisicas dos alunos. Oliveira (1979) referendava os modernos
estudos da Psicologia da Aprendizagem “como ensinar (metodologia), sempre
em funcdo para que ensinar (objetivo), o que ensinar (conteido ou programa)
e com que ensinar (material didatico)” (OLIVEIRA, 1979, p. 23), considerando
o método como o instrumento utilizado pelo professor para alcancar os seus

objetivos.

Em A finalidade da Educacdo Fisica nos primeiros anos escolares e a
atuacao do professor especializado em Educacao Fisica, publicado na edicédo
n. 42, Airton Negrine (1979a) mostrou a preocupacdo de a Educacao Fisica
Infantil estar sendo ministrada por professores com formacdo em Curso

Normal (nivel médio), pois desta forma nédo atendia as necessidades de
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desenvolvimento da crianca nos aspectos biopsicossociais. Argumentava que
para se obter um ensino mais eficiente e com finalidades definidas era
preciso haver regulamentacédo para a Educacao Fisica Infantil ser ministrada

por professor especializado.

Segundo ele, seria necessario, ainda, que os professores de Educacéo
Fisica fossem formados para trabalharem com turmas a partir da 12 série do
1° grau, por isso era oportuno as escolas superiores de Educacao Fisica
reformularem seus curriculos e os professores buscassem “especializagao
em Educacdo Psicomotriz, ou procurem cursos que se destinam a informar

sobre estes aspectos” (NEGRINE, 1979a, p. 72).

Nessa fase, nos primeiros anos da escola, a Educacéo Fisica teria por
finalidade criar na crianca o habito pela atividade fisica como um meio de
conservacdo da saude e que aprendesse uma ou mais modalidades
esportivas, estabelecendo uma forma de lazer na vida adulta. O autor ainda
prop6s que o curriculo para a Educacgéo Fisica nos primeiros anos escolares

deveria atender os seguintes aspectos:

3.1 - Afirmacdo de Lateralidade e Direcdo [...] 3.2 -
Conhecimento e Tomada de Consciéncia das Diversas Partes
do Corpo [...] 3.3 — Diminuicdo ou Desaparecimento da
Hipertonia Muscular [...] 3.4 - Ajuste Postural [...] 3.5 -
Coordenacdo Motora [...] 3.6 — Percepcdo do Espaco e
Estruturacdo do Espago-Temporal [...] 3.7 — Jogos. (NEGRINE,
1979, p. 71)

Para tanto, o professor de Educacgéo Fisica “devera atuar em conjunto
com a professora unidocente, tanto no planejamento como no processo de
avaliagdo, dentro de um sistema interativo” (NEGRINE, 1979a, p. 72). O
trabalho interdisciplinar era dificultado pelo “[...] grande erro pedagodgico atual

€ querer separar a Educagdo chamada ‘Intelectual’ da Educagdao chamada
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‘Fisica’, o que constitui, em parte o fracasso do ensino de 1° grau”

(NEGRINE, 1979a, p. 72).

Em outro trabalho apresentado na edicdo n. 43, A progressdo e o
resultado da aprendizagem no ensino dos desportos, Negrine (1979b)
apontou o que ele chamava novamente de “grande erro pedagdgico”: “querer,
sob a influéncia da moda desportiva, aplicar, na escola, o que se realiza no
clube” (NEGRINE, 1979b, p. 42). O autor defendia a necessidade de
favorecer os métodos pedagogicos de ensino dos desportos, obedecendo os

quatro dominios nos quais a Educacao Fisica podia ser classificada:

[...] em primeiro lugar, o psicomotor, caracterizado pelo verbo
fazer; em segundo, o cognitivo, caracterizado pelo
conhecimento; em terceiro o afetivo, caracterizado pela
motivacdo e mudanca de valores, e, por ultimo, o dominio
social, caracterizado pela conduta, estabilidade emocional e a
relacdo interpessoal. (SINGER; DICK, 1974, p. 94 apud
NEGRINE, 1979b, p. 43)

O autor apresentou duas formas diferentes de progressao: a
progressao continua, definida como o avanco consecutivo e gradual de uma
determinada unidade de ensino, na qual s6 introduziria uma unidade ap6s a
conclusdo da primeira, e progressado alternada, que revezava 0 ensino de
duas ou mais unidades. O processo da aprendizagem nao se caracterizaria
somente pela repeticdo de determinadas atividades ou conteudo, mas
também quando houvesse um objetivo para a execucao dessas atividades ou
conteudos, uma “sequéncia légica de processos pedagodgicos” (NEGRINE,

1979b, p. 43).

Apds anos discutindo sobre o desporto como conteddo possivel no
contexto escolar e os ganhos possiveis com 0 seu sucesso nas competicdes,

a revista passou a demonstrar preocupacdo com a funcdo pedagodgica da
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Educacéao Fisica nos primeiros anos de escolarizacdo e da psicomotricidade
na Educacdo Infantil. A implantacdo da Educacdo Fisica na pré-escola
tornou-se o foco da SEED/MEC, pois visava preparar a crianca para o
ingresso no entdo 1° grau, desencadeando o processo de desenvolvimento
de habilidades e destrezas da crianga e “0 momento propicio para criar o
habito € este, ou mesmo antes. Se ndo aproveitada a oportunidade, j& sera
tarde demais” (DUTRA, 1982, p. 7). Os discursos sobre os beneficios da
Educacéao Fisica na escola apresentada pelos autores estavam baseados na

saude individual ou nos aspectos sociais.

Negrine (1980), na escrita do artigo A Educacéado Fisica e a Educacéao
Psicomotriz (edicdo n. 44), apontou que a Educacdo Fisica estava sendo
estudada com um enfoque cientifico, porém, havia muitas divergéncias entre
pedagogos, psicologos e professores em relacdo aos objetivos dessa
disciplina e da educacado psicomotriz. Para ele, a primeira tinha como um de
seus objetivos o desenvolvimento fisico e a segunda utilizava todos os meios
da Educacdo Fisica para atingir os seus fins. A diferenca entre ambas

repousava, pois, no cunho filos6fico adotado.

Na intencdo de priorizar o ensino basico com énfase na pré-escola,
com sua implantagdo progressiva, e a melhoria na quantidade e qualidade do
ensino primario, foram apresentados dois trabalhos. Um deles, assinado pelo
Coronel Péricles de Souza Cavalcanti (1981), secretario da SEED/MEC, foi
intitulado Os movimentos da crianca (edicdo n. 48). O outro, “matéria de
responsabilidade da SEED/MEC” (1981), apresentou o estudo A Educacéo

Fisica comeca mais cedo (edi¢cdo n. 51).

Ambos trabalhos se atentavam a Educacdo Fisica na educacdo pré-
escolar e nas quatro primeiras séries do 1° grau. Em seu trabalho, Cavalcanti
(1981) informava que os movimentos naturais da criangca era o ponto de
partida para as orientacdes da SEED/MEC para o ensino da Educacao Fisica

nessas fases:
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[...] na fase pré-escolar [...] deve a crianca desenvolver as
habilidades que conduzam a formacdo de habitos e atitudes,
que a levem a aprender a viver e conviver, socializar-se,
enriguecer a base de suas experiéncias, ajustar-se ao
ambiente escolar, enfim, crescer fisica, mental e
emocionalmente. No 1° grau, as atividades de educacao fisica
devem estimular o educando, essencialmente, para a
utilizacdo do proprio corpo como meio de comunicagdo, O
desenvolvimento da coordenacao psicomotora, o]
aproveitamento saudavel das horas de lazer, o]
desenvolvimento de novas habilidades esportivas.
(CAVALCANTI, 1981, p. 2).

A intencdo da SEED/MEC (1981) era contribuir com a divulgacédo das
Diretrizes Gerais para a Educacdo Fisica e Desportos para o periodo
1980/85, referentes a implementacdo das atividades didatico-pedagdgicas
nas aulas, inscritas no Ill Plano Setorial de Educacédo, Cultura e Desporto,
cujo fim era o atendimento de criancas na faixa etaria de 4 a 10 anos de
idade, tendo por principio o respeito as suas caracteristicas de crescimento e

desenvolvimento.

A citacdo abaixo, retirada da secdo Noticias, da edicdo n. 51 da
RBEFD, retrata as acdes do governo para verificar da aplicacao dos recursos
financeiros destinados as execuc¢des da implantacdo politicas do governo
para a educacdo pré-escolar e para os primeiros anos do 1° Grau e, ainda,
examinar a situacdo dos professores de Educacdo Fisica atuantes. Nota-se
gue foram realizados diversos acordos com os Estados para a distribuicdo de

materiais didaticos e construcdo de quadras esportivas.

Pré-escolar e 1° grau nos Estados

No primeiro semestre deste ano, a Subsecretaria de Educacéao
Fisica da SEED visitou os estados do Espirito Santo, Santa
Catarina, Alagoas e Mato Grosso do Sul. Essas visitas
marcaram o inicio de um novo sistema de acompanhamento e
assisténcia técnica pedagogica ao Programa de
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Desenvolvimento da Educacéo Fisica no pré-escolar e no 1°
Grau.

No Espirito Santo, a SEED constatou o que € educacdo fisica
do pré-escolar a ultima série do segundo grau é ministrada por
professores licenciado na disciplina. A partir de 1982, com o
Convénio Anual SEED-ES, melhorou a assisténcia as escolas
guanto a material didatico, mas persiste a necessidade de
incentivo a atualizacdo dos professores da area.

Em Santa Catarina, sdo também licenciados os professores do
pré-escolar ao 2° grau. A situacao climatica constituia, a época
da visita, em junho, o maior problema enfrentado para a
pratica de Educacédo Fisica. Com convénio, o material didatico
estd sendo distribuido nas 19 unidades regionais da rede
estadual de ensino. Realiza-se ali um treinamento por
semestre.

Em Alagoas, até 1982, a Educacdo Fisica somente era
ministrada a partir da 5% série do primeiro grau. Com a nova
politica do MEC passou a disciplina a atingir também o pré-
escolar e as quatro primeiras séries do primeiro grau. Com
convénio Anual/82 foram construidas trés quadras esportivas e
adquirido material didatico para as escolas da rede estadual.
Em Mato Grosso do Sul, ainda esta sendo implantada a pratica
de Educacédo Fisica no pré-escolar e nas quatro primeiras
séries do 1° grau. Com o Convénio, foi distribuido material
didatico a 14 agéncias regionais de educacao do Estado.

Esse trabalho tera continuidade nos demais estados, sempre
objetivando a identificacdo de problemas e constatacdo do
cumprimento dos respectivos programas. Nesta segunda fase,
a exemplo do que ocorreu naqueles estados, espera a SEED
contar com a colaboracdo das delegacias do MEC.
(SEED/MED, 1982, p. 44).

Para a elaboracdo das diretrizes de implantacdo da Educacéao Fisica na
educacado pré-escolar e melhorias no ensino de primeiro grau de primeira a
guarta série a SEED/MEC reuniu um grupo de especialistas. A justificativa
era que, ao criar um conjunto de atividades educativas que objetivassem criar
0 gosto e o habito de praticar exercicio fisico regularmente, os objetivos para
a Educacado Fisica seriam cumpridos e proporcionariam condi¢cdes para o
desenvolvimento motor das criancas, além de estimular a aquisicdo e

aprimoramento das habilidades padrbes motoras e especificas,
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proporcionando a crianca condi¢cdes que favoreceriam o desenvolvimento das

habilidades motoras (SEED/MEC, 1981, p. 10).

Educacdo Fisica, um ato pedagodgico, de Maria Isabel da Cunha,
publicado na ultima edicdo da revista (n. 53) em 1984, focaliza outra visdo de
se trabalhar a Educacdo Fisica na escola, relacionando o movimento com a
inteligéncia. Vé-se que a autora seguia um posicionamento diferente daquele
apregoado durante o maior tempo de vigéncia da revista. Para ela, a escola
ndo era o lugar cuja maxima deveria ser ordem e obediéncia; antes, tratava-
se de um lugar de conflito, debate, critica, transformacdo, pois os que
buscam a vida, vivem e anseiam por uma existéncia melhor serdo sempre

inconformados (CUNHA, 1984).

s

Trabalhar Educacdo Fisica é ainda considerar o aluno como
ser afetivo, que desenvolve sentimentos e valores positivos ou
negativos frente aos estimulos e onde centimetros a mais ou a
menos podem ser o0s causadores de comportamentos
negativos frente a toda uma realidade educacional [...]
Encontrar caminhos para uma Educac¢ao Fisica transformadora
[...] Sem desprezar a experiéncia e a possibilidade de critica
gue nos deu a pedagogia tradicional, urge que ngs,
educadores, todos, repensemos, como neste momento, a
nossa acdo. [...] Aceitemos a necessidade constante de
aprender. Talvez, assim, possamos cumprir a nossa tarefa de
educadores. (CUNHA, 1984, p. 12).

A preocupacao de Cunha (1984) com o percurso a ser tomado pela
Educacao Fisica retrata que a funcao dessa disciplina era a de transformar a
vida dos seus praticantes: “Educacao Fisica, enquanto educag¢ao, nao pode
se preocupar com o rendimento maximo. Mas precisa estar atenta ao
rendimento 6timo, aquele que auxilia o aluno a encontrar o seu pleno
desenvolvimento” (CUNHA, 1984, p. 12). Neste sentido, cabe destacar que o

tecnicismo e a constante repeticdo de gestos que sempre foram trabalhos
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nas aulas de Educacéao Fisica para preparacdo de alunos-atletas passaram a
ser considerados antagbnicos ao poder criativo, que desenvolveria no aluno a

razado dos movimentos e a tomada de decisdes acertadas.

O trabalho de Cunha (1984, p. 11) fez referéncia a Educagdo como um
ato politico e que “o conteudo da educacgéo fisica, assim como o de qualquer
outra area de ensino, ndo € neutro. Ele é instrumento para a formacdo do
homem, com uma viséo prévia de qual homem se deseja formar”. A Educacao
Fisica pode ser considerada como componente de uma dimensao mais vasta
de educacao integral, que busca a autonomia e o desenvolvimento do aluno,
tornando-o0 mais consciente e critico, além de preocuparem-se com a

formacéo e atuacao do professor.

Os artigos que compdes a categoria Praticas Pedagdgicas da EFC
foram mapeados nas 43 edi¢cdes da revista, publicados no periodo referente
ao recorte temporal da pesquisa. Para a escolha desses artigos,
consideramos os trabalhos desenvolvidos no ambito da Educacdo Fisica
Escolar, relacionados a organizacdo e a sistematizacdo do ensino dessa

disciplina nas escolas chilenas.

A busca pelos artigos na revista nos revelou a presenca de muitos
trabalhos de autores europeus, por isso ndo nos apropriamos deles, por
entender que nao refletiam o momento vivido pela Educacéo Fisica chilena,

mas, sim, um ideal a ser alcancado.

Quadro 13 — Artigos sobre Praticas Pedagogicas publicados na Educacion Fisica - Chile
(1968 a 1984)

REVISTA CHILENA DE EDUCACION FiSICA
. Autor L
UL (nome/formacgao/fungao) S P
Alberto Palma Miranda 135-
Las Escuelas de (Diretor do Instituto de 136-
Educacion Fisica y sus NN 1968 | 36-39
relaciones Educacion F|_S|ca_, _ 137-
Deportes y Kinesiterapia) 138
Una fiesta de muasculos Andres Sabella (Escritor, 135-
o : ; 1968| 35
jovenes Cartunista, Jornalista e 136-
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Poeta) 137-
138

EDUCACION FiSICA - CHILE
Autor
(nome/formacao/funcao)

Zvonimir Ostoic Ostoic
(Professor de Didatica do 147 |1975]| 7-13
DEFDER)
Johanna Kroeger
(Assistente de Psicologia 161 (1979 36-37
do Esporte do DEFDER)
Zvonimir Ostoic Ostoic

Titulo Edicdo | Ano | p.

El deporte: ¢agente de
socializacion?

Educacioén Fisicay
Psicomotricidad

El deporte en la Educacién (Professor do DEFDER) 167 |1980| 4-7
El Nifio y su Ariel Leporati Parra
Psicomotricidad (Professor do DEFDER) 201 1198420-23

El trabajo escolar unica Victor San Martin Ramirez
via para el progreso de (Ex-professor do DEFDER) 203 (1984 | 9-12
nuestro Deporte

Fonte: Elaborado pelo autor

A Educacédo Fisica chilena estava, até certo ponto, incluida nas
estratégias politicas do governo, principalmente no final do mandato de Frei
Montalva. O governo ditatorial de Pinochet apresentava contradicbes na
utilizacdo da Educacdo Fisica para manter e disseminar suas ideias, tendo
em vista que a transformacdo do Instituto Pedagdégico da Universidad de
Chile em Academia Superior de Ciencias Pedagogicas de Santiago tornava

0s cursos superiores de formacado de professores em nivel técnico.

As relacbes das escolas de Educacdo Fisica com os organismos
escolares e extraescolares foi tema discutido no Encuentro de Directores de
Escuelas Universitarias de Educacion Fisica. No evento, o entdo Diretor do
Instituto de Educacion Fisica, Deportes y Kinesiterapia, Alberto Palma
Miranda (1968), discursou sobre Las Escuelas de Educacién Fisica y sus

relaciones.

No discurso de Miranda (1968) foi demonstrada a situacdo da
Educacéao Fisica no contexto da educacéao chilena. Para o autor, o problema

da Educacdo Fisica chilena remontava deste o lancamento do esporte
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popular por meio do movimento Defensa de la Raza pela antiga Frente
Popular'é, baseado em ideias politicas, no entanto, projetava-se melhoras no
setor em virtude de a Direccion de Deportes de Estado por meio das
Asociaciones Juveniles ter assumido os problemas da recreacao e do esporte
popular com a divulgacdo e capacitacdo de monitores esportivos em todo o

pais.

Apesar de ser uma tarefa necessaria, justifica Miranda (1968), a
especializacdo do professor de Educacédo Fisica para atuar na pré-escola,
devido a sua importancia na aquisicdo de habitos pelas criancas, ndo estava
consolidada. Logo, na educacédo primaria, excluindo as turmas que estavam
contempladas no plano de estudos, o esporte estava a cargo da Federacion
Escolar Primaria, responsavel pela realizacdo de atividades competitivas

anuais em todo o territério chileno.

A realizacdo de campeonatos nao contava com or¢camento e 0S
professores ndo recebiam remuneracao pelo trabalho extra que realizavam.
Do mesmo modo aconteceu com a Federacion Escolar Secundaria de
Deportes de Chile, que desenvolvia seu trabalho através das 84 associacfes
escolares, recebendo apenas poucas ajudas financeiras do Departamento de
Educacién Fisica e da Direccion de Deportes del Estado. Neste altimo caso,
os professores também ndo recebiam remuneracdo para participar do
trabalho, mesmo dedicando um turno para esse fim. O trabalho gratuito
oferecido pelos professores de Educacao Fisica era aproveitado pelos alunos

com melhores condic¢@es fisicas.

Outra dificuldade enfrentada foi a grande quantidade de professores
sem formacdo e sem especializacdo, tendo sob sua responsabilidade a

educacao fisica de escolas do interior do pais. Para tanto, o Ministerio de

16 Periodo compreendido entre os anos de 1938 e 1952, quando o “Chile conseguiu combinar
crescimento econdmico e democracia representativa, alcancando um grau nada desprezivel de
modernizacdo. Ruptura e continuidade comp8em o par indissolivel do percurso modernizador vivido
a partir da Frente Popular, quando se instituiu um novo nexo entre economia, politica e relacdes
sociais. O periodo é caracterizado como uma modalidade especifica de revolucdo passiva,
responsavel pela atualizagdo da ordem capitalista no pais” (AGGIO, 1997, p. 221, grifo do autor).
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Educacién de Chile e o Departamento de Educacion Fisica objetivavam
oferecer cursos r4pidos com orientagcbes e normas técnicas para diminuir o
problema, levando, assim, um trabalho educativo-fisico as criancas. Joaquin
Cabezas Garcia, ex-diretor do Instituto, destacou que a Educacdo Fisica

deveria ser uma disciplina focalizada no desenvolvimento da crianca.

O Instituto deve abordar com firmeza a ginastica pedagogica
primeiro e depois, como complemento, ou melhor, como ramo

7

de aplicacdo, o esporte, pois nosso objetivo é formar
professores de criangas em escolas e colégios. (GARCIA, s.d.
apud SABELLA, 1968, p. 35, tradu¢cédo nossa).

Publicado em 1979, na edicdo n. 161, o artigo intitulado Educacion
Fisica y Psicomotricidad, escrito por Johanna Kroeger, tratava da educacao
psicomotora como uma nova ferramenta para o professor alcancar com maior
eficiéncia seus objetivos educacionais e de rendimento. Por outro lado, a
concebia como um novo campo de trabalho, aplicando-a aos jardins de
infancia, as atividades extra programas das escolas e a reeducacado
psicomotora de criancas com problemas de aprendizagem, deficiéncias

sensoriais e deficiéncias fisicas.

No artigo El Nifio y su Psicomotricidad, publicado na edi¢cdo n. 201,
Ariel Leporati Parra (1984) afirmou que desde o inicio da concepcdo de uma
educacao psicomotora manifestou-se o interesse de diversos estudiosos em
desenvolver meios de observacdo que permitissem, através de critérios
gualitativos e quantitativos, conhecer melhor o desenvolvimento e o
comportamento psicomotor da crianca; interesse que se estendeu para todas
as idades da pessoa, com diferentes fins. Afirmava, entdo, que a
psicomotricidade ndo era s6 um método para se aprofundar no mundo da
educacado da crianca, mas, também, uma ciéncia do movimento néo isenta de

criticas, vazios e riscos.
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Ao abordar EI deporte: ¢agente de socializacion?, Ostoic (1975)
defendeu os beneficios das atividades fisicas para a formacado fisica,
intelectual, cultural, moral e social, argumentando que a mobilizacao
simultanea das respectivas capacidades humanas nos seus processos de
expressdo natural, educacional, formativa, criativa, promovedora de
rendimento etc, comprometeriam a natureza integral da pessoa. A importancia
do esporte continuou sendo destacada por Ostic (1980) no artigo El deporte

en la educacion, publicado na edi¢cdo n. 167:

[...] A atividade fisico-esportiva esta se tornando hoje um dos
pilares de toda concepc¢do educacional moderna, tanto na
educacao sisteméatica e escolar, quanto na educacéo reflexiva
e permanente. E isso porque seu verdadeiro poder educacional
€ imparavel. Isso decorre do realismo com que os alunos
coletam e vivem suas experiéncias; dos efeitos que o esporte
produz na personalidade total de seus protagonistas; das
demandas que suas situagdes colocam na maioria das
capacidades e habilidades humanas [...]. (OSTOIC, 1980, p. 6,
traducdo nossa).

Neste sentido, € possivel considerar a importancia dada ao esporte
como agente de socializacdo, capaz de desenvolver nos seus praticantes uma
personalidade bem ajustada e, portanto, socialmente aceita (OSTOIC, 1980).
E por isso que compreendemos 0 esporte como componente que pode

contribuir com o desenvolvimento da educacao em todos os niveis.

Em 1984 foi publicado na edicdo n. 203 o artigo El trabajo escolar Unica
via para el progreso de nuestro Deporte, de autoria de Victor San Martin
Ramirez, que teceu criticas ao fracasso da maioria das representacdes
desportivas chilenas em eventos de nivel internacional, como a Copa de

1982, o Pan-Americano de Caracas em 1983 e nos Jogos Olimpicos de 1984.
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Para satisfazer moderadamente as necessidades do campo,
deve-se preencher, no minimo, quatro horas semanais de aulas
para todos o0s alunos, mais tempo suficiente para o
atendimento das diferentes equipes esportivas — com intencéao
especializada —, a cargo de cada um dos professores do
estabelecimento. Aulas de Educacdo Fisica e esportes nao
devem necessariamente fazer parte da programacio atual. E
uma disciplina que, pela sua natureza, pode ser desenvolvida
nos periodos da tarde ou manhés livres que saem do regime de
“dias alternados” e ser ministrada, na falta de instalacbes
proprias, fora do recinto escolar. (RAMIREZ, 1984, p. 11,
traducdo nossa).

Percebe-se que, para o autor, a ineficiéncia e os resultados
insatisfatorios atingidos pelas equipes esportivas chilenas decorriam das
deficiéncias internas enfrentadas pelas escolas em relacdo a Educacéo
Fisica, que procuraram diminuir o problema oferecendo atividades desportivas
de carater gratuito e fora dela. Estas eram caracterizadas como
heterogéneas, esporadicas e reduzidas, fazendo os resultados técnicos-

pedagdgicos e organizacionais se tornarem frageis.

Essas falhas poderiam ser corrigidas a partir de um trabalho a ser
desenvolvido na educacdo basica, com a ampliacdo da carga horéaria das
aulas de Educacao Fisica, instalacdes adequadas para as praticas esportivas,
mesmo que fossem em espacos fora da escola, mas sob a responsabilidade
dos professores para que os alunos ndo fossem manipulados por pessoas ou
instituicdes com interesses diferentes dos estritamente educativos, desviando
perigosamente os seus interesses e capacidades num periodo tao delicado de

seu desenvolvimento.

Ao comparar a categoria Praticas Pedagogicas dos artigos classificados
em ambas revistas também demonstram que a RBEFD tratou com mais
profundidade o “saber-fazer” dos professores de Educacao Fisica. Na analise
dos artigos selecionados para esta categoria, buscamos apresentar o

tratamento dispensado a Educacédo Fisica como uma disciplina escolar capaz
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de contribuir para as estratégias de adesdo dos professores aos projetos do

governo.

Os primeiros artigos publicados na revista brasileira que tratam sobre
essa categoria visavam padronizar os desdobramentos da disciplina na
escola. Exemplo disso foram os artigos de autoria de Milward (1968) e
Furtado (1968), que apresentam como deveriam ser ministradas as aulas no

ensino primario e secundario, respectivamente.

Milward (1968), que era funcionaria do MEC, atribuiu como objetivos a
serem alcancados com as atividades empregadas a valorizacdo e o respeito
as autoridades e, ainda, o preparo da crianca para compreender seu “[...]
lugar na Escola e na Sociedade” (MILWARD, 1968, p. 58). O respeito as
autoridades seria adquirido por meio de torneios e campeonatos
interescolares, proporcionando o entrosamento entre os alunos com o
desenvolvimento do “[...] verdadeiro espirito esportivo” (MILWARD, 1968, p.
58).

As poucas possibilidades que conseguimos encontrar para entrelacar a
comparacdo dessa categoria estdo contidas no ambito dos esportes e da
psicomotricidade como temas presentes nas revistas. As edicbes da EFC
trouxeram diversos artigos com contetdo que tratavam especificamente sobre
o “movimento” da crianga, contudo, muitos deles foram escritos por autores
estrangeiros, com maior destaque para a peruana Josefa Lora de Ribeyro.
Como um dos critérios de selecdo era ser de autoria de chilenos, esses

trabalhos ndo foram apresentados.

A Educacao Fisica apresentada na RBEFD estava caracterizada a partir
do confronto de duas tendéncias distintas: a Dogméatica e a Pragmaética. A
Orientagcdo Dogmatica tinha a preocupacdo com a formacdo humana, a partir
das atividades corporais e uma contribuicdo da Educacédo Fisica para a

educacdo integral dos individuos. Enquanto a Orientacdo Pragmaética
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caracterizava-se por uma abordagem fundamentalmente competitiva da

Educacao Fisica.

O tema mais recorrente na RBEFD e na EFC foi, com certeza, o
esporte, utilizado para preparacdo técnica e tatica de alunos para a
participacdo em competicdes de alto nivel e a incorporacdo do esporte aos
ideais desenvolvimentistas da nacdao. Assim, como comentado anteriormente
sobre os trabalhos publicados sobre a psicomotricidade, com o0 esporte
ocorreu da mesma forma, ou seja, muitos trabalhos publicados eram

traduzidos, por isso também néo foram utilizados.

Os conteudos da RBEFD abordavam a Educacdo Fisica como uma
atividade de carater utilitarista, ao perspectivarem a necessidade de dar um
tratamento cientifico de orientacdo humanista para o seu desenvolvimento no
contexto escolar, estabelecendo um debate acerca da pratica de uma

atividade e a reflexdo sobre uma area de conhecimento.

A producdo da RBEFD estava centrada no direcionamento da prética
docente, constituida por motivacdes politicas, sociais e econdmicas, com
concepcbes educacionais de um periodo que oferecia um determinado
repertorio de informacbes e de orientacdo. Disto resulta as diferentes
finalidades dessas duas revistas, pois a EFC n&o apresentou discursos que a
aproximasse diretamente as politicas do governo chileno, fato que
acreditamos ser inconteste por conta da intervencdo militar na Universidad de

Chile e as acdes realizadas contra professores desta instituicao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Para escrever as consideracbes finais desta Tese de Doutorado,
voltamos ao inicio do processo. Retomamos a citacdo que utilizamos como
epigrafe na Introducdo por nos fazer refletir e entender que, quando
avaliamos estar no caminho certo, passamos por muitos momentos de
duvidas que nos fazem parar e rever a trajetéria inicialmente esquadrinhada

para a elaboracédo do trabalho.

Quando organizamos o projeto desta pesquisa e delineamos a tese que
poderia ser defendida em seu final, ndo tinhamos a dimensédo do que poderia
nos surpreender em cada etapa a ser concluida. Tinhamos como ponto de
partida a historia da Educacdo Fisica brasileira durante o periodo no qual
militares do Exército exerceram o cargo de presidente da Republica. No
intuito de avancar sobre o tema, empreendemos uma pesquisa que fizesse
uma comparacdo do que foi vivenciado no Brasil com outro pais,
preferencialmente  sul-americano, com caracteristicas de governo
semelhantes e, principalmente, que dispusesse de um periddico pedagdgico

gue tratasse da Educacéo Fisica.

Diante dos levantamentos realizados para conhecer 0s sistemas
educacionais, politicos, sociais e demais requisitos elencados para dar
prosseguimento a pesquisa de paises sul-americanos, encontramos o Chile,
que contemplava as caracteristicas estabelecidas, ou seja, teve um governo
militar ditatorial evidenciado apés um golpe de estado e possuia uma revista
periddica pedagégica, a Educacion Fisica - Chile, que circulou durante o
periodo de producao e circulacdo da Revista Brasileira de Educacéo Fisica e

Desportos, compreendendo o recorte temporal de 1968 a 1984.

O referencial tedrico que embasou esta pesquisa advém do campo da
Educacdo Comparada, junto ao da Histéria da Educacao, alinhado as

proposi¢cdes tedricas e metodoldgicos da Nova Histéria Cultural. Isto porque
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surgiram a partir do uso de “novos objetos” para a compreensdo das
questdes socio-histérico-culturais produzidas dentro de cada sociedade, uma
vez que o principio da comparacdo parte do processo de percepcao das

semelhancas e diferencas com o outro.

Na perspectiva de se escrever uma histéria mais ampla, na medida em
que se buscava uma aproximacdo com outras ciéncias, a Nova Histéria
Cultural propicia uma inovacdo das temaéticas, diferentemente da historia
tradicional. Sobre os “novos objetos”, o historiador francés Roger Chartier
(2002) relata que estes explicitam como ocorreu o funcionamento dos
sistemas escolares e processos educativos, além da formacéo de professores
em diferentes periodos. Consideramos que dentre esses objetos adotados
pelos historiadores estdo as fontes ligadas a imprensa peridédica de cunho
educacional, sobretudo, as revistas, devido a peculiaridade de propalar o

campo educacional em dimensdes distintas.

As analises realizadas a partir dos editoriais e artigos que compuseram
o corpus documental da pesquisa, definidos a partir da tematica Educacéo
Fisica Escolar e classificados em duas categorias, Formacdo de Professores
e Praticas Pedagobgicas, objetivaram compreender como ocorreu a
constituicdo do discurso educacional da Educacédo Fisica Escolar e de suas
representacdes, em uma perspectiva comparada. Este processo possibilitou
entrever como os caminhos tomados pela Educacao Fisica Escolar em ambos
paises se aproximam, se afastam ou se cruzam para estabelecer pontos de

articulagcédo entre os sistemas educativos.

O processo de elaboracdo da pesquisa seguiu trés etapas: na primeira,
mostramos as configuracdes politicas, econdmicas e educacionais que
possibilitaram o surgimento das revistas no contexto das instituicbes que as
produziram, bem como o0s seus objetivos e o publico que buscavam atender,
ficando evidente que a RBEFD visava atender o processo de formacéo

continuada dos professores de Educacéao Fisica e a EFC destinava-se a levar
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o conhecimento dos professores aos estudantes de Educacdo Fisica
chilenos; na segunda, utilizamos os editoriais dessas revistas, no total de 73,
sendo 30 da RBEFD e 43 da EFC, para verificar como os autores dos
editoriais fincaram suas estratégias para se dirigirem aos publicos a que se
destinavam; e na terceira, adotamos um procedimento idéntico a segunda
etapa, mas foram analisados os 55 artigos publicados nas revistas: 41 na

RBEFD e 14 na EFC, classificados nas duas categorias consideradas.

Os resultados obtidos nessa fase da pesquisa apontaram que a tese
inicial foi, de certo modo, confirmada, pois a apresentamos de forma genérica
em relacdo a organizacdo da Educacdo Fisica pelos governos brasileiro e
chileno. Acreditamos, porém, que no Chile poderia ndo ter ocorrido dessa
forma devido o afastamento do governo militar com os assuntos relacionados
a educacdao, creditando esse setor aos municipios e a rede privada, enquanto
no Brasil o governo editou medidas que visavam alinhar a educacao as suas
ideologias, como a Reforma Universitaria, em 1968, e a Reforma do 1° e 2°

graus, em 1971.

Com os ajustamentos necessarios apés nos aprofundarmos na histéria
da educacédo chilena, com maior énfase sobre a historia de Educacado Fisica
e qual foi o objetivo da revista chilena nesse processo, a tese final por nos
defendida € a que as revistas RBEFD e EFC tiveram finalidades distintas no
contexto das ditaduras militares brasileira e chilena, respectivamente. A
RBEFD funcionou como mecanismo de controle das condutas dos
professores de Educacédo Fisica por parte do governo brasileiro, ao mesmo
tempo que atuou como um aparato ideolégico do governo a partir da
publicacdo e divulgacdo de conteudos que subsidiaram o processo de
formacdo e as praticas pedagogicas dos professores. Por outro lado, a EFC
teve a funcdo de divulgar os conhecimentos cientificos e praticos da
Educacao Fisica chilena, contudo, ndo tomou para si a responsabilidade de

difundir as ideologias politicas vigentes no pais.
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Isso foi possivel ap0s revisitarmos a revista brasileira e analisarmos o
impresso chileno para buscar minicias que nos apresentassem as finalidades
nos discursos nelas inscritos. A RBEFD apresentava a vontade dos militares,
diretores da revista, que no periodo mais intenso da ditadura militar
escreviam os editoriais demonstrando alinhamento as intencdes do governo e
apontavam a necessidade de ter os professores como coparticipes das agcdes
necessarias para transformar a escola num espaco de formacédo de civismo e
forca esportiva, objetivando elevar a qualidade do ensino. Essa revista foi
concebida com o intuito de capacitar os professores de Educacdo Fisica,
evidenciando, em seus conteudos, a importancia das praticas corporais. Para
isso, apresentou em suas paginas exemplos de aulas praticas que deveriam
ser aplicadas, buscando padronizar os procedimentos metodolégicos e de

ensino dessa disciplina no Brasil.

Com outro viés, a EFC manteve um discurso timido sobre a Educacéo
Fisica Escolar, com pouquissimos trabalhos (editoriais e artigos) publicados.
Isso ocorreu devido aos assuntos considerados importantes de serem
contemplados e o0 pensamento politico dos professores do DEFDER
(professores de Educacdo Fisica e médicos), que sustentavam o aparato
necessario para a sua producdo. De mais a mais, a finalidade do periédico
era alcancar, além dos estudantes de Educacado Fisica, outros setores da

sociedade (militares, trabalhadores, estudantes etc).

Destaca-se a importancia dessas revistas para compreender as
diversas dimensbées do campo pedagogico, desde a dificuldade em
estabelecer a articulacao teoria-pratica, presumir o que determinados grupos
pensavam naquele periodo, além de se constituir numa instancia privilegiada
para conhecermos o funcionamento do sistema educativo, uma vez que nelas
circularam elementos como a formacdo dos professores, o trabalho
pedagdgico, a organizacdo e outros fatores relacionados a Educacao Fisica

no Brasil e no Chile no periodo de 1968 a 1984.
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Da nossa experiéncia com a utilizacdo dessas revistas periddicas, as
consideramos importantes fontes para as pesquisas em Histéria da
Educacao, pois, ao nos apropriarmos delas, ndo buscamos origens de
veracidade dos fatos inscritos em suas paginas, mas entendé-las enquanto
registro dos acontecimentos historicos, motivo que faz com que a adocéao
desse tipo de material se torne relevante, principalmente por ser um espacgo
privilegiado de divulgacdo de teorias e de modelos pedagdgicos, além de
servir como meio de ajustamento de identidades, de prescricdo de habitos e

valores que se pretende difundir.

Consideramos que a partir das problematizacfes realizadas, esta Tese
abre possibilidades para a emergéncia de outras investigacdes, seja como
continuacdo desta ou ndo. Uma tese, por expressar a forca de um
pensamento que esta sempre em movimento, ndo se finda nela mesmo. H&
sempre outros desdobramentos, o que deslocar, modificar, acrescentar.
Conforme anunciamos antes, ndo era nossa pretensao esgotar a temética
abordada - isto sequer seria possivel. Intentamos tdo somente olhar de
forma mais especifica para alguns elementos que nos pareceram Uteis aos
campos da Educacdo e Historia da Educacdo. Ora, algumas tematicas se
fizeram presentes na Tese e agora se configuram como investigacdes

possiveis, a exemplo da Educacéao Fisica extraescolar.

Para encerrar esta Tese, utilizamos mais uma citagcdo do texto Viver a

7

tese é preciso! Reflexbes sobre as aventuras e desventuras da vida

académica (FREITAS, 2002) que nos acompanhou durante a pds-graduacao:

Toda tese tem uma histoéria, que tem paginas engracadas,
alegres, divertidas e outras que sao dificeis, pesadas e
tristes. Aprendemos com todas elas e ndo sao licbes de
consumo imediato, pelo contrario serdo incorporadas na
nossa vida. No limite, n6s somos o maior objeto da tese,
pois enquanto sujeito dela vivemos um embate de forgas
internas e externas que nos ensina muito sobre nés
mesmos. (FREITAS, 2002, p. 93, grifo nosso).
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