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RESUMO

JOAQUIM, Jailson. Conhecimentos Etnoastronémicos Terena: Uma Contribuicdo
da Comunidade Indigena de Cachoeirinha do municipio de Miranda/MS. 2022. 71f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo e Territorialidade) — Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo e Territorialidade, Universidade Federal da Grande
Dourados, Dourados/MS, 2022.

Esta dissertacdo de mestrado apresenta uma abordagem dos conhecimentos
ligados a Etnoastronomia, tendo como problematizacdo o “Resgate e Valorizagdo da
Astronomia do Povo Terena” da Tl Cachoeirinha, localizada no municipio de
Miranda/MS. Os dados desta pesquisa foram analisados de forma qualitativa pelo
pesquisador. Para tal, dentro dessa abordagem se planeja conhecer e criar
situacbes que permitam a documentacdo de tais saberes astronbmicos da
comunidade local, observando valores, habitos, crencas e comportamentos do
grupo, preocupando-se com o processo histérico-cultural de suas praticas indigenas.
Além disso, apresentar técnicas de observacao participante, didlogos e andlise de
documentos, admitindo a existéncia de uma variedade de modelos culturais e de
significados na dinamica social. A metodologia qualitativa empregada pautou-se por
embasamentos teéricos de pesquisadores da area da Etnoastronomia Indigena,
bem como nos depoimentos apresentados pelos ancides Terena participantes da
pesquisa, que sdo os verdadeiros mestres detentores do saber Etnoastronémico
desse povo. Assim, uma importante contribuicdo dessa proposta sera permitir
documentar os conhecimentos tradicionais do Povo Terena da Aldeia Cachoeirinha
com relagdo aos seus Conhecimentos Etnoastronémicos, bem como popularizar
seus saberes no ambiente escolar, possibilitando aos educandos uma maior
compreensdo sobre a diversidade cultural em que estdo inseridos. Através deste
trabalho, espera-se que o0s resultados possam colaborar com a criacdo de
alternativas que permitam cumprir as orientacdes legais preconizadas nos decretos
leis referentes a Educacao Escolar Indigena, tal como: “A educagao escolar indigena
sera organizada com a participacdo dos povos indigenas, observada a sua
territorialidade e respeitando suas necessidades e especificidades”.

Palavras-chave: Astronomia Cultural. Etnoastronomia. Educagéo Escolar Indigena.



ABSTRACT

JOAQUIM, Jailson. Terena Ethnoastronomic Knowledge: A Contribution of the
Indigenous Community of Cachoeirinha in the municipality of Miranda/MS. 2022. 71f.
Dissertation (Master in Education and Territoriality) — Postgraduate Program in
Education and Territoriality, Federal University of Grande Dourados, Dourados/MS,
2022.

This master's dissertation presents an approach to the knowledge related to
Ethnoastronomy, having as questioning the “Rescue and Valorization of Astronomy
of the Terena People” from TI Cachoeirinha, located in the municipality of
Miranda/MS. Data from this research were qualitatively analyzed by the researcher.
For such, within this approach, it is planned to know and create situations that allow
the documentation of such astronomical knowledge of the local community,
observing values, habits, beliefs and behaviors of the group, being concerned with
the historical-cultural process of their indigenous practices. In addition, to present
techniques of participant observation, dialogues and document analysis, admitting
the existence of a variety of cultural models and meanings in social dynamics. The
qualitative methodology used was based on theoretical foundations from researchers
in the area of Indigenous Ethnoastronomy, as well as on the testimonies presented
by the Terena elders participating in the research, who are the true masters holders
of the Ethnoastronomical knowledge of this people. Thus, an important contribution
of this proposal will be to allow documenting the traditional knowledge of the Terena
People of Aldeia Cachoeirinha in relation to their Ethnoastronomical Knowledge, as
well as popularizing their knowledge in the school environment, allowing students to
have a greater understanding of the cultural diversity in which they are inserted.
Through this work, it is expected that the results can collaborate with the creation of
alternatives that allow complying with the legal guidelines recommended in the
decree laws referring to Indigenous School Education, such as: “Indigenous school
education will be organized with the participation of indigenous peoples, observing
their territoriality and respecting their needs and specificities”.

Keywords: Cultural Astronomy. Ethnoastronomy. Indigenous School Education.



RESUMU

JOAQUIM, Jailson. Exone Térenoe koyuhoti noixéneti ya vanuke: Huvd’oxope
ihae Mbodkoti ya ovoti xererekuke pitivoko koéhati Miranda/MS. 2022. 71f. Yutoéti
yoko issone(ti (Exéneti ya lhikauvotike yoko koyuhoti Poké’e) — lhikauvoti ituke Pos-
Graduagdo yoko Poké’exa, Universidade Federal ituke Hana’iti Dourados,
Dourados/MS, 2022

Anéye ra yutoéti ituke mestrado (ihikaxovoti), yutoxoti exoneti ya ovotihiko vanukeke,
noixone vike. Yupihova akoyeane yuixapa kopénotihiko réd’a, kuteane ra inamati
kalivonohiko, akone éxa. Enomone itukovo ra yutoéti “Veopdnoati kénokea akoyea
kurika Oti véxea kixd’ekone ra noixoneti ovoti vanukeke”. Enepora exetinati ainovo
ihae Mbdkoti Ukea, hara ovo xérerekuke pitivoko koéhati Miranda/MS. Enepora yatoe
ihikaxovoti, koati kana’uti kixovokuti. Enepora yutééti ainovo kand’uti, énomone
koénokino ipihopeovo koyuhopetike, ainovo yuhd’inovi ra voxunoekene itiko xéti xapa
amorihiko. Yara kaxehiko, akone itukokonoke, évokone ikana'uxoati ra éxone
voxunoekene. Ya éxone voxunoekene ra noixoneti vanukeke ainovo apéti kixd’ekone
ya xapa viyénoxapa koanemaka xapakuke ko’ovokuti ya ipuxévokutike. Xokdyo ra
yutoéti koyuhépetike, isonelti akoyea avahéixane yutoétike, itea ko’itukeyeovo ya
ihikaxovokutike, yane énomonemo Ukea vaukopea vikana’uxopea ra kuxoti ihikauvi
voxunoekene. Hana'iti ra kuxonéti ikana’'uxupekeono ra exetinati kdreinovi
voxunoekene pihotine. Koanemaka, enepora yutoéti, ominovi uhapu’ine kana’uko
itUkeovo ra exoneti xapa viyénoxapa, “Ainovo kana’'uko Exoneti ihoneéti xapa
kopénotihiko”. Xapakuke pohuti ko’ovokuti xoko ipuxovoku, anéko kixoaku éxea yoko
koyuhoyea ra exetinahiko, hane exda kixovoku évea xoko ipuxovokuhiko. Enomone
koe.

Hara’a ra Xéti: Noixoneti ya Vanuke Exetina Voxtnoekene. Exoneti Noixone Vike
ya Vanukeke. Exéneti Exone Térenoe Koyuhoyea.
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1. INTRODUCAO

Antes de iniciar as discussdes acerca da tematica abordada nesta
dissertacao, faco aqui uma breve apresentacdo da minha trajetéria académica. Meu
nome € Jailson Joaquim, integrante do Povo indigena Terena da Aldeia
Cachoeirinha. Esta comunidade, fica localizado no municipio de Miranda, estado de
Mato Grosso do Sul (MS).

Filho do casal Terena, Moacir Joaquim e Laurentina Antonio, oS primeiros
registros da minha vida escolar se iniciam no ano de 1993. Naquele ano fui
matriculado na 12 série do Ensino Fundamental, oferecido pela Escola Coronel
Nicolau Horta Barbosa, localizada na Aldeia Cachoeirinha, hd 12 km do municipio de
Miranda/MS. Nessa escola também cursei a 22 série. Quanto as series seguintes, (32
e 4?) foram cursadas na Escola Municipal José Caetano, também localizada na
Aldeia Cachoeirinha.

Para prosseguir nas seéries subsequentes, em 1997, passei a estudar na
cidade de Miranda, na Escola Estadual Rosa Pedrossian (EERP), uma vez que as
escolas na aldeia s6 ofereciam o0 ensino até a 42 série. Nessa instituicdo estudei
durante 7 anos, conclui os anos finais do Ensino Fundamental: 52 série (1997), 62
série (1998), 72 série (1999) e a 82 série (2000). No ano de 2001, também nessa
instituicdo, iniciei o 1° Ano do Ensino Médio, no ano seguinte, em 2002, fui
matriculado para cursar o 2° Ano. Por fim, em 2003, tive a honra de concluir o
Ensino Médio, garantindo assim a possiblidade de prestar vestibular, sendo este a
Gnica forma de ingressar em uma universidade naquele ano.

Durante o ultimo ano do Ensino Médio, tive a oportunidade de realizar o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), bem como me inscrever em dois
vestibulares. A primeira prova de vestibular realizado, porém sem sucesso, foi pela
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) para o curso de Matematica.
Ainda naquele ano, realizei outro processo seletivo no curso de Ciéncias da
Computacédo pela Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), cidade
universitaria de Dourados/MS. Dessa vez o resultado foi diferente e o sonho de
ingressar numa universidade se tornou realidade. A implantacdo da politica de cotas
para indigenas pela instituicdo no processo seletivo contribuiu diretamente para a

minha aprovacao no curso universitario.
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Em 2004, apos a lista final de convocacédo para matricula, iniciei a minha vida
académica e a aventura de morar numa “cidade grande” e desconhecida, pois
durante toda a minha vida sempre havia morado na aldeia. Mas, infelizmente, o
sonhou durou pouco, pois o impacto do contato com a cultura ndo indigena foi muito
grande e a falta de condicéo financeira influenciou diretamente na desisténcia do
curso. Apés o fracasso e retorno a Aldeia fiquei dois anos trabalhando com meu pai
e meus irmaos na lavoura para contribuir com o sustento e bem estar da familia.
Infelizmente as condi¢cfes climaticas jA ndo ajudavam na producdo. Frente a esse
grande problema me vi na obrigacdo de voltar a estudar e, dessa vez, “fracassar”
nao era uma opcao. Assim, ao final de 2005 me inscrevi novamente para o
vestibular da UEMS no regime de cotas para o curso de Licenciatura em Fisica na
cidade de Dourados/MS.

No inicio de 2006 foi publicado o resultado final do processo seletivo, e mais
uma vez meu nome constava na relacdo de aprovados. Estava lancado mais uma
vez a oportunidade de fazer histéria frente a minha comunidade, sendo um dos
primeiros indigenas a ingressar numa universidade, mas estava convicto da imensa
responsabilidade em retornar para a aldeia somente com o certificado de concluséo
do curso.

No dia 13 de fevereiro de 2006, iniciei o curso de Fisica. Ja nas primeiras
aulas percebi que ndo seria uma tarefa facil concluir essa graduacéo, pois 0s
conhecimentos adquiridos ao longo do ensino basico ndo eram suficientes para
obter um rendimento “razoavel” num curso que exige tanto do académico como o de
Fisica. Durante o primeiro ano, fui contemplado com uma bolsa do Vale
Universidade Indigena, financiado pelo Governo do Estado de Mato Grosso do Sul
aos estudantes indigenas da UEMS. Os académicos contemplados com o programa,
recebiam auxilio financeiro de R$ 346,00 (trezentos e quarenta e seis reais), sendo o
valor de R$ 46,00 (quarenta e seis reais), destinada ao pagamento do passe
estudantil (vale transporte) para o cumprimento das atividades “obrigatérias” de 12
horas semanais, exigidas pelo programa aos académicos para manter o auxilio.
Além disso, o programa ainda exigia que o estudante ndo acumulasse mais de duas
dependéncias em disciplinas durante todo o periodo de graduacgédo. Infelizmente,
devido as exigéncias do programa, ja no meu primeiro ano, perdi o direito de
renovacdo da bolsa para o ano seguinte, devido a minha reprovacdo em quatro

disciplinas do curso.
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Em 2007, veio o pior periodo da minha vida académica, ocasionado pelo
desligamento da bolsa. Naquele ano passei a depender unicamente do dinheiro
depositado mensalmente pela minha familia, no valor de R$200,00 (duzentos reais).
Esse valor que eu recebia todo més, certamente impactava no sustento da familia
na aldeia. O dinheiro enviado pelos meus pais era utilizado para pagamento de
despesas como energia elétrica, a minha parte referente ao aluguel da casa onde eu
morava com outros estudantes indigenas e a aquisicdo de passe estudantil, entre
outras despesas. Durante o ano de 2007, foi 0 ano em que enfrentei a fome. Muitas
vezes tinha que escolher entre almocar ou jantar durante o dia, ndo porque eu
qgueria, mas para economizar um pouco do dinheiro. Apesar de tantos sacrificios,
nunca pensei em desistir, assim, apos tantas dificuldades, terminei mais um ano do
curso, acumulando mais trés reprovagoes.

No ano de 2008, veio a virada. Iniciei aquele ano fazendo a transferéncia do
curso para estudar no periodo matutino, pois 0 curso gue ingressei funcionava no
periodo noturno, a transferéncia melhorou o meu rendimento na graduacéo. Ainda
nesse ano, bem como em 2009, passei a ser bolsista do Programa de Assisténcia
Estudantil (PAE) e cumpria as horas atividades em projetos de extensao.

Durante o ano de 2010, sob a supervisdo de um professor do curso de Fisica,
tive a oportunidade de elaborar um projeto intitulado “Avaliando o ensino e a
aprendizagem de fisica no ensino médio: abordando a hidrostatica”, que foi
selecionado para fazer parte do projeto de extensdo da UEMS. O projeto, ao ser
aprovado, me possibilitou a garantia de uma bolsa mensal no valor de R$300,00
(trezentos reais).

Em 2011, ano de conclusdo do curso, finalizei as disciplinas pendentes do
primeiro e do segundo ano. Enfim, ap6s vencer varios obstaculos durante o curso,
ao final daquele ano consegui realizar o meu maior sonho ao me graduar em
Licenciatura em Fisica, tornando-me, assim, o primeiro fisico indigena da etnia
Terena.

No ano de 2012, ap6s a Colacdo de Grau do curso, iniciei a minha vida
profissional lecionando as disciplinas de Fisica e Quimica pela Escola Estadual
Indigena Cacique Timéteo (EEICT), onde atuo como professor até o momento.
Nessa instituicdo, ao lado de outro professor indigena, também egresso da UEMS,
do curso de Ciéncias Biologicas, elaboramos dois projetos escolares. Um desses

projetos foi o “Seminario Estudantil”, realizado todo ano no més de abril, durante a
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semana dos Povos Indigenas. O evento tem se destacado, pois tem se tornado um
importante espaco para reflexdes acerca do movimento indigena no Brasil. Outro
projeto idealizado a partir desta parceria foi a “Feira de Ciéncias e Agao
Comunitaria”, promovido todo ano pela instituigdo, durante o segundo semestre de
cada ano letivo. O projeto Feira de Ciéncias se consolidou por integrar as
comunidades e as escolas em torno da missao de fomentar a cultura cientifica, além
de oportunizar aos cidadaos indigenas de exercerem a sua cidadania. Através da
Feira, tem sido possivel realizarmos uma abordagem interdisciplinar sobre tematicas
relacionadas a conhecimentos tradicionais da minha comunidade.

Ainda sobre a minha atuacao profissional, entre os anos de 2013 a 2018, tive
a oportunidade de trabalhar como professor da primeira e da segunda turma do
Programa Licenciatura Intercultural Indigena “Povos do Pantanal’, oferecido pela
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campus de Aquidauana. Nesse
programa lecionei as disciplinas de Praticas Pedagogicas, Estagio Supervisionado,
Fisica I, Il e Ill no curso de Matemética e Fisica no curso de Ciéncias da Natureza.
Nesse periodo, orientei seis Trabalhos de Conclusdo de Curso e ainda trabalhei
como supervisor do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia para a
Diversidade (PIBID Diversidade), de 2014 a 2017.

Hoje, além da minha graduacdo em Fisica, conclui durante esse ano de 2022
0 curso de Licenciatura em Computacédo, na modalidade de Educacédo a Distancia
(EAD), oferecido pela Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD). Apesar
das duas graduacdes, obtidas ao longo da minha trajetéria académica, comecei a
perceber que havia a necessidade de me especializar para atuar como professor
indigena pela comunidade, uma vez que fui preparado pela academia para atuar em
escola ndo indigena, onde a transmissdo do conhecimento ocorre de forma
totalmente diferente se comparado com as escolas da cultura indigena. Assim, o
curso de Mestrado veio agregar novos conhecimentos a minha formacdo,
contemplando atraves deste trabalho os saberes e os conhecimentos tradicionais da
minha comunidade, ndo menos importante do que o conhecimento aceito pela
comunidade cientifica.

Dessa forma, o trabalho desenvolvido através desta dissertacdo, concentra
toda sua discussao em torno da Etnoastronomia do Povo Terena, elaborada a partir

dos saberes e conhecimentos da comunidade da Terra Indigena (TI) Cachoeirinha.
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Para iniciarmos essa discussdo, na sequéncia, apresentamos na Figura 1 uma

imagem de satélite da aldeia onde foi realizada a pesquisa.

Figura 1 — Imagem de Satélite da Aldeia Cachoeirinha.
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Fonte: Google Maps, 2022.

Os Terena estdo entre os ultimos remanescentes da grande nacdo Guana-
Txane no Brasil. Sua lingua, Terena, pertence a familia linguistica Aruék
(AIKHENVALD, 1999). Os ancifes contam que os Terena viviam no Exiva, regi&o
compreendida entre a margem direita do rio Paraguai e a chamada “morraria” de

Albuquergue — hoje Corumba — na margem esquerda do mesmo rio.

Na época em que os Terena deixaram o Exiva, a regido de Miranda era
desabitada. Eles foram os primeiros a ocupar a area. A ocupacao da regido
pelos portugueses comec¢ou depois da descoberta de ouro na regido de
Cuiaba e em Mato Grosso, no século XVIII. Varias povoacdes foram
fundadas pelos portugueses nessa época: Cuiaba (1727), Albuquerque e
Vila Maria (1778) (BITTENCOURT; LADEIRA, 2000, p. 41).

O anciao Ezidério, nascido na Aldeia Cachoeirinha, mas atualmente morador
da Aldeia Morrinho, lembra-se das histérias que a sua vO contava sobre o Exiva,

sobre o surgimento da Aldeia Cachoeirinha e sobre o surgimento do préprio povo:
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A histéria que eu conheco desse lugar que vocé estd perguntando,
sobrinho, sobre esse Exiva, a minha v6 me contou o seguinte. A minha vo é
conhecida como Yukulia. O meu irmdo Mukuru deve conhecé-la. Se
chamava Yukulia. Ela era a m8e da minha mae. A minha mée esta viva
ainda. Eu adorava visitar a minha vé, essa mulher chamda Yukulia. Ela
morava la do outro lado. A casinha dela ficava bem ali, quando eu era
jovem, saia daqui para visita-la. Conversamos sobre o Exiva. Esse lugar
chamado Exiva, era um lugar em que, naquele tempo, o povo indigena vivia
espalhado, ainda ndo existia a Aldeia Cachoeirinha. Tinha esse lugar
conhecido como Exiva, mas nédo conheco esse local onde, segundo ela,
ficava. Isso eu n&o vou saber. Esse Exiva é uma morada de indios, e foi la
onde nasceu os nossos parentes indigenas. Ela também me contou que
tinha uma regido chamada Séra, outro lugar habitado por indigenas. A
minha vé me disse que, a partir do momento em que os indigenas que
viviam no Exiva se juntaram com o povo que habitavam a regido conhecida
como Séra, fundaram a Aldeia Cachoeirinha. Criou-se a Aldeia
Cachoeirinha. Pouco a pouco, outras familias foram se mudando para essa
comunidade e, aos poucos, as ruas da Aldeia Cachoeirinha foram surgindo.
Foi dessa forma que esses dois povos se reuniram. Segundo a minha vo, a
chegada desse povo indigena resultou no fim do Exiva. Minha vé me falou
gue havia outro lugar, conhecido como Ominhu Kéxu. Esse Ominhu Kéxu,
era um lugar muito perigoso. Lugar muito perigoso! Era proibido para nés
Xane (indigena) ir nesse lugar. E, segundo a minha vo, ninguém ia nesse
lugar, ninguém ia nessa regido onde se localizava Ominhu Kaxu. Quando
algum Xéane se aproximava dessa regido, a Terra comegava a tremer nesse
local. Por isso, ninguém acessava essa regido conhecido como Ominhu
Kaxu. Outro local descrito por minha vé, era um lugar chamado Harara’iti
Xovoneku. Foi assim que ela chamou. Esse Harard'iti Xovoneku, foi onde
surgiram os indios. Segunda ela, foi onde surgimos. Ela me disse que todos
nés somos areia. Deus nos criou dessa forma. E o que eu tenho para te
falar, disse a minha falecida v@, por parte de mée. Quando surgimos, 0s
Xane apareceram com a boca toda aberta. Deus os fez surgir dessa forma.
Foi assim que apareceram. Minha v6 me contou assim, que somos areia.
Dai ela me disse, por isso que quando chega a nossa morte devemos ser
enterrados. Por isso que devemos ser sepultados em uma cova quando
morremos, pois, precisamos retornar para onde surgimos, chamado pela
minha v6 de Harard'iti Xovoneku. Mas, ndo sei ao certo, o que deveria ser
esse lugar. Foi assim que minha v6 me falou, todo esse meu relato foi
extraido das nossas conversas. Enfim, foi isso que ela me falou (PINTO,
2021).

Atualmente, de acordo com dados do Sistema de Informacdo da Atencédo a
Saude Indigena (SIASI) e da Secretaria Especial de Saude Indigena de Mato
Grosso do Sul (SESAI/MS), a comunidade da Aldeia Cachoeirinha possui uma
populacdo estimada em torno de 1.826 pessoas, distribuidas em 369 familias,
aldeadas e assalariadas, decorrentes de trabalhadores em servicos de campo,
lavoura e funcionérios publicos dos governos municipal, estadual e SESAI. A seguir,
a Tabela 1, destaca o quantitativo demografico geral de habitantes da Aldeia
Cachoeirinha. Por meio da Tabela 1, é possivel verificar que 40% dos habitantes

dessa comunidade indigena tém menos de 20 anos.
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Tabela 1 - Demografico Quantitativo Geral da Populacdo da Aldeia
Cachoeirinha.

DSEI POLO BASE ALDEIA FAIXA ETARIA (anos) Qﬂi’;ﬂaﬁﬁ_ggE
Menor de 5 185
5a9 216
MS Miranda Cachoeirinha 10a 19 336
20a 59 913
Maior ou igual a 60 176
TOTAL 1826

Fonte: Sistema de Informagédo da Atencéo a Saude Indigena (SIASI) — SESAI, 2022.

Nos ultimos 20 anos, o novo modelo de Educacédo Escolar Indigena (EEI)
passou a caminhar sob uma concepc¢ao mais democratica, que busca valorizar a
cultura e a identidade indigena. Com a implantagéo das “escolas diferenciadas” na
aldeia, em meados dos anos 2000, a qual sera ilustrado de forma melhor no
decorrer deste trabalho, a realidade escolar do povo Terena vem sofrendo enormes
mudancas, podendo ser evidenciado pelo nimero de estudantes indigenas que vem
tendo acesso ao ensino superior nos Ultimos anos, ingressando em VArios cursos

universitarios.

Na atualidade percebe-se que em todas as aldeias do Estado cresce o
interesse das comunidades e de suas liderangas pelo estudo de seus
jovens, percebendo as universidades como um novo espago estratégico
relevante em sua luta por melhores condigBes de vida e maior autonomia
(URQUIZA; NASCIMENTO, p. 7, 2010).

Ao mesmo tempo em que demonstram preocupacdo em relacdo a falta de
autonomia da comunidade, na ultima década tem recebido parcerias entre as
universidades para a manutencéo de seus saberes tradicionais, entre eles podemos
destacar a Acdo Saberes Indigenas na Escola (desde 2013) e o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia e a Diversidade (desde 2014). As
duas acdes buscaram documentar e valorizar as concepgOes tradicionais desse
grupo indigena da Aldeia Cachoeirinha, através de valores, habitos, crencas,

preocupando-se com o processo historico de praticas do saber indigena.
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As tematicas educacao e territdrio sdo elementos indissociaveis, ou seja, a
educacao indigena, que busca valorizar suas histérias, seus mitos, sua cultura, seus
rituais, enfim, todos esses elementos, necessita de outra fundamental chave que
abre as portas para a formacéao identitaria indigena: o territorio.

A seguir, na Figura 2, podemos analisar o limite da Terra Indigena de

Cachoeirinha, declarada como posse permanente do Povo Terena.

Figura 2 — Limite da Terra Indigena Cachoeirinha.
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Fonte: Instituto Sécio Ambiental, 2022.

A luta pelo territério tem sido o problema principal enfrentado pela
comunidade da Aldeia Cachoeirinha. O pouco espaco fisico estd muito restrito para
uma populacdo que vem aumentando significativamente. Assim, a retomada de
areas tradicionais vem se tornando uma Unica alternativa para minimizar esse
problema. Nos ultimos anos foram retomados mais de 2500 hectares na TI
Cachoeirinha, praticamente dobrando o territério da aldeia antes do movimento de
retomadas.

Em sentenca de 13 de setembro de 2019, a Justica atendeu o pedido do
Ministério Puablico Federal (MPF), condenando a Fundacio Nacional do indio

(FUNAI) e a Uniao ao prazo de 18 meses para concluir o processo de demarcagéo e
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avaliacdo das benfeitorias de particulares nos imoéveis localizados na TI

Cachoeirinha. De acordo com a Assessoria de Comunicacdo MPF/MS (2019):

O processo demarcatério da Terra Indigena Cachoeirinha vem se
arrastando ha 37 anos, desde que foi iniciado em 1982. Trata-se da revisao
dos limites de uma area de 2.660 ha, conforme delimitado pelo Marechal
Candido Rondon na primeira década do século XX, para uma area de
36.288 ha e perimetro de 100 km. Os estudos antropoldgicos para
identificacao da area indigena foram realizados e culminaram com a edicéao
da Portaria n® 791/2007 do Ministério da Justica, que estabeleceu os limites
da Terra Indigena Cachoeirinha, declarou-a como sendo de posse
permanente do grupo indigena Terena, determinando, ainda, a demarcacéao
fisica. Mas, desde 2007, nada mais foi feito (MPF/MS, 2019).

Apesar de a demarcacdo de terras indigenas ser garantida por lei e
assegurada pela Constituicdo Federal de 1988, a omissdo do Poder Publico tem
contribuido para o aumento de conflitos ndo somente nas aldeias do municipio de
Miranda, mas em todo o territério do Estado de Mato Grosso do Sul. Para o MPF,
essa omissao gera incerteza, tenséo e conflitos na regido, agravando a violéncia e o

confronto armado de grandes propor¢oes.

A principal causa do conflito e dos atos de violéncia é a omisséo da
Funai em colocar os marcos fisicos da area ja declarada indigena e
reavaliar e indenizar as benfeitorias, com o encaminhamento para a
Presidéncia da Republica para homologacédo. Isso faz com que
indigenas efetuem as ocupac¢des como meio de protesto, agricultores
resistam, resultando em crimes graves, como os de lesdo corporal e até
de homicidio (MPF/MS, 2019).

A lentiddo no processo demarcatério enfrentado pelos Terena da aldeia
Cachoeirinha tem influenciado diretamente no modo de ser desse povo. Cada vez
mais essas comunidades tradicionais vém sendo obrigadas a buscar alternativas de
sobrevivéncia nos grandes centros urbanos, contribuindo para o enfraguecimento
das praticas culturais. O sistema politico indigenista também contribuiu diretamente
no agravamento desse quadro com a criacéo do Servigco de Protecéo do indio (SPI),
criado em 1910, substituida pela atual FUNAI em 1967. Assim, a criacdo desses

orgaos publicos se tornou

[...] um importante aliado na “civilizagdo’/urbanizagdao dos indigenas,
introduzindo em suas terras, o processo de medicalizacdo e saneamento,
utilizando a escola para impor padrdes morais, higiénicos e uma nova dieta
a base de sal, agucar e carboidratos, visando transformar o indio em “indio
melhor” e inseri-lo no mundo do trabalho, nos moldes praticados pela
sociedade nacional (ANTONIO, SANT'ANA, MELO, 2016, p.35).
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Para Antonio, Sant'ana e Melo (2016), “[...] muitas foram as guerras e
expedicdes no periodo colonial contra as populagbes indigenas, principalmente
tendo como alvo aqueles povos que resistiam a submissdo e defendiam seus
territorios”.

Ao longo desses anos os Terena tém sempre demonstrado um forte respeito
com a natureza, buscando sempre uma relagdo de harmonia, pois € através dela
que garantem a sobrevivéncia cultural. Outro modo de ser que merece destaque

entre essa comunidade tradicional € de que séo

[...] reconhecidos historicamente como povo agricultor, produtor de
alimentos, que tiveram um importante papel na manutencdo dos
primeiros Fortes Militares e proporcionando condi¢des para o surgimento
das cidades na regido, bem como foram fundamentais na Guerra do
Paraguai (1864-1870), ndo s6 atuando na linha de frente desse conflito
bélico ao defender o Brasil, mas também por fornecer géneros para
alimentar o exército brasileiro (ANTONIO, SANT'ANA, MELO, 2016, p.
36).

Apresentar e informar a situacdo enfrentada pelo povo de Cachoeirinha na
luta pela retomada de seu territério € de suma importancia, pois muitas vezes a
midia apresenta uma visdo distorcida dos fatos em torno dessa problemética,
rotulando muitas vezes os indigenas como principais responsaveis pelos conflitos
apenas por requererem os direitos pelos seus territorios tradicionais.

Para os indigenas, o territorio é sagrado! E através dele que essas
comunidades tradicionais conseguiram, ao longo de sua histéria, manter vivo o
conhecimento, os saberes, os rituais e outras caracteristicas importantes da sua
cultura na promogéao do “bem viver” do seu povo. Estabelecer limites territoriais nao
€ da natureza de nenhuma sociedade indigena, mas as frentes de coloniza¢do os
impuseram para essa tal necessidade no exercicio de sua sociabilidade.

Trazendo um pouco essa discusséo para 0 campo da astronomia terena, de
certa forma, a diminuigdo e a alteracdo do espaco territorial tem provocado sérias
mudangas no modo desse povo se relacionar com a natureza e com 0sS astros,
especificamente.

O desmatamento de grandes areas florestais em torno das aldeias, além de
contribuir, de forma acelerada, com as mudancas climaticas do planeta, tem sido o

principal responsavel pela dificuldade dos indigenas de definir o melhor periodo para
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o plantio e colheita, impossibilitando-os na pratica de sua agricultura em territorio
cada vez mais escasso.
Baseado em Afonso (2014):

Atualmente, os calendarios tradicionais indigenas se encontram defasados
em virtude das mudangas climaticas. Um dos objetivos de nossas pesquisas
€ atualiza-los, de tal forma que as suas constelagdes, que surgem ou
desaparecem no horizonte, correspondam, novamente ao que acontece na
Terra (AFONSO, 2014, p. 2).

Para agravar ainda mais esse quadro, o avanco do agronegdécio em direcdo
as Terras Indigenas, bem como dos grandes centros urbanos, tem afetado e
dificultado a observacao e a localizacdo das constelacées no Céu, devido a grande
poluicéo luminosa provocada pela iluminacao noturna desses grandes centros.

Considerando, portanto, a possibilidade de perda dos saberes
Etnoastronbmicos Terena, esta pesquisa tem como objetivo principal registrar o
conhecimento preservado entre os ancides da Aldeia Cachoeirinha.

Através dos objetivos especificos, buscar-se valorizar a concepgéo
astrondmica do povo indigena Terena, por meio do resgate dos saberes e
conhecimentos tradicionais dessa comunidade. Além disso, pretende-se conhecer e
apresentar a Etnoastronomia Terena, baseado nas diversas formas desse povo
interpretar e comtemplar o Céu. Popularizar a Etnoastronomia indigena Terena,
difundindo valores, pautados na necessidade de convivéncia harmoniosa entre o ser
humano e o meio onde vive. Por fim, para contribuir com a pratica docente, um
conhecimento critico devera emergir, € com isso garantir-se-4 aos indigenas uma
educacdo que possa atender suas necessidades e expectativas, ou seja, um
sistema de ensino de qualidade e diferenciado que possa atender as especificidades
desse povo.

Nesse sentido, o Capitulo 2 deste trabalho apresenta uma contextualizagéo
histérica da Educacao Escolar Indigena a nivel federal, estadual, municipal e da TI
de Cachoeirinha. No Capitulo 3, uma revisdo de literatura foi realizada com o
objetivo de identificar e analisar o que ja foi produzido em relagédo a Etnoastronomia
Terena. J4 o Capitulo 4, apresenta os procedimentos metodoldgicos adotados nesta
pesquisa, indicando 0s passos realizados para a sistematizagdo do conhecimento,
como ocorreu a coleta de dados, o tempo gasto, as entrevistas na Lingua Terena, a

necessidade de transcricdo e traducdo para o0 portugués, até se chegar a
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organizacdo dos assuntos, que sera a logica de leitura deste trabalho. Os resultados
desta pesquisa foram relatados ao longo do capitulo 5. Nas Consideracfes Finais é
retomada a trajetdria da pesquisa e sao deixadas algumas reflexdes acerca da
expectativa em relacdo ao ensino de Ciéncias da Natureza na escola indigena

Terena da Aldeia Cachoeirinha.
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2. EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

No Brasil, a Educacdo Escolar Indigena (EEI) apresenta uma longa
trajetoria, sendo imposta desde o inicio da colonizacgdo com o objetivo de
catequizacao e “civilizagdao” desses povos originarios. A educagao formal, nunca fez
parte da realidade dos povos indigenas, ndo ocupando um lugar central na formacéao
intelectual dessas comunidades. Mas, nas ultimas décadas, os indigenas passaram
a compreender que as escolas, que por muitos anos serviram como ferramenta de
dominacéo, poderiam servir como um importante espaco de luta e resisténcia contra
o sistema de ensino estruturado unicamente para a aniquilacdo cultural desses
povos. Dessa forma, as comunidades vém buscando solidificar cada vez mais as
instituicdes de ensino localizadas em seus territérios como verdadeiros promotores
de valorizacdo de saberes tradicionais, respeito as linguas maternas e aos
processos proprios de aprendizagem, como sustentadas por inumeras leis e
decretos quer versam sobre a Educacdo Escolar Indigena. Desenvolver um projeto
de ensino, voltada para a manutencéo dos saberes ancestrais, tem sido encarado

como um grande desafio por esses povos.

2.1 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

A Educacéo Escolar Indigena (doravante EEI) nem sempre foi considerada e
organizada como se apresenta atualmente. Sua organizacdo foi resultado de
grandes transformacdes promovidas e fortalecidas com a aprovacdo da Constituicao
Federal de 1988. Antes da promulgacdo dessa lei, os indigenas ndo possuiam o0s
seus direitos reconhecidos e nem a cultura aceita por grande parte da sociedade
brasileira, sendo vistos, a principio, como invasores territoriais ndo pertencentes a
nacao brasileira. As tradigdes, costumes, ritos e 0s mitos dos povos indigenas eram
observados como inadequados para o desenvolvimento da sociedade dominante,
sendo necessario difundir novos habitos a esses povos, que viessem contribuir com
a aceitacao do que era imposto. Assim, uma alternativa encontrada para que essa
acdo ocorresse se deu através da educacao.

O contato dos povos indigenas com a Educacéao Escolar Indigena teve seu
inicio a partir da colonizacdo do Brasil, tendo como principal objetivo catequizar,
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“civilizar’ os indigenas para integra-los a sociedade, promovendo a negacdo da
esséncia desses povos, cultura, mitos e das suas crencas.

Antes mesmo de os direitos desses povos tradicionais serem garantidos pela
Constituicdo Federal (CF), os indigenas ja& buscavam conquistar um lugar na
sociedade, entretanto, os direitos de terem posse a terras e ingressarem numa
universidade foram consolidados gracas a Constituicdo de 1988.

De acordo com Artigo 231 dessa Constituicdo, “sao reconhecidos aos indios
sua organizacdo social, costumes, linguas, crencas e tradicdes, e os direitos
originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Uniéao
demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens” (BRASIL, 1988). O
Artigo 210 da Carta Magna destaca ainda que 0 ensino proposto nas escolas
indigenas devera respeitar a cultura, assegurando a esses povos 0 ensino atravées
da lingua materna.

ApoOs a Constituicdo Federal de 1988, os direitos indigenas vém sendo
firmados por vérias outras legislacdes, destacando-se a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional, Lei n° 9394/96, também conhecida como LDBEN ou Lei Darcy
Ribeiro; o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI, 1998);
Plano Nacional de Educacdo (PNE, 2001); Caderno da Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade 3 (SECAD 3) - Educacéo Escolar Indigena:
diversidade sociocultural ressignificando a escola, publicada em 2007. Esses
documentos merecem destaques, pois serviram como marco histérico que
direcionaram um novo olhar a Educac¢éo Escolar Indigena.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n° 9.394,
promulgada em 20 de dezembro de 1996, destaca alguns pontos importantes em
relacdo a Educacédo Escolar Indigena. De acordo com o Artigo 78°:

O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracéo das agéncias federais
de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas
integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educacgéo escolar bilingue e
intercultural aos povos indigenas, com os seguintes objetivos:

| - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacao de
suas memodrias histéricas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a
valorizagdo de suas linguas e ciéncias;

Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as
informacdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e
demais sociedades indigenas e ndo-indias (BRASIL, 1996).



29

O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas é outro
documento importante para a Educacéo Escolar Indigena. Este documento, criado
em 1998, busca “cumprir a ardua tarefa de apresentar, pela primeira vez no Pais,
ideias basicas e sugestdes de trabalho para o conjunto das &reas do conhecimento
e para cada ciclo escolar das escolas indigenas inseridas no Ensino Fundamental”
(BRASIL, 1998).

J& o Plano Nacional de Educacédo, Lei n° 10.172, capitulo 9, onde trata da
tematica Educacao Indigena, apresenta na se¢do 9.3 0s objetivos e metas, que
deviam ser alcancadas durante os dez anos de vigéncia. Destaca-se nesse

documento:

3. Universalizar, em dez anos, a oferta as comunidades indigenas de
programas educacionais equivalentes as quatro primeiras séries do ensino
fundamental, respeitando seus modos de vida, suas visdes de mundo e as
situagdes sociolinguisticas especificas por elas vivenciadas.**

4. Ampliar, gradativamente, a oferta de ensino de 52 a 82 série a populagéo
indigena, quer na prépria escola indigena, quer integrando os alunos em
classes comuns nas escolas préximas, ao mesmo tempo que se lhes
ofereca o atendimento adicional necessério para sua adaptacdo, a fim de
garantir o acesso ao ensino fundamental pleno.**

5. Fortalecer e garantir a consolidacdo, o aperfeicoamento e o
reconhecimento de experiéncias de construcdo de uma educagdo
diferenciada e de qualidade atualmente em curso em areas indigenas.**

6. Criar, dentro de um ano, a categoria oficial de "escola indigena" para que
a especificidade do modelo de educacdo intercultural e bilinglie seja
assegurada.** (BRASIL, 2001)

O PNE (2001) foi importantissimo no fortalecimento da Educacéo Escolar
em terras indigenas, valorizando a importancia de um ensino escolar diferenciado ao
considerar a tradicho e a cultura como ferramentas primordiais para o
desenvolvimento social desses povos tradicionais.

Em 2007, foi langado o livro “Educagdao Escolar Indigena: Diversidade
Sociocultural Ressignificando a Escola”, langado pela SECAD. Esse documento

destaca:

O direito a uma Educacado Escolar Indigena - caracterizada pela afirmacéo
das identidades étnicas, pela recuperacdo das memodrias histéricas, pela
valorizagdo das linguas e conhecimentos dos povos indigenas e pela
revitalizada  associagéo entre escola/sociedade/identidade, em
conformidade aos projetos societarios definidos autonomamente por cada
povo indigena - foi uma conquista das lutas empreendidas pelos povos
indigenas e seus aliados, e um importante passo em direcdo da
democratizacéo das rela¢des sociais no pais (BRASIL, 2007, p. 9).
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O estudo desses documentos promoveu a compreensdo de que a
valorizacdo cultural nas escolas indigenas € amparada por varias legislacdes
vigentes, que buscam garantir aos indigenas ao adentrarem no ambiente escolar
uma possibilidade para que ndo percam seus costumes, e que o0 ponto de partida
para aquisicdo de novos conhecimentos, por parte desses povos, seja iniciado a
partir daquilo que conhecem, sem deixar de lado a sua tradicdo durante o processo

de ensino.

Nessa perspectiva, as definicdes da ConstituicAo Brasileira de 1988
representam o marco mais importante na legislacdo referente a questdes
indigenas, pois possibilitam a reformulacdo de todos os pardmetros legais e
conceituais que presidem o relacionamento do Estado brasileiro com esses
povos (BRASIL, 2007 p. 26).

Dessa forma, isso marca um novo momento na Educacéo Escolar Indigena,

direcionando uma acao pedagdgica voltado as suas especificidade e anseios.

2.2 A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NO MATO GROSSO DO SUL

Mato Grosso do Sul faz parte da Regido Centro-Oeste do Brasil, junto com os
estados de Mato Grosso, Goias e Distrito Federal. Com posicdo geografica
privilegiada, faz divisa com cinco estados brasileiros: Minas Gerais, S&o Paulo,
Parand, Goids e Mato Grosso, e com dois paises, Bolivia e Paraguai.

O estado de Mato Grosso do Sul abriga a segunda maior populagéo indigena
do Brasil, com cerca de 73.295 mil habitantes (IBGE 2010), presentes em 29
municipios, e distribuidas em nove etnias: Atikum, Guarani Kaiowda, Guarani
Nandeva, Guatd, Kadiwéu, Kamba, Kinikinau, Ofaié e Terena. Essas etnias estio
distribuidas em dois Territérios Etnoeducacionais: Cone Sul para os Guarani e
Kaiowa e Povos do Pantanal para os demais povos. Na Tabela 2, construida com
base nos dados do IBGE (2010), estdo apresentados 0os municipios de Mato Grasso

do Sul com as maiores populacdes indigenas.
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Tabela 2 - Municipios com as maiores populacdes indigenas do Pais, por
situacao do domicilio, Mato Grosso do Sul - 2010.

Total Urbano Rural
Municipio Populacédo Municipio Populacédo Municipio Populacao
1 Amambai 7.225 Campo Grande 5.657 Amambai 7.158
2 Dourados 6.830 Aquidauana 1.405 Dourados 6.142
3 Miranda 6.475 Anastacio 1.249 Miranda 6.140
4 Campo Grande 5.898 Sidrolandia 1.203 Itaporéd 5.059
5 Aquidauana 5.714 Dourados 688 Paranhos 4.378
6 Itapora 5.095 Antbnio Jodo 576 Aquidauana 4.309
7 Paranhos 4.404 Miranda 335 Caarapo6 4.277
8 Caarapo6 4.370 Nioaque 230 Japora 3.816
9 Japord 3.822 Bonito 207 Tacuru 3.611
10 Tacuru 3.637 Bodoquena 198 Coronel Sapucaia 2.572

Fonte: IBGE, Censo Demogréfico 2010.

Conforme o ultimo Censo Demografico de 2010, a populacdo Terena é
composta por aproximadamente 28 mil habitantes, distribuida em 13 Terras
Indigenas, com mais de 40 aldeias. Com base na Tabela 2, o municipio de Miranda
€ a terceira cidade do estado com maior indice de populagdo indigena,
apresentando um total de 6.475 habitantes, o que corresponde aproximadamente a
25,3% da populacdo do municipio. Destes, 335 vivem domiciliados na cidade,
colocando Miranda como sétimo no ranking quando se trata da populacéo indigena
que reside na regido urbana. A outra parcela, cerca de 6.140 indigenas, se
encontram domiciliados em éarea rural, tornando o municipio como terceiro do
ranking do estado. Na aldeia Cachoeirinha, onde foi realizada essa pesquisa, fica
concentrado uma populacao de 1.826 indigenas Terena, segundo dados do Sistema
de Informacédo da Atencdo a Saude Indigena e da Secretaria Especial de Saude
Indigena (SIASI / SESAI, 2022).

Numeros divulgados pelo IBGE 2010, apontam que no Territério
Etnoeducacional Povos do Pantanal, h4& um total de 26 escolas em Terras
Indigenas, das quais 15 sdo Escolas da Rede Municipal e 11 Escolas de Ensino
Médio. Nesse Territério, as instituicbes municipais de ensino registraram a matricula
de 479 alunos na Pré-escola, além de 4.197 alunos nas séries iniciais e finais do
Ensino Fundamental. Ja para o Ensino Médio, etapa final da Educacédo Basica,
apresentou a matricula de 938 estudantes e aproximadamente 250 professores
indigenas.

Com a promulgacdo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de
1988, firmou-se um novo marco na politica indigenista brasileira, desmontando a

ideia integracionista que marcou o periodo colonial e que prevaleceu até meados
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dos anos de 1980. A partir deste preceito legal, dentro de um cenario de lutas por
parte desses povos tradicionais é que a escola indigena comecou a ser pensada,
sendo reconhecida a relagdo da educacdo como direito de se apresentar para
diferentes culturas.

Em Mato Grosso do Sul, as primeiras escolas localizadas em terras indigenas
foram criadas pelo Servico de Protecdo aos indios (SPI). Atualmente nessas
comunidades ha escolas criadas e mantidas pelas Secretarias Municipais de
Educacao, e ainda, escolas administradas pela Secretaria de Estado de Educacao
(SED/MS). Na Aldeia Cachoeirinha, a escola ficou sob a responsabilidade da FUNAI
até 1995, apos esse periodo as escolas localizadas em Terras Indigenas de Miranda
foram municipalizadas. Em relagéo a escola de Ensino Médio, 0s primeiros passos
comecaram em 2002, iniciava-se durante esse ano a instalagéo de extensdes para o
atendimento desse nivel de ensino. Apds alguns anos, em 2009, foi inaugurada a
escola indigena de Ensino Médio da Aldeia Cachoeirinha.

Pioneiro na publicacao de diretrizes para a educacao escolar indigena, Mato
Grosso do Sul deu um passo importante ao elaborar os primeiros documentos
normativos para essas escolas, garantindo, de certa forma, as especificidades nos
processos educativos no sistema de ensino do estado, legitimando o direito a
diferenca, além de manifestar respeito com os povos indigenas e sua educacao
escolar. Hoje, as escolas que funcionam nas aldeias do estado tém se respaldado
nas diretrizes e indicagcdes que vem sendo publicada pelo Conselho Estadual de
Educacao de Mato Grosso do Sul (CEE/MS).

Dentre os marcos e documentos relevantes que antecedem o momento atual
de planejamento da Educacdo Escolar Indigena em Mato Grosso Sul, podemos

destacar:

v' Decreto N° 10.734, de 18 de abril de 2002. Criou a categoria de Escola
Indigena, no ambito da Educacgéo Basica, no Sistema Estadual de Ensino de

Mato Grosso do Sul.

v Indicagdo N° 038/02, de 25 de outubro de 2002. Estabeleceu normas para a
organizagdo, estrutura e funcionamento das Escolas Indigenas pertencentes
ao Sistema Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul, para a oferta da

Educacéo Escolar Indigena.
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v Deliberagdo CEE/MS N° 6767, de 25 de outubro de 2002. Fixou normas para
a organizacdo, estrutura e funcionamento das Escolas Indigenas
pertencentes ao Sistema Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul para a
oferta da Educacao Escolar Indigena.

v" Resolucdo/SED N° 2.960, de 27 de abril de 2015. Definiu Diretrizes para a

Educacao Escolar Indigena do Territério Etnoeducacional Povos do Pantanal.

v" Resolugdo/SED N°. 2.961, de 27 de abril de 2015. Definiu Diretrizes para a
Educacédo Escolar Indigena no Territério Etnoeducacional Cone Sul.

v' Deliberacdo CEE/MS N° 10.647, de 28 de abril de 2015. Fixou as normas
para oferta da educacédo escolar indigena no Sistema Estadual de Ensino de

Mato Grosso do Sul e da outras providéncias.

Apesar dos avancos e conquistas dos Povos Indigenas de Mato Grosso do
Sul no campo educacional, fortalecidos pela publicacdo das normas e diretrizes,
destaca-se a necessidade de reestruturacdo das escolas indigenas, especialmente
no que diz respeito a suas propostas pedagoégicas, regimentos escolares, materiais
didatico-pedagadgicos, curriculos, calendarios, além dos conteldos programéticos,
para que sejam adaptados as particularidades étnico-culturais e linguisticas dessas
comunidades.

Entende-se que, a partir do momento em que as escolas indigenas tiverem,
de fato, essa autonomia para execugédo de um ensino pautado na diferenca, abre-se
a possibilidade para que essas instituicbes de ensino ndo sejam mais destacadas
apenas pela insercdo de algumas disciplinas especificas em seu curriculo e passam
a assumir um papel primordial previsto e garantido nas legislacbes da Educacao
Escolar Indigena, ou seja, uma escola especifica, diferenciada e comunitaria que

valoriza o ensino intercultural do povo onde esta inserido.

2.3 A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA DA ALDEIA CACHOEIRINHA

Atualmente, é dificil imaginar o desenvolvimento de um povo sem a inclusao
da escola. Na visdo do mundo atual, a pessoa sem instrugdo tem menos chance de
“sobrevivéncia”, viséo tipica dessa sociedade eurocéntrica, que vem sendo formada

ao longo desses 522 anos pés-ocupacao pelos europeus.
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Mas, por conta de de tantos anos, a populacdo ainda conserva a
mentalidade colonialista, serd que o0 modelo escolar foge dessa realidade?
Infelizmente ainda ndo, pois mesmo apods esse longo periodo, as instituicoes
escolares nédo tém apresentado tanto avanco referente a esse quadro. O que se V€,
atualmente sao instituicbes ou “cédpias do modelo escolar europeu”, assim, para
Baniwa (2010):

A Escola (européia), portanto, foi inventada para atender as necessidades
de um tipo de sociedade que se pretendia construir e consolidar. Ou seja, a
escola, desde o inicio de sua criagdo, é um instrumento de producéo e
reproducdo sociopolitico de uma determinada sociedade: a sociedade
européia (BANIWA, 2010, p.8).

Partindo de uma nova ideia, a EEI surgiu com o principio de fortalecer os
direitos dos povos indigenas a uma estrutura educacional coerente com suas
culturas, com vistas a manutencdo dos aspectos tradicionais destes povos. Este
novo processo de ensino, vem permitindo a essas comunidades 0 acesso a um
grande conjunto de conhecimentos, mas, sem desconsiderar as caracteristicas
tradicionais de sua organizacdo social, crencas, habitos, memadrias e historias
constituidas ao longo do tempo. Além disso, o ensino “deferenciado” nas escolas
indigenas tem fortalecido a inclusdo da lingua materna e valorizarizacdo dos
professores falantes da lingua em sua grade curricular, visando a conservagcdo da

cultura da comunidade.

Ao ter a lingua materna como um sistema lingliistico que orienta as acdes
curriculares, no sentido de incluir cada grupo indigena no curriculo, o
trabalho escolar valoriza a lingua local, potencializa o fortalecimento da
identidade através de praticas que facilitam a comunicacdo, a compreensao
das representa¢cBes que os alunos fazem, o dialogo com a comunidade e,
com isto, facilitam a aprendizagem, ao mesmo tempo em que abrem
possibilidades para novas aprendizagens e interacdo com outros saberes
(NASCIMENTO; URQUIZA, 2010, p.124).

Atualmente, na comunidade de Cachoeirinha funcionam a Escola Municipal
Indigena Polo Coronel Nicolau Horta Barbosa e a Escola Estadual Indigena Cacique
Timoteo. A primeira atende a Educacgdo Infantil até as séries finais do Ensino
Fundamental e a segunda, o Ensino Médio.

Segundo Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Municipal Indigena:
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Essa Unidade Escolar [...], criada através do Decreto Municipal n.° 1262 de
2002 e aprovado pelo Conselho Estadual de Educagéo n.° 6811 de 2002, foi
resultado de Movimento de Professores Indigenas deste municipio pela
Associacdo de Professores Terena de Miranda (APROTEM), atendendo o
anseio e necessidade da comunidade escolar e liderancas Indigenas. Apds
sua criagdo, passou a ser denominada Escola Municipal Indigena Polo
Coronel Nicolau Horta Barbosa. Futuramente a denominacéo dessa escola
€ sujeito a mudanca, visto que o0 nome nao teve a anuéncia da comunidade
(2019, p.2).

A Escola Estadual Indigena Cacique TimoOteo possui um histérico bastante
idéntico ao da escola Polo. Resultado de lutas por parte de liderancas e professores

indigenas:

Quando foi criada, ndo possuia prédio préprio, e oferecia suas atividades
letivas em prédios improvisados, como: Posto Indigena (cedido pelo
Cacique), Saldo da Igreja Evangélica UNIEDAS e uma Associacdo
Indigena, denominada AITECA, alugada e paga com recursos da direcao da
escola e professores. A partir do segundo semestre do ano de 2009, mais
precisamente, no dia 10 de agosto, o Governador André Puccinelli,
inaugurou as dependéncias do prédio proprio da escola, novo e moderno,
onde toda a clientela escolar, bem como, a comunidade indigena pode
usufruir de um local adequado e confortdvel para desenvolver a sua
aprendizagem (PPP, 2019, p.8).

Até 2001 as escolas das comunidades indigenas ofereciam o ensino até a 42
série (atual 5° Ano) do Ensino Fundamental (EF), assim, muitos alunos foram
obrigados a buscar nas escolas ndo indigenas a continuacdo dos estudos. Durante
esse periodo, muitos estudantes desistiam devido ao choque cultural, principalmente
em relagdo a lingua ndo indigena, contribuindo com o recrutamento dos
adolescentes para as usinas canavieiras da época, onde enfrentavam longas
jornadas de trabalho.

No inicio da década de 1990, as usinas chegavam a fazer contrato de 90

dias com os indigenas:

[...] em Mato Grosso do Sul, os contratos ainda eram feitos de formas
“verbais”, ndo havendo nada por escrito e, principalmente, nenhuma
protecdo era dada a esse trabalhador. Tal realidade foi denunciada pela
midia e por diversas organizacdes governamentais e ndo-governamentais,
caracterizando-se, principalmente, pela utilizacdo de praticas como truck
system, trabalho forgado, alojamentos de “lona” e total descumprimento de
normas de seguranca e saude do trabalhador (MORENO, 2010).

Com a chegada da carteira de trabalho, em 1969, e do “Pacto Comunitario

Dos Direitos Sociais Nas Relagdes De Trabalho Indigena”, assinado em 21 de maio
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de 1999 em Mato Grosso do Sul, as usinas tém diminuido esse periodo de contrato
nos prazos determinados entre “[...] 45, 60 e 180 dias, possibilitando aos indigenas
sempre o retorno a sua aldeia, apds o prazo maximo de sessenta dias. As usinas [...]
assentiram em né&o aplicar a pena prevista pela CLT, para o caso de rescisao
antecipada do contrato de trabalho [...]” (MORENO, 2010).

Hoje, com a crescente mecanizacao das usinas de acucar e alcool, muitos
indigenas, que até pouco tempo eram a mao-de-obra principal, estdo se vendo cada
vez mais acuados com a possibilidade de dispensa das usinas acucareiras, que
ultimamente tém garantido o sustento para a sua familia.

Com relacao ao “medo” desses trabalhadores indigenas, Espindola defende

que:

Dessa forma, fica claro que n&o trabalham porque gostam das usinas, mas
por que ndo tém outra op¢ao. Lutam pela ndo-mecanizacdo das usinas pelo
medo de ficarem sem emprego e sem nenhuma alternativa para sustentar a
familia, e para se manterem ao menos vivos. E ndo porque aprovam o
trabalho escravo ou o estrago que esse tipo de indulstria causa ao meio
ambiente. Eles tém consciéncia do processo, tém consciéncia de que sao
explorados, mas ao mesmo tempo nao vém alternativas, pois até mesmo os
O0rgdos responsaveis para ajuda-los sdo, na maior parte, contra eles
(ESPINDOLA, 2008, p. 5).

Segundo Grupioni (2001), no campo educacional as mudancas foram
fortalecidas em 1996 com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), assegurando

[...] o direito dos povos indigenas a uma educacgédo diferenciada, pautada
pelo uso das linguas indigenas, pela valorizagdo dos conhecimentos e
saberes milenares desses povos e pela formacéo dos proprios indios para
atuarem como docentes em suas comunidades. Comparativamente a
algumas décadas atras, trata-se de uma verdadeira transformacdo em
curso, que tem gerado novas praticas a partir do desenho de uma nova
funcéo social para a escola em terras indigenas (GRUPIONI, 2001, p. 9).

E importante destacar que o reconhecimento do direito & diversidade cultural
foi estabelecido pela Constituicdo Brasileira de 1988, garantindo aos povos
indigenas: o respeito a suas linguas maternas, 0S seus processos proprios de
aprendizagem, a suas culturas, tradicoes e saberes.

Na Aldeia Cachoeirinha, os professores indigenas tém reforcado sua
ocupagdo no espago escolar da rede municipal e estadual de ensino. Apos a

diplomacgéo da Primeira Turma no ano de 2015, bem como a Segunda Turma em
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2019, através do Programa Licenciatura Intercultural Indigena “Povos do Pantanal’
(PROLIND), oferecido pela UFMS, Campus de Agquidauana, em regime de
alternancia entre Tempo-Universidade e Tempo-Comunidade, as escolas indigenas
tém seu corpo docente composto apenas por professores indigenas graduados nas
quatro grandes areas: Ciéncias da Natureza, Ciéncias Sociais, Linguagens e
Matematica. Inicialmente ofertada por meio do Programa de Apoio a Formacéao
Superior e Licenciaturas Interculturais Indigenas, a Licenciatura Intercultural
Indigena foi institucionalizada pela UFMS em 2018.

Nas duas instituicbes, um desafio enfrentado pelos novos docentes
graduados tem sido a baixa autoestima em que se encontram 0s estudantes
indigenas com relacdo aos estudos, principalmente para as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica. Estas sao oferecidas totalmente em desacordo com a
realidade vivencial, apesar de as legislac6es garantirem um ensino diferenciado para
as comunidades indigenas.

Os materiais pedagogicos das escolas também descolam desta realidade, o
que remete a uma questdo importante: a busca de novas estratégias e metodologias
gue conciliem o conhecimento universal e o tradicional, para estimular os estudantes
indigenas. Embora reformulado em 2021, o referencial curricular continuou ndo se
enquadrando as necessidades das escolas indigenas, uma vez que se manteve
igual aos conteudos de todas as escolas da rede estadual de ensino de Mato Grosso
do Sul (MS). O unico diferencial observado para as escolas indigenas é que, além
das disciplinas comuns a todas as escolas da rede estadual, somam as disciplinas
especificas como: Lingua Terena, Sistema de Producéo e Questdes Indigenas.

Simbolo de luta e conquista, a escola de Cachoeirinha foi implantada
durante o periodo em que se exigia dos povos indigenas a necessidade de uma
resposta contra o sistema educacional vigente que se fortalecia a cada década como
principal mecanismo de dominagdo as comunidades menos favorecidas. “N&do
podemos esquecer que as escolas sdo, na verdade, agéncias de reproducao social,
econdbmica e cultural e que, na melhor das hipoteses, oferecem aos grupos
socialmente excluidos apenas uma mobilidade social individual e limitada”
(LADEIRA, 2004).

A imposicdo do processo escolar entre os povos indigenas destruiu
conhecimentos milenares, guardados na memdria coletiva de cada povo e
importantes para a humanidade. Por isso, muitos povos indigenas foram
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extintos e outros sobreviveram, mas perderam parte de elementos culturais
como a lingua e o territdrio, porque foram obrigados a negar sua identidade
para serem tratados como brasileiros (ANGELO, p. 35, 2002).

Diante desse cenario, durante a década de 1990, os primeiros professores
indigenas dessa comunidade comecaram a ganhar protagonismo ao reivindicarem
uma Educacdo Escolar Indigena de qualidade e respeito por um trabalho

pedagdgico diferenciado.

Neste cenario nacional de mudancas de paradigma sobre a educacado
escolar, os povos indigenas aprenderam a se organizar e a reivindicar seus
direitos de cidadania, reconhecendo que, mesmo sendo originarios e
nativos desta terra, na pratica, a cidadania nio existia (ANGELO, p. 37,
2002).

O Povo Terena de Cachoeirinha, ao romperem com esse siléncio secular
imposto, iniciaram uma luta ardua contra um sistema escolar catequizador e
civilizatério que tinha se arraigado com a finalidade de massacrar a populacéo
indigena através do exterminio da lingua, tradicdo e cultura. A partir desse periodo,
os Terena passaram a considerar a escola como um verdadeiro espaco e
instrumento de consolidacdo dos direitos conquistados através da promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
Lei 9.394/96. De acordo com Angelo (2003), “[...] as politicas educacionais sé terdo
resultados se os povos indigenas participarem efetivamente na sua elaboracéo,
expressando suas experiéncias no processo construtivo do pedagdgico, cultural,
politico e do institucional”.

Apesar de as comunidades indigenas estarem amparadas pelas legislacdes
mencionadas anteriormente, as conquistas no campo da Educacéo Escolar Indigena
foram alcangcadas através de muita luta por parte de liderancas, comunidade,
movimento indigena e movimentos sociais que tiveram seu destaque ao mobilizar e
sensibilizar a consciéncia de importantes setores da sociedade brasileira sobre as
questdes indigenas.

Hoje, gracas a coragem desses pioneiros na luta por uma Educacéo Escolar
Indigena, inUmeras comunidades receberam a instalacdo de escolas em seu
territdrio. Embora o projeto dessas instituicdes tenha buscado valorizar os tracos da

arquitetura indigena, essa mesma valorizagdo ndo se observa no Referencial



39

Curricular dessas escolas indigenas, em especial no estado de Mato Grosso do Sul
(MS).

2.4 O ENSINO DA FISICA NA ESCOLA INDIGENA DA ALDEIA CACHOERINHA

Na Escola Estadual Indigena da Aldeia Cachoeirinha, inaugurada em 2009,
assim como nas demais escolas do estado, o que se verifica € que essas
instituicdes de ensino ainda apresentam fortes indicios de que as tais “escolas
indigenas” ainda sdo meras coépias das escolas nao indigenas que, por muito tempo,
promoveram e vém buscando a todo custo silenciar esse povo na luta pelos seus

direitos. Ladeira (2004) ressalta que:

As escolas nas aldeias tém sido, com raras excecdes, réplicas das escolas
das cidades: a mesma proposta de curriculos, de critérios de avaliagéo,
carga horéria, estrutura de funcionamento etc. A escola sendo pensada
como possibilidade de que os grupos indigenas se "incluam" na sociedade
nacional, abandonando com o passar do tempo o seu modo préprio de ser
(LADEIRA, 2004. p. 143).

Analisando o Referencial Curricular das escolas indigenas de MS, verifica-se
que os conteudos sdo 0s mesmos para ambas as instituicdes, indigenas e nao
indigenas, o que diferencia de um sistema para outro é que nas escolas indigenas
sdo acrescentadas as disciplinas de Lingua Materna, Questfes Indigenas e
Sistemas de Producé&o que nem sao apresentados na estrutura curricular de ensino,
0 que nos remete a uma reflexdo da necessidade de reestruturacao e atualizacao
desse curriculo para que venha contemplar os conhecimentos e saberes tradicionais
da comunidade onde a escola esta inserida.

Com implantagdo do Novo Ensino Médio, no que concerne a disciplina de
Fisica, na escola indigena, essa disciplina passou a ser oferecida com apenas uma
aula semanal. A disciplina de Fisica possui um conteudo extenso de dificil
desenvolvimento durante todo ensino médio, tanto para escolas indigenas como nao
indigenas. Soma-se a esta dificuldade o fato de que temas que deveriam ser
valorizados nas escolas indigenas ndo sédo abordados pelos seus docentes por
desconhecé-los, ou por estarem impossibilitados pelo curriculo de ensino, ou ambos.

No Referencial Curricular do Ensino Médio de Mato Grosso do Sul,

atualizado em 2021, para a disciplina de Fisica, ao se abordar conteudos de
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Mecanica Classica no primeiro ano do ensino médio, no tépico “Gravitagao
Universal” se apresenta as concepcdes astrondmicas ocidentais. E neste momento
gue os estudantes sao levados a discutir a concepg¢éao heliocéntrica, em contraponto
com a geocéntrica, e as suas contribuicbes para o surgimento de uma nova ciéncia.
Na grande maioria dos livros adotados, verifica-se que a abordagem historica
presente se faz segundo o olhar do europeu conquistador, aquele que traz sua
cultura “superior” e a impde sobre as culturas “fracas” e “atrasadas” aqui existentes.
E exatamente essa desvalorizacdo que vem firmando-se no ensino das escolas
indigenas de MS que se deseja confrontar. Em uma abordagem de valorizac&o dos
conhecimentos tradicionais indigenas, este seria 0 momento para se inserir a
“Astronomia do Povo Terena” na disciplina de Fisica.

Valorizando os saberes e os conhecimentos tradicionais da comunidade
onde a escola indigena esta inserida, a proposta estara contribuindo diretamente
para a manutencéao e valorizacao cultural do povo dessa localidade.

A discussédo acerca da astronomia Terena possibilitard aos docentes dessa
instituicio uma oportunidade de execucdo transdisciplinar dos conteudos, tendo
como ponto de partida a Etnoastronomia Terena.

Entendemos que, através da transdisciplinaridade, podemos “ir além” do que
simplesmente transmitir a disciplinaridade, termo que hoje organiza todo o
conhecimento e nossa atuacdo no mundo. Além de uma perspectiva racional e
intelectual, como apresentada pela disciplinaridade, a abordagem transdisciplinar
considera outras dimensdes humanas, com capacidade imensa de inteligéncia e
producdo de conhecimento, desde o organico ao espiritual. Ao longo do tempo, a
disciplinaridade tem nos moldado para ter uma Unica visdo da realidade, mas o
mundo tem nés colocado varios desafios dos quais ndo encontramos solucao a nao
ser através de uma abordagem transdisciplinar.

Ao provocar essa reflexdo, o trabalho se constitui como um dos simbolos
para o fortalecimento de luta dos povos indigena na busca por uma escola indigena
diferenciada, que atenda as suas especificidades sinalizadas nas leis e decretos.

De acordo com Angelo (2003):

[...] a consolidacao da legislagcdo s6 sera possivel se houver uma integragéo
de politicas que contemple os anseios e expectativas dos povos indigenas
expressados nos projetos societarios, atrelados também ao projeto politico-
pedagdgico de suas escolas (ANGELO, 2003, p.109).
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Espera-se que este trabalho fortaleca a luta do Povo Terena por educacédo
diferenciada de qualidade e sirva de referéncia para futuras pesquisas em Educagéo

Escolar Indigena e em Etnoastronomia.
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3. A ETNOASTRONOMIA

A Etnoastronomia investiga 0 conhecimento astrondOmico de povos
tradicionais atuais, ou seja, “grupos étnicos ou culturais contemporaneos” (GARCIA
et. al., 2016 apud AFONSO, 2010). O termo Etnoastronomia foi inicialmente usado
na década de 1970 e a origem da palavra é proveniente de uma composi¢ao entre
“ethnos” que significa povo, “astro” que significa estrela e “nomos” que quer dizer lei
(ARAUJO, 2014).

A cultura astronémica tem seus primeiros registros desde os primordios da
humanidade. De acordo com PEREIRA (2019):

Por volta de 1612, o missionario francés Claude d’Abbeville registrou em
expedicdo 30 constelacdes conhecidas pelos Tupinambd do Maranhao.
Essas informagdes foram publicadas em seu livro “Histoire de la Mission de
Péres Capucins en I'lsle de Maragnan et terres circonvoisins”, publicado em
Paris, e é considerado umas das mais importantes fontes de
etnoastronomia Tupi (PEREIRA, 2019).

Fazendo parte das varias tradi¢cdes existentes e que ja existiram, cada povo
apresenta uma relacéo particular de entender a ligagdo entre os astros e a Terra.
“Segundo a etnoastronomia, cada cultura tem um modo unico de olhar o céu”
(PEREIRA, 2019).

Em pesquisa realizada na Faculdade de Educacéo da Universidade de Séo
Paulo com indigenas, Domingues (2006) mostra que a Fisica indica como ocorreu a
formacao do Universo, sendo essa indicacdo validada pela ciéncia. Porém, para o
indigena, o inicio do Universo tem uma versao e significado proprio em sua cultura.
Esse convencimento se faz necessario para que haja a possibilidade da construcéo
de uma ponte entre o conhecimento da cultura indigena e a do ocidental.

Para a atual pesquisa planejou-se conhecer e criar situacdes de valorizacao
das concepc¢des astronémicas do Povo Terena da Aldeia Cachoeirinha, observando
os valores, os héabitos, as crengcas e os comportamentos deste grupo, preocupando-
se com o processo historico de praticas do saber indigena.

Ao considerarmos a Etnoastronomia neste trabalho de pesquisa, de
conhecimento tradicional, estamos abrindo a possibilidade de um entendimento mais
aprofundado e préximo da realidade, o que pode trazer uma compreensdo melhor do

meio socio-cultural em estudo. Conforme Araujo (2014):
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Levando-se essa ciéncia para o campo da educacado, ela vai além de
ensinar conceitos ou transmitir conhecimentos sobre os corpos celestes
elou explicar a razdo de seus movimentos, ou seja, esta presente também
na histdria da humanidade e tem relacédo direta com ritos mitolégicos, ritos
religiosos, atividades econdmicas como agricultura e pesca. Assim, a
Etnoastronomia, chamada atualmente de Astronomia Cultural, tem sua
importéncia para a compreenséo tanto do funcionamento da vida no planeta
Terra como em todo processo histérico da humanidade (ARAUJO, 2014, p.
62).

Com a realizacdo deste estudo tivemos a possibilidade de promover a
ligacdo entre o conhecimento ocidental e o conhecimento tradicional Terena,
podendo ser expandido para varias areas do conhecimento como Biologia,
Geografia, Histéria, Quimica, entre outras, inclusive da Fisica ocidental. De acordo
com Araujo (2014):

Os conhecimentos adquiridos tradicionalmente ao longo dos anos pelos
indigenas permitiram um conjunto de entendimento, interpretacdes e
significados que fazem parte de uma complexidade cultural que envolve
linguagem, sistema de nomes e classificagdo, modos de uso de recursos
naturais, rituais, espiritualidade e maneira de ver o mundo. Desse modo, a
familiarizagdo do céu € um elemento importante na vida desses povos e a
criacdo das constelagbes demonstra como o contexto cultural € fundamental
na elaboracdo e sistematizacdo das formas de representacdo e
conhecimento de cada tribo. Portanto, a observagéo do céu é base de parte
substancial do conhecimento indigena e a representacao simbdlica permite
um conjunto de valores, costumes e crengas proprias (ARAUJO, 2014, p.
64).

Se abordassemos, por exemplo, a astronomia baseada na Fisica ocidental,
por si sO ja seria suficiente para trabalharmos o tema de forma transdisciplinar e
transcultural, pois varias culturas e civilizacdes contribuiram para a sua promocao e,
para ter o entendimento dessa astronomia, € necessario utilizar os varios

conhecimentos existentes. Entretanto, para Araujo (2014):

A Etnoastronomia indigena brasileira € um importante instrumento que
podera contribuir para exemplificar outra forma de construcdo da ciéncia,
como também, para o reconhecimento dos saberes de outras culturas.
Portanto, deve-se ressaltar o devido valor pedagégico que o ensino de
Astronomia indigena podera desempenhar no Ensino Basico, por se tratar
de um assunto que permite a compreensdo da diversidade cultural e dos
fendmenos da natureza (ARAUJO, 2014, p. 76).

A temética Etnoastronomia indigena realmente é muito interessante. Esse

conhecimento, moldado nos minimos detalhes por esses povos tradicionais,
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impressiona pela tamanha capacidade que possuiam para criar elemento de
saberes durante o periodo em que néo se tinha acesso a ferramentas sofisticadas.

Ao fazermos o levantamento temético relacionado a Etnoastronomia Terena,
verificamos que grande parte dos resultados encontrados estavam relacionados a
astronomia ocidental. Mas também, embora em menor quantidade, considerando a
riqueza e a importancia desse conhecimento, obras sobre a Etnoastronomia
Indigena também se mostraram presente, tendo como destaque o estudioso e
pesquisador indigena Germano Bruno Afonso, como principal responsavel pelos
estudos desenvolvidos nessa éarea da sabedoria ancestral. Afonso desbravou
amplamente o universo cultural de diversos povos e constatou que eles nao
consideravam uma separacdo entre o Céu e a Terra (PILATO, 2021). Outras
consideracdes importantes, indicadas nos trabalhos desse cientista, € de que a
organizacdo das constelacdes esta diretamente ligada ao dia a dia desses povos.
Embora os trabalhos divulgados por Afonso ndo contemplassem os conhecimentos
Etnoastronbmicos do Povo Terena, contribuiu muito para a producdo desta
pesquisa.

ApOs uma revisdo na literatura, realizando buscas por trabalhos que
contemplassem o0 etnoconhecimento Terena em relacdo a astronomia, enfim
conseguimos localizar um trabalho relacionado especificamente a Etnoastronomia
desse povo indigena. Trata-se da dissertacdo de mestrado, na area de Ensino de
Ciéncia, produzida por Marisa Serrano Ortiz, intitulada “Valorizagdo dos Saberes
Astrondmicos de uma Aldeia Indigena Terena no Estado de Sao Paulo”, defendida
no ano de 2014. Esse estudo serviu como ponto de partida para a elaboracdo do
nosso trabalho de pesquisa.

Fazendo uma breve sintese sobre a obra de Ortiz, ao introduzir o texto, ela
buscou definir a astronomia cultural em duas vertentes, a arqueostronomia e a
etnoastronomia. Ao longo dessa breve introdugao, apresenta como Afonso e Silva
(2012), por meio da historia oral, conseguiram registrar o conhecimento indigena dos
Guarani da aldeia de Dourados/MS. Além da introducdo, Ortiz apresenta outras
secdes. No primeiro capitulo, relata um breve historico sobre os povos indigenas do
Brasil, sobretudo a histéria da origem do povo Terena, apresentando a trajetéria até
a chegada ao Estado de Sao Paulo e a formacgéao da Terra Indigena de Arariba, no
municipio de Avai, situando essa comunidade indigena geogréfica e historicamente.

J& no segundo capitulo, a autora apresenta a metodologia adotada: uma pesquisa
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qualitativa com abordagem em estudo de caso etnografico. No terceiro capitulo sao
expostas as ideias iniciais que nortearam a pesquisa e 0s contatos realizados com a
comunidade da aldeia. No quarto capitulo, Ortiz relata o primeiro encontro com a
visita a aldeia e, posteriormente, a experiéncia com os indigenas de Ekeruad no
Observatorio da UNESP. Nesse encontro, os indigenas observaram os astros pelo
telescopio e conheceram o software Stellarium. Em um terceiro momento, foi feita
uma visita a escola indigena para conhecer seus saberes.

De acordo com a pesquisadora, seguiram-se varios encontros com
exposicdo de conceitos astrondmicos. No quinto capitulo de sua dissertacao,
discutiu-se a construcao de um Marcador de Tempo do Sol com a determinacédo dos
pontos cardeais por meio da passagem do Sol, determinacdo da sua posi¢cdo nos
solsticios e equindcios e confeccdo de material impresso no formato de um caderno
de instrucdes. Ainda no capitulo 5 sdo mostrados os registros das atividades tedrico-
praticas e da confeccdo do caderno instrucional. Por fim, no sexto capitulo, Ortiz
realizou uma avaliacdo na qual considerou os instrumentos de pesquisa em carater
tedrico-prético, visando atingir os objetivos tracados e as consideracdes finais.

Embora este meu trabalho tenha se baseado na pesquisa realizada por
Ortiz, o atual estudo se diferencia em alguns pontos que foram essenciais para a
aguisicao e registro dos saberes milenares do Povo Terena em que foi realizado o
presente trabalho. A proximidade temporal, possibilitado pelo fato de o pesquisador
ser membro da comunidade. Isso foi fundamental para que as informacdes
coletadas fossem mais ricas e detalhadas. Mas, sem duavida, ndo devemos
desconsiderar a dissertacdo elaborada por Ortiz, uma vez que foi um dos primeiros
trabalhos que apresentou preocupacdo e a necessidade para a documentacao do
conhecimento Terena no campo da Astronomia, como garantia para manté-la viva.
Assim, através deste estudo, esperamos contribuir, de forma significativa, com uma
ampliacdo do conhecimento Etnoastronémico, a partir da contribuicdo do Povo
Terena da TI Cachoeirinha.

Acreditamos que o registro desses etnoconhecimentos indigenas seja uma
importante ferramenta para mantermos vivo 0s saberes ancestrais, ja que a pratica
de transmisséo oral, aos poucos, vem se perdendo, por ndo ocorrer sua transmicao

com a mesma intensidade com que ocorria ha alguns anos.
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4. METODOLOGIA

Nesta pesquisa, adotamos uma abordagem qualitativa que envolve alguns
pressupostos sobre a natureza da comunidade indigena da Aldeia Cachoeirinha no
campo das ciéncias sociais. O estudo de caso etnografico abordado neste capitulo
fundamenta os principios interpretativos da pesquisa, com base no pensamento de
alguns membros entrevistados da aldeia.

Nessa perspectiva, a comunidade é vista como pessoas em a¢do, que agem
de acordo com os sentidos que constréem para todos 0s objetos com 0s quais
interagem na vida cotidiana, considerando essa construcéo de sentidos um processo

constante de formacao.

4.1 ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

O enfoque qualitativo se apresentou como a mais adequada para a
execucdo desta pesquisa. Ao documentarmos o saber indigena em relacdo a
Astronomia Cultural Terena, foi necessaria muita cautela, pois ndo podiamos correr
o risco de provocarmos uma controvérsia cultural dos saberes astrondmicos
ocidentais com os saberes desse povo indigena.

Em uma pesquisa de carater qualitativa utiliza-se de métodos de coleta de
dados por meio de narrativas com posterior analise dos contetados. Conforme Cunha
(2016):

Por ser uma pesquisa naturalista ou de campo, ou seja, é aquela
modalidade de investigacdo na qual a coleta de dados € realizada
diretamente no local em que o problema ou fenbmeno acontece e pode se
dar por amostragem, entrevista, observacdo participante, pesquisa-acao,
aplicacdo de questionario, teste, entre outros (CUNHA, 2016 apud
BOGDAN; BIKLEN,1994).

As deducbes logicas, com hipoteses indutivas, consistem em uma maneira
possivel para a pesquisa embasada nos depoimentos dos seres humanos.

Caracterizada pela imersdo do pesquisador, no contexto a ser pesquisado,
que aqui é feito de forma natural, uma vez que o pesquisador € membro da
comunidade a ser estudada. Neste cenario, estudam-se os fatos em seus cenarios

naturais, tentando entender ou interpretar os fenbmenos em termos dos significados
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gque as pessoas a eles conferem. A pesquisa qualitativa € percebida pela
possibilidade de inter-relacées entre individuos e visdo de mundo. A investigacao

qualitativa, na visao de Domingues (2006):

E de suma importancia para o pesquisador o significado dado as coisas
pelos participantes, ele est4 inserido as diferentes formas de dar significado
a vida pelas pessoas. O pesquisador utiliza métodos para levar em
consideracdo as experiéncias de vivéncias do ponto de seus sujeitos de
pesquisa (DOMINGUES, 2006, p. 15).

A abordagem qualitativa inter-relaciona contextos mais amplos de vivéncias
com narrativas, possibilitando visibilidade ao mundo de uma série de representacdes
e significacbes, ndo se enquadrando as medidas e aos modelos matematicos.
“‘Entende-se que, para realizar a pesquisa qualitativa, € necessario abordar técnicas
variadas que dao suporte para a apreensdo e interpretacdo dos significados
existentes no ambiente da investigacao” (ORTIZ, 2014).

Ousadia, defesa de uma visdo de mundo e entender o objeto de estudo
fazem parte da postura esperada pelo pesquisador que opta pela pesquisa
qualitativa. A consciéncia e 0 comprometimento, ao escolher essa linha de trabalho,
requerem que se responsabilize por seus resultados.

As praticas materiais dependem de recursos e estratégias utilizadas,
incluindo as notas de campo, fotografias, o que Ihe confere significado. As
experiéncias vividas trazem a legitimacao e densidade e qualidade aos resultados.
Entende-se que, para realizar a pesquisa qualitativa, é necessario abordar técnicas
variadas que dao suporte para a apreensdo e interpretacdo dos significados
existentes no ambiente da investigagao: “a pesquisa qualitativa se depara com essa
diversidade de interpretacdes e 0 pesquisador deve se preparar para essas
diferentes experiéncias” (ORTIZ, 2014).

A pesquisa tem como caracteristica a aproximagdo de pessoas, situacoes,
locais e eventos, mantendo com eles um contato direto e prolongado sem pretenséo
de mudar o ambiente em estudo. Para isso, € necessario admitir a existéncia de
uma variedade de modelos culturais e do significado na dinamica social.

Tendo isso em vista, entendeu-se que a pesquisa deveria ser aberta e
flexivel, com a constante reavaliacdo das técnicas de coletas de dados,
reformulando-se os instrumentos de analise quando necessario. Além disso, 0s

fundamentos tedricos foram constantemente repensados, e a pesquisa qualitativa,
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ao depara-se com essa diversidade de interpretacdes, o pesquisador deve-se
preparar para essas diferentes experiéncias.

A metodologia do “estudo de caso” tangencia a abordagem etnografica como
sistema bem delimitado de um grupo social, enfatizando o conhecimento particular
em seu dinamismo préprio. Sem julgar a veracidade ou falsidade das informacdes,
os dados foram registrados com base na credibilidade, pois € um caso digno de ser
estudado. Segundo André (1995), o caso pode ser escolhido porque, por si so, é
interessante e, ao ser compreendido como uma unidade, ndo impede que haja um
contexto e inter-relacdes considerados como um todo organico. Um exemplo dessa
afirmacéo é a pratica dos indigenas ao relacionarem a Lua, o Sol e as estrelas as
condi¢cbes sazonais.

Em resumo, a pesquisa foi desenvolvida por meio de um estudo exploratério
de carater descritivo, pautado na abordagem qualitativa. Foi realizada por parte do
pesquisador uma pesquisa bibliografica, com consulta a: livros, teses, dissertacdes,
artigos cientificos e sites especializados sobre saberes astrondmicos indigenas de

outras etnias nacionais.

4.2 COLETAS DE DADOS

No exercicio da pratica adotada neste trabalho, os dialogos com a
comunidade ocorreram livremente sobre temas diversos, com a finalidade de
delinear o objeto da pesquisa, contribuindo para emergir a visdo, 0S juizos e as
relevancias a respeito do Conhecimento Astrondmico Terena. Conversas informais,
festas, cerimbnias, expressoes, falas, gestos, habitos, costumes, etc., relacionados
ao tema, possibilitaram a coleta de informacdes que compdem o quadro de dados
obtidos. As técnicas de coleta de dados foram flexibilizadas quando necessario,
visando as finalidades da investigacao.

A prioridade dos dialogos foi dada aos ancides da comunidade, pela
proximidade temporal com os antecedentes. Nem todos se sentiram confortaveis
com a ideia da entrevista, preferindo a conversagdo. Outros indigenas, com menos
idade, entre 50 anos, também foram ouvidos. As perguntas, sobre questfes de
astronomia, foram feitas diretamente as pessoas, que testemunharam sobre

acontecimentos, modos de vida ou outros aspectos astrondmicos contados em suas
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histérias. Em outras ocasides, os temas relacionados a astronomia foram extraidos
de conversas informais.

Para apresentarmos como ocorreu O processo de pesquisa e a
sistematizacdo do conhecimento apresentado neste trabalho, passaremos agora a
abarcar um pouco sobre como se deu esse processo.

Participaram desta pesquisa os ancides Ovideo Felipe e Ezidorio Pereira
Pinto, ambos indigenas do Povo Terena. O ancido Ovideo Felipe, Terena de 73
anos, nasceu e cresceu na Aldeia Cachoeirinha, onde mora atualmente. Na Figura
3, apresentamos uma foto com o ancido Ovideo Felipe, registrada apés a realizacéo

da entrevista.

Figura 3 — Ovideo Felipe, ancido Terena da Aldeia Cachoeirinha.

Fonte: Autoria Prépria, 2021.

Outra fonte da pesquisa, o0 ancido Ezidério Pereira Pinto, de 78 anos,
também pertencente ao Povo Terena, nasceu na Aldeia Cachoeirinha, mas
atualmente € morador da Aldeia Morrinho. O registro da entrevista realizada com o

ancido Eziddrio Pereira Pinto esta apresentado na Figuira 4.
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Figura 4 — Eziddrio Pereira Pinto, ancido Terena da Aldeia Morrinho.

Fonte: Autoria prépria, 2021.

Ezidorio se mudou para essa comunidade aos 20 anos de idade, se
tornando um dos fundadores dessa aldeia. Para o aprofundamento das informacoes
e esclarecimento sobre a temética em estudo, também contribuiram com essa
pesquisa 0s meus pais, Laurentina Antonio, de 71 anos e Moacir Joaquim, de 80
anos, ambos Terena e moradores da Aldeia Cachoeirinha. As duvidas que surgiram

ao longo da confeccdo deste trabalho foram sanadas por esse casal de ancides.
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Destacamos que 0s conhecimentos extraidos desse casal ocorreram oralmente
através de conversas informais.

J& a realizacdo das entrevistas para este trabalho foi um verdadeiro desafio.
Primeiro porque a pesquisa coincidiu com o0 momento em que comunidade vinha
sendo assolada pela pandemia da COVID-19. Desde a confirmacdo do primeiro
caso na aldeia, muitos ancides da comunidade tiveram suas vidas ceifadas. A perda
dos ancides para essa terrivel doenga causou impactos imensuraveis, pois além das
vidas, o virus também levou embora muito conhecimento ancestral. Na tentativa de
minimizar as perdas, as liderancas se viram obrigadas a tracarem um plano de acéo.
Uma das medidas foi impedir o fluxo de pessoas ndo oriundas da comunidade nas
aldeias. Barreiras sanitérias tiveram que ser montadas pelos préprios moradores
deste territorio Indigena. Essa crise impactou diretamente na execucdo desta
pesquisa, visto que os ancides, verdadeiros mestres e principais fontes de
conhecimento, tiveram que se isolar, ja que faziam parte do grupo vulneravel a
contrair casos graves da doencga.

Meses apdés a passagem do pico da pandemia, iniciamos 0S Nn0OSS0S
primeiros contatos com os ancifes que fizeram parte da pesquisa. A imunizacédo da
comunidade com a segunda dose da vacina contra a COVID-19 favoreceu e foi o
principal responsavel para que prosseguissemos com a coleta de informacdes. De
certa forma, o fato de ser membro dessa comunidade teve também uma contribuicéo
especial na realizacdo das entrevistas, pois a minha proximidade com esses ancides
favoreceu para que os conhecimentos coletados diretamente da fonte fossem mais
ricos e dotados da mais pura originalidade. O elo de amizade, o0 respeito e a
confianca construidos ao longo dos anos com esses ancifes foram imprescindiveis
para que a conversa fluisse de forma mais natural durante a pesquisa. Em uma das
entrevistas, um dos ancides deixa claro que sem essa confiangca muatua a
transferéncia de conhecimento geralmente ocorre de forma superficial, ou seja,
grande parte das informacdes podem néo ser reveladas por parte deles.

A entrevista com o ancido Ovideo aconteceu no dia 28 de agosto de 2021,
as 16h:52min:39s, tendo uma duragéo de 48 minutos e 35 segundos. J& a entrevista
com o ancidao Ezidério, ocorreu no dia seguinte, 29 de agosto de 2021 as
9h:30min:25s e durou 1 hora, 12 minutos e 29 segundos. As gravacoes dessas duas
entrevistas foram realizadas através do aplicativo Another Sound Recorder (ASR),

baixado gratuitamente da plataforma Play Store e posteriormente instalado no
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celular Smartphone com Sistema Operacional Android. Para esse trabalho foi feito o
download da versdo 243 armeabi-v7a, para Android 5.0 ou superior. O ASR,
oferecido por NLL APPS (Estudio de Aplicativos Modveis), € um aplicativo de
gravacao de audio e voz que registra diversos formatos de audio, como WAV, OGG,
FLAC, MP4, 3GP e AMR. O app ASR nao possui limite de tempo de gravacéo e nos
permitiu trabalhar de forma off-line, sem nenhum tipo de prejuizo aos dados
coletados.

As entrevistas foram realizadas em Lingua Terena. Para sistematizar essas
informacdes, inicialmente tivemos que realizar a transcricdo para a lingua indigena
desse povo. Apés a transcricdo, o passo seguinte foi fazer a traducdo dessas
entrevistas para a Lingua Portuguesa. Durante esse processo, observamos que,
para traduzir um minuto de audio, demoravamos em média uma hora. A dificuldade
no processo de traducdo pode ser justificada pelo modo de se expressar desses
ancides, a utilizacdo de dialetos originais do Povo Terena, que muitas vezes nao
apresentam termos correspondentes na Lingua Portuguesa. Para se ter uma ideia,
enfrentamos vérias situacfes em que foi necessario ficarmos por mais de vinte
minutos na busca por um termo préximo que correspondesse a traducdo de uma
palavra em Terena para a Lingua Portuguesa. No estudo, as falas dos ancibes
foram transcritas, tal como apresentaram-se na entrevista, mantendo-se de forma
original para ndo alterar o conteddo de suas respostas.

Apbs a conclusao da transcricdo, bem como a traducdo das entrevistas,
iniciou-se 0 mapeamento tematico dos conhecimentos Etnoastrondémicos que
emergiram a partir da coleta de dados. Depois de uma analise minuciosa, concluiu-
se que 0s assuntos que apresentaram maior destaque se centraram em tematicas
como “Pontos Cardeais”, “Constelagbes”, “Fases da Lua”, entre outros temas que
nao foi possivel apresentar neste trabalho. Dessa forma, o Etnoconhecimento
extraido das entrevistas foi organizado em subsecdes e serdo apresentados de

forma mais objetiva no proximo capitulo.
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5. ANALISE DOS RESULTADOS DA PESQUISA

Os povos indigenas detém um conhecimento muito preciso quando se trata
de Astronomia. Desde a antiguidade registros mostram como esses povos
mantinham uma relacdo bastante intima com o Céu. Eles aprenderam a interpretar o

comportamento dos astros e das estrelas.

5.1 PRIMEIRO ASPECTO ASTRONOMICO: OS PONTOS CARDEAIS

Um desses conhecimentos esta relacionado a orientacdo através dos
quatros pontos cardeais, enquanto o conhecimento ocidental relaciona esses pontos
em Leste, Oeste, Norte e Sul, os indigenas da etnia Terena se orientavam pelo
Nascer e P6r do Sol e também pela Orientacdo do Vento.

De acordo com o conhecimento Terena, 0s quatro pontos cardeais
conhecidos séo: Yuponiti, Kiyo’i Kaxe, Manekdke e Kahakdke.

O ponto cardeal Yuponiti representa o Leste geografico, ou seja, onde o Sol
nasce. Ja o ponto Kiyo’i Kaxe significa o lugar onde o Sol se pde, assim, de acordo
com o conhecimento geografico ocidental, € definido como sendo o Ponto Cardeal
Oeste. Para os Terena existe ainda um terceiro ponto conhecido como Kahakodke,
lugar onde surgem os ventos fortes. Para os purutuye esse ponto cardeal representa
o Norte. Por fim, destacamos o Manekdke, simbolizando para os Terena o lugar de
onde surgem 0s ventos mais gelados, ao qual é classificado como Ponto Cardeal
Sul pelos livros de geografia ou popularmente chamado de Vento aqui no estado de
MS.

Falando um pouco dos livros didaticos que sdo fornecidos as escolas
indigenas, verificamos uma diferenca quanto a maneira de se orientar através dos
pontos cardeais. Enquanto que os livros didaticos ensinam que, para identificar os
quatro pontos cardeais, devemos primeiramente esticar o braco direito na direcao
em que o Sol nasce (hascente) para encontrarmos o0 ponto Leste. Logo em seguida,
basta esticar o braco esquerdo para a direcdo contraria, dai teremos o ponto Oeste
(poente). Assim, a nossa frente teremos o ponto Norte e nas costas estara
localizado o Sul. De certa forma, ha uma discordéncia entre a forma de se localizar
do indigena e o modelo de orientacdo apresentado por grande parte dos livros

didaticos.
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Utilizando o sistema de orientacdo Terena (Figura 5), o ponto onde o Sol
nasce deve estar a nossa frente, identificamos assim o ponto Yuponiti, logo as
nossas costas teremos o poente como sendo o0 ponto Kiyo’i Kaxe. Ao esticar os
bracos, a esquerda temos o ponto Kahakdke e a direita o ponto cardeal Manekoke.

Figura 5 — Sistema de orientacdo Terena

Yupaniti

Kahakdke Manekdke

Kiyo't Kaxe

Fonte: Autoria prépria, 2022.

De fato, o modo de se orientar dos Terena € diferente do que aquilo
apresentado nos livros didaticos, e ainda se faz presente, aguardando o momento

oportuno para se revelar novamente.

5.2 SEGUNDO ASPECTOASTRONOMICO: AS CONSTELACOES?

Nota-se que os saberes tradicionais do Povo Terena da Aldeia Cachoeirinha
vém se perdendo com o passar dos anos. Antigamente, esse povo possuia como
velho conhecido o Sol, a Lua, as constelagbes, as estrelas, o vento, o canto dos
animais, entre outros. Ao observarem certas posi¢cdes desses astros, os Terena
recorriam ao seu enorme conhecimento para definirem a melhor época de plantio,
cacga, pesca, bem como o periodo em que podiam acontecer as festas religiosas,
entre outras atividades dessa comunidade. Baseado no conhecimento em relacao
aos astros, bem como o comportamento dos animais na floresta, os Terena
conseguiam organizar o seu proprio calendario, facilitando dessa forma as suas

praticas diarias.

1 Usamos o termo constelagGes, porém, o mais adequado seria asterismos. Asterismos sdo padrdes
de estrelas que comp&e imagens com formas e tamanhos que podem variar desde simples, contendo
apenas algumas estrelas, até maiores e mais complexas, cobrindo grandes regides do céu.
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Ao olharem para o Céu durante a noite, o Povo Terena tinha as estrelas e as
constelacbes como fiéis companheiros. Ao longo desses milénios, esse povo
indigena conseguiu mapear o Céu noturno, identificando inUmeras constelacdes
nunca antes conhecidas por qualquer outra sociedade do mundo, a ndo ser por
outros povos indigenas que viviam nesse vasto territorio nacional e que também
possuiam essa forte ligacdo com as estrelas.

Neste trabalho, apresentamos as oito principais constelagbes conhecidas
pelos Terena da Aldeia Cachoeirinha, constatados através desta pesquisa. De
acordo com esse povo, as constelacbes mais conhecidas sdo: a Ema (Kipae, em
Terena), o Cervo (Vayaho, em Terena), a Onca (Sini, em Terena), o Jabuti (Ovoe,
em Terena), o Galo (H6 yeno Tapi’i, em Terena), o Tamandua (Tikoa, em Terena), 0
Cruzeiro (KurGhu?, em Terena) e o Cruzeiro do Sul (KurGhuna Kipae, em Terena).

O anciado Ovideo, Terena da Aldeia Cachoeirinha, apresenta a sequéncia de

como essas Constelacdes se organizam no Céu:

[...] Logo depois da Constelacdo da Ema vem a Constelagdo do Cervo.
Depois do Servo vem a Constelacdo da Onca. E apds a Constelacdo da
Ongca que vem a Constelagdo do Jabuti. E por fim, logo depois da
Constelacdo do Jabuti surge a Constelacao do Galo (FELIPE, 2021).

A Constelacdo da Ema (Figura 6), Kipae na Lingua Terena, é a mais famosa
e conhecida por essa comunidade indigena. Essa Constelacdo esta localizada na

regido do Cruzeiro do Sul ou, na Lingua Terena, KurGhuna Kipéae.

2 E provavel que essa palavra seja resultado de um empréstimo linguistico antigo da palavra para
cruz, adaptada a fonologia da lingua. Note que a palavra para cruz em Guarani é kurusu, atestada
como empréstimo da época dos jesuitas, século XVII.
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Figura 6 — Constelacao da Ema (Kipae)

Fonte: Autoria prépria, 2022.

De acordo com esse povo, o Cruzeiro do Sul tem uma fungéo primordial no
Céu, é o responsavel por prender a Ema pelo pescoco, impedindo-a que ela
promova um ataque contra os habitantes que vivem na Terra. Segundo o anciéo

Ezidério, morador da Aldeia Morrinho, também indigena do Povo Terena:

[...] existe também o Kur(huna Kipae (Cruzeiro do Sul), como era chamado
pelos Kuxoti Xane (Antepassado Terena), pois no Céu existe a Ema. Néo
sei se vocé ja chegou a observar essa Ema, ela segue um rastro branco, e
la na frente tem um tipo de Kurdhu (Cruz). Dizem que esse Kurdhu fica no
pescoc¢o. Esse KurGhu fica no pesco¢o dessa Ema. De acordo com 0s
nossos antepassados, se esse Kur(hu ndo existisse no pescoco da Ema,
seriamos devorados por ela. Nao sei 0 que essa Ema poderia fazer com a
gente se esse Kurlhu ndo existisse. Nao sei o que seria de nés sem esse
KurOhu. Essa é a funcdo desse Kurhu, garantir que essa Ema ndo venha a
nos atacar até hoje. Mas, por outro lado, ele servia de relégio para os
nossos antepassados. Sabiam corretamente como ele se movimentava.
Eles dominavam perfeitamente o modo como se movimenta. E dessa forma
gue eles explicavam, aquele Kurhu tem a funcdo de impedir o ataque
dessa Ema contra os povos aqui da Terra. Os antepassados o
denominavam de Ixdpanoke. Chamavam de Ixipanoke Kipae (prende o
pescoco da Ema). Mas é uma Cruz, nés Povo Terena, o chamamos de
Ixpanoke Kipée (PINTO, 2021).

Devido a esse papel, a Constelacdo do Cruzeiro do Sul também era
chamada pelos antepassados de “A Chave do Céu”, cuja traducdo em Terena seria

“Xavena Vanuke”.
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A Constelacdo do Cruzeiro do Sul ainda é muito utilizada por esse povo
indigena como referéncia para a determinacédo dos pontos cardeais, as estacfes do
ano e a duragdo do tempo a noite.

Quanto a Via-Lactea, regido esbranquicada proxima a essa Constelacao, é
conhecida pelos Terena como o caminho dos animais. Esse “Rastro de Areia” como
€ destacado por alguns Terena da comunidade € por onde se estabelecem e se
organizam grande parte das Constelag6es Indigenas no Céu.

Baseado nos conhecimentos repassados pelo ancido Ovideo:

[...] O caminho desses animais € a regido esbranquicada. E por onde segue
a Ema, o Cervo, a Onca, o Jabuti, enfim, todos aqueles animais
representados através das constelacdes. Eles seguem essa regido
esbranquicada (FELIPE, 2021).

Os Terena relatam que a Constelacdo da Ema emite um canto durante a
noite, idéntico ao som produzido por uma ema aqui da Terra. Por se tratar de um ser
celeste, os antepassados diziam que quando uma pessoa escuta 0 canto dessa
Constelacdo é sinal de que algo de ruim esta para acontecer na comunidade.

Ovideo relata uma historia sobre o canto da Constelacdo da Ema que foi

repassado ao seu avd por uma ancestral que viveu no Exiva. De acordo com ele:

[...] Essa ancestral contou também que no céu, sob a forma de constelagéo,
a ema emite um canto. Mas, de acordo com ela, nunca escutaram esse
canto. Para ela, quem escuta o canto é sinal de que algo de ruim esta para
acontecer com a pessoa que escuta ou com a sua familia ou ainda com
algum membro da comunidade (FELIPE, 2021).

Essa informacéo foi confirmada por Ezidério:

[...] Dizem que € & meia noite. A meia noite. Ele tem canto. Ndo escutei,
mas ja ouvi alguém falar. Ja ouvi alguém contando que ele canta. Segundo
a pessoa de quem escutei esse relato, ela canta a meia noite. [...] E. O
canto de uma Ema. Canta igual a Ema. Ela emite esse canto. Isso é
verdade. [...] E verdade. Os relatos que eu escutei é que ela canta a meia
noite. [...] Mas se ela escolhe uma pessoa para escutar 0 seu canto, essa
pessoa pode ouvi-la. Agora, nunca escutei esse canto. Nao posso falar que
ja escutei, 0 que eu posso te dizer é que ja ouvi relatos de que ela
realmente canta (PINTO, 2021).

Apesar da afirmacdo de que a Ema estaria presa no Céu, fixado pelo
Cruzeiro do Sul, os Terena que habitavam o Exiva acreditavam ter visto aparicdes

das Emas desta Constelacdo naquela regido remota da Terra, atualmente conhecido
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como Chaco. Os antepassados que testemunharam essa aparicdo descreveram
essas aves como Emas estranhas, com forte aspecto avermelhado nos olhos. As
caracteristicas proprias, incomuns nos seres animais da Terra, foram determinantes
para que os Ancestrais Terena do Exiva indicassem que se tratava da Constelag&o
da Ema, assumindo vida propria em nosso planeta.

Ovideo, ancido Terena, narra os fatos obtidos através de relatos orais dos

seus antepassados. Segundo esse ancido, seu avo descreveu que:

[...] Essa ancestral contou ainda que nessa regido do Exiva é onde era vista
umas emas estranhas. Essas aves, segunda essa ancid, tinham olhos bem
avermelhados. Para ela, esses animais eram a constelagdo da Ema visto no
Céu que estavam assumindo a forma viva. Ela afirmava que essas emas
possuiam olhos vermelhos. [...] De acordo com ela, era a constelacdo da
Ema. Segundo a ancid, foi somente no Exiva que essa constelagéo foi vista
sob a forma de um animal (FELIPE, 2021).

Outra Constelagdo, sem muito destaque entre as constelagdes ndo indigena,
porém muito importante para os Terena, é a Constelacdo conhecida como Cruzeiro,
KurGhu na Lingua desse povo. Considerando as informacfes coletadas nos dados
das entrevistas, os Terena identificaram que, durante a noite, essa constelacédo pode
ser localizada na regido central celeste e segue seu movimento para ponto oeste,
por onde desaparece. Em relacdo a Constelacdo do Cruzeiro, o ancido Ezidério faz

uma narrativa:

Também existe o chamado Cruzeiro. Naquela noite, ele (pai desse anciéo)
falou, o Cruzeiro se movimenta dessa forma, ele segue a direcdo do poente
(oeste). Ele sai daqui. Ao anoitecer, assim que o Cruzeiro estiver nessa
posicdo, sairemos para a nossa caga. E era verdade, quando essa Estrela
chegava nessa posi¢cao nos iamos embora. E a cada passo nosso, meu pai
ia observando esse Cruzeiro. Ele observava. Uma vez, a gente se perdeu
durante uma caca. [...] NOs nos perdemos. Estavamos no meio do mato. Dai
meu pai me disse, estamos perdidos. Dai eu disse, serd? Eu disse que eu ja
havia percebido porque estdvamos demorando para retornar ao ponto onde
estavamos. Naquela noite, haviamos ido buscar um tatu que o nosso
cachorro havia capturado. N6s haviamos nos afastados do caminho a uma
distancia igual a essa, daqui até aquele pé de manga (30 metros). Ao
retornarmos, nao conseguimos mais chegar naquele caminho que
estavamos seguindo. [...] Acho que ficamos dando voltas no meio do mato.
Nesse momento, meu pai dizia novamente, estamos perdidos. Dai respondi,
€, estamos perdidos. Ao olhar para o Céu, dizia ele, esse Cruzeiro. Apos
uma observacdo atenta, dizia ele novamente, esse Cruzeiro estd se
movimentando para essa direcdo. Enquanto eu nesse momento, a minha
cabeca ndo estava mais funcionando. Eu ndo estava mais confiando no que
ele estava dizendo. Enquanto isso, meu pai estava convicto e continuava a
dizer que o Cruzeiro estava se movimentando naquela dire¢cdo e que o
caminho de casa estaria logo ali. Meio receado eu questionei, ser4? Nao
vamos seguir um caminho errado? N&o, ele me disse. Pode vir. O nosso
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caminho esta logo mais adiante. Fomos embora, andamos mais ou menos
essa distancia, daqui onde estamos até naquela igreja (80 metros). Feito
esse percurso saimos na estrada. [...] Bem perto. Mas para mim, para nés,
guando a gente se perde, para a nossa cabeca é como se estivéssemos
muito longe. Dai saimos. Meu pai dizia, o caminho é esse. Continuo
perdido, eu disse ao meu pai. Ele me perguntou: ndo se recuperou?
Respondi que ndo havia me recuperado. Mas pode vir. Fomos embora. Ja
me localizei, disse meu pai. La na frente, ele me mostrou o que ele
observava. Aquele é a nossa referéncia, ele € o que nos guarda, disse ele.
Dai olhei e eu disse, ele esta se movimentando em direcéo ao poente, né?
Sim, respondeu meu pai, ele segue essa direcdo. Agora sim, voltei ao
normal, eu disse a ele. Essa é a referéncia deles, essa Estrela chamado
Cruzeiro (PINTO, 2021).

Essa constelacdo, era muito Gtil para o cotidiano do Povo Terena, era
através desse conjunto de estrelas que se orientavam quanto ao horario e
mapeavam o movimento em regides desconhecidas. De acordo com os relatos dos
ancides, a Constelacdo do Cruzeiro é muito menor em comparacdo a Constelacdo
do Cruzeiro do Sul.

Ao longo desse tempo, essa comunidade Terena identificou ainda uma outra
constelacdo. Conhecida como Constelacdo do Galo3, cuja traducéo para essa lingua
indigena € HO yeno Tapi’i. Os Terena afirmam que essa Constelagdo também canta
durante a noite da mesma forma como a Constelacdo da Ema. A noite, € comum
nas aldeias indigenas se escutar o canto dos galos, criados pela comunidade.
Baseado no conhecimento dos ancides, sabe-se que o0 canto acontece em trés
horarios durante a noite. O primeiro canto dos galos acontece a meia noite, 0
segundo ecoa pela comunidade as 3 horas da madrugada, coincidindo com o
horério em que a Estrela Grande, PU’iti HEkere em Terena, comeca a surgir no Céu.
Ja o terceiro canto do galo acontece uma hora depois do segundo, mais
precisamente as 4 horas da madrugada, momento em que 0S outros passaros
ecoam 0s primeiros cantos. Esse aglomerado sonoro é o anuncio para chegada de
mais um dia para os Terena, indica o horéario de levantar. Mas é preciso ficar atento,
pois, de acordo com alguns Terena, quando o galo canta logo nas primeiras horas
da noite € indicio de que algo de ruim esta para acontecer na comunidade. Mas,
nesse momento, vocé deve estar se perguntando sobre qual € a ligacdo da
Constelagéo do Galo em relagdo a essa discussao. Pois bem, tem tudo a ver, de
acordo com os Ancibes Terena, a Constelacdo do Galo € o que determina o horario

em que os galos aqui da Terra devem cantar. Ele &€ o maestro, o orientador, o guia, 0

3 N3o foi possivel sua localizacdo no céu noturno.
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lider orquestral que inicia a cantoria la do Céu. Assim que um dos galos aqui da
Terra escuta o canto desta Constelacdo Galo, ele responde soando o canto, e logo
em seguida os outros galos ecoam a cantoria pela aldeia. E dessa forma que se
estabelece a relagéo dessa Constelacdo com a Terra.

Através das informacfes coletadas, os Terena confirmaram ainda a
existéncia de mais algumas constelacdes. Sdo eles: o Cervo, a Onca, o Jabuti e 0
Tamanduda, porém, de acordo com os ancifes que fizeram parte desta pesquisa,
grande parte do que se sabia a respeito destas Constelagcdes se perderam com o
tempo, e ndo souberam informar sobre esses conhecimentos para esta pesquisa.

Além das constelacbes, esse povo indigena chamou atencdo para a
existéncia de algumas estrelas importante como: as Duas Criancas (Pi ati
Kalivonohiko, em Terena), Estrela Grande (PU’iti Hékere, em Terena), Sepultura da
Eva (Ekéxopovoku Eva, em Terena) e as Trés Marias (Xopildke eti, em Terena). Ao
surgirem no Céu, essas estrelas sempre mereceram uma observacdo especial
desse povo. Ha relatos de que, por muito tempo, essas estrelas serviram como uma
espécie de “relogio” para esse Povo Terena.

A estrela conhecida como Duas Criancas pelo Povo Terena se localiza no
centro da aboboda celeste, proximo a Constelacdo do Jabuti. De acordo com relatos
desse povo indigena, uma dessas estrelas representa uma crianca que assassinou
0 préprio irmao.

Por meio das informacBes obtidas através das entrevistas, identificamos
ainda que a estrela Sepultura da Eva também fica localizada na regido central
celeste, préxima a Via-Lactea, o que nos faz concluir que estamos tratando das
Covas de Adado e Eva (Figura 7) ou oficialmente conhecido como Nuvens de
Magalhaes.
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Figura 7 — Covas de Adao e Eva

Nuvens de Magalhdes

Fonte: Autoria prépria, 2022.

Ja a Estrela Grande, chamado pelo Povo Terena de Estrela da Manha
(Hékerena Yupdniti, em Terena - Figura 8a), ou Estrela da Tarde (Hékerena Kyo'i
Kéxe, em Terena - Figura 8b), € o responséavel por anunciar a chegada e a saida da
luz do Sol. Dessa forma, conclui-se que a estrela em guestdo, seja na verdade o
Planeta Vénus, que, por estar mais proximo do Sol do que da Terra, sé é possivel

visualiza-lo do nosso planeta somente durante o nascer e o pér do Sol.

Figura 8 — Estrela Grande

a) Hékerena Yuponiti b) Hékerena Kyo'i Kaxe

Fonte: Autoria propria, 2022.
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O anciao Ezidorio expde o seu conhecimento em relacdo a essa estrela da

seguinte maneira:

[...] Tem uma Estrela da manh4, ele é uma Estrela grande. Essa Estrela era
observada pelos Terena de antigamente, se ja estava aparecendo ou néo.
Eles também sabiam se orientar quanto ao tempo através da posicao dessa
Estrela. Sabiam, por exemplo, o posicionamento dessa Estrela ao indicar o
horario de acordar durante as manhds e tomar aquele mate. Eles sabiam.
Dai eles levantavam, ao observarem esse PU'iti Hékere (Estrela Grande).
[...] O final da tarde também possui um PU’iti Hékere. Conforme a noite vai
avancando, essa Estrela vai desaparecendo na regido do poente. Os
nossos antepassados também se orientavam, quanto ao tempo, através
dessa Estrela Grande. Quando ele se encontrava numa determinada
posicdo, ja sabiam exatamente qual era o horario naquele momento
(PINTO, 2021).

Para o casal de ancido, Moacir e Laurentina, a Estrela Grande faz um
movimento similar ao da Lua e confirmam que essa estrela pode ser observada
durante a madrugada, horas antes do amanhecer, o que levou os Terena a chama-la
de Estrela da Manha. Baseado nas conversas com esse casal, quando a Estrela
Grande surge no Céu, durante a madrugada, os Terena ja sabem que o amanhecer
esta chegando.

Ja o ancido Ovideo, destaca a Estrela Grande pelo seu brilho e afirma que
assim como o Sol e a Lua, essa estrela € um simbolo sagrado para os Terena.

Quanto as Trés Marias, conhecido como Cinturdo de Orion pela sociedade
ndo indigena, obtivemos apenas a comprovacdo de sua existéncia, porém nenhum
conteudo mitologico foi extraido das entrevistas.

O mapeamento dessas estrelas foi fundamental para a sobrevivéncia das
comunidades indigenas durante o periodo em que ndo se tinha acesso a relégios e
nem a calendarios. Através das Constelacdes, conseguiam identificar o inicio e o fim
das estacdes do ano, as estacdes chuvosas e secas, a hora de plantar, colher,
pescar, enfim, todas essas acbes foram cuidadosamente mapeadas através das

estrelas pelos povos indigenas, inclusive pela comunidade Terena.
5.3 TERCEIRO ASPECTO ASTRONOMICO: AS FASES DA LUA
A Lua significa Kohé na lingua Terena. Assim como as estrelas, ela contribui

diretamente com a organizacdo cotidiana dos indios Terena de Cachoeirinha.

Qualqguer atividade realizada por esses indigenas, seja de plantio, colheita, retirada
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de madeiras, caca, pesca, € sempre necessario estar atento as fases como: Lua
nova, Crescente, Cheia e Minguante.

Para iniciar o processo de plantio ou de colheita, os Terena costumam
aguardar a passagem da Lua Nova. Eles afirmam que as chuvas que acontecem
geralmente na Lua Cheia fortalecem o desenvolvimento das plantas, ja a colheita
fora do periodo da Lua Nova evita 0 aparecimento de insetos como carunchos que,
muitas vezes, acabam estragando as sementes conservadas para o plantio do ano
seguinte.

Em relacéo as Fases da Lua, o ancido Ovideo, afirma o seguinte:

[...] Com base no conhecimento repassado pelo Voxu'ikene (antepassado)
a melhor fase da lua para o plantio € a Minguante. Mas ele chama a
atencdo de que nada impede plantar durante o periodo da Lua Nova,
contudo tem de estar convicto de que, ao fazer o plantio durante essa fase,
ndo podera estocar a lavoura até a préxima época de plantio, pois
certamente vai ficar infestado de pragas devido a fase em que foi plantada.
O plantio durante a Lua Nova € indicado para o consumo ou venda
imediato. [...] Fez a colheita ja tem que consumir ou vender, pois a
tendéncia é que essa producdo estrague mais rapido. Quando se planta
durante a Lua Nova, a producdo estraga rapido, por isso que € indicado
para consumo e venda imediato. [...] Se realizou o plantio durante a Lua
Nova estraga. Agora, quando a lua estiver na fase da Lua Cheia, ou seja,
naquele ponto, pode-se plantar a vontade (FELIPE, 2021).

O ancido Eziddrio relatou sobre os cuidados que se deve ter ao realizar o
plantio e a colheita durante a Lua Nova:

[...] De acordo com os nossos antepassados, eles nos diziam o seguinte,
ndo facam plantio durante a Lua Nova, porque se plantar durante essa fase
vocé ndo ird colher e nem germinar. Nessa fase, a planta ndo se
desenvolve. A Lua Nova é muito forte. Foi dessa forma que ouvi, que a
nossa plantacdo ndo se desenvolve se o plantio for realizado durante essa
fase. Somente uma semana apés a Lua Nova é que melhora e se indica
fazer plantio. [...] Ndo aguenta ficar guardado por muito tempo. Se a sua
intencdo é estoca-la, € mentira que vocé vai conseguir guardar por varios
dias. [...] E por isso. Ndo dura. Tudo, seja madeira para nossa casa, cabo
para as nossas ferramentas, sementes que estocamos para O proximo
plantio, tudo, ndo dura muito tempo. [...] A Lua Nova age dessa forma. Néo
se pode fazer nada (PINTO, 2021).

Algumas familias Terena tém deixado de lado esse conhecimento em
relacdo a estocagem, passando a conservar sementes em garrafas pets e galdes de

agua mineral, na tentativa de guarda-las por mais tempo.
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Na retirada de madeira, seja para construcao das casas ou para ferramentas
de trabalho, eles devem ser feitos apdés a Lua Nova, ou seja, durante o periodo da
Lua Crescente, Cheia ou Minguante. Baseado nos conhecimentos tradicionais do
anciao Ovideo:

[...] Nao se pode retirar em qualquer fase. Mas, as vezes, quando
necessario, somos obrigados a retirar madeira para fazer cabo de enxada
ou machado fora da fase indicada, podemos retirar, contudo essa madeira
ndo tera durabilidade, vai acabar quebrando facilmente com o tempo.
Agora, a fase mais indicada para a retirada da madeira é a Lua Cheia. [...] A
melhor fase é durante o periodo de Lua Cheia. Pode-se retirar madeira a
vontade durante essa fase, seja para a retirada de caibros, vigas, entre
outros tipos. [...] Durante a Lua Nova ndo se pode retirar. E durante essa
fase da Lua que ndo podemos fazer a retirada da madeira. Estraga facil
(FELIPE, 2021).

Os indigenas perceberam, portanto, que quando a retirada é feita durante a
Lua Nova a madeira apodrece mais rapidamente ou quebra com mais facilidade.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Espera-se que o presente trabalho venha contribuir de forma relevante no
resgate do conhecimento Etnoastrondmico do Povo Terena da TI. Cachoeirinha,
localizada no municipio de Miranda/MS.

A realizacdo desta pesquisa, em tempos de pandemia, foi realmente
desafiadora, devido as circunstancias totalmente nova impostas pela COVID-19. A
pandemia do Coronavirus trouxe uma realidade totalmente diferente para esse Povo
Terena, foi um momento de readaptacdo, onde o0s indigenas precisaram ser
resilientes. Como pesquisador, foi necessaria uma dedicacdo redobrada durante
esse periodo, reavaliando o cronograma de pesquisa, buscando outras
metodologias para manter o trabalho e se adaptar aos processos. A perda cultural
provocada pela morte de ancides durante a pandemia colocou em risco a
manutencdo dos saberes do Povo Terena de Cachoeirinha. Isso porque o0s
ensinamentos, vivéncias e experiéncias é repassada através da oralidade entre os
povos indigenas. A cultura se mantém viva gracas aos conhecimentos repassados
pelos ancidos aos indigenas mais jovens da comunidade.

Para esta pesquisa, foi necessario realizar uma contextualizacéo histérica do
Povo Terena para introduzir o assunto em estudo. Para compor o capitulo 2, a
Educacédo Escolar Indigena foi o foco central da discussdo. Os conhecimentos
extraidos das entrevistas, a partir da colobaracdo dos anciées Ovideo e Ezidério,
principais colaboradores da pesquisa, foram apresentados no Capitulo 5. Partindo
da metodologia abordada, ao longo deste trabalho verficou-se a necessidade da
transcricdo das entrevistas para a Lingua Terena e posterior traducdo para o
portugués, afim de torna-lo acessivel a outros leitores e pesquisadores que nao
possuem o dominio dessa lingua indigena. A execuca¢do de todo esse processo
possibilitou que atingissemos o objetivo primordial desta pesquisa, que foi registrar o
conhecimento Etnoastrondmico do Povo Terena da Aldeia Cachoeirinha ainda vivo
na memoria dos mais velhos.

Concluiu-se, através de uma analise minuciosa das entrevistas, que 0s
principais assuntos que apresentaram maior destaque se centraram nas seguintes
tematicas: “Pontos Cardeais”, “Constelagcbes” e as “Fases da Lua”. De acordo com 0
conhecimento Terena, 0s quatro pontos cardeais conhecidos s&o: Yuponiti, Kiyo'i

Kéxe, Manekdéke e Kahakoke. Através deste trabalho, constatou-se ainda a
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existéncia de oito constelacbes que permanecem na memoéria dos mais velhos. De
acordo com esse povo, as constelagcbes mais conhecidas sdo: a Ema (Kipae, em
Terena), o Cervo (Vayaho, em Terena), a Onca (Sini, em Terena), o Jabuti (Ovoe,
em Terena), o Galo (H6 yeno Tapi’i, em Terena), o Tamandua (Tikoa, em Terena), 0
Cruzeiro (KurGhu, em Terena) e o da constelacdo ndo indigena do Cruzeiro do Sul
(KurGhuna Kipae, em Terena). Além das constelacbes, esse povo indigena
apresentou algumas estrelas importantes, sdo elas: as Duas Criangcas (Pi ati
Kalivonohiko, em Terena), Estrela Grande (PU’iti Hékere, em Terena), Sepultura da
Eva (Ekoxopovoku Eva, em Terena) e as Trés Marias (Xopiloke eti, em Terena).
Através deste trabalho, verificamos que os Terena buscam evitar a Lua Nova
(Inamati Kohé, em Terena) para a realizacdo de atividade do cotidiano, seja de
plantio, colheita, retirada de madeiras, caca, pesca. Para esse povo indigena, é
preciso sempre estar atento quando a Lua (Kohé, em Terena) estiver nesta fase.

Outros conhecimentos Terena emergiram das entrevistas, porém nos
concentramos em fazer a discussdo apenas do conteddo que se apresentou
relacionado a Etnoastromia desse povo indigena. Estamos cientes sobre a
necessidade de maiores aprofundamentos acerca do etnoconhecimento
apresentados neste trabalho, e sem duvida as obsercdes resultantes desta pesquisa
nos anima para futuras publicacdes de artigos e um plano de trabalho para o
Doutorado.

Dessa forma, este trabalho alcancou seu objetivo maior, se tornando um
documento dos conhecimentos tradicionais Terena, com relacdo a Etnoastronomia,
bem como disseminar seus saberes. Ao adentrar no ambiente escolar, esta
pesquisa possibilitard aos estudantes Terena a uma compreensao melhor sobre sua
diversidade cultural. Partindo desse conceito, através das contribuicdes desta
pesquisa ho campo da Etnoastronomia, esperamos engajar 0os alunos na analise
critica da sociedade dominante, bem como a sua propria cultura. Transformar o
ensino de Ciéncias da Natureza em uma disciplina com capacidade de preservar a
diversidade cultural e eliminar a desigualdade discriminatéria sera o caminho para se
chegar a um ensino mais inclusivo. Acreditamos nessa possibilidade, pois este

trabalho apresenta toda essa caracteristica especial.
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