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Calou-se mais uma voz Terena

Vitima da doenca do branco

Nao daquela que o mundo teme

Mas da ignorancia imposta desde os tempos do tronco
Tu até tentou tapar teus ouvidos

Mas a voz dela era bonita demais

A voz terena, indigena silenciada

Pelas vozes graves e roucas dos generais
Servia uma can¢do de paz em sua ceia

Pregava Ituko 'Oviti de sua maneira

Seguia do branco a religido alheia

Mas jamais virou as costas para sua Aldeia
Terena queria tentar te entender sem destruir

E por mais que eu tente, Terena

Tem sempre alguém de minha gente pequena
Que de tua tradi¢do tenta transgredir

Mas talvez um dia, Terena, essa gente sem pena
Ouca seu cantar ancestral, sua etnia resisténcia
E abram suas mentes de eterna quarentena
Para ouvir tua voz, timida, mas que transforma tribo em tendéncia
Terena foi tua voz

Terena foi tua tribo

Terena foi tua luta

Terena é tua essa terra.

(Poema de Leonardo de Castro, em memoria a Tiza Tati, professora Terena vitima da Covid-
19 em 2020).



RESUMO

Esta tese teve como principal objetivo analisar, a partir de acdes desenvolvidas em escolas de
Aldeias Terena nos municipios de Anastacio, Aquidauana e Nioaque, no estado de Mato Grosso
do Sul, como se constitui uma Geografia do povo Terena na relagdo entre a escola e os
conhecimentos tradicionais. Destacamos a luta travada pelos Terena para construir uma
educacao escolar desvinculada de praticas coloniais de assimilagao e de descaracterizagao desse
povo e que promova dialogos interculturais entre os conhecimentos de diferentes culturas e
concepgoes de mundo. Procuramos apresentar e analisar agdes desenvolvidas por estudantes e
professores no cotidiano das escolas indigenas das Aldeias Aldeinha, Bananal e Brejao, com o
propodsito de compreender como se constitui uma Geografia Terena, que se manifesta nos
espacos escolares das Aldeias, por meio dos significados dos elementos culturais, das narrativas
tradicionais, da temporalidade, da organizagdo espacial das Aldeias, das territorialidades, da
religiosidade e da resisténcia frente as imposi¢des do Estado. No que concerne a metodologia
da pesquisa, procuramos conhecer, aprender e acompanhar o cotidiano e a realidade das trés
escolas e dos eventos promovidos pelo povo Terena em contextos socioespaciais distintos, nos
quais constatamos elementos de uma Geografia Terena nas escolas: Escola Estadual Indigena
Guilhermina da Silva, Escola Estadual Indigena de Ensino Médio Professor Domingos
Verissimo Marcos - Mihin e Escola Municipal Indigena Professor Eugénio de Souza;
realizamos aplicagdo de formularios a estudantes, professores e liderancas das Aldeias, além
das pesquisas em sites oficiais e bibliografias especificas para levantamento de dados e
informacgodes qualitativas e quantitativas sobre os povos indigenas do Mato Grosso do Sul e, em
especifico, sobre o povo Terena. Nessa perspectiva, atribuimos a Geografia Terena e ao Jeito
de Ser Terena a forma diferente desse povo de ver, compreender e dar significado ao mundo,
que se contrapde ao pensamento hegemonico ocidental. Concluimos que, nas relagdes entre a
escola e o Jeito de Ser Terena, reafirma-se uma Geografia Terena, presente nas agdes € nas
temporalidades dessa instituigao.

Palavras-chave: Geografia Terena. Educacdo Escolar Indigena. Jeito de Ser Terena.
Resisténcia.



ABSTRACT

The main objective of this thesis was to analyze how the geography of the Terena people is
constituted in the relation between school and traditional knowledge, through interventions
developed in schools in Terena villages in the municipalities of Anastacio, Aquidauana and
Nioaque, in the state of Mato Grosso do Sul. We highlight the struggle of the Terena people for
a schooling that breaks away from the colonial practices of assimilation and mischaracterization
of this people and promotes intercultural dialogue between the knowledge of different cultures
and worldviews. We seek to present and analyze the actions developed by students and teachers
in the daily life of the indigenous schools in the villages of Aldeinha, Bananal and Brejao, in
order to understand how Terena geography is constituted, manifested in the schoolrooms of the
villages through the meanings of cultural elements, traditional narratives, temporality, spatial
organization of the villages, territorialities, religiosity and resistance to the impositions of the
state. Regarding the research methodology, we have tried to know, learn and follow the daily
life and reality of the three schools and the events promoted by the Terena people in different
social and spatial contexts, finding elements of a Terena geography in the schools: Guilhermina
da Silva Indigenous State School, Professor Domingos Verissimo Marcos Indigenous State
High School - Mihin and Professor Eugénio de Souza Indigenous Municipal School; we filled
out forms with students, teachers and leaders of the villages, in addition to researching official
websites and specific bibliographies to collect data and qualitative and quantitative information
about the indigenous peoples of Mato Grosso do Sul and, in particular, the Terena people. From
this perspective, we attribute to the geography and Way of life of the Terena that this people
see, understand, and give meaning to the world in a different way that is contrary to hegemonic
Western thinking. We conclude that in the relation between the school and the Terena Way of
life, there is a Terena geography in the actions and temporalities of this institution.

Keywords: Terena Geography. Indigenous Schooling. Terena Way of life. Resistance.



RESUMEN

Esta tesis tuvo como principal objetivo analizar, a partir de acciones desarrolladas en las
escuelas de aldeas Terena en los municipios de Anastacio, Aquidauana y Nioaque, en el estado
de Mato Grosso do Sul, como se constituye una geografia del pueblo Terena en la relacion entre
la escuela y los conocimientos tradicionales. Destacamos la lucha librada por los Terena para
construir una educacion escolar desvinculada de las practicas coloniales de asimilacion y
descaracterizacion de este pueblo y que promueva didlogos interculturales entre los
conocimientos de diferentes culturas y concepciones del mundo. Buscamos presentar y analizar
acciones desarrolladas por estudiantes y profesores en el cotidiano de las escuelas indigenas de
las aldeas Aldeinha, Bananal y Brejao, con el proposito de comprender como se constituye una
geografia Terena, que se manifiesta en los espacios escolares de las aldeas, a través de los
significados de los elementos culturales, las narrativas tradicionales, la temporalidad, la
organizacion espacial de las aldeas, territorialidad, religiosidad y resistencia a las imposiciones
del Estado. Con respecto a metodologia de la investigacion se buscd conocer, aprender y
acompaifiar la cotidianidad y realidad de las tres escuelas y los eventos promovidos por el pueblo
Terena en diferentes contextos socioespaciales, donde encontramos elementos de una geografia
Terena en las escuelas: Escuela Estadual Indigena Guilhermina da Silva, Escuela Estadual
Secundaria Indigena Profesor Domingos Verissimo Marcos - MIHIN y Escuela Municipal
Indigena Profesor Eugénio de Souza; aplicamos formularios a estudiantes, profesores y lideres
de aldeas, ademas de investigaciones en sitios web oficiales y bibliografias especificas para
levantamiento de datos e informaciones cualitativas y cuantitativas sobre los pueblos indigenas
de Mato Grosso do Sul y, en especifico, el pueblo Terena. En esta perspectiva, atribuimos a la
geografia Terena y al modo de ser Terena, la forma diferente de este pueblo mirar, comprender
y dar sentido al mundo, que se opone al pensamiento hegemodnico occidental. Concluimos que
en las relaciones entre la escuela y el modo de ser Terena, se reafirma una geografia Terena,
presente en las acciones y temporalidades de esta institucion.

Palabras-clave: Geografia Terena. Educacion Escolar Indigena. Modo de ser Terena.
Resistencia.
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INTRODUCAO
SOBRE QUEM E SOBRE QUAIS LUGARES ESCREVO?

Sempre fui questionada, durante o desenvolvimento desta pesquisa, sobre “por que
escrever sobre os Terena?”. Esta pergunta tem me acompanhado durante todo o percurso de
pesquisa desde o periodo de desenvolvimento da dissertagdo do mestrado até a pesquisa de
doutorado. Era como se minhas respostas fossem insuficientes e ndo preenchessem as lacunas
e 0s questionamentos permanecessem abertos exigindo uma resposta definitiva. Percebi,
durante os estudos que, para muitas pessoas, ¢ dificil compreender o que leva uma mulher
branca, filha de camponeses, ter interesse em desenvolver pesquisas sobre indigenas Terena.

Em uma tentativa de responder parte desses questionamentos, ¢ necessario falar um
pouco sobre a trajetoria que me levou a pesquisar o povo Terena no Mato Grosso do Sul. Os
meus primeiros contatos com os indigenas Terena ocorreram ainda na minha infancia, em
decorréncia de minha origem como moradora no Assentamento Colonia Concei¢do no
municipio de Nioaque/MS, onde passei toda a minha infancia e a minha adolescéncia.

O municipio de Nioaque possuiu uma expressiva populacdo rural dividida em
camponeses distribuidos em oito assentamentos, quatro comunidades quilombolas e uma
populagdo indigena Terena que estd distribuida em quatro Aldeias. O meu contato com os
Terena ocorreu a partir de uma escola do campo, sediada em um assentamento ¢ que também
possui extensdes em outros assentamentos e na Aldeia indigena Brejao em Nioaque.

Como todo estudante camponés nos finais dos anos de 1990, passei por muitas
dificuldades para ter acesso a educagao escolar: a falta de escola, a falta de infraestrutura, a falta
de transporte escolar, a falta de professores e outras problematicas que eram comuns para a
populacdo rural camponesa e indigena no final da década de 1990 no municipio de
Nioaque/MS. E uma atitude comum entre moradores da zona rural dos assentamentos creditar
a escola a missdao de “melhoria de vida” no que diz respeito ao acesso a recursos materiais
adequados para a sobrevivéncia.

As inquietagdes sobre a instituicao escolar comegam a surgir desde esse periodo em que
vivenciava a escola como estudante; era dificil, para mim, conseguir compreender o descaso
com que estudantes indigenas e das escolas do campo eram tratados e tinham que enfrentar
tantas dificuldades para conseguir ter acesso a educagdo escolar. Com o passar dos anos, esses
questionamentos a respeito da escola foram aumentando, principalmente referentes as escolas

do campo e indigenas.
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Durante a minha graduagdo em Licenciatura em Geografia, ja& comecei a realizar as
primeiras pesquisas sobre Ensino de Geografia por meio do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagao a Docéncia — PIBID e no Trabalho de Conclusao de Curso — TCC. Nesse periodo,
as pesquisas nao estavam voltadas a escolas indigenas e escolas do campo.

Quando iniciei o curso de pos-graduacao da Universidade Federal da Grande Dourados,
ainda como aluna especial, com o objetivo de ingresso no mestrado, tive contato com trabalhos
de pesquisa sobre educagdo escolar indigena entre os Guarani. Assim, por ja conhecer o povo
Terena e ter um interesse em particular sobre pesquisas voltadas a instituigdes escolares, de
uma forma geral, esse foi o fator que me impulsionou a pesquisar a Educacio Escolar Indigena
nas comunidades Terena, em especial no municipio de Nioaque e, posteriormente, em
Anastacio e Aquidauana.

O povo Terena sempre se destacou na luta por uma escola diferenciada que viesse
atender as necessidades dos indigenas das Aldeias, historicamente enfrentando imposi¢des por
parte dos colonizadores e descasos com a falta de infraestrutura minima para o funcionamento
de uma escola. Para os Terena, em Mato Grosso do Sul, ¢ no final da década de 1990 que
comecam a se destacar e surgir as primeiras escolas com nomenclaturas indigenas e com ensaios
para uma educagdo escolar especifica e diferenciada, rompendo com uma escola imposta que
trazia para as Aldeias varias formas de proibi¢des no que se refere as manifestagdes culturais
do povo Terena, ao uso da lingua materna e ao direito de a comunidade gerir a escola.

E comum, entre os Terena dos municipios onde essa etnia atualmente habita, ouvir
relatos orais de que a escola era um lugar de imposi¢des, uma violéncia epistemologica e de
exterminio cultural em que os estudantes eram proibidos de falar o seu proprio idioma no espago
escolar, sendo que a recusa em obedecer a tais imposi¢des levava a punigdes como castigos €
registros, o que, consequentemente, resultava na fuga e no abandono escolar por parte das
criancas e dos adolescentes Terena. Com isso, era comum a essas escolas altos indices de
reprovacgao.

Por meio de luta e reinvindicagdes, as escolas indigenas Terena atualmente apresentam,
em sua maioria, uma gestao indigena que tem iniciado o desenvolvimento escolar pautado na
interculturalidade, embora ainda se percebam algumas limita¢des que foram identificadas no
decorrer da pesquisa. Ressalta-se que, por mais que o Estado brasileiro ainda continue a insistir
em construir uma homogeneizacdo das culturas e das identidades presentes no territorio
brasileiro (e a escola sempre foi um instrumento utilizado para atingir tais metas), 0os povos
indigenas, em especifico os Terena, t€ém resistido € mantém suas formas de organizagao cultural

distintas do modelo padrao “ocidental”, além de terem conseguido obter conquistas importantes
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no que se refere ao direito de uma Educagao Escolar Indigena e uma escola gerida por sujeitos
indigenas.

Destacamos que as Aldeias pesquisadas apresentam realidades diferentes e estagios de
Educacdo Escolar Indigena distintos; ¢ comum ouvir dos Terena a fala “o Terena de
Aquidauana é diferente do Terena de Nioaque, ou o Terena de Nioaque é diferente do Terena
de Aquidauana...”. Assim, pode-se compreender que o “Jeito de Ser Terena” ¢ moldado
conforme o lugar e isso faz com que cada Aldeia tenha identidade e especificidades proprias.

Dessa forma, cabe problematizar: quais elementos espaciais provocaram essas
diferenciagdes no modo de ser Terena nas diferentes Terras Indigenas? Nesse sentido, seria

possivel pensar numa Geografia Terena e na sua manifestagao na escola indigena?

Questoes problemas?

No espago da Aldeia, os saberes indigenas sdo transmitidos por meio da oralidade,
comunicando, perpetuando e atualizando a heranca cultural de gera¢do para geragdo e dando
sentido a vida nas comunidades que compdem a identidade Terena, que € ressignificada com o
passar do tempo. Entretanto, no contato com outra sociedade (a ndo indigena), outros saberes
adentram a Aldeia - neste caso, em especifico, o ensino escolar que ¢ responsavel por trazer as
escolas das Aldeias outros saberes por meio das disciplinas ensinadas.

O contato entre esses saberes distintos e também entre diferentes culturas ¢ facilitado
pelo convivio escolar, que permeia essa discussdao. A escola, que foi instrumento de imposi¢ao
cultural aos povos indigenas, passa a ser aliada desses povos na luta por valorizagdao de suas
culturas e seus saberes tradicionais.

Nesse sentido, levantam-se questionamentos em torno do ensino escolar que ¢ levado
as escolas indigenas por intermédio de diferentes disciplinas. De que maneira esse ensino €
ressignificado pelos indigenas? Como ¢ feita a tradugdo de saberes ndo indigenas para os
indigenas? Ha didlogo entre esses saberes? Haveria uma “Geografia do povo Terena” e como
essa se diferencia da Geografia sistematizada ocidentalmente no século XIX? Nesta pesquisa
de tese, abordaremos a etnia Terena - que possui a segunda maior populagao indigena no estado
de Mato Grosso do Sul - e o desenvolvimento da educacdo escolar indigena em escolas dos

municipios de Anastacio, Aquidauana e Nioaque.

Caminhos e metodologia da pesquisa
Ressalto que pesquisar povos que compartilham outra cultura, outras cosmovisdes € um

processo desafiador, pois € necessario sair de si, além de exigir uma entrega do pesquisador e
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também sua imersdo na cultura e no contexto historico-social da sociedade pesquisada para
compreender suas vivéncias, suas relagdes sociais e, consequentemente, como essas Se
materializam na escola.

Adentrando a formas distintas de compreender e ver o mundo, nota-se a diferenca
expressa na paisagem, nos cheiros, na lingua, nas relagdes sociais e na espacialidade: tais
relagdes sdo incompreendidas aos olhares “ocidentais”, o que gera um choque e um desencontro
de trajetorias. Contudo, isso também proporciona um momento de reflexdo sobre como ver o
“outro” e tensiona nossas agdes. Para Fleuri (2009, p.15), esse ¢ um exercicio intercultural,

pois:

Conversar com os outros — € ndo apenas falar sobre eles ou para eles — ¢ a
condi¢do para desenvolvermos a compreensdo dos significados e das
estruturas significantes de nossas proprias agdoes. A compreensdo do sentido
da ac@o do outro ¢ uma condi¢do importante para a compreensao dos sentidos
de nossa propria acdo. A compreensdo da ldgica de significagdo, inerente aos
padrdes culturais de outros grupos, facilita a compreensdo da logica inerente
aos nossos proprios sistemas simboélicos de significagdo. A relagdo entre
culturas ¢, assim, a condi¢@o para o desenvolvimento de cada cultura.

Conforme as colocagdes do autor destacadas na citacdo, foi necessario, para a
elaboragdo desta tese, um percurso de convivéncia por meio de visitas e intensa participa¢ao no
cotidiano escolar e nos eventos das Aldeias para que assim se pudessem compreender, em parte,
as acoes culturais, a organizacao das Aldeias e como esses elementos reverberam na escola e
influenciam as acdes nas Aldeias com énfase no ensino de Geografia. Destaca-se que foi
necessario estabelecer contatos com liderangas, professores e parte da comunidade, que também
se disponibilizou a participar desta pesquisa, sendo alguns de forma direta e outros
indiretamente.

No tocante as questdes metodologicas, deparei-me com alguns desafios que foram
surgindo no decorrer da pesquisa. Uma das escolhas metodoldgicas necessarias foi a
participag@o desta pesquisadora na vivéncia e no cotidiano das escolas, dos eventos indigenas
Terena e em parte do dia a dia desses sujeitos. Também participei de rodas de conversas com
liderangas indigenas, nos eventos organizados pelos Terena e sobre esse povo. Além disso,
houve aplica¢do de formularios aos estudantes, visitas a casa de professores quando esses se
disponibilizaram a me atender, além das festividades nas escolas e fora do espago escolar.

Em alguns momentos, fiz a tentativa, sobretudo durante o periodo de distanciamento
social em decorréncia da pandemia de Covid-19, de usar das tecnologias para realizar parte das

entrevistas com os estudantes, mas nao surtiram efeito, ndo despertando interesse desses em
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participarem da pesquisa. Em outros momentos, procurei desenvolver uma metodologia para
pesquisar apenas as escolas sem a interligagao com os eventos das Aldeias, como a participacao
das liderancgas, mas percebi que nao era possivel, pois, para os Terena, a escola, as liderangas,
os mais velhos e a comunidade estdo interligados.

Nesta tese, utilizamos a abordagem quantitativa em alguns momentos, mas prevaleceu
o foco na abordagem qualitativa na maior parte do trabalho. Os dados foram produzidos por
meio de analise das falas das liderangas e dos sujeitos que compdem o espago escolar Terena.
Nao nos propusemos a analisar a escola como um todo, mas o espago escolar atravessado pelo
“Jeito de Ser Terena”, por meio das agdes dos professores em parceria com a comunidade que
nos permitiram interpretar e pensar possiveis significagdes de uma Geografia Terena.

Assim, destaco que foram necessarias muitas idas e vindas as Aldeias pesquisadas:
Aldeia Aldeinha, Aldeia Bananal e Aldeia Brejao, para compreender o “Jeito de Ser Terena” e
suas relagdes cotidianas, a fim de escrever sobre a Educagdo Escolar Indigena, sobre o ensino
de Geografia e sobre a Geografia Terena. Essas idas e vindas as Aldeias com o objetivo de
desenvolver esta pesquisa de tese de doutorado ocorreram em momentos distintos nas trés
Aldeias pesquisadas. Na Aldeia Brejdo, tenho uma historia de contato junto a essa comunidade
que antecede as minhas pesquisas académicas sobre os Terena. Na Aldeia Bananal iniciei a
minha pesquisa no inicio de 2019; e, na Aldeinha, comecei os trabalhos no final do ano de 2019.

Ressalto que a escolha das escolas em trés municipios diferentes € justificada pelo fato
de que esses municipios apresentam trés realidades distintas: no municipio de Nioaque, as
escolas pesquisadas atendem a uma comunidade com poucos membros falantes na lingua
Terena, sendo que a maior parte fala parcialmente a lingua materna; no municipio de Anastacio,
a escola localizada na Aldeinha atende a uma comunidade também ndo falante do Terena que
reside na area urbana e também atende a alunos nao indigenas; no municipio de Aquidauana, a
escola pesquisada atende a uma comunidade falante do Terena. Dessa forma, realizar a pesquisa
nessas diferentes Aldeias e em distintos contextos socioespaciais proporcionou fazermos
cruzamentos de dados e andlises de diferentes realidades nas escolas e de como os
conhecimentos Terena sdo introduzidos e estdo presentes no ensino de Geografia nesses trés
contextos escolares, além de compreender como esses trés contextos se aproximam ou se
distanciam dos conhecimentos tradicionais Terena.

As falas e as entrevistas apresentadas nesta pesquisa de tese foram coletadas por meio
de pesquisa participativa em eventos realizados nas Aldeias Terena, nas escolas pesquisadas,
na casa de alguns professores que se disponibilizaram a receber esta pesquisadora, em oficinas

realizadas em conjunto com os professores de Geografia das escolas das Aldeias e na casa de
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alguns moradores que aceitaram contribuir com a pesquisa. A seguir, apresenta-se um breve
relato cronolégico de visitas as Aldeias e as escolas para producao de dados e desenvolvimento

da pesquisa juntamente com os indigenas Terena.

Terra Indigena Taunay-Ipegue no municipio de Aquidauana/MS

O primeiro contato que tive com a Terra Indigena Taunay-Ipegue ocorreu no dia
29/09/2019 — quando fui convidada a participar do evento I Seminario da lingua Terena, que
ocorreu na Retomada Ouro Preto. Esse evento foi organizado por liderangas, professores e
académicos indigenas para destacar a importancia da lingua Terena para o fortalecimento da
cultura desse povo e também para comemorar a luta Terena pelo territorio. A data ¢ carregada
de significagdo, pois foi o aniversario de quatro anos da Retomada Ouro Preto, que faz parte do
conjunto de retomadas' realizadas pelos Terena de Aquidauana e Miranda. Nesse evento,
reuniram-se indigenas das Aldeias da Terra Indigena Taunay-Ipegue, além das Aldeias
localizadas no municipio de Miranda.

As liderangas indigenas juntamente com a comunidade realizaram rodas de conversa
apresentando a histéria das Retomadas Terena nos municipios de Aquidauana e Miranda e,
posteriormente, passaram a relatar sobre a inser¢do das escolas em suas comunidades,
destacaram elementos marcantes de como a escola propiciou a corrosao da lingua Terena em
muitas Aldeias, além de discutirem como liderancas, pesquisadores e professores indigenas tém
lutado e contribuido para que a escola seja um ambiente de afirmag¢do da lingua e da cultura
Terena.

As conversas dos indigenas sobre as escolas € o que denominaram também de “retomada
da escola pelos Terena” se interconectava com os relatos dos processos de retomadas do
territorio, com as lutas, com as perdas, com as agressdes sofridas € com as conquistas.
Destacou-se o papel das mulheres e das criancas nessas lutas, principalmente nas Retomadas
do territorio tradicional. Nesse espaco de rodas de conversas, apresentaram as dancas
tradicionais e os cantos na lingua materna. Percebi que as histdrias desses acontecimentos e
todo o processo ¢ mantido pela oralidade, pois tudo ¢ contado aos presentes pelos sujeitos que
vivenciaram esses acontecimentos. Nessa ocasido, fiz anotagdes das falas, fotografias das

apresentacoes € algumas entrevistas com as liderangas.

! S30 ocupagdes realizadas pelos povos indigenas dos territérios reconhecidos como tradicionais. Essas ocupagdes,
denominadas de retomadas, sdo decorrentes de um processo de reinvindicagdes por demarcagdes dos territorios
indigenas que o Estado ndo fez, mesmo os povos indigenas tendo esse direito de posse de uso desses territorios
tradicionais garantido pela Constitui¢cdo Federal de 1988.
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Outro momento que proporcionou conhecimento sobre as escolas e a Aldeia Bananal
foi o Evento de langamento da colegdo de livros “Saberes Terena na Escola”, na lingua Terena,
que ocorreu no dia 23/10/2019 na referida Aldeia. Fui convidada pelo professor Paulo Baltazar
a participar do langamento dos livros para alfabetizacdao na lingua materna na Aldeia Bananal.
A participacdo nesse evento propiciou a oportunidade de conhecer os diretores, os professores,
os coordenadores, as liderancas e também varios estudantes das escolas indigenas da Aldeia
Bananal, além de expor a eles a minha pesquisa que estava sendo iniciada.

Nesse evento, ocorreram falas dos coordenadores e dos envolvidos direta e
indiretamente na construgdo e na elaboragdo dos livros, que narraram toda a trajetéria
(aprendizado e dificuldades) para a constru¢do desses materiais didaticos em lingua materna.
Destacaram o apoio dos coordenadores do Projeto Saberes Indigenas na Escola e da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Nesse evento, tive a oportunidade de conhecer
as instalacdes das escolas: Escola Municipal Indigena Marechal Rondon e a Escola Estadual
Indigena de EM Prof. Domingos V. Marcos — Mihin, ambas localizadas na Aldeia Bananal. Em
conversa com os diretores e alguns professores presentes, apresentei o meu projeto de pesquisa
e aintengdo de desenvolvé-lo nas escolas da Aldeia Bananal. Os representantes das duas escolas
responderam positivamente a solicitagdo para a realiza¢do da pesquisa. Também nesse evento
ocorreu a participacdo dos estudantes do Ensino Médio da EM Prof. Domingos V. Marcos —
Mihin. 1dentifiquei entre os estudantes da Aldeia Bananal um sentimento de satisfacdo em ter
um livro escrito na lingua Terena.

Retornei a Aldeia Bananal, especificamente a EE Indigena de EM Prof. Domingos V.
Marcos — Mihin, no dia 15/09/2021% para uma conversa marcada com antecedéncia com o
diretor da escola para tratarmos sobre a pesquisa. Nesse dia, fui recebida pela coordenacao
pedagdgica e conversei com o diretor Luiz Fabio Carvalho de Oliveira sobre a infraestrutura da
escola, os projetos desenvolvidos, a organizacao do tempo e o espaco escolar. Nessa ocasido,
ndo foi possivel conversar com a professora responsavel pela disciplina de Geografia, pois ela
ndo estava na escola. Fui autorizada pela dire¢do da escola e pela coordenagdo a assistir as
aulas, aplicar formularios aos estudantes e a participar do desenvolvimento de projetos e

oficinas.

2 Se faz importante esclarecer que, durante o ano de 2020, em decorréncia da pandemia de Covid-19 vivenciada
em nivel global e que afetou de forma intensa as aldeias Terena, ndo foi possivel realizar visitas a escola e as
aldeias pesquisadas. As Terras Indigenas Terena, com destaque para Taunay-Ipegue, sofreram muito com as
contaminagdes do Coronavirus, o que trouxe perdas de vida de membros da comunidade, principalmente dos mais
velhos e ancidos dessas aldeias. A pandemia também levou a Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso
do Sul (SED/MS) a suspender as aulas presenciais no decorrer do ano letivo de 2020, por meio da resolugdo n°
3.745, publicada no Diario Oficial do Estado (DOE) no dia 19 de margo de 2020.



24

No dia 23/09/2021 retornei a escola para realizar uma conversa com a professora
responsavel por ministrar a disciplina de Geografia. Conversei com a professora sobre a
pesquisa; nesse dia ela informou seus horarios de trabalho na escola, falou dos projetos que
desenvolve junto com outros professores e descreveu sobre as turmas que lecionava sendo todas
do Ensino Médio nos periodos matutino e vespertino. Também definimos os dias em que eu
deveria aplicar os formularios e os dias em que iriamos realizar uma oficina para a elaboragao
de um calendario pelos estudantes sobre a Terra Indigena Taunay-Ipegue.

Nos dias 06/10/2021 e 07/10/2021, retornei a escola para aplicagdao de questionario aos
alunos do Ensino Médio; foram aplicados em todas as turmas do periodo matutino e também
para o desenvolvimento da oficina para elaborag¢do de calendario que foi realizada em duas
turmas de terceiros anos do Ensino Médio. Em um primeiro momento, fui apresentada pela
professora aos alunos e expliquei a eles a minha presenca na escola e os objetivos da minha
pesquisa. Identifiquei que alguns estudantes me olharam com estranheza e conversaram com a
professora na lingua Terena para que ela esclarecesse a eles minha presenca na escola. Em
seguida, foi feita a aplicagdo dos formularios e, posteriormente, nas duas turmas ja
mencionadas, foi feito o desenvolvimento dos calendarios referentes a organizagcdo do tempo
na Aldeia. Procurei ndo fazer nenhuma interferéncia e pude notar que tiveram muita facilidade

em produzir os desenhos que resultaram em calendarios sobre a temporalidade da Aldeia.

Aldeia Aldeinha no municipio de Anastacio/MS

Eu j& conhecia a Aldeia Aldeinha devido a sua localizagdo na 4rea urbana central da
cidade de Anastacio, mas as minhas passagens por ali tinham sido sem pretensoes de pesquisa.
Meu contato, para a realizagao da pesquisa com a Aldeia Aldeinha, deu-se no inicio do ano de
2019, quando participei do V Congresso Internacional de Historia Regional — “A Guerra da
Triplice Alianga Contra o Paraguai na Visdo dos Historiadores Sul-Mato-Grossenses e
Paraguaios”, realizado pela UFMS unidade de Aquidauana.

Nesse evento, assisti a varias apresentacdes de trabalhos referentes a pesquisas
desenvolvidas na Aldeia Aldeinha; um dos trabalhos que me chamou atengdo tratava
especificamente sobre a comunidade estar abandonando o uso da lingua Terena e como o ensino
da lingua materna estava presente no curriculo da Escola Estadual Indigena Guilhermina da
Silva. Esse trabalho foi apresentado por uma ex-aluna da escola que no momento desenvolvia
essa pesquisa no curso de Pedagogia. Ao conversar com ela sobre a pesquisa, fui convidada

para conhecer a comunidade ¢ a escola.
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Durante o ano de 2019 conheci a escola e estabeleci contatos com diretores e
professores. Mas, em decorréncia a pandemia de Covid-19 nao foi possivel iniciar o
desenvolvimento da pesquisa no ano de 2020 como o planejado. Retornei a escola no dia
25/02/2021 para uma conversa com a diretora que tinha tomado posse para a gestao no periodo
de 2020-2023. Apresentei-me a nova direcdo e descrevi minha pesquisa e os objetivos; a
diretora da escola autorizou o desenvolvimento da pesquisa solicitando que eu entrasse em
contato com os professores de Geografia para combinarmos os detalhes sobre minhas
observagdes, entrevistas e aplicagdes de formularios aos estudantes.

E importante destacar que, a partir de um jornal de circulagdo on-line, tive conhecimento
sobre um projeto em que os estudantes da Aldeinha exaltavam a cultura Terena por meio da
poesia aldravista® e relatavam, por meio de pinturas, as queimadas intensas que estavam
assolando o bioma do Pantanal no decorrer do ano de 2020. Entrei em contato com a professora
Flavia Rohdt, idealizadora e coordenadora do projeto, por meio das redes sociais e ligagdes e
marcamos uma data para que ela pudesse me conceder uma entrevista e falar sobre o projeto
que estava desenvolvendo com os estudantes da comunidade de Aldeinha.

A professora me recebeu em sua casa na cidade de Anastacio no dia 26/02/2021. Nessa
ocasido, descreveu sobre o seu projeto e a participacao de outros professores que auxiliaram no
desenvolvimento das atividades. A professora destacou que foram desenvolvidas as agdes do
projeto em sua casa com grupos pequenos de alunos em decorréncia da pandemia do
Coronavirus. Além disso, também entregou para mim as ilustragdes dos estudantes sobre as
queimadas do Pantanal e autorizou que eu as usasse em minha pesquisa de Tese.

Novamente estive na Escola Estadual Indigena Guilhermina da Silva no dia 04/03/2021,
data em que estava marcada uma entrevista com a professora de Geografia Evelin Hekeré, que
estava exercendo a funcao de organizar e desenvolver formagdes continuadas com professores
indigenas na Secretaria de Educacao de Mato Grosso do Sul — SED/MS. A professora, por meio
de seus relatos, descreveu a sua participagdo no Projeto sobre ilustracdo das queimadas do
Pantanal, além de relatar os impactos da Covid-19 na Aldeinha; relatou com tristeza sobre as
mortes dos mais velhos da comunidade, vitimas da pandemia, ¢ também ressaltou seu
engajamento enquanto lideranca na Aldeia de Aldeinha no movimento das mulheres Terena e

da Educacao Escolar Indigena.

3 E um estilo de escrever poema, criado por poetas brasileiros, em que se usam poucas palavras; sdo textos curtos,
sem titulos, em que ndo ha necessidade de rimas. O objetivo dessas poesias é expressar o sentimento de quem
escreve com o minimo de palavras. Aldravia é poema composto de até seis versos univocabulares, com sintaxe
paratatica (por coordenagao), livre de amarras que venham a implicar na limitagao de interpretagdes (LEAL, 2012).
Disponivel em: https://www.recantodasletras.com.br/artigos/3841415.
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No dia 15/09/2021, retornei a escola na Aldeinha para realizar uma entrevista com o
professor que lecionava a disciplina de Geografia nas turmas de Ensino Médio e Educagao para
Jovens e Adultos EJA; o professor relatou que os estudantes da escola ndo tinham retornado as
atividades presenciais em decorréncia da pandemia Covid-19, pois tinham muitos casos ativos
da doenga na comunidade e, por decisdo dos pais e dos responsaveis junto com o cacique,
fizeram a opg¢do de continuar com as aulas remotamente, mesmo a rede estadual de Mato Grosso
do Sul tendo retornado com aulas presenciais no inicio do més de agosto de 2021. O professor,
em sua fala, descreveu os alunos, as condigdes sociais da comunidade, o papel da escola e suas
aulas. Também destacou que a escola, nos préximos meses, deveria passar por reforma na sua
estrutura fisica e provavelmente os estudantes continuariam remotamente, por ndo terem um
espago para estudarem presencialmente, e que sO retornariam as aulas presenciais no prédio da
Escola Guilhermina da Silva no inicio do ano letivo de 2022.

No dia 19/04/2022, retornei a Aldeia e participei da culminancia dos eventos referentes
a Semana Indigena na Aldeinha, pois fui convidada por professores e coordenadores da escola
para o encerramento do evento que ocorreu nas dependéncias da Escola Estadual Guilhermina
da Silva. Durante o dia, observei o envolvimento dos Terena na organizacao da festa, no preparo
da culinaria tipica, na organizagdo de exposicdo de pecas artesanais, além dos ensaios para as
apresentacdes das atividades culturais pelos estudantes indigenas. Nesse dia também foi
possivel marcar a data para aplicacdo de formulérios e rodas de conversa com os estudantes do
periodo matutino da escola durante as aulas da disciplina de Geografia.

Retornei a Aldeinha no dia 03/05/2022, conforme o combinado com a coordenagao e
com a professora de Geografia, para terminar a aplicacdo de formulérios e realizar rodas de
conversas com os estudantes. Foram escolhidas pela professora turmas do Ensino Fundamental,
para que eu pudesse desenvolver conversas com os estudantes; essas atividades foram
acompanhadas pela professora que, durante todo o tempo, permaneceu em sala de aula me
ajudando nas explicagdes dos formularios e nas conversas com os estudantes. Os estudantes
realizaram diversas perguntas sobre a minha pesquisa e também conversaram sobre a
comunidade e suas concepgoes sobre a escola; também nesse momento pude perceber alguns
conflitos presentes entre estudantes indigenas e os que se declararam nao indigenas, embora
essa situacao tenha sido pontual nas relacdes estabelecidas no espaco escolar da escola indigena
na Aldeinha.

Nesse sentido, finalizei a minha pesquisa de campo no ano de 2022. Assim, ela me
proporcionou inuimeras observagdes, rodas de conversas com sujeitos do povo Terena,

liderangas, professores, diretores, coordenadores e caciques, além de possibilitar meu
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envolvimento em varias atividades e eventos, para que eu pudesse conhecer sobre as vivéncias

e as organizagoes escolares e espaciais desse povo.

Aldeia Brejao no municipio de Nioaque/MS

O meu contato com o povo Terena da Aldeia Brejao se deu desde o periodo em que fui
estudante da educagdo basica no municipio de Nioaque/MS no inicio do ano de 2000. Para a
realizagdo de pesquisas, esse contato teve mais €nfase a partir de 2014, quando desenvolvi uma
pesquisa de mestrado na Terra Indigena de Nioaque.

Os contatos com professores para tratar sobre a minha pesquisa de tese se iniciaram em
2019, por meio de conversas com a professora de Geografia da Escola Municipal Indigena
Professor Eugénio de Souza. A professora me recebeu em sua casa, onde expliquei a ela sobre
meu projeto. Combinamos que eu realizaria as observacOes das aulas de Geografia na escola
no decorrer do ano letivo de 2020, o que ndo ocorreu devido a pandemia de Covid-19, que
impossibilitou minha pesquisa de campo nas escolas indigenas.

Voltei a Aldeia Brejao para tratar sobre minha pesquisa no inicio do ano letivo,
especificamente no dia 11/02/2021, quando as aulas estavam sendo desenvolvidas
remotamente, mas fui recebida na casa da professora Rosimeire. Nessa ocasido, tive a
oportunidade de conversar com dois alunos que, naquele momento, também estavam na casa
da professora; os estudantes relataram as dificuldades que estavam sentindo de estudar em
decorréncia da suspensao das aulas presenciais. Aproveitando a oportunidade, deixei com eles
formularios para serem respondidos, explicando os questionamentos para que fossem entregues
a professora que, posteriormente, passou para mim os referidos formulérios respondidos pelos
estudantes.

Nesse mesmo dia, fiz uma visita a Escola Municipal Indigena Professor Eugénio de
Souza, mas ndo consegui encontrar o diretor. Conforme relato dos funciondrios que me
receberam, o diretor estava em uma reunido na Secretaria Municipal de Educagdo de
Nioaque/MS para tratar sobre o transporte escolar. Aproveitando a oportunidade, conversei com
a Secretaria e expliquei a ela sobre minha pesquisa e a intencao de desenvolver esse trabalho
na referida escola.

Os demais contatos que tive com o diretor da escola a partir dessa data foram realizados
por meio de ligagdes e mensagens; o diretor encaminhou o Projeto Politico Pedagdgico da
escola, explicou a situagdo de suspensdo das aulas presenciais e disse que havia muitos casos

de indigenas contaminados pelo Coronavirus na comunidade. Assim, combinamos que eu
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deveria retornar a escola para a realizacdo das entrevistas e das observacdes no segundo
semestre de 2021.

No dia 04/08/2021, retornei a Escola Municipal Indigena Professor Eugénio de Souza.
Nesse dia, estava marcada uma conversa com o diretor; durante a fala dele, em respostas aos
meus questionamentos, ele esclareceu sobre a organizagdo do espaco escolar sob sua gestdo e
a importancia da escola para a Aldeia Brejao. O diretor colocou-se disponivel para contribuir
com minha pesquisa; novamente relatei a ele que frequentaria o espago escolar e realizaria
observagdes e algumas atividades junto com a professora de Geografia.

Nos dias 12/08/2021 e 16/11/2021, estive na Aldeia Brejao e foram realizadas
observacgdes das aulas de Geografia nas turmas de sexto, sétimo, oitavo e nono anos do Ensino
Fundamental na Escola Municipal Indigena Professor Eugénio de Souza. Conversei com os
estudantes e apliquei os formularios da pesquisa. Retornei a escola no dia 25/11/2021, como
combinado anteriormente com a professora, para recolher formularios e concluir algumas
observacoes.

No dia 21/12/2021, estive presente na Aldeia Brejao para o evento de lancamento da
Coletanea Atividades em Lingua Escrita Terena; esses livros foram organizados por professores
da Terra Indigena Cachoeirinha e Taunay-Ipegue. Estavam presentes no evento professores da
Terra Indigena de Nioaque, liderangas indigenas e representantes do projeto Saberes Indigenas
na Escola, da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. No evento, foi feita uma roda de
conversa para tratar sobre os materiais didaticos que estdo sendo elaborados pelas Aldeias
Terena de Nioaque, que ja estdo em fase de finalizagdo, e a importancia desses materiais para a
cultura Terena, além de assuntos referentes as escolas indigenas de Nioaque e de outras

tematicas especificas sobre a Terra Indigena de Nioaque.

Outros percursos da pesquisa

Nao posso deixar de ressaltar a minha participagdo na XIV Grande Assembleia do Povo
Terena (Hanaiti Ho 'unevo Téreno), importante evento organizado pelo Conselho do Povo
Terena juntamente com seus parceiros e colaboradores, ocorrido na Aldeia Mae Terra da Terra
Indigena Cachoeirinha, no municipio de Miranda/MS, entre os dias 17 e 20 de novembro de
2021.

Fui convidada e autorizada a participar desse evento pelas liderancas Terena. Foram
quatro dias de intensos debates e rodas de conversas sobre a atual situacdo dos povos indigenas
no Brasil e sobre a participagdo dos Terena na luta por reconhecimento, conquistas e

manutengdo dos direitos dos povos indigenas. No primeiro dia do evento, foram realizadas
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rodas de conversas com caciques e liderancas presentes, homenagens as vitimas de Covid-19 e
apresentacao do Hiokéxoti Kipde.

No segundo dia do evento, foram feitas rodas de conversas para tratar sobre os impactos
da pandemia de Covid-19 nos territorios indigenas, sobre a plendria parlamentar e sobre a
participagdo dos indigenas na politica, além de ter ocorrido o lancamento do livro
“Vukapanavo™ — O despertar do Povo Terena para os seus direitos: movimento indigena e
confronto politico”, de autoria de Luiz Eloy Terena, e também a plenaria da juventude indigena.

No terceiro dia do evento, foram feitas rodas de conversas para tratar sobre educagio
escolar indigena; plenaria das mulheres indigenas, terras indigenas e sustentabilidade; e a
apresentacao da revista Terena — Dossié “Pandemia da Covid-19 na vida dos povos indigenas”.
Esse dia foi finalizado com a Noite Cultural Terena.

No quarto dia, no encerramento do evento, foram feitas a avaliacdo das agdes e a
construcdo da agenda politica, com a apresentacao do “Plano de atuagdo do Conselho Terena”
e apresentacdo do Documento Final e dos encaminhamentos.

Também fui convidada a participar da XV Grande Assembleia do Povo Terena (Hanaiti
Hounevo Téreno), realizada de 24 a 27 de agosto em 2022, na Aldeia Brejao, Terra Indigena
Nioaque, no municipio de Nioaque/MS. A edi¢do, no ano de 2022, teve um significado especial
ao povo Terena, pois foi o aniversario de 10 anos de realizacdo das Grandes Assembleias
Terena, que teve inicio no ano de 2012 na Aldeia Imbirussu, Terra Indigena Taunay-Ipegue,
em Aquidauana/MS.

No dia 25 de agosto de 2022, foram organizadas mesas de debates sobre as tematicas:
Analise de Conjuntura da Politica Indigenista no Brasil, Desafios Postos a Efetivacdo dos
Direitos Indigenas, Situagdo Juridica dos Territorios Terena e a Luta Contra o Marco Temporal,
com a participacdo de representantes de organizagdes como APIB, MPF e juristas para
democracia, Aty Guasu, Rede dos Advogados Indigenas. Também houve uma mesa com a
Comissdo da Juventude Terena e apresentagdes culturais das escolas Terena de Nioaque e dos
povos indigenas presentes no evento.

No dia 26 de agosto de 2022, de manha, foram organizadas rodas de conversas das
mulheres Terena e explicagio sobre o projeto Aldear a Politica, promovido pela APIB. A tarde,
as rodas de debates foram em torno das tematicas de sustentabilidade nos territorios indigenas
e de educacdo escolar indigena, tendo sido o dia finalizado com apresentacdes culturais Terena,
que incluiram dangas, cantos e exposi¢des de grafismos.

No dia 27 de agosto de 2022, foi feito o encerramento do evento com os

encaminhamentos debatidos por liderancas e comunidade Terena durante a XV Assembleia. Na
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ocasido, também foi feita a leitura do documento final (Carta da XV Grande Assembleia
Terena), para os indigenas e os convidados presentes.

Com base na trajetéria de pesquisa descrita, além dos distintos momentos vivenciados
e da aprendizagem com o povo Terena, foram feitos registros, conversas e entrevistas,
observagdes das atividades desenvolvidas pelos Terena, anotagdes das falas de professores,
diretores, liderancas indigenas, estudantes e ancidos indigenas das Terras Indigenas
pesquisadas. Também realizei pesquisa bibliografica que fundamenta a tese por meio de
referéncias de diversos trabalhos realizados por varios pesquisadores indigenas sobre suas
etnias, com destaque para as pesquisas Terena dos autores: Celma Francelino Fialho,
Claudionor do Carmo Miranda, Eloy Terena, Lenir Gomes Ximenes, Lindomar Lili Sebastido
e Paulo Baltazar, também analisei obras literarias elaboradas por indigenas de outras etnias, tais
como: Ailton Krenak, Daniel Munduruku e Gersem Baniwa, além os autores nao indigenas.

As reflexdes e os apontamentos apresentados nesta tese resultam de inumeras
observagdes no cotidiano escolar das Aldeias Terena, de conversas com indigenas Terena que
se disponibilizaram a participar da pesquisa, com destaque para professores, estudantes,
liderangas e caciques. Nesta pesquisa, estdo apresentadas as descri¢des € as interpretacoes das
realidades presentes nessas escolas € nessas comunidades indigenas acompanhadas durante o

percurso da pesquisa.

Objetivos e estrutura da Tese

Inicialmente, o objetivo desta pesquisa relacionava-se ao ensino de Geografia em
escolas indigenas, no sentido de analisar como a Geografia ensinada nas escolas seria
ressignificada pelos Terena, buscando verificar se o ensino dessa disciplina seria ou nao
atravessado por saberes tradicionais ou por uma possivel Geografia Terena. Nosso intuito era
identificar didlogos entre os saberes indigenas e nao indigenas no ensino de Geografia.

No entanto, com o decorrer da pesquisa, fomos percebendo que a ldgica da organizagdo
das escolas indigenas Terena ndo ¢ tdo fragmentada como nas escolas ndo indigenas. Embora
exista a divisao do ensino por disciplinas e areas de conhecimento, essas se interconectam por
meio de desenvolvimento de agdes, projetos e eventos em escolas e Aldeias; isso nos levou a
outro foco e a outros objetivos, mais voltados a analisar como as escolas indigenas tém se
tornado espaco de reafirmacdo do Jeito de Ser Terena, sendo atravessadas por uma Geografia
Terena na relacdo entre os conhecimentos tradicionais indigenas e ndo indigenas.

Assim, o objetivo desta tese foi refletir sobre a escola Terena e trazer apontamentos,

exemplos e reflexdes em torno da educacao escolar indigena e sobre como essa tem contribuido
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a partir de praticas interculturais para a reafirmagdo e o fortalecimento de uma Geografia do
povo Terena em diferentes contextos. Nesse sentido, ressaltamos que esta pesquisa nao traz
elementos especificos do ensino de Geografia (contetidos, curriculo, praticas) e sim elementos
de diversas atividades que ocorrem na escola e que nos auxiliam a identificar uma Geografia
Terena. O foco da pesquisa estd na importancia de a escola possibilitar didlogos com os saberes
Terena e, a partir disso, fazemos uma anélise da Geografia do povo Terena considerando o que
esses sujeitos realizam nas escolas.

Para atingir os objetivos propostos na pesquisa, esta tese se estrutura em trés capitulos.
No Capitulo I — A territorializacio dos Terena em Mato Grosso do Sul e a Educacio
Escolar Indigena, analisamos as transformacdes do territdrio Terena ao longo da histéria por
meio de reflexdes e apontamentos sobre a trajetéria do povo Terena em diferentes periodos,
seus conflitos, lutas territoriais, esparramos e reagrupamentos nas Terras Indigenas de Mato
Grosso do Sul. Utilizamos quadros, mapas e tabelas para demonstrar dados sobre populacao
indigena, localizacdo das Aldeias e Terras Indigenas Terena no estado, além de suas trajetorias
histéricas de desterritorializacao e territorializacdo. Busca-se trazer elementos para esse debate
por meio dos relatos antropoldgicos dos contatos desde as narrativas das relagdes estabelecidas
entre Terena e Guaicurus até o atual periodo de luta desse povo que ocorre por meio do
movimento de retomada do Territério tradicional e organizagdo politica através das
Assembleias Terena que sdo realizadas anualmente.

Também se apresentam analises e descri¢cdes sobre as Terras Indigenas abordadas nesta
pesquisa que estdo localizadas nos municipios de Anastacio, Aquidauana e Nioaque ¢ a
organizagdo escolar das Aldeias, nimeros de estudantes matriculados e escolas indigenas.
Apresentamos as analises sobre o processo de formacdo dessas Terras Indigenas que sdo
marcadas por intensa reinvindicagao e luta.

Esse capitulo ¢ finalizado com reflexdes em torno da Acao Saberes Indigenas na Escola
entre os Terena, que tem resultado na producao de material didatico para alfabetizagao na lingua
materna, além do fortalecimento da cultura e da tradi¢do desse povo. Demonstramos como ¢
organizada essa politica educacional indigena, as universidades participantes no estado de Mato
Grosso do Sul - que sdo a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), a
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), a Universidade Estadual de Mato Grosso
do Sul (UEMS) e a Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB). Nesse sentido, o estado possui
quatro nucleos dos Saberes Indigenas na Escola localizados nas respectivas universidades que

atendem regides distintas do estado. E importante ressaltar que essas a¢des estdo ligadas a
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politica dos Territorios Etnoeducacionais. O estado possui dois Territérios Etnoeducacionais
que sao Povos do Pantanal e Cone Sul.

No capitulo I — Apropriacao da escola pelos Terena: a busca pela Educac¢ao Escolar
Indigena Especifica, Diferenciada e Intercultural, iniciamos o texto com uma analise sobre
a instituicdo escolar em diferentes contextos culturais, com énfase na escola indigena. As
discussdes sao em torno de como distintas culturas reivindicam a escola ao mesmo tempo em
que se propdem a moldar essa instituicao as especificidades de suas culturas e comunidades.
No caso especifico do Brasil, os diversos povos indigenas t€ém travado lutas por meio de
organizagdes € do Movimento Indigena por uma escola que fortaleca suas culturas e que esteja
aliada as lutas de retomada de territorios e a afirmacdo dos direitos conquistados pelos
indigenas.

E importante destacar que a escola e o processo de escolarizagdo, em um primeiro
momento, sdo alheios a cultura indigena, pois, durante um longo periodo apds o contato entre
os dois mundos (colonizador - povos indigenas), a escola estava aliada aos principios religiosos
do cristianismo, servindo como um instrumento de assimilacdo desses povos a cultura do
colonizador.

Em decorréncia das reinvindicagdes do Movimento Indigenista, em 1988, esses povos
conquistam o direito constitucional de que a escola seja organizada atendendo as
especificidades culturais de cada povo, como consta no artigo 231 da CF/1988, que estabelece
que: “Sdo reconhecidos aos indios sua organizagdo social, costumes, linguas, cren¢as e
tradigoes (...). A partir dessa conquista constitucional, ocorre a elaboracdao de Leis e Decretos
para assegurar os direitos territoriais, culturais e escolares dos povos indigenas fortalecendo a
luta, principalmente no campo educacional na busca de romper com a ideia assimilacionista da
escola a servico do Estado. Destacamos que o desafio posto aos povos indigenas ¢ desenvolver
uma escola que rompa com as praticas coloniais de assimilagcao, a0 mesmo tempo que promova
didlogos interculturais entre os conhecimentos de diferentes culturas e concepg¢des de mundos,
para que assim coloque em pratica uma Educagdo Escolar Indigena Especifica, Diferenciada e
Intercultural.

Nesse capitulo também abordamos o uso da Lingua Terena nas Aldeias pesquisadas,
apresentamos dados que foram obtidos com a aplicacio de formularios, identificamos
diferentes estratégias utilizadas pelos Terena para a revitalizacdo e também diferengas na
fluéncia da lingua materna. Para encerrar esse capitulo, trazemos quadros com respostas dos
estudantes sobre suas concepgoes e sobre relagdes que estabelecem com a escola nas Aldeias

onde residem.
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Por fim, no ultimo capitulo — Geografia da sociedade Terena e seus desdobramentos
no contexto escolar, na primeira parte, trazemos uma discussao sobre os elementos ancestrais
da cultura Terena e como esses vém passando por um processo transitorio cultural que incorpora
outros elementos culturais como forma de resisténcia ante as diferentes frentes colonizadoras
as quais foram submetidos.

Em seguida, trazemos elementos da cultura Terena que dao identidade ao “Jeito de Ser
Terena”; também fazemos aproximagdes € algumas convergéncias entre os conceitos Jeito de
Ser Terena e Bem Viver, a partir de exemplos de algumas a¢des desenvolvidas nas Aldeias
como restauragdo dos territorios, por meio de recuperacao das nascentes e reflorestamento com
espécies de plantas do cerrado.

Desenvolvemos uma discussdo sobre a escola indigena Terena e como essa instituicao
¢ atravessada pelo “Jeito de Ser Terena” que os diferencia enquanto sujeitos da sociedade
ocidental e os identifica enquanto povo Terena, bem como as suas organizagdes espaciais e
concepgdes de mundo sdo moldadas por outras formas culturais e mantém tradigdes Terena,
mantendo velhas e incorporando novas expressoes. Essas caracteristicas sociais e organizagao
de conhecimentos tradicionais, chamamos de uma Geografia Terena, que também ¢ moldada e
reconstruida por meio dos contatos interétnicos com outros povos indigenas e com a sociedade
ocidental, a partir desses intensos contatos. O povo Terena desenvolve resisténcias e, 20 mesmo
tempo, apropria-se de outros elementos culturais que sdo modificados e também influenciam
seus modos de vida nas diferentes Terras Indigenas que habitam.

Apontamos como a instituicdo Escola vem sendo ressignificada, como essa traz para
esses povos outros conhecimentos e como esses conhecimentos sao atravessados pela cultura e
pelo Jeito de Ser Terena. Trazemos para o debate exemplos de agdes desenvolvidas por
professores de distintas disciplinas escolares que atuam nas escolas indigenas em trés contextos
diferentes, procurando demonstrar como essas a¢des contribuem para o fortalecimento e para a
sobrevivéncia cultural do povo Terena.

Por meio de exemplos de praticas escolares interculturais, refletimos sobre como o
espago da escola tem sido aliado no fortalecimento cultural e na reafirmagao do Jeito de Ser
Terena, pois se identificam, nas diferentes escolas indigenas, caracteristicas proprias de uma
organizacdo e formas de pensar que sdo demonstradas por meio de atividades escolares
desenvolvidas por professores e estudantes indigenas que apontam para uma Geografia Terena.
Demonstramos e analisamos como as a¢des indigenas acompanham os movimentos culturais e
como essas agoes desenvolvidas na escola, possuindo uma dimensao geografica, fazem com

que essas escolas tenham fortes caracteristicas culturais e identitarias do povo Terena. A partir
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dessas acdes Terena identificadas nas escolas, apesentamos como se constitui uma Geografia
Terena na relagdo com os conhecimentos tradicionais.

A partir desse dialogo entre a escola (exemplificada por meio de agdes de diferentes
disciplinas) e o Jeito de Ser Terena, identificamos e defendemos uma Geografia do povo Terena
que atravessa a escola e molda agdes e temporalidades dessa institui¢do, mesmo que seja

imperceptivel, em um primeiro momento, a um olhar exterior e desatento a sociedade Terena.
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CAPITULO1
A TERRITORIALIZACAO DOS TERENA EM MATO GROSSO DO
SUL E A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

1.1 — A etnia Terena, a cultura e a histéria de luta pelo territério

Povo Terena. Povo que se levanta! Vukapanavo!
(Cartas das Assembleias Terena de Mato Grosso do Sul)

Os Terena foram, durante muito tempo, classificados/identificados pelos nao indigenas
e pelo Estado Brasileiro como “indios mansos”. A citagdo de abertura desse capitulo faz
referéncia ao levante Terena para a retomada de seus territorios tradicionais no estado de Mato
Grosso do Sul no inicio dos anos 2000, periodo também conhecido como tempo do despertar.

Na primeira parte deste capitulo, pretende-se levantar elementos da trajetdria Terena no
estado de Mato Grosso do Sul, em periodos distintos, destacando as diferentes formas de
territorializagdo diante dos embates com as “frentes” colonizadoras em seus territorios.
Posteriormente, tem-se a pretensdo de discorrer sobre a educagdo escolar apropriada pelos
Terena como forma de resisténcia, sobre suas particularidades nos dias atuais e sobre seus
desdobramentos por meio da busca do desenvolvimento de uma educacdo escolar indigena
especifica, diferenciada e intercultural nas Aldeias Terena de Anastacio, Aquidauana e Nioaque
que foram delimitadas para a realiza¢ao desta pesquisa.

O estado de Mato Grosso do Sul se destaca no cendrio nacional por sua expressiva
populacdo indigena composta por diversas etnias que apresentam organizagdes e culturas
distintas. Segundo os dados apresentados pela Secretaria Especial de Saude Indigena
(SESAI/MS, 2019), a populacdo indigena em Mato Grosso do Sul ¢ de aproximadamente
80.459 habitantes presentes em 29 municipios.

Os povos indigenas atualmente assentados em Mato Grosso do Sul estdo divididos em
onze etnias: Terena e Kinikinau, ambos da familia linguistica Aruak; Kaiowa e Guarani, da
familia linguistica Tupi-guarani; Kadiwéu, de lingua Guaicuru; Ofaié¢ (também conhecidos
como Ofaié-xavante) e Guato, do tronco Macroj€; Chamacoco e Ayoreo, de lingua Zamuco;
Atikum e Camba, cada um com uma lingua original isolada, que hoje ndo falam mais

(CHAMORRO E COMBES, 2015).
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Os indigenas Terena pertencem & familia linguistica Aruak?; seu territorio atualmente
projeta-se sobre a porcao oeste de Mato Grosso do Sul, abrangendo parte do complexo do
Pantanal. Constituem a segunda maior populagdo indigena no estado, com um nimero superior
a 23 mil pessoas. Os Terena estdo distribuidos em 10 terras indigenas em mais de 30 Aldeias e
também em duas terras indigenas de outras etnias: na Terra Indigena Kadiwéu, localizada em
Porto Murtinho, e na Reserva Indigena Guarani e Kaiowd, no municipio de Dourados. Os
Terena também estao presentes em uma terra indigena no estado de Sao Paulo e em duas terras

indigenas no estado de Mato Grosso.

Quadro 1: Terras indigenas e Aldeias Terena no estado de Mato Grosso do Sul

Terras Indigenas
Municipios/MS Aldeias Terena
Terena
Agua Branca, Bananal, Colonia Nova, Imbirussu,
Taunay-Ipegue ) ]
Aquidauana Ipegue, Lagoinha, Morrinho
Limao Verde Corrego Seco e Limao Verde
Anastacio Aldeinha Aldeinha
Dois Irmaos do o Buriti, Cérrego do Meio, Agua Azul, Recanto,
o ) Buriti Tereré o o ) ,
Buriti e Sidrolandia Barreirinho, Oliveira, Lagoinha e Olho D’Agua
Cachoeirinha Argola, Cachoeirinha, Mae Terra, Morrinho e Passarinho
Miranda Pilad Rebua Moreira
Lalima Lalima
Nioaque Nioaque Agua Branca, Brejao, Cabeceira e Taboquinha
Rochedo N.S. Fatima Agua Limpa e Balsamo

Fonte: FUNAI (2021).
Elaboracio e organizacio: MEIRA, F. O. (2021).

O quadro 1 apresentado € o mapa a seguir disponivel na figura 1 demonstram quais sao
e a localizagdo das terras indigenas do povo Terena nos municipios do estado de Mato Grosso
do Sul. Essas terras indigenas Terena sdo de direitos originarios reconhecidos pela Constitui¢ao

Federal de 1988, mas nem todas estdo regularizadas, sendo que muitas estao em fase de estudo

4 De acordo com Rodrigues (1994), conforme citado por Sebastido (2016), as linguas desse tronco linguistico sdo
faladas em algumas regides da América do Sul: Venezuela, Guiana, Suriname, Guiana Francesa e também em
algumas ilhas antilhanas, como a ilha de Trinidad. A etnia Terena faz parte do subgrupo Guana, que da origem a
outros grupos étnicos, tais como os Kinikinao, Laiana e o Exoaladi.
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no longo processo de demarcagdo®. As Aldeias localizadas nessas terras indigenas possuem
autonomia politica e, a cada dois anos, a comunidade, por meio de eleicao, elege seus caciques
e conselhos indigenas (denominados de conselho tribal). Aguilera Urquiza e Prado (2014)
destacam que, na atualidade, os Terena demandam e lutam por politicas que gerem autonomia,
sobretudo na gestdo de seus territorios, com producdo de alimentos e novas dindmicas
socioculturais, somadas as conquistas legais no campo da educacao intercultural.

E importante destacar que parte das terras indigenas no estado de Mato Grosso do Sul
apresenta area territorial insuficiente para a reproducdo cultural e para as subsisténcias desses
povos. Essa situagao reflete diretamente nas condi¢des de vida e restringe as formas tradicionais
de viver desses povos, sendo que isso € mais grave entre os povos Guarani, etnia que possui a
maior populacdo indigena do estado € que vive confinada em pequenas reservas ou em
acampamentos as margens das rodovias estaduais.

Dados levantados pelos pesquisadores Santos, Amado e Pasca (2021), publicados em
documento oficial pelo Instituto Socioambiental — ISA, destacam que, do total de 242.322
hectares (ha) reconhecidos oficialmente pelo Estado brasileiro como territérios tradicionais,
Guarani Kaiow4 e Nhandeva estdo atualmente na posse efetiva de apenas 70.370 hectares (ha),
29% da area delimitada. Isso significa que, com uma populagio estimada em 63,5 mil pessoas
em 2021, as comunidades Guarani Kaiow4 e Nhandeva possuem de fato apenas 1,1 ha por
pessoa.

No relatorio “Violéncia Contra os Povos Indigenas no Brasil”, elaborado pelo CIMI,
publicado no ano de 2021, informa-se que o estado do Mato Grosso do Sul possui 81 ocupagdes
indigenas sem nenhuma providéncia administrativa; dessas, 70 sdo de indigenas do povo
Guarani, 06 do povo Terena, 02 do povo Kamba, 01 do povo Atikum e 01 do povo Kinikinau.
O estado também tem 15 ocupacgdes a identificar, que sdo reivindicadas pelos povos indigenas
e que sdo zonas de conflitos, sendo 14 do povo Guarani e 01 do povo Terena. As populagdes
indigenas que vivem nessas terras encontram-se em situagdes de violéncia fisica e psicologica,

vulnerabilidade econdmica e social, além de estarem desassistidas por politicas publicas.

> S3o vérias as etapas de procedimentos para a demarcagdo de terras indigenas no Brasil. O processo de demarcacio
das terras indigenas ¢ definido pelo Decreto 1775/96. De forma resumida, na primeira etapa, ¢ feito o estudo que
¢ realizado por antropdlogos e outros profissionais que delimitam a area de terra indigenas; na segunda etapa,
denominada de terras delimitadas, ja ocorreu a conclusdo dos estudos e foi feita a publicagdo no Didrio Oficial da
Unido pela Fundagdo Nacional do Indio (FUNAI). Essa segunda ¢ a fase que aguarda a analise do Ministério da
Justica para expedi¢do da Posse Tradicional Indigena. Na terceira etapa, fala-se de terras declaradas, na qual o
ministro da Justica declara a area como de uso exclusivo dos indigenas e as terras estdo autorizadas para serem
demarcadas (essa fase ¢ considerada o marco da regularizagdo). A quarta etapa ¢ a das terras homologadas, que
mostra as areas que ja foram demarcadas ¢ tiveram seus limites homologados pelo presidente da Reptblica,
faltando apenas os registros. A quinta e ultima fase ¢ a regularizagdo das terras indigenas, que € o registro em
cartério em nome da Unido e no Servigo de Patriménio da Unido (MINISTERIO PUBLICO, 2022).
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Quadro 2: Localidades indigenas recenseaveis em Mato Grosso do Sul — 2019 (IBGE)
Municipios com

Localidades indigenas
localidades indigenas

Terras Indigenas oficialmente delimitadas e definidas em setores
censitarios 8
Agrupamentos indigenas definidos em setores censitarios 111 36
Outras localidades Indigenas 22
Total 181

Fonte: SANTOS, AMADO e PASCA (2021).
Elaboracao e organizacao: MEIRA, F. O. (2022).

O quadro 2° acima apresenta o quantitativo de agrupamentos e outras localidades
habitadas por povos indigenas distribuidas em trinta e seis municipios no estado de Mato Grosso
do Sul, que ndo tém seus territorios reconhecidos pelo Estado e encontram-se em situacdes de
graves vulnerabilidade e desassistidas por politicas sociais.

Os povos indigenas necessitam do territdrio para sua sobrevivéncia fisica e cultural; a
terra faz parte do modo de vida que os indigenas desenvolvem, eles vivem por meio de uma
interdependéncia com o territério. Ao serem impossibilitados de viver em seus territorios por
politicas de confinamento desenvolvidas pelo Estado brasileiro que reservou fragmentos de
seus territorios tradicionais para a sobrevivéncia, as formas de vida foram afetadas, além de
inviabilizar-se a economia ¢ negar-se a autonomia interna desses povos, por reduzir suas
possibilidades de decisdo sobre seu futuro, deixando consequentemente, um espaco cada vez
mais reduzido para a negociacgdo a partir de suas pautas culturais (AGUILERA URQUIZA e
PRADO, 2014).

Eloy Terena (2020) ressalta que esses territorios tradicionalmente ocupados por esse
povo estdo localizados no oeste do estado, coincidindo com parte do ecossistema do Pantanal
nos municipios de Aquidauana, Anastacio, Dois Irmaos do Buriti, Miranda, Nioaque, Rochedo
e Sidrolandia. As areas ocupadas atualmente sdo espagos de terras que foram reservadas, fruto
da politica oficial do Estado brasileiro adotada no inicio do século passado. Tais reservas
federais sio denominadas de terra indigena, categoria juridica instituida pelo Estatuto do indio

(Lein. 6.001/733).

¢ Agrupamentos indigenas definidos em setores censitarios, corresponde a um conjunto de 15 ou mais indigenas,
em uma ou mais moradias contiguas espacialmente (até 50 metros), que estabelecem vinculos familiares ou
comunitarios. Outras localidades referem-se aos agrupamentos de individuos cujos domicilios superem o critério
dos 50 metros de contiguidade, entorno das terras e agrupamentos indigenas, onde residem de forma dispersa
individuos (SANTOS, AMADO E PASCA, 2021).



Figura 1: Mapa das terras indigenas Terena no Mato Grosso do Sul
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Os Terena, devido a perda de seus territdrios, ao esparramo causado pelos ataques aos
seus territorios, ao aumento populacional em suas Aldeias e, consequentemente, a busca por
melhores condigdes de vida, migraram para varias cidades do Mato Grosso do Sul,
particularmente para a cidade de Campo Grande, capital do estado, que atualmente possui oito
Aldeias em seu territorio, reconhecidas pela prefeitura municipal. Essas comunidades sdo
conhecidas como “Aldeias Urbanas™’, sendo as mais povoadas: Marcal de Souza, Agua Bonita,
Tarsila do Amaral e Darcy Ribeiro. Na cidade de Aquidauana, ha um agrupamento Terena, em
area urbana, denominado de Aldeia Tico Lipt.

Ressalta-se que o lugar da populagdo indigena atualmente ndo se restringe apenas as
terras indigenas, aos aldeamentos e ao campo. Os indigenas, em contexto urbano, permitem
elaborarmos um conjunto de reflexdes sobre a territorialidade desses povos. Um dos primeiros
estudos em que aborda a questdo dos indigenas nas cidades foi elaborado por Roberto Cardoso
de Oliveira (1968), que trata sobre os Terena nas cidades de Campo Grande e Aquidauana.

Os Terena historicamente mantém experiéncia relacionada com a vida urbana, migram
das Aldeias para as cidades e tendem a manter seus respectivos grupos-locais de moradia
formando ntcleos coesos nas cidades em que residem. O grupo-local exerce influéncia nos
movimentos migratdrios dessa etnia que tem a tendéncia de morar onde ja se encontram seus
parentes nas cidades. Essa caracteristica Terena de morar préximos aos componentes familiares
¢ verificada na migracdo para as cidades e também na migragao entre Aldeias (CARDOSO DE

OLIVEIRA, 1976). Dessa forma:

Nao ha Terena adulto que nio tenha, de um modo ou de outro, alguma
experiéncia relacionada com a vida urbana. Ou por passagem pelas cidades da
regido proporcionada pelo labour migration, ou por viagens de uma Aldeia a
outra em busca de novas moradas de carater permanente, ou, ainda, se bem
que em menor numero, por excursoes recreativas e esportivas, o indio
participa naquelas pautas culturais mais atraentes da vida citadina. Essas
diferentes modalidades de contato com a cidade conduz o Terena aldeado a
acolher, gradativa e progressivamente, um expressivo numero de ideias, capaz
de reorientd-la na situacdo interétnica e, de um modo muito particular, na
situa¢do de vida comunitaria na Reserva (CARDOSO DE OLIVEIRA, 1968,
p. 125).

Para Miranda (2006), na atual conjuntura vivenciada pelos Terena, ¢ possivel pensar em

formas diferentes de territorialidade para os indigenas dessa etnia: o territorio daqueles que

7 A denominagio “aldeia urbana” nio possui um significado unanime. Para a antropologa Katya Vietta, esse termo,
em Campo Grande/MS, surge para enfatizar um programa habitacional especifico “no qual as casas se espremem
em minusculos terrenos e o espaco coletivo ndo vai além de ruas e calgadas” (BATISTOTI e LATOSINSKI, 2019).
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vivem nas reservas, dos que residem nas Aldeias urbanas e dos que vivem trabalhando nas
fazendas sem moradia fixa e se mudam conforme a disponibilidade de servigo. Essas formas de
territorialidades sao meios de resistir em decorréncia das transformagdes territoriais ao longo
da historia do estado de Mato Grosso do Sul. Assim, os Terena desenvolvem estratégias para
resistirem frente ao processo de exterminio contra eles executado pelo Estado.

Os deslocamentos sucessivos dos Terena sdo uma das formas de resisténcia e
sobrevivéncia cultural intensificados em decorréncia das “frentes colonizadoras” que adentram
ao territorio desses indigenas. A migragdo para as cidades proximas aos seus aldeamentos vem
se intensificando nos ultimos 60 anos. Para Mussi (2005), essa migracdo indigena os coloca
como uma populagdo em transito entre os aldeamentos rurais e os aldeamentos urbanos, pois
nao rompem seus lagos culturais e de parentesco, mantendo a continuidade das relagdes entre a
Aldeia (tronco familiar) e seus aldeamentos nas cidades, e estabelecem relacdes fronteiricas
com a sociedade urbana envolvente. Além disso, os lagos de parentesco sdo um fator
responsavel pela inser¢do Terena no espago urbano, pois se deslocam para as cidades onde ja

residem indigenas.

Quadro 3: Agrupamentos Terena em areas urbanas no Mato Grosso do Sul

Municipios de MS Agrupamentos Terena urbanos
Aquidauana Aldeia Tico Lipu
Anastacio Aldeia Aldeinha
Agua Bonita
Darcy Ribeiro

Estrela D’alva

Indubrasil

Jardim Noroeste
Campo Grande

Margal de Souza

Tarsila do Amaral

Tumuné Kalivono

Vila Bordon

Vila Romana

Fonte: AMADO, Luiz Henrique Eloy (2020).
Elaboracao e organizagido: MEIRA, F. O. (2022).
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A cidade de Campo Grande/MS destaca-se pelo nimero de habitantes indigenas: cerca
de 5 mil. Com esse numero, essa cidade torna-se o sétimo municipio do Brasil com maior indice
populacional de indigenas residindo em 4rea urbana (IBGE, 2010). E importante destacar que
migrar para areas urbanas ndo ¢ uma particularidade apenas da etnia Terena, porque isso €
perceptivel nas vérias etnias que habitam o territorio de estado de Mato Grosso do Sul.

Todavia, a presenca do indigena na cidade ndo ¢ apenas uma especificidade do estado
de Mato Grosso do Sul. Ao se pensar na presenga indigena e nas suas formas de organizagao
atualmente no Brasil, deve-se romper com a visao retrograda de que os povos indigenas vivem
apenas nas dreas rurais demarcadas pelo Estado brasileiro. Deve-se considerar que as
populacdes indigenas estdo presentes em todo o territdrio nacional: em 4reas urbanas e rurais.

Cada Aldeia Terena no estado de Mato Grosso do Sul possui caracteristicas proprias e
distintas, principalmente quando se refere as realidades sociolinguisticas. H4 Aldeias que
utilizam a lingua Terena como primeira lingua, sendo falada por toda a comunidade; ja outras
comunidades utilizam essa lingua como segunda, sendo falada por poucos individuos. Contudo,
¢ importante ressaltar que, em todas as comunidades Terena, sdo desenvolvidas a¢des para o
ensino da lingua e para a sua valorizacdo nas Aldeias, com a finalidade de fortalecer a identidade
Terena. Essas agdes sdo desenvolvidas por professores indigenas que participam do projeto
Saberes Indigenas na Escola do estado de Mato Grosso do Sul (NUCLEO SABERES
INDIGENAS, UFMS, 2020).

Os Terena sempre se destacaram, no decorrer de sua histéria, como protagonistas nas
lutas indigenas no estado de Mato Grosso do Sul com suas participagdes, nas ultimas décadas,
nos movimentos politicos de reinvindicacdes dos seus direitos garantidos pela Constituicdo
Federal promulgada em 1988 como povos origindrios do territorio brasileiro. No artigo 231 da
Constituicao Federal, estd estabelecido que “sdo reconhecidos aos indios sua organizagdo
social, costumes, linguas, crengas e tradicoes, e os direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarcé-las, proteger e fazer respeitar todos os
seus bens” (BRASIL, 1988). Nesse sentido, os povos indigenas se colocam como liderangas
para discutir e problematizar suas questdes sociais € suas tematicas nos mais diversos
ambientes, entre eles, com destaque, as universidades.

Para compreender as estratégias Terena de luta pelos seus direitos e as retomadas do seu
territorio tradicional no estado de Mato Grosso do Sul, nos dias atuais, ¢ importante analisar o
percurso de resisténcia que essa etnia tem desenvolvido ao longo da histéria em diferentes
periodos. Quando nos referimos, no titulo desse capitulo, a territorializacdo dos Terena,

propoe-se fazer mengao a trajetoria de luta Terena pelo territorio, as retomadas e a luta por uma
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educacdo escolar indigena que valorize e transmita os saberes Terena, o acesso a universidade,
0 acesso a saude e ao reconhecimento dos direitos indigenas como povos originarios do Brasil.

Embora seja importante ressaltar a dificuldade em atribuir um modelo de conceito de
territorio aos povos indigenas, a abordagem territorial ndo € suficiente para compreender a
perspectiva indigena, ou seja, ndo da conta de abordar alguns fendomenos com que nos
deparamos na Aldeia, como a espiritualidade, a relacdo com a terra e as dangas coletivas, entre
outros fendmenos. “No caso dos indigenas, fica evidente a diversidade de territorialidades em
jogo e a dificuldade de impor-lhes um modelo ou padrao exclusivista e uniforme de territorio”
(HAESBAERT, 2014, p. 56). Nesse sentido, aborda-se o processo de territorializagdo Terena
na multiplicidade de suas manifestagdes, porque, nos varios periodos de luta, os Terena
adotaram estratégias diferentes em relagdo as imposi¢des e aos ataques, seja do colonizador,
seja do Estado brasileiro que exerceu e ainda continua a exercer papel de colonizador dos povos

indigenas. Dessa maneira:

O territorio e a territorializacdo devem ser trabalhados na multiplicidade de
suas manifestagoes, que é também e, sobretudo, multiplicidade de poderes,
neles incorporados através dos multiplos sujeitos envolvidos — tanto no
sentido de quem sujeita quanto de quem ¢ sujeitado, tanto no sentido das lutas
hegemonicas quanto das lutas subalternas de resisténcias —, pois poder sem
resisténcia, por menor que ela seja, ndo existe (HAESBAERT, 2014, p. 59).

O autor Rogério Haesbaert (2014) traz uma concep¢ao de multiplicidade de territdrio
além dos processos concretos, pois discute também uma apropriagdo conceitual apoiada em
termos imateriais do territorio, ou seja, no seu sentido simbolico, na producao de identidade, no
processo de apropriagdo que leva os sujeitos a “redescobrirem” e a “reconstruirem sua
identidade a partir da sua relagcdo com o territorio”.

E por meio da vida em comunidade em seus territorios que os Terena desenvolvem seus
ritos culturais, suas dangas, suas crengas, o cuidado com a natureza (nascentes de rios, matas ¢
animais) e repassam esses conhecimentos tradicionais proprios da cultura Terena aos mais
novos da comunidade, perpetuando o Jeito de Ser Terena. O territério, para esse povo, € onde
se vive a plenitude de sua cultura, sem que venham a sofrer preconceitos, seja na escola, seja
no cotidiano, em decorréncia da sua compreensdo e da relagdo que estabelecem com o mundo.

Nesse mesmo sentido, Amado (2014, p. 67), ao se referir a territorialidade Terena destaca que:

Os elementos que marcam a territorialidade indigena sdo os vinculos afetivos
com o seu territorio, esse sentimento de pertenca de um com o outro (relagao
indio e terra mae) explica o sentido de dar a sua vida pela sua terra. O uso
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social que da ao territério numa logica contraria do sentido capitalista que vé
o territorio como mercadoria. E a forma de proteger seu territério. O
sentimento de retomar o que ¢ seu ante a constante exploragdo ilimitada de
sua “mde terra”. Essas estratégias de territorializagdo indigena é reforgada pela
memoria coletiva que guarda a historica (des)territorializagdo promovida pela
“conduta territorial” estatal.

Os Terena tém apresentado, ao longo de sua historia de luta, diferentes formas de
organizagdo e reorganizacdo social para resistirem as imposicdes e a violéncia do Estado. A
luta dos Terena, no estado de Mato Grosso do Sul, por direitos e territorializacdo apresenta
diferentes estagios e estratégias ao longo de sua trajetoria até os dias atuais. A historia Terena
¢ marcada por resisténcia frente as politicas historicamente implantadas pelo Estado brasileiro,
que tinha e ainda tem como objetivo a desarticulacdo das populacdes indigenas. Assim, os

Terena desenvolveram estratégias de negociagao, enfrentamento e ressignificacao.

Tabela 1: Conjunturas historicas de territorializa¢do do Povo Terena

TEMPOS DESCRICAO ANALITICA
I Sociedade Terena no Chaco e Pantanal e sua relagdo com os Mbaya / Guaicurus
11 Sociedade Terena e sua relagdo com a coroa portuguesa
11 Tempo do Esparramo: O periodo da Guerra do Paraguai (1864 - 1875)
O poés-guerra — ruptura com o modo de vida Terena, expropriacdo de seus territorios,
v primeiras retomadas Terena e periodo de escravidao
A\ Confinamento — criag@o das reservas, politica do SPI, assimilagéo
Projetos de desenvolvimento que impactaram a vida das comunidades Terena (linha
Vi telegrafica, estrada de ferro e gasoduto)
vl Periodo da ditadura militar — varias violagdes aconteceram no Ipegue
VIII Periodo da Constituinte — participagdao Terena no movimento indigena nacional
IX Década de 90: a escola na sociedade Terena e processo decisorio
Década de 2000 — da Aldeia para a universidade e o Territorio etnoeducacional Povos
X do Pantanal
O despertar do Povo Terena para os seus direitos (2010 —2017): movimento de retomada
Xl do Territorio tradicional
Atualidade — resisténcia para manutengdo de direitos e engajamento no Movimento
X Indigenista e na politica por parte dos jovens e mulheres Terena

Fonte: AMADO (2019)8.

8 Tabela sobre as conjunturas historicas do Povo Terena — elaborada por Luiz Henrique Eloy Amado (2019, p. 39)
em sua tese de doutorado em Antropologia, denominada “Vukdapanavo - o despertar do povo terena para os seus
direitos: movimento indigena e confronto politico”.
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Nesse sentido, a tabela 1 apresenta os enfrentamentos e as estratégias de resisténcia
Terena travadas no territdrio sul-mato-grossense em tempos historicos distintos, em busca da
afirmac¢ao identitaria, do reconhecimento de seu territorio tradicional ¢ das retomadas
territoriais frente aos agentes do Estado brasileiro. A tabela 1 exemplifica algumas das
diferentes estratégias dos Terena de territorializagdo e de resisténcia frente as politicas de
Estado que impactaram profundamente as formas de organizacdo, a cultura e a sobrevivéncia
das sociedades indigenas.

Nos documentos de relatos antropoldgicos sobre os indigenas Terena, varios autores
apontam uma relagdo interétnica entre os Terena e os Guaicurus, ou seja, uma troca de favores
entre os guerreiros Guaicurus e os agricultores Terena. Nesse periodo, os Terena negociam com
os Guaicurus, a fim de proteger seus territorios dos colonizadores espanhodis, que
frequentemente atacavam e minavam as Aldeias Terena. Culturalmente, os Terena tiveram
disposi¢do para as praticas voltadas a agricultura e utilizaram dessa habilidade e de suas
produgdes agricolas, como moeda nas negociagcdes com outras etnias indigenas e
posteriormente com o colonizador. Eles também praticavam a caca e a pesca, mas essa
caracteristica Terena para as praticas agricolas ird “conferir a esse povo o papel de trabalhadores
rurais por exceléncia” (CARDOSO DE OLIVEIRA, 1976, p. 21).

Atualmente ainda se estabelece uma relacdo entre os Terena e Kadiwéu’ (remanescentes
dos Guaicurus), sendo que essas duas etnias vivem juntas na Reserva Indigena Kadiwéu,
localizada no municipio de Porto Murtinho/MS. Os Terena e os Kadiwéu historicamente
estabeleceram lagos de compartilhamento no sentido de cacga, pesca e trocas de favores, tendo
essas duas etnias sido definidas pelos naturalistas que viajavam por seus territorios, nos fins do
século XVIII, “como vizinhos, amigos e aliados. Casam entre si e reciprocamente se auxiliam,
sempre que assim o pede alguma urgéncia publica ou particular” (SILVA, 2014, p. 46).

A cultura desses dois povos também se interconecta. Um exemplo disso ¢ o mito
formador contado pelos Kadiwéu, que cita que o primeiro povo a ser retirado da terra foram os
Terena: “Quando o ser supremo, Gonoenhodi, decidiu criar os homens, tirou primeiro da terra
os Guana, depois as outras tribos” (LEVI-STRAUSS, 2001, p. 170). O mito formador Terena

também faz referéncia a suas origens, trazendo o mesmo relato de que foram tirados da Terra

9 Unicos falantes no Brasil de uma lingua filiada a familia linguistica isolada Guaikuru, habitam, atualmente, no
municipio de Porto Murtinho, estado de Mato Grosso do Sul. E a tnica etnia indigena do Centro-Sul brasileiro a
viver em um territério com mais de meio milhdo de hectares. O conjunto de terras onde esses indigenas estdo
localizados, juridicamente denominado Reserva Indigena Kadiwéu e regionalmente conhecido como “Campo dos
indios”, possui aproximadamente 538.536 hectares, onde vivem cerca de 1.400 individuos (SILVA, 2014, p. 13).
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por um her6i denominado de Orekajuuakai, por isso se autodenominam como tirados da terra
e hébeis agricultores.

Embora se percebam acentuadas diferengas culturais entre esses dois povos, mantém-
se, ainda nos dias atuais, fortes relagdes culturais e cooperagdo entre as liderancas Terena e
Kadiwéu, que se autoajudam nas retomadas de territdrio, além de serem recorrentes casamentos
interétnicos. Também se mantém fortes as narrativas sobre a histdria de luta e cooperacao entre
essas etnias, que fazem questdo de destacar e relembrar nas Assembleias Terenas que sao

realizadas anualmente, em que as liderangas Kadiwéu se fazem presentes.

éu de reconhecimi

Figura 2:

Ritu adiw

ento a uma lideranca Teren

Fonte: MEIRA, F. O. (2021).

As fotos apresentadas na figura 2, trazem registros de um ritual Kadiwéu de
reconhecimento e agradecimento a uma lideranga Terena por cooperar em uma luta referente a
um conflito territorial desses indigenas. Nesse ritual, a lideranga Terena recebe um nome de um
ancestral Kadiwéu e passa a ser um membro dessa etnia. O ritual ¢ feito na lingua Kadiwéu e
obedece a um conjunto de simbolismos culturais desse povo que devem ser seguidos por todos
os convidados a participar da cerimonia que sdo familiares do Terena e outros indigenas
Kadiwéu presentes. O ritual apresentado na figura 2 foi realizado na XIV Grande Assembleia

do Povo Terena (Hanaiti Ho 'unevo Téreno) em 2021.
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Terena e Kadiwéu compartilham suas culturas e suas narrativas, vivenciando diferentes
momentos de resisténcias. A exemplo, a regido do Chaco/Pantanal no sul do Mato Grosso, a
partir do século X VI, foi palco de tensodes e disputas entre os colonialismos espanhol, portugués
e a resisténcia e a negociagdo de grupos indigena que habitavam essa regido, principalmente os

Guaicurus (remanescentes Kadiwéu) e os Chané (remanescentes Terena). Nesse cendrio:

Um fato de fundamental importancia para o processo da expansdo colonial na
regido ¢ o “Tratado de Paz e Amizade”, assinado pelos Guaicuru com a Coroa
Portuguesa em 1791, na cidade de Vila Bela. Este tratado possibilitaria a
criagdo dos fortes e povoagdes em territdrio indigena de maneira que muitos
grupos locais se estabelecessem nas imediagdes das unidades militares e vilas.
Anos antes o acordo com os Guaicuru foi fundamental para derrotar os
Paiagud e viabilizar o processo de colonizagdo mineradora portuguesa entre
Cuiabé e Sao Paulo. A formacdo e multiplicagdo dos aldeamentos, a politica
dos presidentes de provincia de tratar com os “chefes indigenas” pela
concessao de presentes e honrarias, a politica de catequese e civilizacao, tudo
isso pode se intensificar gracas ao tratado com os Guaicuru, que passaram a
colaborar com os portugueses na sua luta contra os espanhoéis. De imediato,
tal politica beneficiava também os Guaicuru, porém, a medida que o processo
de colonizagdo avangava e as proprias estratégias indigenas se alteravam, tal
colaboracdo revelava-se fatal para o sistema indigena e para a hegemonia
Guaicuru (FERREIRA, 2009, p. 107-108).

Os Guaicurus se consolidaram como indigenas guerreiros e cagadores que
subordinavam outros grupos étnicos. Nesse periodo, também foram elaborados os
conhecimentos dos colonizadores sobre os povos indigenas, pois se fazia necessario conhecer
a organizacao cultural, social e o ordenamento politico desses povos que habitavam a regiao
pantaneira. Como destaca Ferreira (2009), conhecer era parte do conquistar, pois toda a politica
colonial destinada a essa regido tinham como centralidade os povos indigenas. Os documentos
etnograficos desse periodo relatam uma estreita relagdo entre os Terena e os Guaicurus, em
alguns momentos, conflituosa; e, em outros, com o estabelecimento de aliancas. Enquanto os
Guaicurus sao conhecidos por suas habilidades em conflitos (saques, fugas, recusa aos trabalhos
impostos a eles e assaltos aos colonizadores principalmente espanhdis), os Terena
desenvolveram relagdes comerciais e politicas com os colonizadores portugueses.

Na relagdo com os Guaicurus, os Terena forneciam-lhes alimentos em troca de protecao.
Nesse periodo, ¢ importante destacar o papel da mulher para a sustentacio dessa relagdo e para
a manutencao da alianga entre as duas etnias indigenas. Sebastido (2018, p. 41) destaca que “o
papel das mulheres Terena para a constru¢do matrimonial foi parte das estratégias politicas e
expansionistas Terena”. Essa pratica do matrimonio envolvendo mulheres Terena com os

Guaicurus foi um dos fatores decisivos para manter a alianca de troca entre essas duas etnias e
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para a sustentagdo dos territorios Terena frente ao embate com os colonizadores; as mulheres
foram o elo entre as duas culturas, tendo forte influéncia em difundir a cultura Terena.
Podemos perceber a estratégia expansionista Terena com o propdsito de difundir a sua
cultura a outra etnia, além de proteger seu territério. E fato que os Terena sempre foram tratados
como um povo de facil contato com os ndo indigenas e com indigenas de outras etnias, pois
expandem seus costumes, mas incorporam simbolos culturais diferentes dos seus, € as mulheres
Terena sdo, na maior parte das vezes, responsaveis por esse papel. Ao desenvolver uma
pesquisa de tese sobre o protagonismo das mulheres Terena ao longo da histéria dessa etnia,

Sebastido (2018, p. 42) destaca que:

(...) as mulheres Terena sdo consideradas expansionistas, elas estdo em contato
intercambiando com a sociedade ndo indigena, difundindo cddigos,
aglutinando novos elementos culturais, alterando o comportamento na medida
em que lhes convém, seja nas institui¢des de ensino, no cotidiano de comércio
nas cidades, entre idas e vindas nos centros urbanos, na constru¢dao
matrimonial com homens ndo indigenas e no didlogo com as agéncias
nacionais.

Ademais, como a autora destaca, sdo perceptiveis a difusdo cultural e a disseminacao de
lacos de confiabilidade feitas pela mulher Terena entre os ndo indigenas e entre outras etnias,
sendo em parte responsavel, ao longo da histéria, por defender seus territérios e, a0 mesmo
tempo, reivindica-los. Assim, na alianga formada com os Guaicurus e, nos dias atuais, com as
relagdes entre os ndo indigenas, a mulher Terena exerce um papel de destaque em sua sociedade.

E importante ressaltar que as politicas adotadas no periodo colonial ¢ posteriormente
pelo Império interferiram drasticamente na organizagdo territorial dos Terena nas terras que
hoje sdo pertencentes ao estado de Mato Grosso do Sul. Ao tempo que a maquina colonial se
enraizava no territorio indigena, por meio de agdes estatais e religiosas, expedientes normativos
eram “fabricados” no intuito de legitimar a posse de ndo indigenas, garantindo o “sucesso” do
empreendimento colonial, mas esse periodo também ¢ marcado por forte resisténcia Terena,
por meio de aliangas e estratégias (AMADO, 2019).

Os Terena, nesse periodo, sdo denominados como indios “mansos”, ou seja, ndo
travavam um enfrentamento acirrado contra os portugueses e ja tinham incorporado varios
elementos culturais dos no indigenas ao seu modo de vida. E importante destacar que essa é
uma estratégia dos indigenas dessa etnia desde a alianga com os Guaicurus e também com
outras indigenas; sempre tiveram uma boa adaptacao interétnica para absorver outros elementos

culturais, além de manter uma boa relacdo com os proximos as suas comunidades. Isso nao
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significa que eles ndo resistiram as invasdes, pois se utilizaram de elementos culturais do
invasor como estratégia de resisténcia em diferentes momentos da historia de luta por
resisténcia.

Durante o periodo da Guerra contra o Paraguai e do pos-guerra, sucedeu a desarticulagao
por parte do Estado da cultura e do territorio de varias etnias indigenas. Esse periodo ¢ marcado
por forte ruptura com o modo de vida Terena e a escravidao deles. Os Terena ganharam apenas
trés botinas por lutarem ao lado dos brasileiros na Guerra contra o Paraguai (1864-1870): “duas
nos pés e uma na bunda” (OLIVEIRA; PEREIRA, 2012). A participagdo dos indigenas nesse
conflito foi esquecida pelos seus aliados do Estado no pds-guerra e, em parte, ainda ¢ esquecida
pela historiografia dessa guerra. Como consequéncia para os Terena, esse conflito acentuou e
acelerou a perda dos seus territorios para os ndo indigenas.

No periodo que antecede a guerra, ja se estabelecia entre os Terena e os fazendeiros
locais um conflito em decorréncia de os indigenas abaterem gado das fazendas para a
alimenta¢do. Os Terena viram uma oportunidade de estabelecer uma alianga e ter apoio do
governo brasileiro para manter a posse das terras ¢ a seguranca das Aldeias, fator que foi
decisivo para que os Terena lutassem junto com o Exército brasileiro.

A decisdo dos Terena em lutar ao lado dos brasileiros ¢ vista nesse momento como uma
alternativa para posterior resolu¢do de conflitos ja estabelecidos na defesa dos territorios
indigenas. Destaca-se que o papel dos Terena na guerra refere-se a sobrevivéncia da populagao
refugiada da guerra, sendo guias para areas de esconderijo e oferendo alimentacao para os civis
e as tropas brasileiras. Os Terena realizavam pesca, caga, aprisionamento de gados e coleta de
frutos, pois conheciam muito bem o territorio.

O pods-guerra veio com imensas transformagdes no territorio dos Terena; as Aldeias na
regido que hoje corresponde ao municipio de Miranda foram arrasadas pelas tropas paraguaias
e, posteriormente, esse territdrio se tornou palco de varias ondas de expansdao da pecuaria
extensiva que necessitava de extensas areas para a criacdo de gado. Apos o conflito, a relacao
dos Terena com a populacdo ndo indigena se torna mais conflituosa, e os recém-chegados sao
uma populagao mais heterogénea. Esse periodo ¢ relatado por Azanha (2005, p. 78), ao discutir

que:

A desmobilizagdo das tropas fixou na regido pessoas aventureiras e
ambiciosas, que haviam participado de uma guerra violenta ¢ quase sem
comando (como a descreveu Taunay) - e dispostas a lutar para iniciar a
ocupagdo de uma regido devastada do ponto de vista politico e social. Estes
novos purutuyé - a maioria chegada de regides do Brasil onde a relagdo com
os indios era fundada na prepoténcia e no desprezo ao bugre - desconheciam
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completamente qual havia sido o papel dos Terena e demais grupos Txané na
conquista da regido e sua manutencdo em maos brasileiras.

Em decorréncia dos intensos conflitos e da destrui¢ao de suas Aldeias, os Terena
sofreram um movimento de desterritorializacio no periodo pos-guerra do Paraguai, ao terem
suas Aldeias destruidas durante o conflito e seus territorios doados para a criagdo de fazendas,
principalmente para familiares de ex-combatentes da Guerra do Paraguai. A desterritorializacao
ocorre quando os Terena perdem seus territorios e, consequentemente, sao recrutados para o
trabalho nas fazendas da regido, sofrendo um esparramo e o rompimento do modo de vida
tradicional, ndo tendo mais o controle sobre como usar o tempo, sobre sua temporalidade e
sobre o seu territorio.

A partir das pesquisas de Rogério Haesbaert, propde-se pensar o processo de
desterritorializagdo e territorializacdo Terena. Por meio de seus estudos referentes a
desterritorializacdo da identidade gatcha (1997), “O mito da desterritorializagdao” (2004) e
“Viver no limite: territdrio e multi/transterritorialidade em tempos de in-seguranga e contengao”
(2014), o autor traz significativas contribuigdes para pensar os processos histdricos
relacionados a territorialidade dos Terena. “Desterritorializacdo ocorre fragmentando os
individuos, tanto pelo fato de desconecta-los em relagao ao espaco e a natureza, destruindo seus
marcos culturais de identidade” (HAESBAERT, 1997, p. 258).

Assim, os Terena pressionam o Estado que lhes impde uma nova forma de
territorialidade. Nesse sentido, aponta-se que os Terena sofrem uma desterritorializagao e,
posteriormente, uma reterritorializagio nas reservas criadas pelo Servigo de Protecio ao indio
(SPI). Nas palavras de Haesbaert (2011), a desterritorializacdo leva, consequentemente, a
processos de reterritorializagdo e, assim, ocorre uma constante des-re-territorializagdo, pois ndo
¢ possivel existir nenhum grupo social com auséncia de territorialidade.

O modo de exploragao e avanco das frentes colonizadoras aos territérios indigenas
produziu efeitos contraditorios na cultura e no modo de vida indigena, redefinindo fixagdes e
desenraizamentos, inclusdes e exclusdes, confinamentos e expansdes, continuidades e
descontinuidades — territorializag¢des e des-territorializagdes (HAESBAERT, 2014).

Como ja ressaltado, apds a Guerra da Triplice Alianca (1864-1870) ou “Guerra do
Paraguai” como ¢ conhecida entre os Terena, foram impostas condi¢des adversas de vida a
esses indigenas. Aproximadamente apds quatro décadas do final da guerra, os Terena foram
forcados a uma situagdo de confinamento em reservas. A ida dos Terena para esses espagos

ocorre por meio de intensos conflitos; além disso, os Terena ndo aceitavam e nem respeitavam



51

os limites territoriais impostos a eles pelas reservas e resistiam ao continuar a ocupar as terras
proximas para suas atividades de caga, pesca e coleta de suas ervas medicinais ou mel, sempre
e quando lhes aprouvesse. Esse modo de vida Terena fez com que eles sofressem perseguigcdes
e repressoes por parte dos fazendeiros locais (AZANHA, 2005).

Os Terena, ao lutarem ao lado do Brasil na Guerra, tinham a promessa de protecdo dos
seus territorios - promessa que ndo foi cumprida. O governo intensificou o processo de
colonizagdo incentivando a vinda de colonos para a regido ocupada pelos Terena, justificando
que esse espago era um “vazio demografico”, ndo levando em consideragao os povos indigenas
que ali se estabeleciam. Tais atitudes exemplificam de forma clara como as politicas estatais
desse periodo tinham objetivos de apagamento das populacdes indigenas em prol de um ideal
de progresso. Os Terena nunca aceitaram pacificamente a invasao de seus territorios e, mesmo
com inumeras limitacdes de representatividade e de recursos, reivindicavam ao governo

brasileiro, por meio de diferentes estratégias, o direito de permanecer nessas areas.

Os Terena aproveitaram o trabalho junto a Rondon, “para solicitar-lhe que o
governo lhes garantisse a posse de suas terras. Por meio de acordos com os
fazendeiros que tinham ocupado terras de forma ilegal, Rondon conseguiu que
o governo de Mato Grosso, por meio de decretos, ‘reservasse’ aos indios
glebas de terra”. Por um lado, isso demonstra as estratégias e o protagonismo
terena para garantir pelo menos uma parcela do territorio tradicional. Por outro
lado, evidencia que o processo de colonizagdo no sul de Mato Grosso foi
acompanhado pelo esbulho do territorio indigena (XIMENES e PEREIRA,
2017, p. 28).

A criacdo das reservas!®

ocorre por meio da politica adotada pelo Servigco de Protecao
aos Indios e Localizagdo dos Trabalhadores Nacionais (SPILTN), criado em 1910 e que, a partir
de 1918, passa a ser denominado de Servigo de Protegdo ao indio (SPI). Por meio desses 6rgios,
foram desenvolvidas as politicas de reservas indigenas no periodo de 1910 a 1928, que tinha
como meta atrair e pacificar os indigenas na luta pelos seus territorios, ja que os Terena nao
aceitavam a perda total do seu territorio e representavam uma ameaga na regido, principalmente
para os fazendeiros. Nesse periodo de criacdo das reservas pelo SPILTN e posteriormente

SPI'!, a meta era confinar os indigenas em pequenos espagos de terra a fim de que o extenso

territorio pertencente aos indigenas fosse apropriado e destinado ao povoamento e ao

10 Essas reservas Terena federais sdo nomeadas de “terras indigenas”, uma categoria juridica estabelecida pelo
Estatuto do Indio (Lei n. 6.001, de 19 de dezembro de 1973).

1 Texto sobre a criagio do Servigo de Prote¢io aos Indios (SPI), consultado como fonte, esta disponivel em: Povos
Indigenas no Brasil - https://pib.socioambiental.org/. Acessado em 05 de abril de 2020.




52

“desenvolvimento”, para que principalmente os criadores de gado (fazendeiros) pudessem se
apropriar livremente do territério.
No periodo acima citado, foram criadas as reservas: Cachoeirinha, Lalima, Taunay-

Ipegue, Limao Verde, Nioaque e Buriti. Desse modo:

As Reservas passaram a representar, para os Terena, nio sé o espaco
necessario para a reafirmacio do ethos tribal, mas também de uma certa
liberdade. Para os moradores das reservas, o trabalho externo voltaria a
ganhar sua caracteristica de trabalho facultativo (sua caracteristica antes da
guerra), com a reaquisi¢do da liberdade de escolha do tipo de servigo e até do
patrao (AZANHA, 2005, p. 81, grifo nosso).

A criagdo das reservas atende em parte tanto aos indigenas quando aos fazendeiros. Os
indigenas foram obrigados a aceitar a nova forma de territorializagdo imposta a eles. Assim, as
reservas proporcionaram, naquele momento, aos Terena esparramados pelas fazendas e sendo
explorados pelos patrdes, viverem novamente em comunidades indigenas. Nas palavras de
Azanha (2004), a reserva €, nesse momento, para a maioria dos Terena, o lugar de moradia e
de referéncia para a manutencdo e a atualizagdo do ethos e da identidade — ndo se vive da

reserva, mas na reserva. Sobre a criacao das reservas Terena, Moura (2009, p. 118) destaca que:

Para os Terena a situacido de Reserva significava o reagrupamento tribal
e a oportunidade de reconstituicio do modus vivendi indigena. Os Terena,
que aos olhos dos brasileiros estavam integrados a sociedade nacional,
percebiam que para preservar seus direitos indigenas fazia-se necessario
preservar tragos de sua indianidade. Enquanto a meta do governo era
acelerar a assimilacio, a dos indigenas era preservar suas terras e seus
direitos. Ao passo que a etnia reorganizava seu modus vivendi (Grifo
Nnosso).

Nesse periodo da politica de confinamento em reservas imposta aos indigenas, houve
perda da autonomia politica dos Terena, tendo sido a resisténcia um dos meios que encontraram
para “constituir uma outra sociedade, diferente da anterior, e construida a partir de fragmentos
dela” (AZANHA, 2005, p. 80).

Ao trazer a discussdo sobre a criagdo das reservas, analisa-se que essas também
trouxeram beneficio aos fazendeiros, que passaram a se apropriar e a usufruir livremente do
extenso territério indigena. Mas essa sensac¢ao de liberdade para os Terena duraria pouco tempo,
pois, com o aumento da populagdo nas reservas e, consequentemente, a falta de terras para as

praticas agricolas, para a pesca e para a caca acarretou a falta de subsisténcia alimentar, o que
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fez com que os Terena voltassem a prestar servigos nas fazendas, que cercavam e espremiam
suas reservas.

Nesse processo de implantacao das reservas, ao individualizar a comunidade indigena
por meio de sua malha politica, o Estado busca “institucionalizar o territério”, estabelecendo
limites eurocéntricos e demograficos com o objetivo de provocar a desarticulacio do modo de
vida indigena. Isso ocorre em razdo de que, para que uma cultura se realize, sdo necessarios
elementos que deem significado as relacdes sociais, como, por exemplo: as paisagens € as suas
formas que estabelecem a memoria que possibilita a significacao da cultura - e isso foi destruido
quando foram tirados os territorios dos povos indigenas.

Ressaltamos que o Estado brasileiro procura, historicamente, fazer um apagamento das
estruturas internas das sociedades indigenas, utiliza-se de um discurso e de seus planejamentos
bem elaborados para esse fim. Coloca as diferentes etnias que ocupam o territdrio do Brasil
como todas iguais, sem distingui-las em suas diferengas linguisticas e culturais, com o objetivo
de homogeneizar os povos indigenas frente a sociedade ndo indigena que, como consequéncia,
nao consegue compreender a diversidade cultural étnica do Brasil.

Partindo dessas consideracodes, evidencia-se que, com o aumento populacional, os
Terena se viram obrigados a buscar trabalho nas fazendas da regido; a mao de obra Terena
passou a ser utilizada andloga ao trabalho escravo, o que impactou profundamente a
organizagdo social e a vida das comunidades indigenas, principalmente as localizadas nos
municipios de Aquidauana e Miranda. Essa mao de obra indigena foi largamente aproveitada
em projetos desenvolvidos e implantados pelo Estado, como, por exemplo, a constru¢ao da
linha telegrafica ligando Cuiab4 a Corumba e a constru¢do da Estrada de Ferro Noroeste do
Brasil, que liga o estado de Sao Paulo até a divisa com a Bolivia, que teve sua construgao
iniciada em 1905. “De Corumba a estrada de ferro passaria por Porto Esperanca, Miranda,
Aquidauana, Campo Grande, Trés Lagoas, Aragatuba, Penapolis, até chegar a Bauru”
(BITTENCOURT e LADEIRA, 2000, p. 82).

Em 1918, foi instalado, na Aldeia Cachoeirinha, no municipio de Miranda, um posto do
Servigo de Protecdo aos Indios — SPI, inicialmente com o objetivo de proporcionar ao Terena
apoio e seguranca territorial. Esses objetivos iniciais foram convertidos em perdas de autonomia
indigena, e os encarregados do SPI (chamados de purutuyé pelos Terena) comecaram a
interferir nas escolhas politicas de caciques e conselhos tribais, além de fazerem interferéncia
em toda a organizagdo cultural das Aldeias.

Esse periodo ¢ marcado por intensos embates entre os Terena e os funcionarios do SPI,

porque o o0rgao governamental desenvolvia uma politica de controle dos indigenas, sendo que
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“o encarregado do posto criou até uma guarda indigena para a manutencao da ordem, para que
os Terena ndo pudessem fazer protestos” (BITTENCOURT e LADEIRA, 2000, p. 97). E
notavel que, durante esse periodo, os indigenas passam a ter toda a organizagao de suas Aldeias
ditada e organizada por ndo indigenas, por meio da for¢a e da dominagao fisica e politica. Essas
imposi¢oes no modo de vida foram um dos fatores que fizeram com que muitos indigenas
deixassem a Aldeia de Cachoeirinha, no final da década de 1950, e migrassem para outras
comunidades e areas urbanas em que a influéncia do SPI fosse menor.

Em 1964, por meio de um golpe, foi instaurada no Brasil uma ditadura civico-militar;
poucas sdo as abordagens e estudos desse periodo que retratam a violéncia contra os povos
indigenas do territorio que hoje pertencente ao Mato Grosso do Sul. Esse periodo foi marcado
por intensas violagdes contra os povos indigenas, roubos de terras, torturas, prisdes de
liderangas Terena e massacres com aval e apoio do Servico de Protecio ao indio (SPI) e
posteriormente da Fundagdo Nacional do Indio - FUNAI, criada para substituir o SPI em 1967.
Eloy Terena (2019)'? apresenta, em sua pesquisa de doutorado, o relato de varias prisdes
sofridas por lideres Terena em Aldeias, nos municipios de Aquidauana, Miranda e Nioaque,
por questionarem a forma corrupta, a violéncia e o apoio de funcionarios do SPI aos fazendeiros
locais em detrimento dos indigenas Terena, sendo que essas liderangas sofreram a violéncia
militar.

Durante a ditadura civico-militar, os Terena tiveram intensa participa¢do na resisténcia
dos povos indigenas a um projeto dos governos militares de emancipar da tutela varios
individuos e grupos inteiros de indigenas. O projeto consistia em tirar dos povos indigenas o
direito de povos originarios. Nesse contexto, os Terena eram comumente utilizados como
exemplos de povos indigenas integrados e que deveriam perder o direito de tutela prevista pela
Lei 6.001/73.

Nesse sentido, emancipar da tutela significaria deixar de ser indio na concepgdo dos
governos militares. Conforme Mauro (2019), no periodo dos governos de Ernesto Geisel (1974-
1979) e Jodo Batista Figueiredo (1979-1985), a Fundagao Nacional do indio (FUNAI) contratou
varios indigenas como funcionarios e pressionou-os a pedirem sua emancipagdo individual,
porém nenhum desses servidores chegou a se emancipar. Devido a repercussdao negativa da
opinido publica e a pressao do Movimento Indigenista, o projeto de emancipagdo da tutela foi

abandonado.

12 Os relatos das liderangas Terena que detalham as violagdes e a violéncia sofrida pelos indigenas, além de anais
de investigagdes instauradas por Comissao Parlamentar de Inquérito (CPI), estdo detalhados na tese de Eloy Terena
(2019, p. 99-106).
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Os Terena resistiram ao periodo sombrio da ditadura militar e posteriormente
participaram de forma ativa na elaboragcdo da Constitui¢ao Federal promulgada em 1988; os
Terena se organizaram em suas Aldeias e, com a Unido das Nagodes Indigenas, contribuiram
com a Constituinte, apresentando propostas que visavam a conquista ¢ a garantia de seus
direitos. Posteriormente, foram incorporadas aos artigos da Constitui¢ao Federal de 1988 essas
conquistas que sdo consideradas marco indigena no Brasil, pois ocorrem, na historia do pais,
mudangas de leitura sobre os povos indigenas depois da promulgacao da Constituicao Federal
de 1988.

Levando em consideragdo as acdes do Estado sobre os povos indigenas nos distintos
periodos da histéria do Brasil, pode-se afirmar que essas intervengdes t€ém causado fortes
impactos negativos no territorio indigena, impondo a esses povos limites, regras € normas
“eurocéntricas” que extrapolam a cultura dos povos tradicionais e trazem uma logica de ordem
territorial a partir de uma visdo de mundo ocidental (essa ordem imposta causa uma desordem
no modo de vida dos povos indigenas). Nesse sentido, diversos povos indigenas, distintas
formas de vida e de culturas sao desterritorializados por uma forma de imposi¢ao do Estado; e,
entre essas imposicoes, estd inserida a meta de liberar terras das reservas indigenas para a
comercializa¢do no mercado da pecudria e da agricultura.

As décadas de 1990 e 2000 sao marcadas pelo aumento da escolarizagdo dos Terena e
consequentemente pelo aumento do acesso ao ensino superior. Ancorados pelo direito de uma
educacgdo escolar indigena especifica, diferenciada e intercultural conquistada pela Constituicao
Federal de 1988, as liderangas buscaram construir nas Aldeias uma educacdo escolar de
qualidade, tanto na formacao especifica de professores indigenas quanto na infraestrutura das
escolas nas Aldeias. Muitos professores que atuavam nas Aldeias ndo eram licenciados, fato
que fez com que os Terena comegassem a reivindicar formag¢ao adequada aos docentes
indigenas que j& atuavam nas escolas. Em decorréncia das reinvindicagdes do movimento
indigenista no estado de Mato Grosso do Sul, em 2003, a Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul (UEMS) institui, por meio da Lei estadual n°® 2.589, de 26/12/2002, e da
Resolugcao COUNI/UEMS n° 241, de 7/07/2003, o sistema de cotas para indigenas.

Os Terena miraram no acesso a educacao escolar e ao ensino superior como uma forma
de empoderamento para desenvolver a luta de retomada de seu territorio, pois a escolarizagao
foi percebida como facilitadora para o acesso aos meios juridicos, aos 6rgaos governamentais,
a politica local, de igual modo que os ndo indigenas, e a luta por seu territdrio para a reafirmagao
de identidade, seguranca, satide e respeito. Nesse sentido, apos a promulgagao da Constituigao

Federal de 1988, os Terena buscam ter o controle da escola, em suas Aldeias, objetivando
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desenvolver uma educacdo escolar indigena moldada por sua temporalidade e sua cultura. A
educagao escolar passa a fazer parte com mais incidéncia das reunides e das pautas de
reinvindicagdo indigena. Ocorre nesse periodo o aumento significativo de escolas e alunos
indigenas, fazendo com que instituigdes como a escola e a universidade passem a fazer parte
do sentido de vida Terena e estejam aliadas ao processo de retomada de seus territorios.

Cabe destacar que, a partir do ano de 2010, os Terena se reorganizaram e mobilizaram
a luta pelo territorio iniciando o processo de retomadas, periodo denominado pelos Terena de
“Tempo do Despertar”, pois reivindicam parte do territorio tradicional que hoje se encontra
ocupado por fazendas. Esse periodo foi marcado ndo sé pela agdo das liderancgas das Aldeias
(cacique e o conselho tribal), mas também trouxe a participacao de outros sujeitos indigenas e
ndo indigenas que tém se destacado nas lutas de retomadas: os académicos, os professores, 0s
agentes de satde, as associagdes de mulheres indigenas, os vereadores e os grupos religiosos
organizados nas Aldeias. Os Terena, atualmente, possuem retomadas nos municipios de
Aquidauana, Miranda e Sidrolandia.

As retomadas se caracterizam como um movimento de reocupagdao do territorio
tradicional Terena. Ximenes (2017) define a retomada como forma de luta, reinvindicacdo e
mobilizagdo politica dos Terena pelas terras de ocupagdo tradicional, onde se instalam
acampamentos. Esse processo ¢ denominado pelos proprios indigenas como retomada e
emergiu entre os Terena a partir da década de 1990. Para os Terena, as retomadas possuem um
significado mais amplo que a reocupagdo dos seus territorios tradicionais que atualmente se
encontram sob posse de fazendeiros. Junto a esse processo de retomada estd um conjunto de
acoes politicas para que se materializem seus direitos conquistados por meio da Constitui¢do
Federal de 1988. As retomadas mobilizam toda a comunidade indigena, desde as criancas até
as liderancas politicas, e os acampamentos sdo realizados dentro das fazendas retomadas.

Assim:

Cada Retomada tem caracteristicas proprias, sofre influéncia do seu entorno e
difere mesmo pela atuagdo de cada grupo. Ou seja, embora existam
articulagdes entre os Terena de diferentes regides, cada Retomada ¢ autdnoma,
ocorre em diferentes momentos e, portanto, & Unica. Assume o perfil dos
troncos mobilizados e segundo a orientacdo de suas liderangas, sdo
configuragdes com expressivo grau de autonomia (XIMENES, 2017, p. 154).

Como foi destacado, a resisténcia Terena atualmente ocorre por meio das retomadas e
das Assembleias Terena — “Hanaiti Ho unevo Térenoe”, que sdo desenvolvidas pelo Conselho

do Povo Terena que integra a Articulagao dos Povos Indigenas do Brasil (APIB). O Conselho
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do Povo Terena foi criado no ano de 2012, com o objetivo inicial de desenvolver assembleias
para discutir e organizar as lutas de resisténcia, de retomada do territorio tradicional e de formas
de protecdo ambiental das terras ocupadas pelos Terena. Entre as varias acdes, destaca-se
articular a defesa dos direitos dessa etnia e as agdes de recuperacdo dos rios, nascentes,
reflorestamento de areas com plantas nativas do Cerrado e do Pantanal. “Essa organizagio ¢
composta por liderancas, mulheres, rezadores, professores, caciques, jovens e ancidos do Povo
Terena, tem sido a principal forma de articular as lutas por direitos e pela protecao do territorio
no Pantanal e no Cerrado” (CONSELHO DO POVO TERENA, 2021).

Atualmente, o povo Terena conta com uma ampla articulacdo nacional que apoia suas
lutas em diferentes frentes de reinvindicagdes pelos direitos originarios e garantidos pela
Constituicao Federal de 1988. Essas articulagdes sao formadas principalmente por movimentos
sociais e organizagdes ndo governamentais (ONGs), entre as quais se destacam: o Conselho do
Povo Terena (organizagdo Terena), o Conselho Indigenista Missionario — CIMI, a Rede Grumin
de Mulheres Indigenas, a Comissao Pastoral da Terra — CPT e o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra — MST, além das entidades estatais, como o Ministério Publico Federal —
MPF e a Fundagdo Nacional do fndio — FUNAI (NEEPES/ENSP/FIOCRUZ, 2022).

Durante todo o percurso, o povo Terena se organiza ¢ se reorganiza frente as
adversidades para a manutengdo de parte do seu territorio e para a manuten¢ao do modo de vida
dessa etnia. Verificam-se, em diferentes periodos, as mudancas de estratégias, adaptagdes e
reorganizagoes desenvolvidas pelos Terena para resistirem ao avango colonizador e as politicas
estatais de desarticulacdo dos povos indigenas, pois 0 mesmo Estado que assegura os direitos
indigenas em decorréncia de reinvindica¢dao e luta ¢ o Estado que permite a invasdo e a
desapropriacdo dos territérios indigenas. As lutas indigenas de reconhecimento de seus
territdrios ocorrem em diferentes periodos politicos no Brasil e essas lutas indigenas mostram
um processo intenso de dindmicas territoriais.

Nesse sentido, destacamos uma das estratégias Terena: a luta por uma educagdo escolar
indigena em suas comunidades que proporcionasse a eles as escolhas de professores indigenas
e de um ensino que leve em consideragao as particularidades culturais dessa etnia, ou seja, uma
educacgao escolar desenvolvida por indigenas, na temporalidade indigena como instrumento de
empoderamento e de valorizacao da identidade da cultura Terena, para a reafirmagdo do ethos
dessa etnia. Nessa perspectiva, a seguir, os apontamentos e as reflexdes serdo analisados e
discutidos em torno da educacdo escolar indigena como empoderamento Terena e seus

desdobramentos nos municipios de Aquidauana, Anastacio e Nioaque.
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1.2 — Os Terena nos municipios de Anastacio, Aquidauana, Nioaque e a educacio escolar

indigena

Para uma crianga, um dia numa retomada vale mais do que um ano de aula.
(Fala da lideranca indigena Lindomar Terena, na retomada Charqueado, em Miranda/MS em
2013)

Os municipios de Anastacio, Aquidauana e Nioaque possuem expressiva populacdo
indigena distribuida em diversas Aldeias. Essas comunidades mantém caracteristicas proprias,
criam e recriam formas de resisténcias, enfrentamentos e negociagdes frente a sociedade nao
indigena. Estdo distribuidas nesses municipios 16 Aldeias em 4 terras indigenas apresentadas
no mapa a seguir (figura 3). Os Terena dos municipios citados tém uma trajetoria de luta e
reivindicacdo por seus direitos, como povos originarios, ¢ destaca-se, entre essas
reivindicacdes, a busca para desenvolverem uma Educacdo Escolar Indigena, especifica
diferenciada, comunitaria, bilingue e intercultural.

A fala do cacique que abre este subcapitulo faz referéncia a um contexto de retomada
no municipio de Miranda onde ele reside com sua familia. Essa fala ocorreu na 4* Assembleia
Terena na Aldeia Brejao em Nioaque. A lideranga ressalta que as retomadas feitas pelos Terena
exercem uma agdo educativa indigena sobre as criangas da Aldeia, pois, em diferentes
momentos, a escola ¢ instrumento do Estado para enfraquecimento da cultura indigena. Na
retomada, a crianga fortalece seus vinculos com os mais velhos ¢ com as liderangas,
compreendendo a importancia do territorio para o seu povo ao ouvir as historias que sao
contadas nesses contextos de luta.

Muitos professores estdo envolvidos no processo de retomadas e nesse local conseguem
estabelecer um vinculo entre as suas aulas e o processo de luta e de reestruturacao desses
territorios retomados. Nas retomadas, as criangas ajudam na construcao das casas, aprendem
como cortar a palha e a taquara para cobrir as moradias, aprendem a plantar, observam e
compreendem as pinturas que sao feitas nos corpos em referéncia ao momento de luta pela terra.
Além disso, em muitas retomadas Terena, leva-se para esses espagos uma extensao da escola

para atender as criancas que acompanham a familia no processo de luta pelo territério.



Figura 3: Mapa dos municipios de Aquidauana, Anastacio, Nioaque e terras indigenas
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Conforme os dados coletados nas secretarias municipais de educagdo dos municipios
abarcados nesta pesquisa e pela Secretaria Estadual de Educagao de Mato Grosso do Sul (2019),
os municipios de Aquidauana, Anastacio e Nioaque possuem o total de doze escolas indigenas
distribuidas da seguinte forma: uma escola indigena em Anastacio, oito escolas indigenas em
Aquidauana e trés escolas indigenas em Nioaque.

O municipio de Anastacio possui uma Aldeia denominada de Aldeinha que se encontra,
atualmente, cercada pela area urbana em decorréncia do crescimento da cidade de Anastacio.
Essa Aldeia possui uma area de 04 hectares e tem uma populagdo de aproximadamente 403
habitantes (FUNAI, 2014). Nessa Aldeia se encontra a Escola Estadual Indigena Guilhermina

da Silva e algumas de suas caracteristicas estdo demonstradas no quadro abaixo.

Quadro 4: Escola Indigena em Anastacio/MS

Escola Alunos Matriculados Aldeia

Escola Estadual Indigena Guilhermina da
il 347 Aldeinha
ilva

Fonte: Censo Escolar (2019).
Org.: MEIRA, F. O. (2020).

O municipio de Aquidauana possui populacdo indigena além das Aldeias, pois ha um
grande quantitativo populacional de indigenas residindo na area urbana. Segundo os dados
apresentados pela Prefeitura Municipal de Aquidauana (2019), o municipio possui uma
populagio de aproximadamente 12 mil indigenas distribuidos em 11 Aldeias'® localizadas em
duas terras indigenas: Limdo Verde e Taunay-Ipegue, além de indigenas residindo em
aldeamentos na area urbana de Aquidauana.

A Terra Indigena Taunay-Ipegue, habitada tradicionalmente pelos indigenas Terena,
esta localizada a uma distancia de aproximadamente 60 quildmetros da cidade de Aquidauana,
com uma populacdo de 4.100 habitantes distribuidos nas Aldeias: Bananal, Lagoinha,
Morrinho, Imbirissu, Ipegue, Colonia Nova e Agua Branca. A lingua Terena ¢ falada pela
maioria da populacao dessas comunidades (GATI, 2016). Essas Aldeias sao atendidas por dois
Postos Indigenas da FUNALI

A Terra Indigena Limao Verde habitada por aproximadamente 1.200 pessoas, localiza-

se na estrada de rodagem entre Aquidauana e distrito de Cipolandia e se encontra entre os

13 Algumas das aldeias ainda nio sdo reconhecidas pela Fundagdo Nacional do indio/FUNALI.
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morros do Amparo, Vigia e serra de Santa Barbara'®. Esta localizada a uma distincia de
aproximadamente 25 quildometros da cidade de Aquidauana e é composta pelas Aldeias Limao
Verde e Corrego Seco (MARQUES, 2012).

No que se refere a educagao escolar indigena, os Terena de Aquidauana tém apresentado
significativos avangos na conquista de escolas indigenas para as suas Aldeias; o municipio tem
oito escolas indigenas, sendo municipais e estaduais: Escola Municipal Indigena Feliciano Pio,
Escola Municipal Indigena Polo General Rondon, Escola Estadual Indigena de EM Professor
Domingos V. Marcos — Mihin, Escola Estadual de EM Pascoal Leite Dias, Escola Estadual
Indigena de EM Pastor Reginaldo Miguel - Hoyeno O, Escola Municipal Indigena Marcolino

Lili, Escola Municipal Indigena Francisco Farias e Escola Municipal Indigena Lutuma Dias.

Quadro 5: Escolas Indigenas em Aquidauana/MS

Escolas Alunos Matriculados Aldeia
Escola Estadual Indigena de EM Professor
170 Aldeia Bananal
Domingos V. Marcos — Mihin
Escola Estadual de EM Pascoal Leite Dias 101 Aldeia Limédo Verde
Escola Estadual Indigena de EM Pastor
) ] 61 Aldeia Lagoinha
Reginaldo Miguel - Hoyeno O
Escola Municipal Indigena Feliciano Pio 176 Aldeia Ipegue
Escola Municipal Indigena Polo General
279 Aldeia Bananal
Rondon
Escola Municipal Indigena Marcolino Lili 222 Aldeia Lagoinha
Escola Municipal Indigena Francisco Farias 141 Aldeia Agua Branca
Escola Municipal Indigena Lutuma Dias 312 Aldeia Limdo Verde

Fonte: Censo Escolar (2019).
Org.: MEIRA, F. O. (2020).

A Terra Indigena de Nioaque é formada por 04 Aldeias: Agua Branca, Brejdo, Cabeceira
e Taboquinha, possui uma area de 3.029 hectares e se localizada a quinze quildmetros da cidade
de Nioaque/MS, com uma populacdo de aproximadamente 1.500 habitantes distribuidas nas
Aldeias acima citadas. A TI de Nioaque ¢ habitada tradicionalmente pelos indigenas da etnia

Terena, que ocupam esse territorio em maior nimero, mas também ¢ habitada por uma minoria

14 A serra de Santa Bérbara é uma extensio da serra de Maracaju que se projeta a depressio do Rio Aquidauana,
na borda do Planalto Ocidental da Bacia do Parana, formando as corredeiras denominadas Cachoeira do Campo e
Cachoeira do Morcego, no municipio de Aquidauana/MS (SANTOS e AGUILERA URQUIZA, 2019).




62

de indigenas Atikum'® e por familias indigenas que se denominam da etnia Kinikinau'®. A TI
de Nioaque possui trés escolas indigenas e duas extensoes que pertencem a escola Municipal

Indigena Professor Eugenio de Souza.

Quadro 6: Escola Indigena em Nioaque/MS

Alunos
Escolas Aldeia
Matriculados
Escola Estadual Indigena de EM Angelina Vicente 106 Aldeia Brejao
Escola Municipal Indigena Gabriel Laureano - polo 186 Aldeia Agua Branca
Escola Municipal Indigena Professor Eugenio de Souza 199 Aldeia Brejao

Fonte: Censo Escolar (2019).
Org.: MEIRA, F. O. (2020).

Esta pesquisa limita-se a analisar a educagdo escolar indigena em trés Terras Indigenas
nos municipios acima citados e destacados no mapa apresentado na figura 1. Assim, delimitam-
se como recorte de andlise a Terra Indigena Aldeinha, localizada no municipio de
Anastacio/MS; a Terra Indigena Taunay-Ipegue, localizada no municipio de Aquidauana/MS;
e a Terra Indigena Nioaque, localizada no municipio de Nioaque/MS. Diante disso € em
decorréncia do elevado niimero de escolas indigenas nos municipios pesquisados, foram

selecionadas escolas indigenas nos trés municipios para participarem da pesquisa.

1.2.1- Aldeinha —Anastacio/MS

Sempre que um visitante chega a Aldeinha, em Anastacio, ele pergunta: “Mas onde é mesmo
a Aldeia?”
(SOUZA, 2009)

A Aldeia Aldeinha, como o nome ja presume, ¢ uma pequena Aldeia, localizada na parte
central da area urbana do municipio de Anastacio/MS. Essa comunidade possui especificidades
em sua organizacao, pois foi sobreposta pela area urbana do municipio de Anastacio. Além dos

quatro hectares onde aproximadamente 91 familias residem, h4 indigenas no entorno dessa area

15 Atikum ¢ uma etnia indigena originaria da regido serra do Uma no estado do Pernambuco, ou seja, seu territorio
tradicional esté localizado no estado do Pernambuco. Grupos desses indigenas chegaram a TI de Nioaque por meio
de migragdes distintas no inicio da década de 1980, apds se fixarem temporariamente em outros estados. A
narrativa sobre o deslocamento dos indios Atikum até o municipio de Nioaque/MS ¢ apresentada no livro: Atikum
- os indios negros de Mato Grosso do Sul, do autor Giovani José da Silva (2019).

16 S0 considerados remanescentes dos Guana, atualmente se encontram espalhados por aldeias Terena nos
municipios de Aquidauana, Miranda e Nioaque, com maior nimero na Reserva Indigena Kadiwéu no municipio
de Porto Murtinho.
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que sdo desassistidos pela FUNAI Devido ao crescimento populacional da comunidade, muitos

indigenas sdo obrigados a sair da Aldeia para morar nas proximidades da Aldeinha e, dessa

9917

forma, sao denominados de “indios desaldeados”"’, pois nao possuem o atendimento dos 6rgaos

indigenistas ¢ nem os direitos garantidos por lei aos povos indigenas como origindrios do

territorio brasileiro.

Flgura 4: Locahzac;ao de Aldelnha em Anastacm/MS

- Legenda

= Limites de Aldeinha

Elaborag:ao eorgamzag:ao MEIRA F. O (2020)

Essa significativa exteriorizagdo habitacional de alguns grupos de indigenas decorre da
alta densidade demografica da Aldeinha, uma das mais elevadas do estado de Mato Grosso do
Sul. Percebe-se, assim que essa comunidade ¢ densamente povoada devido a sua pequena

extensao territorial, pois:

Enquanto a densidade demografica do estado de Mato Grosso do Sul ¢ de
7,55hab/km?, na Aldeinha ¢ de 10,65hab/km? o que apenas reafirma a
urgéncia da demarcagdo da terra indigena e a busca de uma solugdo para a
falta de terras para moradia e para o exercicio de suas praticas tradicionais de
agricultura. A dispersdo da comunidade tem obrigado os indigenas a se
submeter ao pagamento de aluguéis a proprietarios ndo indigenas nas areas do
entorno, que originalmente pertenciam a sua comunidade e a seus

17 Termo pejorativo usado para referir aos indigenas que residem fora das aldeias; em muitos casos, esses indigenas
ndo sao atendidos pela Fundagao Nacional do Indio — FUNALI e pela Secretaria de Satide Indigena — SESAI sendo,
consequentemente, desassistidos pelas politicas publicas em prol dos povos indigenas.
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antepassados. A populacdo atendida pelos profissionais da SESAI est4 situada
em trés quadras, ficando desassistidas as familias residentes no entorno,
muitas vezes excluidas do atendimento simplesmente porque suas residéncias
se encontram nas ruas que margeiam a area atualmente reconhecida como
pertencente a Aldeia Aldeinha (BASQUES, 2018, p. 228-229).

Ao pesquisar sobre a formacdo da Aldeia Aldeinha nos sites governamentais do
municipio de Anastacio/MS, verifica-se a desconsideracdo por parte da administragao
municipal com referéncia ao contexto historico da presenga indigena no lugar e suas
contribuig¢des culturais para a formagao da sociedade anastaciana. Verifica-se isso ao se realizar
uma pesquisa no site oficial da prefeitura sobre a histéria do municipio de Anastacio, pois, em
lugar algum, encontra-se referéncia aos Terena de Aldeinha nem meng¢do a formagdo dessa
comunidade indigena, como se fosse inexistente a presenca Terena em Anastacio.

Conforme aponta Pires (2014), os Terena fundaram a comunidade Aldeinha em 1933,
ou seja, sua fundacdo antecede a emancipacdo do municipio de Anastacio, que veio a ocorrer
em marco de 1964. Os Terena de Aldeinha ocupavam uma 4area maior da que atualmente
habitam e foram, gradativamente, perdendo suas terras para os novos moradores que chegaram
a0 municipio.

E importante destacar que, desde o periodo de sua fundagdo, “as terras da Aldeinha
foram gradativamente reduzidas, de seus 41 hectares iniciais, restaram apenas quatro”
(BASQUES, 2018). Conforme os relatos de Cardoso de Oliveira (1968), a Aldeinha foi fundada
por uma familia fraternal de Terena, formada pelos irmaos Gregorio, conhecidos como “Neco”,
Sebastido e José. No ano de 1933, esses irmados fundaram Aldeinha em uma area com 41
hectares de terra comprados do “Coronel Cha”, um fazendeiro mestico da regido. O objetivo
dessa familia Terena era se fixar na Aldeia Bananal em Aquidauana, mas foram persuadidos

por alguns familiares que ja estavam na regido a ficarem no local onde hoje ¢ a Aldeinha.

Dentro da cidade de Aquidauana, em zona suburbana, vivem 39 familias de
indios Terenas e mesti¢os, que constituem uma populagdo de pouco menos de
250 individuos. Residentes a dois quilémetros da margem esquerda do rio
Aquidauana, em terras por eles mesmos adquiridas, esses Terena sao
identificados como gente da Aldeinha (OLIVEIRA, 1976, p. 81).

O processo de territorializagdo dos Terena de Aldeinha pode ser dividido em trés
contextos. O primeiro contexto ¢ referente ao periodo da década de 1930 até o ano de 1965 e
inicia-se com a compra de uma area de aproximadamente 32 hectares de terras pelo indigena
Terena conhecido como José Coureiro; essas terras estavam localizadas & margem esquerda do

rio Aquidauana, area rural do municipio homonimo do rio. O segundo contexto inicia-se com
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a emancipacao politica do municipio de Anasticio, em 1965, com a ocupacdo da margem
esquerda de Aquidauana, perdurando até o ano de 1980. Constatou-se que, apos a emancipagao,
iniciou-se o processo de loteamento e urbanizagdo do novo municipio, que acabou por se
sobrepor ao espaco ocupado pelos indigenas; assim, os Terena comecam a perder
gradativamente parte do seu territério. O terceiro contexto inicia-se na década de 1980 e vai
até os dias atuais. Esse contexto ¢ caracterizado pela organizagdo dos Terena descendentes de
proprietarios e de agregados das familias originais que buscam incluir-se no crescente
movimento dos povos indigenas do Brasil que lutam em prol da demarcagao, da homologagao
de seus territdrios e das conquistas de melhorias para a comunidade de Aldeinha (PIRES, 2014).

Com base nos relatos de Cardoso de Oliveira (1976), as terras de Aldeinha foram
compradas por trés irmaos Terena que estavam de passagem pela cidade de Aquidauana. Esses
indigenas tinham saido de Buriti com destino a Aldeia Bananal e passaram em Aquidauana para
uma visita a irma. Assim, ap6s muita insisténcia da irma moradora de Aquidauana, que queria
reunir perto dela os parentes, os indigenas compraram as terras. Os relatos apontam que os
primeiros moradores passaram a convidar outros indigenas para morar em Aldeinha.

Cardoso de Oliveira (1976) também destaca que a Aldeia Aldeinha foi constituida por
Terena e remanescentes de grupos tidos como ja extintos, além de mesticos frutos de unides
interétnicas. Esses aspectos devem ser considerados, pois sdo de grande importancia para uma
caracterizagdo sociocultural dessa comunidade. Os Terena sempre apresentaram certa
mobilidade, circulando de fazenda em fazenda e entre as Aldeias e das fazendas para as cidades,
com destaque para Aquidauana, Campo Grande e Miranda. Esse autor destaca que as fazendas
sempre foram as maiores “doadoras” de Terena para as cidades. A exemplo disso, sabe-se que
varios dos primeiros moradores de Aldeinha tiveram passagem como trabalhadores em
fazendas da regiao.

E importante destacar que os Terena de Aldeinha foram perdendo suas terras, embora
com forte resisténcia frente aos invasores. Em um relato que ¢ mantido na comunidade e
passado aos mais jovens, consta-se que, no final da década de 1980, as terras de Aldeinha foram
invadidas por posseiros, que ameagaram os indigenas com armas de fogo. Desassistidos pelas
autoridades do municipio de Anastacio, esses indigenas perderam grande parte dos seus

territorios, que atualmente sao ocupados por ndo indigenas. Nesse cenario:

A resisténcia foi dificil, pois os indigenas s6 possuiam como armas paus e
pedras, enquanto os invasores tinham armas de fogo. A partir dessa tomada de
terras indigenas, iniciou-se, ao redor da Aldeia aldeinha, o crescimento urbano
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e, com isso, os confrontos culturais (PEREIRA e NASCIMENTO, 2013, p.
301).

Embora ainda ndo sejam reconhecidas pelos 6rgaos responsaveis, estando ainda em fase
de identificacao/revisdo, os Terena dessa comunidade j4 alcangcaram varias conquistas: sao
atendidos pela Fundagdo Nacional do Indio/FUNAI e pela Secretaria Especial de Satde
Indigena/SESAI e possuem uma escola Indigena. Os indigenas do entorno de Aldeinha também
possuem uma Associacdo de Moradores denominada de “Associagdo de Indigenas
Desaldeados”.

A Aldeinha possui caracteristicas de um bairro urbano, algumas ruas pavimentadas,
lotes e quadras. Atualmente, os moradores da Aldeia obtém o sustento familiar por meios de
diferentes fontes: na construcdo civil, como pedreiros, e também em outros afazeres como:
changas'®, servicos em fazendas, artesanato, servigos informais temporarios e funcionarios
publicos. Ressalta-se que um percentual significativo das mulheres trabalha como diaristas,
empregadas domésticas e no comércio das cidades de Anastacio e Aquidauana.

A comunidade de Aldeinha possui a Escola Estadual Indigena Guilhermina da Silva.
Essa escola atende alunos indigenas da Aldeia, indigenas que moram fora da &rea
correspondente a Aldeinha e alunos ndo indigenas. Devido ao crescimento da populagao ao
redor da Aldeinha, os indigenas tém protagonizado com os naos indigenas “conflitos culturais”,
pois os Terena tém a escola como um lugar onde os conhecimentos tradicionais podem ser
trabalhados como forma de aliar a educagdo Terena com a educacao escolar.

A comunidade de Aldeinha ndo ¢ mais fluente na lingua Terena, porque somente as
pessoas mais idosas da comunidade usam com fluéncia o idioma materno. Sao fatores que
explicam isso: a presenga urbana e a necessidade de se relacionarem com os nao indigenas fez
que os Terena dessa comunidade fossem abandonando sua lingua originaria. No mapeamento
da lingua materna em Aldeinha, feito por Nascimento e Pereira (2013), as autoras apresentam
que, durante as entrevistas com os mais jovens da comunidade, principalmente estudantes, eles
relataram que tém vergonha de se comunicar em Terena na cidade de Anastacio, pois se sentem
discriminados pela populagdo ndo indigena, o que agrava ainda mais o processo de desuso da
lingua. Esse fator de discriminag@o entre os jovens era mais comum ao ingressarem no Ensino
Médio, pois até 2019 eram obrigados a deixar a escola indigena, j& que essa oferecia apenas as

modalidades de Fundamental I, II e Educacdo para Jovens e Adultos (EJA). Apos

18 Os Terena denominam de changas o trabalho temporério nas usinas de cana-de-agticar. No caso dos indigenas
de Nioaque/MS, realizam esse trabalho nas usinas do municipio de Maracaju/MS.
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reinvindicagdes das liderancas indigenas da Aldeinha, a partir do ano letivo de 2020, a escola
passou a oferecer a etapa de Ensino Médio, com o inicio das primeiras turmas dessa etapa de
ensino.

Ao se tratar sobre a ndo fluéncia na lingua Terena, devemos considerar as politicas
assimilacionistas implantadas pelo Estado brasileiro, principalmente durante o periodo da
ditadura militar, que tinham como diretrizes, nas palavras de Viveiros de Castro (2000),
“desindianizar uma por¢do de comunidades indigenas”.

A escola também contribuiu para que varios povos indigenas deixassem suas linguas,
pois esses estudantes eram “obrigados”, no espago escolar, a falar somente a Lingua Portuguesa.
Em especifico os Terena, ao se ouvirem os relatos nos eventos dos moradores mais antigos,
percebe-se que, durante um longo periodo da escolarizagdo, era proibido o uso na lingua
materna nas escolas, além do incentivo da Lingua Portuguesa em detrimento a lingua
tradicional. Parte dos agentes da escolarizagdo indigena repetiam falas e tentava-se desenvolver
a ideia nos Terena mais jovens de que, ao deixarem de praticar a lingua tradicional, teriam mais
facilidade de insercao e ascensao no mercado de trabalho. Essa ideia foi posteriormente refutada
pelas pesquisas e pelos proprios indigenas, que atualmente vém desenvolvendo alfabetizacao
na Lingua Materna, além de acdes de incentivo ao uso e a revitalizagao nas Aldeias em que sdo
poucos os falantes.

Em contrapartida, ¢ importante destacar que a Educacdo Escolar Indigena vem sendo
desenvolvida na escola indigena ainda com suas limitagdes, mas esta superando muitos
obstaculos. Dessa maneira, por meio do ensino escolar intercultural e dos projetos educacionais,
vém ocorrendo a valorizacdo linguistica no ensino da Lingua Terena, por intermédio dos
materiais pedagogicos desenvolvidos por professores, ancides e alunos dessa institui¢ao

escolar.

1.2.2 — Aldeia Bananal — Aquidauana/M$S

[...] antigamente, quando puxarara falava, tinhamos que ficar quietinhos, pois quem retruca
o trovdao? Mas hoje ndo! Puxarara falou, nos respondemos a altura, seja no Congresso
Nacional, no Judiciario e na instancia do Executivo.

(Carta de Ipegue — documento final da 13* Assembleia Terena, 2019)

A fala transcrita acima ocorreu na abertura da 13° Assembleia Terena, realizada em 2019
na Aldeia Ipegue, Terra Indigena Taunay-Ipegue, no municipio de Aquidauana. Os Terena

expressam com essa fala a forga de luta pelos direitos indigenas nas instituicdes estaduais, pois,
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atualmente, eles possuem no meio do seu povo pessoas com formagdes para representd-los
nesses espagos que foram historicamente negados aos povos indigenas.

“Puxarard, o grande trovao que ¢ o Estado brasileiro representado por suas instancias
de poder, sempre procurou calar os povos indigenas, negando-lhes voz e representatividade,
mas os Terena atualmente conquistaram espagos e representatividades respondendo a esses
ataques por meio de seus representantes. O documento final denominado de Carta de Ipegue
traz a trajetoria de luta Terena e a resisténcia frente aos ataques por parte dos diferentes
governos do Estado brasileiro, tratando com preocupacio os retrocessos aos direitos indigenas
trazidos pelo desmonte das politicas indigenistas do Governo Bolsonaro, destacando que as
populacdes indigenas vivenciam o mais grave cendrio de preocupacgdo e retrocessos apds a
democratizagdo do Brasil, mas que “agora estamos prontos, para fazer a resisténcia qualificada,
ante ao governo de extrema direita de Bolsonaro, anti-indigena, racista e autoritario” (CARTA

DE IPEGUE, 2019).

Figura 5: Acesso a Aldeia Bananal
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A Aldeia Bananal localiza-se na Terra Indigena Taunay-Ipegue e conta com populagio

em torno de 1500 pessoas. Segundo os dados coletados na FUNAI e na FUNASA (2010), a
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Terra Indigena Taunay-Ipegue possui uma populagdo de 4.161 habitantes. Os Terena da Aldeia
Bananal possuem uma organizacdo em vilas que remetem a uma disposicao de relagdes de
parentesco. A Aldeia Bananal ¢ uma das mais antigas dessa terra indigena, ocorrendo
divergéncias entre Bananal e Ipegue para apontar a mais antiga das Aldeias. Essas Aldeias sdo
as mais populosas, localizando-se nelas os postos da Fundagdo Nacional do indio (FUNAI) e,
por esse motivo, sdo consideradas as mais importantes. Sabe-se que todas as Aldeias da Terra
Indigena Taunay-Ipegue possuem cacique e conselho tribal, tendo autonomia administrativa.
A sede do Posto Indigena Visconde Taunay localiza-se na Aldeia Bananal e, nessa
Aldeia, também hé duas escolas (Escola Municipal Indigena Polo General Rondon e a Escola
Estadual Indigena de Ensino Médio Professor Domingos Verissimo Marcos — Mihin), um Posto
de Saiude, uma Radio Comunitaria e diversas igrejas cristds. A Aldeia Bananal estd a 14
quilometros da BR 262, entre Anastacio e Miranda, e o acesso a ela ¢ feito por meio de uma
estrada vicinal, que dé acesso a todas as Aldeias da Terra Indigena Taunay-Ipegue. Conforme
os relatos dos mais velhos da comunidade, a Aldeia leva esse nome devido aos Terena terem
encontrado, nessa regido, um tipo de bananeira nativa. A Aldeia Bananal foi reservada no ano

de 1905, por meio da influéncia de Candido Mariano da Silva Rondon'®. Assim:

Através do trabalho feito por Rondon na instalagdo de linhas telegraficas, os
Terena aproveitavam do momento para reivindicarem a posse de suas terras.
Rondon naquele momento serviu de intermediario entre indios, governo e
fazendeiros para conseguir, por meio de decretos, reservar aos indigenas suas
terras. Em 1905 as Aldeias Cachoerinha e Bananal/Ipegue conseguiram a
demarcagdo de suas terras e em 1911 o SPI reconheceu esta delimitagdo da
reserva indigena. Aos poucos, quase todas as outras areas foram demarcadas,
no tempo do SPI comandado por Rondon (FIALHO, 2010, p. 33).

Os fazendeiros, cujas fazendas eram limitrofes a area reservada, acabaram por ceder e
aceitaram a criacdo da Reserva Indigena, desde que ndo fossem alteradas as cercas ja
estabelecidas por eles, embora suas propriedades também fossem areas de antiga ocupagdo

Terena. E importante destacar que se encontravam, sob a denominagdo de Ipegue, também as

19 Candido Mariano da Silva Rondon (1865-1958), mais conhecido como Rondon, dedicou-se & causa indigena
colocando em pratica a prote¢do e um tratamento humanitario aos povos indigenas do Brasil. Defendeu a ideia de
que os indigenas deviam ser tratados como Nagdes Autéonomas, com os quais os ndo indigenas tinham que
estabelecer relagdes de amizade e se posicionou contra as praticas de exterminios dos povos indigenas, embora
muitas de suas praticas frente ao SPI tenham sido voltadas para a pacificag@o e para “civilizar” os indigenas em
areas colonizadas, ou seja, algumas de suas técnicas foram de atracdo e pacificacdo. Rondon também foi
responsavel por reivindicar aos governos estaduais o direito de terras (reservas) para a sobrevivéncia fisica e
cultural dos indigenas. Conforme Cardoso de Oliveira (1976), Rondon, antes da criagdo do SPI iniciou um
procedimento de demarcagdo de reservas de terras para os indios do Mato Grosso que se estendeu com
demarcagdes apos a criagdo do o6rgdo; defendeu que as terras reservadas aos indios ndo deveriam corresponder a
posses individuais, mas sim a propriedade tribal.
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terras denominadas de Bananal, com areas que foram reservadas pelo Estado. O Posto do
Servico de Protecdo aos Indios — SPI em Bananal passou a ser visto como modelo a ser seguido
para ser replicado na regido, pois a meta era transformar Bananal em coldnia, para atrair todos
os indios da regido que ainda estavam fora das areas de acomodagdo estabelecidas pelo SPI
(XIMENES, 2017).

Levando em consideragdo o contexto histérico de demarcacdo da Terra Indigena
Taunay-Ipegue, que foi negligenciada parte do territorio tradicional Terena, isso acarreta, até
os dias atuais, conflitos na regido entre indigenas e fazendeiros, pois reivindicam seus territorios
tradicionais por meio das Retomadas das areas de ocupagdo tradicional. Nesse sentido, os
Terena da Terra Indigena Taunay-Ipegue tém buscado retomar as seguintes fazendas:
Esperanca, Cagula, Fazendinha, Cristalina, Persisténcia, Ouro Preto, Touro, P¢ de Cedro, Agua
Branca, Santa F¢, Nova Bahia, Maria do Carmo, Ipanema, Funil, Capao das Araras, Anhuma,
Paluza e Realejo®.

A Terra Indigena Taunay-Ipegue foi demarcada com 6.461 hectares, mas os Terena
reivindicam seu territério tradicional, que € maior, e essa reinvindicagao ja foi comprovada
pelos estudos antropologicos. Nesse sentido, os Terena conquistaram, por meio das Retomadas,
o direito da area de 33.900 hectares declarada de posse permanente dos indigenas por meio da
Portaria do Ministério da Justiga n® 497, de 29 de abril de 2016 (XIMENES, 2017).

Conforme o Relatorio Antropoldgico da Inspe¢ao Judicial em areas das fazendas Ouro
Preto, Cristalina e Ipanema e na comunidade indigena (Aldeia) Taunay-Ipegue, em
Aquidauana, elaborado por Moura (2012), as Aldeias mais habitadas da Terra Indigena Taunay-
Ipegue, também sdo os assentamentos mais antigos, como, por exemplo: Ipegue e Bananal. A
autora também destaca que todas as Aldeias que compdem a TI possuem um ntcleo composto
por escolas, igrejas, posto de saude e habitacdes.

Os indigenas de Bananal praticam a agricultura de subsisténcia - as rogas sao
comunitarias entre os grupos familiares - e também criam bovinos e equinos. Na Aldeia, as
areas sdo divididas para as diferentes atividades: roga, local onde ocorre o plantio de diversos
géneros agricolas, criagdo de gado e local de plantagdo de Jaragua.

Na Aldeia Bananal, as areas de rogas pertencem a um determinado grupo familiar, e isso
garante o processo de sucessdo, pois essas areas ficam no dominio de pessoas ligadas a grupo
de parentesco, o que impede outro grupo de apropriar-se da area. Entre os Terena, nenhuma

familia pode possuir uma area além da sua capacidade de trabalhar e a posse do territdrio para

20 Dados das Retomadas atualizados até novembro de 2018.
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o Terena ocorre a partir do uso que exercem sobre a terra, sendo que familias exploram de
maneira racional os recursos existentes neste territorio (JORDAO, 2014).

Verifica-se que a Aldeia Bananal, embona tenha sofrido uma imposi¢ao do SPI na sua
organizagdo territorial, mantém tracos marcantes da cultura Terena, como a organizagdo das
moradias em grupos de parentesco e as areas coletivas para uso agricola. A comunidade das
Aldeias da Terra Indigena Taunay-Ipegue e as suas liderancas tém desenvolvido em seus
territorios atividades de recuperagdo das nascentes de rios e reflorestamento com o plantio de

mudas nativas da regido nas areas desmatadas.

1.2.3 — Aldeia Brejao — Nioaque/MS

Nossa "Mae Terra" deve ser preservada para a garantia da existéncia das futuras geragoes.
O Estado brasileiro estd em divida com os povos indigenas origindrios desta terra. E a partir
de nosso territorio que poderemos conquistar uma educag¢do especifica e diferenciada que
contemple nossa cosmovisdo e modo de ser e entender o mundo.

(Carta da 8* Assembleia Terena na Terra Indigena de Nioaque/MS 2016)

A citacdo de abertura deste item faz parte do documento final denominado pelos Terena
de Carta da 8* Grande Assembleia do Povo Terena, que foi realizada na Aldeia Agua Branca,
na Terra Indigena Nioaque em 2016. Essa carta teve como propdsito expressar 0 Compromisso
dos povos indigenas de continuar a luta pela protecdo da Mae Terra e, consequentemente, a
retomada dos territérios tradicionais. Os Terena também manifestam preocupacdo com os
problemas ambientais decorrentes do que denominam de ataque a “Mae Terra”, por meio de
acoes indiscriminadas, que tém causado diminui¢ao das florestas, poluicdo dos rios e extingdo
de varias espécies de animais. A Carta também ressalta que o direito a uma educagdo escolar
indigena e o desenvolvimento de uma escola diferenciada sé ¢ possivel se os povos indigenas
tiverem acesso aos seus territorios tradicionais.

A Aldeia Brejao, situada na Terra Indigena de Nioaque, no municipio de Nioaque/MS,
¢ a Aldeia mais populosa da Terra Indigena de Nioaque com 537 habitantes. A populacao
pratica atividades de subsisténcia e o excedente ¢ comercializado com os ndo indigenas. A
Aldeia possui duas escolas indigenas, um posto de saude, um Posto Indigena e uma associagao
indigena.

A Terra Indigena de Nioaque ¢ composta por quatro Aldeias, sendo que a mais antiga ¢
a Aldeia Brejao. Poucos sdo os documentos e os trabalhos académicos que abordam a formagao
da Aldeia Brejio e da Aldeia Agua Branca, ja que essas duas Aldeias foram os primeiros

agrupamentos de indigenas Terena nessa T1. Os relatos sobre a formagado da Terra Indigena de
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Nioaque e Aldeia Brejdo sdo repassados, por meio da oralidade, dos mais antigos para os de
menos idade, e os ancidos da comunidade sempre sdo convidados a ir as escolas da Aldeia para
repassar esses relatos para os mais jovens. Conforme Miranda (2007), a Aldeia Brejao foi
fundada em 1904 pela familia Vitorino, sendo que um grupo pertencente 8 mesma familia saiu
da antiga Aldeia Laranjal, que também se localizava dentro da reserva, a procura de uma area
com mata para facilitar sua protecdo e de seu povo. Apos a criagdo do Posto Indigena na Aldeia
Brejao, em 1919, ocorreu uma migragao de indigenas Terena de varias localidades para a Aldeia

Brejao.

Figura 6: Acesso a Aldeia Brejao em Nioaque/MS
T > / I

i

_r_f\QﬂA,‘BBEmoﬁ

Poke Exane Hanaiti Yomomo

“ETNIA

| thahike . .0»
TERENA: }?‘-‘
.Terenoce : e

Vot - NIOAQUE

Na TI de Nioaque, localiza-se a Aldeia Brejao, que foi reconhecida e homologada em
1991, no governo do Presidente da Republica Fernando Collor de Mello, e que esta registrada
no Cartorio de Registro de Imoveis da Comarca de Nioaque, estado de Mato Grosso do Sul com
a matricula R.01/881, de 21 de novembro de 1991. O reconhecimento da Terra Indigena de
Nioaque foi resultado de luta e estratégias de resisténcia dos Terena.

Pereira (2009) ressalta que um dos aspectos da historia Terena foram as situagdes de
cativeiro ou de camaradagem, periodo que vai da Guerra do Paraguai até o recolhimento da
populagdo terena nas areas de acomodagdo, demarcadas pelo SPI a partir das primeiras décadas

do século XX. Nesse periodo, os Terena viveram sem nenhum reconhecimento de direito sobre

as terras nas quais se encontravam, destacando-se que muitas dessas fazendas estavam
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localizadas no municipio de Nioaque/MS. Posteriormente, esses indigenas organizados e
integrados a determinado tronco?! passam a organizar seus aldeamentos em Nioaque e em
outras areas do atual estado de Mato Grosso do Sul.

Miranda (2007) aponta que, em Brejao, desde a sua criagdo, ha predominancia de nucleo
familiar dos Vitorino, embora, nos dias atuais, com o aumento populacional Terena na Aldeia
Brejio, essa predominancia familiar tenha se modificado. E necessario destacar que, desde a
fundacao da TI de Nioaque, que tem 3.029 hectares, até os dias atuais, ndo foi anexado nenhum
territorio - quando foi fundada, era suficiente para as familias que ali residiam, mas, com o
aumento populacional e considerando o modo de vida Terena e sua relagdo com a natureza, a
atual situagdo ¢ diferente e o territorio ndo ¢ mais suficiente para os indigenas que ali residem.

Atualmente sdo poucos os indigenas da Aldeia Brejao que sdo falantes da lingua Terena,
sendo a maioria falante composta de ancidos. Eles relatam que se foi perdendo a comunicacao
na lingua materna devido as politicas indigenistas de integragdo, as agdes das igrejas e da escola
e a proximidade da cidade. Em alguns relatos, destacam que a familia, para proteger as criangas
de preconceitos, proibiam que os filhos falassem a lingua materna. Gongalves (2018) relata que,
pelo fato de a maioria dos indigenas da Terra Indigena de Nioaque nao falar mais a lingua
Terena, ¢ comum ocorrerem comentarios preconceituosos entre os ndo indigenas do municipio
de Nioaque. Sao recorrentes tais discursos preconceituosos como: “esses indios ja deixaram de
ser indios”, “esses indios estdo melhor do que quem vive na cidade”, como se a condi¢ao de ser
indigena e de morar em uma Aldeia fosse sinonimo de ter que viver em condicdo de
miserabilidade e sem acesso a qualquer meio tecnoldgico e a escola.

A Aldeia possui uma organizagdo politica interna, ou seja, cada Aldeia que forma a
Terra Indigena de Nioaque possui um Cacique, que forma seu Conselho Tribal, o qual ¢
composto por membros da Aldeia, e que detém prestigio na comunidade. A escolha do Cacique
¢ feita por meio de elei¢do, ele exerce a fungdo por dois anos e, se houver interesse, deve

submeter-se novamente a elei¢ao para a comunidade decidir pela continuidade ou nio.

2l Na linguagem corrente entre os Terena, o termo tronco é utilizado com o sentido geral de ascendéncia e
ancestralidade, sendo comum ouvir a frase “nossos troncos velhos”. Esse uso expressa o sentido de inclusdo em
uma mesma categoria de todos os membros mais velhos da comunidade ainda vivos e dos ancestrais mortos. Essa
identificagdo conecta a existéncia da figurag@o social atual com outras similares que existiram no passado,
implicando no reconhecimento da continuidade da formacdo social no tempo, por meio de figuragdes sociais
sucessivas. E pelo reconhecimento dos troncos - que sdo, em cada momento, o ponto focal da vida social - que a
comunidade expressa o reconhecimento de sua reproducdo social no tempo, conectando presente e passado. Se
ideologicamente todos os velhos sdo genericamente troncos, nem todos retinem todas as condigdes sociais para
ocupar a posi¢ao estrutural de tronco, o que corresponde a assumir a atribui¢do de organizar e coordenar um grupo
politico, composto, em sua maioria, por parentes que reconhecem entre si algum grau de consanguinidade
(PEREIRA, 2009, p. 46-47).
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Os indigenas da Aldeia Brejao desenvolvem a agricultura para o sustento familiar e a
producado agricola € para a subsisténcia e para as trocas de géneros agricolas entre os moradores,
além de comercializarem o excedente na cidade ou na feira da comunidade. As suas plantagdes
agricolas sdo de milho, mandioca, abobora, varias espécies de feijdo e hortaligas, e eles também
prestam servicos temporarios nas fazendas - em atividades voltadas para pecuaria e agricultura
- e nas changas. Assim, devido a distancia de onde trabalham, alguns indigenas deixam a Aldeia
por um periodo de tempo para a prestacao de servigo.

Gongalves (2018, p. 67) discorre que os Terena da Terra Indigena de Nioaque preferem
o trabalho na agricultura e na pecudria, sabendo-se que varios indigenas tentaram emprego no
frigorifico da cidade, mas “a maioria ndo consegue adaptar ao ambiente de trabalho, preferindo
os labores que sdo oferecidos nas fazendas, mesmo que estes servigos, na maioria das vezes,
ndo tém as garantias de receber as vantagens que um emprego com registro em carteira pode
oferecer”. Isso demonstra as caracteristicas culturais dos Terena, como os lagos fortes com a
terra e o bom desempenho da agricultura, da pecudria e de outros servigos rurais.

Mesmo com intimeros problemas decorrentes da insuficiéncia de territorio para seus
moradores, a Aldeia Brejao tem se destacado, em Mato Grosso do Sul, devido aos varios
projetos desenvolvidos na comunidade de reflorestamento da Terra Indigena e nas areas
préximas. Entre os projetos, destaca-se o viveiro que produz mudas de espécies vegetais do
cerrado, além de hortalicas e mudas frutiferas para o consumo e também para gerar renda; outro
projeto desenvolvido que tem se destacado ¢ a Feira Indigena da Aldeia Brejao, a qual funciona
todos os sabados, em que se realiza a comercializacao solidaria de produtos agricolas, o
extrativismo do Cerrado e o artesanato indigena (colares, arco e flecha, cocar, brincos, pulseiras,
cestarias) produzido na Terra Indigena de Nioaque. A feira também ¢ um lugar de encontro dos
indigenas, de lazer e de valorizagdo da cultura Terena, além de atrair pessoas de outras
localidades, e esta sob a gestao da Associagao Hanahiti YOMO’OMO (AHY) da Aldeia Brejao.

Essa Associagdo Indigena foi fundada em 2010 por mulheres, inicialmente com o
objetivo de fortalecer a agricultura e o artesanato tradicional da Aldeia Brejao. Atualmente,
além de atividades voltadas aos reflorestamentos de areas degradas, ha uma Unidade de
Multiuso Agroextrativista na Aldeia Brejao, que tem por finalidade o beneficiamento dos
produtos agroextrativistas das Aldeias de Nioaque. Além disso, também por meio dessa
associac¢do, realizam-se encontros das populacdes das Aldeias para desenvolver agdes culturais,

sociais, artisticas e esportivas.
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1.2.4 —A¢ao Saberes Indigenas na Escola: os saberes Terena e a producio de material
didatico para alfabetizacdo na lingua materna

O homem branco pensa a educagdao como o melhor emprego, o salario alto, pensa no lucro e
no capital. A educagdo pra ele ndo esta tao relacionada a natureza como para o indigena, ele
entende a natureza como mercadoria. A educa¢do do homem branco também é competi¢do e
individualismo.

(Darci Emiliano Kaingang)

Conforme Darci Emiliano, a educagdo escolar indigena ¢ permeada por elementos da
educacdo indigena. Esse autor ressalta a importancia da implantacdo de politicas educacionais
voltadas para o fortalecimento de uma escola indigena que atenda as necessidades e as
particularidades de cada povo. H4 uma diferenca acentuada de como o homem “branco” e os
indigenas pensam a educacdo e, por esse motivo, muitos estudantes indigenas da educacdo
basica apresentam dificuldades de permanecer em uma escola ndo indigena. Assim, essas
dificuldades de adaptagdes permanecem quando os indigenas acessam ao ensino superior, pois
tanto a escola quanto a universidade, em muitos casos, ainda nao levam em conta as culturas
indigenas.

Ao tratar das politicas educacionais voltadas a Educagao Escolar Indigena, destaca-se a
Acao Saberes Indigenas na Escola, que ¢ gestada por meio de uma parceria entre os Governos
Federal, Estadual e Municipal e as universidades. Essa a¢do, no estado de Mato Grosso do Sul,
¢ desenvolvida a partir da institucionalizacdio do Programa Nacional dos Territorios
Etnoeducacionais (PNTEE). Conforme a Portaria n. 98, de 2013, do Ministério da Educacao, a

Acao Saberes Indigenas na Escola destina-se a:

I - promover a formagdo continuada de professores da educagdo escolar
indigena, especialmente daqueles que atuam nos anos iniciais da educagdo
basica nas escolas indigenas;

II - oferecer recursos didaticos e pedagdgicos que atendam as especificidades
da organiza¢do comunitaria, do multilinguismo e da interculturalidade que
fundamentam os projetos educativos nas comunidades indigenas;

IIT - oferecer subsidios a elaboragao de curriculos, defini¢do de metodologias
e processos de avaliacdo que atendam as especificidades dos processos de
letramento, numeramento ¢ conhecimentos dos povos indigenas;

IV - fomentar pesquisas que resultem na elaboracdo de materiais didaticos e
paradidaticos em diversas linguagens, bilingues e monolingues, conforme a
situa¢do sociolinguistica ¢ de acordo com as especificidades da educacdo
escolar indigena.

Observa-se que os principais objetivos da Ag¢do Saberes Indigenas na Escola sdo

promover a formagdo continuada dos professores indigenas atuantes em suas comunidades
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(partindo da realidade de cada comunidade e de cada etnia, esses professores desenvolvem
recursos pedagogicos, metodologias € promovem eventos académicos voltados para educagao
escolar indigena) e subsidiar o desenvolvimento da educagdo escolar indigena especifica,

diferenciada e intercultural.

Quadro 7: Nucleos dos Saberes Indigenas na Escola no estado de Mato Grosso do Sul

Nucleo UEMS/Municipios

Terras Indigenas e Aldeias

Japora

Aldeia Porto Lindo

Eldorado

Aldeia Cerrito

Niicleo UCDB/Municipios

Terras Indigenas e Aldeias

Coronel Sapucaia

Aldeia Taquapery

Laguna Caarapa

Aldeia Guaimbé e Rancho Jacaré

Nucleo UFMS/Municipios

Terras Indigenas e Aldeias

Aquidauana Terra Indigena Taunay Ipegue e TI Limao Verde
Anastécio Aldeia Aldeinha

Brasilandia Terra Indigena Ofayé
Corumba Aldeia Uberada

Dois Irméaos do Buriti

Terra Indigena Buriti

Miranda

Terra Indigena Cahoeirinha, Aldeia La Lima, Aldeia Passarinho e
Aldeia Moreira

Nioaque

Terra Indigena de Nioaque

Porto Murtinho

Terra Indigena Kadiwéu

Sidrolandia Aldeia Tereré
Nucleo UFGD/Municipios Terras Indigenas e Aldeias
Amambai Aldeia Amambai e Limdo Verde

Antodnio Jodo

Aldeia Nhanderu Marangatu e Aldeia Pirakua

Aral Moreira

Aldeia Guaiviry e Aldeia Guasuty

Caarap6 Aldeia Tey’ikué e Aldeia Guyra Roka
Dourados TI Dourados, Aldeia Panambizinho e Aldeia Paso Piraju
Maracaju Aldeia Sucuri’y
Paranhos Aldeia Pirajui, Aldeia Potrero Guasu, Aldeia Ypo’i, Aldeia
Paraguast, Aldeia Arroyo Kora e Aldeia Sete Cerros
Ponta Pora Aldeia Lima Campo e Aldeia Kokué’i
Tacuru Aldeia Sassor6 e Aldeia Jaguapiré

As universidades participantes no estado sdo: Universidade Federal de Mato Grosso do

Sul (UFMS), Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), Universidade Estadual de

Fonte: Saberes Indigenas, UFMS (2020).

Org.: MEIRA, F. O. (2020).
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Mato Grosso do Sul (UEMS) e Universidade Catdlica Dom Bosco (UCDB). Assim, o estado
de Mato Grosso do Sul possui quatro nucleos dos Saberes Indigenas na Escola localizados nas
universidades mencionadas, como mostra o quadro 7.

Os nucleos das respectivas universidades desenvolvem formagdo continuada de
professores indigenas, além de auxiliarem as escolas na produ¢do e no desenvolvimento de
materiais didaticos e curriculos, sempre pautados no contexto cultural em que a escola esta
localizada.

Ressaltamos que a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul e a Universidade
Federal da Grande Dourados desenvolvem licenciaturas especificas para os povos indigenas: a
UFGD, com a licenciatura Teko Arandu, especifica para as etnias Guarani e Kaiowd, e a UFMS
com a licenciatura Povos do Pantanal para as demais etnias indigenas do estado de Mato Grosso
do Sul.

O curso de Licenciatura Plena Intercultural Indigena — Povos do Pantanal teve
aprovacdo e implantacdo em 2010, com a meta de atender os indigenas das etnias Atikum,
Guato, Kamba, Kadiwéu, Kinikinau, Ofai¢ e Terena. O curso possibilita habilitacio de
licenciatura para professores indigenas em exercicio de docéncia ou gestdo nas escolas que
atendem comunidades indigenas do TEE Povos do Pantanal. A habilitacdo contempla quatro
areas: Linguagens e Educacdo Intercultural, Matematica e Educacado Intercultural, Ciéncias da
Natureza e Educagao Intercultural, Ciéncias Sociais ¢ Educagao Intercultural.

O curso de Licenciatura Plena Teko Arandu foi efetivado a partir de reivindicacao
do Movimento de Professores indigenas Guarani e Kaiow4, no final da década de 1980 e inicio
dos anos de 1990, tendo a UFGD o instituido no final de 2006. Esse curso habilita os professores
indigenas em quatro areas de conhecimento: Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza,
Linguagens e Matematica. Também se enfatiza que, no ano de 2012, foi instituida, na UFGD,
a Faculdade Intercultural Indigena (FAIND), da qual atualmente faz parte o curso de
Licenciatura Intercultural Indigena Teko Arandu.

E importante destacar a criagdo da Politica dos TEE'S: o direito de uma educacio
escolar indigena diferenciada, que define a organizagao da Educagdo Escolar Indigena em
territorios etnoeducacionais, ¢ assegurado pelo Decreto n® 6.861/2009. Nele ¢ proposto um
modelo diferenciado de gestdo que visa a fortalecer o regime de colaboragdo na oferta da
Educacdo Escolar Indigena pelos sistemas de ensino. Em seu art. 1°, esse decreto determina
que a Educagdo Escolar Indigena serd organizada com a participagdo dos povos indigenas,
observada a sua territorialidade e respeitadas as suas necessidades e as suas especificidades

(PARECER CNE/CEB, 2012).
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O modelo de Educagdo Escolar Indigena, proposto pelo TEE’S, leva em consideragao
territorialidade das populacdes indigenas, independentemente do limite dos estados e dos
municipios que compdem o Brasil; considera as relacdes intersocietarias que sdo as
proximidades territoriais, culturais e linguisticas das etnias indigenas. Os TEE’S foram
instituidos com objetivo de contribuir para a valoriza¢do e para o fortalecimento das linguas,
da identidade cultural e da territorialidade indigena no Brasil.

Ao discorrer especificamente sobre os Territorios Etnoeducacionais, sua concepgao de
criacdo e teodrica € pautada no protagonismo e na reinvindicacao indigena. Enquanto concepgao
tedrica, os territorios etnoeducacionais t€ém sua base fundante no conceito de etnoterritorio, ou
seja, o territorio como referéncia espacial, cultural e identitaria. Esse conceito se materializa
como uma forma de superacdo da nogdo de terra indigena imposta pela politica tutelar que
considerou o direito a terra dos povos indigenas somente como uma questdo juridica a ser
resolvida. No caso do etnoterritério, entende-se o direito de territdrio enquanto espago de
construcdo e autoafirmacao de identidades e autonomia indigena na organizagao social pautada
em suas culturas. Ao se fundamentarem os Territorios Etnoeducacionais no conceito de
etnoterritdrio, vinculam-se como espacos indigenas autonomos voltados a criagdo e ao
desenvolvimento de uma educagdo escolar indigena intercultural, bilingue, especifica e
diferenciada (PUREZA, 2021).

O estado do Mato Grosso do Sul possui dois Territorios Etnoeducacionais e os indigenas
sul-mato-grossenses foram pioneiros na organizagao desses territdrios. O mapa apresentado na
figura 7 destaca os municipios que compdem os territorios etnoeducacionais Povos do Pantanal

e Cone Sul.



Figura 7: Mapa dos Territorios Etnoeducacionais do Mato Grosso do Sul
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No estado de Mato Grosso do Sul, vinte e oito municipios fazem parte dos territdrios
etnoeducacionais pactuados. O TEE do Cone Sul abrange as Aldeias localizadas em dezoito
municipios, sendo que quase a totalidade dos indigenas sdo pertencentes as etnias
Kaiowa/Guarani/Nhandeva, com uma pequena parte da populacdo pertencente a etnia Terena
nas Reservas Indigenas no municipio de Dourados.

O TEE Povos do Pantanal abrange as Aldeias em dez municipios e sdo compostas pelos
indigenas das etnias: Atikum, Guatd, Kadiwéu, Kinikinau, Terena e Ofai€¢, que estdo nos
municipios de Anastacio, Aquidauana, Brasilandia, Campo Grande, Corumba, Dois Irmaos do
Buriti, Nioaque, Miranda, Sidrolandia e Porto Murtinho.

A pesquisa limita-se a discorrer em especifico sobre a etnia Terena; nesse sentido,
enfatizamos o Territorio Etnoeducacional Povos do Pantanal e a Acao Saberes Indigenas que ¢
desenvolvida na Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, campus de Aquidauana, que
atende a etnia Terena. Esse TEE fica sob responsabilidade da UFMS, que também conta com
Programa de Apoio a Formagao Superior e Licenciaturas Interculturais Indigenas (PROLIND)

que atende sete etnias e escolas indigenas.

Tabela 2: Territorio Etnoeducacional Povos do Pantanal e escolas indigenas por municipio

Territorio Etnoeducacional Povos do Pantanal Escolas Numero de alunos
Anastacio 1 347
Aquidauana 8 1.462
Brasilandia 1 18
Municipios de Mato Corumba 1 52
Dois Irméos do Buriti 4 931
Grosso do Sul
Miranda 7 2.003
Nioaque 3 491
Porto Murtinho 2 389
Sidrolandia 3 493
Total 09 30 6.216

Fonte: SED/MS (2019).
Elaboracio e organizacio: MEIRA, F. O. (2020).

E importante ressaltar que a cidade de Campo Grande/MS tem uma expressiva
populagdo indigena e possui uma escola bilingue (portugués/terena): a Escola Municipal
Sulivan Silvestre Oliveira — Tumune Kalivoro “Crianga do Futuro”, localizada na Aldeia Margcal
de Souza, que atende parte dos alunos indigenas. Essa escola ndo ¢ especifica para os indigenas,
conforme as informagdes apresentadas pela Secretaria de Estado de Educac¢ao de Mato Grosso

do Sul. Ela ndo ¢ identificada como indigena, mas apresenta agdes e projetos pedagogicos
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voltados a cultura Terena, além de professores indigenas que trabalham as disciplinas de Lingua
Terena e cultura Terena. Entretanto, a maioria dos alunos indigenas da cidade de Campo Grande
estuda nas escolas municipais e estaduais ndo indigenas e sem educacao escolar especifica e
diferenciada, garantida pela Constitui¢ao Federal.

Revela-se que os indigenas vém promovendo debates em contextos urbanos para que
ocorram processos de diferenciacao de ensino nas escolas que atendam criangas e adolescentes
indigenas. No caso da Escola Municipal Sulivan Silvestre Oliveira, conforme os dados da
Secretaria Municipal de Educacao de Campo Grande, 20% dos estudantes se identificam como
pertencentes a etnia Terena e a escola possui no curriculo duas disciplinas - arte e cultura
indigena e lingua terena - ap6s reinvindicagdes dos indigenas da Aldeia Margcal de Souza.

Como ja mencionado anteriormente, no ano de 2010, por meio dos recursos financeiros
do PROLIND, criou-se e se iniciou o curso de Licenciatura Intercultural Indigena Povos do
Pantanal, na Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS), campus de Aquidauana.
Desde sua criagdo, ja concluiram o curso duas turmas: uma turma em 2015 e outra em 2018,
totalizando 188 estudantes com formagdo superior especifica para atuarem nas escolas
indigenas que compdem o TEE Povos do Pantanal. Esses professores indigenas, por meio da
formacgao proporcionada pelo PROLIND, atuam nas escolas de suas comunidades indigenas
com o objetivo de estabelecer um didlogo entre os saberes escolares ocidentais e os saberes
indigenas.

No ano de 2019, a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul langou 04 livros de
Atividades em Lingua Escrita Terena?? elaborados por professores e alunos Terena, em
decorréncia das a¢des do projeto Saberes Indigenas na Escola voltado para a alfabetizagdo na
lingua Terena. Hé outras colegdes de livros que abordam a cultura indigena das comunidades
pertencentes ao Territorio Etnoeducacional Povos do Pantanal que estdao em fase de finalizagao
para serem lancados e distribuidos aos estudantes indigenas. No langamento desses livros,
ocorrido na Aldeia Bananal, em 23/10/2019, destaca-se a fala de uma professora indigena que
participou das formagdes e dos grupos de estudos que resultaram nos materiais para a

elaboragdo dos livros para serem usados na alfabetizagao em lingua escrita terena:

22 Conforme os relatos dos coordenadores do programa Saberes Indigenas na Escola da UFMS, as agdes ndo
ocorreram durante todo o ano de 2019 e estdo sem previsdo de retorno, devido a falta de repasses dos recursos
financeiros do Governo Federal para o referido programa. E uma reinvindicagio de professores e alunos das
escolas indigenas pela continuidade desse projeto e para que, consequentemente, continue a ocorrer a elaboragéo
de materiais pelos proprios indigenas.
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Foi penoso para conseguir elaborar esses livros, inicialmente poucos
professores interessaram em participar da elaboragdo com os estudantes, mas
aos poucos foi surgindo interesse e mais professores passaram a participar no
projeto. E dificil para nés professores indigenas colocar em prética os direitos
de uma Educa¢do Escolar Indigena, temos que lutar contra o proposito de
legisladores e executivos que nos olham com desprezo, ¢ querem dividir as
comunidades indigenas, impor um modo de vida individualista para que nds
deixemos o coletivo, nossa vida em grupo e para isso utilizam-se, muitas
vezes, da escola, com o objetivo de nos dividir e enfraquecer nossa identidade
Terena e nossa luta pelos nossos direitos.

A producao desse material se iniciou no segundo semestre do ano de 2014 com duas
turmas de professores Terena e com participagdo de alunos do Ensino Fundamental e do Ensino
Meédio, sendo finalizada no final do ano de 2018. Os livros 01 e 02 foram elaborados pelas
Aldeias da Terra Indigena Taunay-Ipegue, em Aquidauana, e os livros 03 e 04 foram elaborados
pela Terra Indigena de Cachoeirinha, em Miranda. O propdsito € que esses livros sejam

distribuidos para todas as escolas Terena do estado de Mato Grosso do Sul.

Figura 8: Langamento da Coletanea Atividades em Lingua Escrita Terena
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Fonte: MEIRA, F. O. (2019),

A alfabetizacdo na lingua materna ¢ uma forma de empoderamento para os Terena.
Compreendemos que a participagdo dos Terena na constru¢ao dos materiais pedagogicos € nos
projetos educacionais para as escolas de suas Aldeias vai ao encontro do desenvolvimento de
uma educagdo escolar indigena intercultural, pois esses materiais e projetos valorizam a lingua
materna, os saberes tradicionais e, a0 mesmo tempo, proporcionam aos estudantes indigenas o

acesso aos conhecimentos ditos “universais”, ou seja, que vao além da cultura indigena. A
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manutencdo da lingua Terena fortalece a identidade indigena, como pode ser observado na fala
do tradutor Terena Ladislau Farias Viyéno, no I Seminario da Lingua Terena, realizado na

retomada Ouro Preto, na Terra Indigena Taunay-Ipegue em Aquidauana, no dia 27/07/2019:

A lingua ¢ o que identifica um povo. Os Terena também sdo uma nagao, que
enfrenta o problema da corrosdo da sua lingua tradicional, isso acontece
quando menos Terena fala a lingua tradicional e quando os mais velhos da
comunidade deixam de transmitir a lingua para os mais novos ¢ a lingua
poderosa (Lingua Portuguesa) substitui a menor (lingua Terena).

A partir de 1999, os Terena tém dado foco a alfabetizacao na lingua materna, por meio
do projeto Raizes dos Saberes; conforme os relatos dos professores, antes dessa agdo, eram altos
os indices de reprovagao das criangas que tinham contato com a Lingua Portuguesa na escola.
Assim, teve inicio a revitalizacdo da lingua materna juntamente com a retomada de seus
territorios no municipio de Miranda e Aquidauana.

Podemos identificar que a temporalidade indigena ¢ fundamental para a organizacao de
sua escola, conforme se identifica na fala de professores e liderancas indigenas no I Seminario
da Lingua Terena. O Cacique da Aldeia Bananal, no dia 27/07/2019, na retomada Ouro Preto,

em Aquidauana/MS, garante que:

A escola quer que as criangas Terena sejam iguais as nao indigenas, isso
sempre foi um problema, pois leva aos altos indices de reprovagao e de evasio
escolar dos Terena, a escola deve andar conforme nosso tempo, nossa
realidade na Aldeia, seguir nosso modo de vida.

Para os Terena, as criancas e os adolescentes devem receber de varias maneiras a
transmissdo cultural dos mais velhos da comunidade. Desde pequenas devem aprender
participando dos afazeres, dos ritos e dos sistemas simbolicos praticados pelos adultos. E
quando crianga e jovem que deve se aprender o “Jeito de Ser Terena”. As praticas educacionais
na escola devem proporcionar aos estudantes indigenas significancia em sua cultura e em seu
cotidiano, desde as brincadeiras at¢ a forma de abordagem dos contetidos, como destaca Lima
(2008). As brincadeiras assumem papel fundamental para as criangas Terena, pois € por meio
delas que a crianga aprende conteudos que serdo usados para a vida toda, sendo que essas
atividades estdo sempre ligadas a um sentido real, utilitario.

Ainda sdo perceptiveis, entre os indigenas, elevados indices de evasao escolar. Segundo
Munduruku (2012), os principios que regem a existéncia indigena afirmam que a vida ¢ feita

para ser vivida com toda a intensidade que o momento oferece. Essa concepcao indigena baseia-
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se na ideia de que o presente ¢ uma dadiva recebida dos ancestrais, pois “somos seres de
passagem”; portanto, vivemos o momento como ele se apresenta. Nessa visao indigena, esta
implicita uma nogao de tempo alicer¢ada no passado memorial, mas nunca em uma ideia vazia
de futuro, pois o futuro ¢ um tempo que ainda ndo se materializou, nao se tornou presente e,
por isso, impensavel para a ldgica de vida que rege as sociedades indigenas, mesmo tendo suas
vidas atravessadas pelas novas formas de estar no mundo assumidas pelos Terena.

Depreende-se da ideia do autor da etnia Munduruku, acima citado, o quao dificil ¢ a
adaptacdo indigena em uma sociedade em que tempo € uso, ¢ lucro e ¢ vendido. No que se
refere a escola, que € regida por uma logica capitalista, os estudantes tém que se desvincular de
sua logica de vida para conseguirem se manter na instituicdo e isso ocorre por meio de uma
violagdo da identidade indigena.

A escola, como instituicdo, mesmo levando em consideracao uma leitura pedagogica,
causa uma ruptura na forma de pensamento do estudante quando ¢ ingressado nela. A escola
sempre implica uma ruptura e um impacto, até de forma violenta nas linguas ‘“naturais”,
incluindo, de qualquer forma, também a lingua do grupo dominante de um pais
(MASSCHELEIN E SIMONS, 2018). Nesse sentido, os povos indigenas podem sofrer uma
dupla ruptura na sua forma de vida, pois, além da escola ser alheia as suas culturas, também
apresenta uma organizagao que rompe com a identidade desses povos e com seus costumes de
viver e de pensar em sociedade.

Assim, os povos indigenas defendem e lutam por escolas regidas na temporalidade
indigena, com materiais didatico-pedagogicos que expressem a cultura, os modos de vida
indigenas, que ensinem os saberes tradicionais do povo Terena e sua logica de vida de como se
relacionar com a Terra. Portanto, destaca-se que os indigenas possuem forma de se conectar
com o tempo e o espago que difere da 16gica ndo indigena ocidental e capitalista. Para os povos
indigenas, tempo, espaco, sociedade e natureza sao indissocidveis e o conhecimento indigena ¢
fundamentado na ancestralidade, porque sdo os ancestrais que fortalecem as praticas atuais, que

estdo apoiadas na memoria indigena.



Figura 9: Desenhos elaborados por estudantes indigenas (Livro 1 — Saberes Terena

&5

1 k]

u R R A e L
& ;
T il oy IKOKUTI
uTo 1
i
~
_/: KKK [rp— RN e e Ny T T —
Tpe———
IKDKUTI
o hes I e ; 'L_"_'_ |..I. IKOKU T eessenees KOO T v JROKUT
s piikoh
e 1 T L e —— - f b hestihet ‘n
.. ibd ]
. " il e 4
o | | | A
il es, | 'y i
|
i A Il pet dveuke 2

1t aris ve auvdkinke? Koore beeniomimalka £ A6 erkha

Organizacio: MEIRA, F. O. (2019).

Estes materiais didatico-pedagogicos?, elaborados por meio de diversos sujeitos da

comunidade, apresentam a geograficidade Terena, ou seja, a relagdo entre o ser e o lugar: suas

concepgdes de espacialidade, sua cultura, sua subsisténcia e sua territorialidade. Esses materiais

transmitem também sentido ao ensino escolar para os povos indigenas, além de apresentarem

as relacdes cosmoldgicas com o territdrio, com os animais, com a natureza, ndo s60 em sua

materialidade, mas também na subjetividade, na forma de viver indigena, de organizagdo

espacial, seja material seja simbolica, que sdo os apoios da transmissdo dos saberes tradicionais

fazendo que se mantenham vivas a histéria, a memoria das tradigdes e as culturas indigenas.

23 Sdo diversas as colegdes de livros elaborados por meio da Ac¢do Saberes Indigenas na Escola, organizada pela

Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, junto com o povo Terena do estado de Mato Groso do Sul.
Apresentamos em anexo fotos desses materiais e dos eventos de langamentos e entrega desses livros em escolas
indigenas das aldeias que contribuiram para a elaborag@o desses livros.
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Esses materiais transmitem aos alunos, ao serem utilizados nas praticas de alfabetizacdo na
lingua terena e na pratica docente em diferentes etapas de ensino, conhecimentos tradicionais
da cultura, da historia, da organizacao Terena, além de promoverem a valorizacao da lingua
materna ¢ a sua revitalizagao nas Aldeias.

Os desenhos apresentados na figura 9 constam nos livros para a alfabetizagdo na lingua
materna e apresentam elementos das Aldeias, como a ceramica, os pogos de agua construidos
pelos indigenas, além das arvores frutiferas nativas e cultivadas pelos Terena para a subsisténcia
desses indigenas. A atividade apresentada nas pinturas traz elementos que remetem ao cotidiano
Terena: a colheita de frutas, a quantidade que cada arvore produz e os cuidados que devem ter
para uma boa produgdo. Também traz como ilustragdo a produgdo da ceramica com seus
grafismos.

Por conseguinte, entende-se que esses materiais, além do uso na alfabetizacao, podem
ser trabalhados em outras etapas da educagdo escolar e ndo apenas em séries especificas, pois
estd presente neles a valorizagdo da lingua Terena, percebendo-se que neles encontram-se a arte
indigena, as manifestacoes culturais Terena e as historias das comunidades. Verifica-se que,
por meio desses materiais desenvolvidos na lingua Terena, ocorre transmissao das informacgdes
sobre os Terena na escrita da lingua materna, que sempre foi feita e pertencente a oralidade na
comunidade, contribuindo para a irradiagdo da cultura por meio da escrita na lingua materna e
fortalecendo a identidade dessa etnia.

Nesse sentido, podemos destacar caminhos para o desenvolvimento da educag¢io
intercultural. Nessa perspectiva, pode-se entende-la como uma educagdo dialdgica,
compreendida e vivenciada como a possibilidade de intercambio e inter-relacdo de multiplas
perspectivas, “inclusive as aparentemente antagonicas, que nem se fundem e nem se excluem,
mas permanecem em tensdo e interacao, levando a entendimentos plurais a um pensamento
complexo, pluritopico e multifacetado” (AZIBEIRO; FLEURI, 2012, p. 220).

A discussdo em torno dos conceitos de interculturalidade ¢ extensa. Defendemos que a
interculturalidade na educagdo escolar indigena tem como uma das fungdes promover reflexdes
e embates frente as relagdes sociais hierarquizadas e que excluem as minorias. E um desafio
ético e, mais ainda, ¢ um desafio politico, para que haja possibilidade de se construir o
conhecimento por meio de outras maneiras de observar o mundo, sem a imposi¢ao de modelos
a serem seguidos e sem os binarismos. Isso ndo significa deixar de considerar as relagdes tensas
entre as diferentes culturas, mas sim levar em considera¢do esse dinamismo de diferentes
contextos culturais e identidades, tornando essas relagdes criativas. Como apontam Azibeiro e

Fleuri (2012), as varias culturas podem ser pensadas como corantes diversos de que cada pessoa
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vai-se embebendo em seus processos de subjetivagdo, sendo que as marcas e as tonalidades
serdo sempre variaveis.

O povo Terena compartilha da concepcao de mundo de muitos povos amerindios, de
que ndo ha uma divisdo (binarismo entre natureza ¢ homem) e sim unificag@o, por isso esse
povo entende que o homem ndo pode ser considerado superior & natureza nem deve tentar
domestica-la ou usar de atitudes que possam a usurpar, para enriquecimento de determinados
grupos que dao a ela valor de troca. A concepgao cultural tradicional Terena parte da ideia de
viver junto e integrado. Mesmo com as interferéncias capitalistas ocidentais esses povos
mantem-se e desenvolvem estratégias para passar essas concepgdes as geragoes
contemporaneas.

E importante chamar a aten¢io de que ndo se trata da defesa da unificacdo do
conhecimento humano, mas de possibilitar a pluralidade de conhecimentos em diferentes
culturas que possuem distintas maneiras de perceber o mundo e que essas relagdes possam
ocorrer por meio de um didlogo sem hierarquia e imposi¢des e, assim, desconstruir
subalternidades. Dessa forma, possibilitam-se outras maneiras de vida, formas de organizacao
social e de se relacionar com a natureza.

Destacamos que a interacdo dos povos indigenas com o “ndo humano” transforma o
espaco no lugar. Fleuri (2014) destaca que a utilizagao de processos de trocas interculturais na
educacdo escolar possibilita caminhos para a desconstrugdo de esteredtipos, para a
descolonizagdo e para a (des)subalternizacao cultural. O autor também ressalta que a
interculturalidade reconsidera as identidades indigenas, “considera os saberes ancestrais desses
povos e constitui-se como uma necessidade importante para promover o empoderamento deles,
pois sdo historicamente subalternizados” (FLEURI, 2014, p. 100).

Também ¢ possivel estabelecer relagdo entre a tematica desses materiais com o
Kixovoku, que pode ser traduzido como “Jeito de Ser Terena” e que apresenta aproximagdes
com a concep¢ao andina indigena do Bem Viver, pois ha o reconhecimento de outros modos
de vida, ressaltando que a sociedade brasileira ¢ atravessada pela diversidade cultural e que essa
deve ser respeitada. “Na recuperagdo ou persisténcia de manter e fortalecer suas formas
ancestrais de convivéncia, os povos indigenas encontraram, de um lado, maneiras politicas de
resisténcia ao capitalismo e a modernidade e de outro, as alternativas para esse mesmo sistema
capitalista” (VIRTUOSO, 2010).

O jeito de ser terena ou kixocu itinkeovo térenoe esta fortemente ligado com a terra e
com a natureza. A propria narrativa contada pelos indigenas sobre a formag¢ao dos Terena

destaca que um her6i Yuricoyuvakae tirou os Terena de um buraco na terra e deu-lhes utensilios
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para cultivar a Terra e ensinou tudo o que era preciso para sobreviver da agricultura. Os Terena
enxergam € organizam o espago com outras intengdes, ou seja, possuem outras percepgoes
espaciais por meio de suas relagdes com o humano e o ndo humano - natureza e espiritualidade
(MEIRA e BALTAZAR, 2021).

As concepgdes de sociedade para os indigenas rompem com o modo ocidental de ver e
se relacionar com o meio. Nas sociedades indigenas, sdo elementos centrais o pertencimento a
natureza (ou seja, pertencer a “Mae Terra”), o sentido de partilhar e o viver em comunidade.
Assim, os povos indigenas t€ém muito a compartilhar com os ndo indigenas: os seus saberes, a
sua cosmovisdo e o seu modo de tratar os elementos da natureza, que revelam outros
conhecimentos sobre a vida.

Ressalta-se que o Estado tem sido ausente com os indigenas, nao s6 no contexto
brasileiro, mas em toda a América Latina; esses povos continuam sendo submetidos a um
processo de expropriagdo e de saques de seus territorios tradicionais (por meio da extracao de
minérios, do madeireiro, da pecudria e da monocultura). Os indigenas resistem a essas invasoes,
incorporando as suas lutas o discurso da interculturalidade e do bem viver. Assim, salienta-se

que ha outras historicidades e outras geografias, além da “ocidental” produzida na academia.
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CAPITULO I
A APROPRIACAO DA ESCOLA PELOS TERENA: A BUSCA PELA
EDUCACAO ESCOLAR INDIiGENA ESPECIFICA,
DIFERENCIADA E INTERCULTURAL

2.1 — Apontamentos em defesa da escola

Talvez ndo devéssemos ler a historia da escola como uma historia de reformas e inovagoes,
de progresso e modernizagdo, mas como uma historia de repressdo; uma série de estratégias

e tdticas para dispersa-la, reprimi-la, coagi-la, neutraliza-la ou controla-la.
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2015, p. 106)

Iniciamos esse capitulo com uma citagdo dos autores do livro “Em defesa da escola:
uma questdo publica”, Masschelein e Simons (2015), que destacam que, desde o inicio da
criacdo da escola, como institui¢ao, essa vem sofrendo confrontos em decorréncia do desejo de
diversos grupos de doma-la, pois ela causa perturbacdes com suas mudancas € com suas
recriagdes, que vao de encontro ao desenvolvimento de uma escola democratica para todos da
sociedade. As mudangas que ocorreram na historia da escola, segundo os autores, muitas das
vezes, foram para atender interesses de controle de determinados grupos sociais. Os proprios
autores alertam que seus escritos podem ser apropriados por aqueles que defendem a escola ou
por aqueles que a condenam. Entretanto, a discussdo proposta pelos autores foge desse
binarismo e propde um exercicio de reflexao em torno da escola em diferentes sentidos, culturas
e lugares; buscando, dessa forma, pensar a escola a partir de elementos construtivos.

Nesse sentido, propomos fazer uma analogia a partir das ideias apresentadas pelos
autores acima citados, por meio de um exercicio de reflexdo sobre a escola em diferentes
contextos culturais, com énfase na escola indigena. Levando em consideracdo que o Brasil ¢
um pais com dimensdes continentais com diferentes culturas e com profundas desigualdades
sociais e regionais, 0 acesso a escola e a permanéncia dos estudantes nessa instituicdo sao muito
debatidos. A escola tem sido, ao longo da historia, objeto de iniimeras controvérsias e
discussdes nos mais diversos campos do conhecimento. As discussdes permeiam os mais
variados assuntos que giram em torno da escola: o curriculo, a dissolugdo da escola, o que se
ensinar, qual a fun¢do da escola na sociedade, as inimeras criticas € como essa institui¢ao ¢

moldada e se molda em cada sociedade em que € inserida.
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A histéria da escola € marcada por avangos e retrocessos e por disputas pelo seu controle
por setores politicos e religiosos da sociedade, que sempre tiveram e t€m interesses particulares
sobre essa institui¢ao. Assim, a escola, devido ao seu poder de cooptagdo de sujeitos dos mais
diversos lugares e culturas, sempre desperta interesses de controle por diferentes grupos sociais,
ou seja, um jogo geopolitico sobre o controle do funcionamento e da organizagdo dessa
instituicao em diferentes sociedades em que esta inserida. Considera-se que o controle sobre o
espago da escola ¢ um jogo geopolitico, pois diferentes grupos buscam, por meio de leis e
decretos, influenciar o funcionamento dessa institui¢do, ou seja, controlar e interferir na
organizagdo do espaco escolar para atender interesses especificos de determinados setores
sociais.?*

A escola, embora tenha sido historicamente instrumento do Estado, com objetivo de
homogeneizagao, impondo um unico padrdo de conhecimento, uma unica forma de cosmologia
e com interesses de ordenar a sociedade sob uma logica de pensamento, possibilita encontros
que proporcionam distintas experiéncias e transformacdes dos sujeitos que t€m a oportunidade
de vivenciar o espago escolar. A escola, desde que apresente forcas emancipadoras, pode
configurar-se como um arranjo espacial que oferece as “minorias” tempo e espaco, dando
oportunidade a esses de tragar/definir o seu proprio destino, por meio da possibilidade de tornar-
se estudante. Além disso, pode oferecer meios para questionar direta ou indiretamente o que as
“maiorias” apresentam como verdades absolutas (MASSCHELEIN; SIMONS, 2018). Nesse

sentido, tem-se:

Escola. Do grego skholé, literalmente “tempo livre”, traduzido para o latim
como otium, “o6cio”. O termo latino schola designa o lugar ou o
estabelecimento publico destinado ao ensino. Poderiamos dizer que a palavra
escola remete, fundamentalmente, ao tempo (livre) e ao espago (publico)

dedicado ao estudo (LARROSA, 2016, apud MENDONCA e PREVE, 2018,
p. 10).

A ideia apresentada por Larrosa (2016) € pensar a escola a partir de um espago-tempo
que proporciona o estudo e as trocas de experiéncias pelos sujeitos envolvidos nesse processo

escolar. Defendemos a ideia de que a escola deve ser, sim, objeto de problematizacdo, reflexdes

24 Ha varios exemplos de disputas pelo controle da sociedade; assim, podemos exemplificar essa discussdo de
controle do espaco escolar por meio da disciplina de Ensino Religioso, ou seja, a disputa por grupos religiosos em
ministrar essa disciplina nas escolas publicas brasileiras. Até o ano de 2017, essa disciplina ndo tinha uma diretriz
curricular nacional, sendo que sua execucdo ficava a critérios dos estados, municipios e escolas. Isso causou
disputas acirradas entre grupos religiosos pelo controle dessa disciplina a ser ministrada nas escolas publicas,
principalmente entre catélicos, pentecostais, neopentecostais e, mais tarde, religides de matrizes africanas. Esse
exemplo citado ¢ apenas um entre tantos outros de embates pelo controle do espaco da escola no Brasil, pois a
educagdo escolar ¢ algo estratégico a ser controlado por parcelas da sociedade.
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e criticas em prol de superar as limitagbes que existem nesses espacos. Em contrapartida,
destacamos que muitos dos discursos realizados com o objetivo de atacar a escola tém implicito
o desejo de dominar e domesticar esse espago em prol de uma forma de sociedade e pensamento.
Essas tentativas ocorrem em diferentes momentos histéricos, em alguns de formas mais
explicitas e, em outros momentos, de forma mais implicita. A escola ¢ um espaco aberto a novas
possibilidades, que deve ter a sua equidade reforcada a partir da diversidade de seus sujeitos. A
escola precisa ser um espago dinamico e em ebuli¢do, pois, a0 mesmo tempo que transforma os
sujeitos envolvidos nesse espaco, ela ¢ afetada e modificada.

Por mais que o Estado brasileiro historicamente tenha insistido e ainda insista em
padronizar e homogeneizar as escolas, em decorréncia da diversidade cultural brasileira e dos
constantes embates, o pais apresenta uma diversidade escolar, ou seja, as escolas sao diversas.
Por mais que se tenha um curriculo padronizado e uniformizado a ser seguido, ele sofre
influéncias do espago e do cotidiano escolar, por meio de ac¢des e forcas dos sujeitos escolares.
Nesse sentido, destaca-se que a escola carrega as caracteristicas do “lugar” onde esta inserida,
possui sua propria caracteristica moldada pela cultura de alunos, professores e comunidade.
Ressalta-se que a organizagdo e a disposicao do espago escolar indigena possuem uma ordem
comum caracteristica das escolas ndo indigenas, mas carregam as especificidades da sociedade
que as compoe.

As relagdes de poder macro e micropoliticamente atuam nos corpos coletivos que
vivenciam o espago escolar, potencializando uma vida em composi¢do, por meio de forcas
heterogéneas nos cotidianos escolares, e ganham expressdo, a partir dessas relagdes de poder,
possibilitando a constituicdo de coletivos articulados como politicas ativas. Os corpos que
habitam e/ou atravessam os espacgos da escola sdo qualificados, passando por forgas e fluxos
que os modelam ou os criam. Os cotidianos escolares também reorientam as praticas, por meio
de formas e subjetividade daqueles que a vivem, redesenhando os contornos escolares
(CARVALHO, 2019).

Diferentes culturas em diferentes lugares lutam por uma escola que atenda as
especificidades de suas culturas e comunidades. No Brasil, as diferentes etnias indigenas tém
se organizado e se fortalecido em busca de seus direitos de manter suas diferencas culturais. A
escola tem sido pauta de luta e, ao mesmo tempo, aliada as lutas pela retomada de territérios,
além de aliada a afirmacdo dos direitos conquistados pelos indigenas.

A escola para os indigenas passa a ser um local de fortalecimento e transmissdo da
cultura, mesmo com algumas restri¢des, € também um local que possa desenvolver, nos mais

jovens, atitudes de engajamento pela luta dos direitos como povos originarios e, principalmente,
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pela luta territorial. Os indigenas tém se destacado na organiza¢do de uma escola indigena
conectada com os acontecimentos € conhecimentos da comunidade. Mesmo como ja ressaltado
que, em diversos momentos e contextos, a escola promove interferéncias na cultura e na
temporalidade indigena, essa instituicdo tem proporcionado, ao mesmo tempo, um local onde
se pode promover atitudes e acdes em prol das comunidades indigenas.

A escola nas Aldeias indigenas vem passando por um processo de descolonizagdo, pois,
mesmo com as conquistas de legislacdes em prol de uma escola, ainda se faz preciso
descolonizar essa institui¢do. Contudo, sdo perceptiveis praticas que apontam possibilidades
para esse processo descolonial. A constante reinvindicagdo € que o tempo e o espaco das escolas
sejam organizados conforme as culturas indigenas, pois se percebe ainda um curriculo colonial,
dividido e marcado por séries e etapas que sdao alheias a temporalidade indigena. O
cumprimento desse processo € o desafio posto aos povos indigenas contemporaneos de romper
com o modelo escolar que, durante muito tempo, foi opressor €, a0 mesmo tempo, de criarem-
se caminhos que sdo necessarios para o didlogo intercultural com os demais conhecimentos nao
indigenas.

E intensa e¢ longa a luta dos povos indigenas por uma educagdo escolar que ndo
proporcione um rompimento com as suas culturas. Os indigenas desenvolveram uma luta
intensa para que a educagdo escolar seja uma aliada na afirmagdo étnica como povo portador
de uma cultura distinta dos “colonizadores ocidentais” e para que a escola, em suas Aldeias,
tenha o ritmo da temporalidade e da espacialidade indigena.

Diferente de outros momentos histéricos no Brasil, nos quais alguns grupos indigenas
buscaram isolar-se como forma de resisténcia, hoje a maioria deles mostra-se e atua num
movimento de reafirmagdo das identidades. Nesse movimento, a escola exerce papel
fundamental no fortalecimento cultural dessas etnias, pois, para os povos indigenas
conquistarem e manterem seus direitos como povos origindrios, € preciso intenso dialogo e
embates com a “sociedade nacional”. Nesse contexto, dominar os codigos dessa sociedade se
tornou imprescindivel para a luta indigena; por isso, a escola passou a ser vista como uma
estratégia de afirmagdo étnica (BERGAMASCHI e MEDEIROS, 2010).

Nesse sentido, os povos indigenas buscaram, nas ultimas décadas, desenvolver, em seus
territdrios, uma educacdo escolar indigena conquistada na Constitui¢do Federal de 1988, ou
seja, uma Educacdo Escolar Indigena especifica, diferenciada e intercultural, atendendo as

especificidades culturais de suas etnias. Assim:
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(...) professores e liderangas indigenas, educadores indigenistas, técnicos e
gestores da educagdo, buscam caminhos para essa necessaria transformacao
da escola indigena caracterizada atualmente fundamentalmente por seu
modelo plural, diverso, transitorio ¢ dindmico. Ndo existe um modelo, um
objetivo e nem uma meta tinica. Cada povo indigena concebe historicamente
sua escola e projeta-a segundo suas perspectivas contextualizadas (BANIWA,
2013, p. 1).

Nesse mesmo sentido, Mondardo (2019, p. 25) destaca que:

Nas ultimas décadas os povos indigenas da América Latina emergem como
protagonistas em suas lutas. Povos originarios tornam-se sujeitos de suas
proprias trajetérias e buscam reconhecimento de suas terras e territdrios,
visibilidades as suas lutas e respeito as suas diferengas e formas de vida. As
lutas destes povos estdo situadas entre seus mundos ¢ o mundo dos brancos.
Situam-se no ambito da cosmopolitica. A cosmopolitica é para os povos
indigenas o que, em parte, os ocidentais pensam como politica. Este campo
politico envolve as formas de luta (entre mundos) e r-existéncia indigenas na
contemporaneidade.

Cabe destacar que, a partir do momento em que a escola "adentra" a Aldeia, um novo
instrumento/institui¢ao passa a compor a cosmologia ou passa a fazer a cosmologia a0 mesmo
tempo que essa ¢ afetada pela organizagdao social indigena. A escola, na Aldeia, possui a
cosmologia que da sentido ao modo de viver indigena. Assim, nas Aldeias Terena, as escolas
possuem os modos de ser desses povos, embora seja unanime entre os pesquisadores € 0s
proprios indigenas que a escola indigena ainda nao alcangou a interculturalidade. Ela tem sido
moldada pelo ritmo e pela cultura dos povos indigenas, em uma luta para ajustar o espaco
escolar aos modos de vida desses povos, com caracteristicas comunitarias e interculturais muito
mais fortes e consolidadas que as escolas ndo indigenas.

Um dos problemas apresentados nas escolas ndo indigenas € a participag¢do da familia,
da comunidade nas decisdes escolares e na vida estudantil dos alunos. Essa problematica ¢
quase insignificante nas escolas indigenas, pois a comunidade e os pais dos alunos participam
efetivamente do cotidiano escolar e das tomadas de decisdes dos rumos das escolas das Aldeias.
Dessa forma, ¢ caracteristica das escolas indigenas Terena sempre o diretor convocar o cacique
e a comunidade para as tomadas de decisOes. Destaca-se uma problematica comum aos
indigenas, ao nos referirmos a escolas, quando os estudantes, por motivos distintos, passam a
estudar em uma escola ndo indigena ou em uma escola que, mesmo estando localizada na
Aldeia, ainda ndo tenha se adaptado ao ritmo da comunidade, ou seja, que carrega a
temporalidade ndo indigena. E comum, nesses casos, a desisténcia e, consequentemente, 0

abandono escolar por parte de criangas e jovens estudantes indigenas.
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2.2 — Educacio Escolar Indigena e as escolas pesquisadas nas Aldeias Terena de Aldeinha,

Bananal e Brejao

Educamos, portanto, nossas criangas para serem pessoas presentes. Ndo lhes oferecemos
"futuro” ou as imaginamos "investimentos”. Queremos que sejam felizes hoje, agora, para
que ndo fiquem frustradas caso ndao vivam uma longa vida.

(Daniel Munduruku, 2018)

Ao adentrarmos uma escola Terena, percebe-se que o processo de escolarizagdo possui
um ritmo diferenciado, pois a escola ¢ um espago de encontro presente. Por mais que o curriculo
ndo seja adaptado a temporalidade Terena, ele ¢ atravessado pelo “Jeito de Ser Terena”,
flexibilizado ao ritmo da Aldeia: duragdao das aulas, duragdao do intervalo, saida da escola e
calendario. Além disso, durante as datas comemorativas, as aulas sdo desenvolvidas mais tempo
fora do espaco da sala de aula, pois o tempo ndo ¢ rigido, engessado, e ndo se percebe
preocupagdo em cumprir ou alcancar metas estabelecidas pelas secretarias de educagao,
considerando que os indigenas ndo sdo reféns de um sistema pré-estabelecido, porque eles
possuem outras prioridades.

A escola historicamente foi cooptada pelo Estado — este ¢ que dita o que se ensina e
como se ensina, exercendo controle sobre as formas da cultura, do trabalho e forcando uma
linearidade no funcionamento da sociedade. Os povos indigenas tém lutado pelo direito de
organizar suas escolas, ou seja, pelo direito de refletir sobre a organizacao, a qualidade e como
ensinar para a reproducdo e a valorizagdo de suas culturas. Assim, a escola passa a ser uma
discussdao da comunidade indigena e ndo uma maquina do Estado que adentra as Aldeias,
impondo formas de conhecimento e de organizagao social.

Ao se tratar da educacido escolar indigena, é necessario distingui-la da educacéo
indigena. Embora esses dois termos tenham uma relagao forte nas sociedades indigenas, essas
populagdes étnicas defendem uma Escola Diferenciada que atenda o modo de vida e as culturas
indigenas. Deve-se considerar que nao ¢ nada facil compreender a institui¢ao Escola € nem o
papel que os povos indigenas tém lhe atribuido, pois ndo se pode defini-la como instituigcao
totalmente alheia ao modelo de sua origem ocidental, como nao se pode compreendé-la como
totalmente inserida na cultura e no modo de vida das diferentes etnias indigenas (TASSINARI,
2001).

A educagdo escolar indigena diferenciada que atenda as particularidades desses povos
esta relacionada a um longo processo de lutas de indigenas, antropdlogos, educadores,

linguistas e professores. E uma realidade antiga a inser¢do do processo de escolarizacdo nas
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sociedades indigenas, com suporte legal e amplamente discutida entre diferentes povos
indigenas e agentes nao indigenas de diversas areas do conhecimento e de atuagdo. Nesse
contexto, € possivel pensar em varias realidades de educacao escolar indigena que se diferem,
contrapdem-se e variam de acordo com o contexto histdrico e cultural de cada etnia indigena a
qual se refere, com a realidade do lugar e das relacdes com a sociedade nao indigena, com as
politicas de implementagdo e gestdo, entre outros fatores (CIARAMELLO, 2014).

Nessas reivindicagdes pela educagdo escolar indigena, as diversas etnias lutam pela
busca de meios para desenvolver uma Educacdo Escolar Indigena especifica, diferenciada e
intercultural. A interculturalidade tem sido um dos eixos principais nas politicas desenvolvidas
para a educagdo escolar indigena em todo o continente americano e nas lutas do movimento
indigena que reivindicam e buscam desenvolver em suas Aldeias uma educacao escolar
intercultural.

Nesse contexto, destacamos que existe um mosaico de conceitos acerca da
interculturalidade. Fleuri (2014) aponta que essa diversidade de propostas, conceitos e
perspectivas interculturais nos impede de produzir esquemas “simplificatérios” eficazes, que
possibilitam e tornam o debate particularmente aberto e criativo, ¢ um campo de debate
complexo em decorréncia de sua multiplicidade de perspectiva, que integram e interagem,
impossibilitando dessa forma um reducionismo em um tnico esquema ou co6digo que possa ser
proposto como modelo universal.

Assim, corroboramos os apontamentos e as reflexdes propostos por Walsh (2013), que
defende a ideia de que a interculturalidade deve ser critica, um intercdmbio que se constroi por
meio de trocas entre pessoas, conhecimentos, saberes e praticas culturalmente diferentes,
buscando desenvolver um novo sentido entre elas na sua diferenca.

A educagdo escolar indigena, nessa perspectiva de interculturalidade, ¢ permeada por
estratégias de resisténcia, sendo por meio da educagdo escolar que se devem questionar as
formas de colonizagdo exercidas visivelmente ou ocultadas pelo Estado sobre as populacdes
tradicionais, que as colocam como subalternas frente a sociedade ndo indigena, em decorréncia
do modo de vida e da cultura desses povos, cerceando-os de seus direitos.

Nesse sentido, Almeida (2019) afirma que a interculturalidade, ao ser abordada por um
perfil de resisténcia, também assume um viés politico, transformando-se em um instrumento de
luta em um espago de produgdo e criagdo de significados no qual estdo inseridos os interesses
dos povos indigenas, como a luta pelo territorio, a manutengdo dos modos de vida e o combate
contra a visdo colonialista que os apresenta como inferiores e atrasados frente ao modo de

producao capitalista.
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Os percursos pela interculturalidade partem da resisténcia das populacdes indigenas que
travam historicamente no continente americano uma luta por visibilidade e por seus direitos
frente ao colonizador em uma sociedade que os exclui e promove o apagamento da histéria e
da memoria indigena. “(...) o termo interculturalidade surge na América Latina no contexto
educacional e, mais precisamente, com referéncia a educagdo escolar indigena” (CANDAU e
RUSSO, 2010, p. 155).

A educacgdo indigena ¢ definida por Melia (1979) como um processo educativo
particular de cada etnia indigena, havendo tantas educagdes indigenas quanto culturas, pois
ambas estdo interligadas, sendo essas formas de educacdo distintas e com diferencas
significativas. Assim, ¢ por meio da educagdo indigena que esses sujeitos perpetuam seu modo
de ser, repassando seus costumes, suas visdes de mundo, suas relacdes com o meio em que
vivem, suas temporalidades e sua religiosidade. Nesse processo de transmissdo de
conhecimento que podemos definir como educagdo indigena, a oralidade tem um papel
fundamental.

Para o autor (MELIA, 1979), em muitos momentos, a sociedade nacional generalizou e
ainda generaliza as culturas indigenas, além de disseminar a ideia de que os indigenas ndo t€ém
uma educacao propria, por ndo seguirem os mesmos ritos ¢ o mesmo modo da educac¢do ndo
indigena, colocada como a educacao nacional. Ressalta-se que isso € um preconceito e um total
desconhecimento cultivados desde os tempos do Brasil Col6nia, sendo que, em varios
momentos da historia brasileira, o Estado defendeu, por meio de politicas, a ideia de que era
necessario fazer a educacao escolar indigena impondo sobre esses povos o modelo de educagdo
ndo indigena, desconsiderando todo o processo de organiza¢do das etnias que habitam o
territorio brasileiro.

Existe uma dificuldade predominante entre os nao indigenas de compreender que os
povos indigenas sdo protagonistas de sua historia e sua educagdo, além de desconhecer os
mecanismos indigenas de resisténcia e de compreender o modo de educacdo indigena. Ainda
se cultiva a ideia - ou romantizada, ou violenta - contra os indigenas, impedindo, dessa forma,
de se entenderem os indigenas como culturas distintas e responsaveis por serem o0s
protagonistas de suas narrativas historicas e de resisténcia frente aos constantes ataques feitos
a esses povos no decorrer da historia do Brasil.

Apesar de a institui¢do escolar ndo ser oriunda da cultura indigena, como ja ressaltado
anteriormente, essa institui¢do tem sido ressignificada e se tornado objeto de resisténcia
instrumental de luta por manutencao e conquista de direitos. A escola deve ter o jeito de ser

Terena, o sentimento e a temporalidade dessa etnia; essa institui¢do carrega a cosmologia
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Terena, as suas concepgdes de mundo, e isso € dificil para o ndo indigena compreender, pois os
indigenas tém buscado organizar o espaco escolar com base nas suas cosmologias, que
implicam em outras espacialidade e temporalidade.

E perceptivel, nas comunidades Terena pesquisadas, as diferencas nas formas de
organizagdo das escolas decorrentes dos elementos culturais da etnia Terena e da proximidade
com os ndo indigenas. A escola tem se tornado para os Terena o lugar de fortalecimento da
identidade, resultado de lutas e disputas; € creditada a escola a responsabilidade de passar para
as novas geragdes indigenas os saberes tradicionais, a valorizagdo da cultura e também as
aprendizagens sobre seus direitos para ndo serem inferiorizados frente a sociedade brasileira
ndo indigena.

Lindomar Lili Sebastido (2018) destaca que a escola indigena para os Terena ¢ o lugar
de referéncia para promover o resgate/revitalizacdo e a valorizagdo da lingua materna e da
cultura. Nas Aldeias onde ocorreu o abandono da lingua materna, aprender a falar o Terena
tornou-se ato de orgulho entre os jovens indigenas, e isso ocorreu a partir do papel fundamental
que a escola tem desenvolvido. A lingua ¢ a marca da identidade étnica e o simbolo da
existéncia e da resisténcia do ethos. Assim, a escola na Aldeia Terena tem construido papéis
importantes em conjunto com a comunidade e suas respectivas liderangas na busca pela
efetivacdo dos direitos indigenas garantidos pela Constitui¢do Federal.

Para os indigenas, a escola tem outra funcdo além do ensino escolar e das acima
mencionadas. E por meio da escola que esses povos buscam compreender a sociedade nio
indigena no seu entorno, pois essa instituicdo permite que se acessem outros conhecimentos
além de suas culturas para que possa ocorrer uma relacdo mais harmoniosa ou ndo com a
sociedade ndo indigena. Ao mesmo tempo, a escola possibilita que os indigenas entendam as
organizagoes institucionais do Estado brasileiro para que, assim, se fortaleca a luta desses povos
em prol das reinvindicagcdes e da afirmacdo dos seus direitos, em especial, que ocorra a
demarcacao dos seus territorios, que haja a Educagio Escolar Indigena especifica, diferenciada
e intercultural e que a escola possa ser dos indigenas.

A Educacdo Escolar Indigena tem como base complementar cinco principios de
orientagdes garantidos pela Constitui¢do Federal do Brasil de 1988, que sdo: Especifica,
Diferenciada, Comunitaria, Bilingue e Intercultural. Para se pautar nesses principios foi feita a
criacdo da Categoria Escola Indigena. “So6 desta forma se poderd assegurar ndo apenas sua
sobrevivéncia fisica, mas também étnica, resgatando a divida social que o Brasil acumulou em

relagdo aos habitantes originais do territorio” (MEC; SEF, 1998, p. 8).
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Para que a educacdo escolar indigena seja especifica e diferenciada, a escola deve estar
adequada a cultura e as particularidades dos povos indigenas. Conforme as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Escolar Indigena (1999), para que esses principios sejam
materializados € necessario que os profissionais que atuam nas escolas pertengam as sociedades
envolvidas no processo escolar. E consenso que os estudantes indigenas sio mais bem atendidos
por professores indigenas, que deverdo ter acesso a cursos de formagdo inicial e continuada,

especialmente planejados para o trato com as pedagogias indigenas. Dessa maneira:

Para que os direitos dos povos indigenas a diferenga permanegam
resguardados € necessario que as escolas indigenas sejam especificas e
diferenciadas das escolas oferecidas aos ndo-indigenas e que envolvam a
comunidade indigena como agente e coautora dos processos por ela instituidos
(MEC; SEF, 1998, p. 14).

Esses principios sdo um direito a diferenga conquistado pelos povos originarios do
Brasil. Neles também estd implicito o papel comunitario da escola indigena, nas tomadas de
decisdes, com uma gestdo comunitdria em que as liderancas indigenas e a comunidade sdo
participativas das agdes e das decisoes desenvolvidas nas escolas em suas Aldeias, como esta

exposto no Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas. Assim:

Comunitaria porque conduzida pela comunidade indigena, de acordo com
seus projetos, suas concepgdes € seus principios. Isto se refere tanto ao
curriculo quanto aos modos de administra-la. Inclui liberdade de decisdo
quanto ao calendario escolar, a pedagogia, aos objetivos, aos contetdos, aos
espacos ¢ momentos utilizados para a educacao escolarizada (MEC, 1998, p.
24).

Os principios do bilinguismo e da interculturalidade na Educacdo Escolar Indigena
devem estar em um curriculo que possibilite uma pratica pedagdgica pautada no intercambio
positivo entre diferentes culturas, além de uma pratica pedagogica que articule diferentes
conhecimentos e valores culturais. Sobre o bilinguismo, destaca-se que, na lingua materna,
principalmente nas sociedades de tradicao agrafas, para muitas palavras nao existe um termo
correspondente para a Lingua Portuguesa e expressam seu sentido somente na sua lingua
originaria. As comunidades indigenas tém o direito garantido de utilizar suas linguas maternas

nos processos educativos em suas escolas. Logo:

Mesmo os povos indigenas que sdo hoje monolingues em Lingua Portuguesa
continuam a usar a lingua de seus ancestrais como um simbolo poderoso para
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onde confluem muitos de seus tragos identificatdrios, constituindo, assim, um
quadro de bilinguismo simbolico importante (MEC, 1998, p. 25).

E essencial que os projetos voltados a Educagdo Escolar Indigena sejam pensados junto
com a comunidade e ¢ papel do Estado oferecer condi¢des para que seja garantida uma gestao
indigena das escolas. A problematica enfrentada por esses povos na organizagao de suas escolas
decorre, principalmente, das condi¢cdes que o Estado ndo proporciona para que esses possam
gerir suas institui¢des escolares. Falta apoio e condigdes por parte das secretarias municipais e
estaduais, que ainda decidem por uma escola com calendarios, tempos e espagos homogéneos,
contradizendo as conquistas indigenas expressadas na Constituicao Federal de 1988.

Além disso, a constru¢do de uma escola diferenciada, especifica e intercultural ndo tem
sido simples para os indigenas, porém, ao adentrar a escola indigena, verifica-se que as praticas
e a forga cultural dessa etnia atravessam a institui¢ao escolar, que propaga outras possibilidades
na forma de organizacdo de uma escola. Faz-se importante destacar que ndo ha como
desconsiderar o poder homogeneizador da instituicdo escolar. Assim, embora diferentes 16gicas
possam atravessa-la, a escola tende a ter uma organizag¢do proxima mesmo estando em lugares
diferentes com sujeitos culturalmente distintos.

Além das acdes promovidas pelo projeto Saberes Indigenas na Escola, destacam-se
eventos promovidos pelos Terena nos ultimos anos com o objetivo de fortalecer, em suas
comunidades, os principios de orientagdes da Educag¢do Escolar Indigena, desenvolvendo
momentos de reflexdes e tomadas de decisdes em prol das escolas indigenas com as
particularidades Terena. Além dos foruns de Educacao Escolar Indigena do MS, os Terena se
retnem para tratar especificamente da educacao escolar em suas Aldeias, em encontros em suas
assembleias, com reserva para momentos especificos para tratarem sobre a tematica, em
reunides periddicas com as liderangas - com destaque para a iniciativa de desenvolver o 1°
Seminario da Lingua Terena em 2019, para tratar especificamente do principio do bilinguismo
nas escolas. Essa iniciativa surgiu por meio de didlogos entre liderancas Terena, estudantes
universitarios indigenas e professores Terena da Educacdo Bésica.

Foi possivel compreender, ao se presenciarem as falas das liderangas e dos professores
indigenas, em sua maioria da Terra Indigena Taunay-Ipegue, que esses tém fluéncia na lingua
materna e demonstram preocupagao quanto a algumas Aldeias e escolas ndo incentivarem e nao
desenvolverem agdes em prol do uso da lingua Terena. Foi apresentado que todas as escolas
dessa terra indigena desenvolvem alfabetizagdo em Terena, e isso tem resultado em

rendimentos melhores e permanéncia dos estudantes na escola. Também ¢ perceptivel que os
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Terena fazem questdo de ter dominio da Lingua Portuguesa, pois defendem que ¢ tendo o
dominio da lingua do colonizador que aglutinam forcas para resistirem as tentativas de
exterminio implantadas pelo Estado. Nincao (2015) ressalta que os Terena defendem a ideia de
que o dominio da Lingua Portuguesa protege o povo Terena de ser engolido pelo Estado. Nesse

entendimento:

O uso da Lingua Portuguesa em momentos, por exemplo, como na escola, é
visto pelos de fora como um indicativo de que os Terena ndo querem mais sua
lingua e que ja ndo querem ser indios. Porém, ¢ exatamente o contrario. O
raciocinio ¢ de que para manterem-se, etnicamente, ¢ preciso primeiro
conhecer quem o domina, sendo indispensavel, para isso, o conhecimento da
Lingua Portuguesa (NINCAO, 2015, p. 111).

Os apontamentos da autora citada reforcam a ideia apresentada pelos indigenas Terena
no Primeiro Semindrio de Lingua Terena, defendendo o bilinguismo em suas escolas e
comunidades. Nas palavras dos indigenas, ¢ necessario conhecer e dominar ambas as linguas,
pois essa ¢ “uma estratégia diplomatica de sobrevivéncia” (NINCAO, 2015, p. 112). Os Terena
defendem a ideia de que ¢é necessario compreender alguns elementos da cultura dos

colonizadores para fortalecer lutas e estratégias de resisténcia e sobrevivéncia.

Figura 10: Cartaz de divulgacdo do 1° Semindario da Lingua Terena

7° SEMINARIO DA LINGUA
TERENA

Alfabéto-na Térenoe

ME NV NG NJ NZ

Fonte: Saberes Indigenas, UFMS (2019).
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Sobre o uso e a fluéncia da lingua Terena nas Aldeias pesquisadas, observam-se
diferentes estdgios em decorréncia de varios fatores historicos que marcaram os Terena. Na
Aldeia Bananal, a lingua Terena ¢ praticada pela comunidade e muito usada no espago da
escola, sendo fluente a maior parte dos moradores. Nas Aldeias Aldeinha e Brejao, ha esforgos
para a revitalizacdo da lingua materna principalmente nos espagos escolares. Durante
observagdes e pesquisas realizadas nessas duas Aldeias, percebeu-se que, na Aldeia Brejao, em
comparagdo com Aldeinha, encontra-se um estagio mais avancado da revitalizacao da lingua
materna, devido a alguns moradores a praticarem.

As diferencas no uso e na fluéncia da Lingua Terena ocorrem por diferentes fatores,
entre eles a localizacdo de cada Aldeia e as formas de organizagdo de resisténcia distintas para
manter ou ndo fluente a lingua. Outro aspecto correspondente a localizacdo de cada Aldeia e
um fator determinante para a manutengdo da fluéncia da lingua ¢ a proximidade das cidades.
Cardoso de Oliveira (1960) destaca que os povoados que, mais tarde, tornaram-se cidades
proximas as Aldeias tiveram forte influéncia no estilo de vida das comunidades indigenas
Terena. O autor destaca que, entretanto, as modificagdes e as influéncias desses grupos locais
de povoamento nao ocorreram por igual em todos os grupos Terena, embora os ciclos de
povoamento ¢ as interferéncias ndo indigenas tenham sido comuns a populagdo Terena como
um todo. Assim, as mesmas influéncias com intensidades diferentes sdo denominadas
“variagOes socioculturais”.

Quando observamos, por meio de pesquisas, as Aldeias Terena, sdo perceptiveis essas
variagOes culturais, seja no uso da lingua, como ja ressaltado anteriormente, seja nas
organizagdes escolares, seja nas formas de atuagdo das liderancas, seja na organizagdo do
territorio. Essas diferenciagdes também se refletem nas reinvindicagdes e nas expectativas de
cada Aldeia, que sdo distintas.

Percebe-se que, em Aldeinha, desenvolvem-se agdes e luta de reconhecimento e
autonomia, por ser uma Aldeia que se encontra anexada a area urbana de Anastacio. Assim, a
comunidade de Aldeinha desenvolve a¢des de autoafirmacao. A Aldeia Bananal tem uma luta
pela expansdo territorial e pelo reconhecimento das areas retomadas, pois defendem a
necessidade de revitalizagao do territorio Terena do Pantanal agredido por a¢des predatorias de
fazendas locais. Na Aldeia Brejao, a comunidade desenvolve agdes por manutengdo de seus
direitos conquistados e por melhorias na infraestrutura da comunidade.

Apesar das diferencas nas organizagdes que sdo observadas entre as comunidades
Terena, nota-se uma sensivel uniformidade cultural quando analisamos esse povo como um

todo. H4 um denominador comum que nos permite olhar os grupos locais como constituidos
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por uma populagdo relativamente homogénea do ponto de vista cultural. Pode-se dizer que o
patrimonio cultural desses indigenas se adaptou a variedade de situacdes de contato interétnico
sem por isso apresentar maiores diferengas no que concerne ao padrao de conduta. Este parece
haver se mantido relativamente constante no conjunto das comunidades (CARDOSO DE
OLIVEIRA, 1960).

Um fator que ¢ comum a essas trés comunidades ¢ a importancia das escolas na
organiza¢do da comunidade. A escola para os Terena tem sido o lugar que permite desenvolver
uma interlocu¢do por meio de apropriacdo dos conhecimentos indigenas e ndo indigenas,
contribuindo para um didlogo entre diferentes culturas. A escola, nesse sentido, traz uma
perspectiva na qual ndo pode ocorrer um rompimento com a cosmologia de pensamento
indigena. Desse modo, identifica-se que, em cada Aldeia Terena envolvida nesta pesquisa,
existem diferentes estagios e estratégias para o desenvolvimento da educacdo escolar indigena
diferenciada e das praticas de resisténcias: em Nioaque, encontram-se, nas Aldeias, as etnias
Terena e Atikum; em Anastacio, os Terena tiveram seu territorio envolvido na area urbana em
decorréncia da expansao da cidade; e, em Aquidauana, os Terena desenvolveram estratégias de
retomadas, expandindo seu territorio e mantendo viva a lingua materna em suas Aldeias.

Ao nos referirmos ao uso da lingua materna, apresentamos, na tabela 3, dados obtidos
por meio de coleta de informagdes a partir da aplicacdo de formularios aos estudantes indigenas
com perguntas diretas que versavam sobre fluéncia da lingua materna, identificagdo como

Terena e preconceitos sofridos.

Tabela 3: Quantitativo de estudantes das escolas indigenas que responderam aos formularios
de pesquisa

Aldeia Aldeia Aldeia

Perguntas diretas aos estudantes Aldeinha Bananal Brejao

Sim Niao Sim Nao Sim | Nao

Pergunta 01: Vocé fala a Lingua Terena? 05 38 72 09 12 34
Pergunta 02: Vocé se identifica como indigena? 27 16 81 00 46 00

Pergunta 03: Voce ja sofreu algum tipo de 04 39 43 38 11 35
preconceito por ser indigena?
Total de estudantes entrevistados 43 81 46

Fonte: Pesquisa in loco.
Elaboracao e organiza¢do: Meira, F.O. (2022).

Observa-se, por meio desses dados, que, na Aldeia Aldeinha, 43 estudantes responderam

aos formuldrios, estando eles matriculados na Escola Estadual Indigena Guilhermina da Silva,
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que estavam cursando as turmas de 6° e 7° anos do Ensino Fundamental no periodo matutino.
Na Aldeia Bananal, responderam os formularios 81 alunos que estudam na Escola Estadual
Indigena de Ensino Médio Professor Domingos Verissimo Marcos — Mihin - todos estavam
cursando o Ensino Médio (1°, 2°, 3° anos), totalizando 06 turmas no periodo matutino, oriundos
de outras Aldeias além da Bananal. Na Escola Municipal Indigena Professor Eugénio de Souza,
responderam os formularios 46 estudantes que estavam cursando os anos finais do Ensino
Fundamental (6°, 7°, 8° e 9° anos), totalizando quatro turmas, no periodo matutino, sendo todos
moradores da Aldeia Brejao.

Ao olharmos para os dados apresentados na tabela 3, percebemos que as respostas sao
diferentes para cada Aldeia e, consequentemente, os resultados sdo distintos, sendo que
identificamos estagios diferentes do uso da Lingua Terena. Na Aldeia Bananal, estd a maior
parte de falantes da lingua materna e também ¢ onde o maior numero de estudantes relata ter
sofrido preconceitos por serem indigenas. Com base em Ladeira (2001), pesquisas apontam que
o abandono do uso da Lingua Terena, na histéria desse povo, além de estar ligado a outros
fatores, ocorre por dificuldades que os estudantes encontravam nas escolas, pois essas
instituigdes usavam somente a Lingua Portuguesa, evidenciando o preconceito que esses
indigenas sofrem por se comunicarem na lingua materna em lugares fora da Aldeia.

E notdrio que os preconceitos que esses estudantes relatam vao além do fato de serem
falantes da Lingua Terena e apresentarem dificuldades de comunicacdo na Lingua Portuguesa.
Destacamos que esses preconceitos linguisticos contra os povos indigenas foram, e ainda sao,
fatores de forte influéncia para abandono de suas linguas tradicionais. Historicamente, os
Terena foram instados a abandonar a lingua materna, pelas proibi¢cdes de usarem seus idiomas,
seja na escola, seja em outros ambientes fora da Aldeia. Relatos de indigenas, na historia de
luta desse povo, apontam diversas formas de puni¢do para estudantes e professores que
insistiam em se comunicar na Lingua Terena. Como consequéncia dessa violéncia, diversas
Aldeias Terena no Mato Grosso do Sul ndo fazem o uso da lingua, mas essa situacdo vem sendo
modificada, a partir de acdes dos indigenas, ao passarem a gerir suas escolas por meio de
resgate, revitalizagdo e conservacao da lingua materna.

Assim, identificamos, com base nas respostas dos estudantes, estagios diferentes do uso
da lingua; consequentemente, essas escolas desenvolvem diferentes acdes, pois, na Aldeia
Bananal, age-se para conservacdo da lingua materna; enquanto isso, na Aldeia Brejao, busca-
se revitalizacdo e, na Aldeinha, pretende-se resgate, ressaltando-se que a escola localizada na

Aldeinha atende também a estudantes nao indigenas.
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Entre os Terena também aparece outro fator que influenciou para o dominio da Lingua
Portuguesa, como apontado por Ladeira (2001) e Nincao (2015), que destacam que os Terena,
por fazerem parte do povo Aruak, sempre tiveram um carater expansionista e,
consecutivamente, tiveram como caracteristica marcante tomar para si tragos de outros povos,
o que incluem as linguas das culturas com as quais entravam em constante contato, o que faz
com que, para esse povo, o comum sempre tenha sido o bilinguismo e ndo o monolinguismo.
« ~ . . . .

Para o povo Terena, ndo sucumbir ao Outro, segundo significa, entre outras coisas, dominar a

lingua do Outro” (NINCAO, 2015, p. 112).

2.2.1 - Escola Estadual Indigena Guilhermina da Silva

O chamado cultural para as criangas e jovens indigenas é reviver neles a cultura Terena, o
nosso modo de vida é proporcionar a eles uma chance de escapar de uma vida de vicios e
violéncia na cultura ocidental. A escola Indigena em Anastdcio tem esse papel de reconectar
o indigena com a terra e a natureza e trazer para os estudantes ndo indigenas a nossa
filosofia de vida, pois é o que nos mantém vivos é a nossa conexao com nossas raizes.

(Fala de um professor da E.E.I Guilhermina da Silva, 2021)

Pode-se depreender da fala do professor que consta na abertura deste item que a escola
E.E. Indigena Guilhermina da Silva exerce um papel central na Aldeinha, que ¢é o de
proporcionar, além de conhecimentos indigenas e ndo indigenas, a conexdo com a cultura
ancestral Terena. Os moradores dessa comunidade, por estar localizada na area urbana de
Anastacio, sofrem constantes ataques, seja pela falta de politicas publicas voltadas aos povos
indigenas, seja pelos preconceitos de serem taxados como “ndo indigenas ou bugres”. Esses
preconceitos provenientes de parcela dos moradores locais ocorrem por falta de conhecimento
que parte da populacdo brasileira tem sobre as populacdes indigenas e por desinformacao
propagada por determinados grupos sociais. A escola da Aldeinha ¢ um local de afirmagao da
identidade Terena e de conexao com o “Jeito de Ser Terena”.

Conforme o Projeto Pedagdgico da Escola Estadual Indigena Guilhermina da Silva
(2019), a historia da escola esta ligada ao povoamento local Terena. Diante das dificuldades
que as criangas indigenas enfrentavam em escolas fora da Aldeia, a comunidade comegou a
lutar por uma escola para atender as criangas que moravam na Aldeia. Atualmente, a escola
atende alunos indigenas da Aldeia, parte dos alunos indigenas residentes no entorno da Aldeia
e alunos ndo indigenas. Ressalta-se que varios estudantes indigenas oriundos das familias que
residem fora dos limites de Aldeinha estudam em escolas ndo indigenas do municipio de

Anastacio.
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O Projeto Pedagogico narra com detalhes todo o processo de luta para a construgdo de
uma escola que atendesse a comunidade de Aldeinha. No documento de 2019, percebe-se o
destaque aos nomes das liderangas que lutaram durante todo o percurso para que a comunidade
conseguisse uma escola indigena. Nesse sentido, conforme o Projeto Pedagogico, o processo

de reinvindicagdo e implantacdo da escola na comunidade de Aldeinha foi longo.

Figura 11: Escola Estadual Indigena Guilhermina da Silva
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< ESCOLA ESTADUAL INDIGENA “GUILHERMINA DA SILVA' g
Aldeia ALDEINI-:A - Anastacio - MS
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Fonte: MEIRA, F. O. (2022).

A busca por uma escola indigena data de 1991, quando liderangas locais foram a Campo
Grande/MS solicitar a FUNAI uma escola e materiais escolares para a comunidade. No ano de
1992, a escola comegou a funcionar na comunidade indigena em um local cedido por uma Igreja
Pentecostal, apos a permissdo do procurador educacional da FUNAI Durante dois anos, as
condigdes e as instalagdes eram péssimas, ndo havia carteiras nem materiais pedagogicos
suficientes para os alunos, e as merendeiras eram voluntarias da comunidade. No ano de 1993,
a comunidade conseguiu um Posto Indigena em Aldeinha e a escola recebeu o nome de
“Ventura Jorge”, em homenagem ao morador mais antigo da Aldeia. Com o aumento de alunos,
no ano de 1994, houve a necessidade de a escola ocupar um espago maior; assim, ela foi
transferida para um espago cedido pela Igreja Luterana do Brasil, fora da comunidade de

Aldeinha. Em 1996, a escola passou a funcionar nas salas da Igreja Uniedas (Unido das Igrejas
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da América do Sul), ficando nesse lugar por dois anos. Em 1998, a escola retornou para a
comunidade de Aldeinha, para funcionar em duas salas de aula construidas pela comunidade na
gestao do Cacique Félix. Assim, no periodo matutino, funcionavam a primeira ¢ a segunda
séries; no periodo vespertino, funcionavam a terceira e a quarta séries; e, no periodo noturno,
funcionava a Alfabetizacdo para Jovens e Adultos, sendo que os professores eram cedidos pela
Secretaria de Educacao da Prefeitura Municipal de Anastécio.

No ano de 1998, com a elei¢cdo do cacique Flavio Pereira, a comunidade, com o apoio
de sua lideranga, finalizou a construgao da escola. Assim, ela passou a ser extensdo da Escola
Municipal Jardim Independéncia, mas, em 2002, a comunidade perdeu a escola, que foi
demolida devido a precariedade das instalagdes, para a constru¢cao de um novo prédio, levando
o funcionamento da escola de volta para o prédio da Igreja Uniedas. No ano de 2004, inicia-se
a construcao da escola para atender os anseios dos Terena de Aldeinha. Apds muita luta e
reivindicacdo, a comunidade ¢ agraciada com a Escola Estadual Indigena Guilhermina da Silva,
criada pelo Decreto 11.780, de 17 de janeiro de 2005, e credenciada pela Resolu¢ao-SED 2.810,
de 27 de dezembro de 2013.

A inauguracdo da escola ocorreu no dia 10 de abril de 2005 e a instituicdo recebeu o
nome de Escola Estadual Indigena Guilhermina da Silva, em homenagem a uma das matriarcas
das primeiras familias a se instalar em Aldeinha - a senhora Guilhermina foi mae de nove filhos,
era oriunda da Aldeia de Buriti e, posteriormente, seus filhos e netos se tornaram liderangas na
Aldeia de Aldeinha.

Conforme as conversas dos pais/responsaveis dos estudantes feitas com a direcdo e com
os professores da escola, alguns estudantes encontram muita dificuldade quando terminam o
nono ano do ensino fundamental, pois eles tinham que ir para outras escolas ndo indigenas da
cidade para dar continuidade aos estudos (o ensino médio), pois a escola indigena oferecia, até
o ano de 2020, apenas as etapas de ensino fundamental e Educagao para Jovens e Adultos.
Muitos dos estudantes, devido as dificuldades de adaptagdo e convivéncia, desistiam dos
estudos e aguardavam completar a idade para reunir as condigdes necessarias e legais para se
matricularem na Educagdo para Jovens e Adultos/EJA para, assim, darem continuidade aos
estudos. Em decorréncia das reinvindicacdes, a partir de 2021, a escola passou a oferecer uma
turma de primeiro ano ¢ uma turma de segundo ano do ensino médio, garantindo que os
estudantes ingressassem nessa etapa de ensino em uma escola indigena.

Em Aldeinha, a escola indigena ¢ fundamental para a comunidade, que credita a essa
institui¢ao um valor alto de mudangas para dias melhores para a Aldeia. Verifica-se que a escola

exerce um papel vital nessa sociedade indigena. Nas reunides da comunidade e nas assembleias
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indigenas, a escola ¢ pauta de discussdes e de reivindicagdo frente ao poder publico por
melhorias ao atendimento a Aldeia (PPP, 2019).

Apesar de serem submetidos ao confinamento em quatro hectares, os Terena de
Aldeinha seguem reproduzindo sua cultura; a situacdo de territorializagdo a qual foi imposta a
essa comunidade tem levado os Terena a desenvolverem estratégias e improvisos para o
desenvolvimento do modo de ser Terena e para relacionamento com os ndo indigenas no
entorno da Aldeia.

Durante a pesquisa na Escola Estadual Indigena Guilhermina da Silva, em Aldeinha, foi
desafiante compreender suas caracteristicas e sua complexidade. Durante minhas observagdes
e conversas com professores, estudantes e outros funciondrios, nesse espago escolar,
identificam-se algumas disputas e conflitos, entre indigenas e ndo indigenas. Em outro
momento, em uma sala de sétimo ano, durante um dos momentos em que eu estava aplicando
formulérios, uma estudante, ao responder se prefere professores indigenas ou nao indigenas,
disse a mim que ndo gostava dos professores “brancos”, pois se achavam superiores aos demais
professores.

Esses acontecimentos e essa percepcao de disputas e conflitos, no ambiente escolar, ndo
foram identificados nas outras duas escolas indigenas em que todos os estudantes se consideram
indigenas e que todos os professores, coordenadores e diretores sdo indigenas. Essas tensoes
sdo caracteristicas de espacos onde sdo criadas fronteiras culturais, pois dividem o mesmo lugar
indigenas e ndo indigenas, além de se perceber uma miscigenacdo cultural, pois muitos
estudantes e funcionarios dessas escolas sao filhos de indigenas e ndo indigenas.

Mesmo possuindo essas carateristicas particulares de atender estudantes indigenas e ndo
indigenas e tendo denominacdo indigena em uma &rea urbana, a escola carrega uma
caracteristica marcante Terena, que podemos identificar nas trés escolas: todas possuem
intervalos (recreios) mais extensos para os estudantes - essa carateristica € comum as trés
escolas, diferindo-as de outras escolas ndo indigenas. Sobre esse intervalo mais extenso, obtive
respostas muito similares de que ele servia para os estudantes terem mais tempo para brincarem,
descansarem, conhecerem melhor os colegas de outras turmas e para que a escola nao se torne

um ambiente cansativo.

2.2.2 - Escola Estadual Indigena de Ensino Médio Professor Domingos Verissimo Marcos
- Mihin

As liderangas Terena levantaram e reivindicaram uma escola indigena. Nos, povos indigenas
temos que lutar trés, quatro vezes mais que os ndo indigenas por uma educagdo escolar, para
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conseguirmos ser ouvidos/atendidos e por em prdtica nossos direitos de uma escola que
desenvolva uma educagdo escolar indigena.
(Cacique da Aldeia Bananal, Aquidauana/MS, 2019)

A Escola Estadual Indigena de EM Professor Domingos Verissimo Marcos — Mihin esta
localizada na Aldeia Bananal, aproximadamente 70 Km da cidade de Aquidauana. A escola
atende estudantes das Aldeias Embirussu, Agua Branca, Bananal, Ipegue, Coloénia Nova,
Lagoinha, Retomada Esperanca, Comunidade Jaragud, Comunidade Sao José¢ e Distrito de

Taunay.

Figura 12: Escola E. Indigena de EM Professor Domingos Verissimo Marcos -Mihin

Fonte: Projeto Politico Pedagogico (2019).

A respeito da infraestrutura da escola, ha muitas reivindicagdes por melhorias dela, que
sdo feitas pela comunidade e estdo descritas no Projeto Politico Pedagogico (PPP), com
destaque para reformas nos banheiros, na cozinha, na cobertura das salas de aulas que molham
muito durante as chuvas e para a falta de recursos tecnologicos, pois os poucos que hé na escola
estao sucateados.

A escola comecou a funcionar a partir de 2005, por meio do Decreto 11.863.
Atualmente, ela funciona nos periodos matutino e noturno, no qual ¢ oferecida apenas a etapa
de Ensino Médio. Recebeu esse nome em homenagem a um lider indigena, Domingos

Verissimo Marcos, nascido na Aldeia Bananal de Aquidauana, que lutou pelo direito dos Terena
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a uma educagdo escolar diferenciada e bilingue, tendo sido um dos pioneiros na luta pelos
direitos indigenas no Mato Grosso do Sul, com sua maior contribui¢ao na area da educagdo
(PPP, 2020).

O Terena Domingos Verissimo Marcos, aos dezoito anos, foi estudar nas Missdes
religiosas e teve contato com o projeto Rondon, passando a ser expedicionario. Ao retornar a
Aldeia Bananal, exerceu trabalho fundamental na educacdo escolar e na agricultura da

comunidade. Assim:

Quando retornou para suas origens (Aldeia do Bananal) iniciou seus projetos
na area da Educacdo, Saneamento Basico e Agricultura. Formou a 1* turma do
curso de Magistério Bilingue, lutou também pelas Radios Comunitarias, cujo
projeto foi concretizado na Comunidade Lagoinha, foi o primeiro coordenador
da Unido das Nagdes Indigenas — UNI, lutou pelas cotas para os indigenas nas
Universidades Publicas e descontos de mensalidade nas Universidades
Particulares, com resultado positivo, pois hoje se tem as cotas na Universidade
Federal e Estadual e os descontos sdo dados pela Universidade Catélica Dom
Bosco e Uniderp. O Sr. Domingos também colaborou com a criagdo do
Conselho dos Direitos e Defesas dos Povos Indigenas no Municipio de Campo
Grande no ano de 2005 (PPP, 2020, p. 4).

Ao analisar o Projeto Politico Pedagogico da escola, publicado no ano de 2020, percebe-
se que a ideia central do documento ¢ promover a valorizacao e o respeito a identidade étnica
Terena. Para isso, a institui¢do escolar tem como um dos principais valores proporcionar aos
estudantes indigenas os conhecimentos tradicionais que devem ser passados de geragdo em
geragdo, como: técnicas de cultivo agricola, artesanato, caga, pesca, conhecimentos em ervas
medicinais, danga e lingua materna Terena, sempre a fim de promover o respeito aos mais
velhos (pois esses, na comunidade Terena, sdo fontes de informagao e de conhecimento), além
de conscientizar os estudantes sobre a territorialidade, ou seja, a luta pela demarcagdo de
territorio e de proteger toda a biodiversidade, buscando-se viver em harmonia com a natureza.
Assim, figura, como compromisso da comunidade, desenvolver nos estudantes o objetivo de
defender os direitos dos Terena, com destaque para a demarcagdo do territorio tradicional.

Sobre os processos educativos proprios do povo Terena, o documento traz a ideia de
que as atividades educacionais escolares devem estar interconectadas com a forma educacional

tradicional, devendo ocorrer conjuntamente no espago escolar.

As sociedades indigenas dispdem de seus proprios processos de socializagao
e de formacao, tendo condigdes de mobilizar agentes para fins educacionais.
Sendo que o ensino-aprendizagem acontece em ambientes diversos, formal e
ndo formal, assim como a sabedoria da comunidade precisa ser transmitida
aos seus membros, sendo que estes fatores devem contribuir na formagao de
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uma politica praticas educacionais adequadas aos interesses e necessidade
desta sociedade (PPP, 2020, p. 8).

Ao adentrar o espago da escola, percebe-se a flexibilizacdo na temporalidade para
atender as especificidades da Aldeia e dos seus estudantes, sendo muitas das atividades
escolares realizadas além da escola. Mesmo assim, percebe-se uma preocupacido em atender
algumas exigéncias da Secretaria Estadual de Educacdo, como as avaliagdes externas que
medem a aprendizagem dos estudantes. Nesse sentido, podemos depreender que, de uma forma
indireta, os 6rgaos educacionais tendem a tentar padronizar formas de avaliacdes e medigcdes
de aprendizagem em escolas com realidades distintas. Isso interfere consideravelmente na
realidade escolar indigena, pois as avaliagdes externas sdo padronizadas com base em contextos
escolares totalmente diferentes das comunidades indigenas aldeadas.

A Escola Estadual Indigena de EM Professor Domingos Verissimo Marcos — Mihin €
fundamental na organiza¢do ndo s6 da Aldeia Bananal, mas também de varias outras Aldeias
que tém seus estudantes matriculados nessa instituicdo escolar. Muitos dos eventos da
comunidade sdo realizados no espago escolar, o que faz dela um ponto de referéncia na Aldeia.
A comunidade defende que se desenvolvam os principios da igualdade social, da diferenca, da
especialidade, do bilinguismo e da interculturalidade. E undnime na comunidade que,
preferencialmente, os professores e os gestores da escola sejam membros da respectiva
comunidade indigena. Isso ¢ evidente no PPP (2020), que destaca que a atuacao do professor
indigena na escola ¢ algo primordial, pois ele ¢ conhecedor da comunidade contribuindo na

busca de novas respostas e solu¢des para os problemas locais, proprios de sua comunidade.

2.2.3 — Escola Municipal Indigena Professor Eugénio de Souza

Cheguei a escola bem motivado. Meus pés apertados me faziam andar meio torto. Adentrei
no prédio disposto a aprender as coisas do branco. Logo de cara, me deparei com um grupo
de colegas. Todos eram um pouco parecidos comigo, e senti que poderiam ser meus amigos.

Fiquei feliz. No entanto, quando fui me aproximando do local, um deles apontou o dedo para
mim e gritou: “Olha o indio que chegou na nossa escola!!! Olha o indio!”. Eu fiquei olhando
para todas as partes, procurando o tal indio! Achei que era um passarinho que eu ndo
conhecia! Quando eles viram que eu ndo sabia do que falavam, comegaram a rir. SO depois é
que me dei conta de que eles falavam de mim.

(Munduruku, 2016, p. 20-21).

A Escola Municipal Indigena Professor Eugénio Souza est4 localizada na Aldeia Brejao,
no municipio de Nioaque e atende estudantes do Ensino Fundamental matriculados nos anos

iniciais finais. Dispoe de 1 diretor, 1 coordenadora pedagogica, 14 professores, incluindo
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indigenas e ndo indigenas, e um quadro administrativo com 5 profissionais. E mantida pela
Secretaria Municipal de Educagao de Nioaque atende aproximadamente 190 alunos das Aldeias

Brejao, Cabeceira e Taboquinha.

Figura 13: Escola Municipal Indigena Professor Eug

Fonte: MEIRA, F. O. (2021),

A Escola Municipal Indigena Professor Eugénio de Souza recebeu esse nome em 2017
em homenagem ao primeiro professor indigena da comunidade Terena de Nioaque, efetivo da
Rede Municipal de Ensino desse municipio. A escola funciona oficialmente desde 19642,
quando o senhor Pedro Vitorino registrou a escola que ja funcionava informalmente na Aldeia
atendendo as criancas Terena de Nioaque com o nome de “Escola Municipal 31 de Mar¢o”.

Na escola, a maioria dos professores ¢ indigena e eles desenvolvem projetos em suas
aulas, buscam a valorizacdo da cultura Terena e passam para os estudantes os conhecimentos

tradicionais. A escola realiza anualmente os Jogos Indigenas Escolares e, nesse sentido, além

25 A extensa historia de luta Terena no municipio de Nioaque/MS para criagio e oficializagdo do funcionamento
da Escola Municipal Indigena Professor Eugenio de Souza esté relatada e descrita em detalhes nas dissertagdes:
“O Ensino de Geografia nas Escolas Indigenas de Nioaque/MS” (MEIRA, 2016) e “O Territorio Etnoeducacional
Povos do Pantanal e sua relagdo com a Escola Estadual Indigena de Ensino Médio Angelina Vicente na Aldeia
Brejao, Nioaque/MS” (GONCALVES, 2018).
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das praticas de esportes ndo indigenas estdo os esportes da cultura indigena para desenvolver
nos estudantes o espirito desportivo, a colaboragdo, o respeito mituo, o bem viver, o bem-estar
e a valorizagdo da cultura dos povos Terena, Atikum e Kinikinau (PPP, 2020).

Ainda com base no Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal Indigena Professor
Eugenio de Souza, destaca-se, nessa escola indigena, que a comunidade escolar tem
promovido uma reivindicacio para que o uso do tempo no espaco escolar nio seja rigido
nem imutavel, como nas escolas niao indigenas, evidenciando-se que a comunidade quer
que a escola tenha o tempo escolar inserido em uma pedagogia indigena que respeite
processos proprios de aprendizagem. Algumas conquistas ja sdo observadas no que se refere ao
tempo escolar nessa institui¢ao, pois ele € utilizado de forma mais variada, sendo em parte ja
flexibilizado, dependendo da atividade mais adequada a cada momento dos alunos e da vida
comunitaria (cantar, jogar, fazer uma reunido, planejar atividades comunitérias, comemoragoes
indigenas, aprender a usar a Lingua Portuguesa e a Terena, a escrever e a calcular).

Em todos os projetos politicos pedagogicos das escolas que estdo localizadas na Terra
Indigena de Nioaque, ¢ perceptivel que varias conquistas ja estdo sendo implantadas nas
escolas, como: liberdade concedida aos professores no seu plano de trabalho para que esse seja
coerente com a realidade e com o cotidiano da comunidade indigena. Os docentes sdo
orientados a ndo ficarem presos a grades curriculares, horarios das disciplinas, bimestres, notas
e seriagdo. Assim, cada professor ¢ livre para fazer a reorganizacdo continua de seu tempo, a
partir das demandas exigidas pelo trabalho com os alunos, sempre se devendo respeitar a
ordenacdo geral do tempo que rege amplamente as Aldeias indigenas: as atividades de
concentragdo e dispersdo (viagens e cacadas coletivas), as atividades agricolas, os ciclos rituais
e cerimoniais, a organizagdo da Semana Indigena, que ocorre durante todo o més de abril.
Assim, atendem-se varias reinvindicacdes dos indigenas da Terra Indigena de Nioaque, para
que o calendario escolar obedeca as leis e a temporalidade das Aldeias e ndo as impostas pelas

Redes Escolares ndo indigenas.

2.2.4 — A escola e a cultura Terena a partir da percepcio dos estudantes indigenas

Para a elaboracdo dos quadros 5 e 6, que seguem, foram aplicados formularios aos
estudantes das escolas pesquisadas. As turmas que responderam aos questionarios foram
escolhidas pelos professores de Geografia de cada escola. Nas trés escolas, um total de 170
estudantes das etapas de Ensino Fundamental Anos Finais ¢ Ensino Médio responderam aos

questionarios, sendo 43 estudantes da Escola Estadual Indigena Guilhermina da Silva, 81
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estudantes da Escola Estadual Indigena de Ensino Médio Professor Domingos Verissimo
Marcos — Mihin e 46 estudantes da Escola Municipal Indigena Professor Eugénio de Souza. No
quadro 5, apresentamos alguns dos depoimentos que mais se repetiram nas respostas dos
estudantes sobre trés perguntas em relacdo a escola e a cultura.

Referente a primeira pergunta, os estudantes teriam que expressar o significado da
escola. Nesse sentido, percebe-se que as respostas desses estudantes, na maioria, possuem
sentido positivo sobre a escola, como um lugar bom. Entendemos que algumas respostas estao
ligadas a ideia de a escola ser o lugar/instituicao que pode oferecer ou permitir expectativas de
uma vida futura melhor, referindo-se a recursos financeiros, sendo que outras respostas estao
ligadas a conhecimento sobre o mundo indigena e ndo indigena e também a reafirmacdo dos
direitos conquistados pelos povos indigenas.

Na segunda pergunta, os estudantes responderam sobre a relacdo com os mais velhos da
Aldeia e sobre a aprendizagem com esses ancidos em relagdo as tradicdes dos Terena. A
participag@o dos mais velhos da comunidade na escola, nos eventos e nas assembleias Terena &
fundamental, fazendo parte da cultura e da ancestralidade desse povo. Esses sdo responsaveis
pelo rito de passagem dos conhecimentos tradicionais, da ancestralidade, do fortalecimento e
dos ensinamentos do Jeito Terena de Ser para os mais jovens. Essas passagens de saberes
Terena eram feitas tradicionalmente no cotidiano da comunidade e nos espagos familiares.

A partir do momento em que a escola adentra o espaco da Aldeia e passa a ser o local
de reunido de elevado niimero de criangas e jovens, ela fica com a responsabilidade também de
transmissao de conhecimentos tradicionais e culturais Terena, mas essa instituicdo nao
consegue realizar com eficiéncia essa responsabilidade. Em decorréncia disso, liderancas e
professores indigenas percebem a necessidade desses ancidos frequentarem esse espago e
ensinarem a ancestralidade e os conhecimentos Terena aos estudantes. Nesse sentido, faz parte
do espaco, das reunides e de outros eventos da comunidade a presenga dos mais velhos, pois
esses sao os guardides e os responsaveis pela transmissao da ancestralidade Terena para os mais
jovens da comunidade. As liderangas e os professores atuam como interlocutores
proporcionando a esses anciaos frequentarem a escola ou levando esses estudantes até a casa
dos mais velhos. Nesse sentido:

A figura dos ancidos é amiude apontada como uma fonte inesgotavel de
conhecimentos, os quais sdo carregados de experiéncias, vivéncias, historias,
sentidos e ressignificados. Tais saberes vao muito além dos conhecimentos
registrados em livros didaticos, quer dizer, dos conhecimentos cientificos
tidos como universais no Ocidente. Através dos conhecimentos dos mais
velhos, transmitidos e aprendidos de uma geracdo para outra, principalmente
por meio da tradigao oral, os ancidos se tornam uma espécie de biblioteca viva,
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quer dizer, um vasto acervo de saberes relevantes a educacdo escolar indigena
¢ a propagac¢ao de etnoconhecimentos (VILARIM; MARTINS; RODRIGUES
e OLIVEIRA, 2022, p. 228).

A maioria das respostas dos estudantes das Aldeias Bananal e Brejao relatam a
importancia dos mais velhos, ou seja, dos ancidos ou troncos velhos*® na aquisicio de
conhecimentos sobre a cultura ¢ o viver em sociedade Terena, pois os mais velhos tém a
responsabilidade cultural de transmissdao das negociacdes, das manutencdes e das
ressignificagdes culturais de uma geragao para a outra. Entendemos, por meio do contato com
os estudantes, das observagdes nas escolas e dos eventos nas Aldeias, que os estudantes tém a
compreensao clara dessa fun¢do dos mais velhos na comunidade, que devem ser consultados
quando precisam compreender a historia, a ancestralidade e os conhecimentos tradicionais da
Aldeia e do povo Terena.

Percebemos que, na Aldeia Aldeinha, alguns desconhecem a importancia dos ancidos
nesse processo de passagem de conhecimentos. Acreditamos que seja em decorréncia de varios
estudantes nao se identificarem como indigenas e também em decorréncia do falecimento de
varios idosos da comunidade nos anos de 2020 e 2021, que ocorreu de forma repentina em
decorréncia da Covid-19. Os Terena de Aldeinha relatam que o encantamento foi muito rapido,
ndo houve uma preparagcdo de passagem, um rito proprio da cultura em que os ancidos se
preparam para encantar, pois esses sentem esse processo. A pandemia de Covid-19 rompeu com
esse ciclo de forma inesperada.

Na terceira pergunta apresentada no quadro 5, os estudantes responderam sobre
conhecimentos e participacdo na escola ou no cotidiano, em dois elementos marcantes da
cultura Terena, que sdo a arte (pinturas, producdo de cerdmicas, tecelagem) e as dancas (da
Ema, que ¢ realizada somente pelos homens, e da Siputerena, realizada somente pelas
mulheres). Percebemos diferentes respostas dos estudantes das trés escolas; nas Aldeias
Bananal e Brejao, a maior parte dos estudantes respondeu que tem conhecimento e participa; ja
na Aldeia Aldeinha, por atender alunos nao indigenas, a maior parte respondeu que tem pouco
conhecimento, participa pouco ¢ nado participa das atividades relacionadas a arte ¢ a danga

Terena.

26 “Tronco velho” é termo utilizado pelos Terena para se referir aos mais velhos da aldeia. A fungio de transmissdo
dos conhecimentos Terena é de responsabilidade de uma familia na tradi¢ao Terena, pois, caso esse velho venha
a falecer, sua esposa pode assumir a posi¢do de pessoa de referéncia para o grupo de parentes e da aldeia - nesse
caso, o tronco passa a ser uma mulher idosa. Na falta dessa, também pode ser substituido por um irmao ou por um
filho mais velho (EREMITES DE OLIVEIRA e PEREIRA, 2012).
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Quadro 8: Depoimentos dos estudantes obtidos por meio de formulérios

Perguntas Aldeia Aldeinha - Escola Estadual Indigena Al(:le(:z;;z;l:l?)n;[l é_(l:::)s;(:'l:fi::)idll)lzlnfil:;lfsena Aldeia Brejao — Escola Municipal
Guilhermina da Silva er s Indigena Professor Eugénio de Souza
Verissimo Marcos - Mihin
A escola significa um bom futuro para mim. | A escola é uma porta para nés comegarmos a | Uma segunda casa onde tenho amigos e
(A.S. 11 anos) atender as coisas além da Aldeia. (K.S. 16 anos) | colegas e aprendo muitas coisas que me
preparam para o dia que eu for trabalhar, ela
Significa que ¢ onde aprendo muitas coisas pra | A escola para mim € o lugar onde se aprende | é muito importante. (I.O.C. 15 anos)
vida. (H.B. 13 anos) varias matérias. (L.S. 18 anos)
Um lugar onde nos alunos vamos aprender
Um lugar que gosto. (J.L.S. 11 anos) E um lugar de ensino para criangas e jovens. | ¢ descobrir novos mundos de conhecimento
(S.B.F. 17 anos) e onde aprendemos mais sobre a nossa
Muito aprendizado para nds alunos. (I.L.S. 12 cultura. (O.C.F. 13 anos)
anos) A escola significa a educagdo. (E.M.C. 19 anos)
Significa aprender e conversar com oS
Onde aprendo mais sobre a cultura indigena e o | Significa algo positivo, onde vocé aprende | amigos e professores. (A.D.O.S. 13 anos)
lugar de estudar. (J.V.B. 10 anos) coisas que pode tornar vocé um adulto
responsavel. (P.D.M.S. 15 anos) A escola ¢ lugar de responsabilidade e
Olquea Significa que a gente aprende coisa§ boas, o . . aprendizado. (M.M.P. 13 anos)
escola conhece novas pessoas pra fazer amizade e | Significa muitas coisas, porque a escpla ¢ um o
.. estuda. (A.C.C. 13 anos) lugar onde a gente encontra oportunidades de | A escola significa um lugar novo, aonde
significa N . .
para vocé? o um futuro melhor. (C.S.L. 17 anos) vocé aprende muitas coisas novas. (A.V.S.
Significa aprender para trabalhar. (F.F.S. 10 16 anos)
anos) A escola ¢ um lugar de referéncia na Aldeia e
onde nds estudamos. (S.C. 15 anos) A escola é o lugar onde passamos muito
Um lugar que me deixa feliz. (N.D.L. 11 anos) tempo e aprendemos coisas além da Aldeia.
A escola significa que todos tem que sonhar, | (A.S. 12 anos)
Um lugar de brincar com os amigos e aprender. | nos mostra que ¢ possivel um futuro melhor.
(V.C.M. 14 anos) (D.P. 15 anos) Um lugar de onde se aprende coisas e de
estudar. (M.S.O. 14 anos).
Lugar de estudo sobre muitas coisas, legais e | A escola ¢ onde encontramos ensinamentos
outras ndo. (G.C.C. 12 anos) sobre o mundo e sobre a nossa cultura. (A.L. 15 | O lugar que aprende os acontecimentos do
anos) dia-a-dia. (A.O.S. 12 anos)
Eu tenho 6dio, o que ¢ pra mim uma prisdo.
(J.W. 11 anos) Gosto da escola, ela ¢ lugar importante para os | A escola nos ensina ¢ um bom ambiente,
indigenas, aprendemos sobre nossos direitos. | ensina respeitar os outros € ter boa
Um lugar mais ou menos. (K.S. 12 anos) (L.S. 16 anos) convivéncia. (A.P.M. 12 anos)
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Aldeia Aldeinha - Escola Estadual Indigena

Aldeia Bananal — Escola Estadual Indigena

Aldeia Brejao — Escola Municipal

Perguntas " ; ; de Ensino Médio Professor Domingos . Ao
g Guilhermina da Silva . _oming Indigena Professor Eugénio de Souza
Verissimo Marcos - Mihin
Sim, eu converso, pra saber mais sobre as . . .
] . .. As vezes eu tiro duvidas com os mais velhos
tradicdes passadas dos patricios, para tentar .
. . da comunidade.
recuperar o que foi perdido. (S.C. 15 anos)
. Eu conversava com minha avo ela sabia
Sempre, para orientar sobre nossa cultura e para . . .
. muitas historias da Aldeia, mas ela morreu
fazermos pesquisas da escola.
ano passado.
Sim, converso diariamente com a minha avo. . . ,
11  Estudantes responderam que SIM ’ Sim, eles me ensinam a falar na lingua
conversam com os mais velhos sobre a tradigdo f an . . Terena.
¢ Nao. Sao pouco os idosos na Aldeia. (L.S. 16
e cultura Terena. anos)
Vocé Falo com mais velhos sobre a tradigdo e
sempre . cultura Terena.
conversa Sempre que posso converso com os mais velhos
. sobre nosso passado ¢ nossa cultura. . R
com os mais | 04 Estudantes responderam que POUCO p Converso muito com o meu avo e ele fala
velhos da | conversam com os mais velhos sobre a tradicao | . . ~ .~ | sobre a historia dos Terena.
. Sim, eles sempre falam que nossa tradicdo nao
Aldeia em | e cultura Terena. . ,
~ pode ser esquecida e repassam para nds os . .
relacio as . Eu converso com os mais velhos da Aldeia
. - ensinamentos. , ~
tradicoes para aprender a lingua Terena e ndo

dos Terena?

28 Estudantes responderam que NAO
conversam com os mais velhos sobre a tradi¢ao
e cultura Terena.

Nao converso. Mas sempre quero entender
sobre as historias, mas sdo poucos os idosos na
Aldeia.

Sempre converso para aprender mais.

As vezes, eles contam varias historias sobre os
indigenas.

Sim, ¢ importante ouvi os ensinamentos dos
mais velhos.

esquecer a historia dos indigenas.

Perdemos muito dos idosos da Aldeia, mas
€U cConverso com meus avos.

Eu gosto de conversar com os adultos, eles
nos ensinam a lutar pela Aldeia que
moramos ¢ ajudar os outros indigenas.

Converso as vezes. Eles ensinam sobre a
nossa cultura.
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Aldeia Aldeinha - Escola Estadual Indigena

Aldeia Bananal — Escola Estadual Indigena

Aldeia Brejao — Escola Municipal

Perguntas . . . de Ensino Médio Professor Domingos , At
g Guilhermina da Silva . . ,oing Indigena Professor Eugénio de Souza
Verissimo Marcos - Mihin
Conheco muito sobre a cultura Terena e
Sim eu participo, eu amo minha tradicdo, a | sempre dango o potu-potu.
danga ¢ a arte.
Eu participo das atividades culturais na
Sim, na danga eu participo desde meus 07 anos, | minha Aldeia, principalmente nas festas.
eu amo fazer as pinturas indigenas.
Conhego. Eu fago parte do grupo de danca
Conhego, mas niio participo. (A.C.C. 13 anos) Sempre ensaio a danga para as festas. Terena, e sempre fazemos apresentagoes.
.. As vezes. Quando tenho oportunidade. Conheco um pouco da arte, sempre participo
h .(LL.S. 12 ’
Conhego, participo pouco. (L.L.S anos) da danca da ema.
.. Sempre participo das dancas nos eventos da
A Conheco, mas raramente participo. (B.J.S. 11 . .
Vocé anos) Aldeia. Os professores ensinam na escola a arte
conhece e Terena e as dangas e eu aprendo com eles.
participa da 17 estudantes responderam que SIM, conhece Sim, conhego sobre a arte e sempre participo da . . .
arte e da . L . danca. Sim, eu amo a danga e as pinturas corporais,
participa das atividades relacionadas a arte e a .
danca? e estou aprendendo a fazer essas pinturas.

danca Terena.

23 estudantes responderam NAO, conhece e
ndo participa das atividades relacionadas a arte
e a danca Terena.

Sim participo da danga e gosto das pinturas.

Sim, em todas as festas eu participo da danca e
comemoramos nosso dia com pinturas
corporais.

Eu sempre participo dos ensaios da danca e
também gosto de fazer as pinturas corporais.

Sim a danga e as pinturas sdo parte da nossa
cultura € muito importante que eu participe.

Eu conhego, mas ndo participo da danca.

Claro que sim, sou Terena e gosto da danca
e da arte nossa.

Nao muito, somente quando tem
apresentagoes na semana indigena.

Conhego pouco, s6 o passo da Ema e as
pinturas corporais.

Fonte: Pesquisa in loco.

Elaboracio e organizacio: MEIRA, F. O. (2022).
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Ressalta-se que a selegdo das respostas apresentadas acima se deu em razdo de que
foram as que mais se repetiram na escrita dos estudantes, nos questionarios aplicados; as outras
respostas eram semelhantes ou com o mesmo sentido dessas; por isso, nao foram selecionadas
para compor o quadro 8.

Entendemos, a partir das respostas dos estudantes, que existem duas ideias principais e
perspectivas fortes sobre a escola e a cultura Terena. Os estudantes demonstraram a ideia
cunhada pela sociedade ocidental da escola como lugar que pode possibilitar ascensao social e
melhoria de vida, mas também esta explicita a importancia da escola como instrumento de luta
pelos direitos dos povos indigenas e de resisténcia para a manuten¢ao das conquistas, contra a
violéncia cometida historicamente contra o povo Terena.

Na histéria do povo Terena, a escola teve relevancia e foi pauta de luta, pois se entende
essa institui¢ao como fundamental na contribui¢ao da conquista em suas Aldeias. De uma forma
geral, os estudantes entendem que ser bem-sucedido na educacao escolar ¢ a possibilidade para
que indigenas se fortalecam na luta por direitos, para ter acesso € dominio dos conhecimentos
nao indigenas, sendo uma forma de ter um aliado para as conquistas dos povos indigenas junto
ao Estado brasileiro. Os Terena defendem que, ao acessarem as universidades, retornem as suas
comunidades para possibilitar melhorias em seus locais de origem.

No quadro 9, apresentado a seguir, constam algumas respostas dos estudantes referentes
a preferéncia por professores, coordenadores e diretores indigenas ou ndo indigenas.
Destacamos que, dos 43 estudantes que responderam aos formularios na Escola Estadual
Indigena Guilhermina da Silva, 20 informaram que preferem professores indigenas, 16
responderam que poderiam ser indigenas ou ndo indigenas (ndo faziam diferenca na
preferéncia) e 7 responderam ter preferéncia por professores nao indigenas. Dos 81 alunos
entrevistados da Escola Estadual Indigena de Ensino Médio Professor Domingos Verissimo
Marcos — Mihin, na Aldeia Bananal, 62 responderam que preferem professores indigenas, 19
responderam ndo ter preferéncia (podem ser indigenas ou ndo indigenas) e nenhum respondeu
que tinha preferéncia por professores ndo indigenas. Dos 46 estudantes entrevistados da Escola
Municipal Indigena Professor Eugénio de Souza, na Aldeia Brejao, 39 responderam que
preferem professores indigenas, 1 respondeu que prefere professores nao indigenas e 6

responderam que ndo tém preferéncia por indigena ou ndo indigena.
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Quadro 9: Respostas dos estudantes referentes a preferéncia por professores

Aldeia Aldeinha - Escola Estadual Indigena Guilhermina da Silva

Pergunta: Vocé prefere professores, coordenadores e diretores: () indigenas, ( ) ndo indigenas ou

() indigenas e ndo indigenas. Por qué?

NN N N N N N NN

Indigenas, porque eles sdo mais legais. (J.C. 15 anos)

Indigenas, porque eles ensinam melhor. (G.S.M. 14 anos)

Os dois indigenas e ndo indigenas. (A.S. 11 anos)

Nao indigena, porque eu ndo sou indigena. (V.C.M. 14 anos)

Indigena e ndo indigena, porque assim conhego melhor duas culturas. (A.D.S. 14 anos)
Indigena, pois aprendo mais sobre a cultura Terena. (F.F.S. 11 anos)

Indigenas e ndo indigenas, pra mim os dois ensinam bem. (J.V.P. 10 anos)

Indigenas e ndo indigenas, porque posso aprender e ensinar coisas diferentes. (Y.V. 12 anos)
Indigenas, sdo melhores e me entende melhor. (J.A. 12 anos)

Indigenas e ndo indigenas, porque € bom viver em paz. (N.D.L. 11 anos)

Aldeia Bananal - Escola E Indigena de EM Professor Domingos Verissimo Marcos — Mihin

v Professores indigenas e ndo indigenas, precisamos conviver ¢ aprender tanto com o Terena € o
ndo Terena.

v" Indigenas e ndo indigenas, ambos desenvolvem trabalhos importantes na escola.

v" Indigenas, porque as escolas estdo nas Aldeias precisa de professores indigenas capacitados e que
nos entende para dar aula.

v" Indigenas, para manter nossa cultura.

v Os dois, eles sempre nos ajudam na escola.

v" Indigenas, precisamos de professores que ensinem nos em nossa cultura sem desvalorizar nossos
costumes.

v' Prefiro professores indigenas. Porque nos indigenas podemos estar nesse cargo.

v" Indigenas. Porque os indigenas sabem o que a escola necessita, eles sabem de tudo que acontece
na Aldeia e do que precisamos aprender.

v" Indigenas, pois entende a nossa lingua e nos incentiva a aprender nossa cultura.

v" Indigenas, pois nos ensinam sempre a valorizar nossa Aldeia e nossa cultura.

Aldeia Brejao - Escola Municipal Indigena Professor Eugénio de Souza

v' Prefiro professore de fora (ndo indigenas), para nos termos mais conhecimento do mundo além
da Aldeia. (O.C.F. 13 anos)

v" Os dois, nossa coordenadora ndo ¢ indigena e amamos ela.

v' Indigenas, porque eles nos entendem.

v" Indigenas, porque com eles aprendemos a falar Terena.

v" Se ndo for indigena o professor como vai nos ensinar sobre a cultura Terena?

v' Indigena, porque tem paciéncia para nos ensinar.

v Os dois, ndo indigena porque é bom conhecer pessoas novas e indigenas porque € danossa Aldeia.

v' Indigenas, porque eles querem o melhor pra gente.

v" Indigenas, porque conhecem mais nossa educagio e cultura.

v" Indigenas, porque somos todos indigenas.

Fonte: Pesquisa in loco.
Elaboracao e organizacao: MEIRA, F. O. (2022).
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Mesmo que as trés Aldeias pesquisadas sejam constituidas pela maioria da populacao
da etnia Terena, elas apresentam acentuadas diferenciacdes na organizagao espacial e escolar.
Essas diferencas sao mais marcantes ao compararmos a escola da Aldeia urbana Aldeinha, que
também atende a estudantes ndo indigenas com as outras Aldeias - Bananal e Brejao, que estio
localizadas na area rural e atendem na totalidade estudantes Terena.

Também podemos identificar que as respostas dos estudantes das trés escolas divergem
em alguns momentos. Isso ¢ decorréncia das diferenciacdes historicas de formagao dessas
Aldeias, da intensidade de contato com os nao indigenas e da localizagao.

Defendemos e destacamos que a presenga do professor Terena na escola indigena ¢
essencial, pois ele tem conhecimento da comunidade e dos conhecimentos tradicionais da
cultura Terena. Percebemos, pelas respostas dos estudantes, que eles entendem a necessidade
de a escola ter professores da comunidade que conhecem a cultura e as particularidades das
Aldeias. Esses professores conhecem a temporalidade das Aldeias, a medicina tradicional,
entendem o significado dos lugares, preocupam-se com as queimadas que ameagam as matas e
os animais e com os rios das Aldeias, que estdo secando. Assim, os professores sempre sao

liderangas e desenvolvem agdes em prol das Aldeias, pois:

Os professores ao fazerem isso, também buscam solugdes praticas para a
resolucdo de problemas enfrentados na comunidade, como o reflorestamento
das margens dos cursos d’agua e o plantio de espécies de valor medicinal,
religioso e alimenticio (VILARIM; MARTINS; RODRIGUES e OLIVEIRA,
2022, p. 228).

Destacamos que os professores nas Aldeias sdo liderangas que, além do ensino escolar,
sdo promotores de a¢des para melhorias da comunidade e também sdo elos que conectam os
estudantes na escola com os saberes tradicionais. O papel do professor ¢ fundamental na Aldeia,
porque sdo eles os mediadores e os tradutores dos conhecimentos transmitidos pelos mais
velhos aos mais jovens, com a responsabilidade de fortalecer a ponte entre o conhecimento
tradicional e o conhecimento cientifico ocidental, construindo, (re)elaborando e (re)pensando
praticas pedagogicas que vislumbrem os dois universos e atendam as particularidades da
educacao escolar indigena (VILARIM; MARTINS; RODRIGUES e OLIVEIRA, 2022).

Os professores indigenas exercem uma fun¢do de promover didlogos entre diferentes
saberes, pois sdo conhecedores da cultura do povo Terena e dos conhecimentos ndo indigenas,
além de vivenciarem as praticas culturais, entendendo os significados e a importancia da
transmissao nas comunidades. Para esses professores, € posto o desafio de desenvolver formas

de ensino em contextos de diversidade linguistica, para fortalecimento da lingua materna. Esses
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professores entendem as dificuldades e as lutas enfrentadas pelas populacdes das Aldeias e,
além de desenvolverem o ensino escolar, também sao responsaveis por desenvolverem nos
estudantes conhecimentos sobre a luta em prol da reinvindicacdo e da manutengdo dos direitos
originarios dessas populagdes, possibilitando aos mais jovens elos com liderangas e ancidos e

promovendo, dessa forma, engajamento da juventude nas lutas indigenas.
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CAPITULO 111
GEOGRAFIA DA SOCIEDADE TERENA E SEUS
DESDOBRAMENTOS NO CONTEXTO ESCOLAR

Neste capitulo, realizamos uma discussdao em torno de como os Terena das Aldeias
pesquisadas desenvolvem suas formas de compreender o mundo, de viver, de acreditar e de
sentir o lugar, a partir dos olhares da Geografia e do contexto historico-geografico, que apontam
para o que, nesta pesquisa, destacamos como Geografia Terena.

No desenvolvimento do capitulo, trazemos o conceito de bem viver e a relagdo entre a
cosmologia indigena e a ocidental, porque, nas palavras de Bonin (2015), a cosmovisdao
indigena ocorre na contramao da concepgao capitalista, que ¢ de desenvolvimento a todo custo.
Apresentamos constatacdes importantes na relagdo entre a cosmologia e a Geografia Terena,
por meio de agdes desenvolvidas na educagdo escolar indigena que demonstram as organizagdes
espaciais, as ancestralidades e o conhecimento tradicional. Essas praticas interculturais
desenvolvidas pelos professores indigenas em diferentes contextos exemplificam e corroboram
a ideia de que as escolas indigenas, nas Aldeias pesquisadas, sdo atravessadas pelo Jeito de Ser
Terena. Também neste capitulo, apresentamos concepcdes pautadas na pesquisa de campo e as
relagdes entre as pessoas das Aldeias estudadas, o que deu suporte para que pudéssemos

descrever e analisar as atividades didaticas e de pesquisa.

3.1 - O mito das dualidades Terena: a divisio endogiamica entre Xumoné e Sukirikiono

Cantar, dangar e viver a experiéncia magica de suspender o céu é comum em muitas
tradicées. E enriquecer as nossas subjetividades, que é a matéria que este tempo que nos
vivemos quer consumir. Se existe uma ansia por consumir a natureza, existe também uma por
consumir subjetividades, as nossas subjetividades.

(Ailton Krenak, 2019)

A terra é nossa mde, no seu ventre nascemos, nos alimenta e nos fortalece, nos ensina para a
vida, cria e recria, no seu leito encantamos.
(Maioque Rodrigues Figueiredo, Terena da Terra Indigena Buriti, 2017)

O conhecimento tradicional Terena ¢ construido e transmitido por meio da oralidade
pelos contos, das narrativas tradicionais, das dancas e das relacdes com os elementos da
natureza, e esses conhecimentos dao identidade ao “Jeito de Ser Terena”. Os saberes

tradicionais vém ao encontro de suas necessidades, suas crengas e seus valores. “Cada povo
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tem a sua propria maneira de contar sobre a criacdo do mundo e de como surgiram enquanto
povo” (BITTENCOURT e LADEIRA, 2000, p. 22). Os Terena, tradicionalmente, usam de
narrativas ancestrais para explicar a sua origem e os acontecimentos cotidianos em suas Aldeias,
como secas prolongadas, chuvas em excesso e mortes de animais; além disso, possuem a crenga
de que os animais e a natureza trazem avisos por meio de sinais (simbolos) que s3o decifrados
pelos mais velhos da comunidade, quando alguma pessoa da Aldeia ir4 encantar (morrer) ou
alguns acontecimentos negativos ocorrerao nas comunidades que habitam.

Mesmo com a inser¢ao de outras crengas religiosas no espago das Aldeias, provenientes
de outras formas de pensamento, o povo Terena mantém forte suas narrativas e crengas que se
interconectam, em diferentes momentos, com outras crengas, principalmente as cristas. O que
podemos afirmar, ¢ que essas relagdes entre culturas e religiosidades acabam por criar uma
espécie de um sincretismo religioso proprio desse povo, que ¢ entendido e negociado pelos
Terena como mais uma forma de resisténcia. E comum nas Aldeias Terena, durante eventos e
festas, identificarmos alguns rituais que sdo sincretismos religiosos que se constituem de
crencas cristas e tradicionais Terena.

No universo cosmologico e religioso Terena, as pessoas de suas Aldeias ndo morrem,

se encantam?’

e esses espiritos encantados (antepassados) tém forte influéncia sobre a
sociedade. Os ancestrais e encantados sdo responsaveis pela forca e continuidade da luta pelo
territorio, pela cultura e pelo viver de forma diferenciada, mesmo se essa forma ndo atenda as
expectativas do Estado brasileiro.

Esses encantados se comunicam com pessoas escolhidas por meio de porungueiros,?®
de sonhos, de animais e de plantas. Comunicam sobre secas, chuvas intensas, perdas de
familiares e atitudes a serem realizadas e mantém sempre contato com os vivos. Em parte,
passam a ser responsaveis por influenciar agdes como retomadas de territorios, educacao dos
mais jovens e outras atividades, estando a espiritualidade ligada as acdes politicas e de lutas
desses indigenas. Essa influéncia da ancestralidade fica explicita no “Documento final do
acampamento luta pela vida primavera indigena: mobilizagdo permanente pela vida e

democracia”, publicado pelo CIMI, em 28 de agosto de 2021, que traz: “Em memoria dos

nossos ancestrais, que entregaram as suas vidas para existirmos. Dos encantados que nos

270 uso da palavra “encantado” ou “encantar” ao referir-se aos mortos é uma apropriagio feita de outras culturas
indigenas pelos Terena que ocorreu por meio de contato cultural principalmente com os Atikum de Nioaque/MS.
28 Terminologia utilizada pelos Terena para se referir aos curandeiros ou Xamas (xamas, em terena: koixomuneti).
O koixomuneti age por meio de um "espirito companheiro” (koipihapati) que na verdade ¢ quem "descobre" as
coisas encobertas e lhe orienta na cura. Disponivel em https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Terena
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trouxeram até aqui para dar continuidade as suas lutas em defesa dos nossos corpos, terras e
territorios, a nossa identidade e culturas diferenciadas” *°.

Essa caracteristica cultural dos Terena em esperar por sinais ou comunicados de como
realizar suas retomadas ou atitudes de lutas frente aos ataques que sao feitos pelo Estado faz
com que suas temporalidades tenham caracteristicas proprias. Alguns podem dizer que
demoram para tomar suas decisdes, o que fez com que, em alguns momentos, esses indigenas
fossem definidos pela sociedade como “mansos”, mas isso significa uma espera de sinais para
tomadas de decisdes em prol de suas comunidades.

Na mitologia amerindia, hd uma no¢ao universal de pensamento comum, que ¢ aquela
de um estado origindrio de indiferenciagdo entre os humanos e os ndo humanos, que sdo os
animais e os elementos da natureza. Também ha crenca no encantamento dos humanos em
animais e plantas apos a morte. As narrativas miticas indigenas sdo povoadas de seres cuja
forma, cujo nome e cujo comportamento misturam inextricavelmente atributos humanos e nao

humanos, em um contexto comum de intercomunicabilidade (VIVEIROS DE CASTRO, 2002).

Dessa maneira, discute-se:

[O que é um mito?] Se vocé perguntasse a um indio americano, ¢ muito
provavel que ele respondesse: ¢ uma historia do tempo em que os homens e
os animais ainda nao se distinguiam. Esta definigdo me parece muito profunda
(LEVI-STRAUSS e ERIBON, 1988, p. 193).

E importante ressaltar que, para as sociedades ocidentais, de uma forma generalista, a
ideia de mitologia estd ligada as narrativas sobrenaturais e sagradas. Com o passar do tempo, a
definicdo de mitologia adquire o sentido de uma representacdo dos anseios sociais €
psicoldgicos humanos por meio de simbolismos. Assim, os mitos sdo uma linguagem simbolica
com forte influéncia na estrutura de elementos da cultura do povo de onde ¢ originario, sendo
que essas narrativas tentam dar respostas ou suprir a falta de respostas a questionamentos
sociais.

Partindo do ponto de vista de Lévi-Strauss (1978) sobre mitologia, destaca-se que
existem proximidades/similaridades entre as narrativas mitologicas dos povos indigenas do
continente americano e aponta-se que os mitos sdo formas de pensar e estruturar uma sociedade,
sem que sejam pertencentes a um conjunto de distintas sociedades. Em outras palavras, “os

mitos, se pensam entre si a0 mesmo tempo em que pensam a sociedade de onde provém, com

2% Disponivel em: https://cimi.org.br/2021/08/mobilizacao-permanente-indigenas-seguem-em-luta-na-capital-
federal-e-nos-territorios/
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a ressalva de que jamais pertencem a uma Unica sociedade, pois o que ¢ mais proprio deles ¢
viajar por entre elas e, assim, transformarem-se” (BASQUES, 2012, p. 209).

Ressalta-se que existe um contraste entre a visdo amerindia, que € cosmocéntrica, € a
visdo das sociedades ocidentais europeias, que € antropocéntrica. Os indigenas e em especifico
os Terena ndo utilizam o termo mitologia quando fazem referéncias as suas narrativas culturais.
Para eles, essas narrativas sdo primordiais € o cosmo ¢ parte central para explicar sobre a origem
das coisas e para compreendermos o mundo e os fatos que nos cercam. As sociedades ocidentais
também possuem tais narrativas que, em parte, denominam de mitologia e, em parte, como
sagrada em alguns principios religiosos.

Lévi-Strauss, no livro “Mito e Significado” (1978), destaca que tanto o pensamento
amerindio expresso pelas narrativas que aqui chamamos de mitos, quanto o pensamento
ocidental em seus primordios e também na atualidade sdo movidos por uma necessidade ou um
desejo de compreender o mundo que os envolvem, a sua natureza, a existéncia humana e as
sociedades em que vivem. Para atingir ou tentar dar respostas a esses questionamentos,
diferentes culturas agem por meio de intensa observa¢ao do meio em que vivem, de analise dos
acontecimentos e de anseios sociais, sendo, consequentemente, elaboradas narrativas que

atravessam as culturas e a historia de um povo. O autor destaca que:

Mas desde ja quero esclarecer um mal-entendido. Dizer que um modo de
pensamento € desinteressado ou que ¢ um modo intelectual de pensar, ndo
significa que seja igual ao pensamento cientifico. E diferente do modo
cientifico, porque a sua finalidade ¢ atingir, pelos meios mais diminutos e
econdmicos, uma compreensao geral do universo — e nao s uma compreensao
geral, mais sim total. Isto €, trata-se de um modo de pensar que parte do
principio de que, ndo se compreende tudo, ndo se pode explicar coisa alguma.
Isto esta inteiramente em contradigdo com o modo e proceder do pensamento
cientifico, que consiste em avangar etapa por etapa, tentando dar explicacdes
para um determinado nimero de fenomenos e progredir, em seguida, para
outros tipos de fendmenos, e assim por diante (LEVI-STRAUSS, 1978, p. 19-
20).

As narrativas amerindias trazem relatos sobre a ancestralidade desses povos, mostrando
a ideia de que humanos e ndo humanos se conectam e se atravessam. Essas narrativas nao sao
fixas, mudam no decorrer do tempo, estdio em movimento e se renovam por meio dos
acontecimentos que impactam as sociedades indigenas e por contatos com outras culturas e
estdo associadas a forte envolvimento e interdependéncia desses povos com a natureza. Nesse
contexto, para os amerindios, ndo existe separa¢do do humano, da animalidade e da natureza;

os indigenas, por meio da césmica de suas sociedades, anteciparam aos seus povos
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compreensdo das ligdes fundamentais da ecologia, que apenas agora estamos em condi¢des de
assimilar (VIVEIROS DE CASTRO, 2002).

Em seu artigo denominado “Natureza incomum: histérias do antropo-cego” (2018), a
antropologa Marisol de la Cadena descreve a relagdo entre os povos indigenas da Amazonia
com a natureza. A autora traz pronunciamentos de indigenas da etnia AwajunWampi, em
decorréncia de um confronto, no ano de 2009, entre indigenas e forcas policiais na cidade de
Bagua, localizada no norte do Peru, que resultaram em inumeras mortes e detengdes. Os
indigenas alegaram que esse confronto resultou de resistirem e protegerem o territorio e o modo

de vida do povo AwajunWampi do “desenvolvimento” capitalista. Nesse cenario:

Estamos falando dos irmdos que matam nossa sede, que nos banham, que
cuidam das nossas necessidades — estes [irmdos] sdo o que chamamos de rio.
Noés ndo usamos o rio como esgoto; um irmao nao pode esfaquear outro irmao.
Nos ndo apunhalamos nossos irmaos. Se as corporagdes transnacionais se
preocupassem com 0 nosso solo, como nos temos feito ha milénios, teriamos
prazer em dar espaco para que eles pudessem trabalhar aqui — mas eles se
importam apenas em se beneficiar economicamente, em acumular fortuna (...)
(DE LA CADENA, 2018, p. 98)°.

Ao se tomar, como exemplo, a fala da lideranga indigena AwajunWampi, ¢ identificado
que ndo ha uma separagdo entre o territorio, a natureza e os indigenas. O rio faz parte da
existéncia dessa etnia e, por isso, deve ser protegido. H4 uma divergéncia na relagdo entre os
indigenas e os ndo indigenas na consideragao e no sentido que esses estabelecem com os
elementos da natureza. Essa relagdo indigena € ancorada pela oralidade, que transmite os mitos
e as crengas, sendo que os elementos da natureza aparecem como figuras centrais nessas
narrativas: a flora, a fauna e os rios sempre sdo alguma forma de encantamento.

Viveiros de Castro (2017) defende a ideia de que os “menos humanizados” pelo
pensamento dominante, que sdo os indigenas, como 0s povos amazonicos, foram muito mais
bem-sucedidos em sua relagdo de cumplicidade com a natureza que as sociedades eurocéntricas.
Os indigenas que viveram na Floresta Amazonica ndo foram prejudiciais ao seu ambiente,
contribuiram para diversificar as fontes alimenticias para humanos e para as demais espécies,
devido ao cultivo de culturas comestiveis, de plantas e frutas.

Com base na fala da liderang¢a indigena e no estudo apresentado por Viveiros de Castro

(2017), pode-se afirmar que a concepgao indigena espacial e dos elementos que compdem a

30 Pronunciamento de um jovem lider AwajunWampi, que consta em Los Sucesos de Bagua. Disponivel em:
http://www.servindi.org/producciones/videos/13083. Acesso em: 02 de janeiro de 2021.
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natureza apresentam acentuadas diferencas quanto ao modo como as sociedades moldadas pelo
pensamento eurocéntrico relacionam-se ¢ entendem esses elementos. Com base nessa
afirmativa, destaca-se que essas concepgdes indigenas unificam e produzem fatores de

resisténcia na luta que travam por reconhecimento, educag@o escolar e territério. Dessa foma:

Os povos indigenas t€ém conservado a visdo comunitaria e sagrada da natureza.
Por isso, as montanhas, os lagos, os rios, as pedras, as florestas, os animais e
as arvores tém um alto significado. Os acidentes geograficos e os fendmenos
naturais sdo personificados e foram criadas em torno deles narrativas orais e
escritas. (...)Terra e territorio para os indios ndo significam apenas o espago
fisico e geografico, mas sim toda a simbologia cosmologica que carrega como
espago primordial do mundo humano e do mundo dos deuses que povoam a
natureza. (...) Com a integragdo profunda e harmoénica com a natureza, os
indios sentem-se parte da natureza e ndo sio nela estranhos. Por isso, em seus
mitos, seres humanos e outros seres vivos convivem e se relacionam. Intuiram
0 que a ciéncia empirica descobriu: que todos formamos uma cadeia unica ¢
sagrada de vida, por isso, a atitude de respeito em relacdo a natureza
(BANIWA, 2006, p. 101-102).

Como resultado dessa concepgao indigena de entender o espago, o territdrio e a natureza,
possibilitam-se as diferentes etnias lutarem e reivindicarem o direito a diferenga, ou seja, que
tenham direito a lingua, a cultura, a educacao escolar, a identidade, ao territorio ¢ ao modo de
vida diferente. Essa relacdo indigena com o ambiente em que vivem € uma caracteristica que
perpassa as diversas etnias que habitam o territorio brasileiro. E essa relagdo das historias e das
simbologias presentes nas narrativas ancestrais que fazem esses povos organizarem, lutarem e
resistirem ao longo da histéria das investidas de exterminio.

Pode-se observar tais organizagdes de lutas entre os Terena. Conforme Altenfelder
(1949), Cardoso de Oliveira (1979), Bittencourt e Ladeira (2000), os Terena narram que um
heréi chamado de Oreka Yuvakae®!, cuja origem ¢é desconhecida, ndo tinha pai nem mae, tirou
os Terena de um buraco na terra, ou seja, do fundo da terra e, com ajuda dos animais, deu
sementes € os ensinou a cultivarem a terra e a entenderem o segredo do fogo para aquecerem
seus corpos no frio.

Essa historia escrita ¢ uma forma de possibilitar as criangas o conhecimento do mito da
criagio do povo Terena. E um mito contado e recontado, no decorrer do tempo, por

comunidades desse povo nas Terras Indigenas no estado de Mato Grosso do Sul e em outros

31 Existem, entre os autores/pesquisadores do mito formador Terena, diferencas na forma da escrita do nome da
divindade responsavel pela formacdo desse povo; alguns estudos desenvolvidos por pesquisadores como
Altenfelder (1949) escrevem como Yurikoyuvakai, enquanto para outros autores, como Bittencourt e Ladeira
(2000), a escrita ¢ apresentada como Orekajuuakadi e Oreka Yuvakae.
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estados que contam com a presenga Terena (COMITE EDITORIAL DO CONE SUL - Agédo
Saberes Indigenas na Escola, 2018).

Mesmo de forma indireta, percebe-se que, nos territorios Terena, essa narrativa ancestral
de criagdo e formacdo desse povo exerce influéncia nas tomadas de decisdes e nos
comportamentos de reinvindicacdo sobre direitos e luta da comunidade. Em certos momentos,
os proprios Terena, nas reunides, dizem se comportar como a “metade mansa” e, em outros
momentos, como a “metade brava” de Yurikoyuvakai, como podemos entender dessa narrativa
descrita no quadro abaixo. Percebe-se que ancestralidade tem forte presenca nas formas Terena
de se constituir como sociedade, na religido ¢ no comportamento frente a sociedade ndo
indigena. Nos dias atuais ndo ¢ possivel identificar entre os Terena essas divisdes na
constituicdo da sociedade, mas a influéncia manifesta-se nas agdes desse povo para tracar
estratégias de resisténcia e luta para que sejam mantidos e conquistados seus direitos enquanto

poVvos originarios.

Quadro 10: Narrativa Terena

Yurikoyuvakai, o herdi civilizador

Tudo que possuem os Terena atribuem aos herois-civilizadores, os gémeos
Yurikoyuvakai, cuja a origem ¢ relatada no seguinte mito:

“No principio havia um unico Yurikoyuvakai que vivia com sua irmad
Livetchetchevena. Yurikoyuvakai cortava o raio do mundo. Sua irmd plantou uma arvore, e
quando esta frutificou, Yurikoyuvakai roubou o fruto. Livetchetchevena zangou-se e cortou-
o pelo meio. Da parte de cima cresceu um Yurikoyuvakai, da parte de baixo cresceu outro.
Mas o primeiro era quem mandava”.

Ha outra versao do mesmo mito, no qual Livetchetchevena, abrindo o préprio
ventre, originou outro Yurikoyuvakai.

Outro mito conta que os Terena foram encontrados por Yurikoyuvakai que lhe fez
presente o fogo:

Yurikoyuvakai andava por cima dos Terena. Yurikoyuvakai era uma lacraia que
queria ir com a mde na roga. Esta ndo queria que o filho fosse. Yurikoyuvakai insistiu em
acompanha-la, e a mde zangou-se, cortando-o ao meio. Ficaram entdo dois Yurikoyuvakai;
eles ja eram irmdos. Os dois Yurikoyuvakai faziam armadilhas para apanhar passarinhos.
Mas sempre encontravam a armadilha vazia e restos de ossos de passarinhos. Yurikoyuvakai
mandou entdo a lagartixa que vigiasse a arapuca. Mas esta se descuidou e ndo viu que
roubaram os passarinhos. Quando no dia seguinte Yurikoyuvakai encontrou a armadilha
vazia perguntou a lagartixa quem havia roubado. A lagartixa ndo soube dizer e, zangando-
se Yurikoyuvakai atirou-a contra a drvore. E por isso que a lagartixa sobre nas drvores.

Yurikoyuvakai mandou entdo ao bem-te-vi que vigiasse a armadilha. No dia
seguinte, encontrando a armadilha vazia, perguntou quem roubava a cag¢a. O bem-te-vi
comegou a voar sobre um monte de capim. Voava e baixava. Levantava e baixava. Entdo
Yurikoyuvakai arrancou o monte de capim. Tinha uma porta. Era um buraco cheio de
indigenas. Estavam todos ali. Quando Yurikoyuvakai espiou, eles estavam todos com bocas
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escancaradas. Yurikoyuvakai mandou sair todos. Nado ficou nenhum. Eles ndo falavam.
Yurikoyuvakai pos os indigenas em um lugar, em que eles podiam viver. Mas os indigenas
ndo tinham fogo e tremiam de frio. O fogo nesse tempo era guardado por um bicho chamado
Také-oré. Yurikoyuvakai mandou a lebre, que corre muito, buscar o fogo. Také-oré ndo quis
dar, e para protege-lo pos-se de pernas abertas sobre ele. Mas a lebre apanhou uma vagem,
hivoi, que arrebenta no fogo, e atirou sobre as brasas. As brasas saltaram e Také-oré se
assustou. A lebre se apoderou do fogo e fugiu. Také-oré perseguiu-a e quando estava
alcangando, a lebre encontrou um pedago de pau oco e escondeu-se nele. Také-oré cutucou
com um pedago de pau para ver se matava a lebre, mas esta, cortando o dedo pingou com
o sangue o pedago de pau. Také-oré pensou entdo que a lebre havia morrido e foi-se embora.
A lebre entdo levou a brasa que roubara e lancou a em um campo incendiando-o. E assim
os indigenas conseguiram o fogo.

Mas os indios ndo tinham instrumentos e foram pedi-los a Yurikoyuvakai. Este deu
aos Terena todos os instrumentos: faca de madeira, peritau, foice de madeira, chopilocoti,
o machado, povooti, a enxada, ahard e o tacape, e para as mulheres, Yurikoyuvakai deu o
fuso e o hopai.

Fonte: ALTENFELDER (1949, p. 349-351).

Percebe-se que, em diferentes Aldeias e em diferentes periodos, o mito, embora
mantenha sua esséncia, modifica-se por meio da insercao ou da exclusdo de alguns elementos.
A narrativa passa por transformagdes, mas, em todas as mudangas, procura-se dar respostas aos
questionamentos da sociedade Terena, a origem desses indigenas e as suas aptidoes para a
agricultura. As histdrias trazem elementos que compdem a cultura e que explicam as formas de
se organizarem e se relacionarem com a terra, dando respostas aos anseios sociais desse povo.

As relagdes sociais Terena, no tempo em foi criada essa narrativa, periodo anterior aos
intensos contatos com os nao indigenas, estavam marcadas por uma fronteira, um limiar, entre
o real e o sobrenatural (imaginario). Para esses indigenas, essas duas dimensdes ndo estavam
separadas, porque o sobrenatural ¢ parte da rotina, daquele modo de vida e de pensar.

O mito acima descrito retrata como ¢ narrada tradicionalmente pelos indigenas a origem
do povo Terena, que se denominam “povos da terra”, pois teriam sido tirados da terra. As
imagens da lagartixa, da lebre e do péassaro bem-te-vi desempenham papel importante na
historia de origem Terena. A lebre se faz presente por roubar o fogo e dar aos Terena e o bem-
te-vi por mostrar o lugar em que estavam todos os indigenas que foram tirados de um buraco.
Conforme Baldus (1950), ao fazer um estudo sobre o mito formador Terena, o “tirar do buraco”
e “o abrir da boca” podem ser interpretados como um sorriso € isso representa os indigenas que,
ao serem tirados do buraco com as bocas abertas, passam a ter alma, pois, em varias crengas
tribais, a crianga comega a ser portadora de uma alma somente ao sorrir pela primeira vez.

A esséncia dessa narrativa e as releituras influenciam os Terena. Dessa maneira, o termo

povos da terra ¢ cunhado como uma protegao, no sentido de que a existéncia dos Terena esta
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ligada a terra, pois sdo o0 povo que pertencem a terra e, consequentemente, ao territorio. O zelo
pelo territorio esta ligado a ideia de ndo existir sem a terra que tradicionalmente habitam, pois
¢ onde ocorre a conexao com a ancestralidade e a resisténcia e a conexao com o sagrado, que
sdo os elementos da natureza que, para os Terena, sdo rios, matas, animais, cada um com
significado singular que ¢ estabelecido na cultura.

Ao abordar especificamente sobre a escola, percebe-se um empenho e uma preocupagao
dos professores de que os estudantes entendam e valorizem as atividades de preservacao
ambiental e dos elementos da natureza que compdem a Aldeia. Essas narrativas sdo repetidas
na escola como um amuleto de protecdo para os Terena, pois consideram que a existéncia dessa
etnia esta ligada as suas narrativas ancestrais e a protecao da natureza em suas Aldeias.

Mesmo com a presenga das igrejas cristds, que sdo predominantes nas Aldeias e que,
por consideravel tempo, procuraram fazer com que os Terena abandonassem suas narrativas
ancestrais em prol das narrativas cristds, ao tratarmos especificamente das Aldeias Terena,
percebe-se que as igrejas cristds foram moldadas pelas ancestralidades e pela cultura desse
povo, por meio de negociacdes politicas, materiais e simbolicas que produziram a
permissividade Terena para a aceitagao e a apropriagdao do catolicismo e do protestantismo e,
ao mesmo tempo, a permissividade religiosa crista para a aceitagdo da ancestralidade cultural
Terena (MOURA, 2009).

Podemos aqui dar destaque ao fato de que os Terena, por meio de suas formas de
organizacdo, seja espacial, seja religiosa, conseguem moldar outras influéncias culturais ao
“Jeito de Ser Terena”. Isso seria a “forca geografica” da cultura Terena em adaptar outras
formas culturais que sdo introduzidas em suas comunidades - em alguns momentos de maneira
forcada e em outros de forma harmoniosa. Assim, esse povo, durante todo o percurso de sua
histéria, vem criando formas de resistir e incorporando outros elementos culturais sem extinguir
ou subjugar as compreensoes de mundo e as organizagdes proprias.

O povo Terena tem uma caracteristica forte de tereniza¢io®” cultural, apossam-se de
elementos culturais que adentaram as suas comunidades e ddo outros sentidos, modificando e
incorporando-os a cultura Terena, seja a religiosidade, seja a educacao escolar, seja o cultivo
agricola. Esse povo entende que ¢ impossivel manter os padrdes € os costumes ancestrais e,
assim, fazem adaptagdes a uma vida comunitaria nas Aldeias em que residem, em que se
misturam antigas tradigdes com elementos culturais de outros povos, promovendo uma

negociacdo identitaria. O espaco da Aldeia e a ancestralidade Terena somados a vida em

32 Hipétese desenvolvida na tese de doutoramento de Acgolini (2015), para tratar sobre a reconstrugdo do sistema
xamanico quanto a estruturagdo da doutrina protestante na aldeia Bananal em Aquidauana/MS.
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comunidade possui uma for¢a que molda outras culturas, outros costumes, ou seja, a tradi¢ao
desse povo.

Ladeira (1999) destaca que os Terena sempre estdo em constante negociagdo cultural e
que esse povo possui uma caracteristica de resistir culturalmente por meio da forma de se
identificar. E importante discutir que uma coisa ¢ como o Terena se identifica para si mesmo
ou fala entre si em suas Aldeias, outra coisa ¢ como ele se apresenta para o ndo indigena, ou
seja, como mostra sua identidade. Nessa relacdo, utiliza esta ou aquela lingua, portanto, como
em diferentes situagdes, ele mobiliza diferencialmente estes ou aqueles qualificadores sobre si
mesmo. Para ndo sofrer persegui¢des e preconceitos, os Terena negociam sua identidade fora
da Aldeia e fora do seu nucleo cultural, mas, quando estdo inseridos no meio do seu povo e em
seu territério, incorporam a cultura elementos nao indigenas, sendo que sempre dominarao sua
ancestralidade e seus costumes tradicionais.

Percebemos a importancia territorial da Aldeia para o povo Terena. A forca geografica
da cultura Terena estd ligada ao territdrio, pois € nesse espagco onde a ancestralidade exerce
forte influéncia na identidade, onde se retinem, onde sdo realizadas as pinturas corporais, 0s
cantos e as dangas ao som do tambor e do pife. E nesse lugar que os Terena se conectam com
os elementos ancestrais ¢ naturais sagrados que os permitem moldar os outros elementos
culturais, a forma como vivem ¢ as formas de se relacionarem em comunidade em suas Aldeias.

A terenizag¢do ¢ importante para demonstrarmos e compreendermos que a identidade
desse povo € sempre reelaborada ao longo da sua historia, apropriando-se de elementos de fora,
mas sem deixar de ser identidade terena, inclusive com a conservagao de uma visao de mundo
em que os Koixomuneti (0s xamas Terena) continuam presentes, embora sob outras roupagens
(ACCOLINI, 2015).

Nesse contexto das narrativas ancestrais Terena e com base nos escritos de Altenfelder
Silva (1949), a dualidade Terena em Sukirikiono (gente mansa) e Xumono (gente brava) tem
suas origens no mito formador Terena, ou seja, quando Yurikoyuvakai é cortado/separado ao
meio, em algumas narrativas, pela irma e, em outras, pela mae. “Antigamente, Orekajuuakai
era um sO ¢ quando mogo a sua mae ficou brava, pois Orekajuuakdi ndo queria ir junto com ela
a roga, tirou foice e cortou Orekajuvakai em dois pedacos, o pedago na cintura paro cima ficou
gente e a outra metade também” (BITTENCOURT e LADEIRA, 2000, p. 23).

Conforme Ximenes (2017), a divisdo endogamica também ¢ representada na danga em
que “Kipaéxoti” é traduzida como Danga da Ema, que ¢ realizada somente pelos homens; essa
danga entre os nao indigenas ficou conhecida como Danga do Bate-Pau e também pela danca

“Siputerena”, a danca das mulheres. Os participantes das dangas representam os dois grupos:
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os Sukrikiono (conhecidos como indios calmos) e os Xumono (tidos como mais bravos). As
dangas também sdo compostas pelo som de tambor que € feito com o couro de caca e de madeira
e o pife, instrumento de sopro feito de bambu.

Baltazar (2010) representa, por meio de um esquema (ver figura 14)* elaborado em sua
pesquisa de dissertacdo de mestrado, as duas metades endogamicas da sociedade Terena: os
Xumono (representados pelas cores azul e preto) e os Sukrikiono (representados pelas cores
vermelho e branco) e suas divisdes em trés extratos sociais: Nati (os caciques e sua familia),
Vahére-xané (homem comum, a maioria dos habitantes de uma Aldeia Terena) e os Kauti

(forasteiros que moravam nas Aldeias Terena oriundos de outros povos indigenas).

Figura 14: Metades endogamicas dos Terena

Sukrkiono

iy
d

Fonte: BALTAZAR (2010, p. 38).

33 A imagem apresentada na figura 12, elaborada por Paulo Baltazar (2010), atualmente, é utilizada como simbolo
do Conselho Terena no estado de Mato Grosso do Sul, que é uma organizacdo tradicional indigena que faz parte
da Articulagdo dos Povos Indigenas (APIB) e possui assento na Organizagdo das Nag¢des Unidas (ONU), sendo
composta por liderangas Terena ¢ responsavel pela organizacdo anual da Assembleia Terena e atuante
judicialmente na defesa dos direitos indigenas.
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Percebemos, por meio dessa divisdo social do povo Terena, que, em seus primoérdios,
era uma sociedade dividida em segmentos sociais, conforme o papel social de um cla e a
influéncia nessa sociedade. Também entendemos que esse povo sempre recebeu, em suas
Aldeias, outros povos indigenas com diferentes culturas, o que faz considerar que os Terena
sempre exerceram o papel acolhedor e de fornecedor de alimentos para outras etnias. Nos dias
atuais, encontram-se, nas Aldeias Terena de Mato Grosso do Sul, outros povos indigenas que
foram acolhidos em decorréncia da perda de terras ou das migragdes for¢adas, como, por
exemplo, o povo Atikum, que habita junto ao povo Terena em Nioaque, ¢ os indigenas
Kinikinau, que, durante muito tempo, declararam-se Terena e habitam Terras Indigenas
declaradas pertencentes ao povo Terena.

Observa-se, na figura 14, que os estratos sociais sao demonstrados por meio de esferas,
em decorréncia dos aldeamentos Terena tracionais, ou seja, das moradias serem construidas em
circulos. Os lados das esferas representam os distintos grupos sociais e suas subdivisoes.
Também sdo representadas duas pessoas que estdo dangando, destacando dois diferentes grupos
que compdem tradicionalmente a sociedade Terena em rituais. A danga ¢ uma caracteristica
forte da cultura e da identidade desse povo. E usada em diferentes momentos e espagos para
celebragdes de conquistas, para celebragdes culturais, para momentos de conflitos e para
reinvindicagdes de direitos.

Em conversa com o professor Paulo Baltazar, em 11 de janeiro de 2022, ele explicou
o significado dessa imagem que elaborou enquanto estava desenvolvendo seu trabalho de
dissertacdo. Posteriormente, a imagem foi escolhida oficialmente pelo Conselho Terena para
representar essa organizagdo indigena em documentos e publicagdes oficiais. Assim, explicou

) professor que:

Eu desenvolvi essa imagem com base na minha vivéncia nas Aldeias e para
ser usada na minha dissertacdo, o objetivo era de demonstrar concretamente
as metades endogamicas do povo Terena. Durante minha pesquisa para
desenvolver essa imagem, percebi que as cores que representam os diferentes
grupos modificavam nas diferentes Aldeias, mas mantinha-se o vermelho, que
essa cor ¢ obtida por meio do urucum, a outra cor que na imagem ¢ o azul,
essa passa por transformagdes, devido as diferentes plantas que eram
utilizadas para a obtencao da segunda cor que variavam de preto, verde e azul.
A Imagem deixou de fora um grupo social que s@o as especificas familias de
onde se formavam os Xamas. Além desses grupos representados na imagem,
tradicionalmente na cultura Terena os Xamas moravam retiradas do centro das
Aldeias, elas fixavam residéncias longe dos demais moradores da Aldeia,
ficavam isolados do cotidiano dos grupos. Isso ¢ justificado, pois precisavam
do siléncio e da solidao para buscar a espiritualidade, para entrar em contato
com a natureza e chamar os espiritos para esses ajudarem nos problemas que
se apresentavam nas Aldeias, para saber sobre as doencas e ensinar os
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medicamentos para a cura. Os Xamas exercem trés fungdes fundamentais na
cultura Terena: chama os espiritos que sdo seus ajudantes, receita os
medicamentos as doengas que se apresentam entre os membros da Aldeia e
ajuda na preparacao desses medicamentos e resolucdo dos problemas quando
sao consultados por membros ou liderangas da comunidade.

Atualmente, as cores que representavam as divisdes mitologicas da etnia Terena sdo
utilizadas pelos dois grupos em apresentacdes de suas dangas tradicionais durante movimentos
de retomadas e de reinvindicagdes de seus direitos em espagos publicos. Ximenes (2017)
destaca que essas caracteristicas, tanto de gente mansa, quanto de gente brava, configuram o

ethos Terena e tém significados na organizacao social das Aldeias Terena.

Em relacdo as representagdes dos ndo indios de forma geral acerca dos Terena,
salienta-se que predominou ao longo de sua Historia, a imagem de um povo
propenso a estabelecer relagdes pacificas com os purutuya. A transformacao
de uma imagem de indio manso em indio guerreiro esta imersa em um
contexto de produciio e de empoderamento de coletivos terena. Entretanto,
argumento que essas duas posturas (de diplomacia o de guerra) possivelmente
sempre foram consideradas pelos Terena como valores importantes, cujo uso
depende dos contextos especificos de interacao (...) a ideia de mansiddo (por
vezes carregada de esteredtipos das classificacoes coloniais) sera
substituida pelo termo diplomacia, em alusdo a habilidade terena em
conviver e negociar com outras sociedades. A no¢ao de gente brava dara
lugar ao termo guerreiro, bastante utilizado pelos Terena no contexto das
Retomadas (XIMENES, 2017, p. 23).

Ao se decompor o mito da dualidade Terena, entende-se que ele exerce marcas na
organizagdo da sociedade dessa etnia e nas tomadas de decisdoes em diferentes contextos frente
a sociedade ndo indigena, ocorrendo, dessa forma, uma oscilacdo do “ethos terena, entre
atitudes diplomaticas (mansas) ou guerreiras (bravas)”. Constantemente, o termo “guerreiro” ¢
usado em contexto de retomadas e nas Assembleias do Povo Terena, possuindo um significado
politico e de luta para essa etnia. Também ¢ perceptivel que o “processo decisorio Terena”
mantém forte os tragos de organizacdo tradicional dessa Etnia, embora tenham ocorrido

algumas adaptagdes para atender as exigéncias impostas pela sociedade ndo indigena.

3.2 — 0O “Jeito de Ser Terena” e suas reflexdes nas escolas indigenas: dialogo intercultural

com as sociedades nio indigenas

Podemos resumir a nossa viagem em: Comunidade em A¢do para uma Educagdo
Diferenciada de Qualidade nas escolas Indigenas. E acredito que educagdo diferenciada esta
em valorizar o que ja temos e resgatar aquilo que ja foi perdido, cujo resgate se inicia nas
salas de aula para que os alunos repassem em casa o que aprenderam na escola e trazendo
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para a escola o conhecimento dos ancioes que também tém muito a ensinar, um aprendizado
reciproco onde todos colaboram com o bem viver dentro da comunidade.
(Professora Aldineia Pinto Julio - Aldeia Mae Terra, municipio de Miranda/MS)

A fala da professora, em destaque na abertura deste item, foi feita em referéncia ao
Projeto Gestdo Ambiental e Territorial Indigena (GATI), no relatério sobre a experiéncia do
Projeto GATI em terras indigenas do Nucleo Cerrado e Pantanal, publicado em 2016. O registro
da fala da professora ressalta a importancia da escola para o desenvolvimento do Bem Viver
Terena ¢ também para a valorizagdo da cultura e da tradi¢do desse povo, que sempre foi
subjugada frente ao colonizador e a sociedade nacional, fazendo com que muitos jovens das
Aldeias tivessem vergonha da sua cultura e deixassem seu modo de viver para tentar se encaixar
em uma sociedade diferente, que nao valoriza o povo indigena, ndo por vontade propria, mas
por pressdes externas, trazendo muitos prejuizos a juventude Terena.

O “Jeito de Ser Terena” apresenta perspectivas de vida muito proximas a concepcao
do Bem Viver dos povos indigenas andinos. Para os Terena, o Bem Viver estd ligado a
solidariedade entre os membros da Aldeia, aos usos comunitarios dos lugares da Aldeia e a
convivéncia harmoniosa com o ambiente em que vivem. Como ¢ destacado por Alcantara e
Sampaio (2017), o Bem Viver na cosmovisdo Terena também ¢ forma de resisténcia, por meio
de suas praticas alternativas, de suas compreensdes de economia e comunidade, com praticas
cotidianas de respeito, harmonia e equilibrio com o ambiente e na compreensao de que a vida
esta interconectada e inter-relacionada. Também ¢ o ato de repensar valores e praticas de
culturas contemporaneas, como: reciprocidade entre pessoas, convivéncia com outros seres da
natureza e profundo respeito pela terra.

O processo de construcdo da identidade Terena ¢ experimentar, desde pequenino, o
“Jeito de Ser Terena”, que ocorre sob orientacdo dos ancidos e dos “mais velhos”, que sao
aqueles que atingem a maioridade por meio de atos sociais € também por meio da relagdo com
os ndo indigenas. Assim, crescer ouvindo as diversas historias de um tempo distante e presente,
contendo o esparramo e a serviddo; aprender a tradi¢ao desse povo, como entender as fases da
lua e suas influéncias no cotidiano Terena; compreender as estrelas, a ancestralidade, o mundo
dos espiritos e das divindades, a coleta de ervas, os rituais, os sinais da natureza ¢ constituir-se
Kopendti Terende’*. Dessa maneira é construido o Terena, em um processo intercultural no
tempo do despertar uma identidade multirreferenciada, que se autentica em um continuo

processo de reelaboragdo do Jeito de Ser Terena, pois ser indigena Terena, além do

34 Palavra Terena que significa constituir-se indigena Terena.
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pertencimento geografico e étnico, deve representar o pertencimento identitario, pois essa
identidade ¢ produzida em todo o movimento que o sujeito realiza no espaco étnico (SILVA,
2017).

O Bem Viver estd presente nas distintas etnias indigenas do continente americano, ou
seja, nas formas de ver o mundo e nas relacdes estabelecidas em sociedade. Os povos
originarios tém diferentes maneiras de pensar, de viver em comunidade e de ordenar o mundo
que nao podem ser diminuidas e desconsideradas frente as formas das sociedades ocidentais.
Pode-se definir o Bem Viver como uma alternativa de construir uma sociedade diferente. A
proposta ¢ construir uma sociedade intercultural, sustentada na convivéncia da diversidade
cultural humana e em harmonia com a natureza, para que os impactos a0 meio ambiente possam
ser minimizados frente a atual realidade que vivenciamos.

O Bem Viver ¢ um dos termos mais difundidos no debate sobre o novo movimento da
sociedade, especialmente da populacdo indigena da América Latina, rumo a uma existéncia
social diferente da que nos imp0s a colonialidade do poder, sendo, provavelmente, a formulagao
mais antiga na resisténcia indigena contra a colonialidade do poder (QUIJANO, 2012).

Para os povos indigenas, o Bem Viver ¢ um conceito milenar, um principio de uma
forma de vida que pode ser sintetizado como viver em plenitude, saber viver em harmonia com
os ciclos da Mae Terra, do cosmos, da vida e da histéria e em equilibrio com todas as formas
de existéncia em um estado de respeito permanente. Nesse sentido, o Bem Viver emerge como
um discurso, no final de 1990, impulsionado pelos movimentos sociais latino-americanos
principalmente o movimento indigena contra o neoliberalismo do século XX, pelos
movimentos antiglobalizagdo e ambientais e, por conseguinte, pelo desencanto generalizado
dos movimentos sociais com a ideia de desenvolvimento (VANHULST e BELING, 2014).

Um dos aspectos principais do Bem Viver e comum as varias etnias indigenas sdo: viver
em coletividade, com a ideia de centralidade no bem coletivo e com um apelo forte para o
respeito a natureza. Nao existe um projeto unico, pois ha uma diversidade de formas de entender
esse conceito entre os povos indigenas, sendo que, em algumas linguas indigenas, o Bem Viver
¢ denominado como Sumak Kawsay (Quichua), Suma Qamana (Aimard) e Teko Porad
(Guarani).

Devido a exploracao e a desapropriagdo a que o Estado historicamente tem submetido
as populacdes indigenas no Brasil, nem todos tém a possibilidade de viver a filosofia de vida
do Bem Viver, pois muitos indigenas perderam seus territorios e vivem nas periferias das
cidades, em acampamentos a beira das rodovias e confinados em pequenas reservas com alta

densidade demografica. Devido as dificuldades encontradas pelos povos indigenas brasileiros
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de viver no modelo de sociedade capitalista vigente, muitos que haviam deixado o modo de

vida pautado no Bem Viver tém buscado esse modo de vida ancestral.

O conceito de Bem Viver esti na contramdo de um modelo de
desenvolvimento que considera a terra e a natureza apenas como insumos
para a producio de mercadorias de rapido consumo e, mais rapido ainda,
descarte. E para sustentar o modelo capitalista que os governos priorizam os
mega investimentos, as grandes barragens, a exploracdo mineral, as
monoculturas que degradam o ambiente e envenenam a terra, as aguas e todos
os seres vivos. O modelo capitalista promove a concentragdo de bens e
riquezas nas maos de poucos privilegiados que priorizam as regras da
competitividade, da lucratividade e do ideal individualista de “se dar bem na
vida”. A falta de respeito com o diferente e com todos aqueles que possuem
maneiras distintas de viver e pensar é caracteristica das elites, das quais
a brasileira se destaca por ser acentuadamente conservadora. E, diante
desse sistema que gera tamanhas injusticas e desigualdades, os principios do
Bem Viver nos levam a cultivar relagdes de reciprocidade, respeito e
valorizac¢ao de todas as formas de vida (BONIN, 2015, p. 02).

Para Figueiredo (2017), as discussdes sobre o Bem Viver ocorrem constantemente na
fala dos Terena em reunides nas Aldeias, sendo o termo usado principalmente para fins de
organizagao social e politica; para os Terena, o entendimento e a concep¢ao do Bem Viver estdo
sempre ligados ao viver comunitario e se relacionam a territorialidade indigena, seguido da
subsisténcia alimentar relacionada a casa, ao quintal e a roga. Isso significa que, para os Terena,
o Bem Viver esta relacionado a saciar a fome e a produzir alimentos de subsisténcia da Aldeia.

O Bem Viver que aqui fazemos aproximagoes com o Jeito de Ser Terena - base do modo
de vida desse povo e sistema de relacao desses com os elementos da natureza, ou seja, relagao
com a “Mae Terra” - remete a ideia de uma Geografia Terena. Nesse sentido, ¢ necessario
compreender a relagdo dos povos indigenas, ou seja, dos Terena com o mundo a sua volta,
levando em conta que, para os indigenas, o universo ¢ composto de um mundo natural visivel
(e também por homens), que ¢ chamado de natureza (mundo animal, vegetal e mineral), ¢ um
mundo invisivel, o dos espiritos, que rege o mundo visivel, composto por espiritos de homens
que ja morreram, animais e entidades sobrenaturais (SOUZA, 2014).

E um questionamento comum na sociedade néo indigena o porqué de os povos indigenas
quererem terras e nao explorarem seus recursos naturais. Além de genérico, esse
questionamento ¢ repleto de total desconhecimento das concepgdes indigenas de organizagdo
de vida e da forma de relacdo desses com a natureza, pois os povos indigenas possuem outra
cosmologia de constru¢do do pensamento, diferente das formas ocidentais ndo indigenas de

pensamento, principalmente sobre a relagdo entre 0 homem e a natureza (os povos indigenas
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ndo entendem a terra como propriedade comercial). A relagdo dos povos indigenas com a
natureza parte de uma concepg¢ao mitica, ¢ uma relacao de igualdade, parte do principio e da
considerag¢do da natureza como viva e esta ndo ¢ tratada como inferior ou subjugada aos seres
humanos, ndo existe uma separa¢do entre homem e natureza, ou seja, ndo hé entre os indigenas
uma racionalidade de pensamento de superioridade humana como a maioria das sociedades
ditas ocidentais, em relagao aos outros elementos ndo humanos da natureza.

Essa cosmologia de pensamento indigena ¢ responsavel por contribuir com a
preservagdo ambiental. Conforme o Relatoério da Organizacdo das Nagdes Unidas — ONU
(2019), os povos indigenas representam menos de 5% da populagdo mundial e s3o os
responsaveis por protegerem cerca de 80% da biodiversidade do planeta. Os povos indigenas,
com seus territérios, t€m exercido a funcao de guardides e protetores das florestas e da
biodiversidade no planeta, impedindo o avango dos desmatamentos e da exploracdo dos
recursos minerais.

A concepcao indigena sobre a natureza, de que essa ¢ fonte de conhecimento, considera-
a como protetora da vida humana e ndo humana e, por esse motivo, deve ser preservada,
somente se retirando dela o necessario para a subsisténcia das Aldeias. Pode-se observar, nas
Terras Indigenas Terena, abordadas nesta pesquisa, com excecdo da Aldeinha, uma
preocupagao pela preservagao da natureza, e isso € perceptivel por meio de imagens de satélite

do Google Earth, como mostra a figura 15.
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Flgura 15 Terra Indlgena de Nloaque
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Fonte' Google Earth (2020)

Os Terena vém desenvolvendo diversas acdes nas suas Aldeias € nos territorios de
retomadas, como: restauragdo das nascentes, reflorestamento com espécies de plantas do
cerrado e espécies frutiferas e restauracao das matas ciliares. Atualmente existem varios
projetos nas Aldeias Terena, mantidos pelos indigenas em parcerias com universidades e
ONGS, para a manuten¢ao da conservacao dos biomas do Cerrado e do Pantanal.

Conforte aponta Souza (2014), a mitologia indigena Terena estd repleta de
caracteristicas transcendentais que se relacionam tanto com homens, animais, plantas e outros
elementos da natureza, quanto com o mundo nao visivel e, nessa crenga, existem dois universos:
um visivel e outro invisivel, sendo que a comunicagdo entre eles acontece e ndo ¢ simples, é
complexa.

Essa cosmologia de pensamento Terena tem sido suporte para as acdes de preservacao
da natureza e dos territorios que habitam, que tradicionalmente vém sendo levadas como
compromisso cultural para a organizacao social das Aldeias Terena. Nessa perspectiva, pode-
se compreender que, para o povo Terena, existe uma relacdo e uma comunica¢do entre a
natureza, a espiritualidade e o homem, que deve ter como compromisso a preservagao € o

cuidado com os elementos que a compdem. Logo:
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Esta comunicag@o ocorre como que por brechas ou janelas abertas que néo
devem ser quebradas e se essas regras forem quebradas hd consequéncias
negativas para o homem. Como a convivéncia ¢ dificil as regras sdo delicadas,
¢ uma vez rompidas, geralmente por membros do mundo visivel (homem) que
as desconhecem ou desrespeitam por lapso, precisam ser restabelecidas, pois
geralmente este rompimento ocasiona maleficios aos membros do mundo
visivel. Somente alguns membros do mundo visivel s3o iniciados ao
conhecimento do restabelecimento da paz entre os dois mundos, na mitologia
Terena, sdo os koixomuneti, lideres espirituais da comunidade. Os demais
membros, obedecem as regras que sdo repassadas pela tradigdo oral, e que se
revestem de status de tabu na comunidade (...) quando adoecem (geralmente
a consequéncia da quebra das regras de convivéncia) recorrem aos membros
mais velhos de sua familia, que analisam a questdo e enviam muitas vezes ao
lider espiritual (chamado também de curandeiro, ou porungueiro). Existem
comunidades, onde os lideres espirituais, hoje através do sincretismo
religioso, sdo encontrados em igrejas cristds nas Aldeias (SOUZA, 2014, p.
10-11).

Pode-se depreender da citagdao que, na cosmologia de pensamento indigena, deve haver
uma harmonia na convivéncia entre homem e natureza, pois, ao quebrar as regras do mundo
visivel (como, por exemplo, com atitudes de exploragdo exacerbada e desequilibrada, além do
necessario dos recursos naturais pelo homem), sdo causados prejuizos no mundo invisivel. Tais
atitudes podem trazer consequéncias maléficas ao mundo visivel, como doencas que acometem
os humanos, pragas, secas e chuvas prolongadas que causam prejuizos as plantagdes e as
colheitas agricolas nas Aldeias. Mesmo com poucas terras para as suas Aldeias para
desenvolver a forma de vida com base em suas concepgdes de construcdo de pensamento, os
Terena desenvolvem estratégias para sobreviverem em suas Aldeias.

Na cosmovisdo dos povos origindrios, a Terra e a natureza sdo seres vivos, ndo ha
proprietarios ou donos, por esse motivo vivem e compartilham os espacos no coletivo € o
sentido de pertencimento. Mesmo sofrendo violéncia dos grandes empreendimentos
capitalistas, constantes ameacas e agressdes em seus territorios que, para a maioria das etnias,
sdo insuficientes para manter suas formas de vidas, os povos indigenas replanejam como
organizar seus territorios ¢ desenvolvem suas produgdes, suas reflexdes sobre a vida e se
beneficiam do coletivo.

Em contrapartida, o Estado, por meio de mecanismos institucionais, promove a
marginalizacdo dos corpos indigenas, ou seja, a 16gica de pensamento ocidental branco subjuga
as formas de pensamento indigenas como inferiores e como uma racionalidade errada do
mundo. Os indigenas tém contribuido com a atual sociedade, apresentando outras propostas
e/ou outras logicas de manutencdo da vida e do mundo, incluindo outras cosmologias de

compreensdao do mundo, pois a ldgica ocidental tem mostrado um esgotamento dos recursos
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naturais e das formas de vida ndo humanas na Terra. Mota e Goettert (2020) destacam que as
formas principais de expressdes indigenas cultural ¢ do bom viver, com suas manifestacdes
(materialidades e imaterialidades), chocam-se com a ideia de “desenvolvimento” ocidental
moderno contemporaneo.

As invengdes tecnologicas (por exemplo, as maquinarias agricolas) sdo produzidas e
apropriadas pelo capitalismo e utilizadas como sindnimo de progresso na investida contra a
desapropriacao dos territorios indigenas, pois o progresso ¢ entendido como abrir o territorio
indigena para a degradacdo ambiental e render os povos origindrios a logica capitalista de
produgdo, forcando-os a abandonar suas formas de vida tradicional, suas logicas de produgao
de conhecimento, suas formas de habitar e produzir a vida em seus territdrios. Sem agua, sem
territorio e sem as florestas, entretanto, os indigenas sdo impossibilitados de manter suas
organizagdes tradicionais.

E comum, nas sociedades ndo indigenas, o uso do termo Educagdo Ambiental para se
referir as formas mais harmoniosas e respeitosas com a natureza, quais a escola deve ter papel
fundamental na difusdo de tais atitudes, sendo, em contrapartida, perceptivel que a ideia de
Educacao Ambiental ¢ parte do modo de vida indigena. Os indigenas, desde criangas, no
cotidiano, aprendem a se relacionar de forma harmoniosa com o lugar e com a natureza, pois
entendem que eles e a natureza ndo se separam, ja que sdo uma Unica constru¢do. Percebe-se
que, em muitos discursos, a ideia de educagdo ambiental despreza outros saberes, que ndo siao
ocidentalizados, pois a ideia de viver em harmonia e cuidar do ambiente em que vive € uma
forma de vida indigena milenar.

Entende-se, nesse sentido, que a escola indigena tem papel fundamental de trabalhar
essa concepcao de vida para os alunos Terena, ou seja, o Bem Viver também ocorre na escola
indigena, estabelece-se no espacgo escolar, expressa-se por meio do ensino escolar e atravessa
as disciplinas escolares, que vao além da escola. Diante disso, temos a pretensao de trazer,
apresentar e discutir ideias e exemplos de trabalhos e de professores nas escolas que perpassam

pelo Bem Viver indigena.

3.3 - As praticas escolares indigenas interculturais: Geografia ou geografias? Quantas

geografias coexistem nos diferentes contextos culturais e escolares?

O tempo que trago em mim
Caminha lento, é sagrado

Traz sabedoria, ndo anda apressado
Conversa com a nagao (...).
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(Marcia Wayna Kambeba, 2020)

A citacdo do poema de Kambeba traz reflexdes sobre a temporalidade indigena. O
aprendizado tradicional ocorre por meio da observacdo, da ancestralidade, formando uma
sociedade que se organiza com base nos conhecimentos dos mais velhos, que sdo denominados
de ancidos, responsaveis por fazer a transferéncia desses conhecimentos para os mais jovens.
Esse aprendizado das criangas ocorre por meio de acdes e atitudes, observando e acompanhando
os adultos ou sendo submetidos a vivéncia em comunidade, o que resulta em experiéncias aos
mais jovens. Esse ¢ um ciclo que faz com que os conhecimentos, o Jeito de Ser Terena e as suas
formas de pensamento moldem suas sociedades que compdem as diversidades de culturas
existentes no Brasil.

Nesta parte do trabalho, realizam-se analises e reflexdes sobre como a Geografia
apresenta-se a partir de espacialidades, territorialidades e temporalidades indigenas Terena, que
se configuram nas representagdes sociais € nas atitudes dessa etnia nas Aldeias pesquisadas,
tendo como base primordial o espago escolar. Considera-se, para isso, que a escola nas Aldeias
¢ um espaco de encontros entre conhecimentos e culturas indigenas e ndo indigenas e ¢ onde
ocorrem negociagdes e afirmagdes para resistirem e existirem como povo Terena.

Para isso, trazemos elementos que se expressam nas escolas indigenas, por meio de
atividades que aqui denominados de geo-pedagoégicas’® de diferentes disciplinas escolares e
do cotidiano comunitario das Aldeias, as quais t€ém sido desenvolvidas pelos professores de
diferentes areas de conhecimentos nas escolas acompanhadas nessa pesquisa. Ressaltamos que
nessas escolas contamos com a colaboragdo primordial dos professores de Geografia que
proporcionaram 0s nossos primeiros contatos com as instituigdes.

Nesse sentido, ¢ necessario ressaltar que, a partir dos contatos com o ndo indio, a
organizagdo social e as historias indigenas transformaram-se intensamente, por meio de um
processo de apagamento de historias e de formas de conhecimentos de muitas etnias indigenas.
Em decorréncia de tais acontecimentos, ¢ por meio da resisténcia, da persisténcia indigena e
dos estudos realizados em diversas areas de conhecimentos, com destaque para a Antropologia,
que essas historias tém sido reconstruidas, visibilizadas e ganhado notoriedade, fazendo com

que os indigenas se reafirmem como povos diferentes das formas ocidentais de sociedade e com

35 Esse termo remete a atividades desenvolvidas no ensino de Geografia e também em outras disciplinas escolares.
O termo ¢ utilizado nas pesquisas realizadas por Souza, Aguilera Urquiza, Mauro e Vargas (2019) sobre Fronteira
Etnocultural entre Kadiwéu e Terena: A Representagdo Social da Educagdo Ambiental dos Povos Indigenas da
Regido do Pantanal Sul. Os autores utilizam-se de atividades com professores de distintas etnias para compreender
concepcdes de Educacdo Ambiental e a existéncia da fronteira etnocultural entre indigenas e ndo-indigenas.
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outras formas de organizacdo socioespacial, podendo contribuir com a existéncia das

sociedades nao indigenas.

Hoje, mais do que nunca, € necessario um olhar atento as existéncias
indigenas, que até a virada do século XV para o XVI eram construidas sem
qualquer relagdo com o mundo ocidental. Cada povo, a seu modo de ser, viver
e pensar o mundo, estabelecia um conjunto de inter-relagdes com outras gentes
amerindias, diferenciando-se pelo/no contato. (...) o ndo indigena é somente
mais um povo que os mais diversos povos nativos, ao longo de suas historias-
trajetorias, estabeleceram relagdes e negociaram suas concepcdes e
existéncias de/desse/nesse mundo (MOTA e GOETTERT, 2020, p. 7).

Diante disso, os indigenas buscam se organizar de forma autdbnoma para proteger seus
territdrios e suas formas de organizacao ancestral, para cuidar da terra, proteger o que tem um
sentido de sagrado: as plantas, as nascentes dos rios e os animais, dentro da temporalidade e da
espacialidade de cada povo e, assim, resistirem ao avanco dos projetos de devastagdo,
principalmente da agropecudria, financiados pelo Estado, que tém afetado diretamente as
populagdes indigenas do Mato Grosso do Sul. Os povos indigenas, para manterem suas formas
de organizacdes de ver e entender o mundo, enfrentam resisténcia por parte do Estado brasileiro
e da sociedade, que sempre tenta, por meio de vdrios tipos de violéncia, impor a essas
diversidades de povos uma forma de organizagdo Unica, pautada em uma sociedade brasileira
que tem forte resisténcia para compreender, respeitar € conviver com outras formas de vida,
que se apossa dos conhecimentos indigenas, pondo-os como ndo indigenas para promover um
apagamento cultural desses povos.

Diversos tipos de violéncias foram e sdo historicamente cometidos contra os povos
indigenas. Nessa linha de pensamento, ¢ inevitavel uma pergunta: como esses povos resistem
contra um Estado que tem sido omisso, opressor € violento? Pode-se dizer que essa resisténcia
indigena esta no jeito de ser de cada povo, que, frente as opressdes, criam espagos de luta,
espacos de vida, forca ancestral, lagos com a terra e com a natureza, desenvolvendo suas
maneiras de viver, transformando os constantes ataques violentos em formas de resistir. A
forma de ser indigena e de educacao indigena ¢ uma resisténcia frente ao genocidio colocado
em pratica pelo Estado brasileiro contra essas populagdes.

O Estado sempre procurou impor uma forma de cultura, formas de pensar, ou seja, a
tradigdo imposta como “superior”’, que for¢ca a definicdo de uma linha de conduta, de
comportamento, de gestos, de ideias, de etiqueta, de relagdes com o tempo € com o espago, com
a natureza ¢ com o trabalho. Assim, define-se um modelo que ¢ imposto por determinados

grupos hegemonicos de poder a uma sociedade diversa e plural, sendo que a recusa ou o
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distanciamento da forma de ser dessas linhas de conduta leva o sujeito a sofrer exclusdo e
preconceito. Isso ocorre porque tais grupos hegemonicos, ao imporem sua visdo € sua pratica
de mundo como superior, instituem a vergonha aos grupos que nao se encaixam nesse padrao
“outsiders” aqueles ndo enquadrados sob os imperativos candnicos da tradicao estabelecida
(GOETTERT, 2012, p. 233).

Isso pode ser exemplificado por meio de estudantes indigenas que precisam estudar em
escolas ndo indigenas e, para nao se sentirem excluidos, tém vergonha de expressar sua cultura
e falar sua lingua materna, pois, historicamente, as formas de organizagdo cultural dos povos
indigenas foram inferiorizadas frente ao modelo ocidental. A negacdo da cultura ¢ uma
negociacdo para ser aceita e ser incluida em ambientes onde ser indigena conduz a um
tratamento de inferiorizado.

Os Terena desenvolvem e possuem formas proprias de organizarem seus territorios para
resistirem a essas a¢des colonialistas por meio de associacdes, de coletivos, da escola, dos
conselhos tribais, de fazer politica, de preserva¢do da natureza, de enterrar seus mortos e de
moradia; assim, eles mantém forte a memoria dos seus antepassados no cotidiano de suas
Aldeias. Nesses territorios, eles desenvolvem suas espacialidades, dando sentido Terena aos
espacos, aos encontros, as festas, as formas de compartilhar a terra, de dar significado e valor
sagrado aos espacos da Aldeia e de ensinar aos mais jovens seus conhecimentos, sendo que o
espaco da escola e além da escola (podemos citar como exemplo a participag¢do de criangas e
jovens nas reunides, nas festas culturais e nas assembleias) sdo fundamentais para tais
compartilhamentos de conhecimento, como podemos identificar no conjunto de imagens da

figura 16.
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.

Fonte: Pesquisa de campo, MEIRA, F. O. (2022).

As imagens apresentadas da figura 16 retratam parte do cotidiano Terena em espacos e
Aldeias distintas. Mostra-se, inicialmente, a roda de dancas de meninas e mulheres que
compartilham conhecimentos e temporalidades por meio da danga da mulher indigena
Terena, Sipiiterena’®®. Essa danga expressa sentimentos de alegria e gratidio das mulheres e
atualmente apresentam esse ritual em momentos de agradecimentos, de conquistas pela
comunidade e de resisténcia frente aos ataques e as imposi¢des contra a forma de viver Terena.

Também podemos observar, na figura 16, que o professor esta utilizando de elementos
da cultura Terena para explicar conteudos escolares aos estudantes. Percebe-se a presenga das

maes com suas criangas em espacgos de resisténcia e de luta, pois ¢ comum as mulheres

36 Nas pesquisas bibliograficas sobre a danga das mulheres Terena, verifiquei, nos trabalhos e também na prontincia
das mulheres, nas aldeias, que ha grafias diferentes para se referir & danga, que variam nas seguintes formas:
Siputerena, Siputrena, Siputrema, Xiputerena, sendo também conhecida pelos ndo indigenas como Putu putu.
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indigenas levarem seus filhos ainda criancas para assistirem as falas das liderangas, como a
representada na figura, e também para as retomadas. Na concepcao Terena, esses
acontecimentos vivenciados pelas criangas proporcionam experiéncias € essas irao crescer € se
tornar adultos conhecedores e participantes da histéria de luta, sendo, futuramente, os
responsaveis por passarem conhecimentos da cultura e estratégias de resisténcia a outras
geragoes.

Cabe aqui ressaltar que a escola indigena para os Terena tem se tornado um espago de
resisténcia e de luta para a cultura e para a conquista de direitos. A escola, na concepgao Terena,
¢ 0 espago além da transmissdao de conhecimento ndo indigena, porque se tornou aliada na luta,
considerando que os Terena passaram por diversos momentos em que sofreram profundas
transformagdes por imposi¢des e perdas territoriais, vivenciando periodos de esparramos como
trabalhadores nas fazendas. Essas mudancas trouxeram marcas negativas e profundas em toda
a estrutura social desse povo. A partir do momento em que a escola ¢ moldada por uma
educacdo escolar indigena, ainda que ndo esteja na sua completude, a escola na Aldeia torna-se
um espago de transmissao e reafirmacao de um modo de vida, do Jeito de Ser Terena, que, em
diversos momentos historicos, foram for¢ados a deixar ou esconder, além de serem privados de
manter suas formas de organizacao e concepgdes de ver e organizar seu territorio.

Por meio das relagdes com diferentes culturas, varios aspectos de outras culturas tém
sido ressignificados pelos Terena e adaptados a forma de vida desse povo. Isso tem acontecido
no espaco escolar da Aldeia, onde a escola tem desenvolvido uma educagao regida e organizada,
ainda que de forma indireta, pelos proprios Terena. Isso demonstra que ¢ por meio de
organizagoes, seja a escola, seja os coletivos, que os indigenas procuram proteger seu territdrio,
sua forma de viver em sociedade, suas concepcdes de ver e de organizar o espaco, de educar
suas criangas e de resistir aos constantes ataques daqueles que ndo conseguem conviver com
diferentes compreensdes de mundo.

Sdo varios os exemplos de organizagdes de luta e de resisténcia Terena no estado de
Mato Grosso do Sul. Podemos exemplificar essas atitudes por meio da pandemia de Covid-19,
que adentrou as Aldeias e afetou diversos povos indigenas no Brasil. Em especifico, os Terena
das Aldeias dos municipios de Anastacio, Aquidauana e Nioaque organizaram-se em coletivos
para protegerem seus territorios do virus, proibindo a entrada de quem ndo fosse morador dessas

comunidades. Embora o virus tenha tido efeito devastador nas Aldeias Terena®’, causando

37 Conforme os dados apresentados pela Articulagdo dos Povos Indigenas do Brasil (APIB) e suas organizagdes
de base, os Terena foi o povo indigena mais atingido com 6bitos em decorréncia da Covid-19 no estado de Mato
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muitas mortes, esses indigenas enfrentaram a falta de assisténcia do Estado e, por meio de
organizagoes proprias, desenvolveram mecanismos para cuidarem da defesa das Aldeias contra
a propagacao do virus, além de se organizarem para cobrar assisténcia de satide por parte do
Estado brasileiro.

Esses mecanismos que sdo comumente incompreendidos pelos purutuye (nao
indigenas), em decorréncia ainda da falta de conhecimento e pelo preconceito que existe contra
os povos indigenas no Brasil. Como exemplo, nos municipios de Aquidauana e Miranda, cita-
se que, conforme noticiado em Jornais>® locais e nacionais, apds o fechamento das Aldeias, os
fazendeiros proximos as Terras Indigenas entraram com agdes contra as barreiras organizadas
pelos indigenas, com a justificativa de que essas organizagdes sanitarias traziam prejuizos, pois
impediam os caminhdes carregados de gado bovino com destino aos frigorificos de passarem
nas fazendas da regido e também prejudicavam os ndo indigenas que trabalham com vendas,
impossibilitados de circularem nessas areas.

Com base nesses acontecimentos e aspectos da cultura, identifica-se que a Geografia
Terena ¢ manifestada na forma de organizagao da Aldeia, nas manifestagdes culturais passadas
as criangas por meio da educacao indigena, no aprendizado didrio com os mais velhos, na forma
de realizar as plantagdes nas rogas, na utilizagao das ervas medicinais, no artesanato € no ritmo
do modo de vida na Aldeia. Essas formas de organizar-se e de passar seus conhecimentos aos
demais expressa o Jeito de Ser Terena, que podemos perceber nas atividades didrias, nas
conversas na Aldeia, no modo de desenvolver seus eventos e suas festas e de vivenciar o espago
escolar.

Exemplificamos que faz parte da organizacao da Aldeia o envolvimento da comunidade
e da escola durante todo o més de abril, para desenvolver atividades e festividades referentes a
conquistas e lutas e apresentar aos visitantes a cultura Terena. A escola se torna o espago da
comunidade para reunides, apresentacoes culturais e recebimento dos visitantes e aliados aos
indigenas.

No tocante as plantagdes e a organizacdo das rocgas, essas sdo coletivas por nucleos
familiares. As moradias Terena também sdo organizadas proximas uma da outra, sendo que sao

como se formassem “bairros”, com moradores com distintos graus de parentesco. Podemos

Grosso do Sul. Ver em https:/emergenciaindigena.apiboficial.org/files/2020/12/APIB_nossalutaepelavida v7PT.pdf;
https:/apiboficial.org/2020/08/19/sesaiproibe-ajuda-humanitaria-ao-povo-terena/; € hitps://emergenciaindigena.apiboficial.org/dados _covid19/.
38 A matéria do jornal noticia como os indigenas foram contaminados pelo virus no municipio de Aquidauana
(MS) e os mecanismos de protecdo desenvolvidos, além de destacar os descasos por parte do Estado a essas
populagdes tradicionais. Disponivel em: https://www.correiobraziliense.com.br/brasil/2020/08/4867392-0-perigo-
que-vem-da-estrada.html.
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perceber isso ao observarmos as moradias, porque, quando adentramos as Aldeias, logo
encontramos nucleos de moradores que sao separados uns dos outros por areas de plantios e de
matas.

Ao se tratar especificamente da educagdo das criangas, esses nucleos de parentesco
exercem fun¢do primordial de diferentes formas e intensidades, porquanto todos os sujeitos
moradores desses nucleos sdo responsaveis por protecao, desenvolvimento e aprendizado
cultural e social das criangas e dos adolescentes. Sao os responsaveis por desenvolver o Jeito
de Ser Terena, transmitindo a esses a conexdo com o lugar e com os elementos da natureza,
formando uma troca constante de conhecimento entre ambos.

A temporalidade na cosmologia dos povos indigenas se contrapde a concepgdo
ocidental. A escola (ocidental) consegue (ou deveria) transmitir os saberes acumulados por
geracdes, numa temporalidade marcada pela escrita. Na concepcao que apresentamos de
Geografia Terena, essa temporalidade ¢ marcada pela transmissao oral, ou seja, depende de
relagdes proximas (tanto espacialmente - proximidade - quanto temporalmente - de geracao
para geragdo). A partir do momento em que a escola "adentra" o espaco da Aldeia, essa
Geografia Terena, embasada na cosmologia desse povo, ganha possibilidade e pode ser
vivenciada numa temporalidade diferente.

Pode-se pensar que as atividades escolares apresentadas adiante, desenvolvidas nas
Aldeias, afetam os estudantes, provocando pensamentos relativos aos conceitos da Geografia,
instigando pensamentos espaciais, apontando caminhos e perguntas para que esses estudantes
Terena entendam de mundo, lugar, regido, natureza, humanidade, conflitos, territdrio e
paisagem. “O mesmo conteudo do ponto de vista de diferentes culturas deve ter pontos de
partida diferentes e consolidam as relacdes logicas que ndo sdo as mesmas relagdes e estdo
associados a determinados comportamentos e ritmos da vida dos povos que ndo sao 0s mesmos
ritmos” (SANTOS, 2020).

Nessa concepgao, destacamos o sentido e a vivéncia que os Terena tém e constroem
com/sobre o bioma do Pantanal e percebemos que expressam outro ponto de vista em relagao
aqueles construidos pelos ndo indigenas. O Pantanal faz parte da cultura desse povo e as formas
de organizacdo sdo permeadas e adaptadas as caracteristicas desse bioma, que também ¢
conhecido como Chaco. Se analisarmos as principais referéncias historicas sobre os Terena,
veremos que sdo permeadas por narrativas, migragdes e relatos na regido do Chaco/Pantanal.

Toda a biodiversidade pantaneira exerce influéncia e tem uma ligacdo forte com os
Terena. Assim, essa etnia organiza-se por meio de varios coletivos e tradicionalmente defende

e mantém a preservacao do Pantanal por meio de atividades de sustentabilidade. Utiliza-se a
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escola para trabalhar experiéncias da agroecologia com os estudantes, nas Aldeias, e
historicamente constroem-se estratégias de resisténcia e preservacdo do bioma pantaneiro.
Exemplificamos algumas dessas ac¢des desenvolvidas nas escolas por meio das imagens

apresentadas na figura 17.

Figura 17: Estudantes da E. M. Indigena Professor Eugenio de Souza aprendendo sobre
plantio

Fonte: Arquivo da escola (2019).

O termo e o conceito de agroecologia sao uma criacao ocidental, que se consolidou na
primeira Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento — ECO
92. Aqui trazemos uma discussdo que procura aproximar o que as sociedades ndo indigenas
entendem por agroecologia, com as praticas de manejo desenvolvidas e utilizadas pelos Terena
para o cultivo agricola e o extrativismo, em uma perspectiva de protecdo do territério,
recuperacdo da biodiversidade dos territorios retomados, interagdo e cuidados com a

biodiversidade pantaneira. Essas praticas antecedem o conceito desenvolvido pelas sociedades
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ocidentais de agroecologia, pois o cuidado com o territério em que vivem € com 0s recursos
disponiveis faz parte da cultura e da educagdo Terena. Em decorréncia do entendimento que
esse povo possui da ndo separacao entre o que ¢ humano e o que ¢ natureza, entre os Terena
que habitam parte do territdrio correspondente ao bioma do Pantanal, verificam-se os cuidados
e as praticas de revitalizacdo desses territorios.

Em entrevista concedida ao “Jornal Brasil de Fato”, em julho de 2020, Leosmar Antonio
Terena, indigena morador da Aldeia Cachoeirinha no municipio de Miranda/MS, destaca a
importancia do Pantanal para os povos indigenas, em especifico para os Terena. Explica ele

que:

Nos, Terena, temos uma ligagdo muito forte com o Pantanal. Faz parte da
nossa origem. Quando vemos esse bioma ser devastado, destruido, ¢ uma
memoria da nossa ancestralidade que se perde. Nossa relagdo com Pantanal ¢
ancestral. E nossa origem esté na regido no Chaco Paraguaio e aqui no Brasil
¢ aregido que faz parte do Chaco. Entdo, para gente, nossa relagdo € histdrica.
Além do aspecto ambiental, tem uma questdo cultural, cosmologica com o
Pantanal. As consequéncias sdo irreparaveis quando vemos toda essa
destruicdo.

Em decorréncia do avanco do agronegdcio, do uso indiscriminado de agrotdxicos e das
queimadas, os focos de incéndio se intensificaram no decorrer do ano de 2020, conforme dados
do Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE). Nesse ano, foi registrado no Pantanal o
maior nimero de incéndios dos ultimos vinte e dois anos, desde que o monitoramento com esse
objetivo comegou a ser desenvolvido pelo Instituto.

Destaca-se um projeto desenvolvido com estudantes da Aldeia Aldeinha, em Anastécio,
por meio da coordenagao da professora Flavia Rodht, com a colaboracao da professora de
Geografia Evelin Hekeré, das professoras pedagogas Lidimara Valério e Kelly Akyno e do
professor de Historia Reinaldo Rohdt. O projeto ¢ desenvolvido com a participagdo de
professores indigenas e ndo indigenas e estudantes da Escola Indigena Guilhermina da Silva.
Ressaltamos que essa acdo foi desenvolvida em meio & pandemia de Covid-19, na casa da
professora Flavia, sendo delimitado o nimero de 20 participantes, dividindo-os em dois grupos
com dez alunos cada. Esses participantes eram estudantes do ensino fundamental e do ensino
médio.

Os estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental produziram desenhos sobre as
queimadas no Pantanal e os estudantes dos anos finais Ensino Fundamental e Ensino Médio
desenvolveram grafismo que também retratava o bioma do Pantanal. Ressaltamos que, em

ambos 0os momentos, os professores Terena de Geografia e de Historia participaram dos debates
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em que o objetivo era fazer com que os estudantes refletissem sobre identidade, pertencimento,
meio ambiente e atualidades.

O ensino escolar contribui para que os estudantes indigenas possam refletir sobre o povo
Terena na atualidade e como esses constroem suas vivéncias pautadas em concepgoes diferentes
da sociedade envolvente. Mesmo no caso da Aldeia Aldeinha, que estad localizada na 4rea
urbana, esses estudantes, por meio do ensino escolar, problematizam as concepgoes indigenas
e ndo indigenas de relacionar-se com a biodiversidade - nesse caso, em especifico, o Pantanal
sul-mato-grossense. As reflexdes proporcionadas pela escola fazem com que essas criangas e
esses adolescentes consigam perceber as diferentes concepgdes de mundo que as sociedades
indigenas e ndo indigenas tém sobre o Pantanal

As criangas indigenas aprendem por meio da pedagogia indigena que o pensamento
ocidental esta esgotando o planeta, e isso foi perceptivel ao se refletir sobre as causas das
queimadas criminosas no Pantanal para a formagao de pastagens para a criagdo de gado. Ao
mesmo tempo, a escola possibilitou a reflexdo sobre populagdes indigenas, em especifico os
Terena, que conservam, em suas Aldeias, a ideia de preservar e proteger a biodiversidade
pantaneira.

Krenak (2020) traz reflexdes sobre os grupos (nucleos populacionais) que ainda
consideram que precisam se manter agarrados nessa Terra e que sdo aqueles que ficaram meio
esquecidos pelas bordas do planeta, nas margens dos rios, nas beiras dos oceanos, na Africa, na
Asia ou na América Latina. Esses grupos sdo comumente classificados pelo pensamento
ocidental como sub-humanidade: caigaras, indigenas, quilombolas, aborigenes. Essa ideia
ocorre em razdo de que constroem suas formas de vivéncia por meio de uma relacdo de
cooperagdo com 0s recursos naturais para que nao seja provocado um esgotamento da vida na
Terra. Assim, essas formas de construcao de pensamento de ver e compreender o mundo se
contrapdem a ideia ocidental de desenvolvimento a qualquer custo.

As agdes escolares indigenas pautadas em suas vivéncias e maneiras de se relacionar
com o espaco proporcionam reflexdes a esses estudantes sobre as acdes que desenvolvem em
suas comunidades para protegdo ambiental e sobre o significado dessas acdes e da
biodiversidade para a vida e para a ancestralidade indigena. Nesse sentido, os professores
participantes do projeto desenvolveram a acdo “Criancas — meninos € meninas Terena
lamentam o Pantanal”, por meio de arte, cultura e poesia. Essa acdo teve como objetivo chamar
a atengdo para o problema das queimadas que atingem o Pantanal e que ja devastaram milhares
de hectares desse bioma, além de dar visibilidade as populagdes que necessitam dele para

sobreviver e romper o preconceito e o desconhecimento em torno dos indigenas de Mato Grosso
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do Sul, em especifico os Terena de Anastacio, proporcionando que a comunidade Aldeinha seja
reconhecida positivamente, pois existe muito preconceito, ainda que implicito, em relagao aos
Terena nesse municipio.

Ao conversar com a professora Flavia Rodht, ela explicou o desenvolvimento do
projeto, além de possibilitar autoriza¢do para a realizagdo da pesquisa no esboco do livro que
esta organizando com os trabalhos dos estudantes. A professora Flavia ndo ¢ indigena, mas ¢
casada com um Terena e trabalhou durante varios anos como professora de Lingua Portuguesa
na Escola Estadual Indigena Angelina Vicente. Atualmente desenvolve projetos ¢ acdes com
estudantes Terena na Aldeia Aldeinha. A professora concedeu a entrevista em sua casa, no
municipio de Anastacio, no dia 25/02/2021, explicando os objetivos e como surgiu a ideia de
desenvolver o projeto “Criancas — meninos e meninas Terena lamentam o Pantanal”. Explicou

Rodht que:

Temos a intengdo a partir do projeto de desenvolver um livro bilingue
paradidatico que ja esta sendo finalizado, € que esse livro contribua com o
ensino, valorizagdo e revitalizacdo da lingua materna, além de contribuir para
despertar nas criangas e adolescentes Terena de Aldeinha o orgulho de
pertencimento, identidade e autoestima ao permitir que eles mesmos fossem
os protagonistas, artistas, autores, ilustradores desse material (...) O Projeto
foi dividido em dois momentos: no primeiro, trabalhamos o género aldravia
com as criangas. Elas participaram de uma Oficina, ministrada por mim
mesma, antes mesmo de ensind-los sobre a estrutura do género, inferimos
sobre as queimadas e elas trouxeram para o debate o sentimento de
preocupagdo, pena, do, ndo somente pelos animais, mas também pelas arvores,
matas, florestas que ¢ um sentimento Terena pelo Pantanal, um sentimento de
pertencimento. As criangas nao sé transformaram esse sentimento em poesia
como também ilustraram. Com o apoio da professora Lidimara, todas as
poesias ganharam uma traducdo Terena, a professora explicou-nos que
utilizou na tradugdo de algumas poesias, palavras com sentido aproximado,
visto que nao ha na lingua terena a traducdo exata de alguns termos utilizados
pelos participantes. No segundo momento propomos um desafio aos
adolescentes: harmonizar o grafismo/desenho indigena com as aldravinturas.
Para isso, contamos com um videoaulas sobre a aldravintura encaminhado a
nos pela artista plastica Déia Leal e também com uma Oficina de Arte Terena
com a artista plastica Kelly Akyno. Nao foi uma tarefa facil, afinal sdo
técnicas de pinturas completamente distintas, uma marcada pela precisdo dos
tracos e a outra totalmente livre deles. Nos dois momentos tivemos como
colaboradores a professora Evelin Hekeré (professora de Geografia) e o
professor Reinaldo Rohdt (professor de Histéria) que nos ajudaram nos
debates, levando todos os participantes a refletirem sobre identidade,
pertencimento, meio ambiente e atualidades.

A professora detalha que a ideia surgiu ao acompanhar as queimadas que afetam o
Pantanal e ver o quanto isso impacta o modo de vida das populacdes indigenas que dependem

desse bioma fisica e culturalmente para viver. O projeto foi idealizado em 2017 e teve a
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participagdo ativa da professora Tisa Tati de Oliveira, que ministrava a disciplina de Arte e que,
infelizmente, em 2020, faleceu em decorréncia da pandemia de Covid-19. Diante da perda da
professora, os Terena viram o Pantanal tomado pelas chamas - fauna e flora sendo totalmente
destruidas pelo fogo. Esses tristes acontecimentos despertaram em professores de Aldeinha a
vontade de desenvolver acdes do projeto em memoria da professora Tisa, que se “encantou”, e
do Pantanal, que sofria com as queimadas.

Como ja mencionado, sao de diferentes areas de conhecimento os professores
envolvidos no desenvolvimento desse projeto. As producdes de poesias e pinturas feitas pelas
criangas e pelos adolescentes irdo fazer parte de um livro; além disso, todo o material escrito
sera traduzido para a lingua Terena. Os participantes desse projeto sdo criangas e adolescentes
que participam das acdes, por meio de oficinas aldravias, poesia, producdo de textos e pinturas

que representam o cenario vivenciado na regido pantaneira ¢ na cultura da Aldeia Aldeinha.

Figura 18: Criancas Terena de Aldeinha ilustram chamas queimam o Pantanal

Fonte: Arqivo professora Flavia Rodht (2020).

Essas agoes pedagogicas desenvolvidas a partir do projeto contribuiram para um pensar
Terena sobre a situagdo das queimadas no Pantanal, ou seja, sobre a ndo dicotomia entre o social

e o natural, relacionando a educacdo indigena com a educagdo escolar. Como destaca Melid
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(1999), ¢ por meio da educacdo indigena que esses povos resistem e mantém sua alteridade,
gragas a estratégias proprias de vivéncia sociocultural, sendo a agdo pedagogica uma delas.

A escola, a partir dessa perspectiva, traz possibilidades de pensar sobre a producado de
conhecimentos e saberes indigenas. A ideia de saberes indigenas permanece importante no
século XXI, podendo possibilitar uma imagina¢do do futuro do mundo para além dos limites
ocidentalistas de conhecer, imaginar e ver o mundo. Esses conhecimentos foram silenciados ou
relegados a periferia pela visdo euro-norte-americana, mas a ideia de formas indigenas de
conhecer, ver e imaginar o mundo tem o potencial de permitir outras imaginagdes para além da
visdo ocidentalista ja defunta nos dias atuais (NDLOVU, 2017).

Nas sociedades Terena, a escola tem possibilitado um pensar para dentro das
comunidades, correlacionando os impactos dos acontecimentos externos nos modos de vida
desse povo. Os Terena mantém um dialogo aberto com as sociedades ndo indigenas e a escola
oferece espacgo para que esses didlogos acontegam. Podemos perceber, por meio das agdes que
sdo possibilitadas pela escola indigena, tracos fortes de uma organizagao territorial e de uma
forma de pensar proprias, ou seja, uma Geografia Terena que é expressa nas acoes dos
estudantes e dos docentes. A escola tem fortes caracteristicas de acontecimentos, de
identidade, que levam a reconhecé-la como uma escola indigena Terena.

O espago da escola indigena Terena, mesmo com interferéncias ndo indigenas por meios
das secretarias de educacdo, mantém a coletividade desse povo. Assim, além da presenca da
comunidade externa nas decisoes a serem tomadas na escola, essa atende a temporalidade da
comunidade, como dias de luto e presenca dos estudantes na luta das retomadas, nas reunioes e
nas assembleias organizadas pelas liderancas. Outro fator marcante ¢ a presenga forte da
oralidade na transmissdo dos conhecimentos.

Os Terena organizam o espago da Aldeia conforme as necessidades diarias e, em
algumas comunidades como na Aldeia Brejao, algumas familias constroem diversas moradias
em diferentes localidades e se deslocam durante o decorrer do ano, conforme a necessidade de
construcdo de rocas, de estar mais proximo das matas ou de um determinado rio. Outro fator de
destaque que identificamos nas falas das liderancas, durante reunides e assembleias, ¢ que
existem deslocamentos dos ntcleos familiares indigenas entre as Aldeias Terena no estado de
Mato Grosso do Sul, que sdo expressos pelas relacoes de parentesco existentes entre os
indigenas de diferentes Aldeias.

Os conhecimentos tradicionais, o sincretismo religioso, a organizacao do tempo e do
espago, a protecdo da biodiversidade e o compartilhamento da solidariedade étnica sao

exemplos que podemos observar, na escola, de formas proprias do povo Terena de construir
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suas territorialidades. Esse povo passa a organizar as territorialidades a partir das concepgdes
que possuem e que sao fundamentadas na ancestralidade que entende a terra como geradora de

vida e responsavel pela existéncia dos Terena.

Figura 19: Desenhos da Ema elaborados por alunas do 6° ano da EE Indigena Guilhermina da
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Fonte: Arquivo da professora Flavia Rodht

Observa-se, nos desenhos elaborados pelos estudantes Terena da Aldeinha, a expressao
de pertencer ao Pantanal e de sofrer junto com a biodiversidade pantaneira, ou seja, expressam
sentimentos como se eles também estivessem sendo consumidos pelas chamas do fogo. Mesmo
os estudantes de Aldeinha que vivem em uma cidade sofrendo preconceito por serem indigenas,
tendo o modo de vida atravessado pela cultura nao indigena e com a imposi¢ao do estilo de vida
ocidental, mantém, nos seus desenhos, apreco ao modo de ver e de se relacionar com os
elementos da natureza, com o Pantanal em especifico, pois vé-se, na imagem, a Ema - ave
simbolo da cultura Terena. Nao houve, conforme a professora informou, sugestao ou inducao
dos professores para a elaboracao dos desenhos pelos estudantes, que escolheram os animais e
as aves de forma aleatoria.

A ave ema tem forte presenga nas narrativas e na cultura do povo Terena e também ¢
fornecedora de penas que sao usadas para ornamentacao e referéncia para pinturas desse povo.

A danga “Kipaéxoti”, que € traduzida como Danga da Ema, tem os passos que imitam a forma
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de andar dessa ave. Essa danca historicamente ¢ feita como simbolo de vitoria, comemoracao
de algo que foi bem-sucedido em suas comunidades. Atualmente, essa danga ¢ apresentada em
atos de comemoracgdes, assembleias e retomadas Terena, além de ser um ato que simboliza a
vitoria nas batalhas travadas contra o Estado pelos direitos indigenas. A ema exerce um forte
simbolismo nas culturas indigenas dos povos do Pantanal, sendo que essa ave também da nome
a Constelacao da Ema, que, para os Terena, esta relacionada com o inicio da estacao do inverno,
pois pode ser visualizada com facilidade na chegada dessa estacao.

A Aldeinha, como ja citado, localiza-se em area urbana. Nesse sentido, essa comunidade
tende a ter seu tempo regido pelo contexto urbano, pois a maioria dos moradores trabalha no
comércio ou em outras atividades da cidade de Anastacio. Mesmo vivenciando igual contexto
com os ndo indigenas, os Terena enfrentam preconceito devido a particularidade cultural e ao
modo como organizam o espaco escolar. Na conversa desenvolvida com a professora Flavia,
no dia 25/02/2021, ela relata momentos que ja vivenciou em que alguns profissionais da
educacdo proferem falas de preconceito com funciondrios e estudantes na escola na Aldeia.

Informa ela que:

Ainda aqui em Anastacio as pessoas subjugam os professores que trabalham
na escola Guilhermina, estdo la porque ndo conseguiu emprego em outro
lugar, subjugam os alunos, estudam na Guilhermina porque ndo conseguem
acompanhar o ritmo de outra escola, como se os alunos da Guilhermina
fossem inferiores na aquisicdo de conhecimento. Ha professores de outras
escolas que nutrem esse preconceito. Em um seminario para professores, ouvi
de uma professora que trabalhava aqui em Anasticio, que disse que a escola
Guilhermina € vista como um castigo para os alunos de outras escolas quando
comegam a dar trabalho falamos pra eles, vamos mandar sua matricula 14 para
a Guilhermina, ai eles melhoram.

Em vérios desenhos elaborados pelos estudantes da Aldeia Aldeinha, eles apresentam
animais que lamentam as queimadas do Pantanal, demonstrando que, entre o povo Terena, o
sentimento dos animais que habitam esse bioma ¢ o mesmo sentimento indigena. A cultura
Terena ¢ marcada por forte presenca de animais, seja nas narrativas, seja na convivéncia nas
Aldeias. Uma reflexdo necessaria € que essa caracteristica cultural é passada pela escola aos
estudantes. Mesmo enfrentando inUmeras dificuldades de reconhecimento e de
desenvolvimento de uma escola com autonomia indigena, percebe-se um papel fundamental da

escola na sociedade indigena atual.



157

Figura 20: Desenhos elaborados por alunos do 6° ano da EE Indigena Guilhermina da Silva
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Fonte: Arquivo da professora Flavia Rodht.

Observa-se, na figura 20, o desenho de um lobo e de um tucano. Ambos fazem parte da
cultura Terena. O tucano ¢ uma ave do Pantanal e, para o estudante, essa ave apresenta
sentimentos humanos, como “chorar e lamentar” pelo Pantanal. Nesse desenho, percebe-se
como a mitologia, ainda que de forma implicita, molda a constru¢do de pensamento desses
estudantes, ou seja, observam-se a ndo distingdo entre humanos e elementos da natureza e o
pertencer e o estar em conexao com o Pantanal.

Percebe-se que esses desenhos procuram descrever sentimentos indigenas, ou seja,
como constroem suas relagdes, suas formas de ver e se relacionar com o mundo. Embora esses
alunos ndo deem o nome de Geografia a essas expressoes, podemos depreender que estdo
apresentando e dando sentido aos objetos e aos seres vivos que os cercam, ou seja, estdo
construindo suas geografias diarias marcadas fortemente pela cultura Terena.

Ao observarmos as expressoes dos desenhos, estabelecemos uma relagdo com o
pensamento de Massey (2008), que ressalta que o espaco € moldado e construido pelo encontro
de multiplas trajetorias que podem ser humanas e ndo humanas que se encontram e, ao se
intercruzarem, constituem o espaco. Esses estudantes compreendem que o espago tradicional
habitado pelos Terena s6 pode ser mantido vivo caso se considere a vida ndo humana e ¢ a partir
desse encontro entre a natureza (apresentada nos desenhos) e o humano que esse povo constroi
historicamente suas vivéncias e suas concepcoes de sociedade. O espago tem o papel de trazer

distintas temporalidades que desencadeiam novos processos sociais. Dessa maneira:
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(...) o espago nos apresenta o social em seu mais amplo sentido: o desafio de
nossa interrelacionalidade constitutiva — e, assim, a nossa implicag@o coletiva
nos resultados dessa inter-relacionalidade, a contemporaneidade radical de
uma multiplicidade de outros, humanos e nido-humanos, em processo, € 0
projeto sempre especifico e em processo das praticas através das quais essa
sociabilidade esta sendo configurada (MASSEY, 2008, p. 274).

Corroboramos o pensamento da autora, para quem o espago nao € algo acabado, pois ¢
construido a partir de processos que sdo estabelecidos por sujeitos que constroem ¢ modificam
o espaco. Esses sujeitos ndo sdo somente humanos (pessoas a partir de sua histdria), mas
também agentes ndo humanos que constituem, fazem e também possuem o tempo de producao
de se pdr nesse espago. Assim, eles constituem o espacgo a partir da multiplicidade do encontro
de varias trajetorias que formulam e colaboram com a construc¢do espacial e coexistem com os
elementos da natureza (que também té€m sua trajetoria e uma histéria), evidenciando essa
concepe¢ado que esses indigenas tém sobre sua existéncia, na qual ndo se pode dissociar o humano
dos elementos da natureza. Os povos indigenas coexistem com a natureza, ndo criando uma
hierarquia entre seres humanos e nao humanos (superior e inferior), pois esse entendimento
hierarquico abre margem para o processo de apropriagdo e explorag¢do de algo que esta posto.
Diferente disso, os povos indigenas coexistem com os elementos ndo humanos, considerando-
os primordiais para a sua existéncia como sociedade e para a manutencao da vida.

A Geografia Terena ocorre nesse encontro entre o0 humano e o ndo humano, a partir do
processo que esse povo estabelece com a natureza e cria relacdes que se conectam e
desconectam, sendo produzidas as narrativas tradicionais ndo estaveis, pois sdo criadas e
recriadas em diferentes tempos da historia Terena, estabelecendo negociagdes, no lugar em que
se encontram, com a natureza. A partir desses encontros de trajetorias, os Terena desenvolvem
aprendizagens ¢ uma forma de pensar e entender o espago, que influencia e afeta a forma com
que praticam, organizam e dao sentido ao lugar em que vivem. “O que € especial sobre o lugar
¢, precisamente, esse acabar-juntos, o inevitdvel desafio de negociar um aqui-e-agora”
(MASSEY, 2008, p. 203).

Mesmo existindo fortes diferenciacdes espaciais entre as trés realidades das Aldeias e
das escolas e nas agdes de professores e estudantes, que sd3o decorrentes da intensidade dos
contatos e negociacdes estabelecidos na trajetdria historica dos indigenas de cada Aldeia com
outras culturas, percebemos elementos fortes e experiéncias culturais da memoria coletiva que
reverberam nas atividades destacadas. Entende-se que esses estudantes estio demonstrando
suas proprias geografias, por meio dos desenhos, da linguagem escrita em Lingua Terena, que

expressa palavras que ndo possuem uma equivalente na Lingua Portuguesa, e da memoria das
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narrativas e dos acontecimentos passados a eles pelos mais velhos, que configuram e
determinam, em parte, suas relagdes com o meio em que vivem.

Em uma conversa realizada na casa®® da professora de Geografia, no dia 11/02/2021,
um estudante do 3° ano ensino médio da escola na Aldeia Brejao, municipio de Nioaque, ao ser
solicitado que ele descrevesse, pela oralidade, as caracteristicas do lugar onde morava e a
importancia da escola indigena e da Aldeia Brejao para a sua vida, refor¢a a ideia de outra

temporalidade e de outra espacialidade ao explicar que:

Eu nasci aqui, gosto desse lugar, aqui conhecemos todos, somos todos
parentes, lugar calmo, ndo preciso preocupar com o tempo, aqui a natureza
consegue comunicar com nds, nos ensina por meio de avisos e por sua
linguagem, isso faz da Aldeia um lugar especial, pois ela nos protege.

Morar em uma Aldeia como a Brejao, que possui uma populacio pequena, proporcionou
a esse estudante conhecer todos os moradores e compartilhar espacos de plantio, de coleta de
matéria-prima para artesanato, de pesca e de se banhar no rio Urumbeva®’. Quando faz
referéncia a comunicar-se com a natureza, destaca que os Terena interpretam sinais dos animais,
do tempo e das plantas, como se esses estivessem mandando informagdes para os moradores.
Essa ¢ uma carateristica forte dos povos indigenas, pois a vida em comunidades em areas como
as das Aldeias proporcionou a esses povos desenvolverem fortes relagdes de comunicagado e
observacdo com os elementos que compdem a natureza dos lugares em que habitam. A
observacgdo diaria desses elementos proporciona a eles conhecimento sobre plantas e animais,
fazendo com que entendam comportamentos diferentes desses seres e o que isso significa para
a comunidade.

O desenho apresentado na figura 21, a seguir, representa o Sol por meio do grafismo.
No centro da pintura, esta a flor de maracujd, que ¢ uma pintura feminina usada pelas ceramistas

para decorar as pegas de ceramicas produzidas nas Aldeias. “Na cosmologia Terena pode-se

39 As entrevistas destacadas nesta pesquisa foram realizadas com os estudantes da Aldeia Brejdo, no municipio de
Nioaque/MS, com auxilio da professora de Geografia, em sua casa, pois a escola ndo estava recebendo os
estudantes devido a pandemia de Covid-19. As entrevistas foram de forma aberta, por meio de perguntas que estdo
apresentadas nos formularios em anexo. Destacamos que muitas das conversas ndo seguiram o rigor de uma
entrevista e nem foram abordadas todas as perguntas constantes nos formularios. A maior parte dos relatos
presentes foram obtidos pela oralidade, ndo estando registrados em documentos ou livros. Foram entrevistados 08
estudantes da aldeia Brejdo, que foram escolhidos tendo como critério os que residiam proximos a casa da
professora e tinham relagdes de parentesco com ela. Esses estudantes estdo cursando o Ensino Fundamental (anos
finais) e Ensino Médio.

40 Rio localizado na Terra Indigena de Nioaque/MS, que exerce forte influéncia na organizagdo da comunidade da
aldeia Brejao.
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definir trés ordens ou dominios, os quais encontram-se mencionados nas pinturas, nas cores €

nos grafismos: a natureza, a cultura e o sobrenatural” (TIAGO, 2018).

Figura 21: Desenho elaborado por estudantes da EE Indigena Guilhermina da Silva
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Fonte: Arquivo da professora Flavia Rodht.

O Sol também tem um sentido de medi¢ao de tempo muito importante para os Terena,
ou seja, esse astro ¢ um marcador de tempo nas Aldeias. Na Aldeia Brejao, em Nioaque, €
caracteristica dessa comunidade marcar suas atividades cotidianas pela posicao do Sol no céu,
sem se preocupar com o tempo cronometrado pelo reldgio, ou seja, o marcador de tempo do
Sol ¢ o movimento “aparente do Sol”, do nascer ao por.

A reveréncia Terena ao Sol ¢ expressa na danca Kipaéxoti, popularmente conhecida
pelos ndo indigenas como Dan¢a da Ema ou Danga do Bate-Pau. Nessa danga, em sua tltima
parte, suspende-se o cacique ou um guerreiro Terena pelos bastdes de bambu e langam-se gritos
de vitéria em direcdo aos quatro pontos cardeais: primeiro, na dire¢ao norte, de onde vem o
calor; seguindo-se o sentido anti-horario, voltando-se para o poente, conhecido como o final do

dia; voltando-se para a direcdo sul, que indica a origem do frio; e, finalmente, voltando-se para
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o nascente, ponto em que o dia comega para os Terena. Esse movimento em circulo remete aos
ciclos da natureza, e, em muitas Aldeias Terena, as construgdes sao circulares e as casas também
estdo dispostas em circulo, muito proximas umas das outras, como podemos observar nas
Aldeias Brejao e Bananal (BALTAZAR, 2010; ORTIZ, 2014).

Os Terena utilizam-se de marcadores espago-temporais, como apontam Domingo e
Maria (2017, p. 64), porque: “focalizando a cultura Terena, nota-se que os marcadores
fundamentam-se na observagao da paisagem, cheias de rios, periodos de frutificagdo, periodo
de caga associado a religiosidade Terena, periodo de chuva e estiagem e observagdes ligadas a
astrologia”.

A escola na Aldeia Brejao, mesmo com interferéncia externa da Secretaria Municipal
de Educacdo, procura ter a temporalidade indigena e trazer para os curriculos das disciplinas
esses marcadores de tempo especificos da Aldeia, além dos conhecimentos tradicionais. O
estudante A.D.O.S., matriculado no oitavo ano do Ensino Fundamental na Escola Municipal
Indigena Professor Eugénio de Souza, ao responder os formuldrios de pesquisa, destaca a

importancia da escola na Aldeia, ao afirmar que:

Na escola nos estudamos e aprendemos a valorizar nossos conhecimentos
tradicionais como o uso de plantas para curar doencas, a danca, a lingua
Terena e o artesanato. Também conhecemos mais sobre nossa historia e da
nossa Aldeia.

Um fator relevante que se faz necessario ressaltar ¢ que, entre os Terena, muitos
conhecimentos tradicionais sao mantidos na comunidade pelos mais velhos, que os repassam,
pela oralidade, aos demais, por meio de reunides nas festividades, na escola, nas feiras e durante
a confeccdo de artesanato no cotidiano das Aldeias. Essa caracteristica marcante da oralidade
nas culturas indigenas ¢ presente até os dias atuais e ¢ responsavel por ndo deixar que
importantes conhecimentos tradicionais Terena caiam no esquecimento.

O contar de historias sobre a trajetéria Terena, seja pelos professores, seja pelos
familiares, promove nos estudantes a criagdo de imaginarios, de sensibilidades, de valores
culturais que sdo pilares para a manuten¢do da existéncia e da resisténcia indigena. A escola
tem proporcionado aos estudantes indigenas os registros dessas histdrias orais e, a0 mesmo
tempo, a possibilidade de serem conhecidas pelos ndo indigenas. Sabemos que o registro escrito
da ancestralidade e das historias indigenas € algo recente na cultura desses povos nativos do
territorio brasileiro, pois essas culturas eram fundamentadas na oralidade como forma

primordial para repasse dos conhecimentos e das narrativas historicas.
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Figura 22: Calendario Terena da Aldeia Brejao
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Fonte: Pesquisa dé cmpo, MEIRA, F. O. (2021).

O calendario apresentado na figura 22 foi elaborado por um estudante da Aldeia Brejao
em uma atividade remota no contexto de pandemia (aulas ndo presenciais) na disciplina de
Geografia*!. Foi solicitado aos estudantes do sexto ano que realizassem um calendario sobre o
lugar de vivéncia, com os marcadores de tempo, os acontecimentos e as praticas agricolas que
marcam a vida dos moradores das Aldeias de Nioaque.

Percebe-se, no calendario, que o ritmo de vida Terena tem forte relagio com a
agricultura e as festividades. A agricultura ¢ fator fundamental nas relagdes estabelecidas na
comunidade. Verifica-se uma cosmologia nao regida por horarios fixos, mas pelo tempo do
plantio e da colheita para a subsisténcia dos indigenas. O més de abril, que ¢ marcado pelas
comemoracdes e pelas reflexdes em torno das conquistas indigenas, também ¢ o periodo em
que ha destaque para a producdo de artesanatos para comercializar durante as festividades da

Semana Indigena.

41 Foram elaborados diversos calendarios pelos estudantes. A professora de Geografia responsavel pela atividade
fez a escolha desse, disponibilizando para ser usado e exposto na pesquisa.
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Também foi possivel identificar, por meio do calendario, que existe a inser¢ao de outros
acontecimentos na Aldeia Brejao, que foram levados pela religido do Cristianismo, como as
Festas Juninas, comumente comemoradas ja com data pré-estabelecida no calendario escolar e
também por parte dos moradores que fazem essa comemoracdo em suas casas. Identificamos
que, devido a inser¢do de diferentes correntes do Cristianismo como religido nas Aldeias,
existem alguns conflitos referente a comemoragdo da Festa Junina, pois, para os cristdos
pentecostais e protestantes, essa festa ¢ proibida, ndo fazendo parte dos ritos religiosos e
considerada algo de idolatria. Ja para os cristdos catolicos, ¢ uma festa religiosa que deve ser

realizada anualmente com forte significancia ritualistica.

Figura 23: Calendario Terena da Aldeia Bananal.
M %‘JG-CLLL.Q& éir\cbfn\!«ﬂ Ae %n},m\o Muldie T'}r\%i«“:-":o’\ M Tarimmaseg 0Ny |
MInin

o o]

Loem QX0 .

S

A

| Lo ueldic o aslam §

ol

ﬂu{:@m - j";nuluw %

e ———————————

L Ko Yoo vpron
Oyt Toann nee

A

.

10@@3{‘@1&3\* ‘
| e

UL “Noday . j
o= e

O(_Qunm ; Qm@nmm Fromoose e %M‘r\m (:m_\}_&,\g ‘5‘(1:@?&
Fonte: Pesquisa de campo, MEIRA, F. O. (2021).

Essa figura 23 apresenta um calendario elaborado por estudantes da Aldeia Bananal. A
ideia de elaborar esse calendario surgiu apos se ver a atividade desenvolvida na Aldeia Brejao.
Assim, solicitei a professora de Geografia da Escola Estadual Indigena de Ensino Médio
Professor Domingos Verissimo Marcos — Mihin desenvolvermos essa atividade de elaboragdo

de calendario sobre o lugar de vivéncia dos estudantes. A professora escolheu uma turma de
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terceiro ano do Ensino Médio, pois estava, junto com outros professores, desenvolvendo um
Projeto sobre a Aldeia Bananal, em que os estudantes ja se encontravam realizando entrevistas
com os mais velhos, os caciques e as mulheres para relatarem as modificagdes da Aldeia
ocorridas com o tempo e as particularidades do lugar em que vivem. A professora fez
explicagdes aos estudantes e desenvolvemos a atividade em duas aulas de Geografia. Essa
atividade resultou em varios calendarios com informagdes muito proximas uns dos outros,
como o apresentado na figura 23. Posteriormente, esses calendarios foram expostos em um
evento denominado ‘“Noite da Cultura Terena”, na escola, momento aberto a toda a comunidade
da Aldeia, no qual ocorreu a culminancia do projeto acima citado com exposi¢des culturais e
apresentagdes das produgdes dos estudantes.

Observamos que existem diferencas entre os dois calendarios elaborados por estudantes
dessas duas Aldeias, localizadas em diferentes municipios, mas também ha convergéncias entre
os dois desenhos, com destaque para as plantagdes e as festividades que sdo fatores marcantes
nas duas comunidades. Como os estudantes da Aldeia Bananal sdo fluentes nas Linguas Terena
e Portuguesa, percebe-se o uso da lingua materna para expressarem a organizacao dos meses
durante o ano.

Os Terena elegeram o més de abril como més de comemoragdes e afirmacao das lutas e
das conquistas indigenas. Durante esse més, em todas as Aldeias Terena, desenvolvem-se
eventos como festividades, reunides e ciclos de palestras, que envolvem todos os moradores
das Aldeias. Isso ¢ marcante para os estudantes que sdo participantes ativos da organizacao
dessas atividades, pois a escola € o local que agrega e organiza a maior parte desses eventos
juntamente com as liderangas locais. Em ambos os calendarios, nota-se que as passagens dos
meses e as atividades marcantes em cada parte do ano sdo ligadas a agricultura e a natureza.
Isso nos traz a ideia de que os indigenas Terena marcam a passagem do tempo com as atividades
agricolas e os fendmenos naturais tém forte influéncia.

E importante frisar que os calendarios feitos pelos estudantes apresentam a organizagio
temporal e espacial das Aldeia, marcadas por elementos culturais e eventos que exercem
influéncia na vida dessas comunidades. Esses calendarios marcam a organizagao temporal
nessas comunidades: o tempo das chuvas, das secas, o plantio e a colheita, entre outros
acontecimentos sociais. Essa organizacdo do tempo ¢ fortemente marcada pelos aspectos
culturais desse povo, mesmo que identifiquemos algumas caracteristicas de outras culturas que
também sdo ressaltadas, como as festas de Natal e juninas.

As praticas agricolas sao parte da rotina, do modo de vida e do modo de pensar Terena.

Em ambos os calendarios, percebe-se que a terra € o plantio sdo os marcadores de tempos
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primordiais na cultura. Essa sociedade sempre fundamentou suas atividades de subsisténcia na
agricultura, que foi utilizada como moeda de troca para garantir seguranga e apoio de outros
povos indigenas no decorrer da histéria, sendo que, atualmente, os géneros agricolas sao
utilizados como fonte de sobrevivéncia.

Nos trés municipios pesquisados, verifica-se que os produtos agricolas e derivados sdo
comumente comercializados na cidade. Consequentemente, as Aldeias ainda sdo marcadas
fortemente por um calendario agricola proprio desse povo, o que se desdobra em todas as
demais atividades, como, por exemplo, na organizagdo das festas e na producao artesanal. Isso

em razao de que:

Os Terena sdo conhecidos como um povo agricultor. No inicio do século, o
Marechal Rondon, quando andou pela regido que hoje ¢ o Mato Grosso do
Sul, levou indigenas Terena para outras partes do estado, porque queria que
eles “ensinassem” aos outros povos da regido este aprego pela agricultura
(CIMLI, 2005, s/p).

Podemos ressaltar que as praticas agricolas sdo responsaveis por moldar as sociedades
Terena. Em decorréncia dessa carateristica, muitos indigenas sdo cooptados por ndo indigenas
para o trabalho bragal para atividades agricolas. No caso especifico dos Terena, ¢ o trabalho
temporario na colheita de ma¢d no Rio Grande do Sul. Nesse sentido, empresas desse setor
buscam esses indigenas, principalmente nos municipios de Aquidauana e Nioaque, para
prestarem servigos temporarios na colheita dessa fruta no Sul do pais.

Um fator determinante na organiza¢do da sociedade Terena, como ¢ perceptivel nos
desenhos dos calendarios dos estudantes, ¢ a agricultura praticada nos moldes desse povo, em
que sdo selecionados alguns tipos de plantio e praticados na forma de rodizio, para ndo desgastar
a terra. Como ja ressaltado e demonstrado nos calendarios, a agricultura exerce influéncia no
modo de vida e na organizacao social e espacial desse povo. Também ¢ importante destacar que
parte da colheita agricola ¢ comercializada nas cidades proximas as Aldeias, fazendo com que,
semanalmente, principalmente as mulheres se desloquem de suas comunidades para as cidades
para realizar a venda ou a troca de seus produtos agricolas e artesanatos. Cidades como
Aquidauana e Nioaque possuem feiras organizadas e mantidas pelos Terena.

E sabido que, nas condi¢des de territorializagdo atual em que se encontram o povo
Terena, dirigidas pelo Estado e que colocam os indigenas em reservas, povoagdes indigenas e
centros agricolas se contrapdem a territorializacao dirigida pelos proprios grupos indigenas que
sdo as migragdes voluntarias e as criagoes de Aldeias (FERREIRA, 2007). Em decorréncia

dessas agdes estatais, os Terena sao impedidos de praticar varios de seus costumes culturais,
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tais como a forma de cultivar suas plantagdes, de construir suas moradias e de retirar das matas
matérias-primas para a sobrevivéncia da comunidade e para a utilizagdo em seus rituais e suas
festas, como, por exemplo, a obtencdo de combinagdo de plantas para a realizacao de pinturas
corporais e artesanato.

As pinturas corporais Terena ou os artesanatos demonstram a identidade e a cultura
desse povo. Os Terena ndo usam diariamente pinturas corporais, que sdo feitas em dias de
festas, cerimdnias e em disputas territoriais. O hébito de cobrir o corpo com desenhos
especificos faz parte historicamente da cultura desse povo, sendo que cada simbolo pintado na
pele, com as diferentes cores, tem um significado e uma representatividade. As cores utilizadas
nas pinturas corporais e nas festas seguem a tradi¢cdo e sdo preto, vermelho e branco. Essas

cores correspondem a significados que expressam distintos momentos vivenciados pelo povo.

Figura 24: Cartaz elaborado por estudantes da Escola Marcos Mihin
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A figura 24 apresenta grafismos Terena, que sdao carregados de significacao e
simbolismo e expressam informacdes e sentimentos. Como se pode observar no cartaz
produzido pelos estudantes do terceiro ano do Ensino Médio da Escola Estadual Marcos Mihin,
existem diferengas entre o grafismo para serem pintados nos corpos femininos € masculinos.
Esse cartaz foi desenvolvido durante as aulas da disciplina de Arte Terena. Nas observagoes

que realizei em sala de aula na escola citada, onde estava exposto o cartaz, os estudantes
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relataram que o trabalho explicava que as diferengas nos desenhos fazem parte de rituais
Terena, sendo que os desenhos pintados em corpos femininos representam comemoragdes €
agradecimentos e os desenhos pintados nos corpos masculinos representavam momentos de
conflitos, reinvindicacdes e agradecimentos. Os estudantes também destacaram que,
atualmente, muitas mulheres fazem pinturas masculinas em seus corpos, pois também sao
participes da luta por melhorias para as Aldeias e da reinvindicacdo de territorios.

A seguir, na figura 25, sdo apresentadas imagens referentes ao desenvolvimento do
“Projeto Gincana Tradicional Indigena da Escola Estadual Indigena Guilhermina da Silva”, que
foi organizado pelo Cacique, pelos professores, pelos coordenadores e pela dire¢do da escola.
Esse projeto foi realizado na escola com sua primeira edi¢cao durante o ano de 2021, na semana
dos povos indigenas, que ¢ comemorada durante o0 més de agosto. Levando em consideragao
que o dia 9 de agosto ¢ o Dia Internacional dos Povos Indigenas, um dos objetivos de

desenvolver a gincana no espago escolar ¢ celebrar a resisténcia indigena.

Figura 25: Fotos do evento Gincana Indigena na Aldeia Aldeinha

Fonte: Arquivo da E.E.I. Guilhermina da Silva (2021).
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Percebemos que, durante essa gincana, todas as atividades organizadas e desenvolvidas
remetem, principalmente a cultura indigena Terena e, secundariamente, a cultura de outros
povos indigenas presentes no estado de Mato Grosso do Sul. E feita a exposicio de pinturas e
artesanatos e acontece a pratica de brincadeiras indigenas com os estudantes. Durante o periodo
da gincana, as atividades escolares sdo todas voltadas ao seu desenvolvimento e sdo abertas
para a participa¢cdo da comunidade de Aldeinha e visitantes.

Para os olhos de observadores externos, no caso das observagdes realizadas para o
desenvolvimento desta pesquisa, identifica-se que a participagdo nessas atividades dos
estudantes ndo indigenas que estudam na escola € pequena, sendo que os que se identificam
como Terena sdo a maioria no desenvolvimento das exposi¢des e das brincadeiras que
compdem a gincana. Verifica-se que as areas de conhecimentos escolares sdo integradas nas
atividades.

A escola pode ser um instrumento que pode proporcionar aos indigenas € aos ndo
indigenas conviver e aprender com ambas as culturas, estando junto, ndo impondo o “novo” a
esses povos, mas, por meio da convivéncia, aprender com a cultura indigena, a partir das
experiéncias que esse povo tem acumulado ao longo da historia. A escola pode contribuir para
que culturas distintas possam conviver e se fortalecer no mesmo espago. E de conhecimento
que, desde o periodo de colonizagdo europeia, os povos indigenas vém passando por massacres,
fisico e cultural, pois o colonizador criou uma ideia e uma compreensao de que nao era possivel
conviver e construir algo a partir de duas culturas. Assim, a ideia colonizadora foi de escravizar
e impor uma cultura sobre os indigenas, absorver conhecimentos indigenas e legitima-los como
ndo indigenas.

Entende-se que diferentes grupos culturais apresentam diferentes modos de viver e esses
grupos convivem e coexistem no tempo e no espago. A partir das observagdes das escolas, das
praticas dos professores indigenas e das estruturas socioculturais das Aldeias, verificamos que
essas formas espaciais construidas por esse povo sdo a expressao do modo de vida que as
comunidades Terena desenvolvem. O espago da Aldeia ¢ configurado e possui sentidos a partir
da forma que esses indigenas se relacionam com o lugar que habitam e com os elementos que
o compdem, que sao a natureza e a espiritualidade.

Ao abordarmos sobre o espaco da escola, percebemos que ela possui um sentido espacial
na Aldeia Terena, porque esse espago ¢ onde esse povo se apropria de conhecimentos nao
indigenas que sdo incorporados na luta de resisténcia, sendo também o lugar apropriado para
os Terena para a transmissao de saberes ancestrais, registros de narrativas e valorizagao de

identidade e cultura. Nao se pode deixar de ressaltar que o espaco escolar ¢ também espaco de
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conflito de conhecimentos, onde os Terena tém que resistir a imposi¢des de Orgaos
governamentais, a formas de dominagao.

Percebe-se que os espacos das escolas indigenas sdo construidos e organizados a partir
das caracteristicas culturais Terena e, mesmo tendo um curriculo que pouco traz concepgdes
culturais desse povo, essa escola tende a ser moldada pelas formas de pensar e agir dos Terena.
As atividades desenvolvidas em diversas disciplinas sdo carregadas dos elementos culturais
Terena, que possibilitam que esse espago esteja ligado a identidade, a cultura, ao apego ao lugar
e que explica o comportamento socioespacial dos sujeitos que ali se estabelecem.

Verificam-se elementos da cultura e da constituigdo do modo de ser dos Terena
expressos nas diversas atividades e nos espacos escolares e nas falas dos sujeitos indigenas que
constituem sua Geografia. A forma Terena de relacionar-se e pensar o lugar constitui a
espacialidade e a temporalidade dessa etnia, que formam uma Geografia a partir de outra
construcdo temporal (outras maneiras de pensar permeadas por suas relagdes cosmologicas e,
portanto, outros sentidos espaciais). Desse modo, “Diferentes culturas deixam vestigios e dao
diferentes significados ao espaco a partir de distintas agdes” (LOIOLA, 2010, p. 7).

Assim, essa outra forma de construgdo do pensamento manifesta-se em parte pelas
expressdes culturais e nas relagdes cotidianas do ambiente escolar, das vivéncias sociais que
atravessam a escola Terena, como se pode observar nas atividades realizadas pelos estudantes
sob a orientagdo de professores de diversas disciplinas. E importante ressaltar que essas outras
formas de constru¢do societaria nao sdo saberes cientificos ¢ sim formas diferentes de
temporalidade, de construir € pensar o espago e entender o mundo, que também sdo perceptiveis
nas transformacgdes espaciais presentes nessas Aldeias. Percebe-se entdo que “se o tempo € a
dimensdo da mudanga, entdo o espaco ¢ a dimensdo do social: da coexisténcia contemporanea
de outros” (MASSEY, 2008, p. 18).

A partir de elementos presentes na organizagao social das Aldeias Terena e na educacgao
escolar indigena, identifica-se uma organizagao espacial caracteristica/propria do povo Terena.
Essa Geografia ¢ expressa em sua forma de organizacdo espacial e na temporalidade que
atravessa o ensino de diferentes disciplinas nessas escolas, por meio de praticas dos professores,
abordagens de ensino e significagdo dos contetidos e de diferentes formas de organizarem o
tempo nas escolas, além dos saberes tradicionais que atravessam todo o ensino escolar e a
organizacio das escolas.

Partimos do pressuposto de que a Geografia institucionalizada como ciéncia que
conhecemos e estudamos na academia/universidades e que fundamenta a constru¢ao dos

curriculos escolares dessa disciplina ¢ a base para o seu ensino nas escolas, inclusive nas escolas
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indigenas. Essa Geografia parte de um tipo de pensamento/racionalidade de conhecimento
geografico que teve sua origem e seu desenvolvimento nas sociedades europeias ocidentais e
foi difundido para outras sociedades. Essa racionalidade que fundamenta os conhecimentos e
os estudos da Geografia nao contempla ou, em parte, silencia outras formas de pensamento,
como a organizacdo e a concep¢do de mundo dos povos indigenas, em particular os grupos
étnicos presentes no continente Americano.

A Geografia a qual conhecemos enquanto ciéncia € pautada em um unico tipo de relagao
com os lugares e os elementos da espacialidade, e essa forma de racionalidade foi eleita e
afirmou-se no decorrer da historia do pensamento geografico como a base do conhecimento
cientifico/académico e escolar. Essa Geografia ¢ uma entre tantas outras geografias e, como
apontamos e defendemos nesta pesquisa, hd uma Geografia que se faz presente nas
organizagoOes sociais das Aldeias Terena. Desse modo, esse saber geografico hegemonico ¢
construido a partir de uma concep¢do de espaco, tempo, homem e natureza que sio
fundamentados em determinado entendimento de mundo (espago/tempo) que ndo leva em
consideragao a dimensao de multiplas trajetorias e temporalidades, ou seja, de pensamento
étnico.

Na visdo dos Terena, viver significa ser parte da natureza e nunca se sentir superior a
ela. Tudo da cultura se materializa no territorio, ou seja, ¢ estar junto, interligado a natureza. A
ideia de Geografia para os indigenas pode ser definida como espago e territorio, que contam as
histérias e ancestralidades desse povo, sem uma visdo dicotdmica entre homem e natureza,
contrapondo, dessa forma, o que os ocidentais definem como Geografia.

Portanto, a partir das relagdes vivenciadas nas escolas indigenas, identificam-se
elementos que expressam outra forma com que os indigenas se relacionam com o espago, outra
temporalidade a partir das relagdes sociais em que estdo inseridos, estabelecendo, assim, a
construgdo de outras geografias. Isso acontece em virtude de que a sociedade indigena, com
suas organizagdes proprias e suas formas de viver que estabelecem com o territdrio, apresenta
uma forma distinta de pensar e vivenciar o espago, que ocorre a partir da eventualidade dos
encontros estabelecidos entre o humano e a natureza.

Os estudantes indigenas expressam, nos desenhos € nas agdes escolares, as imagens
mentais que construiram a partir das realidades e da cultura que vivenciam, isto €, a sua
“Geografia”. Essas imaginagoes dos estudantes sdo reverberadas nos desenhos sobre a natureza
e sobre especificamente o Pantanal. Essas diferencas tém de ser reconhecidas e negociadas

antes de qualquer sentido de comunidade, ou mesmo de sociedade, que possa ser desenvolvido

(MASSEY, 2017, p. 40).
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Tais atitudes e elementos presentes no ensino escolar indigena tensionam a concepgao
de espaco em trajetoria Unica que caracteriza a Geografia cientifica e acaba por materializar o
tempo em um unico sentido, ignorando as diferentes temporalidades e trajetérias. Aqui, essas
diferencas sdo demonstradas por meio das vivéncias observadas nas sociedades indigenas
Terena que ndo trilham a mesma trajetéria que € expressa nas formas de apropriagdo dos
recursos naturais e da ideia de progresso presente nas sociedades capitalistas, ou seja, ndo vivem
essa concepcao de forma hegemonica de espaco e temporalidade a qual conhecemos e que ¢
difundida nos estudos feitos pela Geografia e outras ciéncias que abordam tais tematicas.

A forma como pensamos o espaco implica e molda nossas cosmologias estruturantes,
nossos entendimentos de mundo, nossas atitudes frente aos elementos da natureza ¢ nossos
relacionamentos com os outros (seja humano, seja ndo humano). O espaco molda como
compreendemos os processos politicos e a globalizacdo e como desenvolvemos e sentimos o
lugar (MASSEY, 2008).

Defende-se que ¢ necessario, nos estudos da ciéncia geografica, abordar varias outras
formas de imaginagdes de espacialidades, outras temporalidades, outras concepgdes de mundo
e outras formas de construgdo e organizacao do pensamento. Para isso, devemos considerar as
relagdes cosmoldgicas indigenas presentes na mitologia, na qual ndo existe distingdo entre o
humano e o ndo humano (o que sdo terra, pessoas e natureza). Esses elementos compdem uma
unica ideia, sem separacdo ou distingdo entre eles, construindo outra forma de se relacionar,
pensar e transformar os lugares, ou seja, outra Geografia que ¢ materializada na forma de Bem
Viver dessas sociedades amerindias.

Todas as identidades estdo localizadas no espago € no tempo e possuem suas “geografias
imagindrias”, que sdo construidas por entendimento e significagcdo das paisagens, do “lugar”,
da “casa/lar”, e se localizam no tempo por meio das tradicdes inventadas e narradas que ligam
passado e presente, em mitos de origem que projetam o presente de volta ao passado,
conectando os sujeitos a eventos historicos que moldam a organizacdo de uma sociedade
(HALL, 2003).

Nesse sentido, percebe-se, nas escolas indigenas, que a memoria do espago ¢ a
importancia dos territorios permeiam as preocupacoes dos professores de diferentes disciplinas
com relagdo ao contetido ministrado, pois sdo conhecedores da invisibilidade historica dos
povos indigenas nos materiais didaticos das disciplinas escolares. Os professores indigenas
entendem que ¢ necessario narrar a historia e a cultura do seu povo. Também acreditam que o

modo indigena de viver e de ver o mundo (Bem Viver) deve ser apresentado para os nao
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indigenas, pois traz contribui¢des para outras sociedades e para uma vivéncia mais harmoniosa
com a Terra (JESUS e MALDONADO, 2017).

Como ja ressaltado, as escolas nas Aldeias Terena exercem fungdes de destaque e sdao
entendidas como elemento fundamental de resisténcia e fortalecimento da cultura. Assim, a
escola ¢ o local onde percebemos com mais fluidez as manifestagdes culturais Terena, por meio
das falas, das praticas dos professores e dos estudantes que trazem para a escola elementos da
convivéncia familiar indigena, da oralidade dos mais velhos e dos conhecimentos tradicionais
da cultura Terena que se manifestam nas atividades escolares e apontam para outra Geografia,
ou seja, o ensino escolar Terena carrega uma dimensao geografica que € explicitada em diversas
acoOes escolares apresentadas e analisadas no decorrer desta pesquisa. Os estudantes e os
professores indigenas desenvolvem uma Geografia que trazem de suas vivéncias, de suas
concepgoes espaciais € que se manifestam na escola. Além disso, o Bem Viver indigena pode
contribuir para a interculturalidade na educacdo escolar e no ensino de Geografia, pois essa
forma de vida permeia a educagdo indigena e reverbera no espago escolar, tensionando os
conhecimentos de diferentes culturas (indigenas e ndo indigenas).

Entendemos que a Geografia praticada pelo povo Terena ¢ desenvolvida a partir das
relagdes espaciais que esses sujeitos desenvolvem por meio de seus conhecimentos, da cultura,
da territorialidade, das crengas e das religiosidades praticadas em seus territorios. Nas escolas
indigenas, identifica-se que, mesmo com intensidades diferentes, o jeito de viver e ser desse
povo influencia na organizacao, nas temporalidades e nas regras escolares.

Identificamos, por meio das atividades escolares dos estudantes, expressas pelos
desenhos, que partem de outra forma de pensamento e de outros saberes. Mesmo nas escolas e
nas Aldeias pesquisadas, que foram historicamente e ainda sdo em diferentes intensidades
atravessadas por outras culturas (outras geografias), identifica-se que os conhecimentos
indigenas ndo sdo fragmentados e que esses povos tém dificuldades em fragmentar seus
conhecimentos quando isso ¢ imposto para eles na escola. Mesmo as aulas sendo separadas por
disciplinas, identifica-se que as abordagens feitas pelos professores ndo sdo fragmentadas,
tornando perceptivel a dificuldade entre os profissionais Terena da escola em fragmentar as
aulas em disciplinas. Observaram-se, quanto a isso, diversas agdes escolares que envolvem
todos os professores € a comunidade, sendo essas acdes poucas vezes definidas como de
determinada disciplina.

Os Terena tém suas formas de organizagdes sociais, politicas e culturais pautadas na
ideia de coletivo, de ndo fragmentagdo entre humanos e ndo humanos e de outra temporalidade.

Nesse sentido, as decisdes comunitarias a serem tomadas devem ser refletidas por todos e esses
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devem chegar a um consenso para que sejam implementadas. Em suas Aldeias, esse tempo para
as tomadas de decisdoes deve ser o tempo necessario para que toda a comunidade consiga
entender e chegar a uma ideia acolhida por todos. Essa atitude que parte de outra forma de
pensamento ¢ ndo compreendida pelos ndo indigenas, pela demora temporal desse povo nas
tomadas de decisoes, seja na escola, seja na comunidade.

A escola tem sido utilizada pelos Terena como uma estratégia para a manutengdo de
suas territorialidades, de sua tradi¢do e de suas regras sociais para fortalecimento do povo. No
entanto, a escola e a tradi¢do Terena se tensionam em diversos momentos, pois as forgas
externas que controlam toda a escolarizagdo indigena tendem a adequar os conhecimentos
indigenas a sociedade ndo indigena, repetindo novamente o que os colonizadores fizeram:
extrair o conhecimento desses povos para depois desvalorizar essas culturas. Em diversos
momentos, os Terena tendem a romper com imposi¢oes colocadas as escolas indigenas ou fazer
negociacdes e adaptagdes com as demandas colocadas a elas, garantindo, dessa forma, o direito
que foi conquistado e estabelecido pela Constitui¢ao Federal de uma Educagdo Escolar Indigena
diferenciada.

Os povos indigenas ndo trabalham/desenvolvem a ideia de propriedade do territorio e
sim a ideia de uso. Isso se contrapde e entra em conflito com a ideia dominante ocidental
capitalista de compra, que associa a terra a mercadoria para a exploragdo como um recurso para
obtencao de renda e valor. A ideia da coletividade ¢ muito presente nas Aldeias Terena em que
o territorio nao ¢ fragmentado e dividido para a exploragdo. Os sujeitos Terena fazem o uso
comunitario e coletivo construindo suas territorialidades.

Cabe trazermos para a discussdo o fato de que as ideias capitalistas adentram as Aldeias
Terena, causando, em alguns momentos, conflitos, principalmente no atual periodo da historia
brasileira em que o Estado usa de estratégias para dividir os povos indigenas, podendo, dessa
forma, enfraquecé-los em seus movimentos e em suas reinvindicagdes e lutas travadas pela
manuten¢ao e pela conquista de direitos. Isso pode ser exemplificado em diferentes localidades
do territorio brasileiro. Na regido Norte, por exemplo, citam-se o enfrentamento dos povos
indigenas contra os madeireiros e 0s garimpeiros ¢ a intervencao indireta de agentes do governo
para dividir os povos indigenas; na regido Centro-Oeste, especificamente no estado de Mato
Grosso do Sul, sdo a inser¢cao do plantio de monoculturas e o arrendamento para a criagao de
gado os maiores problemas.

Retomamos aqui a narrativa de criagdo dos Terena, que conta que esse povo nasce no
momento que Yurikoyuvakai tirou esses indigenas de um buraco na terra e, em seguida,

entregou a eles as ferramentas necessarias € os ensinou a usa-las para cuidar e cultivar a terra,
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0 que, a0 mesmo tempo, ¢ responsavel pelo nascimento e pela sobrevivéncia desse povo. Essa
narrativa traz elementos para pensarmos que o Jeito de Ser Terena esta amplamente ligado a
terra e ao territorio, pois, na concepcao Terena, sao interligados. Isso nos leva a tecer reflexdes
sobre a tradicao Terena de agricultores, sobre pertencimento e sobre cuidados com a Eno Pokeé
(Mae Terra).

Sobre as escolas indigenas Terena, apontamos que essas estdo em um limiar: mesmo
com limitagdes, t€ém adquirido um valor para esse povo, constituindo-se uma ferramenta de luta
e, consequentemente, um espaco de culturas e suas geografias, que, a partir de conflitos e
ressignificagdes, produzem outras culturas e outras geografias nas Aldeias e nas escolas. A
cultura tradicional Terena ¢ o que da a identidade coletiva desse povo e estabelece relagdes com
outras formas de vida e conhecimentos que sao partilhados e, a0 mesmo tempo, produzem, com
essas interagoes, novas espacialidades na escola e nas Aldeias.

Nesse debate, a ideia apresentada ndo ¢ unificar ou capturar o pensamento indigena
Terena espacial e defini-lo, costurando-o a um conceito universal de Geografia. As reflexdes
em torno da ideia de Geografia Terena apresentadas nesta pesquisa nao tém a pretensao de mais
uma vez tutelar as organizacdes culturais, os saberes e as organizacdes espaciais desse povo,
mas sim refletirmos sobre diferentes concepgdes de mundo e de viver, pautadas em outros
conhecimentos e outros modos de compreender e produzir saberes.

As expressoes culturais Terena nos fazem refletir sobre as acentuadas diferengas entre
a perspectiva de vida desenvolvida por esse povo e as adotadas por uma sociedade ocidental
que aqui chamamos de sociedade nacional brasileira. As atividades escolares desenvolvidas
pelos professores e as falas das liderangas em eventos e assembleias demonstram para nos as
experiéncias vividas pelos sujeitos das Aldeias e pela terra e, com ela, os elementos que
compodem a natureza. Em uma sociedade dita como nacional, em que vivenciamos ataques
constantes ao ambiente, como queimadas intensificadas em areas de florestas (nesta pesquisa
exemplificados com os ataques ambientais ao Pantanal), os Terena, em todas as Aldeias,
buscam implantar e desenvolver a¢des que contribuem para o respeito a natureza.

Se essas caracteristicas culturais dos Terena sdo desconsideradas e as intervengoes nos
espagos organizados por esse povo sao propostas com base em um pensamento € em visoes do

etnocentrismo,*” sendo elas politicas publicas em prol de questdes sociais, escolares e

42 Etnocentrismo é uma visdo de mundo em que nosso proprio grupo é tomado com centro de tudo, e todos os
outros sao pensados e sentidos por nossos valores, nossos modelos e nossas defini¢des do que € a existéncia. No
plano intelectual, pode ser visto como a dificuldade de pensarmos a diferenga; no plano afetivo, como sentimento
de estranheza, medo, hostilidade etc. Pode-se afirmar, também, que, no etnocentrismo, existe a busca da
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ambientais, em muitos casos tendem a ndo ter continuidade, caindo no esquecimento pela
populagao local e ndo tendo o éxito esperado. Por isso, ha a necessidade de consultar os sujeitos
locais e fazer com que eles sejam os protagonistas dessas intervencdes. No caso especifico da
escola, percebemos que, quando ela passa a ser organizada localmente pelos indigenas Terena,
a evasao escolar e as reprovagdes sdo diminuidas, pois eles sdo entendedores da temporalidade
e das concepcdes de vida indigena.

Ao pensarmos nessas diferengas, podemos ressaltar que a escola que incialmente foi
colocada para esses povos como instrumento de negacdo da cultura indigena, passa, mesmo
com limitagdes, a ser também responsavel por permitir a esses povos reconhecimentos pelos
direitos originrios e por proporcionar a reafirma¢do de suas identidades frente ao processo de
apagamento e exterminio cultural.

Para ser considerado Terena pela comunidade, o sujeito deve compartilhar as
concepgdes de vida desse povo, principalmente de viver em coletividade e de estar ligado a um
troco familiar de uma respectiva Terra Indigena. As praticas educativas tradicionais do povo
Terena remetem a atitudes concretas e ocorrem pela observacao e convivio em coletividade,
sendo que todos da comunidade participam desse processo.

Percebemos que, nos dias atuais, os professores indigenas também sdo responsaveis por
esse processo educativo. Esse papel vai além da educacdo escolar e, em varios momentos,
observamos essas praticas no cotidiano escolar e a registramos nesta pesquisa. Atividades
especificas - como gincana indigena, na qual esses estudantes produzem artesanatos para
exposicao, entrevistam os mais velhos, realizam brincadeiras e jogos culturais - promovem uma
conexado entre a educacdo indigena e a educagdo escolar nessas comunidades. Mesmo com
tempo limitado e com datas especificas, essas agdes contribuem para que a escola possa ser
aliada na luta indigena de fortalecimento da cultura e do reconhecimento dos seus saberes, dos

seus modos de vidas e das suas concep¢des de mundo.

compreensdo do sentido positivo da diferenga com o grupo do “eu” e o grupo do “outro”, sendo o “eu” visto como
uma visao unica e o “outro” como engracado, anormal, ridiculo (AGUILERA URQUIZA, PEREIRA ¢ PRADO,
2014, p. 11).
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CONCLUSAO

Esta pesquisa traz interpretacdes de uma pesquisadora nao indigena baseadas em
observagoes do cotidiano de Aldeias e de escolas indigenas Terena. Nao objetivamos criar uma
Geografia Terena, mas, sim, refletirmos sobre a Geografia que ¢ produzida e desenvolvida por
esses povos em suas comunidades e que difere da Geografia desenvolvida pelas sociedades
ocidentais e colonizadas pelo “mundo” ocidental. Assim, procuramos refletir sobre como essa
Geografia Terena atravessa a escola indigena.

Trazemos observagdes sobre o modo de ser, de pensar e de organizar as escolas, proprio
do povo Terena, que caracteriza suas imaginagdes geograficas e a produgao de espacialidades
em seus territorios. As narrativas tradicionais do povo Terena, as observac¢des do cotidiano
escolar e a participagdo em eventos organizados pelos indigenas trouxeram informagdes e
experiéncias a nossa pesquisa € apontam para um constante conflito entre o pensamento
indigena e as formas de reger e organizar suas comunidades e o pensamento colonizador.

Identificamos que a oralidade ¢ central nas Aldeias abordadas nesta pesquisa. Sobre a
centralidade da oralidade nas sociedades indigenas, trazemos uma cita¢do ocorrida e registrada
em uma peca de Teatro narrada em 2019, que, posteriormente, foi publicada no livro
“Makunaima: o mito através do tempo”, em comemoragdo aos noventa anos da obra
“Makunaima”, de Mario de Andrade. Nessa peca teatral, sdo apresentadas as vozes e as visdes
de varios artistas indigenas de diferentes povos que destacam que as historias indigenas sdo
vivas, que se contam e recontam em diversos contextos, a servigo do viver comunitario. SO
fazem sentido ali. As histérias sdo parte de uma cosmologia, de um pensamento acerca de si e
de uma sociedade especifica no mundo. Elas podem ser contadas para manter um grupo coeso,
para ajudar em momentos dificeis de conflitos, para educar as criangas enquanto se lava roupa
e para inspirar lutas. Cada histdria ¢ contada de forma diferente para criangas, adultos, mulheres
e homens. Cada uma ¢ e tem a necessidade de ser maleavel e ndo tem autor. Pode até ter
narrador, um bom porta voz. Essas historias ndo seguem a logica ocidental, com comeco, meio
e fim. Elas vao e vem. Param no meio. Continuam depois. O livro, para eles, ¢ algo totalmente
exotico, uma sepultura de historias atrofiadas que alguém esta roubando por ai ao dizer que lhe
pertence. O livro ndo € o destino natural de uma historia indigena, porque ndo ha autores. As
historias indigenas sdo narradas por diversos na tradicdo da oralidade, pois elas estdo em
constante movimento e sdo construidas a partir da coletividade de sujeitos (WAPICHANA; et

al, 2019).
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As consideracdes destacadas desses atores e autores indigenas se contrapdem a ideia da
escrita ocidental, pois as narrativas indigenas especificas de cada povo estao baseadas em suas
cosmovisdes de sociedade, que rompem com as concepgdes de como os povos ocidentais € 0s
colonizados por esse pensamento produzem conhecimento, organizam suas sociedades e
entendem por educagdo, escolar ou ndo.

Como estamos tratando especificamente do povo Terena, identifica-se que a oralidade
¢ essencial nessa cultura e fundamental na construgdao da identidade desse povo; a escrita que
foi levada aos indigenas ¢ algo que também tem se tornado central, que vem ganhando destaque
na educacdo indigena e na educagao escolar. Ressalta-se que esse povo tem como fator principal
de educacgdo a oralidade, as rodas de conversa, o dialogo, ndo dando tanta énfase aos registros
escritos. A escrita foi levada a esse povo, assimilada por essas comunidades e, atualmente, elas
vém desenvolvendo os registros de lutas, contos e narrativas, mas ainda héa dificuldade na
realizacdo de registros escritos, pois ndo existe um autor ou criador dessas historias,
considerando que elas sdo de criagdo comunitdria e passam por mudangas, como a propria
sociedade Terena vem passado, desde a diaspora na regido pantaneira até os dias atuais.

Outro fator marcante da Geografia produzida pelo povo Terena ¢ a temporalidade, o
tempo de tomar decisdes, o tempo de aprendizado, o tempo de plantar e de colher, que seguem
ritos proprios do povo Terena, diferenciando-se do tempo da sociedade colonizada ocidental.
Essa temporalidade diferenciada para a tomada de decisdes gera conflitos entre os Terena e os
nao Terena, pois, na sociedade ocidental ou colonizada, tudo ¢ fluido, o tempo € lucro e renda
e as decisdes sdo rapidamente tomadas. Ao nos referirmos a temporalidade Terena, podemos
ressaltar que culturalmente existe um compromisso do grupo de liderangas das Aldeias com a
participagdo da comunidade nas tomadas de decisdes. Independentemente do tempo que isso
possa levar, existe a necessidade de toda a comunidade chegar a um consenso. E necessaria a
solidificacdo do pensamento comunitario em torno de um unico ideal - seja a escola, seja uma
acdo em suas Aldeias - e essa temporalidade também se aplica a produ¢ao de conhecimento
tradicional: € necessario o tempo de observacdo da natureza e o cuidado com a tradigao.

Esse comportamento se contrapde a sociedade colonial moderna ocidental, que tem
como base a rapidez em sua estrutura. Isso gera conflitos entre culturas distintas, pois os Terena
sao incompreendidos pela cultura dominante. Muitas imposicdes sdo feitas por meio de
politicas publicas as Aldeias sem os devidos aceite e tempo de compreensao pelos indigenas.
Essa fronteira entre as diferentes culturas e a incompreensdo dos diferentes padrdes de

comportamento ¢ pensamento, além da ndo aceitacdo por parte do modelo ocidental de



178

sociedade de que outros povos tém formas e padrdes culturais e de agir diferentes, gera, na
sociedade brasileira, diversas formas de violéncia e conflitos.

Os Terena ressignificam o ensino escolar por meio de estratégias. E perceptivel que
existe, nos espagos escolares Terena e na educagdo escolar de uma forma geral, uma educagao
escolar ndo indigena com curriculos rigidos, prazos, metas a serem cumpridas, relatorios e toda
a burocracia que ¢ marcante na atual escola brasileira. Na tentativa de contrapor parte desse
modelo escolar, os Terena “criam” o que podemos aqui denominar de um curriculo e de formas
de educagdo escolar “clandestinas”, contrapondo os modelos ocidentalizados de educacio.
Assim, ressignificam, retomam, compreendem e transgridem as normas que desconsideram
seus saberes e suas formas de pensamento e producdo de conhecimento. A escola, para os
Terena, tem a missdo de transmitir valores e saberes tradicionais, além de desenvolver nos
estudantes a identidade e o interesse pela luta de direito dos povos origindrios. A escola ¢
potencializadora da resisténcia Terena.

Os Terena nio estimulam a competividade entre escolas e entre os estudantes. E visivel
o poder homogeneizador da institui¢ao escolar, que tem de produzir espagos semelhantes, mas,
ao mesmo tempo, promove um rompimento dessa institui¢do ocidental quando € vivenciada na
Aldeia e organizada parcialmente pelos indigenas, pois os Terena pensam coletivamente ¢ agem
coletivamente. Nos cartazes expostos nas escolas, nas conversas com indigenas e nas respostas
dos estudantes aos formularios, percebemos que ha uma ideia forte estabelecida entre os Terena
da escola como aliada na conquista de direitos, no fortalecimento da identidade e no combate
ao preconceito contra os povos indigenas, ndo funcionando como lugar de ascensdo social, no
sentido capitalista.

Percebe-se que, em diversos momentos, os Terena se mostram alinhados as imposi¢des
escolares ndo indigenas, mas essa postura ¢ uma forma de resisténcia desse povo, pois, no
cotidiano, em suas comunidades, rompem, em diversos momentos, com as formas
ocidentalizadas de educagdo escolar, agindo a partir de sua propria temporalidade e
organizagdes. Muitas dessas estratégias ndo foram aqui expostas por solicitagdo dos proprios
Terena, pois essa resisténcia os mantém como um grupo coeso € que compartilha ideais,
propositos e identidade cultural.

A ideia de que o povo Terena sempre foi pacifico frente as imposi¢des estatais e também
na retomada de seus territorios € parte das estratégias desse povo. Ressaltamos, por meio dos
registros trazidos nesta pesquisa, que esse povo tem um longo histdrico de lutas, negociacdes e
resisténcia, que se estende desde os primeiros contatos com os colonizadores até os dias atuais,

com as retomadas e a defesa da cultura, da ancestralidade e de seus direitos.
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A Geografia Terena ¢ produzida nas relagdes sociais que sdo estabelecidas nas Aldeias,
e a ligagdo com o territorio nao € apenas econdmica como ocorre nas sociedades ocidentais.
Como resisténcia as imposigdes coloniais, os Terena tém promovido sincretismo na religido, na
linguagem e na organizacao escolar.

A observacdo da natureza, dos sinais enviados por seus elementos e dos animais; as
interpretagdes desses sinais, do significado e das narrativas que tém cada lugar na Aldeia; e a
sabedoria dos mais velhos e a passagem desses conhecimentos sao possiveis nas relagdes
estabelecidas com o territério tradicional. Assim, esses elementos compdem as imaginagoes
geograficas Terena, sua Geografia.

Os Terena tém o modo de vida regido pela natureza e, para isso, necessitam do territorio.
E uma sociedade que tem lutado para estar e viver em seus territorios, pois somente nesse lugar
os Terena podem vivenciar a temporalidade e a ancestralidade Terena. A relacdo com a terra ¢
um direito a vida e nd3o uma relacdo de propriedade; ¢ uma relacdo afetiva, uma fungdo de
sobrevivéncia, de fazer parte da terra, ndo uma funcdo social de producdo. Nesse territorio,
travam uma luta para o ndo apagamento da ancestralidade e do jeito de ser. A cultura Terena
passa por mudangas e permanéncias no espaco € no tempo da Aldeia, mas esse € um povo
resiliente, que resiste as dificuldades e ao preconceito, porquanto a relagdo com a terra molda a
identidade terena e ndo ha como manter a tradi¢do e identidade sem o territorio.

Nessa visdo de luta, quando apontamos para as atividades escolares desenvolvidas pelos
Terena, para a elaboragdo de livros que tratam de suas cosmovisdes € que trazem para a
alfabetizacdo na lingua materna elementos do cotidiano e da cultura desse povo, podemos
afirmar que a escola indigena e o ensino escolar sdo uma alternativa de resisténcia, pois, quando
a escola ¢ organizada e gerida pelos indigenas ou por ndo indigenas entendedores das
particularidades desse povo, as praticas didrias sdo em defesa da cultura, da ancestralidade, da
cosmovisdes e do fortalecimento de suas identidades. Assim, possibilita-se a construcao de
outros pensamentos, além do colonialismo estabelecido nos espagos escolares, € a escola passa

a construir pensamentos que consideram outros modos de vida e de pensar.
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APENDICES

APENDICE I: FORMULARIOS UTILIZADOS NAS PESQUISAS COM
OS ESTUDANTES DAS ALDEIAS BANANAL E BREJAO

Este questionario ¢ referente a uma pesquisa de Pos-graduagdao de Geografia, realizada na
Universidade Federal da Grande Dourados — UFGD.

Obrigada pela sua colaboragao.

Nome:

Idade: Série:

1) Vocé fala a lingua terena? ( )Sim. ( ) Nao.
2) O que a escola significa para vocé?
3) Vocé se identifica como indigena? ( )Sim. () Nao.

4) Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito por ser indigena? ( )Sim. ( ) Nao.

Em relacao a cultura.

5) Vocé sempre conversa com os mais velhos da Aldeia em relagao as tradi¢des do dos Terena?
6) Vocé conhece e participa da arte e da danga?

7) Sua pretensdo € fazer um curso universitario ou profissionalizante?

8) Voceé prefere professores, coordenadores e diretores.

( )Indigenas. ( ) Nao indigenas. ( ) Indigenas e ndo indigenas

Por qué?

9) O que significa a Geografia para vocé (levando em consideragado os estudos da disciplina na
escola)?

10) Elabore um texto destacando a importancia da escola indigena em sua vida e para a
comunidade da Aldeia onde vocé mora. E importante que os membros da familia opinem neste

texto.
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APENDICE II: FORMULARIOS UTILIZADOS NA PESQUISA COM OS
ESTUDANTES DA ALDEIA ALDEINHA

QUESTIONARIO — ESCOLA ESTADUAL INDIGENA GUILHERMINA DA SILVA
Este questionario ¢ referente a uma pesquisa de Pos-graduacdo de Geografia, realizada na
Universidade Federal da Grande Dourados — UFGD.

Obrigada pela sua colaboragao.

Nome:

Idade: Série:

1) Vocé fala a lingua terena? ( )Sim. ( )Nao.

2) O que a escola significa para vocé?

3) Voce se identifica como indigena? ( )Sim. ( )Nao.

4) Voce ja sofreu algum tipo de preconceito por ser indigena? ( )Sim. ( )Nao.

5) Vocé ja sofreu algum preconceito aqui no municipio de Anasticio por estudar em escola
indigena? ( )Sim. ( )Nao.

Pode descrever?

6) Quando terminar o nono ano, que estudar o Ensino Médio em uma escola indigena?
( )Sim.

(' )Nao.

Justifique.

Em relacio a cultura.

7) Vocé sempre conversa com os mais velhos da Aldeia em relacdo as tradi¢des do dos Terena?
8) Vocé conhece e participa da arte e da danca Terena?

9) Sua pretensdo € fazer um curso universitario ou profissionalizante?

10) Vocé prefere professores, coordenadores e diretores.

( )Indigenas. ( )Nao indigenas. ( )Indigenas e ndo indigenas

Por qué?



189

APENDICE III: QUESTIONARIOS UTILIZADOS NAS PESQUISAS

COM OS PROFESSORES E DIRETORES

QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES E DIRETORES (AS)

Este questionario ¢ referente a uma pesquisa de Pds-graduacao de Geografia, realizada na
Universidade Federal da Grande Dourados — UFGD.
Obrigada pela sua colaboragao.

10.

Qual sua formag¢ao? Que disciplina ministra? A quanto tempo trabalha na escola indigena?

Quais sdo as particularidades da escola indigena?

Quais experiéncias que voce considerada bem sucedida em sua pratica cotidiana com os

alunos na escola indigena?

Quais experiéncias que vocé considerada mal sucedida em sua pratica cotidiana com os

alunos na escola indigena?

Quais as principais dificuldades encontradas em seu trabalho na escola indigena?

Ha adaptacdes do curriculo do PPP de sua escola especifico para a escola indigena?

Existe praticas (algo) especificamente voltado para a realidade indigena?

Falta alguma coisa na escola? Em termos de infraestrutura, funcionarios e projetos? Cite-

os?

Como vocé vé essa escola na Aldeia, qual ¢ o papel dela, como vocé sente que as pessoas

concebem/percebem essa escola?

Ao seu ver se estabelece na escola indigena um didlogo entre o conhecimento cientifico e

o conhecimento tradicional indigena? Qual seria a natureza desse didlogo?
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APENDICE IV: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa sobre a “Educa¢do Escolar Indigena”
sob a responsabilidade da doutoranda Francieli de Oliveira Meira e da professora Flaviana
Gasparotti Nunes, do Programa de P6s-Graduagdo em Geografia da Universidade Federal da
Grande Dourados, endereco Rodovia Dourados-Itaum, Km 12, Caixa Postal 533- CEP 79.804-
970 - Dourados- MS- Brasil - Telefone: (67) 3410-2270.

Dados do (a) Participante:

Nome:

Endereco:

Telefone:

CPF:

Considerando, que fui informado(a) dos objetivos e da relevancia do estudo proposto, € declaro
0 meu consentimento em participar da pesquisa, como também concordo que os dados obtidos
na investigagdo sejam utilizados para fins cientificos (divulgacdo em eventos e publicacdes).

Estou ciente que receberei uma via desse documento.

Local e data:

Assinatura do Participante da pesquisa:

Assinatura da Pesquisadora:

Esta pesquisa serd realizada devido a importdncia e necessidade de levantamento de
informagdes sobre o Ensino de Geografia e a Educacdo Escolar Indigena especifica,
diferenciada e intercultural no estado de Mato Grosso do Sul, contribuindo para reflexdes em
torno das conquistas indigenas de ter o direito de uma educagdo escolar diferenciada, garantida
pela Constituicdo Federal do Brasil de 1988 que da aos povos indigenas o direito de utilizar sua
lingua e seus proprios métodos de aprendizagem de ensinar seus costumes, crengas e tradigdes
bem como perpetuar formas particulares de organizacdo social. O procedimento consistird na
aplicacdo de questionario através de entrevistas (perguntas feitas pelo entrevistador de modo a

obter informagdo necessaria por parte do entrevistado). Vocé tem direito de nao responder as
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questdes que possam ocasionar constrangimentos de qualquer natureza. As informagdes obtidas
através dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o sigilo sobre sua participacao. Os
dados nao serao divulgados de forma a possibilitar sua identificacdo. Ao longo de todo o estudo,
antes, durante e apds a pesquisa vocé€ podera pedir esclarecimentos sobre a metodologia e os
resultados obtidos. Os riscos quanto a sua participagdo na pesquisa relacionam-se a possiveis
constrangimentos ao responder o questiondrio. Se voc€ ndo se sentir confortavel com esta
situagdo, podera desistir de participar da pesquisa. Com os resultados da pesquisa, espera-se
contribuir, a partir das experiéncias presentes nas escolas indigenas pesquisadas e no Ensino de
Geografia para as reflexdes em torno de uma Educacdo Escolar Indigena especifica,
diferenciada e intercultural. Vocé recebera uma copia deste termo onde consta o telefone e o
endereco do pesquisador principal, podendo tirar suas dividas sobre o projeto e sobre sua
participagdo, agora ou a qualquer momento. O consentimento para participagdo na pesquisa
sera obtido pela pesquisadora responsavel em local e horario por vocé estabelecidos. Os
resultados da pesquisa serdo divulgados e publicados, mas sua identidade serd mantida em

sigilo.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da minha participacio na pesquisa e

concordo com minha participacao.

Local e data:

Assinatura do Participante da pesquisa:

Assinatura da Pesquisadora:
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ANEXOS

ANEXO I: FOTOGRAFIAS DA PESQUISA

Anexo L.a: Langamento dos livros “Saberes indigenas”, na Aldeia Bananal

Fonte: MEIRA, F. O. (2019).

Anexo Lb: Alunos da Aldeia Bananal apresentando a danga da Ema, no Primeiro Semindario da
Lingua Terena

Fonte: MEIRA, F. O. (2019),
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Anexo lL.c: Jogos Indigenas na Aldeia Brejdo

Fonte: Arquivo da escola Municipal Indigena Professor Eugenio de Souza, 2019.

Anexo I.d: Alunas da Escola Municipal Indigena Professor Eugenio de Souza e EEI de EM Angelina
Vicente ensaindo a danca na Aldeia Brejao
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Anexo l.e: Alunos da Aldeinha produzindo um livro ilustrado com poesias

Fonte: Jornal Campo Grande News (2020).

Anexo Lf: Estudantes da Aldeia Bananal respondendo aos formularios da pesquisa

Fonte: MEIRA, F. O. (2019).
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ANEXO II: FOLDERS DE DIVULGACAO E LIVROS ELABORADOS
PELOS TERENA POR MEIO DA ACAO SABERES INDIGENAS NA
ESCOLA - UFMS

Fonte: Nucleo Saberes Indigenas — UFMS.
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ANEXO III: DOCUMENTO FINAL DA 8* GRANDE ASSEMBLEIA DO
POVO TERENA

30/01/2023 10-31 "MNossa deciséo é retomar até o ultimo meiro quadrado de terra tradicional®, diz carta da 8* Grande Assembleia Terena | Cimi

Grande Assembleia do Povo Terena — HanaitiHo’inevoTérenoe
Aldeia Agua Branca — Terra Indigena Nioaque
De 21 a 24 de margo de 2016

No&s, liderangas indigenas de Mato Grosso do Sul, reunidos na Grande Assembleia do Povo
Terena, juntamente com representantes da AtyGuassu Guarani Kaiowa, Ofaié, Kinikinau, Atikum e
Guajajara, reafirmamos nosso compromisso de continuar lutando pelo viver dos povos indigenas e
pela demarcagao de nossos territdrios tradicionais.

Nos povos indigenas defendemos o Estado democratico de direito e exigimos o respeito aos
nossos direitos conquistados. Repudiamos todas as violagdes contra os nossos direitos cometidos
pelo Estado brasileiro.

Nossa “Mae Terra” deve ser preservada para a garantia da existéncia das futuras geracdes. O
Estado brasileiro esta em divida com os povos indigenas originarios desta terra. E a partir de
nosso territorio que poderemos conquistar uma educacdo especifica e diferenciada que contemple
nossa cosmovisao e modo de ser e entender o mundo. Somente através de nosso territorio que
iremos promover a saude de nossas comunidades indigenas.

Defendemos a retomada como o unico instrumento de buscar nosso territorio diante da
sistematica morosidade no reconhecimento de nossos territérios tradicionais. Nos ultimos quatro
anos recuperamos mais de trinta mil hectares de terra. Espagos que antes serviam ao
agronegocio e hoje esta nas maos de nossas comunidades.

Chegamos a nossa oitava grande assembleia firmes e fortes!

Denunciamos as praticas estatais adotadas pelo Governo do Estado de Mato Grosso do Sul que
através de sua Subsecretaria de Politicas Publicas para os povos indigenas tém causado divisdo
no movimento e nas comunidades indigenas, extrapolando suas atribuigbes legais. Ja
denunciamos este fato a ONU.

Nao iremos admitir interferéncias politicas e estatais em nossa organizacao tradicional.

Repudiamos a Comissao Parlamentar de Inquérito do Conselho Indigenista Missionario — CPI DO
CIMI, na pessoa de sua presidenta deputada Mara Caseiro e seu relator deputado Paulo Corréa.
Estes deputados tém protagonizados atos de extrema ilegalidade, transformando um
procedimento regrado por normas constitucionais em verdadeiro Tribunal da Inquisigéo.
Desrespeitam nossas liderangas e tentam a todo custo incriminar nossa organizacao tradicional e
aliados de nossa causa.

Por isso, diante de tamanha perseguicdo vamos intensificar nossa luta, para demonstrar que nos
povos indigenas ndo somos manipulados por CIMI ou qualquer outra ONG.

Nos tomamos nossas decisoes!

hitps://cimi.org br/2016/04/38286/ 13
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Nossa decisdo é retomar, retomar e retomar até o ultimo metro quadrado de terra que nos foi
roubado pelos fazendeiros com a conivéncia do Estado brasileiro.

Encaminhamentos:

Clamamos urgentemente pela mudanga na saude indigena de nosso estado, que mesmo tendo
um patricio indigena na gestdo do DSEI/MS, nossa salude esta um caos, a desassisténcia é geral
e as areas de retomadas nao estdo sendo atendidas pela SESAI,

Repudiamos a fala do senhor Hilario Silva Kadiwéu que alegou na CPI DO GENOCIDIO que os
Kaiowa e Guarani trabalha nas lavouras de trafico. Isso demonstra profundo desconhecimento da
situagao do nosso povo. Repudiamos também a fala do senhor Hilario Kadiwéu quando afirmou
que a SESAI nao atende as areas de retomadas porque nds indigenas somos violentos, ndo
aceitamos esse tipo de discurso flagrantemente violador de nossos direitos;

Reafirmamos nosso apoio ao nome de Lindomar Terena para ocupar o cargo de gestor do
DSEI/MS, como indicado do Conselho do Povo Terena e Aty Guassu Kaiowa Guarani;

Fica decidido que atendendo solicitacdo dos professores indigenas, os caciques e liderancas irdo
apoiar os professores em suas demandas, participando ativamente das reunides;

Fica decidido que o Conselho do Povo Terena e Conselho Aty Guassu Kaiowa Guarani ira
intensificar a luta pela terra, promovendo intensa mobilizagao;

Fica decidido que o Conselho do Povo Terena ira participar de todas as mobilizagées organizadas
pela APIB em Brasilia para manifestar repldio em relagdo a tramitagdo da PEC 215, PL 1.610, PL
227, Portaria 303 da AGU e julgamentos no STF a respeito das terras indigenas;

Fica decidido que o Conselho do Povo Terena ira trabalhar em conjunto com a Defensoria Publica
de Mato Grosso do Sul, no sentido de construir um instrumento que vise melhorar o atendimento
das comunidades indigenas e promover o acesso a justica;

Fica decidido que o Conselho do Povo Terena ira trabalhar em conjunto com a Associagao
Brasileira de Antropologia — ABA, para garantir o reconhecimento e o respeito aos direitos dos
povos indigenas sobre seus territérios e a constante busca pelo Bem Viver;

Foram eleitos nossos representantes da CNPI na seguinte forma: CONSELHO TERENA, sendo
titular Cacique CELIO FIALHO, primeiro suplente VALCELIO FIGUEIREDO e segundo suplente
CLAUDIONOR MIRANDA; ATY GUASSU, sendo titular ELIZEU LOPES, primeira suplente LEILA
ROCHA e segunda suplente ROSELI AQUINO; representante do povo Kadiwéu Cacique JOEL
VERGILIO PIRES e representante do povo Kinikinau Cacique CRIZANTI ROBERTO. Nesta forma
ficou decidido.

Fica decidido que a Comissdo da Juventude Terena ira organizar o 4° Encontro de Jovens Terena
em setembro de 2016, na Terra Indigena Nioaque, Mato Grosso do Sul;

Fica decidido que a IX Assembleia do Povo Terena sera realizado na Aldeia Bananal, Terra
Indigena Taunay-lpegue, em novembro de 2016.

hitps://cimi_org br/2016/04/38286/

2/3
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Povo Terena,

Povo que se levantal

Fonte: Conselho do Povo Terena e Assessoria de Comunicagdo - Cimi

https//cimi.org br/2016/04/38286/
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Carta de Ipegue: documento final da 13° Assembleia
Terena

15/maio/2019

“[...] antigamente, quando puxarara falava, tinhamos que ficar quietinhos, pois quem retruca o
trovao? Mas hoje ndo! Puxarara falou, nds respondemos a altura, seja no Congresso Nacional,
no Judiciario e na instancia do Executivo”.

O Conselho do Povo Terena, organizago tradicional base da Articulagdo dos Povos Indigenas
do Brasil (Apib), reunido na aldeia Ipegue, por ocasido da 13° Hanaiti H6'unevo Térenoe, entre os
dias 08 a 11 de maio de 2019, juntamente com representantes dos povos Guarani Kaiowa,
Kadiwéu, Kinikinau, Guato, Guajajara, Xukuru, Kaigang e Xakriaba, vem expressar o compromisso
de luta pelo bem viver da humanidade e oferecer a sociedade envolvente a oportunidade de
construirmos juntos, um mundo baseado no respeito aos modos de vida de cada um e & Mae
Terra. Nos ultimos anos, nos liderangas indigenas temos feito o enfrentamento necessario para
defender as nossas vidas e o direito de viver em nossos territérios tradicionais, de acordo com
nossas cosmovisdes e modo préprio de ver e entender o mundo.

Chegamos a nossa 13° Assembleia Terena, até aqui foi um caminho dificil, trilhado em torno da
luta pela terra. Muitas liderancas que estavam na largada inicial ndo estdo mais, muitos foram
perseguidos pelo processo de criminalizagao instrumentalizado pelas vias estatais, outros,
tombaram na luta, derramando seu sangue na terra sagrada e outros tantos, foram cooptados
pelo governo. Passamos pelo governo dito de esquerda, que se entregou ao capital; resistimos ao
governo golpista, que rifou nossos direitos ao agronegdcio; e agora estamos prontos, para fazer a
resisténcia qualificada, ante ao governo de extrema direita de Bolsonaro, anti-indigena, racista e
autoritario.

hitps:/fapiboficial.org/2019/05/15/carta-de-ipegue-documento-final-da-13o-assembleia-terena/#.~:text=0 Conselho do Povo Terena,%2C Guatdé%...

1/3
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Desde o primeiro dia deste ano, nés povos indigenas temos sofrido intensos retrocessos no que
tange aos nossos direitos, mas também, desde o primeiro momento estamos resistindo, no campo
ou na cidade, portanto, a retomada dos nossos direitos usurpados é medida que se imp&e. Os
povos indigenas tém muito a ensinar a sociedade envolvente, pois diariamente estamos dando
exemplo de participagao politica e exercicio ativo da cidadania cultural.

A Constituicdo Federal de 1988 consagrou a natureza pluriétnica do Estado brasileiro. No entanto,
vivemos o cenario mais grave de ataques aos nossos direitos desde a redemocratizacdo do pais.
O governo Bolsonaro decidiu pela faléncia da politica indigenista, mediante o desmonte deliberado
e a instrumentalizacdo politica das instituicdes e das agbes que o Poder Publico tem o dever de
garantir. Além dos ataques as nossas vidas, culturas e territérios, repudiamos os ataques
orquestrados pela Frente Parlamentar Agropecuaria contra a Mae Natureza.

Diante disso, nos, cerca de 800 liderancas indigenas, exigimos das instancias de poder do Estado
o atendimento das seguintes reivindicagdes:

» A conclusdo das demarcacgdes de todas as terras Terena, Guarani Kaiowa e Kinikinau, conforme
determina a Constituigéo brasileira e estabelece o Decreto 1775/96, bem como a expulséo de
todos os posseiros invasores da terra indigena Kadiwéu. A demarcacgéo dos nossos territérios é
fundamental para garantir a reprodugéo fisica e cultural dos nossos povos, ao mesmo tempo que
é estratégica para a conservacdo do meio ambiente, da biodiversidade e para a superagdo da
crise climatica. Exigimos a adogdo de agdes emergenciais e estruturantes, por parte dos é6rgaos
publicos responsaveis, com o propdésito de conter e eliminar a onda crescente de invasoes,
loteamentos, desmatamentos, arrendamentos e violéncias, praticas ilegais e criminosas que
configuram uma nova fase de esbulho das nossas terras, que atentam contra o nosso direito de
usufruto exclusivo.

* Revogacéao do Parecer 001/2017/GAB/CGU/AGU, da Advocacia Geral da Uniao.

» Manutengdo do Subsistema de Saude Indigena do SUS, que & de responsabilidade federal, com
o fortalecimento da Secretaria Especial de Saude Indigena (Sesai), a garantia da participagao e
do controle social efetivo e auténomo dos nossos povos e as condigdes necessarias para
realizagdo da VI Conferéncia Nacional de Saude Indigena. Reiteramos a nossa posicao contraria
a quaisquer tentativas de municipalizar ou estadualizar o atendimento & saude dos nossos povos.

» Efetivagdo da politica de educagdo escolar indigena diferenciada e com qualidade, assegurando
a implementacao das 25 propostas da segunda Conferéncia Nacional de Educacgao Escolar
Indigena e dos territérios etnoeducacionais. Recompor as condigdes e espagos institucionais, a
exemplo da Coordenacgdo Geral de Educacgao Escolar Indigena, na estrutura administrativa do
Ministério da Educacgdo para assegurar a nossa incidéncia na formulacao da politica de educacao
escolar indigena e no atendimento das nossas demandas que envolvem, por exemplo, a melhoria
da infraestrutura das escolas indigenas, a formagéao e contratacao dos professores indigenas, a
elaboragao de material didatico diferenciado.

« Fim da violéncia, da criminalizagdo e discriminagdo contra os nossos povos e liderancgas,
praticadas inclusive por agentes publicos, assegurando a punigdo dos responsaveis, a reparagao
dos danos causados e comprometimento das instancias de governo na prote¢do das nossas
vidas.

» Ao Congresso Nacional, exigimos o arquivamento de todas as iniciativas legislativas anti-
indigenas, tais como a Proposta de Emenda a Constituicdo (PEC) 215/00 e os Projetos de Lei
(PL) 1610/96, PL 6818/13 e PL 490/17, voltadas a suprimir os nossos direitos fundamentais: o
nosso direito a diferenga, aos nossos usos, costumes, linguas, crengas e tradigdes, o direito
origindrio e o usufruto exclusivo as terras que tradicionalmente ocupamos.

* Ao Supremo Tribunal Federal (STF), reivindicamos nao permitir nem legitimar nenhuma
reinterpretacao retrégrada e restritiva do direito originario as nossas terras tradicionais.
Esperamos que, no julgamento do Mandado de Seguranga (MS) n. 34. 201, relacionado a Terra

hitps:/fapiboficial org/2019/05/15/carta-de-ipegue-documento-final-da-13o-assembleia-terena/# ~:text=0 Conselho do Povo Terena %2C Guaté%... 2/3
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Indigena Taunay-lpegue; no Agravo em Recurso Extraordinario (ARE) n. 1137139, relacionado a
Terra Indigena Buriti e no Agravo em Recurso Extraordinario (ARE) n. 803.462, relacionado a
Terra Indigena Lim&o Verde, o STF reafirme a interpretagdo da Constituicdo brasileira de acordo

com a tese do Indigenato (Direito Originario) e que exclua, em definitivo, qualquer possibilidade de

acolhida da tese do Fato Indigena (Marco Temporal).

Reafirmamos nosso compromisso de continuar lutando pela terra, pois a luta pela mae terra € a
mae de todas as lutas.

Reafirmamos nosso compromisso de continuar integrando a Articulagdo dos povos indigenas do
Brasil (Apib), constituindo assim, organizagao tradicional indigena base da Apib.

Deliberagoées do Conselho Terena:

« Fica decidido que a proxima Assembleia Terena sera realizada na Retomada Nova Esperancga,
Terra Indigena Pilad Rebua, municipio de Miranda, no ano de 2020;

« Fica encaminhada a participacdo da Comissdo de Mulheres Terena na Marcha das Margaridas,
em agosto de 2019;

» Fica encaminhado a realizagdo do Encontro da Juventude Terena, na Aldeia Limao Verde, no
segundo semestre de 2019;

» Fica encaminhado a constituigdo de Comissdo Terena para discutir a participagao indigena na
politica;

» Fica autorizado o ingresso do Conselho Terena como Amicus Curiae na Agéo Direta de
Inconstitucionalidade n. 6062 (ADI 6062), em tramite no Supremo Tribunal Federal;

« Fica autorizada, a expedigéo de oficios a Funai, ao MPF e a DPU solicitando a adogéao de
medidas no que tange a demarcacao das terras Pilad Rebua, Nioaque e Lalima;

« Fica encaminhado, a realizagao de oficinas de formagéo juridica e politica, a ser executado pelo
Nucleo de Defesa e Assessoria Juridica Popular;

» Fica encaminhado, a expedicio de oficios ao MPF e DPU solicitando a adogéo de providéncia
referente ao transporte de académicos indigenas do municipio de Miranda e a manutengao de
bolsas permanéncia dos académicos indigenas da Terra Indigena Taunay-lpegue;

* Fica encaminhado, a expedicao de oficios ao MPF solicitando a adogao de providéncias
referente ao assento destinado ao Conselho Terena no Condisi-MS;

10. Fica encaminhado a realizagdo do Férum Estadual de Educacgio Escolar Indigena, que sera
realizada no més de agosto, na Cachoerinha T.| Cachoerinha, Miranda;

11. Fica encaminhado, a designacao de um (a) Terena para exercer o cargo de coordenador (a)
na educagdo escolar indigena no Municipio de Aquidauana pasta da Semed.

Povo Terena,
Povo que se levanta!!

Aldeia Ipegue, 11 de maio de 2019.

Conselho do Povo Terena
Articulagcdo dos Povos Indigenas do Brasil —APIB
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