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RESUMO

A historia e cultura africana e afro-brasileira moldaram a sociedade brasileira em diversos
ambitos, incluindo a ciéncia. No entanto, ainda que exerca esta forte influéncia sobre a
identidade brasileira, os povos negros continuam sendo submetidos ao preconceito racial
enraizado, sendo fundamental que trabalhe-se para uma educacgéo antirracista que valorize a
historia e cultura afro-diasporica. Neste panorama, o presente trabalho foi desenvolvido com o
objetivo de demonstrar a insercdo da histdria e cultura afro-brasileira no ensino da quimica do
sabdo, aliado ao contexto do sabdo de cinzas nas religides de matriz africana, corroborando com
a Lei 10.639/2003, que torna obrigatdria a insercdo desta teméatica em todas as disciplinas e
componentes curriculares da Educacdo Basica. A atividade foi desenvolvida em trés turmas da
Unidade Curricular “Artesanal ou Industrial? Produgdo sustentavel de sabonetes e outros
produtos” com, em média, 38 alunos dos segundos e terceiros anos do Ensino Médio. A
pesquisa teve como inten¢do investigar a influéncia da insercdo da cultura afro-diasporica por
intermédio do sabdo da costa nas religides de matriz africana para a assimilacdo de conceitos
quimicos como tensdo superficial, polaridade e reacdo de saponificacdo. Neste contexto,
utilizou-se um instrumento para a criacdo de conexdes entre o contexto historico-cultural e o
conhecimento cientifico, os Mapas Conceituais (MC) desenvolvidos pelo pesquisador Joseph
Novak. Deste modo, aplicou-se uma sequéncia didatica de seis aulas, das quais quatro foram
abordadas no presente trabalho. Estas contemplaram a elaboragdo de um MC inicial construido
pelos discentes, uma roda de conversa com uma convidada, uma aula expositiva dialogada
sobre os conceitos quimicos do sabdo de cinzas e a construcdo de um MC final unindo tudo o
que foi trabalhado. Para a analise de dados, empregou-se a Analise de Contetdo (AC). Durante
a AC, criou-se quatro categorias a priori e duas subcategorias a posteriori para a separagéo dos
mapas confeccionados. Assim, verificou-se que por intermédio dos MC que os alunos
conseguiram criar conexdes entre o contexto histérico-cultural afro-brasileiro e os conceitos
quimicos trabalhados, demonstrada pelas relacdes estabelecidas nos MC. Além disso, notou-se
ainda que a realizacdo de uma roda de conversa com uma convidada da comunidade negra,
estudante de Quimica e integrante das religibes de matriz africana, corroborou para a
identificacdo dos estudantes neste contexto e para o fortalecimento de um ensino voltado para
a formacdo cidadd, buscando mitigar os preconceitos vivenciados pela comunidade negra e
valorizar sua historia e cultura que ajudam a compor a identidade brasileira. Neste viés,
reforcou-se a importancia em efetivar a aplicacdo da Lei 10.639/2003 em todos os ambitos
educacionais, principalmente nas areas de Ciéncias Exatas e da Natureza, para a constituicdo
de um ensino questionador, dialdgico, reflexivo e, principalmente, antirracista.

Palavras—chave: Historia e cultura afro-diasporica. Ensino de Quimica. Formacdo cidada.
Mapa Conceitual. Quimica do sabdo.



ABSTRACT

The history and culture of Africa and Afro-Brazilian heritage have shaped Brazilian society in
various aspects, including science. However, despite exerting this strong influence on Brazilian
identity, Black people continue to face deeply rooted racial prejudice. It is crucial to work
towards an anti-racist education that values Afro-diasporic history and culture. In this context,
the present study was developed with the aim of demonstrating the integration of Afro-Brazilian
history and culture into the teaching of soap chemistry, coupled with the context of ash soap in
African-derived religions, in accordance with Law 10.639/2003, which makes it mandatory to
incorporate this theme into all subjects and curriculum components of Basic Education. The
activity was carried out in three classes of the Curricular Unit "Handmade or Industrial?
Sustainable production of soaps and other products,” with an average of 38 students from the
second and third years of high school. The research aimed to investigate the influence of
incorporating Afro-diasporic culture through coast soap in African-derived religions on the
assimilation of chemical concepts such as surface tension, polarity, and saponification. In this
context, an instrument for creating connections between the historical-cultural context and
scientific knowledge was used, the Concept Maps (CM) developed by researcher Joseph Novak.
Thus, a didactic sequence of six lessons was implemented, with four of them being addressed
in this study. These included the development of an initial CM constructed by the students, a
discussion session with a guest, an interactive lecture on the chemical concepts of ash soap, and
the construction of a final CM that integrated all the content covered. For data analysis, Content
Analysis (CA) was employed. During CA, four a priori categories and two posteriori
subcategories were created to separate the constructed concept maps. It was observed that
through these concept maps, students were able to create connections between the Afro-
Brazilian historical and cultural context and the chemical concepts studied, as evidenced by the
relationships established in the concept maps. Furthermore, it was noted that the discussion
session with a guest from the Black community, a Chemistry student and a member of African-
derived religions, contributed to students' identification with this context and strengthened
education focused on citizenship formation. This approach aimed to mitigate the prejudices
experienced by the Black community and to value their history and culture, which contribute
to the Brazilian identity. In this perspective, the importance of implementing Law 10.639/2003
in all educational areas, especially in the fields of Exact and Natural Sciences, was reinforced
to establish an education that encourages questioning, dialogue, reflection, and, above all, anti-
racism.

Keywords: Afro-diasporic history and culture. Chemistry education. Citizenship education.
Conceitual map. Soap chemistry.
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1 INTRODUCAO

A diversidade cultural do Brasil reflete uma historia rica e complexa que abrange
séculos e compGe a multiculturalidade da identidade brasileira. Entre as diversas culturas que
compdem o mosaico brasileiro, a influéncia africana emerge com destaque a partir de sua
didspora no periodo escravocrata. A cultura afro-brasileira ndo apenas moldou profundamente
a sociedade, mas também deixou um legado marcante em varias esferas, incluindo a ciéncia.
No entanto, mesmo sendo parte importante para a constituicdo da identidade brasileira e para a
construcdo dos conhecimentos em diversas areas, a cultura africana e afro-diasporica ainda é
visualizada nos centros de ensino com uma visao abarcada pelo racismo e os preconceitos de
raga, atribuindo sentido e significado somente aos conhecimentos provenientes da hegemonia
europeia.

Com base nesta desvalorizacdo da influéncia da histéria e cultura africana sobre a
identidade brasileira, concebeu-se a necessidade de fomentar a valorizacdo da luta do
Movimento Negro, buscando o rompimento com o racismo vivenciado por estes povos deste a
diaspora africana até os dias atuais. Foi neste contexto que, em 09 de janeiro de 2003 foi
promulgada a Lei 10.639/2003 que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) para tornar obrigatdria a inser¢do da historia e cultura afro-brasileira em todos os
ambitos educacionais e em todos os componentes curriculares ofertados (BRASIL, 2003).

Contudo, mesmo apds vinte anos da promulgacdo desta importante lei, verifica-se que
0 cendrio vivenciado nas escolas, principalmente ao pensar-se no componente curricular
relacionado a quimica, ainda ndo é o ideal. Neste panorama, é essencial que se planeje préaticas
voltadas para a associacdo dos conceitos cientificos com a formacéo cidadd dos/as discentes
para o questionamento das desigualdades e preconceitos vivenciados corriqueiramente, no
sentido de romper com o modelo hegemdnico de ensino e valorizar 0s conhecimentos
provenientes da histéria e cultura africana e afro-brasileira no ensino de Quimica.

Neste viés, na perspectiva educacional, é de suma importancia que as praticas
pedagdgicas de carater cientifico, principalmente ao falar-se da Quimica, atuem como agentes
de ruptura, para que a ideia de uma ciéncia eurocéntrica, neutra e sem questionamentos possa
ser rompida. Isso, por sua vez, pode propiciar um ambiente onde o desenvolvimento do
conhecimento cientifico possa ser estimulado nos/as discentes. Nesse contexto, busca-se
estabelecer uma ligacdo entre o conhecimento abordado em sala de aula e as vivéncias pessoais
dos/as alunos/as na resolugédo de problemas do cotidiano. Esse processo visa capacitar os/as
estudantes a se tornarem participantes ativos, capazes de influenciar construtivamente a
sociedade a qual pertencem (SANTOS; SCHNETZLER, 1996).
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No entanto, o ensino de quimica no interior das salas de aula ainda distancia-se
substancialmente deste ideal desenhado para a articulagdo entre conhecimento e contexto.
Geralmente, a disciplina de quimica é apresentada de forma conteudista e voltada apenas para
0s termos cientificos, sem associa-la aos acontecimentos vivenciados no dia a dia. Para tanto, é
preciso que se preconize nao somente uma solida formacéo cientifica para a realizagdo de uma
boa selecéo de conceitos quimicos a serem trabalhados, mas também que os estudantes sejam
capazes de fazer uma reflex@o critica sobre as implicacGes da construcdo do conhecimento
cientifico na sociedade.

Nesse contexto, emerge o presente trabalho, que busca estabelecer conexdes entre a
historia e cultura afro-brasileira e o ensino de Quimica, por meio do tema "sabdo de cinzas nas
religiGes de matriz africana”. Este trabalho propde-se a abordar a tematica utilizando-se de um
instrumento que possibilita o auxilio a criacdo de conexdes entre 0s conceitos estudados e o
contexto visualizado, conhecido como Mapas Conceituais (MC), definidos como diagramas de
conceitos, que enfatizam a hierarquia e as relagdes estabelecidas em um contexto de distintos
conhecimentos (MOREIRA, 2017).

Em complemento a utilizacdo dos MC, a andlise quimica do sabdo de cinzas € utilizada
para explorar conceitos como polaridade das moléculas e tensdo superficial, e 0s MC séo
empregados para representar visualmente a interseccdo entre esses principios cientificos e as
caracteristicas do produto. Por meio desse recurso, os estudantes podem ser proporcionados a
uma compreensao mais abrangente e integrada, enriquecendo sua experiéncia de aprendizado,
buscando uma formacdo voltada a cidadania e questionamento das situacfes vivenciadas no
contexto escolar e fora dele. O estudo ndo apenas amplia o conhecimento cientifico dos alunos,
mas também os sensibiliza para a relevancia da historia e cultura afro-brasileira no contexto
cientifico, em consonancia com a Lei 10.639/2003, buscando desmistificar preconceitos e
promover o respeito mutuo e a diversidade. Ao adotar essa abordagem, que utiliza os MC como
elo entre o conhecimento cientifico e a riqueza cultural do Brasil, o trabalho buscou
estabelecer conexdes duradouras entre esses dois dominios aparentemente distintos. Deste
modo, o0 presente trabalho teve como objetivo apresentar uma proposta para a insercao da
historia e cultura afro-brasileira no Ensino de Quimica aplicada por meio de uma sequéncia
didatica (SD) com a temética “Quimica do sabdo de cinzas e sua influéncia nas religides de
matriz africana”. Essa sequéncia foi planejada e aplicada com o intuito de investigar a influéncia
da cultura afro-brasileira no ensino de quimica e como um modo de aplicar efetivamente a Lei
10.639/2003. Além disso, buscou-se explorar os conceitos envolvidos na quimica do sabao, tais

como, polaridade, tensdo superficial e reacdo de saponificacdo. Para mais, intencionou-se
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fomentar discussdes acerca dos preconceitos expressos contra as religides de matriz africana,
além de provocar uma reflexdo sobre a preservacgdo e valorizagdo da cultura africana e afro-
diasporica, promovendo consciéncia cultural e objetivando um ensino contra hegemaonico.

Desde modo, na primeira parte deste trabalho apresenta-se um referencial tedrico com
relacdo ao Ensino de Quimica para a formacdo cidadd, demonstrando a importancia de
metodologias de ensino que associem contexto e contetdo, além de aulas que permitam a
reflexdo e questionamentos das situacdes vivenciadas corriqueiramente para a construcao de
uma consciéncia coletiva. Bem como, abordou-se também as referéncias relacionadas a
presenca e importancia da historia e cultura afro-brasileira no ensino de Ciéncias e de Quimica,
rememorando alguns trabalhos que versaram sobre a temética. Nesta primeira parte, ainda sao
discutidos os conceitos que permeiam os Mapas Conceituais, sua construcao e aplicacdo no
ensino de quimica, também apresentando trabalhos anteriores que demonstraram sua
efetividade.

J& na segunda parte do trabalho, desenvolvem-se o0s aspectos metodoldgicos da
pesquisa, explorando que o trabalho ocorreu em uma das escolas estaduais de Mato Grosso do
Sul, em trés turmas de, aproximadamente, 38 alunos da Unidade Curricular “Artesanal ou
Industrial? Produgao sustentavel de sabonetes e outros materiais”. A SD aplicada desenvolveu-
se em seis aulas, das quais quatro serdo exploradas no presente trabalho. No decorrer das quatro
aulas foram solicitados MC na aula inicial e na final, bem como desenvolveu-se uma roda de
conversa com uma convidada académica do curso de Licenciatura em Quimica na Universidade
Federal da Grande Dourados — UFGD, negra e integrante das religides de matriz africana, e
ainda, uma aula expositiva dialogada sobre os conceitos quimicos que permeiam a producao do
sabdo convencional e sabdo de cinzas. Nesta secdo, abordou-se a metodologia de analise, sendo
ela a Analise de Conteudo (AC) desenvolvida por Laurence Bardin. A terceira parte do trabalho
constitui-se na apresentacdo dos dados obtidos a partir da metodologia de anélise utilizada e as

consideracdes finais.
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2 JUSTIFICATIVA DA PESQUISA

A justificativa para o desenvolvimento do presente trabalho respalda-se inicialmente na
importancia em compreender e aplicar o contexto historico-cultural proveniente da diaspora
africana em todos os componentes curriculares, incluindo aqueles vinculados a Quimica, em
consonancia com a Lei 10.639/2003.

A palavra diaspora “traz em si a ideia do deslocamento forcado como na condicéo de
escravo, resultado de guerras, perseguicdes politicas, religiosas ou desastres naturais”
(SANTOS, p. 181, 2008). Assim sendo, a partir da didspora africana no periodo escravocrata,
varios conhecimentos, incluindo conhecimentos quimicos, foram trazidos da Africa para o
Brasil pelos escravos e tornaram-se parte da identidade e histéria brasileira. Dessa forma, uma
das motivacOes desta pesquisa € destacar a importancia da histéria e cultura afro-brasileira nas
ciéncias, de modo especial, na Quimica. No entanto, houveram ainda motivagdes subjacentes.

De tal modo, a motivacao inicial da pesquisa surgiu com a professora e coorientadora
Elaine da Silva Ramos, que no ano de 2018 realizou uma Especializacdo em Quimica para a
Educacdo Baésica, realizada na Universidade Estadual de Londrina — UEL. Nesta, desenvolveu
um trabalho de analise de artigos cientificos relacionados a Lei 10.639/2003 na Revista Quimica
Nova na Escola — QNESC. Apos a especializacdo, a professora ndo prosseguiu nesta linha de
pesquisa, pois ja trabalhava em outros dmbitos da Educacdo Quimica. No entanto, ainda
alimentava o anseio de prosseguir com pesquisas nesta importante tematica, que foi
concretizado com a oportunidade de submeter um projeto de Iniciacdo Cientifica (IC) nesta
tematica.

Neste viés, no segundo semestre do ano de 2022, a professora Elaine da Silva Ramos
convidou a académica para participar do Programa Institucional Voluntario de Iniciacdo
Cientifica — PIVIC, no qual tinha a intencdo de aprofundar os estudos com relacdo & insercao
da historia e cultura africana e afro-brasileira no Ensino de Quimica. Com 0 aceite da
académica, o projeto foi submetido e aprovado.

Deste modo, mesmo que tenha realizado o aceite de prontiddo para participar da IC, a
académica inicialmente ndo compreendia como a historia e cultura afro-brasileira poderiam ser
agregadas ao Ensino de Quimica, partindo de suas experiéncias académicas até 0 momento, nas
quais a tematica ainda nao havia sido inserida.

Portanto, a pesquisa s passou a fazer parte de fato dos objetivos da académica, no
momento em que identificou-se a importancia pessoal de seu desenvolvimento. 1sso ocorreu

guando, em uma conversa informal com um importante familiar, a estudante verificou que os
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preconceitos provenientes do racismo enraizado na sociedade brasileira afetavam e afetam
pessoas importantes ao seu redor, e ndo somente elas, mas varios e varias afro-brasileiros/as
lidam diariamente com o preconceito racial e a invalidacdo da histéria e cultura de seus
ancestrais. Neste sentido, a partir dessa percepcdo da realidade vivenciada, a licencianda
percebeu a necessidade em trabalhar para a construgdo de um ensino antirracista, que preconize

pela valorizagdo dos conhecimentos provenientes da diaspora africana.
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3 OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GERAL
Apresentar uma proposta para a insercdo da cultura afro-brasileira no Ensino de

Quimica utilizando o contexto do sabdo de cinzas, para enriquecer 0 ensino dos conceitos
quimicos trabalhados na Unidade Curricular “Artesanal ou Industrial? Produgao sustentavel de

sabonetes e outros produtos”.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

) Investigar os processos quimicos envolvidos na reacdo de saponificacdo,
explorando como o sabdo de cinzas é produzido e relacionando esses processos com 0s aspectos
culturais da religido de matriz africana;

) Explorar os conceitos de polaridade das moléculas e tensao superficial por meio
da analise do processo de producdo do sabdo de cinzas, contribuindo para uma compreensao
contextualizada dos principios cientificos subjacentes;

° Demonstrar a importancia do trabalho com a histéria e cultura africana e afro-
diasporica no campo cientifico mediante aplicacdo da Lei 10.639/2003 no ensino de Quimica;

) Discutir sobre os preconceitos que transpdem as religides de matriz africana,
buscando desmistificar termos associados a essa vertente religiosa;

° Estimular a criacdo de conexdes entre 0s conceitos quimicos e 0s aspectos

historico-culturais afro-diasporicos por intermédio de Mapas Conceituais.
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4 HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA NO ENSINO DE QUIMICA

Nesta secao, serdo trabalhados os referenciais tedricos que subsidiaram a pesquisa, bem
como sua influéncia para o Ensino de Quimica e suas aplicagdes no contexto do presente
trabalho.

4.1 Ensino de Quimica e a Formacéao Cidada

No ensino de Ciéncias, por vezes o conceito tem sido trabalhado apenas pelo proprio
conceito, sem atrela-lo ao cotidiano dos discentes, tampouco preocupa-se com aquilo que é
significativo para estes, fazendo com que os estudantes perguntem o motivo pelo qual estdo
estudando quimica. Chassot (2000) expGe que nem mesmo professores sabem responder a esta
questdo, pois nunca pensaram no assunto, ou respondem a ele de forma bésica. Essa falta de
guestionamento docente da realidade vivenciada pelos alunos e as formas de estabelecer
conexdes com o contetido estudado faz com que as aulas ocorram de maneira simplista e
apenas no viés cientifico, sem quaisquer articulacbes com o cotidiano, fazendo com que,
apesar de compreender os conceitos cientificos, 0s alunos ndo consigam visualiza-los em suas
relacBes com a sociedade e 0 meio ambiente.

De modo especial na Quimica, uma das disciplinas integrantes da area das Ciéncias da
Natureza e que tem como um de seus objetivos “analisar ¢ discutir situagdes-problema que
emerjam de diferentes contextos socioculturais” (BRASIL, 2017, p. 548), atribui-se uma
grande importancia a formacdo de cidaddos criticos e reflexivos de sua realidade, para que
possam tomar decisGes a partir do conhecimento cientifico construido em sala de aula,
estabelecendo relagdes entre ciéncia e sociedade. Esta relacdo esta intimamente relacionada a
concepcao de cidadania e a influéncia da ciéncia na formacéo cidada.

Na perspectiva contemporanea de cidadania, ela estd intrinsicamente associada ao
conceito de democracia e a participacdo ativa do estudante na sociedade (SANTOS;
SCHNETZLER, 2010). Dessa forma, o ensino de ciéncias favorecera a cidadania na medida
que desenvolva praticas que preconizem a participacdo dos/as alunos/as nas questdes
relacionadas a sociedade. Assim, concebe-se “uma educacao para cidadania como educagao
para tomada de decisdo, o0 que implica na necessidade de desenvolver a faculdade de julgar”
(SANTOS, 2011, p. 302).

Para o desenvolvimento da capacidade de julgar, no ensino de Quimica, evidencia-se
a necessidade em fornecer informagdes basicas que contribuam para que os discentes facam

julgamentos criticos que baseiam-se no conhecimento adquirido (SANTOS, 2011). De tal
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modo, entende-se que os/as alunos/as devem ser capazes de tomar decisOes, e para isso,
necessitam de preparacdo para o debate (SANTOS; SCHNETZLER, 2010). Essa pode ser
oportunizada associando o Ensino de Quimica a contextos diversos relacionados a problemas
da sociedade.

Ao integrar o conhecimento cientifico estudado em aulas de Quimica como um meio
de critica e reflexdo da sociedade e sua estrutura econémica, social e cultural, tem-se a
preocupacdo em estabelecer relacdes com os preconceitos e discriminacdes, além do estudo
da base historica destes e sua influéncia para o ensino de Quimica e a formacédo cidada dos
alunos. De acordo com Santos (2011, p. 300), “a dependéncia da Quimica em nossas vidas faz
com que ela seja essencial na formacao da cidadania”, uma vez que esta ¢ utilizada do acordar
ao dormir em todos os processos diarios, muitas vezes nao associados a ela, além da sua
influéncia para o desenvolvimento das nagdes. Por este motivo, é essencial que professores de
Quimica trabalhem os conceitos cientificos de modo que sejam associados a formacédo cidada.

Para Santos e Schnetzler (1996) é fundamental que os alunos estejam imersos em um
ambiente que promova a interconexao de dois elementos essenciais: 0 contexto social e 0
conhecimento quimico. Em outras palavras, compreender a quimica por si s6 ndo é suficiente;
é necessario que o aluno compreenda de maneira mais profunda a sociedade em que esta
inserido, por meio da perspectiva fornecida por essa disciplina. Ainda de acordo com o0s
autores, “educar para a cidadania € preparar o individuo para participar de uma sociedade
democrética, por meio da garantia de seus direitos e do compromisso de seus deveres”
(SANTOS; SCHNETZLER, 1996, p. 29).

Para aproximar-se de uma educacdo para a cidadania em todos os ambitos, faz-se
necessario que a histdria e cultura que compdem a histéria da humanidade sejam trabalhadas
em sala de aula. Conforme Marcondes (2008), ao refletir sobre 0 componente curricular de
Quimica no EM, torna-se evidente o distanciamento entre as necessidades reais para a
formacéo dos alunos e os curriculos adotados, distanciando a disciplina de um contexto real e
que gere significado para os estudantes. Uma das formas para buscar um ensino associativo
entre a histdria, cultura e o ensino de Quimica e demais disciplinas, minimizando o

distanciamento da realidade, é por intermédio da obrigatoriedade da Lei 10.639/2003.

4.2 A Lei 10.639/2003 e seus desdobramentos no ensino de Quimica

A partir da luta do Movimento Negro no Brasil, no ano de 2003 foi sancionada a Lei
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10.639, alterando a Lei n®9.394 de 1996, que fixa as Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional
(LDB/96), estabelecendo o ensino da historia e cultura afro-brasileira no curriculo para as

instituices de ensino publicas e privadas, em seu Artigo 26-A, primeiro e segundo incisos:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.
§ 1° O conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacéo da sociedade nacional, resgatando a contribuicéo
do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.
§ 2° Os conteudos referentes & Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacéo Avrtistica e
de Literatura e Historia Brasileiras (BRASIL, 2003).

O primeiro inciso da Lei expde as vertentes que devem ser trabalhadas para enfatizar
as contribuices do povo negro para a sociedade brasileira. Enquanto que o segundo inciso,
destaca a obrigatoriedade e importancia do trabalho da temética em todo o curriculo escolar,
abrangendo todas as areas do conhecimento e componentes curriculares. Essa lei tem como
objetivo promover a formacdo de cidaddos conscientes da diversidade étnico-racial no Brasil,
capacitando-os a apreciar e valorizar as diversas culturas, além de incentivar sua participacdo
na promoc¢do da igualdade social, econémica e politica (SILVA, 2007). A lei prop6e um
ensino que “dé visibilidade aqueles/as que historicamente foram excluidas/os e reforga, por
conseguinte, uma luta antirracista em prol das relagdes igualitarias” (PINHEIRO; ROSA,
2018, p. 44).

Neste sentido, € importante que defenda-se a descolonizacdo das praticas docentes nos
espacos de ensino, formais e informais. Uma vez que, segundo Silva, Farias e Souto (2015, p.
2) “o silenciamento sobre as contribuigdes historicas e culturais das populagOes afro-
brasileiras e africanas, ainda ¢ fortemente presente em diversas institui¢des de ensino”. A0
pensar-se em uma educacao voltada para o multiculturalismo e a insercdo da histdria e cultura
africana e afro-brasileira no ensino, contribui-se com a formacgdo de cidaddos e cidadas
educados criticamente e com olhares voltados para as desigualdades econdmicas e sociais,
corroborando com rompimento do modelo de ensino hegemonico, que destaca somente as
descobertas e conhecimentos eurocéntricos, confluindo com a ideia de que “desde a nossa
construcdo humana, e com enorme reforgo da colonizagdo, educamos e somos educados/as a
seguir papéis de comportamento impostos a quem nasce com caracteristicas fisicas atribuidas
a ideia que ¢ tida de homens e mulheres” (PINHEIRO, 2023, p. 20).

Assim, para que se trace um caminho para a inserc¢éo de préaticas que contribuam com

a descolonizagdo no ambiente escolar, é importante identificar os impactos do racismo na
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formacdo dos individuos com relacdo a sua identidade ou a visdo da sociedade em que esta
inserido/a, haja vista que “no racismo cotidiano, a pessoa negra ¢ usada como tela para
projecdes do que a sociedade branca tornou tabu. Tornando-os um depdsito para medos e
fantasias brancas do dominio da agressao ou da sexualidade” (KILOMBA, 2019, p. 78).

Portanto, para que a formacéao dos sujeitos em espacos educacionais ocorra de maneira
multicultural, visando o entendimento de uma sociedade multipla e de multiplos saberes, é
importante que também o conhecimento africano e afro-brasileiro seja trabalhado em todos 0s
ambitos, mesmo pelas pessoas brancas, tendo em vista que “a partir do momento em que
entender que vivemos em uma sociedade estruturalmente racista, vocé tera o que falar sobre
ela, a partir do seu olhar, a partir da sua vivéncia” (PINHEIRO, 2023, p. 63).

No entanto, mesmo tendo passado vinte anos do sancionamento da Lei 10.639/2003,
ainda verifica-se que em grande maioria das salas de aula, 0 ensino persiste em uma ideia
hegemonica e tradicionalista, onde o “o curriculo da escola esta baseado na cultura dominante:
ele se expressa na linguagem dominante, ele é transmitido através do codigo cultural
dominante” (SILVA, 1999, p. 35) suprimindo as contribui¢des do povo negro para a historia,
e neste caso, para as ciéncias. Para que este cenario comece a ser revertido, necessita-se que
os educadores assumam uma postura antirracista em sala de aula, procurando formar cidadaos
que participem da luta por equidade racial, pois a escola é o espaco de formacgdo humana que

contribui com a mudanca social.

A escola € um complexo social fundamental no processo de transformacdo da
realidade social; ela é influenciada pelo sistema, ao passo que, em contrapartida,
também o influencia, uma vez que forma as pessoas que vao ocupar e ajudar a
construir todas as demais instancias sociais (PINHEIRO, 2023, p. 147).

Dentro deste complexo social que € a escola, é preciso que os educadores de todas as
areas do conhecimento estejam engajados na luta por uma educacdo antirracista. Nessa
perspectiva, de modo especial, ao pensar-se nas areas de Ciéncias Exatas e da Natureza,
percebe-se ainda uma grande dificuldade em conceber préaticas que vinculem o conhecimento
cientifico a historia e cultura africana e afro-brasileira.

Para tal, alguns autores sugerem propostas que convergem com este modelo de ensino
antirracista. Silva (2018) apresenta uma proposta didatica decolonial para o ensino do
“Teorema de Pitagoras” e suas principais fundamentagdes historicas. Assis (2018) propos
discussdes acerca do cabelo e identidade visual em uma abordagem feminista interseccional
articulando conceitos de género, raca e classe para alunos do Ensino Fundamental. Dourado

(2022) elaborou uma aula pautada no trabalho com o Mito das Estatuas Gregas Brancas em
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articulacdo com as disciplinas de Fisica, Arte e Historia. E ainda, Mascarenhas et al., (2022)
organizaram uma proposta didatica para a apresentacdo das influéncias e contribuicBes da
Africa na ciéncia e no mundo. Todas estas propostas confluem para a quebra dos paradigmas
educacionais de associacdo da histdria e cultura afro-brasileira somente aos componentes
curriculares de historia, artes e literatura, isentando as ciéncias naturais e a matematica deste
processo (PINHEIRO; ROSA, 2022)

No presente trabalho, focar-se-a especificamente no ensino de quimica, levando em
conta que a Quimica para o Ensino Médio (EM) pretende inserir diferentes formas de
visualizar e explicar o mundo aos alunos. Para além disso, a Quimica do EM tem como um de
seus objetivos, apresentar a visdo cientifica das realidades vivenciadas em seu contexto social,
econémico e cultural, para que assim construam a compreensao necessaria para questionar e
modificar a sua realidade por intermédio do conhecimento. Para que o ensino de quimica seja
associado aos distintos contextos vivenciados no Brasil, deve-se considerar que “a historia do
pais e da constituicdo de seu povo é marcada por uma grande diversidade cultural, com
influéncia principalmente das culturas europeia, africana e indigena” (GONZAGA;
SANTANDER; REGIANI, 2019, p. 25). Dentro deste viés, destaca-se a importancia em
conceber um ensino que conflua com o dialogo entre estas distintas culturas e assuma uma
posicao contra hegemaonica e decolonial.

De acordo com Reis e Andrade (2018, p. 2), “o pensamento decolonial tem como
objetivo problematizar a conservacdo de condi¢Ges colonizadas da epistemologia, para
promover a emancipagdo de todos os tipos de dominagdo, exploragdo e opressdo”. Neste
panorama, para que o ensino de quimica seja decolonial necessita-se da incluséo de aspectos
histéricos e culturais dos povos africanos e afro-brasileiros também na sala de aula destes
professores/as, para que estimulem os discentes a refletirem e agirem frente a realidade de
opressao vivenciada, pois “ao alcangarem, na reflexdo e na agdo em comum, este saber da
realidade, se descobrem como seus refazedores permanentes” (FREIRE, 2020, p. 78).

Almejando a inser¢do das questdes étnico-raciais no ensino de Quimica a luz da Lei
10.639/2003, realizou-se uma pesquisa de materiais associados a tematica em duas bases de
dados: Google académico e na Revista Quimica Nova na Escola, utilizando os termos “afro-
brasileira” e “ensino de quimica” verificou-se que, apesar da escassa efetivacdo da legislacéo
em sala de aula, varias propostas foram publicadas por diferentes autores (Tozoni-Reis, 2006;
Pinheiro, Giordan, 2010; Moreira et al., 2011; Alvino et al., 2017; Alvino, Benite, 2017;
Santos, 2017; Silva et al., 2017; Silva, Junior, 2018; Benite et al., 2019; Camargo et al., 2019;
Santos, Benite, 2020; Faiad, 2020; Alvino et al., 2021 e Muller, Cleophas, 2023). No entanto,
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ao considerar as publicagdes supracitadas, verifica-se que sdo apresentadas varias propostas
para 0 ensino de quimica em uma perspectiva antirracista, contudo, poucas delas foram
aplicadas no ensino basico.

Ao analisar as publicacdes mencionadas e fazer um panorama geral dos materiais
produzidos como propostas de aplicagdo em uma perspectiva antirracista, nota-se que a
publicizacéo de artigos da tematica no ensino de Ciéncias intensifica-se apos o ano de 2016.
Isso em partes justifica-se pela criacdo do Coletivo CIATA — Grupo de Estudos sobre a
Descolonizagédo do Curriculo de Ciéncias, instituido pela Prof®. Dra. Anna Maria Canavarro
Benite no ano de 2009 na Universidade Federal de Goias - UFG. Os trabalhos do grupo
impulsionaram-se a partir do ano de 2016, quando a professora assume o cargo de
coordenadora da area de Ciéncias e Tecnologia da Associacdo Brasileira de Pesquisadores/as
Negros/a — ABPN, sendo a area nucleadora de atividades, projetos e programas para destacar
os beneficios das contribuicdes cientificas dos/as educadores/as, intelectuais, pesquisadores/as
e cientistas negros/as no contexto brasileiro (BENITE, 2022). As produgdes do grupo foram

sintetizadas em um panora  ma geral ao longo dos anos na Tabela 1.

Tabela 1 — Publicacgdes do Coletivo CIATA ao longo dos anos desde sua fundacao
Quantidade de

publicacdes
2009 - 2015 0
2016 2
2017 10
2018 13
2019 6
2020 17
2021 11
2022 12
2023 7

Fonte: Adaptado de: https://Ipeqi.quimica.ufg.br/n/135122-producoes-do-coletivo-negro-a-tia-ciata-

no-laboratorio-de-pesquisas-em-educacao-gquimica-e-inclusao-Ipegi-do-instituto-de-quimica-ig-na-

universidade-federal-de-goias-ufg

Outro dado importante ao observar-se o0 aumento de publicagdes de artigos que versam


https://lpeqi.quimica.ufg.br/n/135122-producoes-do-coletivo-negro-a-tia-ciata-no-laboratorio-de-pesquisas-em-educacao-quimica-e-inclusao-lpeqi-do-instituto-de-quimica-iq-na-universidade-federal-de-goias-ufg
https://lpeqi.quimica.ufg.br/n/135122-producoes-do-coletivo-negro-a-tia-ciata-no-laboratorio-de-pesquisas-em-educacao-quimica-e-inclusao-lpeqi-do-instituto-de-quimica-iq-na-universidade-federal-de-goias-ufg
https://lpeqi.quimica.ufg.br/n/135122-producoes-do-coletivo-negro-a-tia-ciata-no-laboratorio-de-pesquisas-em-educacao-quimica-e-inclusao-lpeqi-do-instituto-de-quimica-iq-na-universidade-federal-de-goias-ufg
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sobre a insercdo da historia e cultura afro-brasileira no ensino de quimica a partir do ano de
2017, € a publicacéo de livros realizada pela professora Béarbara Carine Soares Pinheiro na
perspectiva decolonial no ensino de ciéncias. A professora publicou seu primeiro livro no ano
de 2016 “Pedagogia historico-critica na formagao de professores de ciéncias™ e a partir deste
realiza varias outras publicacbes na mesma Optica, exercendo forte influéncia sobre a
elaboracdo de pesquisas e construgcdo de materiais nesta perspectiva. O trabalho do Coletivo
CIATA, coordenado pela professora Anna Maria Canavarro Benite, e o trabalho da professora
Barbara Carine Soares Pinheiro, contribuiu para que o ensino de Quimica em uma perspectiva
decolonial avangasse no Brasil, sendo referéncia para outros/as pesquisadores/as da area. Com
base nisso, para a elaboracéo e aplicacdo do presente trabalho, utilizou-se como foco principal
o artigo de Alvino et al., (2020), que contempla o desenvolvimento de uma estratégia de ensino
que obteve como resultados empiricos a sintese do sabdo, a quimica dos sabGes e detergentes,
0s conceitos de forcas intermoleculares e tenséo superficial no contexto das religides de matriz
africana.

Ante 0 exposto, o trabalho foi desenvolvido a fim de trazer discussdes sobre 0 processo
de producéo do sabdo de cinzas, importante produto presente ndo somente na higiene pessoal,
mas principalmente como aspecto religioso e cultural nos rituais oriundos das religides de
matriz africana. Dessa forma, tomou-se como base o trabalho de Pinheiro e Giordan (2010),
no qual acompanharam trés produtoras de sabdo de cinzas durante o periodo de
aproximadamente um ano, de modo a conhecer 0 processo de producdo do sabdo de
cinzas, 0os materiais utilizados e suas denominacdes, buscando elucidar os conhecimentos
quimicos inerentes a este processo.

Nesta perspectiva, ao adentrar-se no viés historico-cultural do sabéo de cinzas, tem-se
que no livro “Casa Grande e Senzala”, o autor Gilberto Freyre retrata que o sabdo de cinzas,
ou também conhecido como sabdo da costa, passa a ser comercializado ao povo em geral no
Brasil, e em especial nas ruas do Rio de Janeiro, por escravos libertos logo apos a abolicdo da
escravatura (FILHO, 2011). Em seu retrato, Gilberto Freyre apresenta o sabdo de cinzas, ou

sabdo da costa, em um recorte em que afirma:

Néo se pode acusar de sujos e propagadores de imundicie os negros que, quando
libertos, deram para barbeiros, dentistas, fabricantes de vassouras de piacava,
importadores de sabao-da-costa; alguns para lavar chapéus-do-chile; as negras para
doceiras caprichosas na limpeza dos seus tabuleiros; ou para lavadeiras igualmente
asseadas. ProfissGes cujo exercicio, com evidentes preocupagdes de higiene, em
parte os redime da mancha infamante de carregadores de tigres (FREYRE, 1975, p.
291).
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Carregadores de tigres eram 0s escravos responsaveis pelo recolhimento e despejo da
urina e fezes de muitos moradores das cidades brasileiras (PEREIRA, 2019). Neste contexto,
apos a Abolicdo da Escravatura, os escravos libertos que carregavam consigo esse titulo
buscaram meios de desvincular-se a ele, um deles era produzir ou oferecer servi¢os que 0s
associassem a higiene e limpeza, como por exemplo, a producdo de sabdo-da-costa. Esta
atitude evidenciada por Gilberto Freyre em seu livro, reflete o desejo dos povos negros em
desprender-se da mancha do escravismo e a associacao a sujeira. Ainda que nos tempos atuais
verifica-se um grande distanciamento temporal deste periodo, nota-se a presenca da mancha
do racismo, da discriminacgéo e do preconceito vinculada aos povos negros. Mancha esta que
necessita de acOes, principalmente no ambito educacional, para que, coletivamente, possa ser
ressignificada na historia preta, tornando-se parte de um movimento para a valorizacdo dos
povos negros, fazendo com que haja reconhecimento e valorizacdo da histéria e cultura destes
POVOS.

Neste sentido, um dos meios de valorizar a histdria e cultura afro-diasporica € trabalhar
com o sabdo de cinzas, ou sabdo da costa, no ensino de Quimica. Esse sabao, utilizado como
meio de sobrevivéncia, na verdade possui origem da tradicdo Yorubd e sdao comuns em
diversos mercados populares dos paises africanos. S&o originalmente constituidos de cinzas e
gordura animal e de acordo com a tradicdo seguida pelas religides de origem africana, possuem
forte poder para a limpeza de energias ruins e revitalizacdo, porém carrega uma grande
responsabilidade para aquele/a que ira fazé-lo. Este/a precisa dedicar suas intencdes para com
0 sabdo de cinzas no momento de sua producdo, para que assim surta efeito, de acordo com a
tradicdo Yoruba (FILHO, 2011).

Diante deste contexto, ao inserir o sabdo de cinzas em aulas de quimica como um
contexto para o trabalho com a quimica do sabdo, reacdo de saponificacdo e processo de
producdo do sab&o, intensifica-se o debate sobre as condicdes ofertadas (ou a falta delas) aos
escravos libertos durante o pos-escravidao e os desdobramentos da colonizagdo dos povos
africanos. Alem disso, também intenciona-se trabalhar com a valorizagdo dos conhecimentos
populares e cientificos desenvolvidos pelos povos africanos e afro-brasileiros.

Em consonancia com 0 exposto, contou-se com a nova organizagdo curricular
estabelecida pela Lei 13.415/2017 que sancionou uma alteracao estrutural no Ensino Médio,
passando a ser composto pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC e por itinerarios
formativos, organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, de acordo com
as areas de ensino (BRASIL, 2017). No caso das Ciéncias Exatas e da Natureza, area na qual

estdo inseridos os contetdos vinculados a Quimica, no semestre em que se desenvolveu o
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presente trabalho, estava em vigor na escola o itinerario denominado “Artesanal ou Industrial?
Producdo sustentavel de sabonetes e outros produtos”. Nesta Unidade Curricular (UC)

intencionava-se

[...] propiciar aos estudantes do ensino médio aprendizagens sobre os processos da
indlstria de transformacdo quimica, principalmente referente a producdo de
sabonetes. Essa oportunidade proporciona uma visdo global de varios processos de
fabricagdo de produtos de uso cotidiano ou industrial em termos de matérias-primas,
fluxogramas e aplica¢éo dos conceitos, de modo a aproximar e a despertar interesse
nos estudantes pelos conhecimentos quimicos (SED-MS, 2022, p.156).

Neste contexto, a UC pretendia desenvolver competéncias relacionadas a andlise de
fendmenos e processos tecnologicos , “para propor agdes individuais e coletivas que
aperfeicoem processos produtivos” (SED-MS, 2022, p.156). Além disso, intencionava
desenvolver nos alunos a competéncia de investigacdo de situacfes-problema, avaliando as
aplicacdes do conhecimento cientifico e tecnoldgico e suas implicagbes no mundo. Estes
objetivos foram compreendidos na proposta ao passo que propds-se um didlogo entre o
conhecimento cientifico compreendido no contexto do sabdo de cinzas e sua influéncia na
historia e cultura afro-brasileira.

Frente ao desenvolvimento e aplicacdo de aulas que corroboram com a insercdo da
cultura africana e afro-brasileira no ensino de Quimica por intermédio do sabdo de cinzas,
necessitou-se selecionar um instrumento que auxiliasse na organizacdo das informacoes
prévias conhecidas pelos discentes, além de colaborar com a visualizacdo dos conceitos
compreendidos pelos estudantes no decorrer das aulas. Para isso, empregou-se o trabalho com

os Mapas Conceituais, que foram aplicados no inicio e ao final da SD.

4.3 Mapas Conceituais: Construindo um percurso para o conhecimento

Joseph D. Novak empenhou-se em conceber a teoria de educacgdo, que considera 0s
pensamentos, sentimentos € agdes do individuo, “partindo da ideia de que educagdo ¢ o
conjunto de experiéncias (cognitivas, afetivas e psicomotoras) que contribuem para o
engrandecimento do individuo para lidar com a vida diaria” (MOREIRA, 1999, p. 167). De
acordo com Novak, qualguer evento educativo faz parte de uma acéo para trocar significados
e sentimentos entre aprendiz e professor (MOREIRA, 2006). Para que esses eventos
educativos de fato ocorram, é necessario que existam cinco elementos fundamentais: aprendiz,
professor, conhecimento, contexto e avaliagdo. Em sua teoria, sugere que um evento educativo

€ uma acdo para trocar significados e sentimentos, sendo acompanhado de uma experiéncia
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afetiva. Além disso, fundamentado também na teoria anterior de Ausubel, Novak e Hanesian
(1980) afirmam que existem condi¢des para que ocorra uma aprendizagem em que o estudante
possa atribuir significado e considere aquilo que ja conhece: predisposicao para aprender;
materiais potencialmente significativos; e algum conhecimento relevante (MOREIRA, 1999).

No desenvolvimento de sua teoria de ensino e ancorando-se na teoria da aprendizagem
significativa de Ausubel, Novak e seus estudantes criaram uma estratégia de ensino conhecida
como Mapa Conceitual para identificar como alunos construiam e empregavam conceitos
cientificos (MOREIRA, 2017). Esses sao definidos como “diagramas conceituais, enfatizando
conceitos, suas hierarquias e suas relagdes proposicionais no contexto de um corpo de
conhecimentos” (MOREIRA, 2017, p. 106). Assim, podem ser utilizados pelos/as
professores/as como um instrumento que auxilie 0 processo de conexdo e ressignificacdo de
conceitos prévios, tendo como objetivo “representar relagdes significativas entre conceitos na
forma de proposi¢Ges. Uma proposigdo consiste em dois ou mais termos conceituais ligados
por palavras de modo a formar uma unidade semantica” (NOVAK; GOWIN, 1996, p. 31).
Para Novak, por intermédio dos MC cria-se um percurso para a aprendizagem significativa,
uma vez que ela é facilitada quando os novos conceitos sao estabelecidos sob outros conceitos
mais amplos (NOVAK; GOWIN, 1996). Para elucidar os conceitos e a estrutura dos mapas
conceituais, a Figura 1 apresenta um exemplo de mapa de conceitos, construido nos materiais
de Novak e Gowin.

Figura 1 - Mapa de conceitos mostrando as ideias e caracteristicas chave que
envolvem a construgdo dos mapas conceituais.
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Fonte: NOVAK; GOWIN, 1996.
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Ante 0 exposto, durante o processo de aprendizagem os MC podem auxiliar alunos e
professores/as, tendo em vista que, para os alunos, pode ajudar a evidenciar os conceitos chave
a serem estudados, e ainda, ligacOes entre esses conceitos e aquilo que os estudantes ja
carregam consigo. No caso dos/as professores/as, podem corroborar na definicdo dos
caminhos a serem tomados para organizar os significados apresentados pelos discentes
(NOVAK; GOWIN, 1996).

Neste contexto, para que os MC sejam inseridos no processo de ensino dos alunos e
esses entendam como construi-los, € necessario que, inicialmente, estes reconhecam a
presenca dos conceitos no “mundo a fora”, relacionando aquilo que véem, sentem ou cheiram
com 0s conceitos que possuem em mente. Em sequéncia, deve-se auxiliar os estudantes a
reconhecerem e extrairem os conceitos do material escrito ou oral. Para tal, é preciso que
estabeleca-se diferencas entre os conceitos e as palavras de ligacdo, assumindo que eles
desempenham distintos papéis na transmissao do significado (NOVAK; GOWIN, 1996).

Com isso, 0s MC podem ser uma estratégia promissora ao buscar por instrumentos que
contribuam para o desenvolvimento da aprendizagem com sentidos e sentimentos, como
preconizado pela teoria de Novak, com o intuito de favorecer a capacidade intelectual dos
estudantes. De acordo com Novak (2000), a construcdo de MC estimula, no discente, a
percepcdo de que possui algum conhecimento relevante para o novo assunto, aumentando,
com isso, a motivacao para atribuir sentimentos e significados ao conceito estudado. Além
disso, os MC podem ainda ser utilizados como um método avaliativo, com o intuito de analisar
a assimilacdo dos conceitos por intermédio das conexdes estabelecidas pelos estudantes
(LIMA et al., 2017).

Ainda a respeito dos MC, é importante salientar que se trata de uma estratégia para
evidenciar conceitos e proposicoes e durante sua elabora¢do pode-se notar frequentemente o
reconhecimento de novas relagdes e novos significados, ou mesmo significados que néo se
possuia consciéncia antes de elaborar o0 mapa (NOVAK; GOWIN, 1996).

Com relagdo a estrutura dos MC, “devem ser entendidos como diagramas
bidimensionais que procuram mostrar rela¢fes hierarquicas entre conceitos de um corpo de
conhecimento” (MOREIRA, 2006, p. 10). Existem diferentes modelos para mapeamento
conceitual, visto que ndo existem regras fixas na constru¢cdo de um mapa de conceitos.

Sendo assim, tendo em vista que no presente trabalho teve-se como foco apenas o
conceito de sabdes, mesmo que este venha a se desmembrar em outras dimensdes, optou-se

por utilizar o modelo expresso na Figura 2, destinado a mapas que enfoquem em apenas um
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conceito.

Figura 2 — Um modelo para mapeamento conceitual.

Conceitos superordenados;

muito gerais e inclusivos

Conceitos subordinados;
intermediarios

Conceitos especificos,

pouco inclusivos; exemplos

Fonte: MOREIRA, 2006.

Na construgdo de mapas utilizando este modelo, preconiza-se a reunido de conceitos
de forma hierarquica, ou seja, dos conceitos mais gerais (superordenados) para 0s conceitos
especificos. O modelo propde uma hierarquia vertical, indicando rela¢bes de subordinagédo

entre 0s conceitos de modo que

Conceitos que englobam outros conceitos aparecem no topo, conceitos que sao
englobados por varios outros aparecem na base do mapa. Conceitos com
aproximadamente o mesmo nivel de generalidade e inclusividade aparecem na
mesma posicdo vertical. O fato de que diferentes conceitos possam aparecer na
mesma posicdo vertical d& ao mapa sua dimensdo horizontal. Ou seja, no eixo das
abcissas os conceitos séo colocados de tal forma que fiquem mais préximos aqueles
que se constituem em diferenciacdo imediata de um mesmo conceito superordenado,
enquanto os que o diferenciam mais remotamente ficam mais afastados na dimenséo
horizontal (MOREIRA, 2006, p. 10).

Assim, os mapas podem conter diferentes dimensdes horizontais, a depender da
guantidade de conceitos subordinados a serem trabalhados, desde que se relacionem entre si.
Geralmente o ultimo nivel do MC traz exemplos especificos com relagdo ao conceito geral
trabalhado. De modo geral, os mapas devem ser construidos hierarquicamente, apresentando
conceitos que relacionam-se do mais geral para os mais especificos, além disso, pode conter

palavras de ligagdo entre os conceitos, como mostra o exemplo da Figura 3.
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Figura 3 — Exemplo de mapa conceitual para forgas.
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Fonte: (MOREIRA, 1977, 1979, 1983; MOREIRA; BUCHWEITZ, 1993).

Vale ressaltar ainda, que os MC podem ser construidos desde em uma folha de papel
no caderno dos discentes, até um software avancado para organizacdo dos conceitos
pretendidos. Com o avanco das tecnologias, € possivel que os mapas conceituais sejam
compostos por imagens e até mesmo videos, facilitando a navegacéo entre os conceitos que
pretende-se apresentar (CUNHA et al., 2004).

Um exemplo de software que pode ser utilizado é o Cmap Tools, uma ferramenta que
possibilita o trabalho de construcdo, compartilhamento e publicacdo de mapas conceituais. A
utilizacdo deste software facilita a construcéo e modificacdo dos conceitos durante o processo
de mapeamento e tambeém possibilita a publicacdo dos produtos no ambiente virtual para o
acesso de qualquer pessoa conectada.

De acordo com Novak e Carias (2010), este programa de computador tem a capacidade
de oferecer um extenso suporte para a criagdo colaborativa de mapas conceituais por equipes,
independentemente de estarem fisicamente proximas ou distantes, podendo simplificar o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem. Para facilitar o processo de
construcdo de mapas conceituais, o software Cmap Tools pode ser baixado gratuitamente em

http://cmap.ihmc.us/download/, além de possuir varios exemplos publicados neste link:

<http://www.cmappers.net/>.


http://cmap.ihmc.us/download/
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Desta maneira, varias propostas na area de ensino de Quimica ja trabalharam com o
emprego de MC como estratégia de ensino, como é o caso de Araujo et al., (2006) que utilizou
0s MC para verificar os conceitos assimilados pelos discentes no trabalho com o tema
“destilagdo fracionada do petrdleo”, elaborando mapas pré ¢ pos-atividades, obtendo como
resultados a criacdo de uma ponte cognitiva entre os conhecimentos prévios dos alunos e 0s
novos conceitos. Fialho, Filho e Schmitt (2018) empregaram os MC no estudo da Tabela
Periodica dos elementos, trazendo uma atividade alternativa a esta estratégia de ensino, o
Jigsaw Puzzle Concept Map — JPCM, um quebra cabeca de mapas conceituais, manifestando
resultados com relacdo ao interesse dos discentes em participar da atividade. Da Silva e Bizerra
(2021) utilizaram os MC como ferramenta para a analise dos conhecimentos prévios dos
alunos acerca do contetdo de Quimica Organica, sua presenca no cotidiano e a relacdo do
petréleo com os hidrocarbonetos, evidenciando a eficacia da ferramenta para o levantamento
de conhecimentos prévios, indicando que a maioria dos discentes ndo atribuiam significados
a quimica organica. Mossi e Junior (2022) empregaram MC na implementacdo de uma
intervencdo didatica voltada ao ensino, aprendizagem e avaliacdo do contetdo de pilhas e
bateria, demonstrando resultados para uma boa evolugdo cognitiva a partir da analise dos
conceitos explicitados nos mapas.

Além destes, varios outros trabalhos evidenciam a aplicacdo dos MC como uma
estratégia para a organizacdo e avaliacdo dos conceitos assimilados a partir do estudo de um
determinado contetido de Quimica, por este motivo, optou-se por trabalhar com os MC na
construcdo de conceitos sobre a Quimica do sabdo de cinzas e sua utilizacdo cultural nas
religides de matriz africana.

Na préxima secdo sdo apresentados os aspectos metodoldgicos relacionados ao
universo da pesquisa, caracterizacdo e o tipo de metodologia escolhida para a analise dos dados

obtidos por intermédio desta pesquisa.
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5 ASPECTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo serdo apresentados os aspectos metodoldgicos perpassados durante a
pesquisa. Sendo estes o contexto de desenvolvimento do trabalho, a caracteriza¢éo da pesquisa

e a metodologia de analise dos dados.

5.1 Contexto da Pesquisa e Desenvolvimento da Sequéncia Didatica

O presente trabalho foi desenvolvido em uma escola da rede estadual de ensino,
localizada no municipio de Dourados/MS, em uma das Unidades Curriculares (UC) da area de
Ciéncias da Natureza do primeiro semestre de 2023: “Artesanal ou Industrial? Produgao
sustentavel de sabonetes e outros produtos”. Este itinerario formativo foi apresentado como

uma UC que busca

Proporcionar uma visdo global de varios processos de fabricacdo de produtos de uso
cotidiano ou industrial em termos de matérias-primas, fluxogramas e aplicacdo dos
conceitos, de modo a aproximar e a despertar interesse nos estudantes pelos
conhecimentos quimicos (SED, 2022, p. 156).

Além disso, um dos eixos estruturantes citados na ementa da UC ¢é “mediagdo ¢
intervencdo sociocultural”. Deste modo, tanto o eixo estruturante quanto o objetivo da UC
mencionado acima convergiam com debate da histdria e cultura afro-brasileira por intermédio
do contexto do sabdo de cinzas, além de também trabalhar a interdisciplinaridade, uma
solicitacdo comum para todas as UC.

Desta forma, tendo em vista que a UC possuia carga horaria de uma aula semanal, sendo
trés turmas, duas no segundo ano do EM e uma do terceiro ano do EM com uma média de 38
discentes por sala, sob supervisdo do professor regente, planejou-se a atividade para as trés
turmas, a qual ocorreu em um periodo de um més e uma semana, sendo seis aulas ao todo,
ocorridas entre os meses de abril e maio do corrente ano. No entanto, para o presente trabalho
serdo consideradas somente quatro das seis aulas aplicadas.

Assim, construiu-se uma sequéncia didatica (SD), que segundo Zabala (1998, p. 18)
compreende “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagao
de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelo
professor como pelos alunos”. Além disso, ressalta-se que 0s conteudos de aprendizagem
devem expor as inten¢des educativas em trés vertentes: “[...] dimensdo conceitual — 0 que se
deve saber?; dimensdo procedimental — o que se deve saber fazer?; dimenséo atitudinal — como
deve ser?” (ZABALA, 1998, p. 31). Neste sentido, preconizou-se pelo trabalho com a SD para
a compreensdo ndo somente dos conceitos quimicos com relacdo a producédo de sabao, mas sim

a dimenséo procedimental relacionada com a compreensdo do processo de producdo do sab&o
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e a dimensdo atitudinal, associada com as discussdes acerca do preconceito enraizado na
sociedade por intermédio da inclusdo da cultura africana e afro-diaspérica no ensino de
Quimica.

Neste contexto, foi elaborada uma SD desenvolvida em seis momentos, dos quais focou-

se em quatro para o presente trabalho, apresentados no Quadro 1.

Quadro 1 — Resumo dos momentos desenvolvidos na SD.

Momento Conceitos e aspectos abordados

_ Orientacéo e elaboragéo de um mapa conceitual acerca dos
1° (50 minutos) ) - 3
conhecimentos prévios sobre sabao.

_ Roda de conversa sobre a influéncia do sab&o nas religides
2° (50 minutos) o _ _
brasileiras de matriz africana.

Aula expositiva dialogada sobre a quimica do sabéo, seu
3° (50 minutos) histérico e desdobramentos na cultura africana e afro-

diasporica.

) Construcdo de mapas conceituais a respeito dos conceitos
4° (50 minutos) o
e aspectos assimilados no decorrer das aulas.

Fonte: Autora.

Tendo em vista que a tematica trabalhada no decorrer da SD discutia questdes étnico-
raciais em relagdo ao racismo e descriminacdo dos povos negros, além de utilizar as religides
de matriz africana como contexto para o trabalho com a quimica do sabdo, preconizou-se
inicialmente em realizar uma conversa com 0s coordenadores responsaveis pela escola, para
gue estes estivessem cientes do contexto e das possiveis consequéncias que a sequéncia de aulas
poderia gerar, positivas e negativas. Deste modo, tendo a autoriza¢do dos/as coordenadores/as
da escola, iniciou-se a SD.

No primeiro momento, explicou-se aos discentes o conceito de MC e como deveriam
construi-lo, além de apresenta-los um exemplo de MC por meio de slides (Figura 4) sobre o
que ¢ um MC e como este deve ser construido. Assim, foi escrito no quadro o termo “sabdes e
sabonetes”, solicitando que os estudantes construissem individualmente os MC com o0s
conhecimentos que possuiam com relagdo a tematica. Além disso, foi solicitado que néo
consultassem nenhuma fonte de pesquisa, pois a intengdo era conhecer o que realmente sabiam

sobre o0 assunto.
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Figura 4 — Mapa conceitual utilizado como exemplo na aula inicial.
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Fonte: http://rafaelalissonsilva.blogspot.com/2016/10/mapa-conceitual-misturas.html

Para dinamizar a aula e iniciar as discussdes introdutdrias a respeito dos conceitos
quimicos relacionados ao estudo dos sabdes, estabeleceu-se um tempo de 15 minutos para a
producdo destes mapas. Ao final do tempo definido, os mapas foram recolhidos para
posteriormente serem analisados

No segundo momento, realizou-se 0 convite para uma graduanda de Licenciatura em
Quimica da UFGD que participa de uma das religides de matriz africana, para que compusesse
uma roda de conversa com os estudantes, a fim de debater sobre os usos dos sabdes na cultura
africana e no interior de suas religides, buscando desmistificar os preconceitos enraizados a
respeito dos cultos das religides africanas e afro-brasileiras e associando 0s usos deste sabao
nestas religibes com a quimica, evidenciada pela Figura 5, a qual garante a integridade de

imagem dos discentes, ocultando seus rostos.


http://rafaelalissonsilva.blogspot.com/2016/10/mapa-conceitual-misturas.html
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Figura 5 — Composicdo da roda de conversa sobre o sabao de cinzas nas religides brasileiras

de matriz africana.

Fonte: Autora.

Desta forma, a roda de conversa ocorreu na quadra de esportes da escola, para que
pudesse comportar todos os discentes sentados em formato de meia-lua, visto que foi realizada
com duas turmas de aproximadamente 38 alunos, para otimizar o tempo de participacdo da
convidada. Deste modo, os alunos trouxeram cadeiras de suas salas e uma das turmas
acomodou-se nas arquibancadas. Com isso, iniciou-se com a apresentacdo da convidada e do
objetivo proposto a ela e aos estudantes com a roda de conversa. A partir disso, a fala foi passada
para a graduanda, que conduziu a roda de conversa.

Ja o terceiro momento, tratou-se de uma aula expositiva dialogada que focou nos
conceitos quimicos presentes no sabdo, o histérico deste composto e a sua influéncia cultural
para os povos africanos. Esta ocorreu por intermédio de uma apresentacao de slides, que teve

algumas de suas partes evidenciadas na Figura 6.



Um breve histoérico

Lenda romana;
Monte Sapo;
Fenicios 600 a.C.;

Nicholas Le Blanc.

Figura 6 — Alguns slides utilizados no terceiro momento.

Histdria do Sab3ao da Costa

Seu nome vém do termo “da Costa”, dado pelos
navegadores ibéricos sem conhecimento
geografico para toda a costa atlantica africana;

Era trazido dos paises africanos por escravos e
seus algozes;

Era vendido no Rio de Janeiro por escravos
libertos apds a Aboligdo da Escravatura, como
retrata “Casa Grande e Senzala” de Gilberto
Freyre.

E como é a estrutura do sabao?

Os sabGes sdo agentes tensoativos;

Possuem acidos graxos (parte apolar) e uma extremidade polar;

A parte apolar do sabdo interage com a gordura, enquanto a apolar interage com a

agua.

HsC

KM, _CH, _CH, _CH /0
H,  CH;  CH; Tc|

O'Na

Processo de Producao

Produz-se a “coada” escaldando cinzas de
vérias fontes vegetais, incluindo frutos do
cacau, cascas de karité, folhas de bananeira,
dentre varios outros materiais vegetais
(processo que extrai o carbonato de sédio ou
potassio);

Adicionando-se a ela o dleo, variando de
regido para regido, e incluindo éleos de origem
vegetal (dendé, manteiga de karité, dleo de
coco) ou de origem animal (banha de diversos
animais);

O sabdo entdo é processado por fusdo, em
fogo direto, com o 6leo escolhido e uma
pequena quantidade de agua;

O sabdo derretido é prensado em blocos e
aguarda o processo de maturacdo por pelo
menos uma semana.

s

Fonte: Autora.
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Por fim, no quarto momento da SD, os discentes foram desafiados a construir um novo
MC, desta vez abordando todo o conhecimento adquirido sobre os sables e seus
desdobramentos na historia e cultura africana, associando estes aqueles conhecimentos que ja
possuiam sobre a tematica. Essa aula foi destinada para a confeccdo dos mapas, para que estes
fossem estruturados abordando 0s novos conceitos e contextos apresentados. Ao final da aula,
eles foram recolhidos para serem analisados junto aos mapas iniciais.

No total, foram confeccionados em torno de 90 MC, entre iniciais e finais. No entanto,
para a presente pesquisa selecionou-se aqueles produzidos por somente uma das turmas,
totalizando 19 mapas, os quais foram submetidos a anélise.

Vale ressaltar ainda que, durante a realizacdo da pesquisa ocorreram duas insercées na
imprensa local e estadual, uma da SED-MS, com fotos da roda de conversa em divulgacdo do
trabalho realizado na escola, e uma do setor de comunicacao da UFGD, realizada por meio de
uma entrevista com o professor regente das turmas, os/as alunos/as participantes da pesquisa e
as pesquisadoras.

5.2 Caracterizacao da pesquisa

A presente pesquisa € de carater qualitativo, visto que as analises se sucederam a partir
das respostas dos estudantes as situa¢des vivenciadas no decorrer das aulas. Como exposto por
Neves (1996, p. 70) “nas pesquisas qualitativas, ¢ frequente que o pesquisador procure
entender os fendmenos, conforme a perspectiva dos participantes da situacdo estudada e, a
partir, dai situe sua interpretagdo dos fendmenos estudados”.

O trabalho trata-se de uma pesquisa qualitativa descritiva, a qual possui enfoque no
processo de desenvolvimento da pesquisa e interpretacdo de fatos observados a partir do
método indutivo (PRODANOV; FREITAS, 2013). Além disso, sera classificada como uma

pesquisa-acdo que visa intervir na realidade social, a qual possui as seguintes caracteristicas:

““..abarca um processo empirico que compreende a identificagdo do problema dentro
de um contexto social e/ou institucional, o levantamento de dados relativos ao
problema e, a andlise e significacdo dos dados levantados pelos participantes. Além
da identificacdo da necessidade de mudanca e o levantamento de possiveis solugdes,
a pesquisa-acao intervém na pratica no sentido de provocar a transformacéo. Coloca-
se entdo, como uma importante ferramenta metodoldgica capaz de aliar teoria e
pratica por meio de uma acdo que visa a transformacdo de uma determinada
realidade” (KOERICH et al., 2009, p.1).

A caracterizagdo da pesquisa pode ser evidenciada ao destacar o intuito de modificar a

realidade social excludente e preconceituosa, enfatizando a associa¢do entre 0s conceitos
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quimicos e a cultura africana por intermédio do estudo do sab&o de cinzas nas religiGes de
matriz africana suas propriedades e método de producao.

Para além disso, a presente pesquisa ainda pode ser considerada uma pesquisa-acao,
visto que aborda uma questdo demasiadamente presente na sociedade, o racismo, com o intuito
de situar os/as estudantes nesta realidade e conscientiza-los da importancia em romper com 0s
preconceitos e valorizar a histéria e cultura afro-brasileira. A pesquisa-acdo pode ser definida
como

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associacdo com uma acgao ou com a resolucdo de um problema coletivo e no

qual os pesquisadores e os participantes representativos da situagdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 1947, p. 20).

Como exposto anteriormente, em consonancia com a defini¢do apresentada, a pesquisa
tem engloba em sua proposta a conscientizacdo e busca pela resolucdo de um problema social:
0 racismo e a desvalorizacdo da cultura negra. Neste viés, procurou-se também, a posteriori,
provocar uma reflexdo de atitudes provenientes do racismo nos/as discentes que participaram
da pesquisa, a partir da énfase aos preconceitos vivenciados pelo povo negro e da associacao

historico-cultural diasporica ao contexto do sabéo de cinzas e a quimica do sabéo.

5.3 Andalise dos dados

A partir da aplicacéo e elaboragdo da SD, unindo-se os materiais elaborados pelas trés
turmas, obteve-se um total de 96 mapas conceituais iniciais e 75 mapas conceituais finais.
Devido ao grande nimero de materiais, decidiu-se analisar a amostra de somente uma das
turmas, escolhida aleatoriamente. Na turma selecionada, os alunos compuseram 27 mapas
conceituais iniciais e 21 mapas finais. Como alguns estudantes fizeram somente o MC inicial
ou o final, selecionou-se unicamente aqueles que entregaram os dois materiais, totalizando 19
MC iniciais e 19 finais. Neste sentido, foram submetidos a analise somente esses mapas que
complementavam-se, pois o interesse estava na analise comparativa entre estes.

Os dados obtidos foram submetidos a analise de contetdo (AC) proposta por Laurence

Bardin. Segundo a autora, este tipo de analise é constituido por

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunica¢des visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condic¢Ges de reproducdo/recepcao (varidveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN, 2006, p. 37).

Deste modo, a AC trata-se de um instrumento que permite analisar informacdes a partir
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de um material inicial, denominado de corpus pela autora, que neste caso foi composto pelos

38 mapas conceituais (19 MC iniciais e 19 finais) produzidos pelos discentes em aula. Para isso,

a analise “organiza-se em torno de trés polos cronologicos: I) pré-analise; 1) exploracdo do

material; III) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo” (BARDIN, 2006, p. 95),

detalhadas no Quadro 2.

Quadro 2 — Detalhamento das etapas da AC.

Etapa Polo Cronoldgico Fase Missdes
Leitura Flutuante | Primeira leitura de todo o material
Regra da exaustividade
Escolha dos | Regra da representatividade
documentos Regra da homogeneidade
Regra da pertinéncia
Formulacéo de | Elaborar uma afirmacéo
hipoteses e | provisoria a partir da leitura, a
1 Pré-analise objetivos qual propGe-se a verificar
Referenciacdo dos s 3
s Escolha dos indices em funcéo
indices e a o o
5 das hipoteses e sua organizacao
elaboracao de | . o
o sistematica em indicadores
indicadores
} Separacdo e edi¢do do material de
Preparacao do o
) acordo com as possibilidades de
material )
leitura
) Exploracdo do Operacoes de | Tratamento dos dados brutos,
material categorizacao agregando-os em unidades
Tratamento dos Sintese e selecdo o )
) Propor inferéncia e adiantar
3 resultados obtidos e | dos resultados | . .
) ) ) interpretacoes
interpretagéo obtidos

Fonte: Adaptado de Bardin (2006).

Assim como demonstrado no quadro supracitado, a pré-analise € composta por

diferentes fases, no entanto elas ndo seguem uma ordem bem definida, podendo ocorrer de

modo aleatdrio, a depender dos objetivos da pesquisa (BARDIN, 2006). Neste sentido, o

objetivo de analise da presente pesquisa foi de compreender se 0s conceitos quimicos
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(polaridade, reacéo de saponificacdo, processo de produgdo do sabdo, substancias utilizadas
para sua producdo) foram assimilados no decorrer da SD sobre sab&o e a influéncia da histéria
e cultura africana aplicada a este contexto com o sab&o de cinzas.

Para efeitos de anélise, vale salientar que apesar de ter-se realizado a aplicacdo da
atividade em trés turmas de aproximadamente 38 discentes, para a andlise selecionou-se
somente uma amostra, composta por apenas uma das trés salas. Assim, empenhou-se em
selecionar os mapas que apresentam distin¢es claras entre o mapa inicial e o final, que
agregassem conceitos quimicos, e preferencialmente, apresentassem aspectos histéricos e
culturais africanos, trabalhados em sala de aula durante a SD. Além dos critérios mencionados
anteriormente, ndo deve-se ignorar o fato de que trabalhou-se com uma estratégia de ensino,
0S mapas conceituais, logo, subentende-se que uma das categorias a priori sera a estrutura deste
material, para que selecione-se agueles que mais aproximam-se da teoria de Novak e Gowin
(1996).

Deste modo, inicialmente realizou-se uma leitura flutuante em todos os mapas,
identificando semelhancas e disparidades. Em sequéncia, utilizando-se da regra da
exaustividade, realizou-se uma nova leitura de todo o corpus, considerando todas as
informacdes que poderiam ser pertinentes. A partir disso, selecionou-se 0s mapas que
representavam relevancia dentro dos objetivos estabelecidos.

Para a selecdo desses MC, estabeleceu-se alguns critérios a priori, baseados nos
objetivos estabelecidos para a atividade, para uma selecdo mais especifica do material: 1)
possuir estrutura semelhante a um mapa conceitual; 1) apresentar novos conceitos de
quimicos, ao comparar mapa inicial e final; I11) exibir o contexto histérico-cultural africano e
afro-brasileiro trabalhado em sala de aula. Além disso, também buscou-se selecionar um
exemplar dos materiais que ndo estavam em consonancia com a atividade, para procurar
entender o motivo pelo qual os alunos ndo haviam atendido os objetivos em estrutura e
conteddo.

Assim, partindo dos critérios estabelecidos, selecionou-se 5 duplas de mapas
conceituais, totalizando 5 mapas iniciais e 5 finais que irdo compor o material de analise da
pesquisa. Vale ressaltar ainda, que para efeito de analise, os autores dos materiais analisados
foram identificados de E1 a E5.

Ainda utilizando-se dos critérios estabelecidos para a selecdo dos materiais de analise,
também aproveitou-os para a construcdo das categorias de andlise a priori, tendo em vista que
estas ja compunham os objetivos da atividade antes mesmo da aplicagdo com os discentes no

espaco escolar. As categorias selecionadas estdo expressas e detalhadas no Quadro 3. A
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palavra “categoria” foi abreviada para a letra “C”.

Quadro 3 — Categorias de analise dos mapas conceituais.

C1: Ndo ha consonancia com a atividade, em estrutura e em conceitos

Nesta categoria esta contido o mapa final que ndo apresentou avancos conceituais
com relacdo ao inicial, tampouco obedeceu a estrutura de mapa conceitual trabalhada e

exemplificada em sala de aula.

C2: Assimilagdo de novos conceitos quimicos

Nesta categoria estdo inseridos 0s mapas que obtiveram avancos com relagéo aos
conceitos quimicos mencionados no mapa final, quando comparados com seus respectivos
mapas iniciais. Para tal, considerou-se “novos conceitos quimicos” aqueles que os alunos
ndo conheciam ou n&o relacionavam com o contexto de sabfes na primeira aula da

sequéncia.

C3: Possui estrutura de um mapa conceitual

Nesta categoria, estdo integrados os mapas que possuem estrutura semelhante ao
mapa conceitual apresentado e explorado em sala de aula, obedecendo os requisitos a
seguir: conceitos centrais; ser organizado dos conceitos mais gerais para 0S mais

especificos (hierarquico); possuir ligacdo entre os conceitos apresentados.

C4: Abordagem do contexto histérico-cultural afro-brasileiro

Nesta categoria estdo inclusos 0os mapas que apresentaram conceitos relacionados
ao contexto histérico-cultural afro-brasileiro trabalhado em sala de aula por intermédio da
roda de conversa e das demais aulas no decorrer da sequéncia. Para isso, considerou-se
desde a inclusdo de conceitos relativos ao sabdo de cinzas, até a abordagem do histérico

relacionado a diaspora africana.

Fonte: Autora.

Assim como mencionado anteriormente, as categorias foram construidas a priori, a
partir dos objetivos estabelecidos para a atividade, criando uma relagdo entre conceitos
quimicos, mapas conceituais e o contexto historico-cultural afro-brasileiro. Tal relacdo sera
explorada no decorrer da discussdo de resultados. Para sintetizar o percurso metodolégico

perpassado, construiu-se 0 MC exposto na Figura 7.
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Figura 7 — Mapa conceitual de sintese do percurso metodologico.

Percurso Metodologico

Composto por

Anilise dos dados

[ Desenvolvimento da Sequéncia Di Jllca]
Utilizando
Definida
como

Aplicada em

Com objetivo de

Devido a

Ocorrergm em

Associagao de conceitos
cientificos e contextos

Inserir a historia e cultura afro-brasileira
historico-culturais afrodiasporicos

no ensino de Quil

Consideradas
para anilise

Eeaulas

Aula 4

Tratamento dos resultados

Busea por uma -
formagéio eida ntencionar a quebra
de preconceitos

Compusta por

Aula 1 Aula 2 Aula 3

trugdo de um MC com
a8 novi epgdes sobre
o sabdo a partir das aulas

Aula expositiva dialogada
sobre a quimica do sabio Leitura flutuante doc o dos .
histarico geral e do sabdo 08 materia

de cinzas na cultura africana

Escolha dos [ Preparagio J

Submetidas ao

Construgdo de um MC Roda de conversa sobre
com conhecimentos prévios a sabda de cinzas nas
sobre sabao religides de matriz africana

Definindo o A pardr do Subdividos em

Produto

Produio
S Levados a
conceituais T4 mupu'.:, ;:Tuml
Inais
Corpus
Selecionou-se
Relacionadas a

Nio cumprimeto

nadas para anilise

Submetidos a 5 mapas conceituais
Estrutura
do mapa

Selecionados para analise

da proposta

iniciais e 5 finais

Contexto historico- Novos conceitos
quimicos

cultural afro-brasileira

Fonte: Autora.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da implementacdo da Lei 10.639/2003 que alterou a Lei 9.394/96,
estabelecendo a obrigatoriedade em trabalhar a histdria e cultura afro-brasileira em todos os
ambitos da educacdo, sem distingdo de disciplinas ou componentes curriculares, emergiu a
necessidade de compreender e aplicar estratégias que associem o ensino de Quimica ao contexto
historico-cultural proveniente da didspora africana, pois mesmo depois de 20 anos de
sancionamento da lei, ainda visualiza-se poucas aplicacfes desta em sala de aula na disciplina
de Quimica e nos componentes curriculares associados a ela, mesmo com o crescente
quantitativo de trabalhos e livros publicados na area.

A aplicacdo efetiva da lei na sala de aula valoriza a diversidade cultural, combate
preconceitos e esteredtipos em relacdo a cultura africana e afro-brasileira, buscando promover
a incluséo e representatividade dos afrodescendentes, especialmente no combate ao racismo e
a intolerancia religiosa. Além disso, estimula a formagdo de uma consciéncia critica em relagéo
a discriminacéo étnico-racial, permitindo uma abordagem interdisciplinar que integra aspectos
historicos e culturais aos conceitos cientificos, enriquecendo assim o conhecimento sobre a
contribuicdo negra.

Deste modo, em consonancia tanto com a Lei 10.639/2003 que estabelece
obrigatoriedade no trabalho com a histdria e cultura africana e afro-brasileira, quanto com a Lei
13.415/2017 que institui uma nova organizacéao curricular incluindo os itinerarios formativos,
desenvolveu-se a presente pesquisa. Neste contexto, a SD elaborada foi aplicada em trés salas
distintas, mas como exposto anteriormente, para efeitos de analise, considerou-se apenas 0s
materiais confeccionados por uma das turmas, pois ao todo as trés turmas produziram um
guantitativo alto de materiais que inviabilizaria uma analise minuciosa. Tendo selecionado 0s
materiais a serem submetidos a andlise, percorreu-se o itinerario metodoldgico supracitado.

Durante as aulas, no primeiro momento, apés a orientacéo e elaboracdo dos MC, estes
foram recolhidos para andlise, iniciou-se uma discussdo com os discentes acerca daquilo que
conheciam sobre sabdo, partindo das experiéncias familiares que estes possuiam, ou ndo, com
a producdo de sabdo. Assim, os estudantes foram questionados sobre o que era preciso para
fazer sabdo. Varios alunos responderam que era necessario utilizar alcool e soda caustica e
alguns outros também mencionaram o uso de dleo.

Aproveitando-se da menc¢do a utilizagcdo de soda caustica, questionou-os quanto a
seguranga no manuseio deste reagente. Um dos estudantes relatou que ao manusear o hidréxido

de s6dio sem equipamentos de protecdo (luvas), ao atingir a pele pode “queimar” ou “corroer”.
b
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Usufruindo deste fato apresentado pelo estudante, pediu-se que os alunos relacionassem a soda
caustica com as fungdes inorganicas estudadas no bimestre anterior. Sendo assim, um dos
alunos respondeu: “a soda caustica deve ser um acido, porque corroi as coisas”. Diante desta
fala, explicou-se que o hidréxido de sddio na verdade enquadra-se como uma base forte, que
também possui caracteristicas relacionadas a queima da pele e danificacdo de outros materiais,
a depender de sua composicdo. Como neste momento a aula ja encaminhava-se para o fim,
explicou-se aos alunos que 0s conceitos apresentados por eles no decorrer da aula seriam
explorados nos préximos encontros.

J& na roda de conversa, segundo momento da sequéncia, inicialmente a convidada
perguntou aos estudantes o que ja haviam ouvido falar sobre as religides de matriz africana. No
inicio, os discentes ficaram receosos e nao se expressaram. Tendo notado o desconforto dos
alunos em expressar falas sobre aquilo que ja haviam ouvido ou acreditavam sobre estas
religides, disse-lhes que ndo importava se aquilo que falariam fosse um termo negativo ou
pejorativo, que gostaria de saber realmente aquilo que conheciam.

Partindo desta fala, varios estudantes mencionaram o termo “macumba” e uma das
estudantes disse: “acredito que ja tenham feito ‘macumba’ para meu filho. Quando ele nasceu
a avo por parte de pai ndo gostava do meu filho e vivia participando destas ‘macumbas’, um dia
vi que ele estava ficando doente todas as vezes que a visitdvamos e parei de leva-lo”. Diante de
tais falas, a académica explicou que “macumba” ¢ o nome de um instrumento de percussao de
origem africana, utilizado nos cultos destas religides, mas que nada tem haver com o carater
pejorativo atribuido ao termo, pois denominar as religides de matriz africana como “macumba”
trata-se de intolerancia religiosa e racismo. Quanto ao caso relatado pela aluna, a graduanda
explicou que no interior das religides afro-diaspdricas ndo possuem cultos ou rituais que
pretendem fazer mal as pessoas, que as religides na verdade estdo relacionadas com os desejos
e sentimentos oriundos daqueles que as cultuam, assim como nas demais religies de diversas
origens e cultos.

Para além disso, utilizando-se das falas dos estudantes, a convidada iniciou a explicagao
sobre a relacdo entre os sabdes e as religides de matriz africana, expondo que estes s&o muito
utilizados antes dos cultos para a purificagcdo dos corpos e almas daqueles que irdo participar,
além de possuirem uma simbologia relacionada a eliminacdo de mas energias, podendo ser
empregues também em momentos de desanimo ou fraqueza para a atracdo de boas energias.
Explicou ainda que o sabdo de cinzas € uma das variagdes mais antigas utilizadas, que era
produzido no interior dos templos e tendas, pois sua producéo e efetividade espiritual também

estava relacionada com as inten¢des daquele/a que os produzia, e que atualmente possuem
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outros tipos de sab&o produzidos com ervas que também desempenham essa funcéo.

Em sequéncia, no terceiro momento, realizou-se uma aula expositiva dialogada, a qual
foi realizada por intermédio de slides. Assim, iniciou-se a aula trabalhando o histérico do sabéo
no mundo, a partir disso, foram construidos os conceitos de tenséo superficial, polaridade das
moléculas e reacdo de saponificacdo. Depois da explicagdo dos conceitos, dedicou-se um
momento para o historico do sabdo de cinzas e seu processo de producgdo. Este foi 0 momento
gue mais chamou a atencdo dos discentes, tendo em vista que fizeram mais consideracdes,
principalmente ao realizar o comparativo em relacdo a producdo do sabdo popularmente
conhecido como “de alcool” e o sabao de cinzas, os estudantes expressaram-se de forma
surpresa e com indignacdo ao saber que o sab&o de cinzas demorava em torno de 2 dias para
ser produzido, e mesmo ao utilizar hidroxido de sodio em auxilio ao processo, demora cerca de
4 horas para a producdo total e 2 semanas para maturacéo.

Além disso, outro aspecto que chamou a aten¢do dos estudantes foi a possibilidade de
utilizar 6leo usado para a producdo de sabdo, uma das alunas perguntou: “ja que podemos
utilizar oleo usado, e o descarte dele na natureza € problematico, por que ndo existe uma
industria que coleta o 6leo usado das casas para producdo de sabao?” demonstrando a
associacao dos conceitos quimicos com a producdo sustentavel, assim como objetivava a
ementa da UC.

Em conclusédo das aulas da SD, no quarto momento foi solicitada a elaboragdo dos MC
finais para os/as discentes, destinando mais tempo para que estes pudessem construir uma
quantidade maior de conexdes entre 0s conceitos e conseguissem estabelecer relacdes entre o
contexto e os conceitos trabalhados.

Ressalta-se ainda, uma importante fala expressa por uma discente durante uma das aulas
da sequéncia, na qual questionou: “se o descarte incorreto de 6leo ¢ tao prejudicial a natureza,
por que ndo existe uma empresa que o recolhe e reutiliza para a produg¢do de sabao?”,
manifestando a consciéncia de sustentabilidade adquirida a partir das discussdes versadas em
sala de aula nos diferentes momentos durante a sequéncia.

Assim, a priori, foram criadas as quatro categorias exploradas no Quadro 3, e em
sequéncia buscou-se dividir os cinco mapas selecionados entre elas, podendo estes fazerem
parte de uma ou mais categorias, a depender de seu conteudo e estrutura. Assim, realizou-se
uma analise para a visualizagcdo guantitativa de mapas contidos em cada categoria, exposta na
Figura 8. Tendo em vista que a categoria 1 compreende os MC que ndo cumpriram nenhum dos
objetivos tracejados e mencionados nas demais categorias, a mesma ndo foi mencionada na

figura, pois ndo haveria como um mapa estar contido em qualquer outra categoria além dela,
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sendo assim, nesta categoria esta contido apenas um dos mapas selecionados.

A partir da categorizacdo dos MC determinados como corpus da pesquisa e a analise
prévia de seu conteldo, criou-se duas subcategorias a posteriori, vinculadas as categorias 2 e 4.
Estas estdo expressas no Quadro 4 e serdo exploradas durante as discussdes que serdo tecidas

no decorrer deste capitulo.

Quadro 4 — Rearranjo de categorias com a criacdo de subcategorias a posteriori.

Categoria Subcategoria Materiais Alocados

1 — Na&o hé& consonancia
com a atividade, em Né&o possuli 1

estrutura e em conceitos

o Conceitos provenientes da SD 2
2 — Assimilacdo de novos

) o Conceitos provenientes de
conceitos quimicos ) 1
pesquisas externas

3 — Possui estrutura de um ) _
) N&o possui 3
mapa conceitual

Abordagem do contexto do sabéo
4 — Abordagem do contexto ) 1
S de cinzas
historico-cultural afro-

o Abordagem completa do contexto
brasileiro o o 2
historico-cultural afro-brasileiro

Fonte: Elaborado pela autora.

Nesta analise, pode-se verificar que todos 0s outros 4 mapas conceituais, com excecao
daquele contido na primeira categoria, participam de mais de uma categoria, ou seja, atingiram
mais de um dos objetivos estabelecidos previamente para a atividade, além disso, trés mapas
foram evidenciados em subcategorias criadas a partir da analise de seu conteudo, sendo estas
“conceitos provenientes da SD” e “conceitos provenientes de pesquisas externas”, vinculadas a
categoria sobre assimilagdo de conceitos quimicos, que foram criadas para diferir os mapas que
trouxeram conceitos trabalhados previamente durante a sequéncia, daqueles que foram
provenientes de pesquisas externas realizadas pelo/a aluno/a.

Além dos mapas que estiveram contemplados em duas categorias distintas, houve um
dos mapas selecionados que compreendeu todas as trés categorias vinculadas aos objetivos
previamente estabelecidos, a partir da categorizacdo dos MC, tragou-se um percurso analitico

que perpassou cada um dos mapas de forma minuciosa.
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Figura 8 — Andlise quantitativa de mapas contidos em cada categoria de analise.

Fonte: Autora.

O conjunto de mapas conceituais (inicial e final, visualizados na Figura 9) contemplado
em C1 e confeccionados pelo estudante que serd denominado de E1, ndo demonstraram avanco
ou assimila¢do de novos conceitos quimicos do mapa inicial para o final, apenas replicando
aqueles expressos no primeiro mapa em uma estrutura distinta. Contudo, ele/a adicionou 0s
termos “6leo” e “4gua”, apontados como componentes do sabao, que apesar de corresponderem
a reagentes fundamentais para a producao do sabao, estes ndo podem representar a assimilagéo
de novos conceitos, ja que os reagentes utilizados no sabdo foram expostos pelos proprios
colegas estudantes deste a primeira aula, no decorrer das discussGes relacionadas aos
conhecimentos prévios que possuiam no contexto de sabdes e sabonetes.

Além disso, destaca-se que a estrutura dos mapas construidos pelo/a discente
distanciam-se de um MC ao passo que apresenta conectivos como “fazem” ou “podem ser”
como conceitos, visto que estdo em destaque (circulados), assim como no exemplo demonstrado
aos estudantes na aula inicial, verificando-se que o aluno ndo conseguiu compreender a
distingdo entre conceitos e conectivos. Certamente a explicacdo sobre o que é um MC, seus
componentes e como construi-lo, tecida na primeira aula da sequéncia, ndo ocorreu de forma
suficientemente clara para que todos os alunos a compreendessem, refletindo em mapas com
estruturas distintas. A mesma concepcdo errdnea de conceitos e conectivos repete-se no
segundo mapa do estudante, ao visualizar que ele novamente destaca como conceitos palavras

de ligagao como “formados por” e “tipos”.



Figura 9 —a) Mapa inicial construido por E1; b) Mapa final construido por E1.
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Para além do exposto, é importante destacar também E1 ndo menciona em nenhum
momento o contexto histérico-cultural trabalhado no decorrer da SD, mesmo que este tenha
sido explorado em todasas aulas pertencentes a sequéncia, 0 que demonstra que o estudante néo
visualizou-se neste contexto, ou mesmo, nao obteve interesse por ele, reforcando a dificuldade
em dar visibilidade a valorizagdo dos povos negros e do conhecimento proveniente da didspora
africana, o que substancia a importancia de colocar em pratica os artigos da Lei 10.639/2003 e
cada vez mais, incluir a historia e cultura africana e afro-brasileira no ambiente das Ciéncias da
Natureza, de modo especial, na Quimica, para que intensifique a busca por um dialogo aberto
e inclusivo, que valorize a diversidade cultural e possa desenvolver a consciéncia reflexiva e
critica dos discentes para os preconceitos e desigualdades vivenciados ao seu redor.

Apds explorar as caracteristicas do mapa elaborado por E1, pode-se afirmar que o mapa
construido e integrado a categoria 1 realmente ndo converge com o proposto na atividade, ndo
avancando em conceitos, sejam eles quimicos ou histérico-culturais, tampouco compreendendo
a estrutura solicitada, destacando-se que o mapa final elaborado pelo aluno se assemelha na
verdade a um mapa mental. Segundo Buzan (2005), este tipo de mapa apresenta um conceito
central, localizado no centro do mapa, a partir do qual irradiam-se ramificaces de outros
conceitos mais especificos. O que o diferencia do MC é a ndo apresentacao de hierarquia nas
abcissas vertical e horizontal, como verifica-se no MC. Além disso, 0 mapa mental ndo oferece
uma rigorosidade na diferenciacdo de conceitos e preposicdes, 0 que é uma caracteristica
marcante para 0s mapas conceituais. Na Figura 10 pode-se visualizar um exemplo de mapa

mental.
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Figura 10 — Representacdo esquematica de um mapa mental.
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Fonte: https://www.proximosconcursos.com/como-criar-um-mapa-mental-efetivo/

Diante do exposto, a partir da analise do primeiro mapa destacado, que ndo alcancou 0s
objetivos propostos para a atividade, passou-se a analise de um dos mapas que atingiram pelo
menos um dos objetivos. Desta maneira, compreendendo que todos 0s quatro mapas restantes
se alocaram em duas categorias, priorizou-se neste momento por analisar aquele que esta,
simultaneamente, nas categorias 2 e 3, pois compreende-se que ao trabalhar-se com uma
disciplina ou UC no ambiente escolar, € de suma importancia que os estudantes sejam capazes
de assimilar novos conceitos, enriquecendo seu arcaboucgo de conhecimentos acerca do assunto
estudado. Por isso, analisar-se-4 0 MC produzido por E2 e destacado na Figura 11.

Neste contexto, a partir de uma primeira analise ja pode-se denomina-lo um MC haja
vista que em ambas as producdes, tanto no mapa inicial, quanto no mapa final, E2 cumpriu
fielmente a estrutura explicada e exemplificada durante a primeira aula da sequéncia,
montando-o em uma estrutura hierarquica, na qual o conceito central de “sabdes e sabonetes”
é evidenciado no topo do mapa e ramificado em conceitos mais especificos, expondo exemplos
nas extremidades dos MC. Além disso, vale destacar que o estudante da énfase aos conceitos,
circulando-os com formas arredondadas, no MC inicial, e retangulos, no MC final, além de
utilizar-se de palavras de ligacéo entre as setas que indicam os sentidos de um conceito para o
outro. Com isso, entende-se que E2 conseguiu interpretar a estrutura que deveria ser utilizada a

partir da explicacéo recebida em sala de aula, sem grandes dificuldades.
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Passando-se para a andlise do conteudo dos MC, destaca-se que no mapa inicial E2
apenas conhecia as formas como o0s sabdes e sabonetes podem ser produzidos, sendo elas de
maneira artesanal ou industrial, que também sd@o carregadas na denominacdo do itinerario
formativo “Artesanais ou industriais? Produgdo sustentavel de sabonetes e outros produtos”.
Ademais, E2 apresenta os estados em que o sabdo pode ser encontrado, sendo liquido, em barra
ou em po, certamente partindo de seu contexto de utilizagdo no cotidiano.

Ao comparar o MC final com o inicial, nota-se grandes contribui¢bes conceituais
adquiridas no decorrer da SD, mensuradas inicialmente pela quantidade de termos utilizados no
segundo MC, em comparagdo com o primeiro. A primeira diferenciacdo deste mapa em relacéo
ao primeiro é o tema central, que no primeiro compreendia sabdes e sabonetes, j& neste, apesar
de ter recebido a mesma instrucdo com relacdo ao tema do mapa, o aluno menciona apenas
“sabdo”, esta acdo pode ser justificada a partir da analise das aulas trabalhadas no decorrer da
sequéncia, nas quais trabalhou-se majoritariamente com o termo “sabao”, ja que o foco estava
em compreender as relacdes deste com a Quimica, ndo mencionando o termo “sabonetes” em
nenhum momento apds a primeira aula. Esta caracteristica de mudanca do tema central perpassa
todos os mapas analisados, trazendo consigo termos como “Quimica do sabdao” e “sabdo” como
tematica, visto que os sabonetes ndo foram mencionados no desenvolvimento da SD apés a

primeira aula.
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Figura 11 - a) Mapa conceitual inicial elaborado por E2; b) Mapa conceitual final elaborado por E2.
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Seguindo para os conceitos e palavras de ligagcdo apresentados no MC, verifica-se o
primeiro equivoco, quando E2 menciona o termo “saponificagdo” como uma palavra de ligagao,
quando na verdade este configura-se como um conceito. Em sequéncia, E2 segue o mapa
explicando que a reacdo de saponificacdo se trata de um processo quimico que ocorre com a
reacdo entre a soda (hidréxido de sodio) e o 6leo, formando sabdo e glicerol (ou glicerina). Este
trecho demonstra que E2 conseguiu compreender como ocorre a reagéo de saponificagéo a partir
da explicacdo realizada em sala de aula por intermédio de slides, uma vez que a reacao foi
demonstrada e os produtos evidenciados, como pode ser visto no slide apresentado na Figura
12.

Figura 12 - Reacéo de saponificacdo evidenciada durante a aula por intermédio de

slides.
v [ ]
24

No processo de producdo do sab3o, a interacdo entre um acido graxo (gordura) e

uma base (soda cdustica) propicia a reagdo de saponificagdo.

o} o}

I If
® R-C-0-R + Na OH = R-C-0O-Na + R-OH
Acido graxo Hidréxido de sédio Sabdo Glicerol

-
-

T

Fonte: Elaborado pela autora.

Explorando outra linha de pensamento demonstrada no mapa de E2, este expde 0s usos
do sabdo, explicando que este € utilizado para a higienizacdo de superficies e objetos,
informacdo que certamente associou a partir de seu contexto cotidiano. Seguindo
horizontalmente no MC, vé-se que E2 conserva a apresentacdo dos tipos de sabdo como em
barra, liquido ou em po, também carregados de sua vivéncia. Por fim, E2 explora as materias-
primas utilizadas na producdo do sab&o, apresentando-os como gorduras, 0leos, soda caustica
e “aditivos opcionais”, estes aditivos podem ser compreendidos como corantes e esséncias, que
foram apontados pelos outros colegas no momento de exploragdo do processo de produgédo do
sabdo em sala de aula. E2 inicialmente diferencia gorduras de éleos, por conceber que as
gorduras sdo provenientes de uma fonte animal, enquanto os 0leos partem de uma matéria

vegetal. No entanto, na extremidade do mapa, ao associar os “tipos de gordura”, E2 une
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gorduras e 6leos em uma Unica categoria, demonstrando a compreensdo de que desempenham
0 mesmo papel na produgéo do sabéo.

Apesar de 0 MC em questdo atingir dois dos objetivos previamente estabelecidos, e por
IS0 estar contido nas categorias que tratam sobre a assimilacdo de novos conceitos e a estrutura
de um MC, ainda se verifica uma falha no processo de ensino ao notar que E2 ndo menciona
em nenhuma dimensdo do mapa final o contexto historico-cultural afro-brasileiro trabalhado
nas aulas supracitadas. Isto pode estar relacionado com o distanciamento da realidade do/a
discente do contexto trabalhado, ou mesmo por ndo compreendé-lo como relevante para a
discussdo no MC, evidenciando uma fragilidade no processo de integragéo dos incisos da Lei
10.639/2003 com o ensino de conceitos quimicos.

De maneira anadloga ao estudante anterior, discorre-se a analise do material elaborado
pelo estudante E3 (demonstrado na Figura 13). Este esta alocado nas categorias 2 e 4, ou seja,
possui a incorporagdo de novos conceitos quimicos e explora o contexto histérico-cultural afro-
diaspérico, porém o mapa final ndo possui estrutura de MC, rompendo com o principio de que
ambos os produtos, inicial e final, deveriam possuir a mesma estrutura trabalhada em sala de
aula. No mapa inicial (Figura 13a), E3 explora as formas de apresentacdo dos sabdes e
sabonetes, podendo estes serem liquidos ou “em barra” (s6lidos), também aponta que fazem
espuma e que possuem utilidade na higiene e limpeza, tendo como “consequéncias positivas” a
salde e 0 bem-estar. Ao analisar individualmente o primeiro mapa, verifica-se que este respeita
o formato estabelecido, pois expBe conceitos, palavras de ligacdo, hierarquia e inter relagdes
entre as unidades. Mas ao analisar o todo, evidencia-se que o segundo mapa nao segue a mesma
premissa.

No segundo mapa, E3 engloba novos conceitos quimicos ao mencionar 0s reagentes
utilizados no processo de produgdo do sabdo e ao compor que o 4lcool € utilizado para “acelerar
o processo de endurecimento do sabdo”, informagdo fornecida aos estudantes na primeira aula,
qguando ao serem indagados sobre os reagentes usados na producdo de sabdo caseiro muitos
mencionaram o alcool, sendo assim, explicou-se que a funcdo do alcool é de modo Unico
acelerar a reacdo de saponificacdo, ocasionando do rapido endurecimento do sab&o. No entanto,
o que chama a atengdo para esta produgdo sdo os termos “micela”, também representada por
um desenho analogo ao utilizado no decorrer dos slides apresentados no terceiro momento, e 0
desenho estrutural do sab&o, também semelhante ao apresentado nos slides, indicando sua
extremidade polar e a extremidade apolar.

Com estas maltiplas representacfes, nota-se que E3 conseguiu assimilar os conceitos

por intermédio dos desenhos apresentados a ele no decorrer da SD, e transcrevé-los também em



59

forma textual, ao dizer que a micela “acelera o processo de limpeza, eliminando as gorduras”,
relacionando ao processo em que as moléculas de sabdo se agregam a molécula de gordura
formando uma esfera, que liga sua parte polar as moléculas de agua para a retirada das particulas
de sujeira, processo também evidenciado na aula expositiva dialogada. Aliado a essa analise do
material composto por E3, considerou-se as contribui¢cdes de Ramos e Laburu (2022), nas quais
afirmam que a linguagem cientifica & compreendida como uma integragdo entre diferentes
modos de representacdo, reiterando ainda que o entendimento de um determinado conceito
quimico, por exemplo, relaciona-se com a capacidade de conversdo deste em pelo menos dois
modos de representacdo, que no caso em questéo, séo o verbal-escrito e o desenho.

De tal modo, mesmo que E3 ndo tenha cumprido a estrutura de MC esperada, infere-se
gue conseguiu compreender os conceitos relacionados a reacdo de saponificacao e ao processo
de limpeza, um dos principais objetivos da proposta, visto que conseguiu transitar e re-
representar estes conceitos em pelo menos dois modos representacionais. Tal afirmacgdo nédo
confere a ndo compreensdo dos conceitos aos demais discentes e mapas analisados, uma vez
gue, mesmo que ndo tenham os representado em desenho e em texto, como E3 fez, o préprio
MC pode ser considerado um modo representacional, tendo em vista que se configura como um
esquema de organizacdo dos conhecimentos. Logo, ao construi-lo e conseguir desenvolver a
interligacdo e hierarquizagdo dos conceitos, também pode-se afirmar que os demais discentes
atingiram o entendimento do conceito.

Outro importante aspecto a ser mencionado ¢ o topico denominado por E3 de “sabdo de
cinzas”, no qual realiza alguns apontamentos com relagdo ao sabao de cinzas e sua vinculagdo
com o contexto. Neste trecho, E3 menciona que o sabdo de cinzas parte de uma cultura, que E3
ndo especifica como sendo a cultura africana, mesmo tendo sido a Unica trabalhada no decorrer
da sequéncia. Em seguida, complementa dizendo que neste tipo de sabdo utiliza-se o carbonato

de potéssio em substituicdo a soda caustica e que as cinzas sao utilizadas como reagente.
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Figura 13 - a) Mapa inicial elaborado por E3; b) Mapa final elaborado por E3.
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Este aspecto foi trabalhado durante a exploracéo do processo de producdo do sabédo de
cinzas na aula expositiva dialogada, ao explicar que as cinzas contém, geralmente, carbonato
de sddio ou potéssio, que sdo bases utilizadas para a producéo de sabdo, de forma analoga ao
sabdo que conhece-se hoje, produzido com hidroxido de sodio. Além disso, ainda menciona o
tempo que precisa ser depreendido para a producao do sabdo de cinzas, também exposto na aula
supracitada.

Assim, 0 ponto que chama a atencao para as producdes de E3 é o fato de que apesar de
conterem uma alta assimilacdo de conceitos quimicos, compreendendo quase todos os conceitos
propostos inicialmente (reacdo de saponificacdo, polaridade das moléculas e tenséo superficial)
e de mencionar o sabdo de cinzas e a “cultura”, E3 ndo a nomeia, ndo denomina quais os
responsaveis pela producdo do sabéo de cinzas no Brasil, ndo interpreta a cultura africana com
relevancia o suficiente para menciona-la, fortificando a necessidade em trabalhar de forma mais
presente e corriqueira a historia e cultura provenientes da didspora africana, para que 0s
estudantes possam visualizar-se como parte dela, uma vez que sdo compostos de uma
miscigenacdo de povos e culturas. Nesta perspectiva, apesar de encontrar-se alocado na
categoria 4 por apresentar conceitos sobre o sabdo de cinzas, criou-se uma subcategoria a
posteriori para a inser¢ao deste mapa, denominada “Abordagem de conceitos do sabdo de
cinzas”, por ndo contemplar a historia e cultura afro-brasileira ao ndo denominé-la em sua
producao.

Neste sentido, partindo para as proximas producdes a serem analisadas, depara-se com
um conjunto de mapas (inicial e final) elaborados por E4, que estdo contidos nas categorias 3 e
4 e expressos na Figura 14, pois E4 construiu ambos utilizando uma estrutura semelhante a
apresentada no MC de exemplo nas aulas inicias, além de compor informacdes sobre a histdria
e cultura afro-diaspdrica em seu segundo MC.

Deste modo, no MC inicial, E4 aponta os meios de produgdo de sabdes e sabonetes,
sendo estes industriais ou caseiros; sua estrutura, podendo ser liquido, em barra ou em po; o
comercio em que 0s encontra, apontando comércios locais ou mesmo casas de pessoas que 0S
produzem no processo caseiro, além de expor que estas substancias “fazem espuma” e sao
utilizadas para “lavar algo ou alguém”, referindo-se aos processos de limpeza e higiene. Um
ponto importante a ser ressaltado neste primeiro mapa, € que E4 demonstra varias evidéncias
de que o compds a partir de suas vivéncias pessoais, ao evidenciar o comércio de sabdes caseiros
em casas, 0 que ndo foi levantado por nenhum dos outros discentes, pois trata-se de uma
realidade particular vivenciada em bairros as margens da area urbana. Este fato faz com que se

associe E4 a um contexto mais proximo a luta do povo negro, uma vez que esta se faz mais
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presente em regides periféricas, sendo isto um produto da escraviddo no Brasil e dos
preconceitos e discriminacgdes abarcados a partir dela.



Figura 14 - a) Mapa conceitual inicial elaborado por E4; b) Mapa conceitual final elaborado por E4.
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Por conseguinte, ao analisar-se o MC final produzido, nota-se que ndo ha incorporacéo
de novos conceitos quimicos, uma vez que E4 ndo menciona nenhum dos conceitos trabalhados
no decorrer das aulas. Contudo, E4 mantém a proposta de apresentacéo dos reagentes utilizados
para a producdo do sabdo como os colegas anteriores, adicionando ao seu mapa o contexto do
sabdo de cinzas. Com este, menciona 0s reagentes usados também em sua produgdo, mas o
aspecto de maior relevancia visualizado no MC ¢é a utilizagdo que E4 atribui ao sabdo de cinzas:
“tirar energia ‘ruim’ do corpo segundo a tradigdo Yoruba e as religides de matriz africana”.
Diferente dos mapas anteriores, E4 contextualiza a cultura vinculada ao sabdo de cinzas,
trabalhada tanto na roda de conversa com a convidada pertencente & uma das religides de matriz
africana, quanto nas aulas posteriores. Neste contexto, E4 menciona os termos “Yoruba”,
“energia ruim” e “religido de matriz africana”, vocdbulos muito utilizados durante a roda de
conversa com a convidada, que enfatizou a tradicdo Yoruba (povo africano) de producdo do
sabdo de cinzas e utilizacdo para a eliminacdo de energias ruins, contexto incorporado as
religides de matriz africana no Brasil por meio dos escravos.

O ultimo conjunto de mapas a serem analisados (demonstrados na Figura 15) foram
englobados em trés categorias, e justamente por isso, foram deixados como o ultimo material a
ser apresentado, visto que exibem a estrutura, conceitos e contexto mais proximos do planejado
ao tracar-se os objetivos. Deste modo, inicialmente analisa-se a estrutura dos mapas, afirmando-
se que ambos, tanto o inicial quanto o final, aproximam-se da estrutura desejada e apresentada
inicialmente por intermédio de um exemplo de MC. Neste sentido, no MC inicial, verifica-se a
distingdo entre conceitos e palavras de ligacdo, criando uma rede de conhecimentos prévios
interligados. De forma analoga, no MC final, E5 apresenta a tematica geral “sabdo” e os
conceitos vinculados a ela de maneira hierarquica e bidimensional, apesar de ndo apresentar
palavras de ligacdo, que de acordo com a organizacdo apresentada por Moreira (2006)
anteriormente, ndo séo obrigatdrias, desde que 0 mapa mantenha uma organizagéo hierarquica
e uma interligacédo entre os conceitos apresentados. De tal modo, neste MC final E5 levanta
duas vertentes para a apresentacao do sabdo, “contexto historico” e “estrutura”. No contexto
histérico, apresenta inicialmente a lenda romana do surgimento do sabdo no monte sapo,
apresentada na aula expositiva dialogada, e culmina no sabdo de cinzas, principal produto
trabalhado no decorrer da SD. Sobre o sabdo de cinzas, E5 explora sua origem e utilizacéo,
dizendo que foi trazido pelos escravos dos paises africanos e comercializados no Rio de Janeiro
por estes mesmos escravos (apos a abolicdo da escravatura). Este contexto é proveniente da
mencao ao livro Casa Grande e Senzala, de Gilberto Freyre, realizada durante uma das aulas

para evidenciar que os escravos libertos encontraram no sabdo de cinzas um meio de



65

subsisténcia apos serem libertados sem nenhuma proposta de ressocializa¢do ou incorporagéo

na sociedade da época.
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Figura 15 - a) Mapa conceitual inicial elaborado por E5; b) Mapa conceitual final elaborado por E5.
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Vale ressaltar que, E5 faz parte da comunidade negra e foi o/a Unico/a a mencionar este
recorte da historia afro-brasileira, podendo remeter a uma identificagdo pela historia ancestral
a partir de suas proprias vivéncias, tendo em vista que outros/as estudantes negros/as nédo
articularam sobre este trecho da histéria em seus MC. Ademais, ainda menciona que a historia
também envolve uma vertente religiosa, que ndo é explorada por E5.

Ja no Vértice estrutural do sabdo E5 contempla alguns conceitos trabalhados no decorrer
da SD, como “agentes tensoativos”; “acidos graxos” e “polar”. ES menciona os termos chave
explorados no contexto da quimica do sabao. Ao mencionar “agentes tensoativos” retoma um
conceito acerca da estrutura do sabdo: sua natureza, ja que ao ser produzido por meio da reacao
de saponificacdo, o sabdo torna-se uma substancia capaz de romper a tensao superficial da agua
e de outras substancias, possibilitando a limpeza. Ainda sobre a estrutura do sabdo E5
compreende que este precisa de acidos graxos (gorduras) em sua composicao, ja que estes
compdem a parte apolar da molécula. Neste sentido, E5 vincula corretamente a &gua ao conceito
de “polar”, tratando sobre a polaridade das moléculas, também estudada no decorrer das aulas
da SD, tendo em vista que trabalhou-se a ideia de que o sabdo é composto de uma parte apolar,
que é responsavel por estabelecer ligacdes com a gordura, formando a micela, e uma parte polar,
que liga-se a agua para a retirada das sujidades.

Por fim, ressalta-se neste mapa o conceito de VOC (Composto Orgéanico Volatil)
apresentado por E5. Este conceito ndo foi mencionado em sala de aula, tampouco solicitado
que os discentes pesquisassem sobre ele. No entanto, de mesmo modo E5 o apresenta como um
composto que “demora para ser removido do ambiente”. Os VOC sdo compostos presentes nas
fragrancias adicionadas aos sabdes, sabonetes e detergentes, dentre outros materiais. S&o
substancias que oferecem risco a salide e ao meio ambiente, pois caracterizam-se por possuirem
alta pressdo de vapor, fazendo com que transformem-se em gés ao entrar em contato com a
atmosfera, demandando um longo periodo até sua degradagéo, alem de oferecer riscos a saude
humana. Como mencionado anteriormente, o conceito ndo foi trabalhado em sala de aula,
concluindo-se que E5 realizou pesquisas sobre o assunto de sabdes e sabonetes, encontrando
associagcbes com os VOC e admitindo pertinéncia em menciona-los em seu processo de
organizacao de ideias por intermédio do MC. Isto significa que E5 verificou a importancia em
analisar os processos de producao dos sabdes e sabonetes e 0s riscos que suas matérias-primas
oferecem a natureza, provocando uma subcategoria vinculada a categoria 2 e criada a posteriori
para englobar os: “Conceitos quimicos provenientes de pesquisas externas”.

A partir do percurso metodologico e apds a analise dos mapas previamente

selecionados, houve um rearranjo de categorias com a cria¢do de duas subcategorias vinculadas
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as categorias 2 e 4. Estas subcategorias, bem como o arranjo de mapas presentes em cada uma
delas, estdo expressas no Quadro 4.

A criacdo de subcategorias a posteriori refletiu a particularidade de cada discente quanto
ao processo de interpretacdo da SD aplicada. Tal particularidade esta relacionada as relacdes
do(a) estudante com a comunidade e com 0 meio vivenciado e com 0s interesses pessoais destes.
Tais relagdes influenciam na forma como interpretaram e desenvolveram a atividade que lhes
foi proposta, visto que maioria deles ndo atingiu todos os objetivos estabelecidos para a
proposta, mas atingiram no minimo um dos objetivos, vinculado ao seu interesse a partir do que
foi proposto, tendenciando para o conceito ou contexto que mais lhe agradou ou atribuiu
significado durante a aplicacdo da sequéncia.

Além disso, a ferramenta MC possibilitou a associacdo de maneira tangivel dos
elementos aparentemente distintos da cultura afro-brasileira e 0s conceitos quimicos. Por
intermédio da elaboragdo dos MC, sdo desenhadas conexdes visiveis entre 0S processos
quimicos subjacentes a producdo de sabdo de cinzas e os aspectos culturais intrinsecos as
religiGes de matriz africana. Isto demonstra que, de modo geral, as trés dimensdes definidas
inicialmente: o trabalho com os mapas conceituais; a assimilacao de conceitos quimicos sobre
sabdo; e a incorporacao da histdria e cultura afro-brasileira no ensino de quimica com o contexto
do sabdo de cinzas, foram estimuladas durante o processo de ensino por intermédio da sequéncia
utilizada. No entanto, verificou-se que nem todos os alunos alcangaram os objetivos propostos,
tendo em vista que na amostra de mapas analisados somente E5 atingiu os trés parametros.

Por intermédio da analise das producdes indicadas, destaca-se uma dificuldade
encontrada no processo de ensino: a explicacdo acerca de o que é um MC e como elabora-lo,
pois verifica-se que os estudantes utilizaram modelos que possivelmente estavam previamente
estabelecidos em sua mente e que ja haviam utilizado como organizadores do conhecimento em
outros momentos. No entanto, nem sempre estes aproximavam-se da estrutura desejada para
um MC, como é o caso do mapa final elaborado por E1, que possui caracteristicas mais
proximas de um mapa mental, instrumento muito utilizado durante o EM pelos estudantes para
esquematizar o conteddo com conceitos importantes, mas sem um ordenamento hierarquico
como requer o0 MC. Este desafio intensificou-se devido ao tempo disponivel para a exploragédo
de um MC de exemplo, que ndo foi suficientemente ideal para que todos os estudantes o
compreendessem, sendo assimilado somente por aqueles que ja o utilizaram ou possuiam-no
como um conhecimento anterior a esta aula.

No entanto, mesmo que os discentes tenham apresentado dificuldades em seu

desenvolvimento, ainda evidencia-se que os MC ofereceram contribuicdes para o processo de
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ensino nesta SD, uma vez que funcionaram como organizadores do conhecimento prévio e do
conhecimento adquirido no decorrer das aulas, bem como para a identificacdo de interligacoes
entre estes conceitos, tendo em vista que alguns dos mapas analisados conseguiram
correlacionar, de forma mais abrangente ou mais especifica, 0s conceitos apresentados pelos
estudantes, como € o caso de E2, E3 e E5, que estabeleceram conexdes entre 0s novos conceitos
estudados durante as aulas. Ainda refletiram no estimulo a reflex&o e pensamento critico, uma
vez que alguns dos discentes foram capazes de associar a histdria e cultura afro-diaspdrica com
0s conceitos quimicos trabalhados em seus MC, exemplificados pelos mapas de E3, E4 e E5.
Outro aspecto a ser evidenciado por meio do uso dos MC, é o estimulo a criatividade, verificado
em quase todos os mapas produzidos, visto que os estudantes buscaram utilizar diferentes cores,
letras e formatos para destacar os conceitos e palavras de ligacdo em seus MC.

Para além disso, os mapas ainda contribuiram para a avaliacdo do processo de ensino,
haja vista que foi também utilizado como um instrumento de analise, sendo aplicado no inicio
e ao final da sequéncia para a analise dos conceitos e contextos assimilados em seus entremeios.
Além disso, em uma possivel continuidade a SD planejada poder-se-ia realizar um feedback
com os estudantes, retomando os conceitos que ndo aparecem nos MC, e que possivelmente
encontraram dificuldade.

Outra perspectiva a ser analisada é a influéncia que a roda de conversa exerceu sobre o0s
estudantes, analisando as mengdes nos MC. Deste modo, 0s mapas que carregam consigo a
historia e cultura afro-brasileira a destacam de distintas maneiras, alguns dos discentes apontam
somente o0 sabdo de cinzas e indicam que este faz parte de “uma cultura”, sem destaca-la. Outros
estudantes, destacam o aspecto cultural proveniente das religides de matriz africana, ao
contemplar um dos usos do sab&o de cinzas, como sendo “eliminar mas energias”, assim como
foi evidenciado na roda de conversa e nas discussdes tecidas em sala de aula. Outros alunos
ainda, ressaltam a dimensd&o histérica brasileira, vinculando-a ao sab&o de cinzas, mencionando-
0 como um meio para sobrevivéncia dos ex escravos ap0s a abolicdo da escravatura,
comercializando-o nas ruas do Rio de Janeiro.

Com isso, foi possivel notar que a roda de conversa, complementada pelas discussfes
tecidas na aula expositiva dialogada, contribuiu para um didlogo aberto para a construcéo de
uma aprendizagem social e promocao de reflexdes acerca da realidade negra no Brasil, uma vez
que no decorrer da roda de conversa houveram contribuicdes de experiéncias pessoais dos
estudantes, bem como colaboragdo das vivéncias da convidada enquanto pessoa negra e
enquanto participante de uma religido de matriz africana. Isto vai ao encontro com o que é dito

por Mortimer e Scott (2006) ao afirmar que a aprendizagem transporta em sua esséncia uma
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troca de significados ambientados em um espaco comunicativo com a apresentacdo de
diferentes perspectivas culturais, tendo como consequéncia disso um processo de crescimento

mutuo entre todos os sujeitos envolvidos.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

No presente trabalho buscou-se construir uma ponte para a integragdo de saberes entre
0s aspectos histdrico-culturais afro-brasileiros e os conceitos quimicos envoltos ao contexto do
sabdo de cinzas, motivados pela necessidade em aplicar efetivamente a Lei 10.639/2003 no
ensino de quimica, visto que o racismo e a descriminacao ainda sdo pungentemente presentes
na sociedade e poucos trabalhos até 0 momento haviam saido do papel para adentrar 0 espaco
da sala de aula, principalmente na area de quimica.

A pesquisa contribuiu para a ampliacdo dos conhecimentos, tanto da pesquisadora,
quanto dos alunos submetidos as acles, a respeito da cultura afro-diaspoérica e sua relevancia
para o conhecimento cientifico, em um movimento de enriquecimento do ensino de quimica
por meio de um processo no qual os docentes e discentes compreendem as realidades presentes
em seu cotidiano e sdo sensibilizados para a causa antirracista, de modo que consigam associa-
la aos conteidos quimicos.

Por intermédio da utilizacdo do contexto histérico-cultural afro-brasileiro associado ao
ensino dos conceitos quimicos relacionados ao sabao, foi possivel investigar a relevancia deste
ensino associado a abordagem culturalmente sensivel e o significado atribuido pelos estudantes
a ela, principalmente os estudantes da comunidade negra. Isto foi evidenciado durante a roda
de conversa realizada com a convidada, que ao adentrar o espaco e verificar a presenca de
alunos/as afro-descendentes, fez questdo de elogiar seus cabelos e conversar de forma rapida e
descontraida sobre maneiras de cuidar e valorizar a beleza negra, o que fez com que estes
discentes expressassem-se de modo feliz e satisfeito, esbocando sorrisos e elogios também a
aparéncia da convidada, indicando que possivelmente estes/as alunos/as ndo costumam receber
elogios a sua aparéncia, ou mesmo identificar-se em algum contexto trabalhado durante as aulas
de quimica.

Este reconhecimento da identidade negra e valorizagédo da beleza preta no inicio da roda
de conversa, além de criar uma ambiéncia favoravel para a participacdo dos/as estudantes, por
sentirem-se inseridos na tematica, fez com que os demais discentes (ndo pertencentes a
comunidade negra) criassem uma consciéncia social e cultural a respeito da vivéncia e
dificuldades dos povos negros dos tempos da escravidao até os dias atuais. Para além disso, a
vinculagéo deste contexto com o estudo da quimica dos sabdes, em especial o sabao de cinzas,
fez também com que os/as alunos/as analisassem alternativas sustentaveis durante o processo
de producéo de sabdo, como a reutilizagdo de 6leos e de cinzas.

Ao analisar também a utilizacdo de MC no inicio e ao final da SD, verificou-se que este
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foi um importante instrumento para a criagdo de vinculos entre o contexto afro-diasporico
trabalhado e os conceitos quimicos explorados a partir do sabdo, demonstrando o0s conceitos
quimicos assimilados com base nas aulas, bem como as conexdes que os/as estudantes
conseguiram construir a partir das discussdes realizadas ao comparar 0s mapas iniciais e finais
confeccionados. Com isso, possibilitou-se que os/as alunos/as desenvolvessem habilidades de
associacdo entre o contexto trabalhado em sala, ou mesmo aquele vivenciado por eles e os
conceitos quimicos. Além disso, aferiu-se que alguns estudantes sentiram-se estimulados a
realizar pesquisas externas as aulas, ao vislumbrar que alguns deles/as mencionaram em seus
MC conceitos que ndo foram trabalhados em sala de aula, como por exemplo os Compostos
Organicos Volateis (VOC), referido por uma das discentes.

Em relacdo aos desafios enfrentados no decorrer da pesquisa, deve-se mencionar o
receio com relacdo aos preconceitos que enfrentaria-se ao trabalhar uma tematica vinculada as
religibes de matriz africana, assim como as consequéncias que poderia gerar para a escola em
que desenvolveu-se o trabalho, vinculadas aos preconceitos da comunidade.

Neste sentido, assim como esperava-se, a pesquisa desempenhou impactos positivos,
mas também obstaculos. Como resultados positivos visualizou-se uma maior familiaridade dos
alunos com a realidade negra, assim como uma maior visibilidade para a historia e cultura afro-
brasileira no ensino de quimica, tematica da pesquisa, ao ter a pesquisa submetida a uma
entrevista operada pelo setor de comunicagdo da UFGD (UFGD, 2023) que recolheu falas do
professor responsavel pelas turmas aplicadas do projeto, das pesquisadoras e dos/as estudantes
que participaram da mesma, para divulgar o trabalho realizado no decorrer da SD. Ademais, a
SED/MS também realizou uma publicacdo com relagdo a roda de conversa produzida durante
as aulas, divulgando o trabalho desempenhado (SED/MS, 2023). Para além disso, durante a
escrita do presente trabalho, recebeu-se um convite da Prd-Reitoria de Gestdo de Pessoas
(PROGESP) da UFGD para realizar uma oficina com a tematica de sabdo de cinzas nas religides
de matriz africana para os servidores da universidade na semana do servidor publico.

Por outro lado, o desenvolvimento da pesquisa também gerou impactos posteriores
sobre a comunidade escolar, visto que uma das discentes participantes da entrevista realizada
pela equipe da UFGD foi transferida da escola por seus responsaveis, pois estes nao
concordavam com o trabalho com o contexto cultural verificado por meio das religides de
matriz africana, demonstrando o preconceito e intolerancia religiosa ainda enraizados na
sociedade, e neste caso especifico, na comunidade escolar.

Deste modo, ao retomar o0s objetivos estabelecidos no inicio da pesquisa, verifica-se que

foi possivel investigar a influéncia da cultura afro-brasileira para o enriquecimento do ensino
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de conceitos quimicos. Visto que, por intermédio da analise dos MC pode-se notar que os/as
estudantes conseguiram estabelecer conexdes com o contexto historico do pos escravidao, além
da utilizacdo do sabdo da cinzas, ou da costa, nas religides de matriz africana e as principais
diferencas entre este e 0 sabdo convencional, apontadas como sendo as matérias primas de
producdo, que para o sabdo da costa incluem as cinzas em substitui¢cdo ao hidroxido de sodio,
e as aplicacOes destes, que segundo os/as alunos/as, para o sabdo de cinzas acontecem de forma
cultural no interior das religides e para o sabdo convencional associa-se de forma mais veemente
a limpeza e higiene.

Ao pensar-se também nos demais objetivos, constata-se estes foram atingidos, tendo em
vista que se investigou 0s processos quimicos envolvidos na producéo dos sabdes trabalhados
por meio da reacdo de saponificacdo e dos conceitos de polaridade e tensdo superficial.
Ademais, também se englobou os aspectos culturais e cientificos vinculados a diaspora africana
com o contexto do sabdo de cinzas para a assimilagdo dos conceitos quimicos supracitados.
Ainda, por intermédio da roda de conversa construiu-se uma ambiéncia favoravel para a
demonstracdo da importancia da valorizacdo dos povos negros e também da discussdo com
relacdo aos preconceitos enraizados na sociedade, facilitando o dialogo e reflexdo para a
promocdo de um ensino voltado para a promocgao da consciéncia cultural e da compreenséao da
diversidade de povos e culturas presentes no territorio brasileiro e a importancia de cada um

destes para a histéria do Brasil e do conhecimento cientifico.
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