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RESUMO

O objetivo central deste trabalho foi identificar e analisar as caracteristicas do ensino de
Geografia no Paraguai, tomando como caso a cidade de Pedro Juan Caballero.
Constatamos que ha pouco material bibliogréfico disponivel sobre o tema proposto,
principalmente pelo fato de ndo existirem professores licenciados em Geografia no
Paraguai e também porque essa disciplina ser trabalhada conjuntamente com a de Historia.
Os professores que atuam na area de Geografia sdo Licenciados em Pedagogia com énfase
em Ciéncias Sociais. A metodologia utilizada para o desenvolvimento deste trabalho
envolveu, inicialmente, uma revisdo bibliografica sobre o tema proposto; em seguida,
realizamos contatos e visitas aos 6rgdos ligados a educacdo em Pedro Juan Caballero para
levantamento de informacdes sobre o sistema de ensino publico no Paraguai, organizagéo
da estrutura escolar e os curriculos utilizados para orientar o processo educacional nas
escolas publicas. Dando continuidade as investigacdes, elaboramos roteiros para
entrevistas semiestruturadas com diretores, coordenadores pedagdgicos e professores de
Geografia atuantes nas escolas publicas em Pedro Juan Caballero. Assim, realizamos
diversas visitas as escolas de Pedro Juan Caballero para realizacdo de entrevistas com
diretores, coordenadores e professores de Geografia. Também realizamos o levantamento e
analise do material didatico utilizado pelos professores de Geografia e observamos
algumas aulas da disciplina. Com base nos procedimentos desenvolvidos, pudemos
verificar que a Geografia enquanto disciplina escolar no Paraguai se qualifica e
desempenha a func¢éo principal de localizacdo dos fatos e fenémenos, sendo complementar
aos contetdos de outras disciplinas, sobretudo a de Historia. Desta forma, prioriza a
descricdo e localizacdo dos fatos e fendmenos na superficie terrestre, o que limita suas
contribuigdes para uma compreensao mais verticalizada da realidade vivida pelo aluno.

Palavras Chaves: Ensino; Geografia; Paraguai; Disciplina; Professores.



ABSTRACT

The main purpose of this present work was to identify and analyse the characteristics of
Geography teaching in Paraguay, using the city of Pedro Juan Caballero as a reference.
There are not enough bibliographic materials about the presented topic due to the fact that
there are not licentiated Geography teachers in Paraguay and also because this subject is
taught with History. The teachers who are in charge of Geography classes are majored in
Pedagogy with emphasis in Social Science. The methodology used for the development of
this work involved as a first step a bibliographic review about the topic was made;
afterwards, visits and personal contacts were made to all educational institutions in Pedro
Juan Caballero with the main purpose to obtain information about the public teaching
service in Paraguay, scholar structure organization and curricula to guide the educational
system at public schools. To investigate, we created scripts for semi structured interviews
with principals, pedagogical coordinators and Geography teachers who work at public
schools in Pedro Juan Caballero. This, lots of visits were made in Pedro Juan Caballero
schools to interview the principals, coordinators and teachers. We also made a study and an
analysis of books used by the Geography teachers and attended some classes of the subject.
Studying the facts we could verify that the Geography meanwhile as subject in Paraguay
qualifies and fulfills the main function of localization of facts and moments,
complementing to the contents of the other subjects, especially of the History. Through
this, prioritizes the description and location of facts and geographical moments on earth’s
surface, which limits its contributions for a better comprehension of the reality lived by
students.

Keys words: Education, Geography, Paraguay, Discipline, Teachers.



RESUMEN

El objetivo central de este trabajo fue identificar y analizar las caracteristicas del ensefio de
Geografia en el Paraguay, tomando como caso la ciudad de Pedro Juan Caballero.
Constatamos que hay poco material bibliografico disponible sobre el tema propuesto,
principalmente por el fato de no haber profesores licenciados en Geografia en Paraguay.
Los profesores que actuan en el area de Geografia son graduados en Pedagogia con énfasis
en Ciencias Sociales. La metodologia utilizada para el desarrollo de este trabajo envolvio,
inicialmente, una revision bibliografica sobre el tema propuesto; en seguida, realizamos
contactos y visitas a los 6rganos responsables de la educacion en Pedro Juan Caballero
para la recopilacion de informaciones sobre el sistema de ensefio publico en Paraguay,
organizacion de la estructura escolar y los curriculos utilizados para orientar el proceso
educacional en las escuelas publicas. Dando continuidad a las investigaciones, elaboramos
guias para entrevistas semiestructuradas con directores, coordinadores pedagdgicos y
profesores de Geografia actuantes en las escuelas publicas de Pedro Juan Caballero. Asi,
realizamos diversas visitas a las escuelas de Pedro Juan Caballero para la realizacion de
entrevistas con directores, coordinadores y profesores de Geografia. También realizamos el
levantamiento y andlisis del material didactico utilizado por los profesores de Geografia y
observamos algunas aulas de la disciplina. Con base en los procedimientos desarrollados,
pudimos verificar que la Geografia como disciplina escolar en Paraguay se califica y
desempefia la funcién principal de localizacion de los hechos y fendmenos, siendo
complementar a los contenidos de otras disciplinas, sobre todo de la Historia. De esta
forma prioriza la descripcion y localizacion de los hechos y fendmenos en la superficie
terrestre, lo que limita las contribuciones para una comprension vertical de la realidad
vivida por el aluno.

Claves palabras: Educacion, Geografia, Paraguay, Disciplina, Profesores.
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INTRODUCAO

O objetivo central deste trabalho foi identificar e analisar as caracteristicas do
ensino de Geografia no Paraguai, tomando como caso a cidade de Pedro Juan Caballero. A
Iniciativa para investigacdes relacionadas ao ensino de Geografia no Paraguai se deu em
2010 com a realizacdo de um projeto de Iniciacdo Cientifica que teve como objetivo
identificar e refletir sobre as formas de trabalho utilizadas pelos professores de Geografia
das escolas publicas de Ponta Pord (MS-BRASIL), para a discussdo sobre o conceito de
fronteira, tendo em vista a especificidade local.

Como desdobramento e aprofundamento desse trabalho de Iniciacdo Cientifica,
elaboramos o trabalho de conclusdo de curso em Geografia/Licenciatura que recebeu o
titulo “O conceito de fronteira no ensino de Geografia: reflexdes a partir das préaticas
docentes em Ponta Pora (MS)”. Durante o desenvolvimento desse trabalho foi possivel
perceber as dificuldades enfrentadas pelas escolas de regido fronteirica, principalmente por
existir um intenso contato entre os paises, devido a situacdo de fronteira seca entre Pedro
Juan Caballero (PY) e Ponta Pora (BR).

Durante o periodo dedicado a revisdo bibliogréafica, pudemos constatar que ha
pouco material bibliogréafico disponivel sobre o tema proposto, principalmente pelo fato de
ndo existirem professores licenciados em Geografia no Paraguai e também porque essa
disciplina é trabalhada conjuntamente com a disciplina de Histdria.

A metodologia utilizada para o desenvolvimento deste trabalho envolveu,
incialmente, uma revisdo bibliogréafica sobre o tema proposto; em seguida, realizamos
contatos e visitas aos 6rgdos ligados a educacdo, em Pedro Juan Caballero, para
levantamento de informac@es sobre o sistema de ensino pablico no Paraguai, organizacdo
da estrutura escolar e os curriculos utilizados para orientar o processo educacional nas
escolas publicas. Dando continuidade as investigacdes, elaboramos roteiros para
entrevistas semiestruturadas com diretores, coordenadores pedagogicos e professores de
Geografia atuantes nas escolas publicas, em Pedro Juan Caballero. Assim, realizamos
visitas as escolas de Pedro Juan Caballero para realizacdo de entrevistas com diretores,
coordenadores e professores de Geografia. Tambeém realizamos o levantamento e anélise
do material didatico utilizado pelos professores de Geografia e observamos aulas da

disciplina.
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Apos a andlise dos documentos que embasam o curriculo escolar de Geografia no
Paraguai, passamos a investigar professores atuantes na &rea de Geografia em escolas
publicas do Paraguai e para isso tomamos como caso duas escolas: 0 “Centro Regional de
Educacion “Dr. Raul Peiia” e o “Colégio Nacional Adela Speratti”, localizados na cidade
de Pedro Juan Caballero — Departamento de Amambay — Paraguay. Optamos em pesquisar
as duas escolas visando realizar uma anélise mais detalhada em relagdo a organizagdo
estrutural das mesmas e, principalmente, para termos dados mais apurados sobre as
praticas docentes na area da Geografia. Ao todo foram entrevistados seis professores que
atuam na area de Geografia, os quais sdo Licenciados em Pedagogia com énfase em
Ciéncias Sociais, possuindo cursos de especializacdo e pds-graduacdo na area de educacao
(como orientacdo educacional e administracdo educacional).

Tendo em vista esses procedimentos, este trabalho foi estruturado em trés
capitulos. No capitulo 1 intitulado “A estrutura educacional no Paraguai: principais
caracteristicas” procuramos caracterizar o sistema educacional daquele pais visando
entender sua estrutura e, principalmente, a organizacdo curricular na qual a Geografia se
insere e que embasa as praticas pedagogicas desenvolvidas nas escolas. Sendo assim,
discutimos alguns elementos para a compreensdao da formacdo histérica do Paraguai,
destacando as relagdes sociais, as caracteristicas politicas e econdémicas que encaminham o
desenvolvimento e a formacdo da sociedade paraguaia como base para a compreensdo de
como a educacao se desenvolveu em meio a construcdo politica e social do Paraguai.

O Paraguai € um dos menores paises da América Latina e passou por muitas
dificuldades em seu processo de construcdo politica, principalmente em sua estrutura
administrativa e econdmica. Sua populacédo foi formada pela mesticagem entre 0s guaranis
e 0s espanhois e ao longo de sua historia sofreu com guerras e conflitos que afetaram suas
bases estruturais, politicas e sociais. Como consequéncia dessas guerras e conflitos houve
uma diminuicdo significativa da sua populagéo, aléem de um longo periodo de estagnacao
econdmica e instabilidade politica.

Na historia politica do Paraguai foram fundados dois importantes partidos politicos
que se tornaram tradicionais no decorrer de sua organizagao e estruturagdo administrativa:
0 Partido Colorado ou Asociacion Nacional Republicana e o Partido Liberal Radical
Auténtico (PLRA). Esses dois partidos desempenharam importante papel na conducéo das
relacOes politicas no Paraguai revezando-se no poder, mas ndo foram capazes de criar uma
estabilidade econdmica e nem o desenvolvimento econdmico. Pode-se afirmar que no

decorrer da historia da politica paraguaia, a democracia nunca existiu concretamente, o
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poder estava voltado aos interesses externos e favorecia uma minoria da populacéo
enquanto a maioria sofria as consequéncias da instabilidade econdmica e politica.

O Paraguai permaneceu durante 35 anos num regime de ditadura; muitas foram as
repressdes organizadas pelo Estado. Nesse periodo, 0s investimentos estrangeiros foram
importantes para manter um Estado modernizador, visando priorizar a infraestrutura no
pais e criar empresas estatais.

O processo de democratizacdo se iniciou no ano de 1990, passando por muitas
dificuldades durante seu desenvolvimento, conforme aponta Bondezan (2012). Ao referir-
se a educacdo e a salde no Paraguai nesse periodo, a autora relata que: “naquele momento,
a situacdo da Educacdo e da Salde eram bem precérias, sendo as mais baixas do
continente” (BONDEZAN, 2012, p. 103).

A partir desses elementos e questdes referentes ao processo de construgdo social,
econdmica e politica do Paraguai € que procuramos compreender as caracteristicas da
educacdo desse pais. Para analisarmos as caracteristicas da educacdo no Paraguai, optamos
em focar a “Ley General de Educacion do Paraguay - Poder Legislativo Ley n° 1.264”, de
1998, vigente atualmente. A compreensdo dos objetivos, forma de organizacdo e
estruturacdo curricular do sistema de ensino no Paraguai nos forneceu as bases para a
identificacdo e andlise do papel da Geografia como disciplina escolar.

O segundo capitulo foi denominado “Caracteristicas do Ensino de Geografia no

i)

Paraguai: Curriculo e Concepgdes dos Professores atuantes na drea”. Nesse capitulo
procuramos abordar o ensino de Geografia no Paraguai por meio de elementos curriculares
e das concepcdes dos professores que atuam na area da Geografia nas escolas pesquisadas.
Dividimos o capitulo em duas partes, sendo que a primeira consiste numa analise do

’

“Curriculo escolar de Geografia para a Educagdo Bdasica”, no qual abordaremos as
principais caracteristicas curriculares propostas para as disciplinas de Histéria e Geografia
tendo como preocupacdo trazer elementos que norteiam o ensino escolar de Geografia e
sua importancia para a sociedade e para a educacdo. Na sequéncia, apresentamos “As
concepgdes e praticas dos professores pesquisados” com base na investigacéo realizada
nas escolas “Centro Regional de Educacion “Dr. Raul Peiia” e “Colégio Nacional Adela
Speratti”, localizados na cidade de Pedro Juan Caballero — Departamento de Amambay —
Paraguay.

No terceiro capitulo denominado “O Ensino de Geografia no Paraguai: Préaticas
Docentes e Livros Didaticos ” nosso objetivo sera analisar a realidade presente nas aulas de

Geografia, procurando identificar como se desenvolvem as praticas dos professores
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atuantes nas escolas no sentido de aprofundar nossas andlises em relacdo ao
desenvolvimento das praticas pedagogicas propostas pelos curriculos escolares. Neste
sentido, realizamos algumas reflexdes articulando as préaticas docentes e a utilizacdo dos
livros didaticos, com base na observacéo de aulas.

Com base nos procedimentos desenvolvidos, pudemos verificar que a Geografia
enquanto disciplina escolar no Paraguai se qualifica e desempenha a fungdo principal de
localizacdo dos fatos e fenébmenos, sendo complementar aos conteudos de outras
disciplinas, sobretudo a de Histdria. Desta forma, prioriza a descricdo e localizacdo dos
fatos e fendbmenos na superficie terrestre, 0 que restringe suas contribuicdes para uma

compreensdo mais verticalizada da realidade vivida pelo aluno.
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CAPITULO 1 - A ESTRUTURA EDUCACIONAL NO PARAGUAI: PRINCIPAIS
CARACTERISTICAS

Tendo em vista que o objetivo maior de nossa pesquisa foi identificar e analisar as
caracteristicas do ensino de Geografia no Paraguai, neste capitulo, procuramos caracterizar
o0 sistema educacional daquele pais visando entender sua estrutura e principalmente a
organizacdo curricular na qual a Geografia se insere e que embasa as praticas pedagogicas
desenvolvidas nas escolas.

Desta forma, inicialmente, trouxemos alguns elementos para a compreensdo da
formacédo histérica do Paraguai, destacando as relacdes sociais, as caracteristicas politicas e
econémicas que encaminham o desenvolvimento e a formacdo da sociedade paraguaia
como forma de aproximacao a compreensdo das especificidades daquele pais.

Essa discussdo serviu de base para a compreensdo de como a educacdo se
desenvolveu em meio a construcao politica e social do Paraguai. Em seguida, com base na
“Ley General de Educacion do Paraguay - Poder Legislativo Ley n® 1.264”, de 1998, e
que esta vigente no pais até os dias atuais, foi possivel analisar a forma de organizacao e

estruturagéo curricular do sistema de ensino no Paraguai.

1.1. Breve discussdo sobre a formacdo social, caracteristicas politicas, econémicas e
sociais do Paraguai

O Paraguai é um dos menores paises da América Latina ocupando uma superficie
de 406.752 Km2. Segundo dados de 2011, o pais possuia populacdo de 7.356.789
habitantes sendo 61% de populagdo urbana e 39% de populagéo rural.

E um pais que apresenta fronteira com o Brasil, Argentina e Bolivia. Em sua
hidrografia possui trés rios importantes: o rio Paraguai, o rio Parana e o rio Pilcomayo,
além da Bacia da Prata que atinge toda extensédo territorial do pais, conforme podemos
observar na figura 1 (p. 23).
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O pais divide-se em 17 Departamentos que se subdividem em distritos e
localidades, sendo: 14 na regido oriental e 3 na regido ocidental’. Tem como capital a
cidade de Assuncion. Suas principais cidades alem da capital sdo: Ciudad del Leste, San
Lorenzo, Lambare e Fernando de la Mora (BONDEZAN, 2012).

Os 17 departamentos com suas respectivas capitais sdo: 1. Alto Paraguay (Fuerte
Olimpo); 2. Alto Parand (Ciudad del Leste); 3. Amambay (Pedro Juan Caballero); 4.
Boqueron (Filadélfia); 5. Caaguazu (Coronel Oviedo); 6. Caazapa (Caazapd); 7. Canindeyu
(Salto del Guaira); 8. Central (Aregua); 9. Concepcion (Concepcion); 10. Cordillera
(Caacupé); 11. Guaira (Villarrica); 12. Itapua (Encarnacion); 13. Misiones (San Juan
Bautista); 14. Neembuc( (Pilar); 15. Paraguari (Paraguari); 16. Presidente Hayes (Vila
Hayes); 17. San Pedro (San Pedro).

No mapa da figura 1 (p. 23) é possivel visualizar a localizacdo de cada um desses

departamentos no territdrio paraguaio.

! Disponivel em: <http://www.ibe.unesco.org/National_Reports/ICE_1996/paraguay96.pdf>. Acesso em: 05
marco 2013.
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Figura 1: Divisdo Politica do Paraguai
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O Paraguai foi colonizado por espanhdis que entraram no pais vindos de Buenos
Aires. Sua capital, Asuncion, foi fundada no ano de 1537, sendo que o processo de sua
independéncia politica ocorreu entre os anos de 1811 e 1813 (ROLON, 2010 APUD
BONDEZAN, 2012, p. 102). A nocdo de identidade nacional no Paraguai envolve a
mesticagem entre 0s povos guarani e os espanhdis, conforme afirma Malinowski (1998),
no processo historico da colonizagdo foram os guaranis que preferiram se identificar como

paraguaios:

[...] os guaranis que optaram por identificarem-se como paraguaios.
Iniciando assim o processo da criacdo da nacgdo paraguaia, conservando
sua especificidade cultural. Mesmo porgue em todo processo histérico do
Paraguai percebemos que sempre existiu a necessidade de reforgar a
imagem do ser paraguaio e diante desse processo manter a afirmagéo de
sua identidade (MALINOWSKI, 1998, p. 165).

No decorrer de sua histéria, o Paraguai sofreu com duas grandes guerras® que
afetaram as bases estruturais, politicas e sociais do pais, além dos conflitos e movimentos
que foram relevantes na manutencdo de uma instabilidade que o pais enfrentou por um

longo periodo de sua histéria. De acordo com Bondezan:

As duas guerras foram resultado das relaces tensas entre o Paraguai e
seus vizinhos e, também da vulnerabilidade em que este pais se encontra,
pela sua localizacdo geografica: entre dois grandes paises (Brasil e
Argentina) e sem saida para o mar (BONDEZAN, 2012, p. 103).

O processo capitalista mundial se tornou mais acentuado apds a Guerra do
Paraguai, entre 1865 e 1870, no qual passou por um periodo de estagnacdo econémica,
instabilidade politica e diminuicdo da populacdo. Foi apds a Guerra que o0 pais abriu-se
para o capital internacional e recebeu investimentos estrangeiros (principalmente de capital
inglés), além de perder grande quantidade de seu territorio, nessa época o Paraguai era
governado por Carlos Antonio Ldpes (1844-62) e depois por seu filho Francisco Solano
L6pes (1862-70). (PEREIRA, 1997).

O pais enfrentou diversas reformas liberais, com diferentes movimentos
revolucionarios, esses movimentos tinham como objetivos e lutavam para uma
democratizagdo no pais, alem de livre expressdo, tanto politica como social. De acordo

com Arce, apos a Guerra:

2 As guerras em questdo foram: a Guerra do Chaco (1932-1935) contra a Bolivia, resultando na morte de
90.000 habitantes e a Guerra do Paraguai (1864-1860) que envolveu Brasil, Argentina e Uruguai resultando
na perda de 40% de seu territério além da morte de 1.3000.000 habitantes (GOIRIS, 2010 apud
BONDEZAN, 2012).
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O Triunfo da coalizdo permitiu ao Brasil e & Argentina aponderarem-se
de parte do territério do pais vencido. Com o regresso dos exilados -
muitos deles integrantes da chamada “Legido paraguaia” — cOmegou a
luta entre os distintos grupos a fim de controlar o poder. A nagdo, ou o
que restava dela, foi disfarcada de replblica do tipo liberal e votou-se
uma constituicdo (1870) que concedia aos estrangeiros isencdo de
impostos e direito de ter propriedades. O pais abriu-se ao capital
estrangeiro, sobretudo Inglés, primeiro por via de empréstimos, depois
outorgando-lhe concessoes territoriais e ferroviarias (ARCE, 1988, p. 224
apud Pereira 1997, p. 22).

As mudancas ocorridas no pais tiveram influéncia direta norte-americana e
europeia, quanto maior fosse a atuacdo estrangeira no pais, mais teriam dominio sob sua
populacéo e sobre o territério paraguaio, assim a emergente oligarquia local, como forma
de controlar a economia e 0 poder no pais, teria a principal funcdo de auxiliar os negdcios
exportadores, podendo assim, controlar e direcionar o pais da forma mais interessante e
adequada para defender seus interesses particulares, mesmo que para isso praticasse o0 ato
da corrupcéo e da desonestidade ou ainda por troca de favores, conforme destaca Pereira:
“para o estabelecimento do capital financeiro, controlador do setor agroindustrial, exerceu
papel preponderante a emergente oligarquia local, a qual se apresentava aparentemente
como mera auxiliar nos negdcios exportadores” (PEREIRA, 1997, p. 23).

A emergente oligarquia, mais tarde, em 1887 foi responsavel por fundar os dois
tradicionais partidos politicos do Paraguai, o Colorado ou Asociacion Nacional
Republicana e o Liberal Radical Auténtico (PLRA). Esses dois partidos dominaram a
politica paraguaia por mais de um século, polarizando a disputa de poder no pais. Esses
dois partidos ndo eram muitos diferentes, e mesmo defendendo os interesses proximos, ndo
conseguiram promover o desenvolvimento econdmico e nem mesmo manter a estabilidade
que o Paraguai tanto precisava e que seu povo almejava, conforme procuraremos
demonstrar mais a frente.

No ano de 1887 o Partido Colorado assumiu 0 governo paraguaio permanecendo no
poder até 0 ano de 1904, ap6s esta data assume o poder, o Partido Liberal até 19403,
pulando o ano de 1936*. De acordo com Pereira: “durante os 35 anos de Governo Liberal,

0 Paraguai teve vinte e dois presidentes” (PEREIRA 1997, p. 24). Esse periodo foi

® Qutros partidos politicos de oposicdo se formaram nos anos 1990; mesmo sem representacdo politica
desempenhavam um importante papel na politica do pais. S&o eles: o Partido Democrata Cristiano (PDC),
Partido Liberal (PL), Partido Comunista Paraguayo (PCP), Partido Comunista Independente (PCI), Partido
dos Trabalhadores (PT), Partido Democrata Popular (PDP), Partido Popular Colorado (PAPACO)
(PEREIRA, 1997).

* Em 1936 o Partido Liberal Auténtico foi forcado a se manter fora do poder devido a Revolucio Febreristas,
voltando ao poder em 1937 com o apoio do General Estigarribia (PEREIRA, 1997).
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caracterizado pela exclusdo social, concentracdo de riqueza, corrupgdo, impunidade,
pobreza e 0 exercicio autoritario do poder (BONDEZAN, 2012).

O Partido Liberal governou o Paraguai por 32 anos (1904 a 1936), de forma geral e
totalitaria; todos os governos estabelecidos se desenvolveram por meio de um processo de
golpes de Estado. Nesse periodo, o pais enfrentou as dificuldades impostas pelas guerras®,
levando o pais a sofrer graves consequéncias no decorrer da construcao politica e social de
sua histéria®.

O Partido Liberal defendia interesses de latifundiarios burgueses e o Partido
Colorado apresentava ideologias conservadoras de militares e pequenos proprietarios. E
possivel observar nas palavras de Moraes (2000) como era desenvolvida essa politica entre
0s partidos, destacando-se que: “durante todo periodo, que neste se denominou de “Partido
Liberal”, ou seja, de 1904 a 1936 os colorados foram privados de participagdo no processo
politico eleitoral do pais” (MORAES, 2000, p. 21). Quando um partido assumisse o poder,
0 outro ndo participaria das decisGes politicas do pais, como uma forma de revezamento de
poder (MORAES, 2000).

O processo para o desenvolvimento politico e estrutural no pais, desde seu inicio foi
norteado por conspiracdes envolvidas na corrupcéo e na desonestidade que resultava em
golpes de Estado ou assassinatos, além dos atos de extrema violéncia executada por
membros e parceiros partidarios. A base estrutural da politica, que futuramente seria
encaminhada no pais, foi construida de forma fragil e instavel pautada na repressdo e na
violéncia, com ideais e principios para favorecer uma oligarquia que dominou o pais por
muitos anos. (CABALLERO, 1983, p. 32).

Na década de 1930, a politica interna era vista como um jogo de interesses
oligarquicos, que em sua fase inicial necessitava se fortalecer, e para isso em todo seu
processo historico buscava investimentos econdmicos nos paises vizinhos. A maior
preocupacdo paraguaia era fortalecer seu exército, porque para 0s governantes do Paraguai,
se possuissem um exeército forte, significaria um pais fortalecido e com suas bases
estruturadas, conforme salienta Caballero sobre a estrutura do exército paraguaio nesse

periodo, destacando que: “los cuarteles eram simples ranchos, donde se vivia en el

® Devido as guerras, 0 Paraguai se manteve por 16 anos em estado de sitio (CABALLERO, 1983).

® As duas guerras maiores que o Paraguai enfrentou no decorrer de sua histéria foram: a Guerra do Chaco e a
Guerra do Paraguai. No decorrer desta analise, percebe-se que o pais enfrentou diferentes situacdes politicas
que se caracterizaram em conflitos internos que afetaram significativamente sua politica e principalmente sua
populacéo.
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abandono. Nuestros ranchos en vez de sujetarlos con alambres teniamos que harcelos con
ysypd” (CABALLERO, 1983, p. 32).

Com a Guerra do Chaco (1932-35)’, o Partido Liberal comeca a se enfraquecer, e 0
Paraguai vence militarmente, mas isso traz muitos prejuizos ao pais, muitas dividas, até
mesmo maiores do que suas condi¢des financeiras poderiam suportar, resultando em
graves problemas internos e uma instabilidade econémica e politica (PEREIRA, 1997).
Mesmo com a vitdria paraguaia, o pais se deparou com uma profunda crise e durante as
negociacdes ndo conseguiu conduzir os acordos para favorecer seus interesses.

Durante esse conflito outra questdo fundamental que se destaca foi a concentracéo
fundiaria que afetou diretamente a populacdo mais carente da sociedade, aqueles que
dependiam da terra para sua sobrevivéncia. Muitos acabaram perdendo suas terras, sendo
obrigados a trabalhar como empregados em terras de outras pessoas. Ainda de acordo com
Moraes foi: “entre outras questdes, o final da Guerra fez emergir a questdo da propriedade
e do acesso a terra, ou seja, recolocou o problema agrario, um dos principais problemas do
Paraguai [...]” (MORAES, 2000, p. 27). O que a populagd0 esperava e que era necessario
ter sido feito ap0s a guerra, era uma reforma agraria que atendesse toda a populacdo de
forma geral, como ndo aconteceu, iSSO causou uma situacdo revolucionaria no pais,
levantando hipéteses, que até mesmo foram questionadas de “como?” e “para quem?” as
terras seriam divididas.

Em 1940, o Estado representava o interesse agropecuario com o objetivo de obter o
controle politico e econémico do pais criando condi¢bes para formar um empresariado
privado nacional. Nesse contexto, se acentua a instabilidade social e politica, 0 que se
destacaria futuramente em uma oligarquia dirigente e dominadora no pais, conforme
observa Pereira: “o desempenho do Estado Modernizador de 1940-70 caracterizou-se por
um Estado de acumulagdo indispensdvel na criacdo de condigdes para emergir um
empresariado privado nacional apto a constituir-se em classe dirigente” (PEREIRA, 1997,
p. 26).

Tal situacdo abriu caminho para a progressiva estruturacdo de espagos politicos de
correntes fascistas, levando o pais a se envolver na Guerra Civil de 19478, que também

acarretou um descontentamento social e acabou intensificando o envolvimento com a

" A Guerra do Chaco (1932-35) foi um conflito entre Paraguai e Bolivia devido a interesses relativos a
possivel existéncia de petrdleo na regido do Chaco. O Paraguai aliou-se a Argentina e a Shell e a Bolivia a
Standard Oil e ao Brasil (PEREIRA, 1997).

8 A Guerra Civil de 1947 ocorrida no Paraguai caracterizou-se por uma disputa entre correntes politicas do
liberalismo e as ideologias nazifascista visando o dominio de poder no pais. Nesse conflito morreram cerca
de 10 mil paraguaios (PEREIRA, 1997).
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guerra. No periodo pds-guerra o pais teve alguns governos por periodos curtos, como 0s
governos de Natalicio Gonzales, Raimundo Rolén e Felipe Mola Lopes, até o dominio do
partido Colorado que em algumas situacdes se apresentava como forma de ditadura e em
outras por legitimacdo de falsa democracia, apenas para satisfazer a sociedade. Pereira
relata que: “a partir da guerra civil de 1947, o partido politico que conseguiu a hegemonia,
ora via ditadura, ora legitimac¢ao democratica, foi o Colorado” (PEREIRA, 1997, p. 26).

Na segunda metade da década de 1950, a concentracdo da estrutura fundiaria das
propriedades ja estava acentuada e demonstrava como esse processo da terra foi alterado,
dificultando a vida dos camponeses que se encontravam cada vez mais na pobreza e na
miséria. Juntando a essa situacdo, tem-se 0 atraso no processo da industrializacdo e o
pequeno mercado consumidor que estava ainda mais selecionado, conforme destaca

Moraes:

O pais se caracterizava pelas enormes extensdes de terra pertencentes a
uns poucos e praticamente sem ser explorada, pois, quando muito
dedicavam-se a pecudria extensiva ou a exploragdo florestal, enquanto
uma enorme massa de camponeses pobres ndo tinha terra para plantar,
produzindo a tdo conhecida e, a0 mesmo tempo, estranha paisagem da
terra sem homens e homens sem terra (MORAES, 2000, p. 50).

A producdo era pequena e estava se reduzindo, sendo considerada apenas para
subsisténcia, embora o padrdo do pais estivesse baseado como agricola, suas condi¢des de
producdo estavam restritas, e assim, para resolver o problema e como alternativa, seus
governantes optaram em aumentar o processo de importacdo de produtos basicos para o
pais, se destacando a producdo de trigo consumida no pais, que era quase toda importada.
Além disso, as condicGes de trabalho eram rudimentares e atrasadas, a industria se resumia
a poucos estabelecimentos, aqueles com investimentos de capital estrangeiro, mas também
contava com antigas condi¢fes de producdo, muitas vezes artesanais 0 que acarretava um
processo industrial lento e atrasado em relacdo aos outros paises que ja tinham sua
indUstria mais avangada, como por exemplo, o caso do Brasil.

Diante dessa conjuntura estrutural, era dificil uma construgdo solida econdmica e
também de um mercado consumidor para a industria, afetando o sucesso do processo
industrial no pais, mesmo porque a sociedade civil apresentava grandes dificuldades de se
organizar para ter uma participacdo politica mais ativa, alem do que seus governantes ndo
permitiam, o que resultava no dominio da oligarquia, que defendia seus interesses
particulares, e diante dessa conjuntura o pais se encontrava com um mercado consumidor

pobre e enfraquecido. Nesse sentido, destaca ainda Moraes que: “assim, era praticamente
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impossivel o pais ter uma situagdo econdmica sequer razoavel, pois, as consequéncias da
concentragdo das terras sdo catastroficas” (MORAES, 2000, p. 51). Isso afetaria
profundamente todas as estruturas que estavam sendo construidos no pais, seus resultados
acabariam sendo carregados por muitos anos (MORAES, 2000).

O Paraguai durante seu processo institucional carregou em sua base estrutural a
fragilidade e instabilidade politica, sendo governado por uma oligarquia que ao invés de
defender os interesses da sociedade em geral, trabalhavam de acordo com seus interesses
particulares. De acordo com Rolon: “(...) do ponto de vista politico, o Paraguai pode ser
considerado um pais de fragilidade institucional, pois foi governado, por longo periodo,
por uma “[...] elite-militar com forte e rigido controle sobre a sociedade civil” (ROLON
2010, p. 62 apud BONDEZAN 2012, p. 103).

Nos periodos de 1939 a 1954 a politica externa do Paraguai estava voltada para as
questdes de interesses regionais, principalmente por se encontrar como “objeto de disputa”
entre Brasil e Argentina. As politicas paraguaias estavam sendo controladas pelos projetos
militares e se encaminhavam para um processo parecido com o do Brasil, com uma
tendéncia e forte alinhamento a ditadura. O Paraguai passou a encaminhar e nortear suas
politicas pensando nas vantagens que poderia receber, ora favorecendo o Brasil e/ou ora
dando preferéncia a Argentina, dependendo de sua necessidade politica interna
momentanea (MORAES, 2003).

Muitos paises criticaram a acdo paraguaia na tentativa de obter vantagens dos
paises vizinhos que mostravam interesses em possuir o pais como aliado. Confirmando
essa afirmativa, destaca Menezes que: “o Paraguai, naquele tempo, foi tratado por alguns
paises europeus e latino-americanos de forma desigual e deselegante” (MENEZES, 1994,
p. 29). Mesmo pensando na acdo paraguaia e na critica recebida dos outros paises, verifica-
se que a Unica opcdo paraguaia naquele momento, devido sua situagdo estrutural,
econdmica e politica era tentar obter apoio tanto de um lado como de outro.

De acordo com Moraes, a politica do Paraguai nesse momento funcionava como
reacdo aos movimentos politicos de seus vizinhos, aquele que oferecesse maiores
vantagens teria o apoio paraguaio, destacando que: “a politica externa paraguaia apesar de
obter certo grau de independéncia a partir da década de 1940, €, quase sempre no periodo
aqui enfocado, determinada como reacao as politicas e agdes de seus poderosos vizinhos”
(MORAES, 2003, p. 04).

O Paraguai sempre apresentou instabilidade econémica e politica no decorrer de

sua historia, em relacdo a sua localizacdo, sempre despertou interesses no Brasil e na
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Argentina e isso influenciou e encaminhou suas politicas interna e externa. O Brasil e a
Argentina para atrair o Paraguai, que durante o p6s guerra da Triplice Alianga, perdeu
territério e teve sua populacdo reduzida a metade, seu setor produtivo destruido e com
dividas de guerra, restando apenas a alternativa de utilizar formas de investimentos e
financiamentos econdmicos. Devido as condi¢Bes precarias na qual se encontrava o
Paraguai, a disputa entre o Brasil e a Argentina pela hegemonia regional foi uma 6tima
oportunidade de buscar investimentos e para obter vantagens dos dois paises, o Paraguai
tentava ndo apresentar preferéncia concreta entre eles, mas de qualquer forma quem
acabava articulando e influenciando a politica do pais era quem naquele momento
dispunha de maiores investimentos econdmicos para oferecer.

No decorrer da historia da politica paraguaia, a democracia nunca existiu
concretamente, o pais enfrentou o processo da desestatizacdo das terras, alterando a sua
configuracdo estrutural no setor rural, onde camponeses se tornaram posseiros, surgindo
grandes propriedades locais e estrangeiras, o capital argentino ligado ao capital inglés se
tornaram donos de grandes da regido do Chaco, para se ter uma ideia, somente Carlos
Casado possuia 6 milhdes de hectares de terra no pais. A concentracdo fundiaria foi uma
das consequéncias que o pais sofreu com a entrada do capital estrangeiro. Apés a Guerra
da Triplice Alianca, o poder estava voltado aos interesses externos e da oligarquia local,
enguanto isso a populacdo continuava sofrendo, muitas vezes sem condigdes basicas de
sobrevivéncia (MORAES, 2000).

A politica interna do Paraguai, mesmo com as mudancas de governo e no decorrer
dos anos, continuou seguindo sua tradicional estratégia de levar vantagens em suas
relaces com o0s paises vizinhos, independentemente do governo que estava no poder,
conforme se observa nas palavras de Moraes, apontando que: “[...] al tambalear la
economia nacional bajo el impacto de desvastador déficit comercial, Estigarribia comenzé
a intensificar su compromiso con la solidariedad hemisférica, en la esperanza de obtener
favores econdmicos de los Estados Unidos” (MORAES, 2003, p. 120 apud GROW 1998,
p. 77).

Em 1954, por meio de um golpe de Estado assumiu o poder o general Alfredo
Stroessner, que contava com apoio financeiro de Washington, conforme elucida Pereira:

“assim, o golpe de 4 de maio de 1954 foi possivel por ser uma nova estratégia de
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Washington, qual seja, apoiar economicamente o novo regime politico”™® (PEREIRA, 1997,
p. 27).

A instabilidade da politica interna do Paraguai era tdo intensa que qualquer
desacordo entre os setores que controlavam o pais, significaria uma ameaca de golpe de
Estado ou uma possivel rebelido interna. O que € possivel, de certa forma concluir, é que
as forcas armadas, alem de seu papel como defensor do territério, tinham também
interesses em participar de forma ativa nas politicas do pais e controlar a nacdo, segundo

afirma Moraes, destacando:

O que, em ultima instancia, demonstra a “tragicidade” da histdria latino-
americana, a atraso e as dificuldades para a consolidagdo de institui¢des
verdadeiramente democréticas, bem como a total dependéncia
econdmica, pois, com algumas excegles, 0s militares sempre estiveram a
servico das classes dominantes ou de grupos ligados ou representantes de
interesses externos (MORAES, 2000, p. 46).

Essa relacdo dos militares com o processo politico do Paraguai acabou resultando,
além da tdo aparente instabilidade politica e econémica que permaneceu em todo trajeto
historico do pais, muitos anos de repressao, violéncia e medo que afetou toda populacao
paraguaia. Os partidos politicos estavam desacreditados na politica do pais, principalmente
quando se apresentava alguma proposta de fortalecer o governo, por isso estavam sempre
buscando credibilidade no setor militar para tomar frente ao processo politico (MORAES,
2000).

A base estrutural que fortaleceu o regime da ditadura de Stroessner foi o Partido
Colorado que com seu apoio manteve o regime por mais de trés décadas. Com a ajuda do
Partido Colorado, Stroessner dominou todos os setores do pais, desde a politica até a
sociedade civil, conforme destaca Moraes, afirmando que para entender o processo da
ditadura de Stroessner seria: “[...] necessario considerar e analisar o papel desempenhado
pelo Partido Colorado” (MORAES, 2000, p. 55). O Partido tinha suas bases fortalecidas
pela sociedade, tendo a simpatia até mesmo das camadas mais carentes, e foi através dessa
popularidade que o governo de Stroessner passou a controlar a sociedade; o Partido
repassava as ordens do governo para a sociedade que era manipulada ideologicamente para

cumpri-las.

% 0 apoio financeiro foi fundamental para estruturar o setor militar e policial e consolidar o partido Colorado,
obrigando as forcas armadas, policiais e funcionarios publicos a filiarem-se ao partido. (PEREIRA, 1997,
p.27).
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Nesse periodo, quase toda populacdo era analfabeta e foi induzida a acreditar que
existia uma participagdo social na politica do Paraguai; essa acdo ajudou a manter o
regime. A ideologia apresentada a sociedade tinha como principio o respeito patriotico e
nacionalista, assim a sociedade acreditava estar defendendo o seu pais, quando na verdade
estava fortalecendo o regime ditatorial e o poder do Partido Colorado atingindo a
dominacdo de todos os setores, principalmente o social, de acordo com o que destaca
Moraes: “isso permitiu, que a partir do final da década de 50, o controle da sociedade, na
verdade, passasse a ser feito efetivamente pelo partido que, através de sua estrutura e
filiados, a tudo ¢ a todos controlava” (MORAES, 2000, p. 59).

Além do controle social, o Partido Colorado organizou grupos de guarda para
manter a ordem ditatorial denominados de “milicias coloradas” e “guarda urbana”. Esses
grupos trabalhariam como uma ‘“forga paramilitar” de controle civil, com a funcdo de
impor respeito e obediéncia ao regime ditatorial mesmo que fosse preciso usar de
violéncia.

Além de estruturar sua base no tradicional e mais popular Partido Colorado,
Stroessner manipulou a Igreja Catoélica conquistando também seu apoio, que fora
fundamental para o fortalecimento de seu regime, pois a Igreja possuia uma participacdo

formal e institucional ativa no pais, conforme enfoca Moraes, descrevendo que:

Nesse pais, porém, as relacdes da Igreja com o poder, no periodo aqui
enfocado, ndo eram apenas indiretas e informais, mas sim formais e
institucionais, pois a Constituicdo de 1940 estabelecia, em seu art. 46, que
o0 Presidente da Republica devia professar a religido Catolica Apostdlica
Romana (MORAES 2000, p. 60-61).

O apoio da Igreja Catdlica para o governo de Stroessner ampliava suas relacdes e
simpatias, resultando em popularidade e respeito, mesmo porque a populacdo paraguaia
mantinha um principio religioso muito forte. Em relagdo a isso, destaca Moraes que: “no
Paraguai, como em outros paises, 0 apoio da Igreja a um determinado regime, levava,
inevitavelmente, o povo a considera-lo legitimo correto e justo na sua conduta, mesmo
sabendo de suas atrocidades” (MORAES 2000, p. 63-64).

Um fato que chama bastante atencéo é que durante seu governo sempre existiu uma
falsa ideia de democracia, mesmo sendo uma forte ditadura, Stroessner tentava manter uma
aparéncia democratica, inclusive realizava elei¢cbes que na verdade somente o Partido

Colorado participava. Isso era para manter perante o povo a ideia de que estavam
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participando da politica do pais, quando na verdade estavam sendo duramente manipulados
e sustentando um regime de violéncia.

O Paraguai permaneceu durante 35 anos num regime de ditadura; muitas foram as
repressdes organizadas pelo Estado, os investimentos estrangeiros foram importantes para
manter um Estado modernizador, visando priorizar a infraestrutura no pais e criar empresas
estatais. A titulo de exemplo, é possivel citar que nesse periodo foram criadas as principais
rodovias de ligacdo entre Paraguai e Brasil, a construcdo da Rodovia Coronel Oviedo-
Porto Presidente Franco (no Alto Parana), fronteira com Foz de Iguacu (PR), ligando a
capital Assuncéo ao Brasil. A ligagdo do porto do rio Parana, a ponte da Amizade (1961)
ligando o Paraguai a outros paises (PEREIRA, 1997).

Em 1973 se iniciou a construcdo da hidrelétrica Itaipu, intensificando o
descontentamento social frente ao governo. Formaram-se as Ligas Agrarias’® que se
espalharam por todo pais. Em 1975 as Ligas Agréarias foram intensamente perseguidas e
acabaram sendo desarticuladas, conforme aponta Pereira: “em 1975, iniciou-Se uma intensa
repressdo as Ligas Agrarias sendo as comunidades perseguidas e desarticuladas pelo
exército” (PEREIRA 1997, p. 30). Entre as organizacfes de manifestacfes sociais contra o
Estado, apenas a Igreja Cat6lica se manteve.

Na década de 1970, o Estado tentou eliminar toda reacdo social que pudesse atingir
seu poderio. Em 1979 surgem grupos para fazer frente ao Estado, firmando acordos
nacionais e tendo como membros os quatro partidos’* que seguiam com importantes
reivindicagdes democréaticas, levando o Estado ditatorial ao desgaste politico e
enfraquecimento de poder.

Dessa forma, na década de 1980 houve um periodo de ‘“reorganizacdo” de

12, Conforme

movimentos sociais que foram desarticulados durante o periodo ditatoria
ressalta Pereira: “em 1988, quarenta organizacdes politicas e sociais organizaram uma
“marcha pela vida”, a qual resultou em choque com a policia. A fim de conter o avanco
dessa luta popular, o golpe de 1989 foi entdo antecipado” (PEREIRA 1997, p. 31).

Em 1989 o Golpe de Estado ocorrido no Paraguai teve como principal objetivo

incorporar 0 pais no processo capitalista mundial e alterou o cenario politico até entdo

10 As Ligas Agrérias foi um movimento campesino com o apoio da Igreja Catélica, sendo considerado muito
importante do pais, durou cerca de 15 anos e se encerrou em 1975. (PEREIRA, 1997, p.30).

1 Os partidos em quest&o foram: o Partido Liberal Radical Auténtico, o Revolucionério Febrerista (Membro
da Internacional Socialista), o Democrata Cristdo e o Movimento Popular Colorado. (PEREIRA, 1997, p.31).
12 Foram reorganizados os movimentos estudantis, operarios e o campesinato, ainda algumas entidades como
0 Movimento Intersindical de Trabalhadores (MIT), a Federacdo de Estudantes Universitarios do Paraguai
(FEUP), o Movimento Democratico Popular (MDP) e a Organizacédo Politica de Esquerda (PEREIRA, 1997).
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apresentava uma forte ditadura militar, passando nos anos de 1980 para um processo inicial
de democratizagdo. O golpe em questdo foi anunciado pelo General Andréz Rodriguez que
ndo trouxe inicialmente argumentos de forcas democraticas, mas firmou a abertura politica
no pais e manteve acordos entre Forcas Armadas, Partido Colorado e o Governo. Nesse
sentido, trouxe em suas técnicas, politicas herancas do governo de stroessnismo, mesmo
porque as mudangas democréaticas seriam lentamente aplicadas, ainda considerando que as
formas de corrupcao e desonestidade sempre estiveram presentes no processo histérico do

pais, conforme salienta Chiavenato:

Os principais agentes politicos, responsaveis pela execucdo do golpe,
trouxeram a heranga do poder de stroessnismo. O melhor exemplo é o
general Andréz Rodriguez, introdutor no Paraguai da forma “cientifica”
para “lavar” dinheiro de contrabando e trafico (CHIAVENATO 1980
apud Pereira 1997, p. 32).

Entre 1989 a 1992 se manteve no poder o general Andréz Rodriguez, o qual obteve
apoio dos Estados Unidos, principalmente ao demonstrar intencGes de democratizar o pais.
Esse governo apresentou em seus planos politicos ideias neoliberais, tendo dificuldade para
executar mudancas democraticas devido as condicdes financeiras do pais*®, ndo tendo uma
visdo mais social com politicas publicas sociais para atender a demanda que se
apresentava.

Mesmo com todos 0s avancos significativos ocorridos do ponto de vista politico, a
economia do pais continuava negativa. Durante o governo do general Rodriduez o
processo de democratizacdo teve avancos significativos, comecando pelas elei¢cdes diretas,
depois com o desenvolvimento do novo Codigo Eleitoral (1990), com as elei¢Bes
municipais (1991), a convocacdo da assembleia constituinte (1991), a promulgacdo da
Constituicdo (1992) e novas eleicdes (1993)*. Mesmo com todas as dificuldades, esses
eventos foram importantes e deram inicio ao desenvolvimento do processo de
democratizagdo no Paraguai, encaminhando a politica para rumos, que de certa forma,
podem ser considerados como positivos, tirando o pais da dificil e cruel ditadura na qual

viveu por muitos anos.

3 Os projetos neoliberais tiveram como objetivo manter estabilidade econémica do pais, assegurar o déficit
publico e programar uma competitividade de importacoes e exportagdes (PEREIRA, 1997).

14 Nas eleicbes de 1993 trés partidos tiveram vantagens entre a votacéo, o Partido Liberal Radical Auténtico
com o candidato Domingos Laino, o Encontro Nacional com Guillermo Caballero Vargas e o Partido
Colorado com o candidato Juan Carlos Wasmosy (PEREIRA, 1997).
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Nos anos 90, houve também expansdo das fronteiras agricolas apresentando a vinda
de estrangeiros para o Paraguai em busca de terras'®>. Com isso, 0 governo paraguaio
intensificou os investimentos no setor agrario com ampliacdo de créditos para a lavoura e
com projetos de politicas publicas beneficiando o setor para atender a demanda social,
elaborando inumeras reformas estruturais de governo.

A ditadura, mesmo com sua finalizagdo continuou presente na realidade politica do
Paraguai, podendo ser observada nos inimeros processos de corrupcdo no setor publico, o
que interfere também na concretizacdo da estabilidade econdmica, além de se manter
presente naquele grupo oligarquico que dominava o pais, de acordo com seus interesses
particulares, sem estarem preocupados com os interesses do resto da populacdo. O
Paraguai apresenta em sua histéria uma das mais baixas taxas de concretizacdo e
estabilidade na democracia entre os paises da América Latina.

O Paraguai teve seu processo de democratizacao inicial no ano de 1990, passando
por muitas dificuldades durante seu desenvolvimento, conforme aponta Bondezan. Ao
referir-se a educacdo e a salude no Paraguai nesse periodo, a autora relata que: “naquele
momento, a situacdo da Educacdo e da Satde eram bem precérias, sendo as mais baixas do
continente” (BONDEZAN, 2012, p. 103). Ainda, de acordo com essa autora, com a
aprovacdo da Nova Constituico'®, aumenta a esperanca de uma melhor governabilidade,
sabendo que antes do processo de democratizacdo a violéncia era a forma de se chegar e se
manter no poder.

Mesmo com processo de democratizagdo em andamento e ocorrendo em 1998 as
primeiras elei¢Bes democréticas, até esse momento o poder era obtido através da forca e da
violéncia, mantendo-se nas maos de um grupo restrito com dificuldades em aceitar o
processo de mudanca. O Partido Colorado venceu as elei¢cdes e continuou no poder. Foi a
primeira eleicdo organizada pelo poder executivo, mas a realidade do pais apresentava
graves problemas, principalmente com o aumento da corrupgéo, o trafico de drogas que no
decorrer dos anos se amplia, o contrabando, essas caracteristicas ainda eram resultados das
antigas administragoes.

Em 2008 foi eleito presidente do Paraguai Fernando Lugo, finalizando os anos de
poder representados pelo Partido Colorado. Lugo teve muitas dificuldades a enfrentar, pois

0 Paraguai apresentava muitas falhas no setor administrativo pelos muitos conflitos e

15 Observa-se a presenca de brasileiros, norte-americanos, memonitas, canadenses e japoneses (PEREIRA,
1997).

®* No ano de 1992 foi promulgada a Nova Constituicdo Democratica que tinha como objetivo principal
elaborar e organizar as elei¢des livres no pais (BONDEZAN, 2012).
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dificuldades, além de um longo periodo de administracdo apenas do Partido Colorado,
aumentando a corrupgdo e a desonestidade. De acordo com Nickson, em relacdo aos

presidentes anteriores:

Apesar da promulgacdo de uma nova Constituicdo democratica em 1992
e da introducéo de eleicGes livres, o legado do passado se fazia sentir com
seu enorme peso frente aos esforcos para melhorar o governo. Com uma
sucessdo de presidentes colorados ineptos e venais — Andrés Rodriguez
(1989-1993), Juan Carlos Wasmosy (1993-1998) e Luis Gonzalez Macchi
(1999-2003), a corrupgéo seguiu em aumento. O Paraguai se localizou no
posto 129 do indice de percepgdo de corrupcdo publicado em 2003 por
Transparéncia Internacional, sobre um total de 133 paises (NICKSON
2008, p. 7 apud BONDEZAN 2012, p. 104).

Esse novo governo trouxe pontos importantes para os rumos da politica no
Paraguai, apresentando também novos planos estratégicos. Mesmo com tantas
dificuldades, houve projetos e planos para melhora administrativa no pais. O governo de
Fernando Lugo tinha como objetivo, ou pelo menos apresentava propostas para melhorar a
situagcdo na qual se encontrava o pais naquele momento, mas a preocupagdo estava em
como dar continuidade ao desenvolvimento econémico, gerando mais emprego e
distribuindo melhor a renda diante da realidade que o Paraguai apresentava, diversificando
as exportacdes para estabilizar a economia nacional. Também buscou o fortalecimento do
Estado e a melhoria nas politicas publicas, elevando a qualidade dos servicos oferecidos e
a estabilidade para oferecer certa garantia para as empresas e investimentos, com o
objetivo de atrair maiores recursos financeiros para o Paraguai.

No setor educacional, Fernando Lugo apresentou como plano estratégico investir na
educacdo melhorando sua qualidade, conforme aponta Bondezan, ao afirmar que o
presidente se propunha a: “aumentar e melhorar o investimento nas areas sociais,
fundamentalmente na educacao e saude, focalizando o gasto publico no combate a pobreza
extrema” (BONDEZAN 2012, p. 105). Ainda tinha como projeto incentivar a
diversificacdo na estrutura produtiva do pais, intensificar a participacdo da sociedade civil
e privada na economia com a ideia de fortalecer as micro e pequenas empresas, priorizando
0 setor agricola e aumentando sua capacidade competitiva, intensificando as acdes de
governo para projetos descentralizador. (BONDEZAN, 2012).

Devido as condigdes politicas internas, o governo Lugo conseguiu concretizar
poucas agdes para melhoria do pais, mesmo levando em consideracdo que tinha muitos
projetos, ideias de desenvolvimento e espirito de mudancas. Os fatores que levaram ao nao

cumprimento de suas promessas, conforme observa Wojciechowski (2003) em sua analise
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dos dois anos de governo Lugo sdo: “trés fatores contribuiram diretamente para isso: a
inexperiéncia de Lugo e de seus aliados; o coloradismo arraigado no Estado e demais
estruturas, como Poder Judiciario; e a falta de maioria parlamentar na Camara e no
Senado” (WOJCIECHOWAKI, 2010). Fernando Lugo era inexperiente em relagdo as
atividades politicas e enfrentar um pais na situacdo que estava o Paraguai seria um grande
desafio; ainda que a politica paraguaia carregasse herancas fortes dos seus governos
anteriores, seria preciso muito tempo para desconstruir ideias e ideologias arraigadas na
politica e na nacdo. Isso resultou em um governo fragilizado, almejando realizar muitas
mudancas, mas sem condi¢des estruturais para concretiza-las.

Em 2012 o governo apresentou-se enfraquecido e resultou no impeachment de
Lugo, levando o Paraguai a uma grave crise politica, isolando-o das relagcdes politicas com
a maioria das nacGes latino-americanas. Como consequéncia assumiu o poder o vice-
presidente Federico Franco. O impeachment teve uma duracdo de mais ou menos 24 horas
e foi legitimado pelo Tribunal Superior Eleitoral do pais, porém foi desconsiderado e
avaliado como ilegal pela Comissdo Interamericana de Direitos Humanos, ocasionando
uma crise internacional, considerado também como uma acdo antidemocratica, além de
acarretar uma crise diplomatica com os paises membros do UNASUL e do MERCOSUL,
que ndo aceitaram a forma como foi conduzido o processo do impeachment, devido sua
rapidez e prazos para defesa que causaram prejuizos no decorrer do processo legal e do
amplo direito de defesa (WOJCIECHOWAKI, 2012).

Em 21 de abril de 2013 aconteceram novas elei¢cBes a presidéncia no Paraguai,
tendo o Partido Colorado langado o candidato Horacio Cartez, que com 1.104.169 votos
(45,83%), se destacou como vitorioso. Foi a aprimeira vez na historia da politca do
Paraguai que um candidato superou um milhdo de votos. Neste mesmo ano também
assumiram 17 governadores, 45 senadores e 80 deputados, de acordo com o Tribunal
Superior de Justica Eleitoral do Paraguai (TSJE).

E importante analisar algumas particularidades apresentadas pelo Paraguai para
entender sua conjuntura e dificuldades, que norteiam e encaminha toda sua histéria, como
0 tamanho de seu territdrio, suas necessidades de desenvolvimento econémico, a
apresentacdo de um mercado de baixo potencial, mdo de obra altamente desqualificada e
também uma populacdo muito pequena e muitas questdes politicos-institucionais. Além
disso, Rolon acrescenta que: “somando a tudo isso o fato de ter como vizinhos, duas
grandes poténcias, mais a contingéncia de nao ter saida para o mar, o que de certo modo o
subordinou altamente a Argentina e ao Brasil” (ROLON 2010, p. 27 apud BONDEZAN
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2012, p. 105). E necessario considerar também a dificuldade econémica que o pais em todo
seu processo histérico enfrentou, tentando através de jogadas politicas minimizarem suas
consequéncias.

Frente ao processo historico pelo qual passou o Paraguai e as particularidades
apontadas, a visdo que se tem do pais é negativa, a ponto de ndo ser capaz de administrar

adequadamente seu territorio ou de apresentar muitas dificuldades em sua organizagéo.

1.2 O atual sistema educacional do Paraguai e suas caracteristicas

E a partir dos elementos e questdes discutidos no item anterior, referentes ao
processo de construcao social, econdmica e politica do Paraguai que devemos compreender
as caracteristicas da educacéo naquele pais.

Mesmo com as mudancas politicas que ocorreram no Paraguai nos ultimos anos, a
populacdo ainda sofre com o resultado de muitos anos de corrupcdo, conforme destaca
Bondezan: “Borda (2007) ainda ressalta que apesar de o Paraguai ter uma consideravel
rigueza natural, a grande maioria da sua populacdo ndo tem acesso aos direitos
fundamentais para uma vida digna, tais como moradia, satide e educagao” (BONDEZAN
2012, p. 107). O Estado néo ¢ capaz de oferecer educacao e saude que possam atender com
qualidade as necessidades da sociedade, e a educacao é considerada uma das mais baixas
em qualidade. Mesmo com 0 aumento da oferta, ndo foi capaz de manter uma qualidade
consideravel, talvez pelas dificuldades econémicas que o pais sofreu e ainda vem sofrendo.

Para analisarmos as caracteristicas da educacdo no Paraguai, optamos em focar a
“Ley General de Educacién do Paraguay - Poder Legislativo Ley n° 1.264”, de 1998,
vigente atualmente. A partir da compreensdao dos objetivos, forma de organizacdo e
estruturacdo curricular do sistema de ensino no Paraguai, pretendemos identificar e analisar
o0 papel da Geografia como disciplina escolar. Considerando que essa estrutura apresenta
especificidades e diferengcas em relacdo a estrutura educacional brasileira — com a qual
estamos mais familiarizados — na sequéncia deste capitulo faremos uma descri¢do das
principais caracteristicas dessa estrutura com base em documentos oficiais.

Conforme a Ley General de Educacién do Paraguay - Poder Legislativo Ley n°
1.264, toda a populacdo tem o direito a Educacdo. O Estado deve criar condi¢Oes para que

toda populacdo tenha, sem discriminacdo, uma educacdo de qualidade, destacando o
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importante papel da cultura inserida na educagéo. De acordo com a Lei deve existir uma
mistura entre cultura da humanidade, ciéncia e tecnologia; além de atingir uma educacéao
religiosa destaca que deve respeitar diferentes pensamentos ideoldgicos, através da
elaboracdo de projetos que atendam as necessidades de cada comunidade, levando em
consideracdo a realidade vivida. A Lei é responsavel em regular e controlar a educacéo,
seja ela publica ou privada, sem diferencia-la, estabelecendo as condi¢des e os principios
basicos para um bom funcionamento em sua organizacao e estrutura.

De acordo com o artigo 5° (p. 2) da referida Lei:

Através del sistema educativo nacional se estabelecera un disefio
curricular béasico, que posibilite la elaboracion de proyectos curriculares
diversos y ajustados a las modalidades, caracteristicas y necesidades de
cada caso.

A Lei elenca em seu artigo 8°, que as instituicGes sdo responsaveis, mas ndo tém a
liberdade para elaborar seus planos e programas de ensino, devem obedecer aos governos
de acordo com seu departamento, inclusive devem atender as normas propostas pela
politica educativa encaminhada atraves do Ministério de Educacdo e Cultura para serem
aprovados, caso ndo atendam as normas exigidas pela Lei ndo sdo aprovados. De acordo

com a Lei no artigo 8° (p.2):

Las universidades seran auténomas. Las miesmas y los institutos
superiores estabeleceran sus propias estatutos y formas de gobierno, y
elaboraran sus planes y programas, de acuerdo con la politica educativa y
para contribuir com los planes de estudio de las universidades e institutos
superiores, en el marco de um Unico sistema educativo nacional de
carater publico.

Na elaboracdo da Lei Geral para educacdo percebe-se uma preocupacdo em
destacar a preparacdo de um individuo pautada na liberdade democréatica e isso fica
acentuado no decorrer dos artigos, como no art. 9° (p.3) que destaca que: “h. la preparacion
para participar en la vida social, politica y cultural, como actor reflexivo y creador en el
contexto de una sociedade democratica, libre, y solidaria.” Este artigo ¢ apenas uns dos
muitos que a Lei, no decorrer do seu texto, salienta a questdo da sociedade democrética.
Isso é compreensivel se levarmos em consideracao que foi elaborada num contexto em que
a sociedade paraguaia recém se liberta de uma ditadura, sentindo a necessidade de sempre
reforgar a democracia, a liberdade e a solidariedade. Neste sentido, também é possivel
destacar que reforcar a identidade paraguaia e o nacionalismo patriético € uma das
caracteristicas desse pais que estdo presentes nesse documento.
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A aplicagdo educacional prevista pela Lei indica que a educacdo deve ser
sequencial, apresentando-se em forma de ciclos letivos e que esses ciclos devem estar
interligados, um com o outro, como forma de continuagéo até seu término.

De acordo com a referida Lei a educacéo deve nortear todo processo educativo de
forma criativa, criando possibilidades e condi¢des para que exista um didlogo cultural entre
a sociedade, interagindo a cultura nacional e as culturas universais para a formagéo de um
cidadao capaz de lidar com as diferencas.

O sistema educativo é apresentado como um conjunto de niveis e modalidades
educativas que estdo inter-relacionadas, que s&o desenvolvidas pelas comunidades
educativas e reguladas pelo Estado. O curriculo é entendido como um conjunto de
objetivos, contetdos e métodos pedagogicos e também os critérios de evolugdo de cada um
dos niveis, das etapas, dos ciclos, dos graus e das modalidades que envolvem todo o
sistema educativo nacional regulando as préticas de todos os docentes.

Em relacdo ao conceito de educacdo geral basica e como se d& seu processo,
levando também em consideracdo o desenvolvimento da vida social, esta ligado a uma
estrutura maior que atinge o &mbito profissional no Paraguai'’, sendo considerada a base
para que o individuo ingresse e se prepare para participar das atividades sociais e também
profissionais, uma vez que a educacdo se apresenta como o método de aprendizado
fundamental para cada individuo que deseje se preparar para a vida social e profissional.

Observa-se no art. 11° (p. 4) quando se apresenta 0 que se entende e 0 que Se espera

atingir com a educacdo bésica, destacando-se que:

d. se entiende por educacion general basica el proceso de crecimiento de
la persona en todas sus dimensiones, para que se capacite a participar
activa y criticamente en la construccion y consolidacion de um estilo de
vida social flexible y criativo, que le permita la satisfaccion de sus
necessidades fundamentales. La educacion general bésica, mas que un fin
en si mismo, es una base para el aprendizaje y el desarrollo humano
permanentes. Implica capacitar para el desarrollo de la personalidad, para
el trabajo, para la convivéncia, la autoinstruccion y la autogestion.

Além da educacdo basica mencionada, a Lei também acrescenta que a educagéo
para 0S grupos étnicos que vivem no Paraguai estara inserida no processo educacional
tendo a oportunidade de participarem das comunidades sociais. Estes grupos devem se
integrar a nacionalidade paraguaia atraves da cultura, da lingua e das tradi¢fes, formando

assim uma unica comunidade. Para uma educacdo formal a Lei destaca que esta

17 £ possivel observar no decorrer desta pesquisa que a maior preocupacio é formar cidad&o para atender o
mercado de trabalho.
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modalidade de ensino deve complementar e suprir os conhecimentos necessarios para que
0 cidaddo esteja sempre atualizado e inserido na comunidade e principalmente desenvolva
algum método de trabalho®® que ndo necessite das exigéncias da formalidade educacional,
como por exemplo, certificados e diplomas.

O Estado ¢ responsavel em desenvolver métodos para o funcionamento adequado
do processo educativo no pais, conforme aponta a Lei Geral da Educacéo, por meio do art.
18° (p.6), chamando a atencdo para a responsabilidade do Estado e aponta o 0Orgao
responsavel por controlar e regular a educacao no Paraguai, destacando que: “las funciones
del Estado, en el ambito de la Educacién, se ejercen por meio del Ministerio de Educacion
y Cultura.”

O sistema educativo vigente no Paraguai apresenta em sua estrutura alguns aspectos
considerados como fundamentais, separando o sistema educacional nacional em setores
indicativos por modalidades, denominados como educacéo de regime geral e educacéo de
regime especial. A educacdo de regime geral esté dividida em trés categorias importantes e
mais comuns que sdo a formal, ndo formal e a reflexiva.

O processo de educacdo formal se estrutura em trés niveis: como primeiro nivel
tem-se a Educacdo Inicial e a Educacéo Escolar Béasica'®. Em segundo nivel tem-se a
Educacdo Média e em terceiro nivel se tem a Educacdo Superior. Os niveis ou ciclos
devem se articular entre si para facilitar a passagem do aluno e facilitar o entendimento,
dando continuidade ao processo educativo.

A Educacdo Escolar Bésica é dividida em trés ciclos: o primeiro ciclo compreende
trés anos, sendo o0 1°, 2° e 3° anos; o segundo ciclo é desenvolvido em mais trés anos, sao
eles 0s 4°, 5° e 6° anos; e o terceiro ciclo compreende mais trés anos, sdo eles os 7°, 8° e 9°
anos. Para compreender um pouco melhor a estrutura educacional, deve-se observar no

quadro 1 (p. 42) o indicativo a seguir:

18 Nas escolas sao ensinadas algumas formas de trabalhos manuais ou artesanais para os alunos. Este método
esta inserido no curriculo escolar.

19 A Educacéio Escolar Bésica tera maiores detalhes no decorrer deste trabalho, pois o foco principal esta
direcionado nas disciplinas de Historia e Geografia apresentadas no terceiro ciclo.
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1° nivel - Educacdo Inicial

0Oab5anos

19 nivel - Educagio Escolar 6 a 8 anos 1° c!clo (1°ano — 2° ano — 3° ano)
Basica 9allanos 20 c!clo (4° ano — 5° ano — 6° ano)
12 a 14 anos 3° ciclo (7° ano — 8° ano — 9° ano)

2° nivel - Educagdo Média | 15a 17 anos 1° grau — 2° grau — 3° grau

3° nivel - Educacdo Superior

18 a 19 anos ou mais

Quadro 1: Organizacdo da Estrutura Educacional de acordo com a idade.
Fonte: Ley General de Educacion — Paraguay. Ley n° 1264. Asuncién, 26 de mayo de 1998: Org.:
PEREIRA, M.L.

O aluno tem o direito e deve ingressar na Educacdo Escolar Basica com seis anos
de idade, e permanecer na Educacéo Inicial até os cinco anos, cursando a pré-escola.

A Educacdo Média compreende trés anos, sendo divididos entre 1°, 2° e 3° graus.
Para melhor entender a divisdo dos niveis da Educacdo Inicial a Educacdo Média, é
possivel observar o organograma a seguir, figura 2 da (p. 42) fornecido pela Ley General

de Educacion:

E. Terciaria
18-19 anos ou

‘ Bacharelado TR
7°, 8°, 9° 15-17 anos
3° Ciclo
’40’ 5°. 6° 12-14 anos
2° Ciclo
9-11 anos
®10 20 30
1° Ciclo
6-8 anos
= Educagdo  Escolar Bésica E. Média E. Superior
E. Inicial
0-5 anos

Figura 2: Estruturagdo da Educacdo no Paraguai
Fonte: Ley General de Educacion — Paraguay. Ley n° 1264. Asuncidn, 26 de mayo de 1998: Org,:
PEREIRA, M.L.

De acordo com a Lei Geral de Educacdo vigente no pais, apresenta-se no art. 29

(p.7), a organizagdo estrutural da Educacdo Inicial ou Educacdo Pré-primaria, estando

42



dividida em dois ciclos, o primeiro com trés anos e o segundo ciclo com quatro anos, que
compreende o maternal, o pré-jardim, jardim e a pré-escola (UNESCO 2010/2011), assim
quando o aluno completar a idade de cinco anos estara cursando a pré-escola, e com seis
anos podera se matricular no 1° ano do primeiro ciclo da Educacdo Escolar Baésica,

conforme elencado no artigo a seguir que declara:

La educacion inicial compreendera dos ciclos. El primer ciclo se
extendera hasta 16s tres afios inclusive y el segundo hasta l16s quatro afios.
El preescolar, a la edad de cinco afios pertenecerd sistematicamente a la
educacion escolar béasica y serd incluido en la educacion escolar
obligatoria por decreto del Poder Ejecutivo iniciado en el Ministerio de
Educacion y Cultura, cuando el congreso de la nacion apruebe los rubros
correspondientes en el Presupuesto General de la Nacién. El disefio
curricular y los propios de estas dos ciclos seran determinados en la
reglamentacion correspondiente”.

E possivel perceber que a idade ¢ o fator indicativo para determinar o nivel que o
aluno deve frequentar; isso se o aluno iniciar seus estudos desde a Educagéo Inicial, sem
interrupcBes. Para tanto, aqueles que iniciaram seus estudos depois da idade indicada,
provavelmente deverdo comecar pelo primeiro ciclo.

A Educacdo Escolar Bésica ou Educacdo Primaria se estende por nove anos de
duragéo, compreendidos por nove graus, que vao do primeiro ao nono ano e se dividem em
trés ciclos, com trés anos de duragdo cada um, organizados por area®’, conforme é possivel
observar no organograma da Figura 2 (p.42).

Os alunos ao terminarem o nono grau recebem um diploma de graduado em
Educacdo Escolar Basica, que se for comparado com o ensino no Brasil, é possivel dizer
que seria um certificado equivalente ao Ensino Fundamental. Esse diploma de graduado
oferece ao aluno o direito de se matricular no proximo nivel que é a Educacdo Média.

A Educacdo Média ou Educacao Secundaria compreende trés anos de duracéo, €
dividida em bacharelado cientifico (com énfase em letras e artes, ciéncias sociais e ciéncias
basicas e tecnoldgicas) e em formacdo profissionalizante denominada de bacharelado
técnico (industrial, servico e agropecudrio), desse modo o aluno poderé escolher em qual
area atuar (UNESCO, 2010/2011). Se o aluno tiver interesse em continuar seus estudos,
provavelmente optardo pelo bacharelado cientifico, caso queiram ingressar no mercado de

trabalho e em areas relacionadas a producgéo de bens e servicos € necessario que ingressem

2 As definicdes das areas devem ter um caréter global e integrador, seus contetidos sdo determinados pelo
Ministério da Educagdo e Cultura. Mais a frente, focaremos a area na qual se encontram as disciplinas de
Historia e Geografia, no 3° ciclo que envolve o 7°, 8° e 9° grau da Educacéo Escolar Basica. (Ley General de
Educacién — Paraguay. Ley n° 1264. Asuncién, 26 de mayo de 1998, p.8).
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na formacéo profissionalizante. Se for comparada com a Educagéo do Brasil, a Educacéo
Média no Paraguai seria como o Ensino Médio brasileiro e a formagéo profissionalizante
no Paraguai seria como o Ensino Técnico no Brasil.

A Educacdo Média tem como objetivo principal formar cidad@os criticos e
envolvidos com sua cultura, capaz de desenvolverem suas responsabilidades sociais e
cumprir com seus deveres de cidaddo, ingressando os alunos no mercado de trabalho. Os
alunos que estdo devidamente matriculados tanto no bacharelado como na formagéo
profissionalizante, poderdo exercer uma capacitacdo dual entre colégio/empresa; se
comparada com a Educacdo no Brasil, seria equivalente a estagios para aprofundar seus
conhecimentos e preparar 0 aluno para o mercado de trabalho.

Os alunos que cursarem os trés anos da Educacdo Média recebem um diploma
qualificando-os como bacharelado cientifico e os que optarem para a formacdo
profissionalizante denominada de bacharelado técnico recebem um certificado de técnico
superior de acordo com a especialidade, com autorizagdo para atuar como profissional no
mercado de trabalho.

A Educacdo Superior é desenvolvida através das Universidades, Institutos
Superiores e outras instituicGes profissionais de terceiro nivel. As Universidades oferecem
diferentes areas especificas de modalidades e conhecimento para capacitacéo profissional.
As Instituicbes Superiores desenvolvem um campo especifico de conhecimento para
formacédo profissional por area ou modalidade e as Instituicdes de Formacdo em Terceiro
Nivel que séo institutos técnicos para formacdo de profissional e o aluno recebe um
diploma de técnico superior permitindo o exercicio da profissao.

Para se obter a formacdo como docente apto a atuar até o ultimo ciclo da Educacéo
Basica e também nos ciclos da Educacdo Média é necessario apresentar um diploma
qualificando como professor com énfase na area que atua, oferecido pelos institutos de
formagdo para docentes, institutos técnicos superiores de nivel universitario, institutos
superiores que oferecem graduacao e pés graduacao, e por fim as universidades.

Os institutos de formacdo para docentes estdo destinados a oferecer diversos
programas para sua formagdo, no entanto, a formagdo de docentes para atuarem na
educacdo inicial tem uma duracdo de trés anos, e para a educacdo escolar basica sua
duracdo também se estende a trés anos, sendo capacitados para atuarem em turmas de
primeiro e segundo ciclo. Para atuarem como docente de terceiro ciclo da educacao escolar
bésica é necessario apresentar especializacdo que envolve quatro anos de duragdo. Como

docente para educacdo média deve-se apresentar diploma de especializagcdo por area e a
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duracdo é de trés anos. Nesse sentido, os programas de licenciatura em nivel de estudo
superior como universitario podem variar entre quatro a seis anos, na area de ciéncia da
educacdo, e se estende para cinco anos nos casos de psicologia, trabalho social, engenharia,
economia, administracdo e odontologia, prolongando-se para seis anos no caso de
medicina e cirurgia, ciéncias veterinarias e direito (UNESCO 2010/2011).

Assim como no Brasil, o ano letivo para a Educagdo Escolar Basica, Educacdo
Média e para Educacao Profissional no Paraguai também ¢é caracterizado por duzentos dias
letivos durante o ano, sendo o diretor responsavel pela instituicdo educativa e escolar,
assim como pela administracao.

Os objetivos gerais da Educacdo no Paraguai, de forma mais ampla e detalhada,
norteiam e encaminham as seguintes orientaces:

e Despertar e desenvolver aptiddes dos estudantes para que cheguem a sua

plenitude;

e Formar uma consciéncia ética dos estudantes para assumirem seus direitos e
suas responsabilidades civicas com dignidade e honestidade;

e Desenvolver valores que propiciem a conservacdo, defesa e recuperacdo do
meio ambiente e da cultura;

e Estimular a compreensdo da funcdo da familia como nicleo fundamental da
sociedade  considerando  principalmente  seus valores, direitos e
responsabilidades;

e Desenvolver nos alunos a capacidade de aprender e sua atitude de investigacao
e atualizacdo permanente;

e Formar um espirito critico nos cidaddos, como membros de uma sociedade
pluriétnica e pluricultural;

e Gerar e promover uma democracia participativa, constituida de solidariedade,
respeito mutuo, dialogo, colaboracdo e bem estar;

e Desenvolver nos alunos a capacidade de captar e internalizar valores humanos
fundamentais e atuar de acordo com eles;

e Criar espacos adequados e nuacleos de dinamizacdo social, que se projetem
como experiéncia de autogestdo nas préprias comunidades;

e Dar formacdo técnica aos educandos em respostas as necessidades de trabalho e

das diferentes circunstancias das regiées e do mundo;
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e Promover uma atitude positiva dos educandos em respeito ao plurilinguismo
paraguaio e promover a informacdo e o desenvolvimento de suas linguas
oficiais;

e Proporcionar oportunidades para que os educandos aprendam a conhecer,
apreciar e respeitar seu proprio corpo;

e Orientar os educandos para 0 aproveitamento dos tempos livres incentivando
sua capacidade para jogos e recreagoes, €;

e Estimular os educandos a desenvolver criativamente o pensamento critico e
reflexivo (MENDEZ; MONTANER, 2000).

Os objetivos da educacdo estdo previstos na Lei Geral da Educacdo, mas seus
resultados, muitas vezes, ndo atingem o que se espera em decreto ou 0 que se determina em
estatuto. Observando a realidade das escolas no Paraguai, € possivel verificar que
apresentam muitas dificuldades em cumprir e alcancar esses objetivos, mesmo porque a
infraestrutura do pais ainda € muito precaria e os diretores e professores enfrentam uma
realidade dificil.

Tendo em vista os objetivos expostos, percebe-se que a educagdo aponta aspectos
importantes e bastante significativos durante o processo de ensino/aprendizagem, buscando
a cada dia tornar possivel a preparacdo de alunos na convivéncia em sociedade e nas
possiveis situacdes da vida, respeitando as diferencas e apresentando formas de
amadurecimento pessoal para que possam relacionar-se com toda sociedade na qual vivem,
sendo capaz de contribuir de forma positiva com o pais, dentro das normas e dos principios
basicos considerados importantes para a sociedade.

Nesse processo se destaca a consciéncia humana, que se refere ao nacionalismo
patriotico paraguaio como um dos fatores fundamentais para a educacdo. A escola tem a
responsabilidade de reforcar e repassar as responsabilidades civicas e patridticas,
enaltecendo e idolatrando a bandeira paraguaia. Essa caracteristica € bem marcante no
processo histérico do pais, e diante dessa realidade, € possivel perceber que existe a
necessidade de reforcar a identidade do cidad&@o paraguaio como individuo principal e ator
responsavel pela ordem e defesa do seu pais.

No processo geral da educagéo existe, de fato, uma preocupacdo com a defesa do
territorio paraguaio, essa preocupacao territorial é resultado das guerras nas quais o
Paraguai, em sua historia, esteve envolvido e esse resultado se intensificou principalmente

nas areas de fronteira. E importante que todo ensino esteja norteado pelas ideologias de
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defesa territorial e principalmente, manter as questdes culturais e de patriotismo do
Paraguai sempre em destaque, repassando para a sociedade 0s costumes e as crencas que
transformam e identificam as caracteristicas do povo paraguaio. Nesse contexto,
destacamos que durante o periodo de investigacdo realizada nas escolas de Pedro Juan
Caballero, notamos que uma das atividades mais importantes realizadas na escola, sendo
uma regra obrigatoria, de responsabilidade e dever de todos integrantes da escola, era
cantar o hino nacional paraguaio todos os dias, ao iniciar a aula e em seu término. Outra
questdo importante que interfere nos processos educacionais no Paraguai sdo as
dificuldades econémicas, podemos citar como exemplo, a informatica que de acordo com o
que observamos em campo, algumas escolas ndo possuem sequer um computador, outras
receberam um computador apenas no ano de 2013. Além disso, observa-se a caréncia de
materiais didaticos, entre outros. Essa condi¢do existente nas escolas publicas que levam os
alunos a procurarem outras oportunidades de estudo ou abandonarem definitivamente as
escolas. As novas oportunidades de estudos estdo relacionados as especificidades das
regibes de fronteira, desta forma varios estudos tém demonstrado que um ndmero

significativo de estudantes paraguaios frequentam as escolas brasileiras.

1.3 A organizacao curricular

Conforme exposto nos documentos analisados, a definicdo do curriculo escolar
geral para os niveis de ensino é formada e desenvolvida de acordo com as experiéncias de
aprendizagem vividas pelos alunos durante sua vida. A estrutura curricular da Educacao
Escolar Bésica®* do Paraguai é norteada por trés principios: o fundamental, o académico e
o local.

O fundamental aborda o conhecimento com atitudes e valores relacionados com a
educacdo democratica, a educacdo familiar e a educa¢do ambiental.

Ja o académico sdo as habilidades, atitudes e valores em diversas areas do
conhecimento, promovendo 0 acesso a cultura sistematizada, os fundamentos teoricos e

praticos para resolver problemas da vida cotidiana, o que permite uma melhor qualidade de

L A Educagdo Escolar Bésica é a etapa do ensino na qual sera aprofundada com maiores detalhes nesta
pesquisa, pois nesta etapa esta localizada a disciplina de geografia, mais especificamente no terceiro ciclo,
sendo que a disciplina de geografia esta integrada a disciplina de histdria.
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vida pessoal e social dos alunos. Esta dividido por &rea em trés ciclos: o primeiro ciclo
aborda temas como a comunicacdo, a vida social e trabalho, matemaética e o meio natural e
da saude. O segundo ciclo apresenta 0s seguintes temas: castelhano e o guarani, educacao
artistica, matematica, estudos sociais, trabalho e tecnologia, ciéncias naturais e ciéncias da
salde. E no terceiro ciclo: castelhano e guarani, educacao artistica, matematica, historia e
geografia, educacdo ética e civica, ciéncias naturais, educacdo para a saude, educacdo
fisica e recreacdo, trabalho e tecnologia.

O principio local é o espaco onde ha um estimulo para a organizacdo e o
desenvolvimento das atividades de carater comunitario. Abordando as areas de
comunicagdo, matematica, vida social e trabalho, 0 meio natural e a satde, além de projeto
comunitario com trinta horas semanais para o primeiro ciclo. Para o segundo ciclo também
apresentam trinta horas semanais que sdo distribuidas em areas como: castelhano e
guarani, educacdo artistica, matematica, estudos sociais, tecnologia e trabalho, ciéncias
naturais, educacao para a salde e projetos comunitarios (UNESCO, 2010/2011).

Os principios estdo divididos por modalidade de grau e de ciclos de aprendizagem
interligados, através dele sdo divididas as etapas de conhecimento abordando temas
vinculados com o processo de ensino/aprendizagem estabelecidos para cada nivel. A
disciplina de Geografia esta presente na categoria académica, em seu terceiro ciclo
juntamente com a disciplina de Historia.

As caracteristicas principais que norteiam o curriculo das escolas paraguaias estdo
em incorporar novos conteudos conforme os alunos apresentarem dificuldades no
ensino/aprendizagem. Assim, a aprendizagem estar4 sempre vinculada a funcionalidade,
ainda que existam muitas dificuldades, por parte das escolas, em colocar em pratica tais
principios, conforme pudemos constatar nas investigacdes realizadas in loco.

De acordo com o previsto nos documentos oficiais, a Educacdo Escolar Basica
busca satisfazer as necessidades bésicas de aprendizagem de criancas, jovens e adultos
desenvolvendo conhecimento, habilidade, aptiddes e valores que 0s mesmos necessitam
para resolver seus problemas cotidianos, para que possam aprender de acordo com suas
necessidades, habilidades e interesses, e assim melhorar sua qualidade de vida.

O carater de basica deve ser entendido como nivel fundamental, sendo uma
condicdo importante para se viver com dignidade ou a estrutura para se adquirir
conhecimentos. As necessidades basicas de aprendizagem envolvem a leitura e a escrita e
sua expressdo oral nas linguas oficiais (espanhol e guarani), os calculos, o planejamento, o

reconhecimento e a capacidade para solucGes de problemas, os contetidos basicos teoricos
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e praticos (artisticos, cientificos e técnicos), os valores de identidade, justica e democracia
e suas atitudes na convivéncia e participacao social (ROMERO, 2007).

A meta de aprendizagem para cada ciclo foi pensada levando em consideragédo as
capacidades que devem ser desenvolvidas em cada ciclo, tendo em comum acordo
pressupostos variados pela idade, conforme é possivel observar no Quadro 2 (p. 49), ou
seja, a organizacgéo da estrutura educacional de acordo com a idade, indicando a idade que
0 aluno deve apresentar para estar inserido em cada ciclo. Este fator é importante porque
demonstra preocupacdo com o aluno e aponta que os alunos devem ter, de acordo com a
idade, um amadurecimento adequado para ser capaz de adquirir conhecimento e
corresponder ao que se propde nas propostas metodoldgicas como aptidfes fundamentais
para o desenvolvimento de capacidades, estratégias e conhecimentos evolutivos ao
concluir os respectivos ciclos de ensino/aprendizagem (MENDEZ; MONTANER, 2000).

Cada ciclo apresenta uma proposta para distribuicdo de carga horaria escolar em
horas semanais® divididos por ciclos, conforme procuramos demonstrar nos quadros 2, 3 e
4 (p. 49, 51 e 52) a sequir:

Total Total

- 0,
Area /o (horas) | (minutos)

Componente Académico

Comunicacédo 36.67 11 440
Matematica 26.67 8 320
Vida social e trabalho 16.67 5 200
Meio natural e satde 13.33 4 160

Componente Local
Desenvolvimento pessoal e social
- orientacdo educacional e vocacional
- projeto comunitario (atividades de reforco e
orientacdo)
Total 100 30 1.200
Quadro 2: Proposta de distribui¢do de tempo escolar em horas semanais para o Primeiro Ciclo

Fonte: Dados fornecidos pelo Colégio Nacional “Adela Speratti” retirados do Plano Curricular para
Educacdo Escolar Bésica - Ano 2013. Org: PEREIRA, Michele L.

6.66 2 80

De acordo com o quadro acima, o primeiro ciclo aborda uma menor carga horaria
destinada a orientagcdo educacional e vocacional e aos projetos comunitérios, utilizados
para reforco escolar e orientacdo. Ainda é possivel perceber a preocupacdo com a

disciplina de Comunicacéo na qual sdo destinadas 36.67% da carga horaria total, sendo um

22 O parametro para calcular as horas apresentam como referéncia as horas/aulas pedagdgicas de 40 minutos,
ndo incluindo os recessos académicos.
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valor consideravelmente alto com onze aulas semanais destinados a esta disciplina, além
da disciplina de Matematica com 26.67%, totalizando oito aulas semanais, enquanto para a
disciplina Vida Social e Trabalho sdo destinadas 16,67%, as quais sdo representadas em
cinco aulas semanais e para a disciplina Meio Natural e Saude sdo destinadas 13.33%, em
quatro aulas semanais.

Ao destinar maior carga horéria para as disciplinas de Comunicacdo e Matematica
observa-se que existe uma preocupacdo em formar os alunos para atenderem o mercado de
trabalho, esta preocupacao também estard presente no segundo e terceiro ciclos. Mesmo
que neste ciclo ndo apresente a disciplina de Histéria e Geografia, é possivel identificar
temas pertinentes a disciplina de Geografia nas areas de Vida Social e Trabalho e também
na disciplina de Meio Natural e Saude.

Na area Meio Natural e Saude estdo incluidos contetdos que sdo identificados
como temas pertinentes a disciplina de Geografia, por exemplo, se iniciam o conhecimento
sobre a matéria e a energia, assim como a utilizacdo dos processos cientificos basicos, os
vegetais, reconhece 0s processos do ecossistema, a conservacao dos recursos naturais, e
principalmente, trabalham o universo, reconhecendo as causas e consequéncias dos
fendmenos naturais que ocorrem no espacgo. Neste sentido, a partir dos temas abordados
nessa area € possivel perceber que o processo de ensino/aprendizagem da Geografia se
inicia no primeiro ciclo, mesmo que nao sejam apresentados em uma disciplina especifica
voltada para a area.

A éarea de Vida Social e Trabalho estdo organizados para que o aluno seja capaz de
se localizar no tempo e no espaco no qual estd presente e possa construir conceitos de
tempo e espaco. Construindo também capacidades especificas para identificar a condicédo
do trabalho como forma de educacéo e direito. Nesta area, também podemos identificar
temas e conteldos que sdo pertinentes a Geografia, na medida em que com ela, espera-se
que o aluno possa situar-se no tempo e espaco, aplicando as referéncias temporais de
acordo com as referéncias socioculturais, além de manifestar conhecimentos basicos para
facilitar a descricdo e a interpretagdo das realidades geogréficas que podem ser
identificadas no local onde mora, manifestando preparacéo para o convivio social, criando
expectativas de valores de trabalho identificando como necessidades bésicas para a vida.”®

Neste ciclo se desenvolve como capacidades e competéncias especificas de

ensino/aprendizagem alguns principios fundamentais norteados pelas capacidades dos

2 Dados publicados em http://www.mec.gov.py/cms/adjuntos/4932 Acesso em 27/04/13 s 13:10h.
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alunos de compartilhar com o grupo suas crengas e costumes, assim como com sua familia
e sua comunidade, apresentando em suas relagcbes sociais cotidianas atitudes e
convivéncias democraticas representando principios e valores dos direitos masculinos e
femininos.

Nota-se que as reas presentes no primeiro ciclo estdo relacionadas com as metas
de ensino/aprendizagem compativeis para este nivel, preparando o aluno com competéncia

e habilidades pertinentes para o proximo nivel.

" Total Total
Area %o (horas) | (minutos)
Comunicacao
Castelhano 166 |5 200
Guarani 133 |4 160
Expressao artistica 6.6 2 80
Ciéncias Humanas
Matematica 16,6 |5 200
Estudos Sociais 133 |4 160
Tecnologia e trabalho 6.6 2 80
Ciéncias naturais 102 |3 120
Educacao e saude 6.6 2 80
Desenvolvimento Social
Projeto Comunitario (atividades de reforco e orientagdo) | 10.2 | 3 120
Total 100 30 1.200

Quadro 3: Proposta de distribuicdo de tempo escolar em horas semanais para o Segundo Ciclo
Fonte: Dados fornecidos pelo Colégio Nacional “Adela Speratti” retirados do Plano Curricular para
Educacéo Escolar Basica - Ano 2013. (Org.) PEREIRA, M.L.

Neste segundo ciclo é possivel notar que as areas vdo se ampliar em relacdo ao
primeiro ciclo e a carga hordria seré reduzida para algumas areas; nesta divisdo de carga
horaria algumas areas tém prioridade e recebem maior carga horaria como o caso da
disciplina de Matematica e Castelhano. Isso refor¢a a preocupacao em formar cidaddo para
0 mercado de trabalho, além de desconsiderar as outras disciplinas que sdo importantes
para a formacéo intelectual.

E possivel identificar temas pertinentes a Geografia na area de Ciéncias Humanas,
nas disciplinas de Estudos Sociais, Tecnologia e Trabalho e Ciéncias Naturais. Essas
disciplinas vao formar um elo para o terceiro ciclo, assim inter-relacionando temas
fundamentais com as disciplinas de Histdria e Geografia que apenas no terceiro ciclo seréo

trabalhados mais profundamente.
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Area % Total Total
(horas) | (minutos)

Comunicacao
Castelhano 104 |4 160
Guarani 104 |4 160
Educacao artistica 104 |4 160
Ciéncias Humanas
Matematica 129 |5 200
Historia e geografia 7.8 3 120
Educacao ética e civica 6.85 |2 80
Tecnologia e trabalho 129 |5 200
Ciéncias naturais 6.85 |2 80
Educacao e saude 6.85 |2 80
Educacdo fisica 6.85 |2 80
Desenvolvimento Social
Projeto Comunitario (atividades de reforco e 7.8 3 120
orientacdo)
Total 100 36 1440

Quadro 4: Proposta de distribui¢do de tempo escolar em horas semanais para o Terceiro Ciclo
Fonte: Dados fornecidos pelo Colégio Nacional “Adela Speratti” retirados do Plano Curricular para
Educacéo Escolar Bésica - Ano 2013. (Org.) PEREIRA, M.L.

No terceiro e Ultimo ciclo para Educacdo Escolar Basica observa-se que as areas se
ampliam em relacdo ao primeiro e segundo ciclo. Nesta etapa, a rea de Ciéncias Humanas
aumenta a demanda de disciplinas ofertadas, sendo incluidas as disciplinas de Histdria e
Geografia, com uma carga horaria de 7,8%, que totalizam trés horas aulas semanais para as
duas disciplinas. Desta forma, tém-se, entdo, apenas sessenta minutos semanais para cada
uma, que se for comparada com as outras disciplinas é uma quantidade pequena, levando-
se em consideracdo que as aulas devem abordar temas especificos para cada disciplina.

Para a area de Comunicacdo esté distribuida a maior parte da carga horaria, sendo
que Castelhano e Guarani contam com 12,9% e Educacao Artistica possui 7,8%, a mesma
guantidade destinada para as disciplinas de Historia e Geografia. A disciplina de
Matematica que esta inserida na area de Ciéncias Humanas apresenta uma das maiores
cargas horaria do ciclo, ou seja, com 12,9% e, para a disciplina de Trabalho e Tecnologia,
10,4%.

Tem-se, ainda, com 5,2% da carga horaria para Ciéncias Naturais, Educacdo e
Saude e Educacédo Fisica, sendo esta uma carga horéria reduzida, mas deve-se considerar
que estdo destinadas apenas a uma disciplina e para a area de Desenvolvimento Social
destina-se 8,5%.

Analisando a distribuicdo da carga horaria no terceiro ciclo para as disciplinas de
Histdéria e Geografia, nota-se que estas sdo as disciplinas que possuem a menor carga
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horaria, pois além dessa ser reduzida, devem ser divididas entre as duas disciplinas-. Nas
observacodes feitas nas escolas de Pedro Juan Caballero percebemos que nessa juncéo, a
disciplina de Historia acaba se destacando, pois séo trabalhados mais contetdos ligados as
tematicas e questdes dessa, enquanto para a Geografia cabe apenas a localizacdo dos fatos.
Diante desta perspectiva, a Geografia acaba sendo desvalorizada e se apresenta em
segundo plano até mesmo em seus contetidos, além de ser para o professor apenas um
apoio para as aulas de Historia.

Isso leva a entender que a Geografia por ser trabalhada integrada a disciplina de
Historia induz a desqualificagdo do seu teor enquanto ciéncia, enquanto seus contetidos ao
serem trabalhados pelos professores acabam se misturando com os contetidos de Histéria e
muitas vezes nem mesmo o professor é capaz de diferenciar e, assim, utiliza a Geografia
para localizacdo dos eventos historicos ou dos lugares, partindo para um pressuposto que
leva a pensar em uma Geografia meramente descritiva.

Acreditamos que seria mais adequado que essas disciplinas fossem separadas e a
carga horaria deveria ser revista para que as disciplinas fossem pensadas no mesmo
patamar, como ciéncias importantes para o desenvolvimento intelectual e para a construcéo
de um pensamento critico e reflexivo, como previsto nas propostas de ensino apresentadas
para a educacdo no Paraguai, estando presentes também na proposta de ensino em toda
estrutura educacional e na organizacdo curricular que norteia e encaminha o
ensino/aprendizagem nas escolas.

Neste ciclo as metas de ensino/aprendizagem tragcam caminhos metodoldgicos que
enfatizam as questdes nacionalistas como forma de reforgar e enaltecer os rituais culturais
que criam identidades e grupos sociais definidos e auténticos, com caracteristicas originais
e expressivas do pais.

Para finalizarmos este capitulo, apresentamos a Figura 3 (p. 54): Representacdo
Curricular para Educacdo Basica do Paraguai que mostra o desenvolvimento pessoal e
social em cada um dos ciclos apontados para uma educacgédo focada na democracia, no meio

ambiente e no meio familiar.
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Figura 3: Representacdo Curricular para Educacdo Basica do Paraguai
Fonte: Disponivel em: <http://www.mec.gov.py/cms/adjuntos/4932>. Acesso em: 27 abril 2013

A figura indica que em relacdo a organizacdo da proposta curricular tem-se ao
centro temas pertinentes que norteiam e estdo presentes em todo processo educacional,
estruturando sua base inicial no Nivel Fundamental com um ensino pautado na educacéo
democrética, educacdo ambiental e na educagéo familiar.

Essa meta de ensino vai percorrer para o Nivel Académico, que estdo divididos ao
meio por ciclos e apresentando suas areas de atuacdo como forma de continuacdo do nivel
anterior, aprofundando os trés principais temas apresentados ao centro da figura, assim é
possivel identificar que a sua volta estdo presentes areas que estdo voltadas para projetos e

desenvolvimentos sociais, 0s quais ja caracterizamos no inicio deste item.
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CAPITULO 2 - CARACTERISTICAS DO ENSINO DE GEOGRAFIA NO
PARAGUAI: CURRICULO E CONCEPCOES DOS PROFESSORES ATUANTES
NA AREA

Neste capitulo faremos uma abordagem sobre o ensino de Geografia no Paraguai,
tendo como foco principal a Educacdo Basica, considerando suas possiveis etapas em trés
niveis de ensino se caracterizando por ciclos. Para elaborar nossas analises vamos nos
aprofundar no terceiro ciclo, onde estdo estabelecidas as disciplinas de Histdria e
Geografia, j& que como vimos na estrutura curricular, estas disciplinas séo trabalhadas
conjuntamente. Como nosso principal objetivo é analisar a disciplina de Geografia
procuraremos trazer como foco suas caracteristicas principais, mas sempre considerando a
disciplina de Historia e as possibilidades de dialogos entre ambas.

Dividimos este capitulo em duas partes, sendo que a primeira consiste numa analise
do “Curriculo escolar de Geografia para a Educacdo Bdasica”, no qual abordaremos as
principais caracteristicas curriculares propostas para as disciplinas de Historia e Geografia
tendo como preocupacdo trazer elementos que norteiam o ensino escolar de Geografia e
sua importancia para a sociedade e para a educacdo. Na sequéncia, apresentamos “As
concepgoes e praticas dos professores pesquisados” com base na investigacdo realizada
nas escolas “Centro Regional de Educacion “Dr. Raul Peiia” e “Colégio Nacional Adela
Speratti”, localizados na cidade de Pedro Juan Caballero — Departamento de Amambay —
Paraguay.

2.1. Curriculo escolar de Geografia para a Educagdo Bésica

Conforme demonstramos no capitulo 1 deste trabalho, a Educacdo bésica no
Paraguai apresenta trés niveis de ensino divididos por ciclos. A disciplina de Histéria e
Geografia comparece no 3° ciclo (equivalentes ao 7° grau, 8° grau e 9° grau) e para as duas
disciplinas sio destinados 120 minutos de aulas semanais em cada um dos graus®. As

competéncias gerais para a disciplina de Historia e Geografia apresentadas para orientar o

24 Graus sdo equivalentes ao ano.
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curriculo da Educacdo Baésica estdo norteadas e encaminhadas através das relagdes
espacos-temporais e nas andlises dos processos histéricos e dos fatores geogréficos
relevantes a realidade paraguaia e americana.

De acordo com o Programa de Estudo elaborado pelo Ministério de Educacdo e
Cultura para as disciplinas de Historia e Geografia que sdo trabalhadas conjuntamente, séo
tracados e apresentados algumas competéncias especificas para cada ano que durante o
desenvolvimento das disciplinas se espera alcancar, contribuindo assim, para o0
conhecimento gradual dos alunos até o termino do terceiro ciclo e finalizando os ciclos da
Educacdo Basica.

Uma caracteristica importante que podemos perceber na proposta curricular € a
preocupacdo em situar os alunos quanto ao tempo cronolégico no qual vivemos, chamando
atencdo para o passado, presente e o futuro, além de destacar que o ensino-aprendizagem
deve partir da realidade paraguaia, 0 que nos leva a pensar que na pratica os professores
podem se utilizar da propria realidade vivida pelos alunos para trazer o conhecimento e
abrir possibilidades de ensino-aprendizagem para a disciplina de Geografia, mesmo
porque, conforme aponta Kaercher (2002, p. 226) a Geografia esta presente no cotidiano

das pessoas:

Geografia como sindnimo de informagdes. A logica ¢ “dar um contetdo”
por meio de muitas informagGes. Mas, se faltarem as relagdes entre essas
informacbes se perderdo. Logo, 0 que se deve priorizar ndo sdo as
informacg@es, os contetidos, mas sim a logica do raciocinio espacial, isto
é: 0 que tais dados tém a ver com o espago e com a vida deles?

Para isso, em nosso entendimento, a Geografia deve ser trabalhada como uma
disciplina especifica, pois enquanto ciéncia permite a construcdo de conceitos préprios,
mas isso vai depender de como o professor vai desenvolver suas praticas pedagogicas para
que a Geografia deixe de ser uma disciplina complementar e faca cumprir, na prética, o
que € proposto em seus curriculos.

No 7° grau se apresenta como competéncia especifica e se espera que o0 aluno ao
terminar o curso esteja situado em relacdo ao tempo ao qual pertence, sendo capaz de
analisar 0s processos historicos e pré-histéricos, assim como também os séculos XVI e
XVII que configuram a realidade paraguaia e americana, além de analisar os fatores
geograficos relacionados com as caracteristicas fisicas dessa realidade.

Assim, as capacidades para o 7° grau estdo divididas em duas unidades tematicas:

a primeira compreende 0s processos historicos relevantes da realidade paraguaia e
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americana e apresenta como capacidades reconhecer 0s processos fundamentais que
configuram a pré-histéria paraguaia. Nesta unidade, percebemos uma maior énfase a
disciplina de Histdria, como podemos verificar nas capacidades previstas para serem
desenvolvidas:
o Analisar e refletir sobre a antiguidade dos grupos humanos, a formacéo das
sociedades cacadoras e coletoras e as formac6es tribais. Identificar os primeiros
colonos das regides leste e oeste (politica, social, econémica e religiosa). Analisar
as caracteristicas Guarani (espaco, territério ocupado, organizagdo baseada na
reciprocidade e parentesco, o papel cumprido por criancas e mulheres na familia e
na sociedade, elementos da religido, canibalismo, cultura material e legado,
entender a importancia da lingua Guarani).
. Interpretar e identificar as marcas da pré-histéria americana: Analisar as
idades dos grupos humanos e as teorias sobre a origem do homem americano. Os
espacos territoriais ocupados e a cultura dos astecas, maias e incas.
o Investigar os principais acontecimentos que marcaram a realidade paraguaia
no século XVI: Analisar a importancia da expedicdo de Alejo Garcia e Sebastian
Caboto. As caracteristicas da conquista do Rio Prata, tendo Assuncdo como centro
da conquista do Rio Prata. Analisar as miscigenacdes hispanicas guarani, as formas
de resisténcia indigena, assim como a situacdo geral dos indigenas e das mulheres
guarani. Analisar o exercicio do direito a autonomia (Provisdo real de 12 de
setembro de 1537). As instituicGes coloniais: Cabildo e bispado, conhecer os tipos
e as caracteristicas.
. Identificar os eixos relevantes do século XVI que influenciaram as
mudancas no contexto americano: Analisar a importancia e avangos tecnoldgicos
que contribuiram e permitiram aumentar o conhecimento geografico. Analisar a
chegada dos europeus a América, assim como suas causas, consequéncias e
mentalidade do conquistador europeu. As distribuigdes dos territérios americanos
entre as poténcias europeias, as caracteristicas do colonialismo espanhol e o
impacto entre os nativos. ldentificar e refletir sobre os Estados de governo
absolutista e sua projecdo nas coldnias americanas, as autoridades politicas,
residentes nos Estados Unidos e adaptacdo de nativos com as autoridades

espanholas e a filiagédo politica do Paraguai ao Vice-Reinado do Peru.
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. Analisar as caracteristicas relevantes que influenciaram a realidade
paraguaia no seculo XVII: Reconhecer a divisdo do territério da Provincia
Paraguaia, assim como suas causas e consequéncias. Refletir sobre o sistema
econdmico implantado no territério da Provincia Paraguaia. Sobre a guerra
guaranitica, a situacdo e consequéncias sociopoliticas para os aborigenes. As
contribuicdes dos franciscanos e jesuitas na constituicdo paraguaia.

o Descrever as caracteristicas historicas distintas da realidade do século XVII

americano: As transformagdes economicas (estabelecimento de plantagdes,

mineracdo, comércio). As caracteristicas da colonizacdo Inglesa, Francesa e

Portuguesa. A situacdo dos indios e negros (luta pela liberdade).”

Podemos identificar que no 7° grau também existe uma preocupa¢do na proposta
curricular em relacdo aos avangos tecnoldgicos relacionados aos conhecimentos
geograficos que apontam para uma possivel relacdo entre os conhecimentos geogréaficos e
0s conhecimentos historicos. No entanto, a partir de nossas observacdes, percebemos que
nas praticas docentes escolares a Geografia exerce um papel secundério enquanto ciéncia
ao ser trabalhada conjuntamente com a Historia, configurando-se como meramente
complemento para o entendimento dos fatos histéricos. Entendemos que temas como
fronteira, formacéo territorial, economia, entre outros, podem estar presentes na proposta
curricular relacionado a Histéria, mas ja que no caso do Paraguai as disciplinas sdo
integradas, cabe ao professor direcionar ou enfocar cada assunto a partir dos objetivos e
especificidades da Historia ou da Geografia. O importante esta em sempre deixar claro
para 0 aluno que esses temas propostos podem ser trabalhados tanto pela Histéria como
pela Geografia, mas cada uma tem seu enfoque e objetivo ao trabalha-los ainda que seja
importante que exista um dialogo entre as duas.

Assim, destacamos que o fato das disciplinas estarem integradas pode ser utilizado
como uma ferramenta importante, mostrando que a integragdo entre os saberes abre
caminhos e possibilidades para uma metodologia ndo mais de saberes separados, mas em

sua totalidade, como aponta Oliveira (1998, p.141):

E necessario, ainda, abrir a possibilidade de efetiva integracéo
metodoldgica entre as diferentes areas do ensino, de modo a destruir a
compartimentacdo do saber imposta pelos curriculos atuais e
construir/reconstruir o conceito da totalidade, de modo que o aluno possa,

% Ministério de Educacion e Cultura. Programa de estudio. Area Historia e Geografia. 7° grado. Disponivel
em http://www.mec.gov.py/cms/recursos/9065 Acesso em 13 agosto 2012. 15:48 h.
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simultaneamente, pensar o presente/passado e discutir o futuro, que, antes
de tudo, Ihe pertence.

A segunda unidade tematica apresenta como temas os fatores geograficos
relevantes a realidade paraguaia e americana, com as seguintes capacidades especificas:
o Analisar e refletir sobre a posicdo geografica do Paraguai e da Ameérica e
suas influéncias sobre as atividades humanas: Localizacdo, limites e area do
Paraguai e da América. A posicao absoluta e relativa do Paraguai e da América.
Analisar as ligacGes entre posicdo geogréfica e atividades desenvolvidas pela
populacéo.
o Relacionar as caracteristicas das unidades hidrograficas do Paraguai e da
América: Topografia do Paraguai e da América, as formas que adquiriu o relevo
terrestre americano, a influéncia da topografia sobre as atividades humanas.
Analisar a hidrografia do Paraguai e da Ameérica, assim como sua importancia e
utilidades da hidrovia Parand-Paraguai, levando em consideragdo o setor
ecoldgico, social e econdémico. Analisar o potencial de recursos naturais e a
necessidade de sua preservacao.
o Identificar as caracteristicas climaticas do Paraguai e da América e suas
influéncias sobre as atividades humanas: Os elementos climaticos (fatores que
influenciam o clima). Tipos de clima americanos (caracteristicas climaticas do
Paraguai). E as influéncias do clima sobre as atividades humanas.
. Descrever as caracteristicas das regifes naturais do Paraguai e da América:
As regides naturais da Ameérica (principais caracteristicas). As regides naturais do
Paraguai (caracteristicas diferenciadoras). A gestdo ambiental desenvolvida pelo
Estado paraguaio que envolve a politica ambiental nacional, instituicdes
responsaveis pelo meio ambientes e regulamentos relativos ao meio ambiente.?
Nesta segunda unidade, percebemos temas relacionados especificamente com a
Geografia, mais voltados para a chamada Geografia Fisica, tais como localizacdo e clima.
Mesmo que a proposta indique que esses temas devem ser relacionados com as atividades
humanas, percebemos que nas préaticas docentes ¢ dificil fazer essa relacdo e o que acaba
por acontecer € que a Geografia produzida no ambito escolar se pauta apenas no processo
de localizacdo e descricdo. A descricdo encontra-se em destaque quando surgem temas

voltados para paisagens naturais e descrigdo das caracteristicas do Paraguai e do mundo.

% Ministério de Educacion e Cultura. Programa de estudio. Area Historia e Geografia. 7° grado. Disponivel
em http://www.mec.gov.py/cms/recursos/9065 Acesso em 13 agosto 2012. 15:48 h.
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Isso nos remete as ideias de Pereira (1999, p. 31) ao destacar que: “Esta forma de
trabalhar a Geografia, além de enfadonha ndo corresponde a organizacdo humana do
espaco, por que ndo considera que todo arranjo espacial contém em si relagdes sociais”.

Devemos considerar que o0 espaco geografico é criado e transformado
constantemente pelo homem, que ao modifica-lo, busca formas de sobrevivéncia. N&o
sendo possivel termos um espaco geografico por si s6, mas como uma jungdo entre
homem/natureza. Ainda nas palavras de Pereira (1999, p. 31): “A geografia, porém, parece
ter-se interessado sempre mais pela forma das coisas do que pela sua formagao”.

Se nas praticas docentes observamos apenas abordagens descritivas para
acontecimentos historicos tanto do passado, como do presente e futuro, percebemos que a
Geografia necessita de avancos, pois deve ser vista como uma ciéncia e ndo apenas como
um complemento. A Geografia é capaz de explicar como as sociedades produzem o0s
espacos e sdo capazes de transforma-lo de acordo com suas necessidades e interesses de
acordo com cada tempo historico e essa transformacéo sdo constantes.

Nesse sentido, os docentes devem estar atentos para as possiveis e inevitaveis
transformacdes, relacionando essas dindmicas ao processo de ensino/aprendizagem
desenvolvido no cotidiano de suas atividades escolares. Ao atuar como professor de
Geografia é fundamental se ter claro qual o papel desempenhado por essa disciplina na
formacéo dos cidadaos.

Para isso deve-se utilizar de uma metodologia que seja capaz de se conectar ou se
relacionar com diferentes formas de saberes e ciéncias, utilizando-se da totalidade e da
realidade apresentada para trazer os conceitos basicos que podemos aprender sobre a
Geografia. (OLIVEIRA, 1998).

Para o 8° grau e como continuacdo do grau anterior estdo estabelecidas como
competéncias especificas e se espera que o aluno ao término do grau seja capaz de situar-se
no tempo ao qual pertence e esteja preparado para o grau seguinte, atraves das analises dos
processos historicos dos seculos XVIII e XIX que configuram a realidade paraguaia e
americana. Também que possa se situar no espaco ao qual pertence através de analises
geograficas relacionadas as caracteristicas socioeconémicas e culturais da realidade
paraguaia e americana.

As capacidades para o 8° grau sdo divididas em duas unidades tematicas, tendo
como primeira uma andlise sistematica relacionada com o0s processos histéricos e
relevantes da realidade paraguaia e americana, apresentado as seguintes capacidades

especificas:
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. Relacionar os principais acontecimentos que caracterizam a realidade
paraguaia e americana do século XVIII: A revolugdo Comunera (causas, eventos
importantes, lideres e ideais). O impacto da sociedade politica, econémica e social
da populacgdo paraguaia. A revogacao da real Proviséo de 12 de setembro de 1537.
O trabalho realizado pela Escola dos jesuitas em Assuncao (situacdo econdmica e
social da época no Paraguai). Analisar a criacdo dos vice-reis da Nova Granada e
do Rio da Prata. O estabelecimento e criacdo da Portaria Real de Prefeitos para o
vice-reinado do Rio da Prata. Refletir sobre as implicacbes do Regime de
Comércio Livre (consequéncias da expulsdo dos jesuitas das colénias americanas).
o Pesquisar os destaques da independéncia dos territérios que compdem a
bacia do Rio da Prata na primeira metade do século XIX: Analisar seus
antecedentes ideoldgicos, o Liberalismo (origem, conceito, representantes,
caracteristicas). A Argentina (Buenos Aires e o Conselho de Administracéo e do
Congresso de Tucuman), o convite para o Congresso de Tucuman em Buenos
Aires e auséncia Paraguai. A Bolivia (O grito de Chuquisaca e a¢do do Exército de
Libertacdo). O Brasil (o0 Grito do Ipiranga). O Uruguai (o Grito de Asencio e dos
33 Orientais). As formas de governo adotadas pelos paises, assim como suas
consequéncias e seu processo de independéncia.

o Analisar os eixos historicos transcendentes do Paraguai na primeira metade
do século XIX: A independéncia do Paraguai (antecedentes, causas, eventos
importantes, consequéncias e ideais revolucionarios e finalidades politico-
patri6ticas). Os heréis que participaram do movimento de independéncia (misséo
de José de Espinola e Pefia, posicdo de Cabildo de Asuncién, missdo de Belgrano,
vitdrias paraguaias sobre o exército portefio de Buenos Aires). Analisar as
primeiras formas de governo (Triunvirato, o Conselho do BCE Superior, o First
Consulado), as medidas adotadas e a nota de 20 de Julho de 1811. Analisar e
entender o Governo de Gaspar Rodriguez de Francia. Consolidacdo da
independéncia. Consequéncias do isolamento. Entender as formas de governo
sobre a morte do Dr. Francia (Diretoria Provisoria, Triunvirato, Armas, Comando
Geral), segundo Consulado e as medidas adotadas.

o Analisar 0os processos vividos pelo Paraguai durante os anos de 1844 a
1862: A politica interna de Carlos A. Lopes (obras politicas, econdmicas, social e

cultural), assim como os pilares do seu governo. Entender a politica externa de
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Carlos A. Lopes (reconhecimento da independéncia dos paises estrangeiros,
andlise de tratados de limites firmados com os paises vizinhos). A situagdo politica,
econdmica, social e cultural do Paraguai em relacdo a morte de Carlos A. Lopes.

o Identificar e questionar a situagéo vivida pelo Paraguai durante os anos 1862

a 1870: A presidéncia de Francisco Solano Lopes, a sucessdo presidencial, o
congresso de 1862, assim como a situacdo geral do pais. Analisar os antecedentes e
causas da guerra contra a Triplice Alianga, a situacdo dos paises da Prata, as
doutrinas do equilibrio, a nota de 30 de agosto de 1864. O tratado secreto da
Triplice Alianca, as campanhas e batalhas, os eixos destacados, o recrutamento,
intendente, comunicagdes e cura. Periodos de campanha, ocupacdo de Assuncion,

0 governo provisorio, o trabalho dos residentes, o papel das mulheres no processo

de reconstrucdo nacional, as consequéncias demograficas, politicas e econémicas

referentes a derrota.

o Estar preparado para criar opinides e conceitos sobre 0s eixos que

caracterizardo o processo histérico da nacao paraguaia no periodo de 1870 a 1900:

As acdes do triunvirato, a liquidacdo juridica, econdmica e diplomatica que

envolveu a guerra. A Convencdo Nacional Constituinte de 1870, as alteracOes

legais, a criacdo dos partidos politicos e os principios no quais se sustentaram. A

criacdo de instituicbes sociais e culturais, as privatizacdes de propriedades estatais

e a constituicdo de latiftndios®’.

Para este grau, a énfase maior estd na capacidade que aluno possa adquirir
habilidades em relacionar e analisar os temas propostos, destacando a independéncia do
Paraguai e suas formas de governo. Da mesma forma que no 7° grau, a primeira unidade
tematica é voltada a disciplina de Historia.

A segunda unidade tematica esta relacionada a fatores geogréaficos relevantes para a
realidade paraguaia e americana, apresentando as seguintes capacidades especificas:

o Analisar as caracteristicas demograficas do Paraguai e da América: O

povoamento e a diversidade étnico-cultural dos grupos humanos. A configuracao

da América Anglo-sax6nica e latina. Analisar a dinamica demografica

(fecundidade, mortalidade, esperanca de vida, politicas para controle de

natalidade). Refletir sobre os movimentos migratérios (migragdes, imigracoes,

causas e consequéncias). A distribuicdo da populacdo (espagos povoados, espacos

2" Ministério de Educacion e Cultura. Programa de estudio. Area Historia e Geografia. 8° grado. Disponivel
em http://www.mec.gov.py/cms/recursos/9065 Acesso em 13 agosto 2012. 15:48 h.
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despovoados). Os organismos especializados como a ONU e a OEA relacionados a
temaética populacional e a¢des realizadas.
o Identificar as modificacdes mais relevantes realizadas pelas sociedades
humanas na paisagem geogréafica do Paraguai e da América: Os elementos da
paisagem natural (area, relevo, agua, clima, solo, minerais, vegetacdo, vida
animal). As modificacbes das paisagens naturais de acordo com a cultura
(populagdo, habitacdo, produgdo, comunicagdo), a necessidade de cuidar do meio
ambiente pelo processo de transformacéo da paisagem natural.
o Descrever a influéncia do turismo no desenvolvimento socioecondmico do
Paraguai e da América: Antecedentes historicos e a origem do turismo, classes de
turismo (interno e externo), a importancia do turismo como impulso para as
atividades econdmicas. Os circuitos turisticos relevantes do Paraguai e da América,
a importancia dos recursos naturais e culturais como componentes do patrimonio
turistico. As organizacOes de integracdo continental (OEA, OEIl, MERCOSUL,
ALADI, SELA, Comunidade Andina, ALBA, NAFTA, UNASUR), seus objetivos
e importancia. As relaces que o Paraguai manteve com os paises americanos.?®
Nesta unidade, os temas estdo voltados para fatores geograficos e salientam em
suas especificidades uma possivel aproximacdo com contetudos da chamada Geografia
Humana. No entanto, nas observacdes que realizamos nas escolas pesquisadas, bem como
com base nas informac6es obtidas, verificamos que esses contetidos sao trabalhados apenas
de forma descritiva, ndo desenvolvendo de forma mais ampla os conceitos geograficos
inerentes a eles. Ao apresentar que é importante analisar as paisagens naturais é necessario
sempre pensar a natureza e 0 homem na mesma categoria, porque 0 homem é o ser que
através de suas acOes € capaz de transformar a natureza para atender suas necessidades de
sobrevivéncia. De acordo com Pereira (1999, p.32) a construcdo do espago geografico

pode ser fruto de contradic¢des, o que dificulta seu entendimento, assim:

A separacdo entre aspectos naturais e sociais e a tendéncia de apresentar
0 espaco fisico como algo imutavel dificultam a percepcdo do
funcionamento unitario desses dois aspectos responséveis pela formacéao
do espaco geografico.

Para que a Geografia ndo seja transformada apenas em uma complementacdo de

outras disciplinas com o objetivo somente baseado na localizagcdo, € importante que

%8 Ministério de Educacion e Cultura. Programa de estddio. Area Historia e Geografia. 8° grado. Disponivel
em http://www.mec.gov.py/cms/recursos/9065 Acesso em 13 agosto 2012. 15:48 h.
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existam elementos para compreender a relacdo entre homem e natureza, além de entender a
relacdo dos homens entre si. Ainda que o curriculo aponte a formacdo académica de
cidaddos preparados que adquiram a capacidade de analises e interpretacdes criticas da
realidade, percebemos que nas praticas pedagdgicas existe grande dificuldade em articular
a realidade com o que se pretende ensinar, 0 que acarreta no que Pereira (1999, p.33)
aponta:

Articulado desta forma, o discurso geogréafico despolitiza por que retira a
capacidade de reflexdo e de fazer histéria de que somente o sujeito é
capaz, além de que a énfase nos lugares (sejam eles internos ou externos
ou Estado-Nacdo) evita o questionamento da prdpria expansao do Estado
capitalista.

Para 0o 9° grau e finalizando a Educacdo Basica, estdo estabelecidas como
competéncias especificas e se espera que 0 aluno ao término deste grau esteja situado no
tempo ao qual pertence através de analises dos processos historicos referentes aos séculos
XX e XXI que configuram a realidade paraguaia e americana e que também consiga se
situar no espaco ao qual pertence através de analises de fatores geogréaficos relacionados
com as caracteristicas socioeconémicas e politicas da realidade paraguaia e americana.

Da mesma forma que nos graus anteriores, as capacidades para 0 9° grau estdo
divididas em duas unidades tematicas, a primeira refere-se a disciplina de Histéria e a
segunda a disciplina de Geografia, sendo que na primeira propde-se analisar 0S processos
historicos relevantes a realidade paraguaia e americana, articulando as seguintes
capacidades especificas:

. Explorar os processos historicos mais significativos desenvolvidos na

América a partir de 1900 até a atualidade: Influéncia das correntes ideoldgicas

totalitarias no processo de configuracdo dos Estados. Instauracdo de governos

ditatoriais e paternalistas, acentuando suas caracteristicas. Os antecedentes e

caracteristicas do pensamento pan-americanista e latino-americanista, os grandes

pensadores da América. Os movimentos sociais e sindicais, as reivindicagdes dos

direitos dos povos indigenas, a obtencdo da igualdade entre mulheres e homens. A

luta pelos direitos dos trabalhadores. A vigéncia do neoliberalismo como modelo

econdmico, o0s processos da globalizacdo. As manifestacBes artisticas, a

importancia dos estudos para entender a realidade de uma determinada época.

o Compreender os acontecimentos ocorridos no Paraguai entre 0s anos de

1900 e 1920: O primeiro periodo nacional republicano, as elei¢bes, os golpes de
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Estado, os pactos politicos, os principios republicanos em economia e politica, 0s
intelectuais novecentistas. A demografia envolvendo instalagbes comerciais,
industriais e de comunicacdes. Os enclaves ervateiros, a organizacdo artesanal e do
trabalho. Analisar as fracbes partidarias e seu papel na revolugdo de 1904, os
principios liberais na economia e na politica. O movimento do livre pensador, a
instabilidade politica, as revolucdes de 1908 e 1912. Analisar 0 auge econémico
durante a Primeira Guerra Mundial, a modernizacdo urbana, os mudancas e 0s
costumes, além das reformas eleitorais e fiscais e as Leis Agrarias.
. Analisar os eixos significativos que caracterizam o periodo compreendido
entre 1920 e 1935 no Paraguai: A Guerra Civil de 1922, o exercito da época de 20,
as reformas financeiras e politicas de Eligio Ayala, a legislacdo eleitoral, os novos
movimentos politicos, as reformas universitéarias e o papel parlamentar. As crises
de 30, as questdes limitrofes com a Bolivia, novas ideologias e protestos sociais, as
antecedentes da guerra do Chaco (eixos iniciais do conflito, campanhas e batalhas),
declaracdo da guerra. Os recrutamentos, arsenais, salde, transporte e alimentacao
durantes a Guerra do Chaco, assim como o comportamento das forcas bolivianas e
paraguaias (cultura, questdo étnica, mobilizacdo para combates e populacao,
recursos e adaptacdo ao territorio). Papel dos prisioneiros de guerra. Papel
desempenhado pelo povo do Paraguai durante a Guerra do Chaco. Consequéncias
da guerra. Protocolo de Paz, Tratado de Paz e sentenca arbitral. Situagdo geral do
Paraguai no final da guerra.
o Entender o processo histérico do Paraguai entre o periodo que abrange
1935-1954: A quebra militar nacionalista, a crise do liberalismo, o pensamento
militar nacionalista, a Revolucao de 36 e seus principios, o fim da constituicao de
1870, a trégua politica e sindical, as reformas legislativas e a legislagdo agricola. O
governo geral de Higinio Morinigo, repressao social e politica. As relagdes com o
Eixo durante a Segunda Guerra Mundial. O apoio financeiro dos Aliados. Criacdo
do Banco do Paraguai, Merchant Fleet Estado, COPACAR, IPS. Intervencdo do
Estado. Primavera Democratica 46, Guerra Civil 47, os aspectos partidarios (0s
liberais, comunistas, Franco Colorado, Democratas e outros. Consequéncias
politicas e sociais do conflito). Os aspectos educativos culturais (carta, teatro,
masica, lingua, jornalismo e outros) e a Constituicdo de 1940.
o Assumir atitude critica perante as situa¢@es vividas no Paraguai em relagdo
ao periodo compreendido entre 1945 e 1989: Governos de Juan Manuel Frutos,
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Natalicio Gonzéles, Felipe Molas L6pez, Raimundo Rolén e Dederico Chavez. O
Governo de Alfredo Stroessner: Estrutura de governo, a atuagdo dos partidos
politicos, Constituicdo de 1967, o Estado de liberdade publica, partidos politicos
opositores, movimentos sociais. As caracteristicas politicas e sociais do regime
ditatorial de Alfredo Stroessner (estabelecimento e permanéncia no poder,
mecanismos de manutencdo e legitimidade do regime), os métodos sistematicos de
representacdo do Estado (objetivos, modalidade e caracteristicas de representacdo),
0s mecanismos de resisténcia utilizados pelo setor popular contra o terrorismo de
Estado. Crises e queda do regime stronista, o golpe de Estado de 02 e 03 de
fevereiro de 1989, a educacgéo para a paz e a vigéncia dos direitos humanos como
forma de luta contra o autoritarismo.

o Interpretar as transformacdes produzidas no Paraguai no periodo de tempo
compreendido entre 1989 até a atualidade: As eleicdes gerais (presidenciais e
parlamentares), municipais e convencionais. O governo de Andrés Rodriguez, a
Constituicdo de 1992. O Governo de Juan Carlos Wasmosy, a reforma do poder
judicial, a reforma educativa e da salde, a institucionalizacdo das forcas armadas,
o0 estado de liberdades individuais e sociais da democracia e o auge dos partidos
politicos, os movimentos sociais durante a transicdo e a integracdo social. As
eleicdes gerais de 1998, o governo de Raul Cubas, os acontecimentos que
marcaram o Paraguai em 1999, o papel cumprido pela cidadania, o governo de
Luiz Gonzales Macchi, o processo de reforma do Estado e o papel do Estado. O
Governo de Nicanor Duarte Frutos, a concentracdo dos partidos politicos, as
reformas econdmicas, a situacdo geral do pais durante seu governo, a queda do
partido Colorado (elei¢Ges de abril de 2008), 0 Governo de Fernando Lugo, gestéo
nos ambitos politico, social, econdmico e cultural.®

Nesta etapa final da Educacdo Bé&sica podemos identificar uma preocupacao

relacionada as questdes ideologicas influenciadas pelo Estado e, a0 mesmo tempo,

relacionando as questdes de movimentos sociais ao trabalhar as questdes ideoldgicas.

Mesmo nos outros graus, notamos sempre a evidéncia do Estado atuando como forca ativa

para encaminhar a sociedade, o que reflete uma caracteristica bastante presente na

formacéo da sociedade paraguaia, conforme discutimos no capitulo 1 deste trabalho.

2 Ministério de Educacion e Cultura. Programa de estudio. Area Historia e Geografia. 9° grado. Disponivel
em http://www.mec.gov.py/cms/recursos/9065 Acesso em 13 agosto 2012 as 15:59 h.
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Outra caracteristica que podemos destacar nesta etapa sdo as transformacgdes dos
espagos e suas organizagdes e demografia, temas que estdo presentes na Geografia e
podem ou devem ser também analisados pelo viés, dependendo de como o professor vai
conduzir e encaminhar a aula. Ainda nesta unidade, notamos que a ideia é formar anélises
criticas em relagdo a realidade na qual vivem e também sobre o processo historico do pais.

A segunda unidade tematica esta relacionada a fatores geogréficos relevantes para a
realidade paraguaia e americana, apresentando as seguintes capacidades especificas:

o Analisar a situagdo atual do Paraguai e da América com relacdo ao

comércio, transporte e comunicacdes: O comércio, transporte e comunicagdo

(caracteristicas, redes de transporte na Ameérica). A situacdo do comércio, do

transporte e a comunicacdo no Paraguai, o intercambio comercial entre 0s paises

americanos, portos francos do Paraguai e o Estado e suas relacbes com o comércio,

transporte e comunicacdes. Os espacos agrarios e industriais (caracteristicas e

transformacdes e a aplicacdo da tecnologia na inddstria, no transporte e no

comércio).

. Analisar a realidade politica do Paraguai e da América na atualidade: a

divisdo politica do Paraguai e da Ameérica, as formas de Estados e Governos

adotados pelos paises americanos, as caracteristicas dos Estados democraticos e

sociais de direito, a democratizacdo do Paraguai.

o Identificar as caracteristicas dos paises em desenvolvimento na América: as

caracteristicas que diferenciam os paises desenvolvidos e em desenvolvimento, 0s

indicadores de desenvolvimento e de exclusdo que influenciam na qualidade de
vida da populacdo paraguaia na atualidade (educacdo, satde, bem estar, economia,
democracia e participacéo, tecnologia).

o Ser capaz de criar opinides sobre as caracteristicas econdmicas do Paraguai

e da América: os recursos naturais (solo, flora, fauna, agua e minerais), as formas

de utilizacdo e a importancia do uso racional. A atividade econdmica primaria,

secundaria e terciaria desenvolvida pelas populacdes, a necessidade de fomento
para a agricultura familiar no Paraguai. A populacdo economicamente ativa no

Paraguai, a situacdo do emprego, desemprego e subemprego. A juventude e o
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emprego, as politicas que orientam e geram 0s primeiros empregos e 0s objetivos

do SENADE.*®

Nesta unidade, notamos que temas importantes estdo sendo considerados como
objeto de estudo geografico, como os transportes, 0 comércio, a comunicacao, 0S espacos
agrérios e as industrias. No entanto, tudo dependera da forma com que o professor vai
apresentar e encaminhar esses temas nas aulas, pois notamos que, muitas vezes, sdo
confundidos e acabam sendo apresentados como de Historia e até mesmo o professor acaba
apresentado a Geografia apenas como complemento para se localizar os fatos historicos.

Assim, a Geografia sendo trabalhada como complemento da Historia acaba sendo
desconsiderada quanto a sua capacidade de reflexdo e andlise critica, conforme aponta
Pereira (1999, p.32):

O temério geografico, caracterizado como um discurso sobre 0s
diferentes lugares, ocupa-se fundamentalmente com uma nomenclatura
vazia que se esconde por detrds de uma pretensa cientificidade.

As unidades tematicas apresentadas para o 7°, 8° e 9° graus que norteiam a
construcdo do curriculo das disciplinas de Histéria e Geografia estdo divididas em duas
partes e, podemos observar, que a primeira sempre procura trabalhar temas voltados a
disciplina de Histoéria numa perspectiva cronoldgica, embora estejam presentes alguns
eixos que podem ser analisados por um viés geogréafico.

Na segunda unidade identificamos, de forma mais evidente, temas relacionados a
Geografia tais como: localizacdo, limites, areas, hidrografia, topografia, relevo terrestre,
clima, entre outros.

Diante das caracteristicas do curriculo de Histéria e Geografia aqui apresentadas,
percebemos algumas dificuldades enfrentadas pelos professores: primeiro decorrentes da
unido das duas disciplinas e, segundo, pela carga horéria destinada para as mesmas. Ao
trabalhar Historia e Geografia juntamente, notamos que a Historia acaba se destacando em
temas e contedos e a Geografia acaba se tornando uma forma de se localizar e descrever
possiveis eventos histdricos. Desta forma, os alunos acabam interpretando que a Geografia
serve apenas para localizagdo, enquanto que a Historia se apresenta como ciéncia de maior
importancia entre as disciplinas.

Mesmo que cada unidade apresente temas e contetdos especificos, na pratica se

confundem por serem trabalhados juntamente e destaca-se o viés da Historia. O que

% Ministério de Educacién e Cultura. Programa de estudio. Area Historia e Geografia. 9° grado. Disponivel
em http://www.mec.gov.py/cms/recursos/9065 Acesso em 13 agosto 2012 as 15:59 h.
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podemos perceber nos curriculos propostos séo tracos que indicam uma disciplina que esta
preocupada em formar cidaddo que seja capaz de fazer uma andlise critica da realidade,
mas nas praticas pedagodgicas ainda encontramos muita resisténcia, indicando que a
educacdo ainda sofre com herancas da administracdo do passado, tracados por governos
militares e dominadores conforme apontamos no capitulo anterior.

De acordo com as orientagdes curriculares para o ensino de Historia e Geografia,
podemos perceber que também existe preocupacdo com temas interdisciplinares e propde-
se um ensino integrador entre as disciplinas, no entanto, nas praticas pedagogicas
percebemos maior énfase a disciplina de Historia.

As orientacOes trazem com clareza que vai depender do professor, ele pode
trabalhar as duas disciplinas integrando-as em um projeto de acordo com o
desenvolvimento histérico e os fatores geograficos ocorridos ou pode trabalhar de acordo
com as unidades tematicas, ndo desconsiderando a separacdo dos temas e conteudos que
inclusive estdo identificados para cada disciplina na proposta curricular. Conforme as
orientacdes curriculares (p. 54) para ensino de Histéria e Geografia consideram-se

importante e mostrando para o professor que ao:

Ensefiar Historia y Geografia a los estudiantes de hoy no s6lo se trata de
la recordacion de hechos, fechas, paisajes, etc., sino que se refiere al
abordaje de procesos rigurosos de comprension de la realidad social que
faciliten el aprendizaje de los conceptos cientificos que explican la
actuacion de las sociedades en el tiempo y en el espacio, tanto en el
presente como en el pasado. Por ello, es conveniente abordar los
procesos historicos y factores geograficos de forma tal que el estudiante
los relacione cobrando asi mayor dinamismo al evitar su separacion y al
considerar el aporte de la sociedad en su conjunto. Se busca que la
nueva escuela paraguaya se constituya en un espacio en que la memoria
social cobre vigencia de manera activa.

Destaca-se, ainda, a importancia de que os conceitos sejam a base para a ligagédo
entre um grau e outro facilitando, assim, o ensino/aprendizagem proposto, além da
necessidade de clareza sobre as estratégias e orientagbes especificas para o
desenvolvimento em cada area, considerando como fator fundamental a questdo da
diversidade.

Considerando as questdes curriculares aqui destacadas, percebe-se a importancia de
analisar como essas se apresentam no cotidiano da escola e como o professor se utiliza

dessas ferramentas para trabalhar conceitos na area da Geografia.

69



2.2 As concepcdes e préaticas dos professores pesquisados

Ap0s a analise dos documentos que embasam o curriculo escolar de Geografia no
Paraguai, passamos a investigar professores atuantes na area de Geografia em escolas
publicas do Paraguai e, para isso, tomamos como caso duas escolas “O Centro Regional de
Educacion “Dr. Raul Peiia” e o “Colégio Nacional Adela Speratti”, localizados na cidade
de Pedro Juan Caballero — Departamento de Amambay — Paraguay.

Para melhor identificacdo e visualizacdo da localizacdo da cidade de Pedro Juan
Caballero, Departamento de Amambay, Paraguai e das escolas pesquisadas, destacamos 0s
Mapas 4 e 5 (p. 71-72), a seguir:
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Figura 5: Localizagdo das Escolas “Dr. Raul Pena” e “Adela Speratti”

No mapa 5 (p. 72), podemos identificar a localizacdo da Escola Centro Regional
“Dr. Raul Pena" e do Colégio Nacional “Adela Speratti”’; percebemos que a segunda escola
se encontra numa area proxima a linha internacional de fronteira entre Pedro Juan
Caballero (Paraguai) e Ponta Pora (Brasil). Essa condicdo é um fator muito importante que
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atinge as escolas que se encontram nessa regido. Pudemos constatar que existe muita
dificuldade em manter os alunos nas escolas do Paraguai localizadas nessa &rea porque
muitas vezes os alunos preferem estudar nas escolas do outro lado da fronteira, uma vez
que ndo ha nada que impeca o contato com o outro lado.

Ainda que a fronteira represente uma divisdo entre 0s paises, ndo € capaz de separar
0 contato entre seus habitantes, nessa condi¢do sdo capazes de construir uma realidade
especifica que se transforma a cada dia e é na escola que essas relacGes se materializam e
criam possibilidade de trocas de experiéncias significativas contribuindo para um
multiculturalismo que dinamiza e movimenta as relaces do cotidiano desta regido, sendo
capaz de criar e recriar novas identidades, novos grupos sociais. E nesse sentido nos aponta
Pereira que: "Cada grupo social conserva sua cultura, mas tende a receber influencia da
cultura do outro” (PEREIRA, 2011, p.16).

Existe uma fécil mobilidade entre uma cidade e outra, essa pratica facilita aos
alunos paraguaios irem estudar no Brasil acreditando que terdo mais oportunidades
futuramente, desconsiderando sua cultura e desvalorizando a educagdo no Paraguai. Como
resultado disso, identificamos que muitas escolas paraguaias tém dificuldades para terem
alunos, principalmente no periodo noturno. Algumas escolas paraguaias no ano de 2013,
tiveram que encerar a oferta de Ensino Médio noturno, como o caso do Colégio Nacional
“Adela Speratti” que passou a oferecer apenas as séries iniciais e a Educagao Basica.!

A dindmica e as relagdes sociais do cotidiano afetam a educacdo, pois a condi¢do
de fronteira ndo separa 0 contato entre seus habitantes, uma vez que Fedatto em seus

estudos sobre fronteira nos aponta que:

Ponta Pord e Pedro Juan Caballero, constituem uma Unica unidade
urbana, delimitada por uma avenida. Entre as duas cidades ndo existem
barreiras, que dificultam ou impecam a comunicagdo entre seus
habitantes (FEDATTO, 2005, p.493).

O Centro Regional Dr. Raul Pena foi criada em 1976 pela Resolu¢do N° 754 de 10
de Abril de 1985. A instituicdo ocupa uma area de nove hectares disponibilizando um total
de 148.200 metros quadrados com 14 pavilhdes onde funcionam diferentes cursos, desde a
educagdo basica, ensino médio e cursos técnicos profissionalizantes. E a maior escola
publica da cidade, possuindo um centro administrativo dividido por setores de niveis
educacionais, com diretores em cada nivel e um diretor geral encarregado pela instituicéo,

a Licenciada Mirian Lucia Jara de Nogueira. Podemos observar a Figura 6 (p. 74), a

3! Informacdes obtidas pela Diretora da Escola.
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entrada da Escola foi recentemente reformada, € uma Escola grande dividida em blocos,
embora com uma estrutura de construgdo bem antiga como podemos ver a Figura 7 (p. 74).

CENTO REGIONAL DE EDUCACION
Dr.RAUL PENA RJ.C,

Figura 6: Entrada da Escola Centro Regional “Dr. Raul Pena”
Autora: PEREIRA. M. L.

Figura 7: Bloco de salas de aula da Escola Centro Regional “Dr. Raul Pena”
Autora: PEREIRA. M. L.
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A Escola oferece cursos de Bacharelado técnico em contabilidade, administracéo de
negdcios, informética e saude comunitéria, Bacharelado Cientifico e atende também a
educacdo escolar basica, além de oferecer curso de formacdo docente inicial para escola
basica e para professor de ensino médio.

A escola contava com um total de 2.888 alunos matriculados no ano de 2013, sendo
que a Educacdo Escolar Bésica possuia 580 alunos, o Bacharelado Técnico 869 alunos e o
Bacharelado Cientifico 800 alunos matriculados. A escola contava com 200 professores
atuantes no ano letivo de 2013.%

O “Colégio Nacional Adela Speratti” iniciou suas atividades funcionais no ano de
1983, sendo conhecido como Colégio “General Alfredo Stroessner” e somente a partir de
1990% passou a ser denominada de “Colégio Nacional Adela Speratti” em homenagem a
uma professora que desde sua fundacdo muito contribuiu com a educacdo na escola. A
Escola esta localizada na Avenida Espafia n® 1566, no Bairro San Blas na cidade de Pedro
Juan Caballero, Paraguai. Na Figura 8 (p. 75), a seguir, podemos observar a entrada da

Escola, e na Figura 9 (p. 76), a quadra de jogos com algumas salas de aula onde funciona a

Educacao Basica ao fundo.

&

Figura 8: Entrada do Colégio Nacional “Adela Speratti”
Autora: PEREIRA. M. L.

%2 Informag@es disponibilizadas pela Escola.
% Ap6s muitas insatisfacdes pelo corpo docente e discente da Escola e almejando sua mudanca, pois seu
nome antigo relembrava um periodo muito severo para a educacdo no Paraguai.
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Figura 9: Quadra de esportes da Escola “Adela Speratti”
PEREIRA. M. L.

Percebe-se, a partir das fotos a precéria infraestrutura das escolas. Apesar do
“Centro Regional Dr. Raul Pena” ser uma escola maior e englobar diferentes cursos, existe
uma preocupacdo mais intensa com a infraestrutura, podemos perceber isso se
compararmos a Figura 05 (p. 72), e a Figura 07 (p. 74), as fachadas de entrada de cada uma
das escolas, a Escola “Dr. Raul Pena” possuiu uma guarita para vigia em boas condi¢des
com muro reformado em toda sua volta, enquanto na Escola “Adela Speratti”, a fachada e
portdo de entrada sdo antigos e em condi¢Oes precarias. Embora as duas escolas sejam de
construgdes antigas, percebe-se que na Escola “Dr. Raul Pena” os moveis sdo de melhor
qualidade e novos, enquanto na Escola “Adela Speratti” os modveis sdo bem antigos,
inclusive permanecendo carteiras que agrupam dois lugares. Na Escola “Dr. Raul Pena”,
conforme podemos observar na Figura 6 (p. 74), nos patios, em diferentes locais,
encontram-se bancos para melhor acomodar os alunos, enquanto na Escola “Adela
Speratti” ha dificuldades até de carteiras para as salas de aulas.

Na Figura 08 (p. 75), observamos a Unica quadra de esporte disponivel na Escola
“Adela Speratti”, onde os alunos praticam esportes; esta possui apenas as traves para jogo
de futebol e encontra-se sem edificacdo, ja na escola “Dr. Raul Pena” a quadra de esportes
ja se encontra com uma edificacdo propicia para que os alunos possam realizar as
atividades especificas da disciplina de Educacao Fisica e outras atividades de lazer.

A Escola “Adela Speratti” ¢ uma escola pequena e suas dependéncias estdao

divididas em dez salas de aula, como podemos observar na Figura 08 (p. 75): nos fundos
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da quadra de esportes um bloco de 03 salas de aula mostrando as dificuldades enfrentadas
no cotidiano das escolas no Paraguai. A escola possui também uma pequena sala para
secretaria que foi dividida para acomodar também os professores, sua infraestrutura é
muito antiga e no ano de 2013 a escola foi contemplada com o Projeto “FONACIDE”
(Fundo Nacional de Saude e Desenvolvimento e Investimento) e considerando a
precariedade do prédio foi apontada como urgéncia a reforma do telhado e construcdo de
uma cozinha e uma sala para refeitorio.

Assim, diante de tantas dificuldades em manter a escola devido a precariedade em
sua infraestrutura, no ano de 2013 a escola deixou de oferecer para a sociedade a Educacao
Média passando a oferecer durante o dia as séries iniciais e no periodo noturno a Educacao
Basica. A Escola possuia no ano de 2013 uma média de 100 alunos matriculados na
Educacdo Basica e contava com 08 professores atuantes, sendo que 03 sdo da area de
Ciéncias Sociais, responsaveis pela disciplina de Histéria e Geografia.*

Realizamos diversas visitas as escolas no intuito de obtermos informacdes, dados e
documentos relativos a organizacao, estrutura e funcionamento das mesmas, com destaque
para 0 ensino de Geografia. Nessas visitas, tivemos maior contato com o Diretor e
Administrador do Bacharelado Cientifico, o Licenciado Mario Lopes Sanabria do “Centro
Regional Dr. Raul Pena” e na Escola “Adela Speratti” com a Diretora e Professora Alicia
Verneques.

Optamos em pesquisar as duas escolas visando realizar uma analise mais detalhada
em relacdo a organizacdo estrutural das escolas e principalmente para termos dados mais
apurados sobre as praticas docentes na area da Geografia.

Na Escola “Dr. Raul Pena” foi muito dificil o contato com os professores, enquanto
na Escola “Adela Speratti” foi possivel uma maior aproximagdo e pudemos até mesmo
observar algumas aulas®®, o que contribuiu significativamente com nossa pesquisa,
possibilitando uma maior aproximacao do ensino de Geografia e das préaticas docentes no
cotidiano escolar permitindo aprofundar nossas analises.

Na Escola “Dr. Raul Pena” realizamos conversas e aplicamos um questionario junto
ao diretor que também atua como Professor de Ciéncias Sociais. No Quadro 5 (p. 78),

podemos observar nas respostas obtidas:

% Informacdes disponibilizadas pela Escola.
% No préximo capitulo deste trabalho faremos o relato e anélise dessas observacdes.
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1) Existe algum tipo de Projeto sobre o sistema de ensino aplicado na escola? ?(
¢Hay algun tipo de disefio en el sistema de ensefianza aplicada en la escuela?)
R: Esta en etapa de elaboracion

2) Quais materiais didaticos de Geografia sdo utilizados pela Escola? ?( Lo que
importa libros de texto de Geografia son utilizados por la escuela?)
R: Mapas, videos, projectores, planisférios

3) Existe algum 6rgao que encaminha o processo da educacdo no Paraguai? Se
sim, como funciona? ?( ¢Existe algin organismo que dirige el proceso de la educacion
en Paraguay? En caso afirmativo, ¢cémo funciona?)

R: M.E.C Del ministério a las coordinaciones y esta a los distintos colégios.

4) Quantos professores de Geografia possui a Escola? (¢ Cuantos profesores tienen
la escuela de Geografia?)
R: 15

5) Na sua opinido, qual a fungdo da Geografia no ensino escolar? (En su opinién,
¢cual es el papel de la geografia en la escuela secundaria?)
R: Dos a conocer como es la geografia de un pais, departamento, ciudad.

Quadro 5: Informagdes fornecidas pela diregdo da escola “Dr. Raul Pena”
Fonte: Questionario aplicado, Org.: PEREIRA, Michele L., 2013.

A partir das conversas, também tivemos conhecimento de que o processo de ensino
em diferentes etapas, principalmente da Educacdo Média nos trés graus consecutivos,
possui atividades com projetos que séo apresentados pelos alunos ao termino de cada grau.

Segundo o diretor, a escola possui recursos didaticos e trabalha com diversos
materiais, mas da destaque aos mapas, também pela facilidade de serem apresentados em
sala aula e principalmente para a localizacdo de eventos ocorridos historicamente,
facilitando assim uma conexdo entre as duas disciplinas que séo trabalhadas integradas,
Histdria e Geografia.

No ano de 2013 a escola “Dr. Raul Pena” contava com 15 professores de Ciéncias
Sociais e suas tecnologias que atuam e ministram disciplinas nessa area, principalmente as
disciplinas de Historia e Geografia.

O entendimento do diretor em relacdo ao papel do professor de Geografia na escola
estd voltado mais para termos descritivos, principalmente quando ele aponta que a
disciplina é importante conhecer a Geografia de um pais.

Na Escola “Adela Speratti”, tivemos a oportunidade de realizar uma entrevista com

a Diretora e Professora Alicia Verneques, ao invés de aplicar questionario, o que foi
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importante, pois nos aproximou ainda mais da realidade da escola. Em relagdo ao projeto
de ensino que encaminha a educagdo na escola, a professora nos informou que o M.E.C.
(Ministério da Educacdo e Cultura) é o responsavel pela elaboracdo e organizacdo dos
Curriculos escolares para cada etapa do ensino. Neste sentido, é possivel perceber que ndo
existe participagdo da escola e nem da sociedade na elaboragdo do projeto e 0 mesmo
projeto é encaminhado para todas as escolas do pais. De acordo com os diretores das
escolas pesquisadas, esses projetos devem ser apresentando a sociedade para
conhecimento, pois as diretrizes ja estdo prontas e devem ser seguidas rigorosamente pelas
escolas e professores. Ainda neste sentido, durante entrevista com um dos professores, ele
nos esclareceu em suas palavras que: “Professor ndo deve ter opinido, deve seguir as
normas estabelecidas pelo MEC”, assim como também as escolas.

Sobre os materiais didaticos utilizados pelos professores, o principal deles é o livro
didatico, inclusive a Diretora da Escola “Adela Speratti” destacou que a escola ndo possui
muitos recursos e que cada professor tem que adaptar suas aulas com o material que tem
disponivel na escola e que infelizmente sdo poucos. Devido as dificuldades econémicas,
ndo ha muita variedade; desde sua criacdo e apos receber o0s primeiros exemplares de livros
didaticos, somente no ano de 2013 a escola foi contemplada com um computador, além
disso, o livro didatico é a ferramenta mais importante para o professor e para o aluno,
tendo também o quadro negro, salientou a professora. Ainda, em relacdo aos materiais
didaticos, a professora destacou que a escola recebeu uma coletdnea de mapas no ano de
2013 que iria muito contribuir para o ensino de Geografia.

Sobre o ensino de Geografia, a Diretora nos surpreendeu, pois ao contrario do
diretor da Escola “Dr. Raul Pena”, acredita que a disciplina ndo pode ser apresentada como
complemento, mas sim como uma unica disciplina e chamou atencéo para as dificuldades
dos professores em trabalharem com as duas disciplinas juntas. Em relagcéo aos alunos, a

Diretora destacou que:

Podemos perceber que até mesmo os alunos acabam misturando os
contetidos e ndo sabem identificar o que é de Histdria e 0 que é de
Geografia, felizmente temos 0s mapas para mostrar a diferenca para eles
dos contetdos de Geografia para os de Histdria. (Entrevista realizada com
a professora Alicia, em outubro de 2013, concedida a Michele Liliane
Pereira).

Com base nas palavras da diretora, podemos perceber que o ensino de Geografia
estd encaminhado para o processo de localizacdo e descrigdo, pois ao dizer que a Geografia

se diferencia pela utilidade dos mapas, notamos uma proximidade com as palavras do
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Diretor da Escola “Dr. Raul Pena” que também acredita que a Geografia estd na
localizacdo dos lugares e eventos historicos enquanto os conteldos e suas analises
competem a disciplina de Historia.

A partir das informacdes que obtivemos, bem como nos levantamentos
documentais verificamos que no Paraguai 0os professores que atuam como professores de
Geografia sdo Licenciados em Pedagogia, com énfase em Ciéncias Sociais ou Pedagogia
com énfase na area da Educacgédo, como o caso dos professores pesquisados.

Ap0s a realizacdo das entrevistas com os diretores, buscamos dados e informac6es
junto aos professores de Historia e Geografia atuantes nas escolas. Essas informac6es
foram obtidas por meio de entrevistas e questionarios conforme podemos observar nos
quadros® em sequéncia.

No caso da Escola “Dr. Raul Pena” foram aplicados questionarios junto aos trés
professores atuantes em Ciéncias Sociais que trabalham com as disciplinas de Historia e
Geografia. No caso do Colégio Nacional “Adela Speratti” foram entrevistados também trés
professores, sendo suas identidades preservadas e aqui os identificamos de forma numérica

por 1, 2, 3, 4, 5 e 6, conforme apresentamos no Quadro 6 (p. 81-82).

% Na Escola “Dr. Raul Pena” foi possivel obter os questionarios cujas respostas foram organizadas em
quadros. Na Escola “Adela Speratti”foi possivel realizar entrevistas, assim organizamos as informagdes
obtidas em forma textual.
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Quadro 6: Informagoes fornecidas pelos professores da escola “Dr. Raul Pena”

Questdes

Professor 1

Professor 2

Professor 3

Area de formacdo académica

Lic. en Pedagogia en Ciencias
Sociales - Afo 2000 -
Universidade Catélica.

Licenciado en Ciencias Sociales
en la Universidad Catolica
“Nitra. Pro. de la Asuncién de
Pedro Juan Caballero em afio
1990.

Lic. en Pedagogia com Enfasis en
Ciencias Sociales, UCA — 1987.

Outras especializacOes

Maestria en Ciencias de la

Educacion

Realice curso de:

- Post grado en
Universitaria

- Orientador Educacional
- Varias talheres de actualizacién

didactica

como: Plan Curricular,
avaliacion, elaboracion de
projecto

Si, Post Grado en Didactica
Universitaria.

De acordo com o professor a
funcdo da Geografia como
disciplina escolar

Es importante para ubicarnos y
conocer la geografia de pais y del
mundo.

Es importante para ubicarnos y
conocer la geografia de pais y del
mundo.

Proporcionar la ubicacion
espacial — la comprension de la
relaciéns entre las actividades
humanas, sus caracteristicas
geograficas del lugar que habita.

Conteudos e temas trabalhados
em Geografia

Geografia de America, Paraguay

Anélisis de las caracteristicas
fisicas e humana, relieve
orogrefico e hidrogréficos de los
paises sequir continentes,
actividades, poblacions.

Caracteristicas geograficas: todo
relievo-clima-hidrografia-
orografia-actividades humanas-
interpretacion-paises-estados.

Metodologia de ensino de

Geografia

Videos, mapas, globo terraquico.

Las actividades: utilizacion de
mapas, viaje escolar,
investigacion en internete,

Investigacion — projectos —
talleres (metodologia), recursos:
livros-internet-mapas
interactivos-atlas periodicos

Material didatico utilizado pelo
professor de Geografia

Videos, mapas, globo terraquico,
cartografia, imagenes.

Materiales: livros,
projectores, cadernos

mapas,

Livros-priddicos-revistas-
documentales-mapas-globos-
imagenes.
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O que é Geografia para o
professor

Es para conocer la geografia de
los paises.

Ciencias que estudia espacio-
tiempo que ubica AL homble
para comprender el mundo donde
vive seguir sus funciones.

Es una ciéncia y una hemogenita
de conocimiento para
comprender y utilizar los aportes
de la ciéncia para su desarrollo
em el ambiente que vive.

Dificuldades existentse para
ensinar Geografia de acordo
com o professor

No existe inconvenientes

La falta de materiales didacticos,
recursos para elaborar y presentar
projectos.

-En la malla curricular tienes
pocas horas destinadas (en el
Nivel Medio) solo se estudia em
el 0 Hino afio y en una
especialidad (ciéncias sociales).

- Esta integrada a la adjuntura
Historia y Geografia.

Fonte: Questionario aplicado. Org.: PEREIRA, Michele L., 2013.
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Constatamos que os professores que atuam na area de Geografia sdo Licenciados
em Pedagogia com énfase em Ciéncias Sociais, possuindo cursos de especializa¢do e pos-
graduacdo na area de educacdo (como orientacdo educacional, administracdo educacional).
Diante dessa informacdo € importante pensarmos que Ciéncias Sociais englobam um
conhecimento mais amplo ndo abordando assuntos mais detalhados, compartimentando as
ciéncias, dividindo os conteidos e objetivos de cada uma, o que pode acarretar na
dificuldade do professor ter claras a identidade e funcdo de cada area.

Assim, percebe-se que a Geografia enquanto disciplina escolar no Paraguai se
qualifica e desempenha a funcdo principal de localizacdo espacial do pais em relagdo ao
mundo, mas desconsidera a realidade vivida pelo aluno, a partir do momento em que se
converte apenas em um complemento de outra disciplina, a Histdria. Por exemplo, os
temas e contetdos abordados e que norteiam as questdes sobre a América dando énfase ao
Paraguai, sdo restritos apenas a localizacdo enquanto outras questdes sdo entendidas como
pertinentes a Histdria. Quanto aos recursos didaticos, sdo utilizados mapas para
localizagdo, além de livros didaticos, os cadernos e o quadro negro. Essa informacdo
reforca a constatacdo de que as escolas possuem poucos recursos didaticos.

Também é possivel perceber que os professores tém uma visdo de Geografia como
uma ciéncia que nos ajuda a conhecer 0 mundo em que vivemos e assim podermos
compreender suas relacbes e dindmica. Mesmo em sua maioria expressando essa
concepcao, os professores, na pratica se contradizem, trabalhando a Geografia restrita a
localizagéo dos fatos.

Em relagdo as dificuldades existentes no ensino de Geografia, os professores
apontam que uma das maiores € o fato da Geografia estar integrada a Historia, o que limita
0 ensino dessas disciplinas, muitas vezes confundindo temas e contetdos de Historia com
0s da Geografia.

Ainda existe a dificuldade econdmica enfrentada pela escola, o que dificulta as
praticas docentes que acabam tendo que se adaptar com a falta de materiais didaticos,
poucas horas/aulas para se trabalhar as duas disciplinas integradas, poucos recursos para se
elaborar e apresentar projetos.

Pelo que pudemos perceber, o professor acaba destacando mais a disciplina de
Histdria devido a organizacdo curricular, pois nos curriculos a disciplina de Historia possui
mais contetidos e temas do que a Geografia. 1sso acaba criando a ideia tanto por parte dos
professores, quanto dos alunos de que quando sdo trabalhados contetdos é a disciplina de

Histdria e quando for necessario localizar os fatos é a disciplina de Geografia.
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Os professores Licenciados em Pedagogia com énfase para Ciéncias Sociais
necessitam estar sempre se aperfeicoando, assim podemos observar nas respostas da
questdo numero dois, que existe uma preocupacdo por parte dos professores para uma
formacgdo continuada, pois todos apresentam algum curso de aperfeicoamento apos a
formacdo. Esse fator € muito importante porque um professor deve estar sempre atento
para 0s acontecimentos atuais utilizando essa prépria realidade local e mundial para
elaborar e conduzir suas aulas.

Em relacdo a funcdo da Geografia para a formacéo escolar, podemos identificar que
h& uma consciéncia de que a Geografia ndo tem apenas a finalidade da localizacdo ou
descricdo, os professores destacam temas como economia, 0 que nos leva a entender que
tém consciéncia de que a Geografia ndo serve apenas para localizacdo, embora as praticas
observadas sejam contraditorias em relacdo a esse entendimento.

Pudemos também perceber muita resisténcia por parte dos professores que atuam
nas escolas publicas do Paraguai em relagdo as mudangas, principalmente em suas préaticas
pedagdgicas. Embora tragam em seus conhecimentos a relacdo entre a Geografia Humana
e Geografia Fisica, notamos que se limitam aos conhecimentos da Geografia Fisica, sem
fazer uma relacdo especifica e com clareza para que os alunos possam entender que a
Geografia ndo é apenas uma forma de localizar. Nas palavras de Kaercher (1999, p.11) fica

bem claro que:

O cerne desta ciéncia, contraditoriamente a prdpria génese da palavra,
ndo &, no ponto de vista, nem a Terra (= geo) nem tampouco a descrigdo
(= grafia), mas sim o “espago geografico” entendido como aquele espago
fruto do trabalho humano na necesséria e perpetua luta dos seres humanos
pela sobrevivéncia. (KAERCHER, 1999, p.11).

Assim, ndo podemos entender Geografia sem entender as condic¢Ges e dindmicas da
humanidade, nem simplesmente desconsidera-la como apenas forma de localizag&o, pois
um mapa pode indicar muitas outras condigdes para anélise, entdo, cabe principalmente ao
professor estar sempre atento e aberto para as inovagdes, utilizando-as nas praticas
escolares.

Na Escola “Adela Speratti” devido as condi¢des propicias foi possivel termos uma
maior aproximacgao com os professores e realizamos entrevistas diretas seguindo 0 mesmo

roteiro de questdes aplicado aos professores da Escola “Dr. Raul Pena”.
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Foram entrevistados trés professores®’, todos Licenciados em Pedagogia com
énfase em Ciéncias Sociais. Durante as entrevistas, ao realizarmos uma pergunta,
inicidvamos solicitando a “opinido” do professor em relagdo a fungdo da Geografia escolar
e as respostas dos professores 4, 5 e 6 nos surpreenderam de imediato, deixando claro em
suas palavras que: “Professor nao pode ter opinido, segue as instru¢des do M.E.C.”

Considerando essa resposta, percebemos que os professores seguem, em suas
praticas pedagogicas, rigorosamente as orientagdes curriculares, assim acabam presos aos
livros didaticos trabalhando-os de forma sequencial e muitas vezes ndo conseguem chegar
ao final do livro durante o ano*®.

Os professores 4, 5 e 6 afirmaram que seguem as orientacGes estabelecidas pelo
M.E.C. para a aplicacdo dos temas e conteudos apresentados nas aulas de Geografia, assim
como os professores 1, 2 e 3 no Quadro 6 (p. 81-82), em suas respostas apontaram alguns
dos temas trabalhados em Geografia de acordo com as orientagdes curriculares.

As metodologias de ensino, de acordo com os professores 4, 5 e 6 estdo embasadas
principalmente nos livros didaticos com a utilizacdo de mapas politicos. Apenas o
professor 5 apontou que gosta de utilizar o globo terrestre, mas que é dificil trabalhar com
ele porque esta muito velho, com as letras apagadas, além dos alunos que ndao entendem
como localizar os paises e pela facilidade de carregéa-lo de uma sala para a outra.

Ao questionarmos os professores sobre o que é a Geografia para cada um deles, foi
muito interessante ouvirmos suas respostas, pois acreditam que a Geografia tem como mais
importante a anélise da paisagem natural. O professor 6, sobre a interferéncia humana e
suas transformacdes, destacou as relacGes culturais e em suas palavras acrescentou que:
“Deus cria e o homem transforma”. Afirmando que o homem ao transformar a natureza
modifica e altera o espaco para viver em comunidade que estdo se modernizando e para
iSSO 0 espaco vai se alterando numa dinamica constante.

Em relacdo as dificuldades enfrentadas pelos professores foi possivel identificar nas
palavras do professor 4 que: “ O professor deve estar preparado e se virar para fazer uma
aula com criatividade, porque na época da ditadura nés ndo tinhamos nada e agora temos
tudo para ensinar”. Podemos perceber na fala do professor 4 que ele trabalha satisfeito com

0 que se tem hoje para o ensino, pois teve oportunidade de participar do processo de

%" Foram identificados por ordem numérica por 4, 5 e 6.
% Sobre a utilizacdo do livro didatico e outros recursos, faremos uma analise mais detalhada no Capitulo 3
deste trabalho.
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democratizagdo no pais e acredita que a educagdo teve muitos avangos se comparada com
0 periodo da ditadura.

Ainda em relacdo as dificuldades apontadas pelos professores esta a distribuicdo da
carga horaria e o fato da Historia e a Geografia serem trabalhadas conjuntamente,
conforme ja destacado no Quadro 6 (p. 81-82), pelos professores 1, 2 e 3. Acreditamos
que os professores até querem relacionar a Geografia aplicada na sala de aula com a
realidade vivida pelos alunos e com os fatos que acontecem atualmente no pais. Mesmo
assim, o professor acaba enfrentando muitas dificuldades por diferentes motivos® e isso
acaba levando-o0 ao método mais pratico que € a reproducédo dos livros didaticos.

A fim de melhor fundamentarmos as constatacdes aqui apresentadas em relacdo as
praticas docentes, no préximo capitulo procuraremos analisar o desenvolvimento dessas

praticas com base na observacédo de aulas e no material didatico utilizado.

%% Como falta de infraestrutura, econdmico, pouca horas/aulas para trabalhar as duas disciplinas integradas.
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CAPITULO 3 - O ENSINO DE GEOGRAFIA NO PARAGUAI: PRATICAS
DOCENTES E LIVRO DIDATICO

Este capitulo foi estruturado para apresentar e trazer reflexdes sobre as praticas
docentes, tendo como base observacfes de aulas e de materiais didaticos utilizados pelos
professores atuantes na area de Geografia nas escolas publicas do Paraguai. Apresentamos
0 tema denominado de “Reflexdes a partir das prdticas docentes e dos Livros Didaticos” a
fim de constatar a realidade que se apresenta nas aulas de Geografia e identificar como se
desenvolvem as préaticas docentes dos professores atuantes nas escolas tendo como base as
orientacdes curriculares, as praticas docentes e os materiais didaticos utilizados pelos
professores para 0 ensino/aprendizagem da disciplina de Histéria e Geografia,

aprofundando as relagdes e funcbes da Geografia para o ensino escolar.

3.1 Reflexdes sobre o ensino de Geografia a partir das praticas docentes e dos Livros

Didaticos

A fim de verticalizarmos a discussdo iniciada no capitulo anterior foram necessarias
algumas observagdes em sala de aula, tendo como objetivo aproximar nossa pesquisa da
realidade apresentada nas aulas de Geografia e identificar e analisar como se desenvolvem
as praticas dos professores atuantes nas escolas. Neste sentido, procuramos aprofundar
nossas analises em relacdo ao desenvolvimento das praticas pedagogicas propostas pelos
curriculos escolares e identificar como as mesmas se desenvolvem no cotidiano escolar.

Inicialmente, encontramos muita resisténcia por parte da escola e principalmente
dos professores em observar as aulas. Na Escola “Centro Educacional Dr. Raul Pena” néo
foi possivel a observacdo de aulas, pois o diretor ficou preocupado em relagdo aos
professores e alegou que poderiamos atrapalhar a aula e constranger o professor na sua
atuacdo prejudicando a metodologia aplicada em sala de aula para o ensino/aprendizagem
dos alunos. Além de destacar que ndo seria necessario observar aula, o professor aponta
que a Geografia aplicada na escola estava voltada para a localizagdo dos fatos historicos,

assim, em suas palavras o professor destacou que:
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Enquanto o professor explicava os contelidos que eram de Histdria cabia
a Geografia o papel de localizacdo que muitas vezes poderia ser atraves
dos mapas que estdo nos livros didaticos ou através de um mapa Mundi
gue o professor leva para as aulas. (Entrevista realizada com o professor
Mario Lopez, em abril de 2013, concedida a Michele Liliane Pereira).

Mesmo ndo sendo possivel a observacdo das praticas docentes nessa escola, o
Diretor foi muito atencioso contribuindo bastante com nossa pesquisa, disponibilizando
materiais que nos serviram como referencial para entendermos como € estruturada a
Educacgdo no Paraguai e como € a realidade das escolas e dos professores no seu cotidiano.

Além disso, o professor Mario Lopez, no decorrer de nossa entrevista, procurou
esclarecer como é trabalhada a Geografia em sala de aula, utilizando um mapa do Paraguali,
indicando como o professor ensina Geografia utilizando os mapas em sala de aula. Ele
destacou que a Geografia do Paraguai é importante para 0 ensino e que atraves dos mapas
os professores conseguem chamar a atencdo dos alunos e estimular as aulas de Historia e
Geografia, utilizando-se da metodologia da observacéo e descricdo, trazendo para a sala de
aula a capacidade dos alunos de descrever o territdrio paraguaio e suas caracteristicas.

Neste sentido, o professor chama a atengdo expondo o mapa e destacando que na
sala de aula, enquanto trabalhamos os conteudos, o0 mapa € utilizado para a localizagdo. O
professor Mario, ainda em nossa entrevista, procurou destacar a importancia do livro
didatico utilizado pelos professores, principalmente para a disciplina de Geografia, pois ele
acredita que o material didatico traz imagens que sdo importantes para a metodologia de
ensino, pois o professor pode mostrar as imagens, 0s mapas e os graficos através do livro
didatico e acrescentar os textos que sdo conteudos da disciplina de Historia, podendo
assim, trabalhar as duas disciplinas ao mesmo tempo.

Desta forma, percebemos que a finalidade do ensino de Geografia para a educagéo
no Paraguai acaba se perdendo, uma vez que sua esséncia é desconsiderada conforme nos
aponta Pereira (1999, p. 30):

A énfase dada aos elementos fisicos, carregando no aspecto meramente
descritivo, acaba por determinar a hegemonia da abstragdo. Seguindo por
este caminho a Geografia ignora os inimeros problemas sociais do
mundo circundante e privilegia situacdes gerais e abstratas que pouco
dizem de si mesmo.

De acordo com o que foi relatado pelo professor Mario quanto as aulas de
Geografia, podemos inferir que a relacdo da sociedade e sua dindmica no mundo se tornam
abstratas e os contelldos dos aspectos naturais acabam sendo priorizados e isto elimina as

possibilidades de um ensino escolar que apresenta em seu curriculo a formacgédo de
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cidad&os capazes de analisar e identificar a realidade na qual vivemos, compartimentando
0 ensino geografico em processos descritivos e meramente voltados para a pratica da
localizacéo.

Em busca de mais informacdes e elementos sobre as praticas docentes, na Escola
“Adela Speratti” as entrevistas com os professores foram muito produtivas, pudemos
perceber a simpatia dos professores e da diretora para nos fornecer informagdes
importantes, inclusive abrindo as portas da sala de aula para nossa pesquisa.

Em nossas observacdes em sala de aula pudemos verificar que os alunos se
organizam da forma tradicional, todos sentados uns atras dos outros obedecendo a regra da
escola de manter uma distancia entre uma carteira e outra. Foi possivel notar que as
dificuldades econémicas se apresentam intensamente, pois as carteiras sdo bem antigas
existindo ainda algumas em madeira e conjugadas em dois lugares. Encontramos também
alguns moveis danificados que foram sendo descartados aos fundos das salas de aulas; o
quadro negro muito desgastado, mas ainda utilizado pelos professores. O estado de
conservacdo da escola é ruim, as pinturas da parte interna das salas sdo muito antigas,
inclusive na fala de um professor identificamos que embora as dificuldades econémicas
sejam fortes, os professores consideram e valorizam 0 apoio pedagdgico que recebem,
destacando que: “Hoje nds temos materiais para trabalhar em sala de aula, antigamente na
época da ditadura, nao tinhamos nada”. (Entrevista realizada com um professor, em
outubro de 2013, concedida a Michele Liliane Pereira).

As aulas sdo realizadas no idioma oficial do pais, o espanhol. Os professores
destacaram a importancia do livro didatico para o ensino, porque a sequéncia de trabalho
segue o material didatico.

A colecdo de livros didaticos utilizada na escola foi elaborada pelo MEC —
Ministério de Educacién y Cultura em Asuncién — Paraguay, no ano de 1999*°. Foram os
primeiros exemplares de livros didaticos produzidos no pais e estdo em uso até a
atualidade®, mas de acordo com as informacdes que recebemos da Diretora, a escola
recebeu no final do ano de 2013, livros didaticos atualizados pelo MEC e que seriam
utilizados a partir do ano de 2014, assim como também receberam uma nova colecdo de
mapas como apoio e ajuda ao trabalho metodologico do professor. Essas informacoes

foram apresentadas pela diretora e professores com bastante entusiasmo e acreditando que

% No Ano de 2000 foi distribuido mais exemplares de livros didéticos, inclusive o livro que tivemos acesso
(7° Ano) foi impresso em 1999, ja os livros do 8° e 9° ano foram impressos no ano de 2000.
- Utilizados até o final do ano de 2013, quando foram realizadas as entrevistas.
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para o ensino de Geografia, esses novos materiais trariam uma nova aparéncia para as
aulas, motivando também os alunos no processo de ensino/aprendizagem, além do
professor que poderia utilizar esses materiais didaticos como apoio em suas metodologias
de ensino.

A colecdo de livros didaticos elaborada pelo MEC faz parte do “MECES
(Programa de Mejoramiento de la calidad de la educacion secundaria)” denominado pela
area de Ciencias Sociales — Historia y Geografia. Os livros que vamos analisar neste
trabalho séo os equivalentes aos de 7°, 8° e 9° Ano, que sdo 0s anos em que a disciplina de
Historia e Geografia esta presentes.

O livro didatico traz algumas informagdes em suas primeiras paginas para
orientacdo dos professores e alunos, como uma forma de introducdo ao ensino de Historia

e Geografia que aborda conceitos basicos sobre esta disciplina destacando que:

Estudiamos Ciencias Sociales: Historia y Geografia porque estas
matérias nos posibilitan tener uma mayor y mejor comprension de los
processos histdricos y del desarrollo cultural, politico, social, econémico
de los pueblos com uma vision mas universal y efectiva (Livro didatico,
1999).

O objetivo indicado para a proposta de estudo de Ciéncias Sociais, especificamente
das disciplinas de Histdria e Geografia destaca que a elaboracdo do material didatico
pretende indicar uma metodologia de ensino capaz de formar cidaddos que relacionem
tempos historicos e reflitam quanto as suas modificacdes estando atentos para observar e
analisar a realidade em que vivemos. No entanto, acreditamos que o professor deve guiar
as informacgdes indicadas no livro, direcionando o conhecimento transmitido para o aluno.
O professor deve estar preparado para saber quando deve direcionar e encaminhar suas

atividades para além da simples localizacdo, conforme nos aponta Cavalcanti (2005, p.14):

Entdo, o objetivo é o de formar raciocinio espacial; formar esses
raciocinios € mais que localizar, é entender as determinacdes e
implicacbes das localizacBes, e isso requer referenciais teorico-
conceituais.

E por meio dos conceitos geograficos que podemos compreender e analisar a
dindmica da humanidade, além de possibilitar uma leitura fundamentada na ciéncia no
mundo do ponto de vista geografico. Mesmo porque os conteddos de Geografia acabam
encaminhando por si s6 uma reflexdo mais ampla de contetdos para serem trabalhados
(CAVALCANTI, 2005).
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Ao se referir a Geografia, os livros didaticos, quanto ao seu objeto de estudo aponta
que:

La Geografia tiene por objeto el estidio de fenémenos fisicos, bioldgicos
y humanos localizados en la superficie del globo terrestre. Se desarrolla
en ramas diversas como la Geografia fisica que define caracteres fisicos
del planeta, regiones, componentes y ubicacion de acuerdo a
coordenadas fijas. La Geografia econémica analisa la relacion entre
produccion y recursos naturales, locales o regionales; em tanto que la
Geografia humana estudia las poblaciones humanas y su relacion com el
médio fisico.

Podemos identificar que a Geografia possibilita desenvolver reflexdes e analises
abordando conteudos como instrumento de ensino dividido em areas de conhecimento, que
ao serem compartimentados acabam limitando-se aos aspectos descritivos. Isso fica claro
quando o proprio livro didatico traz como objetos de estudos as relagcBes entre os
fendmenos fisicos, bioldgicos e humanos, nesse sentido o papel fundamental da Geografia
é construir um saber que ao se utilizar de outros saberes ndo perca sua identidade ou seu
proprio objeto de estudo, além de pressupor um raciocinio espacial que indique caminhos
de anélise a partir da transformacdo do ser humano e sua dindmica na superficie terrestre.
Neste sentido, € fundamental que o professor esteja preparado para abordar temas
relacionando-os como um conjunto de elementos que se complementam, conforme nos

aponta Pereira (1999, p. 36):

Para ensinar uma geografia que ndo isole sociedade e natureza, que ndo
fragmente o saber sobre o espaco reduzindo sua dimensdo de totalidade, o
professor de geografia precisa conhecer a origem deste conteudo.

Nos livros didaticos identificamos uma forma de divisdo em relagcdo aos contetdos
de Historia e Geografia, conforme podemos observar nas imagens 11 e 12 (p. 93-94) a
seguir: no inicio das Unidades estéo os contetidos de Historia escritos no idioma Espanhol;
em relacdo a disciplina de Geografia estdo localizados nas ultimas Unidades e se
apresentam no idioma Guarani. Mesmo assim, podemos identificar contetdos do que
conhecemos por Geografia nas primeiras unidades.

Podemos observar nas imagens 10 e 11 (p. 92-93), como sé@o organizados o0s temas
do livro didatico no 7° Ano: na Unidade 1, 2 e 3 sdo os conteudos que compdem a
disciplina de Historia; a partir da Unidade 4, 5 e 6 estdo os conteldos que norteiam a

disciplina de Geografia.
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De acordo com o exposto, podemos perceber que a organizacédo do livro didatico
segue a sequéncia de assuntos previstos na proposta curricular apresentada no capitulo 2
deste trabalho.

Verificamos, em nossas observacgdes, que dentro de cada sala de aula foram
instalados alguns armarios em madeira onde os livros didaticos utilizados pelos alunos séo

guardados durante o ano, pois os livros sédo de uso exclusivo dentro da escola, a ndo ser
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que o professor encaminhe tarefas para casa que necessitardo utilizar os livros*. Neste
caso, o professor é responsavel por controlar a saida do livro didatico da escola. Nesse
sentido, percebemos que existe um rigoroso controle também pela direcdo da escola.

Durante a aula, percebemos que o livro didatico é o principal material utilizado pelo
professor para encaminhar sua metodologia de ensino, pois o professor inicia suas
atividades distribuindo os livros didaticos para cada aluno. O proprio professor prefere
pegar os livros e levar de carteira em carteira para que os alunos mantenham-se sentados e
em siléncio.

Durante todo tempo da aula os alunos permanecem sentados em suas carteiras, sem
levantar e sem fazerem nenhum tipo de pergunta, situacdo que remete a concepcao de que
o professor ¢ o “dono do saber” e os alunos devem estar atentos para receber o
conhecimento, mantendo a ordem dentro da escola e da sala de aula. Tal situacdo nos
remete a Kimura (2008, p. 74):

As concepcdes sobre a transmissdo do conhecimento julgavam que o
aluno permanecia em uma relacdo muito passiva no ensino-
aprendizagem, sendo tratado como um receptaculo vazio e docil, pronto
para ser preenchido pelo conhecimento emanado do professor, que, sendo
o0 dono do saber, era o Gnico a expressar-se.

Apos a distribuicdo do livro didatico, o professor realiza uma chamada oral para
identificar a presenca dos alunos. Dando sequéncia a aula, o professor anota no quadro
negro as paginas e o titulo do capitulo a ser estudado pedindo que os alunos abram o livro
didatico e copiem no caderno, chamando a atencdo para que devam fazer isso em vinte
minutos.

Relataremos aqui uma aula observada no 7° ano a fim de trazermos elementos para
a reflexdo sobre as praticas pedagogicas em Geografia. O assunto da aula era “Poblacion
actual”, constante na p. 155 do livro didatico. O professor pediu para que os alunos
copiassem no caderno o texto indicado no livro didatico; apds alguns minutos, iniciando
uma leitura do texto, que apresentava um mapa do Paraguai e seus departamentos com a
localizacédo das etnias do pais.

Nessa aula, o professor indicou o mapa conforme figura 12 (p. 96), extraida do
Livro Didatico do 7° Ano, para mostrar a localizagdo das etnias por regides, consideradas

como naturais pelo professor e também no livro didatico.

2.0 que podemos observar é que a maioria das vezes 0s alunos copiam os textos do livro para o caderno.
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Ainda, constatamos que ao mesmo tempo em que se trabalham contetdos de
Historia, o professor se utiliza do mapa indicando onde ocorreu ou onde podemos localizar
0 processo historico que se estuda. Desta forma, podemos perceber, novamente, que ha
uma énfase nos conteudos de Histdria cabendo a Geografia apenas o papel da localizacao
dos fatos.

O livro didatico traz mapas e imagens com a finalidade ilustrativa e descritiva,
muitas vezes é o0 unico instrumento de trabalho que o professor possui e que os alunos tém
acesso, o que dificulta um ensino de qualidade e acaba levando o professor a se prender
aos conteudos deste e utilizando-o apenas como demonstracdo da localizagdo e das

descricdes da superficie terrestre e do mundo atual.
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Poblacion ac

De las siete familias lingiiisticas que habitaban Los siguientes documentos se refieren a los in-
el Paraguay en el siglo X V1, s6lo quedan cinco, que digenas que viven actualmente en el pais, ledmos-
est4n constituidas por 18 etnias. Estas habitan am- los con atencién:

bas regiones naturales de nuestro pais.

‘Documento N° 1

Poblacién Guarani actual.

“La gran poblacién guarani del Paraguay se en-

cuentra en la Regi6n Oriental y estd formada por
Ayoreo (Moro) cuatro etnias: Pai Tavyterd, Ava Guarani, Mbyd
‘Guarani' y Axe Guayaki. Otras etnias habitan la
'Regi6n Occidental y son los Guarayo o Nandeva,

BOLVIA

Chamacoco
\Chiriguano'y Tapieté. Las que habitan la Regién
: ch::iosko‘/ BRASIL {Oriental esfén const.i.tuidas de la siguiente mane-
canopot® | PaiTavylers ra: Los Pai Tavyterd, compuestos por 47 comu-
pogot® ‘nidades, tienen una poblacién aproximada de 9
Lengua 1900 a 10 000 personas.
d ‘Los Ava Guarani, llamados también Ava Chiripd,
Maka  Toba Com Avé-Chiripa que viven en 55 comunidades con una poblacién
Lengud Aché entre 10 000 a 10 500 personas.
Los Mbyd Guarani, constituidos por unos 132 |
‘Tekoha o asentamientos comunales habitados por
i familias extensas, con una poblacion estimada
A_;-”Mbya-Guuran? en 12 000 a 13 500 personas.

'La etnia Axe Guayaki esta establecida en 5
ARGENTINA ‘asentamientos con 850 a 900 residentes.”
\Extratdo de S.A.I, setiembre de 1995.

£

S R T A AT S ST 7 e

v e R S

Flia. linguistica Etnia . Regién geografica ‘
S Lengua, Angaité, Sanapan& 3 e
Lengua — Maskoy Gugné, Tob% e Mcskoyp Occidental |
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Chiriguano, Tapiete, Nandeva Occidental |
Zamuco | Ayoreos, Chamacoco Occidental '
Mataco - Mataguayo Nivaclé, Maké, Manjuy Occidental |
Guaikur Toba - Qon Occidental |
Historia
Geogragc

Figura 12: Pagina do Livro Didatico utilizado para aula do 7° Ano
Fonte: MEC (Ministério de Educacéo e Cultura do Paraguay)

Ainda nesta aula, o professor iniciou com os alunos os exercicios que estdo no
final do capitulo; os alunos deveriam copiar 0s exercicios para depois responder, isso seria

continuado na préxima aula. Os exercicios estdo na pagina 156, conforme Figura 13 (p.
97), a sequir:

96



Documento N° 2

“Los indigenas Enxet, conocidos como los Len-
gua, Sanapands y Angaités pertenecientes a la
familialingiifstica Maskoy, habitan en la actuali-
dad varias zonas de la Region Occidental del Pa-
raguay. De acuerdo al censo indigena de 1981 su
poblacién llegaba a 11 016 personas. Antes de la
ocupacién de su territorio, los Enxet vivian como
pueblos cazadores — recolectores, agrupados en
comunidades de 25 a 100 personas, que recorrian
largas distancias en busca de comestibles. En la
actualidad unos 4 000 indigenas que se encuen-
tran al sur de las Colonias mennonitas en el Cha-
co, estdn luchando por reivindicar y legalizar una
parte de su antiguo territorio.”

«Tierraviva», Junio de 1995.

Taller de andlisis y comprension

1) Analizamos las siguientes cuestiones:

a) Si los fobas pertenecian a una familia lingiiis-
tica diferente a la familia maskoy. jPorqué en la
actualidad existe una etnia toba -maskoy?

b) Si el hébitat original de los guaranies fue la
regi6n Oriental, ;porqué en el presente algunas
etnias viven en la regién Occidental?

2) Leemos este articulo periodistico sobre los
planteamientos presentados por los indigenas al
Congreso Nacional: “Tierra, salud y educacién
reclamaron los indigenas”

Los indigenas marcharon ayer desde la cabece-
ra del puente Remanso hasta el Congreso Nacional
en reclamo de varias reivindicaciones, entre las que
se destacan principalmente la tenencia de tierras,
alimentos, educacién y salud.

Alrededor de 2 000 nativos llegaron hasta la ca-
pital en protesta por la marginacién constante de
que son victimas y al mismo tiempo para reivindi-
car sus derechos largamente postergados. Doce li-
deres indigenas fueron recibidos por el presidente
y los vicepresidentes del Senado, ademas de otros
legisladores en la sala de sesiones de la Cdmara Alta.

En la oportunidad entregaron una nota donde de-
tallaron sus planteamientos a las autoridades legis-
lativas.

«Nuestro reclamo principal sigue siendo el de la
tierra, necesitamos que nos devuelvan por lo me-
nos parte de lo que nos han quitado, sélo asi
elEstado saldara su deuda histérica con nosotros»,
sefiala una parte del escrito.

Extraido del Diario Noticias, Asuncion, 13-X-1998.

Luego de una atenta lectura, examinamos los re-
clamos presentados por las comunidades indigenas
a las autoridades de nuestro pais y debatimos:

a) ;Qué harfamos si fuéramos legisladores y nos
cifiéramos a los Articulos 62 al 67 de nuestra Cons-
titucién Nacional? Leemos los mismos en el anexo.

b) Escribimos un proyecto de ley que contem-
ple el derecho de propiedad, salud y educacién para
todas las comunidades indigenas del Paraguay.

¢) Presentamos el mismo a las autoridades del
Colegio, para que hagan llegar nuestros plantea-
mientos a legisladores del Congreso Nacional por
las vias apropiadas.

Taller de reflexién

Construimos nuestra convivencia

1) Diferentes etnias chaquefias y guaranies po-
blaron nuestro territorio desde tiempos remotos.
Cada una contaba con ricas expresiones culturales,
muchas de las cuales forman parte de los elemen-
tos de nuestra nacionalidad, razén por la que debe-
mos valorarlas y conservarlas.

Con ayuda de los y las docentes de Estudios So-
ciales, Artistica, Guarani, Tecnologia y Trabajo y
el apoyo de nuestros familiares, organizamos una
feria a la que llamamos Nande ypykuera, en la que
exponemos trabajos de origen indigena: adornos,
ceramicos, tejidos, cesterias, utensilios y juguetes
elaborados en maderas, arcillas, hueso y fibras.

2) Destacamos los elementos constitutivos de la
religién guarani y ensayamos diversas danzas
-jeroky fiembo’e- inspiradas en el mito de la crea-
cién y la danza canci6n, que formaron parte del acer-
vo cultural guarani.

i
-
fe
Figura 13: Exercicios do Livro Didatico do 7° Ano, p. 156
Fonte: MEC (Ministério de Educacéo e Cultura do Paraguay)

Diante dos exercicios propostos identificamos que apresentam potencial para
andlises e reflexdes sobre o tema, no entanto, € na pratica do professor que a intencdo das
atividades propostas ganha uma determinada finalidade, uma vez que o professor possui
um caderno elaborado por ele, contendo todas as respostas e os alunos devem responder de

forma idéntica para assim estudarem para prova, memorizando as respostas. As questdes

97



da prova séo idénticas para facilitar as respostas dos alunos, destacou o professor durante
nossa entrevista.

De acordo com o professor, a Geografia, nesta aula foi trabalhada na medida em
que identificaram as localizagcdes de cada etnia no territorio do Paraguai. Neste caso, as
atividades visaram apenas relacionar o conteido (histdrico) e o mapa trouxe a localizacéo.
A Geografia, nesse sentido se caracteriza apenas em localizar, ndo trazendo possibilidades
para a formacdo de um cidaddo capaz de realizar uma leitura e analise do espaco
geografico ou do proprio espaco em que vive de forma critica, capaz de perceber 0s
acontecimentos cada qual ha seu tempo e diferencia-los, conforme é proposto nas
orientagOes curriculares.

O livro didatico do 7° Ano apresenta uma série de textos, mapas e graficos
distribuidos de acordo com suas 6 Unidades totalizando 350 paginas, conforme podemos
observar nas Figuras 10 e 11 (p. 92-93). O livro inicia-se com a “Unidad 1: Episodios de
un milénio”, conforme podemos observar na Figura 10 (p. 92). Esta primeira unidade
apresenta 0 mapa mundi que assim como 0s outros ndo informa a fonte original de sua
elaboracdo, mas traz outros elementos como hemisférios e paralelos, assim notamos estar
mais voltado para identificar e localizar fatos na superficie terrestre.

Esta unidade traz diferentes abordagens relacionadas ao conceito de Geografia e
sua importancia para o conhecimento do espaco. Apresenta também um mapa conceitual
de Geografia como ciéncia e suas divisdes em ramos do conhecimento: a Geografia Geral
estuda separadamente cada elemento composto na superficie terrestre e divide-se em
Geografia Fisica, Geografia Biologica e Geografia Humana. A Geografia Regional esta
baseada nos elementos que compBem uma determinada regido, esses elementos sdo
identificados pelas suas caracteristicas, tais como as montanhas, os rios, 0s bosques entre
outros, e 0s elementos humanos como a formacdo das cidades, a agricultura que vao
proporcionar diferentes aspectos para a superficie terrestre. Neste sentido, a preocupacao
maior é identificar elementos que formam as paisagens regionais.

Conforme vemos na Figura 14 (p. 99) a seguir, fica bem claro que a Geografia ali
proposta ainda apresenta a ideia da separagdo, compartimentando o conhecimento
geografico, que trabalha separadamente fisico/humano, concepc¢do que ha alguns anos vem
sendo criticada no Brasil e em outras partes do mundo. Sobre isso, Pereira (1999, p. 32)

destaca que:
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A separacdo entre 0s aspectos naturais e sociais e a tendéncia de
apresentar o espaco fisico como algo imutével dificultam a
percepcdo do funcionamento unitario desses dois aspectos
responsaveis pela formacéao ado espaco geografico.

Mapa conceptual de la Geografia

Ciencia Ramas
Geografia
general
/| se subdivide
en:
!
i Geografia |
sedivideen: |
Geografia
regional
se subdivide

en:

Subrramas

Geogrdfia fisica
estudia lo inerte

Geogrdfia biolégica
estudia lo vital

Geografia humana
estudia las obras
realizadas por los seres
humanos

Geografia de los paisajes
que comprende

Historia
Geogratia

Objeto de estudio

Lo sélido: Geomorfologia.
Lo liquido: Hidrografia.
Lo gaseoso: Climatologia.

Los vegetales:
Fitogeografia.
Los animales:

/. Zoogeografia.

Distribucién de los habitantes.
Geografia de la poblacién.
Las ciudades.
Geografia urbana.

Las actividades econémicas
de las personas.
Geografia econémica, efc.

Cada lugar de la superficie terrestre
posee su propio paisaje. Por
ejemplo, paisaje de una llanura,
paisaje de un valle, efc.

Figura 14: Mapa Conceitual de Geografia - Livro Didatico do 7° Ano p. 19
Fonte: MEC (Ministério de Educacéo e Cultura do Paraguay)

Podemos ainda identificar temas de Geografia nas outras Unidades, por exemplo,

na Unidade 3 (p. 265) do livro didatico, encontramos o tema “Geografia Humana” que

apresenta dados estatisticos da populacéo e sua distribui¢do no territorio, além das regides.

Esses dados sdo bastante superficiais e acabam trazendo elementos mais descritivos do

pais, reafirmando que a concepcao de Geografia esta voltada para o fato da localizacdo de

possiveis fatos e eventos na superficie terrestre, pois separa 0 homem e a natureza. Ainda

nessa Unidade se trabalha o crescimento populacional, mas ndo se apresenta uma analise

mais aprofundada sobre a dindmica da sociedade e as causas e consequéncias do aumento

da populacéo.

De acordo com a divisdo de conteidos proposta no livro didatico, as Unidades 4, 5

e 6 sdo voltadas a temas especificos da Geografia. Na Unidade 4 estdo assuntos sobre as
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reformas territoriais no Paraguai, na sequéncia, na Unidade 5, sdo trabalhados temas
especificos como linhas imaginérias, latitude e longitude, elementos ligados a Cartografia.
Ainda na Unidade 6 sdo propostos temas sobre 0 meio natural e seus elementos como
forma de descricdo, com mapas e imagens.

As Figuras 15 e 16 (p. 100) trazem dois mapas utilizados na unidade 6 para abordar
elementos que nos demonstram a preocupacdo em apresentar uma Geografia baseada
apenas na localizagcdo dos fatos, como no mapa climatico (Figura 16) que traz elementos
apenas para indicar onde ocorrem os fatos. Ainda a Figura 17 confirma essa constatacéo,
apresentando o mapa da América, apenas para indicar a localizacdo. Assim como esses
dois mapas, 0s outros mapas que aparecem nos livros didaticos de todos os anos (7°, 8° e

9°) apresentam a mesma finalidade, da simples e mera localizacao e descricéo.

Medio Natural

Zonas climéticas yvy'ape érigua. 3
Figura 15: Mapa representando as zonas climaticas — Livro Didatico de 7° ano, p. 320
Fonte: MEC (Ministério de Educacéo e Cultura do Paraguay)

Amérika mépa.

Figura 16: Mapa da América — Livro Didatico de 7° ano, p. 320
Fonte: MEC (Ministério de Educacéo e Cultura do Paraguay)
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Além dos mapas, temos também como exemplo algumas imagens que podem
esclarecer melhor a preocupacdo da Geografia trabalhada, através das quais percebemos a
preocupacdo com 0s procedimentos descritivos. Apresentamos, a seguir, quatro imagens e
podemos perceber nas figuras 17, 18, 19 e 20 (p. 101-102), que ao apresentar as paisagens

néo identificamos a acdo humana e nem sua presenca nesse ambiente.

Desierto. ;
Figura 17: Livro Didatico, p. 319
Fonte: MEC (Ministério de Educacéo e Cultura do Paraguay)

Tenda medio continental-pegua.

Figura 18: Livro Didatico, p. 323
Fonte: MEC (Ministério de Educacéo e Cultura do Paraguay)

b

Tenda séna templada-pegua.

Figura 19: Livro Didético, p. 323
Fonte: MEC (Ministério de Educacéo e Cultura do Paraguay)
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Montarias.

Figura 20: Livro Didatico, p. 325
Fonte: MEC (Ministério de Educacéo e Cultura do Paraguay)

As caracteristicas identificadas até o0 momento, tanto no livro didatico, quanto nas
praticas desenvolvidas pelos professores, nos remetem as ideias de Pereira (1999, p.32)

que ressalta que:

A separacdo entre aspectos naturais e sociais e a tendéncia de apresentar
0 aspecto fisico como algo imutavel dificultam a percepcdo do
funcionamento unitario desses dois aspectos responsaveis pela formacéao
do espaco geografico.

Para sermos capazes de compreender e analisar nossa realidade é fundamental
sermos capazes de pensar 0 espaco natural e a acdo humana sobre ele, mesmo porgue nao
podemos imaginar o espaco natural sem o ser humano. Assim, compartimentar o ensino
acaba dificultando o entendimento e o papel da Geografia quanto disciplina escolar.
(PEREIRA, 1999)

Para o 8° Ano o professor observado utilizou-se da mesma metodologia da aula
anteriormente relatada, por meio do livro didatico apresentou a proposta indicada na p.
292, com o tema “Movimientos migratérios en América”. Nesta aula, 0 professor destacou
as consequéncias do final do século XIX e inicio do século XX, com o processo de
reconstrugdo politica, econdmica, cultural, social e demografica do Paraguai. Durante a
explicagdo, o professor utilizou-se de um mapa apresentado no livro didatico na p. 299,
conforme Figura 21 (p. 103) abaixo, com o tema “Colonizacion extranjera en el
Paraguay”. Podemos identificar que este mapa traz dados bastante superficiais, mas que
atendem o objetivo proposto para a aula, identificando as localizagdes das coldnias no

Paraguai.
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Figura 21 Maﬁa da Colbniiégéo Estréngéiré no Pafagual - Livro Didatico do 8° Ano, p. 299
Fonte: MEC (Ministério de Educacéo e Cultura do Paraguay)
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[ Talleres

@ Taller de andlisis y comprensién

B En un mapa politico de América ubicamos las
zonas donde se establecieron los grupos de
inmigrantes europeos.

B En un cuadro sinéptico destacamos las conse-
cuencias socioeconémicas, politicas y culturales de
la inmigracién europea a América.

Consecuencias de la inmigracién en América

Socioeconémicas

Politicas

Culturales

B En la historia de América se dan tres formas de
colonizacion.

La del siglo X VI al XVIIL, cuando Espaiia con-
quista y coloniza América.

¢Cudles fueron los objetivos de Espafia cuando
inicio la colonizacién de América?

Las colonias americanas dependian de Espaiia,
¢de qué manera y por qué?

¢Qué tipo de control ejercia Espaiia sobre sus
colonias de América?
B Durante el siglo XX grupos inmigrantes
menonitas se establecieron en nuestro pais forman-
do colonias, donde organizaron présperas ciuda-
des y se dedicaron a la agricultura, la ganaderiay la
industria.

En un cuadro comparativo escribimos las dife-
rencias y semejanzas entre ambas formas de colo-
nizacién.

B Sacamos nuestras conclusiones acerca de las ven-.

tajas y desventajas para nuestro pais, de ser asiento
de colonias de extranjeros y extranjeras.

@ Taller de reflexién

M La primera reglamentacion nacional de la inmi-
graci6n fue promulgada en octubre de 1903. La Ley

de inmigracién establecia condiciones y derechos
a los extranjeros que llegaban a nuestro pais. Pos-
teriormente la Direccién General de Migraciones.
dependiente del Ministerio del Interior, se ha en-
cargado de reglamentar y controlar la entrada y sa-
lida de extranjeros del pafs.
B Reflexionamos: ;Se precisa una reglamentacion
y control de las migraciones en un pais?

¢Qué pasaria, en nuestra comunidad o pais, si
no existiesen reglamentos y leyes que guien la vida
de las personas y de las instituciones?
B Leemos el articulo 46 de la Constitucién y lo
analizamos.

“Todos los habitantes de la Reptblica son igua-
les en dignidad y derechos. No se admiten dis-
criminaciones”.

El articulo 47, inciso 4, garantiza:

“La igualdad de oportunidades en la participa-
cién de los beneficios de la naturaleza, de los
bienes materiales y de la cultura”.

B Luego de leer los articulos de la Constitucién
Nacional, contestamos: i

¢:Sonlos y las inmigrantes iguales en dignidad y

derechos con los paraguayos y paraguayas?
B Resolvemos esta situacién: El octavo grado de
un colegio tiene estudiantes de diversas nacionali-
dades. En varias ocasiones, cuando se acercan es-
tudiantes orientales, algunas personas muestran re-
chazo o manifiestan prejuicios. ; Qué aspecto de los
inmigrantes rechazamos? ;Por qué? Si estuviéra-
mos en el lugar de esos y esas estudiantes orienta-
les, ;c6mo nos sentirfamos? ; Cémo se sienten ellos
o ellas, con nuestra discriminacién? (Por qué nos
resulta tan dificil aceptar las diferencias?

Si viajaramos a otros paises, (,COmo nos senti-
riamos si nos discriminaran como paraguayos y
paraguayas? ;Qué podemos hacer para cambiar
nuestro rechazo hacia las ideas, costumbres, reli-
gién y los pensamientos distintos a los nuestros?

300
Historia Bl
Geografia

Figura 22: Atividades proposta pelo professor - Livro Didatico do 8° Ano, p. 300
Fonte: MEC (Ministério de Educacéo e Cultura do Paraguay)

Ainda nesta aula, o professor se utilizou do Livro Didatico propondo as atividades
que podemos constatar na Figura 22 (p. 104). Cada aluno deveria copiar 0s exercicios no

caderno e responder. Os exercicios trazem elementos de analises e reflexdes bastante
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significativos, mas percebemos que ao trabalhar as atividades propostas no livro didatico a
preocupacdo maior do professor € a memorizacdo, nesse sentido os alunos tém que
responder as questdes copiando do texto, sem mudar nenhuma palavra.

Com isso, detectamos que ao realizarem as atividades, os alunos estdo apenas
fazendo copia do texto do livro didatico, ndo exercitando outras habilidades necesséarias a
Geografia, memorizando apenas conceitos prontos apresentados pelos livros didaticos e, o
professor, ao trabalhar apenas com esse material acaba ndo contribuindo para o propdsito
fundamental da Geografia que é possibilitar ao aluno a capacidade de analises e reflexdes
do mundo e, principalmente, da realidade em que se encontra presente.

O livro didatico do 8° Ano esta dividido em 5 Unidades apresentando temas
relacionados a formacdo da Ameérica e a formacdo da Republica Paraguaia, totalizando um
conjunto de 372 péaginas conforme verificamos nas Figuras 23 e 24 (p. 106-107) abaixo,
que trazem o “indice” do livro didatico para 8° Ano. Muitos de seus temas apresentam

mapas, imagens e graficos para ajudar os professores em suas praticas docentes.
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Figura 23: indice do Livro Didatico referente ao 8° Ano
Fonte: MEC (Ministério de Educacéo e Cultura do Paraguay)
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Unidad 3: ;Viva la Repiblica del Paraguay!

iVavallasRepublicatdelBRarasuay S eitn s i e T 210
Eatzansicion’ ... i S s 212
LT B e T i ot o o s e T Lt TR B S L S R s 218
OroaniZaci ORI POIIHCA T ot e e e o R R L SRR 219
ANl RS o e e b e e SRR e R S A A B S R RS S B s 233
Laipoblacion:americanarssie se i o i vt s s e e B 235
FalleTe S B I B N M e o o e e A s R A AR IR 248
Culturay SocICdadiyIECOMOMUIA oo sitrsiors ovirm obiivmumses oo vss it T s S os s s Ss et sev s s o IS 249
Tallefesss s s e R RS AR e L e e SIS S I 1 259
A SR RS e e T bt R e S SR 261
L T e s o i 270
Tt EpOpeyaldeilos:Sigl08:: i oo e ortan s et oo oo e S S e SIS s o s o S b 271
TPallere S e i e RIS e TR e 291
IMovimientos i gratOr 05 N ATIETICA x: s eessriesoos v o s o e o s o oo e B A 292
SidiErcsr  RE I o S e Do e e . AN I 300
ATTOC VAL ACTOTE 55 e sos o e o S o o oo e o gvavodm v ooss TR 301

Unidad 4: Namopu’a jey Paraguél

PatagualByalUes v e denm it i sl e e CRSMRAtG G Dy 304
IEE 1 GUaSUREST.0-PE CUATE oyt eoomssit b Borion v Seibon s comnwes s TN o e oo o v aaswn e b 310
Sl Gl st Sk S MR T S e e T s T 313
Goyiernokucraiohdvarli880iguive 1904 PV v et e e A 316
Tetanguéra Amerikagua ofiomoiri ha OfIOMOMDATELE .........cceoveuiterieenreiererieneerenueneeenrentencaneneans 321
ParaeudiiOMERCOSUIRAP s i s oo o s e e o o on e e xS o S SR S oo 326
TemiandukUaaPYEes S imriht it ket oot b B LR 328
Unidad 5: Amérika ha Paraguéi mba’ejepurupy
(S A e e R e e e 330
MbazejepuiupybalndustEla - i i st s oo e S R e v s R e e e s oA 337
TS0 AT ERIRAPE o omtoreitots oo b s sosy e o s oL o 8 s o S T e S B 340
HemiandUIAa DY i nt e iontiiorr oo oo e o e S A0 348
Anexos
N e e e R L e S e 350
GlOSATI Ok 5 oot s oo e e s e T oE s e b o aiinromovn TV 369
Bibliografia v ae i N s e b e e b e B A, S 20 372

Figura 24: indice do Livro Didatico referente ao 8° Ano
Fonte: MEC (Ministério de Educacéo e Cultura do Paraguay)

Considerando a divisdo do livro didatico, os temas que identificamos para a
disciplina de Geografia estdo localizados em diferentes unidades. Mas podemos identificar
temas que consideramos geograficos em outras Unidades, como por exemplo, na Unidade
1, como podemos observar no indice do livro didatico que se inicia com o tema “Escenario
Geografico” apresentando um mapa mundi (Figura 25, p. 108), que se relacionarmos o
texto explicativo percebemos a preocupacdo em trazer a mapa com o objetivo de indicar a
possivel localizagdo e observacdo do espaco geogréfico, identificando que o texto tem a
preocupacao de apresentar as caracteristicas fisicas, tais como ilustra¢cbes de montanhas,

rios e lagos.
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Escenario geogréafico

Attico, ; &
‘e
L HEMISFERIC
NORTE

Trépico de

En el séptimo grado hemos estudiado diferentes
aspectos de la Historia de la Humanidad, en el tiem-
po comprendido entre la Edad Media y parte de la
Edad Moderna, hasta el siglo XVILI. En el siglo si-
guiente, el XVIII, se inician en Europa grandes cam-
bios: politicos, econémicos, sociales y culturales,
que tuvieron sus causas en siglos anteriores.

- Por otro lado, al observar el espacio geografico
donde se sucedieron estas transformaciones, nota-
mos que el mismo no sufrié cambios fisicos.

Al iniciar esta unidad nos ubicamos en el tiem-
po y en el espacio fisico donde ocurrieron los dis-
tintos acontecimientos histéricos y cuyos efectos
llegaron hasta nuestros dias, como, por ejemplo, los

principios republicanos de igualdad, fraternidad y
libertad.

/La cronologfa de la Historia de la Humanidad
nos ayuda a situar temporalmente los hechos hist6-
ricos/

@ Exploramos

M En un cuadro comparativo escribimos los Iimi-
tes de los continentes, teniendo en cuenta los pun-
tos cardinales.

B Enun planisferio localizamos una isla, un archi-
piélago y una peninsula. '
M Ubicamos en el continente americano las mon-
tafias, los rfos y lagos que recordamos.

Figura 25: Mapa representando o Cenario Geografico Mundial - Livro Didatico do 8° Ano, p. 10
Fonte: MEC (Ministério de Educacéo e Cultura do Paraguay)

Ainda, nessa unidade temos abordagens geograficas que nos indicam descri¢es das
paisagens; percebemos isso claramente quando se trata de temas distantes da realidade
Paraguai, como as areas maritimas, apresentando imagens ilustrativas de suas paisagens,
conforme podemos confirmar na imagem 26 (p. 109), que tem a finalidade de apresentar

ilustracdes afirmando a preocupacao do ensino escolar com a descricdo dos lugares.
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Canal de Panama.

Costas de Cenfroamérica.
7/
Figura 26: Imagens representando as caracteristicas das regides maritimas - Livro Didatico do 8° Ano, p. 41

Fonte: MEC (Ministério de Educacéo e Cultura do Paraguay)

De acordo com o texto apresentado no livro didatico, podemos identificar a
preocupacdo em transmitir uma Geografia baseada na descri¢cdo. Na Figura 27 (p. 109) a
seguir chamamos atencdo para as palavras que apresentam a subunidade que destacam as
caracteristicas fisicas do territorio onde se desenvolveram os fatos histdricos, reafirmando

uma ideia de Geografia que estd preocupada com as formas e ndo com a formacdo e

transformacdes dos processos.

W ;Qué veremos en esta subunidad?

Las ideas de la Ilustracién se propagaron por toda
luropa y cruzaron el océano Atlntico, para llegar
il nuestro continente en la segunda mitad del siglo
XVIIL. Estudiaremos los accidentes costeros de
América para ubicarnos en el espacio geogréfico
donde sucedieron los distintos movimientos popu-
lures y posteriormente las revoluciones de la inde-
pendencia en América.

Figura 27: Parte do texto da Unidade 1 - Livro Didatico do 8° Ano, p. 41
Fonte: MEC (Ministério de Educacéo e Cultura do Paraguay)
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Nas préticas docentes identificamos que o professor entende estar trabalhando a
Geografia no momento em que apresenta 0 mapa ou uma imagem que estd no livro
didatico que demonstre a localizacdo ou descricdo dos fatos historicos abordados. Desta
forma, a Geografia é entendida como um complemento da Historia.

Na aula observada no 9° Ano a dinamica foi diferenciada; ap0s realizar a chamada
e distribuir os livros didaticos, o professor prop6s aos alunos que formassem grupos de
quatro pessoas para trabalharem diferentes temas por grupos, totalizando oito grupos.
Entdo, o professor indicou as paginas do livro para cada grupo que deveria fazer as leituras
e um resumo no caderno, o qual seria apresentado para a turma como forma de seminario.

O tema da aula foi “El Paraguay durante el processo de 1935 a 1954”. Ap6s
finalizarem o resumo deveriam responder as atividades localizadas na pagina 239 e 240 do
livro didatico. Embora ndo tenha ocorrido uma discussdo em relacdo ao tema, cada aluno,
em siléncio fez o resumo em seu caderno e copiaram as atividades indicadas. Na Figura 28
(p. 110) podemos verificar quais foram as atividades realizadas pelos alunos durante essa
aula; sdo questdes com carater de memorizacdo e que seria contetudo de prova, conforme

destacou o professor durante a aula.

TALLER DE SINTESH

» Contesto:
+ JCudles fueron las obras politicas del Dr. Félix Paiva y cémo soluciond
las cuestiones de limites?

JQué acontecimiento mundial se desencadené en Europa, simultinea-
mente a la asuncién al mando de Estigarribia?
» JCudles fueron las obras politicas y econémicas de José Félix Estigarri-
bia?

Confecciono una ficha de resumen con los aspectos resaltantes de la Congs
titucidn del 40,
Comparto mi tarea en clase y corrijo los errores con ayuda del o de la dos

cente. |

Figura 28: Atividades proposta pelo professor — Livro Didatico do 9° Ano, p. 239-240
Fonte: MEC (Ministério de Educacéo e Cultura do Paraguay)

O livro didatico para 0 9° Ano se apresenta dividido em 6 unidades com 397
paginas, trazendo temas variados conforme podemos identificar nas Figuras 29 e 30 (p.

101-102), que apresentam o “Indice” do livro didatico para a turma de 9° Ano.
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Unidad 1: El mundo contemporaneo

Panorama geneyal del Siglo XIX ........ccccccimeiinncniiiinisinennee 9
halleres e, . i e e e e T A 48
lfaiRrimeraiGuerraiMundials . s . e 50
falleresers o id e s e e e 61
El mundo después de la Primera Guerra Mundial ............... 64
Falleresir i e e e e 75
EFarSegundaGuerra Mundialtee .. o s ek il
Tallepessr Sl sl s e e i e 86
El mundo después de la Segunda Guerra Mundial ............. 88
Talleres: . it S 98
AuloevallaCion sl s s e e 100

Unidad 2: Panorama geografico mundial

El escenario geogréfico ........... FRE i o e R 105
allerests e s e 123
Rasgos politicos y humanos del mundo .........c..ccccceevnennns 124
alloresSEE e e e G 127
Rasgesidemograficosidelimundo ... o 128
falleresy - srmmmnntaaial o SN ehERsa e 135
Escenario geografico americano ............ccccceeeeieeeeiiienannen. 137
Raraguay s e R 142
ffallcresE st SR cmbra S oA b = N e 153
Ameéricasnuestrolcontinente . v e 155
Talleres ...... B o B D D T T Tty LTI 157
Paises desarrollados, paises en desarrollo ....................... 158
allereste s e 165
AUV allaCION e s e e e ke 166

Unidad 3: Paraguaéi siglo XX-pe

Nane reta ofiakarapu’a ha ofiemopyenda jey .................... 91741
Paraguai ekonomia, opavo siglo XIX.......cccccccevvveviivennnenn 180
Kiaapy ha ememayana U 186
Rrevelusiongl904:-peguares i 189
Nane reta rembiasakue 1904 guive 1912 peve ................. 192
Paraguai rembiasakue 1912 guive 1920 peve................... 202
TemiandUKIaaARY e i i e 210

Figura 29: indice do Livro Didatico referente ao 9° Ano
Fonte: MEC (Ministério de Educacéo e Cultura do Paraguay)
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Unidad 4: Paraguay temporéneo 2
El Paraguay bajo los gobiernos liberales..............ccccccuee.. 248

Tallere s e e e e 223
EaiGuerradel Chatco i e s 224
el e e S e e e 233
El Paraguay durante el proceso de 1935 a 1954................ 235
Fallerest i iiar s s e A L Eas 244
El Paraguay en la segunda mitad del siglo XX .................. 246
Lalleres..; i S e e 261
AltoeVallaCiOnss s St Bl e s 264

Amérika siglo XX o‘ﬁepyru gmve; mbohapypa ary peve .... 269

Latinoamérika siglo XX onemombytévo..........ccccceerveeennne 275
Amérika politika, ekonomia ha arandupy siglo XX

mbyle gUiVese et S A e 280
Temiandiklaapy s e e e e 293

Unidad 6: As
Paraguai ekonomia.

Demografidissen crsiman (L8 So e

Tetanguéra Amerikagua ohombyaty........ b T 333
Arandupy rechauka Paragudipe siglo XX opavo ............... 343
Industriakuéra omoambuéva ..........cccevceiiieirierieesieiniennnn. 347
Paragudi, Mercosur ryepype ........cccceecueeeueesveaneeseeeie e 354
Temiandukuaapy.......c s i M e 359

Anexo

ANEXOS:. i nnrie e I e e S e e i 362
Glosariogiens & izamt B iiiEE T i 393
Bibliografias....c... i BN N s e 397

Figura 30: Indice do Livro Didatico referente ao 9° Ano
Fonte: MEC (Ministério de Educacéo e Cultura do Paraguay)

A Unidade 2 “Panorama geogréafico mundial” traz uma diversidade de contetdos,
com imagens e mapas que podemos identificar como relativos a Geografia Fisica pautada
na descri¢do dos lugares do mundo. Na parte do texto do livro didatico apresentada na
Figura 29 (p. 111) podemos confirmar o que os professores das escolas ja haviam nos
apontado: os contetdos sdo da disciplina de Historia enquanto para a Geografia temos os
mapas e as imagens para as localiza¢es dos eventos e descricdes das paisagens.

De acordo com que pudemaos verificar, o professor se baseia nas instru¢des do livro
didatico seguindo suas orienta¢fes. No entanto, entendemos que muitas vezes, as propostas
do livro nos indica o caminho, mas quem deve conduzir os temas das aulas é o professor.
Assim, é importante destacar que devemos estar atentos para o ensino/aprendizagem nao
confundido os temas propostos para as disciplinas de Histdria e Geografia, mas tentando
mostrar e analisar com o0s alunos cada tema de acordo com conceitos daquilo que
entendemos por Historia e daquilo conceituamos e identificamos com olhares geograficos
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trazendo para nossa realidade os assuntos e conceitos capazes de construir uma andlise
critica da nossa realidade.

Durante nossa visita a Escola “Adela Speratti” foi possivel observar uma aula
realizada pela Professora Alicia Verneques. No quadro negro a professora apresenta um
mapa mundi chamando atencdo para a localizagdo dos eventos historicos. O tema
apresentado para a aula era sobre a “Populagcdo Paraguai” e a localizacdo do Paraguai no
mundo, considerando que o Paraguai é um pais que nao possui saida para 0 mar, mas que
mesmo assim conseguiu desenvolver suas atividades comerciais, e que nesse sentido o pais
passa por muitas dificuldades econdmicas. Durante a explicacdo a professora mostra no
mapa mundi a localizacdo do Pais e destaca que em suas fronteiras ndo existem acesso
maritimo. Nesta aula, mais uma vez reforcamos nossas analises e constatamos que mesmo
a aula apresentando elementos e conteldos geogréaficos, para os professores, a geografia
esta apenas nas localiza¢des dos eventos. A professora ainda destaca que os textos do livro
didatico sdo da disciplina de Histdéria e os mapas sdo da disciplina de Geografia e tem
como objetivo localizar os eventos ocorridos na historia.

Nesta aula percebemos que estavam reunidos alunos dos 7°, 8° e 9° Ano. A
professora estava aplicando uma revisdo de conteudo para a prova de exame final, a
professora destacou que como poucos alunos de cada turma ficaram retidos para exame, a
metodologia utilizada foi a de escolher um tema trabalhado durante o ano e assim,
trabalhar todas as turmas juntas de forma geral, através de aulas expositivas, preparando-os
para uma prova.

Conforme vimos no capitulo 2 deste trabalho, a proposta curricular do Paraguai
apresenta como fundamento de ensino/aprendizagem a prépria vivéncia e conhecimento
que os alunos apresentam no cotidiano de suas vidas, abrindo possibilidade para o
ensino/aprendizagem, principalmente quando trabalhamos a disciplina de Geografia.

Enquanto nas orientagdes curriculares existe uma preocupacdo entre um ensino que
forme um cidad&o capaz de entender as diferentes situacbes do mundo e que seja capaz de
analisa-las, verificamos que as praticas dos professores e 0s materiais didaticos utilizados
limitam esse objetivo. O que na realidade acontece e que podemos considerar é que as
propostas curriculares estdo definidas apenas como proposta e ndo sdo efetivamente
colocadas em pratica. As praticas docentes seguem um modelo fechado, que néo se abre a
outras possibilidades de ensino e restringe-se aos contetdos apresentados nos livros
didaticos. Neste sentido, os livros didaticos trazem conceitos e temas que apontam para

uma Geografia voltada para a localizacdo e descricdo dos eventos por meio de mapas e
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imagens, enquanto para a disciplina de Historia cabem as analises e reflexdes, por meio
dos textos escritos.

Acreditamos que os professores atuantes no ensino de Geografia no Paraguai, que
pesquisamos, necessitam ampliar suas concepcdes acerca da ciéncia geogréafica, bem como
sobre o papel da Geografia como disciplina escolar. Entretanto, salientamos que muitas
dessas limitagBes estdo relacionadas a propria formacdo desses professores e a propria

concepcao de Geografia predominante em ambito cientifico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo central identificar e analisar as caracteristicas do
ensino de Geografia no Paraguai, tomando como caso a cidade de Pedro Juan Caballero.

Diante de nossas analises, pudemos constatar que o Paraguai sofreu durante sua
formacéo e estruturacdo politica graves problemas, considerando como o principal deles a
precariedade econémica, que desencadeou diferentes situacdes de crises no pais.

A construgdo do territério paraguaio foi desenvolvida em meio a envolvimentos
com guerras e conflitos, afetando significativamente sua estrutura politica e econdmica -
qguando o pais ndo estava envolvido em guerras internacionais, estava ocorrendo algum
conflito interno. Além das penalidades de guerra que levou o Paraguai a perder boa parte
de seu territorio, como pais derrotado teve que arcar com uma divida alta, que acabou
resultando na dominacéo estrangeira e o pais ficou alienado a paises externos.

A instabilidade da politica interna do Paraguai era tdo intensa que qualquer
desacordo entre os setores que controlavam o pais, significaria uma ameaca de golpe de
Estado ou uma possivel rebelido interna. O que € possivel, de certa forma concluir, é que
as forcas armadas, além de seu papel como defensor do territério, tinham também
interesses em participar de forma ativa nas politicas do pais e controlar a nagéo.

Essa relacdo dos militares com o processo politico do Paraguai acabou resultando,
além da tdo aparente instabilidade politica e econbmica que permaneceu em todo trajeto
historico do pais, muitos anos de repressao, violéncia e medo que afetou toda populacao
paraguaia.

Neste contexto de construcdo econdmica, social e politica tem-se a educacédo
publica. Constata-se que o Estado paraguaio ndo é capaz de oferecer educagdo e salde que
possam atender com qualidade as necessidades da sociedade e a educacdo é considerada
uma das mais baixas em qualidade. Mesmo com o aumento da oferta, ndo foi capaz de
manter uma qualidade consideravel, talvez pelas dificuldades econdémicas que o pais sofreu
e ainda vem sofrendo.

De acordo com a “Ley General de Educacion do Paraguay - Poder Legislativo Ley
n°® 1.264”, de 1998, vigente atualmente, a educacdo deve ser sequencial, apresentando-se
em forma de ciclos. O sistema educativo é apresentado como um conjunto de niveis e
modalidades educativas que estdo inter-relacionadas, que sdo desenvolvidas pelas

comunidades educativas e reguladas pelo Estado. O curriculo é entendido como um
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conjunto de objetivos, conteldos e métodos pedagdgicos e também os critérios de
evolucdo de cada um dos niveis, das etapas, dos ciclos, dos graus e das modalidades que
envolvem todo o sistema educativo nacional regulando as praticas de todos os docentes.

Verificamos que 0s objetivos gerais da educagdo previstos em Lei, muitas vezes
ndo sdo atingidos de forma satisfatoria. Apesar de a Lei ser muito clara em suas definicdes,
existem espacos de contradi¢Oes que possibilitam avancos positivos e significativos para a
educacdo no pais. Neste sentido, os profissionais que trabalham na educacéo,
principalmente os professores devem estar atentos e buscar na Lei formas que possibilitem
avancos na educagdo, que represente na pratica esses avancos.

Observando a realidade das escolas no Paraguai, € possivel verificar que
apresentam muitas dificuldades em cumprir e alcancar esses objetivos, mesmo porgue a
infraestrutura do pais ainda € muito precaria e os diretores e professores enfrentam uma
realidade dificil.

A Educagdo Escolar Basica é dividida em trés ciclos: o primeiro ciclo compreende
trés anos, sendo o 1°, 2° e 3° anos; o0 segundo ciclo é desenvolvido em mais trés anos, séo
eles 0s 4°, 5° e 6° anos; e o terceiro ciclo compreende mais trés anos, sdo eles os 7°, 8° e 9°
anos.

Identificamos a disciplina de Histdria e Geografia no terceiro ciclo da Educacéao
Basica, com uma carga horaria de 7,8% que totaliza trés horas aulas semanais para as duas
disciplinas. Desta forma, tém-se, entdo, apenas sessenta minutos semanais para cada uma,
que se for comparada com as demais disciplinas do curriculo, € uma quantidade pequena,
levando-se em consideracdo que as aulas devem abordar temas especificos para cada
disciplina.

O fato de a Geografia ser trabalhada integrada a disciplina de Historia induz a
diminuicdo e limitagdo de seu papel enquanto ciéncia, na medida em que seus contetdos
ao serem trabalhados pelos professores acabam se misturando com os conteudos de
Histdria e, muitas vezes, nem mesmo o professor é capaz de diferenciar e, assim, utiliza a
Geografia apenas para localizacdo dos eventos histéricos ou dos diversos pontos na
superficie terrestre, o que leva a caracterizar a Geografia como meramente descritiva.

Acreditamos que seria mais adequado que essas disciplinas fossem separadas e a
carga horaria deveria ser revista para que as disciplinas fossem pensadas no mesmo
patamar, como ciéncias importantes para o desenvolvimento intelectual e para a construcao
de um pensamento critico e reflexivo, como previsto nas propostas de ensino apresentadas

para a educacdo no Paraguai, estando presentes também na proposta de ensino em toda
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estrutura educacional e na organizagdo curricular que norteia e encaminha o
ensino/aprendizagem nas escolas.

De acordo com o curriculo estabelecido para a disciplina de Historia e Geografia,
percebemos algumas dificuldades enfrentadas pelos professores: primeiro decorrentes da
unido das duas disciplinas e, segundo, pela carga horéaria destinada para as mesmas. Ao
trabalhar Histdria e Geografia juntamente, notamos que a Historia destaca-se em temas e
conteddos e a Geografia torna-se uma forma de localizar e descrever possiveis eventos
historicos. Desta forma, os alunos acabam interpretando que a Geografia serve apenas para
localizagdo, enquanto que a Histdria se apresenta como ciéncia de maior importancia entre
as disciplinas. Mesmo que cada unidade apresente temas e conteddos especificos, na
pratica se confundem por serem trabalhados juntamente e destaca-se o viés da Historia.

Com base na investigacdo junto aos professores atuantes na area de Geografia em
escolas publicas de Pedro Juan Caballero, especificamente no “Centro Regional de
Educacion “Dr. Raul Peiia” e no “Colégio Nacional Adela Speratti” percebemos que 0s
professores que atuam na area de Geografia sdo licenciados em Pedagogia com énfase em
Ciéncias Sociais, possuindo cursos de especializacdo e p6s-graduacdo na area de educacao
(como orientacdo educacional, administracdo educacional). Diante dessa informacdo é
importante pensarmos que a formagédo em Ciéncias Sociais engloba um conhecimento mais
amplo ndo aprofundando as especificidades de cada ciéncia, 0 que pode acarretar na
dificuldade do professor ter claras a identidade e funcdo de cada area.

Pelo que foi possivel perceber, o professor confere maior énfase a area de Historia
devido a organizacdo curricular, pois nos curriculos a disciplina de Histéria possui mais
conteddos e temas do que a Geografia. Isso acaba criando a ideia, tanto por parte dos
professores, quanto dos alunos, de que quando sdo trabalhados contetdos € a disciplina de
Histdria e quando for necessario localizar os fatos é a disciplina de Geografia. Nesse
sentido, a Geografia acaba sendo desvalorizada e considerada apenas como complemento
de outras disciplinas com o objetivo de localizacao.

A proposta curricular do Paraguai traz em suas orientacfes a importancia da
vivéncia e conhecimento que os alunos apresentam no cotidiano de suas vidas, o que abre
as possibilidades de ensino/aprendizagem e cada professor tem como instrumento utilizar
esse conhecimento para o ensino de Geografia.

Mas é nas praticas dos professores e nos materiais didaticos que o conhecimento
vai se desenvolvendo e se produzindo como real, e é nessa realidade que podemos perceber

que as propostas sdo consideradas apenas como propostas, e ndo sdo colocadas
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efetivamente em prética, limitando o ensino que, a0 mesmo tempo em que desqualifica a
disciplina de Geografia, segue para um viés que apresenta a Geografia como complemento,
ndo como uma ciéncia capaz de ter seus métodos e conteudos.

Os professores seguem uma linha voltada para os livros didaticos, deixando assim
de construir um conhecimento juntamente com os alunos. Neste sentido, os livros didaticos
trazem conceitos e temas que apontam para uma Geografia voltada para a localizagéo e
descricdo dos eventos por meio de mapas e imagens, enquanto a area de Histdria cabem as
analises e reflexdes, por meio dos textos escritos.

Por fim, destacamos que é fundamental expandir e aprofundar as concepcbes que
norteiam e encaminham o ensino de Geografia no Paraguai, principalmente quanto ao

papel da Geografia escolar e de sua importancia para nossas vidas.
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ANEXOS

ANEXO |- Questionario aplicado aos professores das escolas participantes da

pesquisa

— Roteiro para entrevistas com os professores de Geografia das escolas
UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS

FACULDADE DE CIENCIAS HUMANAS - FCH

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSO EM GEOGRAFIA

Concepcdes e praticas de ensino de Geografia no Paraguai: uma analise a partir

de Pedro Juan Caballero

Entrevistas com professores de Geografia das Escolas: (Nome da escola)
Las entrevistas con los profesores de las Escuelas de Geografia: (Nombre de la

escuela)

Nome do Professor: (Nombre del maestro):

1) Qual sua area de formacdo? Quando se formou e onde? (¢Cuél es su éarea de
entrenamiento? Cuando se gradu6 y donde?)

2) Fez algum outro curso apos ter se formado? Se sim, quais?( ¢Tuvo algun otro curso
después de graduarse? Si es asi, ¢qué?)

3) Na sua opinido, qual a funcdo da Geografia no ensino escolar?( En su opinion, ¢cuél es
el papel de la geografia en la escuela secundaria?)

4) Quiais conteldos e temas sdo trabalhados em Geografia?( ¢Qué contenido y los temas se
trabajan en Geografia?)

5) Comoé a metodologia de ensino do professor para ensinar Geografia (quais
procedimentos e recursos didaticos ele utiliza)?( ¢Como es la metodologia de ensefianza
del profesor para ensefiar geografia (que los procedimientos y recursos didacticos que
utiliza)?)

6) Qual o material didatico de Geografia utilizado pelo professor?( ¢Qué materiales de

ensefanza utilizados por el profesor de Geografia?)
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7) O que é a Geografia para o professor?( ¢Cual es la geografia de la maestra?)
8) Quais as dificuldades existentes para ensinar Geografia na opinido do professor? (

¢Cuales son las dificultades para ensefiar geografia en opinion de la maestra?)
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ANEXO Il- Questionario aplicado aos coordenadores das escolas participantes da

pesquisa

— Roteiro para entrevistas com coordenadores das escolas

UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS

FACULDADE DE CIENCIAS HUMANAS - FCH

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSO EM GEOGRAFIA

Concepcdes e praticas de ensino de Geografia no Paraguai: uma analise a partir

de Pedro Juan Caballero

Entrevista com coordenador pedagdgico da Escola: (Nome da Escola)
Las entrevistas con los profesores de las Escuelas de Geografia: (Nombre de la

escuela)

Nome do Coordenador: (Nombre del Coordinador):

1) Existe algum tipo de Projeto sobre o sistema de ensino aplicado na escola?( ¢Hay algun
tipo de disefio en el sistema de ensefianza aplicada en la escuela?)

2) Quais matérias didaticos de Geografia sdo utilizados pela Escola?( Lo que importa
libros de texto de Geografia son utilizados por la escuela?)

3) Existe algum 6rgdo que encaminha o processo da educacdo no Paraguai? Se sim, como
funciona?( ¢Existe algin organismo que dirige el proceso de la educacion en Paraguay? En
caso afirmativo, ¢como funciona?)

4) Quantos professores de Geografia possui a Escola? (;Cuantos profesores tienen la
escuela de Geografia?)

5) Na sua opinido, qual a funcdo da Geografia no ensino escolar? (En su opinion, ;cual es

el papel de la geografia en la escuela secundaria?)
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