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RESUMO

Esta investigacdo esta contida na tematica Histdria das Instituicdes Educacionais (HIE),
campo da Historia da Educacdo, cujas analises se centram no movimento da Congregacéo
das Irmas Franciscanas da Peniténcia e Caridade Cristd, as quais, oriundas da Provincia
do Rio Grande do Sul, migraram para o sul de Mato Grosso, a partir do ano de 1954. Com
a finalidade de oferecer historicidade & instituicdo, abordou-se a génese e o perfil de
organicidade do referido espaco escolar durante o periodo de 1955 a 1975. A pesquisa
se nutriu de fontes historicas oriundas da Diocese de Dourados, do Centro de
Documentacdo Regional (DCR), com destaque para materiais iconograficos, “cronicas”
escritas por agentes da prépria escola e Relatérios do Curso Normal (1959-1966). A
investigacdo foi pautada em algumas categorias de analise: a motivacao para criacéo e
instalagdo dessa Escola Franciscana, o cenério fisico do prédio (interno e externo), o perfil
dos agentes sociais que ali se movimentaram (discente, docente, inspetores, entre outros),
as caracteristicas de sociabilidade, bem como o cotidiano escolar. Os dados coletados das
fontes historicas foram interpretados a partir das categorias de analises ja explicitadas.
Procuramos estabelecer relagdes reflexivas entre o particular — a escola, situada na cidade
de Dourados — e o geral, o universo histérico-escolar e social do pais, durante o Brasil
Republicano, apés a Il Guerra Mundial, (1939-1945) com destaque para as décadas de
1950 a 1970. Foi possivel destacar o papel dos principais agentes sociais dessa construcao
historica e identificar a contribui¢cGes das Irmas Franciscanas da Peniténcia e Caridade
Cristd no processo de escolarizacdo e formacao de professores na regido sul do Estado
com a fundacdo da primeira escola normal no municipio. Em sintese, pdde-se observar
que, historicamente, esta instituicdo teve, por um lado, suas singularidades vinculadas a
expansdo da Igreja Catolica, a qual utilizou como estratégia o investimento, sobretudo,
na Educacéo e em ac¢des sociais; e, por outro, tratou-se de uma instituicdo que foi veiculo
difusor de ideais proprias dessa fase Republicana, os quais foram amplamente divulgados
em ambito nacional.

Palavras-chave: Histéria da Educacdo. Educacdo confessional cat6lica. Irmés
Franciscanas-Dourados-MS



ABSTRACT

This investigation is contained in the thematic History of the Education Institutions (HEI),
area of the History of the Education which analyses are centered in the movement of the
Congregation of the Franciscan Sisters of the Penitence and Christian Charity, what they
are originating from the Province of Rio Grande do Sul and which migrated to the south
of Mato Grosso, since 1954. With the purpose of offering historicity to the above-
mentioned institution, from 1955 to 1975 boarded the origin and the profile of functioning
of this place during the period. The inquiry was nourished with historical fountains
originating from the Diocese of Dourados (DD), of the Regional Documentation Centre
(RDC), with distinction for iconographic materials, “Chronicles” written by agents of
own school and Reports of the Teacher-training course (1959-1966). The investigation
was ruled in some categories of analysis: the motivation for creation and installation of
this Franciscan School, the physical scenery of the building (internal and extern), the
profile of the social agents who there were moved (learning, teacher, inspectors, among
others), the sociability characteristics, as well as the school daily life. The data colleted
from the historical sources were interpreted from the categories of analyses already made
explicit. We will seek to establish relationships between there reflective private-school
located in the city of Dourados and the general, the universe and social history of the
country, during Republican Brazil after World War 11 (1939-1945), with distinction for
the decades from 1950 to 1970. It was possible to highlight the role of the main social
agents of this historical construction and to identify the contributions of the Franciscan
Sisters of Penance and Christian Charity in the process of schooling and teacher training
in the southern region of the State with the foundation of the first normal school in the
municipal. In synthesis, it was possible to notice that, historically, this institution had, on
a side, its peculiarities linked the expansion of the Catholic Church, which used like
strategy the investment, especially, in education and social actions; and, for other, it was
the question of an institution that was a vehicle diffuser of its own ideals to this
Republican phase, what they were spread widely in national extent.

Key words: History of Education. Confessional Catholic Education. Franciscan sisters —
Dourados-MS.
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NOTA SOBRE A AUTORA

Vida

N&o sei

0 que querem de mim essas arvores

essas velhas esquinas

para ficarem tdo minhas s6 de as olhar um momento.
Ah! se exigirem documentos ai do Outro Lado,
extintas as outras memorias,

sO poderei mostrar-lhes as folhas soltas de um album
de imagens:

aqui uma pedra lisa, ali um cavalo parado

ou

uma

nuvem perdida...

Perdida...

Meu Deus, que modo estranho de contar uma vida!
(QUINTANA, Esconderijos do Tempo, 1980).
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Como escrever a propria historia? Qual o caminho a ser percorrido para a compor
a narrativa sobre o préprio passado? Seria facil lembrar ou é melhor esquecer? Buscamos
nos mananciais da ego-histdria a resposta e, como em uma viagem, o passado foi
ressurgindo aos poucos e aos pedagos.

A ego-historia, segundo Pierre Nora (1987, p. 9), é um:

[...] género novo, para uma nova idade da consciéncia histdrica, que
nasce do cruzamento de dois grandes movimentos: por um lado, o abalo
das referéncias classicas da objectividade histérica, por outro, a
investigacdo do presente pelo olhar do historiador.

A partir das minhas memorias esbocadas neste recurso narrativo escrito,
apresento parte da minha trajetdria de vida. Permito-me, neste momento, a busca poética

e, talvez, memorialistica do passado, na exploracdo do tempo até aqui vivido.

Experiéncias e sonhos de uma mineira e de um paulistano

A década é 1940 e os estados de Sdo Paulo e Minas Gerais configuram-se como
preludio de minha historia. Na pacata cidade de Valparaiso, estado de Sdo Paulo, no dia
25 de maio de 1944, nasceu prematuramente, com apenas sete meses de gestagdo, meu
pai. Ele foi o primogénito de um casal, cuja mée era filha de nordestinos e o pai, de
espanhola casada com negro. Batizado com o nome de Sebastido, a crianga resistiu e
sobreviveu através de uma incubadora natural (em meio ao seio materno) e gracas a
dedicacéo de sua genitora que o alimentava com leite materno, singelamente gotejado em
sua boca com um chumaco de algod&o. O menino cresceu e teve uma infancia repleta de
brincadeiras, trabalhos e travessuras.

No ano seguinte, em 1945, na pequena Corrego Danta, estado de Minas Gerais,
nasceu, no més de junho, Maria Jose, a sétima filha de uma familia de treze irméos. O pai
de Maria era descendente de indigenas da regido mineira e sua mée, jovem, casada aos
treze anos, ndo por opgao, mas por escolha de seu pai. Pai este que passava a maior parte
do seu tempo fora de casa por ser professor itinerante nos sertdes mineiros.

Entre criancices, peraltices e obrigacdes, Sebastido e Maria cresceram separados
um do outro. Em busca do sonhado “progresso” ou de “melhores condi¢des de vida”, os
pais do Sebastido e Maria rumaram para novos espagos, 0S quais eram esparsamente

povoados, no sul de Mato Grosso, na década de 1950. O pai do Sebastido, motorista
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experiente, trazia pessoas de Sao Paulo para se ocuparem de desmatamentos, derrubada
de arvores, estabelecimento de serrarias e formacdo de fazendas. No ambito dessas
atividades é que surgiu Primavera, fazenda proxima a Dourados, de propriedade de Ivo
Tossi.

O pai de Maria, um mineiro trabalhador, com a ajuda dos filhos mais velhos
desvelou seu tino comercial ao vender carne e banha de porcos na feira livre de Dourados.
Suas economias deram condi¢des a abertura de um “bolicho” de secos e molhados no
Carapa, hoje distrito de Laguna Carapa, Mato Grosso do Sul.

Maria, em uma das vindas a Dourados para os trabalhos comerciais na feira livre
e também para desfrute cultural da época (quermesses, circos ou ir a radio Caiua cantar
com seu irmao violeiro), encontrou Sebastido, episodio que redundou em uma historia de
amor. Historia a qual enfrentou resisténcias e dificuldades. A resisténcia partia da mée
de Maria, que ndo queria 0 casamento, por ndo “gostar” do Sebastido. Interpretamos esse
“ndo gostar” como forma de manter a filha em casa, afinal, ela, a filha, era muito
prestimosa nos afazeres domésticos.

Outro fator que poderia ser entendido como uma resisténcia foi a dificuldade
gerada pela distancia fisica entre suas moradas. Sebastido fazia, nos finais de semana,
sessenta quildmetros de bicicleta para ver sua amada. Esforco que valeu a pena. No dia
13 de julho de 1968, mesmo diante do capricho da sogra, 0 sonhado casamento aconteceu
e, assim, deu-se inicio a uma nova familia.

Ela era uma linda mulher, morena e de cabelos negros, que cantava como
ninguém na radio Caiua a musica “India”, de autoria de Jose Asuncion Flores e Manuel
Ortiz Guerrero, interpretada pela paraguaia Perla. Foi com a sua beleza natural que ela
conquistou o coragdo do jovem Sebastido. Maria carregava na pele, nos cabelos e em
alguns costumes a heranga indigena de seu bisav6 Pedro.

“Bugrinha”...3, entre rios e historias...

2 Estabelecimento de pequeno porte & beira de estradas.

3 Bugrinha era a forma como se dirigiam a minha pessoa quando crianca, devido as minhas caracteristicas
fisicas. Ja o termo Bugre é a denominacdo dada pelo povo aos selvicolas. Julga o llustrado P. Teschaner
que este vocabulo provém da antiga palavra francesa Bougre, que significava sodomita. (Disponivel em:
<https://maniadehistoria.wordpress.com/mini-dicionario-tupi-guarani/>.  Acesso em:  06/05/2017).
Considera-se também como uma denominacgdo dada a indigenas de diversos grupos do Brasil por serem
considerados ndo cristdos pelos europeus.
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Um ano ap6s o casamento de meus pais, no dia 4 de outubro de 1969, dia
atribuido a Sao Francisco de Assis — Patrono da Ecologia —, aconteceu 0 meu nascimento,
em casa, de forma natural, com ajuda da parteira, Aidé. Apesar dos cuidados recebidos
durante a gravidez, o parto ocorreu em casa, pratica costumeira da familia.

Na minha infancia, no final da década de 1970, descobri que 0 meu pai esperava
como filho primogénito um menino, mas por dadiva ou destino, nasceu uma menina, a
qual desde pequena demonstrava personalidade forte, afetiva e determinada,
principalmente com seu pai. Talvez a forca e a afetividade seriam argumentos para lutar
contra a frustracdo e ndo decepcionar meu pai. Afinal, a realizacdo machista daquela
época, creio eu, era gerar primeiramente um filho varao.

Lembro-me que também fui muito teimosa e pirracenta. Nessas horas, papai
dizia em tom de punicdo: “Vou ter que levar essa bugrinha para a aldeia! ”. Nesses
momentos, chateava-me e até acreditava que eu era filha adotiva e, assim, mais uma vez
vivenciava a frustracdo. Até tracava planos de fugir de casa, de modo a ndo medir
consequéncias. Este sentimento aumentava quando passdvamos férias em Dourados e
alguns familiares faziam esses comentarios infelizes.

Nesse tempo, meados da década de 1970, ja moravamos em Bonito, estado do
Mato Grosso do Sul. Local eleito por meu pai para também buscar o tal “progresso” e
“melhorar de vida”. Trabalhava ele como eletricista de carro, motivado por seu sogro.

Meu avbé materno montou uma oficina mecénica para o genro e filhos, sonhando
com a prosperidade deles, porém o projeto ndo frutificou. Meus tios abandonaram a
oficina e meu pai comecgou seu proprio negécio, atendendo como eletricista de carro.
Deste oficio, com muita graxa e suor, criou e educou os cinco filhos, de modo a sempre
apoiar aqueles que desejavam estudar. Dizia que queria algo melhor para os seus.

Minha mae era uma dona de casa responsavel, dedicada e muito econdmica.

Algumas vezes, ela costurava para ajudar nas despesas da familia.
Meninice em “mundo natural”

Ancorada nas memdrias de infancia, recorri a Jacques Le Goff (1992, p. 423),
acerca da memoria enquanto propriedade de conservar informag@es e nos reenviar, em

primeiro lugar, para um conjunto de funcées psiquicas, gragas as quais € possivel atualizar

impressdes ou informac6es passadas, ou que representamos como passadas.
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Por sua vez, Sandra Jatahy Pesavento (1995, p. 15), entende que “O imaginario
faz parte de um campo de representacdo e, como expressdo do pensamento, se manifesta
por imagens e discursos que pretendem dar uma defini¢do da realidade”. A memoria e o
imaginario podem ser considerados como alicerces e fontes de reflexdo histdrica,
apresentando-se como novo patamar ou categoria de andlise, enriquecendo o estudo da
historia. E aqui, fundamentam minha trajetoria de vida.

As reflexdes de Keith Thomas (1988), contidas na obra O Homem e o Mundo
Natural, alcancam distintos dominios da historia e alertam que construir historia da
cultura ndo se restringe aos agentes da elite, nem tampouco ignora os efeitos politicos nos
processos humanos. No entanto, conforme Renato Janine Ribeiro* (1988, Orelha do
livro), ao apresentar a obra, “[...] fazer histéria dos meios populares nao significa esquecer
0 pensamento, e ver s os movimentos sociais”. Mas, a grande li¢ao ofertada por Thomas
se refere a dinamica relacdo do homem com animais, plantas, rios, mares, lagos,
montanhas e outros elementos da natureza. A obra “O homem e o Mundo Natural” explica
muita coisa e impressiona o leitor na medida que explica a relagdo da pessoa e a natureza
na configuragéo da vida.

Inspirada na obra de Keith Thomas, decidi escrever sobre minha meninice entre
0 campo e a cidade. Neste contexto rememorativo de minha infancia, vem a mente minha
criancice e, como em uma viagem ao passado, revivo 0s momentos, sinto seus cheiros,
medos, alegrias, sabores e dissabores.

O contato com a natureza, rios, trilhas e histérias. Quantas historias. Acreditei
em papai Noel e morri de medo de assombracdo. O inesquecivel cheiro do café preto feito
em coador de pano e do bolinho de chuva, feitos por minha mée. Para me agradar, fazia-
0s em dois sabores: doce e salgado. Um capricho que tenho até hoje. Os acampamentos
e pescarias em familia as margens dos rios Miranda e Formoso, esses sdo inesqueciveis.
As regras e limites também nao faltavam. A firmeza na educacéo, disponibilizada a mim
e meus quatro irmaos, Natanael, Janaina, Sebastido Junior e Maria Inés se tornou uma das
grandes marcas de nossa infancia e base de nossa vida adulta. Uma infancia repleta de

fantasia, liberdade, espontaneidade e chamadas paternas as responsabilidades. Caso

“RIBEIRO, Renato Janine. Apresentago. In: . O Homem e 0 Mundo Natural. Mudancas de atitude em
relacdo as plantas e aos animais (1500-1800). Trad. Jodo Roberto Martins Filho (et. al.). Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1988. (Orelha do livro).
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contrario, a disciplina corretiva era rigorosa. Entdo o melhor era obedecer ou esconder o
mal feito.

Brincar e dar “asas” a imagina¢do imperavam o cotidiano infantil no seio
familiar. Nossos pais permitiam que a infancia fluisse com intensidade e liberdade: subir
em arvores, fazer cabanas, fogdo com tijolos, acender e cozinhar. Andar em trilhas ao
longo do riacho préximo de nossa casa, era evento corriqueiro em nossas vidas.

Dias de chuva eram inesqueciveis. Neles, minha mée tinha mais tempo. Deixava
seus afazeres domesticos e la vinham as histdrias, historias de assombracdo ou memorias
de seu tempo. Uma delas era quando mamae se lembrava da revolugao constitucionalista®
de 1932, creio eu, talvez contada por seus pais. Segundo ela, Minas Gerais e Sdo Paulo
néo se afinavam e, nesse conflito, Minas venceu S&o Paulo. Era uma forma que mamée
tinha de enaltecer sua origem mineira e até “debochar” de papai. Rusgas de casal também
fizeram parte. E como!

Mamae contava-nos também sobre o seu avd professor, o qual viajava e ficava
meses nas fazendas ensinando os filhos dos fazendeiros e nem sempre alfabetizava os
proprios filhos. Inclusive, lembrava que uma tia minha faleceu analfabeta.

Papai nos contava de suas aventuras tirando madeira para serraria, no velho Mato
Grosso. Ele sempre reforcava que trabalhava muito, desde pequeno assumia obrigacdes.
Historias, muitas vezes, contadas a beira dos riachos cristalinos da cidade de Bonito. Ele
sempre nos levava para nadar e aprender a pescar.

De um jeito proprio, amoroso e carismatico, até nos levava ao esquecimento de
qudo bravo e rigido ele era. Viviamos meandros de ternura e firmeza. Chegdvamos a
dormir na mata, as margens do rio, com infraestrutura minima. Mas, a beleza da natureza,
0 ar, o cheiro e o barulho do riacho nos encantavam e nem percebiamos as dificuldades e
até perigos do lugar.

Assim, brincadeira abundante, rios e histérias marcaram profundamente minha

meninice.

Tempos de escola ou escola daquele tempo?

% Revolugdo Constitucionalista de 1932 ou Guerra Paulista, foi o movimento armado ocorrido no estado de
Sé&o Paulo, entre julho e outubro de 1932, que tinha por objetivo derrubar o governo provisério de Getulio
Vargas e a convocagdo de uma Assembleia Nacional Constituinte.
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Camisa branca, saia plissada azul marinho e conga azul muito bem zelados por
minha mae para meu primeiro dia de aula na Escola Estadual Bonifacio Camargo Gomes,
em Bonito, cidade do atual Mato Grosso do Sul. Iniciei minhas atividades escolares aos
seis anos de idade, na decada de 1975.

No inicio da minha caminhada escolar, o estudo se tornou um grande desafio, 0
que me levou a reprovacdo no primeiro ano por ndo saber ler. Este fato me foi tdo
marcante que ainda hoje ndo me recordo do nome da professora.

O mais interessante é que, naquele mesmo ano, o processo de leitura aconteceu
naturalmente, durante as minhas férias, a partir do manuseio de de revistas em quadrinhos,
com destaque para a producdo da Disney afigurada no personagem “Z¢é Carioca”, na casa
de meus avos paternos.

Mesmo sabendo ler, refiz o primeiro ano e dei continuidade ao primario e
ginasio, atual ensino fundamental, na BCG — como chamavamos a escola Bonifécio
Camargo Gomes.

Todavia, considero o segundo ano primario o de maior significacdo na minha
trajetoria escolar. Isto porque foi nesse periodo que tive a oportunidade de conhecer a
inesquecivel professora Nidia Rossanti, uma senhora que possuia postura profissional e
afetiva exemplar. Creio que ela influenciou minha escolha em ser educadora. Almejo
revé-la um dia.

Filas, fileiras, sala de aula, cartilhas, hinos patrios, cadernos, lapis, merenda,
festas juninas, desfiles civicos e apresentacbes em datas comemorativas. Assim era a
dindmica de minha vida escolar em uma escola puablica.

N&o posso deixar de rememorar os cadernos de “questionarios” na adolescéncia
— pode-se dizer que se tratava de um tipo de rede social daquele tempo. Funcionava assim:
cada menina tinha o seu caderno, a qual era responsavel por elaborar as perguntas mais
variadas o possivel. Este caderno circulava entre nossos grupos de amigas e todas elas
respondiam a essas perguntas. Os assuntos eram bem variados, passavam por gostos
alimenticios as preferéncias pessoais, ou ainda, se ja tinham namorado e qual o sabor do
beijo.

Lembro-me também das campanhas governamentais de vacinas na escola.
Eramos pegos de surpresa e famos chorando ao ver a pistola de vacina na mio dos agentes

do Exército. Alguns colegas até fugiam nestes dias.
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Tempos de escola ou escola daquele tempo, um elo entre o presente e o passado
de minha vida, que a memoria me faz reviver. E assim, paira uma indagacdo: como a
histéria ndo é neutra, existiria neutralidade nos registros da memdria? Eis o convite a se
pensar neste assunto.

Normalista

Trazer & memdria os primordios de minha formacéo docente, faz-me relembrar,
de forma panoramica, como aconteceu 0 movimento de formacdo dos professores no
Brasil até a década de 1980, década em que cursei o Magistério de segundo grau, com
habilitacdo em docéncia de 12 a 4° série.

A formacdo de professores voltada para uma dindmica especializada tem seus
antecedentes na década de 1930, mas o Curso Normal se originou na Lei Orgéanica de
1946, quando a legislacdo orientava aos estados e ao Distrito Federal a competéncia de
organizar seus respectivos sistemas de ensino, desde que respeitassem as determinacées
federais.

Com aLei 4.024, de 20 de dezembro de 1961, elevou-se o nivel cultural do Curso
Normal por prever a formacédo geral deste segmento e aumentar o niumero de disciplinas.
Por sua vez, a Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971, trouxe nova caracterizacdo do Curso
Normal, a partir da qual se passou a exigir formagdo minima para o exercicio do
magistério no ensino de 1° grau, da 12 a 42 série, com a habilitacdo especifica de 2° grau.

Diante desse breve panorama da formacao docente, observamos que 0 processo
histérico do Curso Normal foi composto por alteracGes e descontinuidades, devido a
momentos sociais de cada periodo. Ao meu ver, o Curso de Magistério, 0 antigo “Normal”
era visto, no meu tempo de ‘“normalista”, como uma possibilidade de seguridade
profissional, principalmente para as mulheres.

Na continuidade da minha trajetéria, relembro que ao concluir o ginasio tomei
minha primeira decisdo, sem influéncia de meus pais: fazer o curso de Magistério. Nao
foi uma deciséo facil, visto que estudava em escola publica na qual so se ofertava o curso
técnico em contabilidade no ensino medio. Entdo, mesmo com certa dificuldade
financeira, pois s6 meu pai trabalhava para o sustento da familia, resolvi fazer o curso de
Magistério em uma escola privada da cidade de Bonito. Para ajudar nas despesas, comecei
a trabalhar de secretaria em uma serraria da cidade. Assim, fiz o primeiro e segundo ano

do curso. Lembro-me dos professores e colegas que tive nesse lugar. Um exemplo disso
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¢ uma de minhas amigas, que considero para a vida toda, a querida Isneide Aparecida
Mirandola.

No segundo ano de curso de Magistério, no entanto, em 1986, meus colegas de
curso e eu descobrimos certa irregularidade na documentacdo de registro da escola.
Parece-me que corriamos o risco de ndo receber o tdo sonhado diploma de professora.
Dessa forma, por vontade de sair da pacata cidade de Bonito, e agora com motivos |
tal, passei a morar com meus avos em Dourados, a fim de terminar o Magistério.

Com a ajuda de minhas tias, irmas de meu pai, visitamos duas escolas publicas
que ofertavam o curso. Mas, minha grade curricular ndo se encaixava e eu teria que fazer
novamente o0 segundo ano. Essa noticia me deu certo desespero, pois ficava a pensar: teria
eu que voltar para casa?

Eis que surgiu uma “luz”: alguém se lembrou do “colégio das Irmas”. La fui eu
aprocura do meu sonho. E assim, no ano de 1987, comecei a estudar no colégio Imaculada
Conceicdo. Esta foi uma nova experiéncia de vida, pois se trava de uma escola grande e
com uma realidade bem diferente daquela que eu vivia na minha cidadezinha.

Estudei por um ano, fiz as adaptacdes curriculares necessarias e me formei
“normalista”. Apesar do novo nome do curso, “Magistério”, sempre se dirigiam a nos,
alunas, como normalistas. Neste um ano de vida escolar no “colégio das Irmas” foi
ministrado muito conteudo académico e, junto a isso, também aprendi “como deveria se
portar uma “moca de familia”. Dessa forma, além dos conteudos curriculares, aspectos
de religiosidade, valores morais e €ticos eram uma constante nas aulas. Este foi um

periodo de muitas novidades, amizades e mudancas em minha vida.

A professora e 0 pedo

Em 1987 comecei a namorar o0 Raméo César Gomes Martins, o qual desde esse
tempo o tratava de “meu pedo”. Nao se tratava de um homem muito ligado ao “mundo
letrado”, mas por ser um grande incentivador dos meus estudos, acabou por conquistar
meu coracdo. Afinal, os opostos se atraem.

Assim, César, como gosta de ser chamado, se tornou-se 0 meu esposo e
formamos uma familia. Familia que ja veio com uma filha do coracdo, pois ele tinha uma
filha, a pequena Mayara. Uma crianca admiravel, com a qual aprendi logo cedo o que era

ser “maedrasta”. Isso mesmo, maedrasta, pois madrasta sempre leva desvantagem nos
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contos de fadas. E, por sua vez, a minha realidade seria diferente, uma vez que optei
naquele momento por uma historia com final feliz. Hoje a Mayara ja tem sua familia e
nos brindou com dois lindos netos: a Maria Eduarda e o Lorenzo.

O meu casamento aconteceu no ano seguinte a formatura, no dia 21 de maio de
1988 em Bonito-MS. E acabei voltando para Dourados. Também tivemos um casal de
filhos: Pedro Henrique e Gabriela, nascidos em 1992 e 1999, respectivamente.

Mas a “moga de familia”, queria algo mais, desejava ir “além do lar”. Assim,
primeiro ano de casamento, prestei vestibular na Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul (UFMS), campus de Dourados, e passei em Pedagogia. Inesquecivel foi receber a
noticia da aprovacao através de uma ligacdo telefonica do “meu pedo”. Ele estava muito
alegre com minha conquista.

Na turma de Pedagogia fiz varias amizades e uma delas foi com uma irmd
religiosa, Ir Lucia Frantz, que também fazia o curso. Outra coisa que me marcou nessa
época foi 0 cumprimento do estagio obrigatorio, durante o qual fui convidada a estagiar
na escola Imaculada Conceicédo, que hoje se transformou em meu objeto de pesquisa no
curso de pés-Graduacgdo, nivel de especializacdo, Mestrado em Educacdo, na Linha de
Histdria da Educacdo Memoria e Sociedade, Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal da Grande Dourados (PPG Edu/UFGD).

Ao finalizar o estagio na Escola Imaculada Conceicdo, no ano de 1992, época
que também correspondia a finalizacdo do curso de Pedagogia, levei 0 meu curriculo e
consegui uma sala de aula no “colégio das Irmas”. Dessa forma, passei da condigdo de
aluna a professora. Nesse mesmo ano engravidei e me tornei mée bioldgica de um
menino, o Pedro Henrique.

Durante a graduacdo no curso de Pedagogia tive a oportunidade de trilhar
caminhos formativos, a partir de participagdes em eventos académicos, de palestras, de
seminarios locais e fora do municipio.

E essa a histéria da “professorinha” atuante, que sempre recebeu 0 apoio e

incentivo do seu pedo, 0 majestoso César, pessoa de um grandioso coragao.

Trabalho e pesquisa

De 1992 a 1996 atuei como professora da educacdo infantil e ensino fundamental

e, a partir de 1997, deixei a sala de aula para assumir a coordenacédo da educacéo infantil.
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Foi nesse momento que senti a necessidade de retomar os estudos e, dessa forma, em
1998, sob a orientacdo da professora Fabiany Cassia Tavares Silva, adentrei-me no
mundo da P6s-Graduacédo, na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), na
area da Educacao.

Por conseguinte, no ano de 2008, durante o processo profissional de
coordenacao pedagdgica, senti a necessidade de aprofundar meus conhecimentos na area
de gestdo e por isso fiz uma especializacdo na area de gestdo escolar em uma instituicéo
privada. E, a partir de entéo, no ano de 2009, assumi na escola Imaculada a fungédo
supervisora pedagogica.

Todavia, a busca pelo conhecimento continuou. Dessa forma, retomei o vinculo
com a Universidade, através do Programa de P6s-Graduacao da (antiga UFMS, na cidade
de Dourados), em 2011, como aluna especial no Mestrado em Educagéo, na disciplina
“Metodologia de Pesquisa em Estudos Culturais”, ministrada pelo Professor Dr. Ademir
Gebara. Neste periodo, senti o qudo importante se faz a busca teorica e o exercicio
metodoldgico; um sentimento desperto, em especial, a partir da minha participacdo no
“IITl Seminario Processos Civilizadores: civilidade, fronteira e Diversidade”, que me
possibilitou aprofundamento tedrico e me encorajou na sistematizacdo de um projeto de
pesquisa, o qual, porém, em virtude de um “acomodar intelectual”, consequente de fatores
pessoais; teve suas ideias adormecidas por um tempo.

Somente em 2015, ao realizar um planejamento pessoal, é que novamente
aflorou o desejo de retomar a trajetoria académica. Foi entdo que percebi e decidi
recomecar 0s estudos. Afinal, "Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos nos
sabemos alguma coisa. Todos nds ignoramos alguma coisa" (FREIRE, 1989, p. 39) e
progredir intelectualmente parece fazer muito bem.

Assim, reorganizei a minha rotina pessoal e profissional, passei a dedicar um
tempo, quase diario, para leitura da bibliografia sugerida nos Editais do PPG Edu/UFGD
de anos anteriores, além disso, preocupei-me em fazer resumos e resenhas, com a
finalidade de me preparar para a selecdo de mestrado.

Em 2016 consegui ser aprovada no processo de selecdo do PPG Edu/UFGD. A
maturidade académica aconteceu de forma gradual e sistematica, de acordo com a
dindmica de cada professor ao ministrar as disciplinas ofertadas pelo programa, a saber:

Histdria da Educacdo, Memoria e Sociedade; Educacdo e Paradigmas do Conhecimento
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I; Pesquisa Educacional; Pesquisa em Arquivos e Fontes Escolares; Historia Oral e
Educacao.

Outro fator marcante de aprendizagem foi a jornada no Estagio de Docéncia de
Mestrado, no papel de “fiel escudeira” da minha orientadora, a Professora Dra. Maria do
Carmo Brazil, e suas pertinentes orientacdes quanto a pesquisa.

Depois de leituras, dialogos, reflexdes, discussbes com minha orientadora,
decidimos que a Escola Franciscana Imaculada Conceigéo continuaria como meu objeto
de pesquisa, conforme anteprojeto aprovado na sele¢do de mestrado, porém com um novo
foco. Agora, o olhar seria langado sobre a Historia das Instituicdes Educativas e ndo sobre
um método aplicado na escola Imaculada, como objetivava no anteprojeto.

Feito isso, prontamente decidi abragar a pesquisa, com a consciéncia de que a
tensdo entre o “se envolver e o distanciar-se” seria o grande desafio na trajetéria do
trabalho. Tinha a certeza de que ¢é imprescindivel “fazer sucessivas aproximagdes com o
objeto sem deixar que o ponto de vista do pesquisador sobreponha os fenbmenos a serem
explicados nas analises” (CALVALCANTE; CALIXTO; PINHEIRO, 2014, p. 16).

E assim, enveredar-se pela seara da cientificidade, criticidade e objetividade da
analise, sem desconhecer ou desconsiderar a presenca da subjetividade envolvida no
processo investigativo, tornou-se a minha grande missao: “olhar”, “viver” a pesquisa e,

posteriormente realizar a escrituracdo da historia da antiga instituicdo de Dourados.

No bau das “coisas velhas”

O processo do curso do mestrado levou-me a Congressos e Eventos, motivada
por minha orientadora e professora Dra. Maria do Carmo Brazil e demais professores do
PPG Edu/UFGD; como também, possibilitou-me a escrita de trabalhos, valiosos no
processo de ampliacdo de meus conhecimentos.

A participacdo no Grupo de Pesquisa Histéria da Educacdo Memoria e
Sociedade — GEPHEMES, que oferece apoio as pesquisas desenvolvidas no
PPGEdu/UFGD, motivou-me a mergulhar no mundo da pesquisa em Histdria da
Educacédo, mais especificamente, na linha de pesquisa do grupo, a saber: a cultura escolar
e a historia e memoria das institui¢des escolares.

A trajetoria da pesquisa se dinamizou a partir do arrolamento e levantamento de

fontes histdéricas com destaque para jornais, a exemplo do Jornal “O Progresso”; pesquisa
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documental nos arquivos da cole¢do da “Delegacia Regional de Ensino de Dourados”,
ambas arquivadas no Centro de Documentacdo Regional (CDR), da Universidade Federal
da Grande Dourados.

Nesse percurso visitamos a Biblioteca Frei Hugolino Becker, na Cdria
Diocesana de Dourados, localizada em uma das salas do prédio da Catedral, bem como,
fomos a Biblioteca e ao Museu Histdrico das Irma Franciscana (MHIF), em Santa Maria,
no Rio Grande do Sul, assentado nas dependéncias do Convento Séo Francisco das Irmas
Franciscanas da Peniténcia e Caridade Cristd. Também tivemos acesso aos livros raros e
historicos acerca da chegada das Irmas ao Rio Grande do Sul, guardados na biblioteca do
convento. Nessa ocasido aproveitamos para entrevistar algumas Irmés decanas
fizeram parte da histdria da escola Imaculada em Dourados, como alunas e professoras.
Além disso, tivemos a oportunidade de coletar objetos da cultura material escolar, como
boletins, fotos, certificados escolares.

Nos acervos da propria escola Imaculada, localizada a Rua Firmino de Matos,
1509, em Dourados, tivemos acesso ao “Regimento Escolar”, a documentagdo do Curso
Normal, como atas, diérios e relatorios escolares. Ali, encontra-se um acervo iconografico
datado de 1955 a 1972, com varias fotografias de momentos diversificados da histéria da
escola. Tivemos alguns contatos com “Cronicas da escola” e, posteriormente, o
depoimento da Irma responsavel guarda desse material.

E assim, submersa em estudos e pesquisas, tive a primeira
aproximacdo com o referencial do tedrico Pierre Bourdieu, a partir do qual pude me
aproximar do conceito de capital, para além do econémico portado pelos agentes sociais.
Ou seja, ao capital econdmico, Bourdieu vincula também o investimento cultural e
intelectual nas relacBes sociais, caminho este que levaria o individuo a alcancar o
crescimento e o desenvolvimento econdmico. Surge dai o conceito de outros tipos de
capital: o cultural e o social.

Bourdieu entende que o capital social é baseado em relacBes sociais que

constituem as fontes estratégicas de apoio entre os agentes, conforme trecho em destaque:

O volume do capital social que um agente individual possui depende
entdo da rede de relacdes que ele pode mobilizar e do volume de capital
(econdmico, cultural ou simbdlico) que é posse exclusiva de cada um
daqueles a quem esté ligado (BOURDIEU, 2015, p. 75).
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A partir da premissa bourdieusiana aqui esbocada, pretendo analisar ou
interpretar as funcdes da instituicdo escolar na sociedade da regido de Dourados, bem
como suas relacbes com o sistema politico educacional existente. Relag¢fes estas que
investem suas praticas em capital cultural e aumentam o volume do patriménio social e
econémico, influenciando, por sua vez, 0s comportamentos e expectativas de diversas
camadas sociais.

Em sintese, procurei analisar meu recorte tematico & luz dos conceitos
bourdieusianos, na busca das estratégias de reproducdo empregadas, de comportamentos
e expectativas das diversas camadas sociais em relacdo a instituicéo escolar, e de modo a
permitir uma compreensao mais adequada das relacdes entre a escola e a realidade social.

Diante de todo o universo componente do Curso de Mestrado (disciplir~-
estagio, leituras, contato com as fontes e participacdo em eventos), um fator primora.
divisor de aguas foi o Exame de Qualificacdo. As pertinentes e precisas orientacdes da
professora Dra Magda Carmelita Sarat Oliveira e do professor Dr Sauloéber Tarsio de
Souza foram substanciais no processo de finalizag&o da presente pesquisa. Registro aqui
a minha gratiddo.

Todavia, posso afirmar que o trabalho representou um verdadeiro desafio que
regado a sacrificios pessoais, familiares e profissionais. Cada passo, cada “achado”, cada
pequena conquista foi amplamente celebrada por mim, minha familia e amigos mais
proximos. Um momento de comemoracdo foi a aprovagdo do artigo “Primeiras
aproximacdes de pesquisa em Histéria da Educacdo: a Escola Franciscana Imaculada
Conceicdo - Mato Grosso (uno) - 1955-1975. Histéria, Memoria e Cultura material
Escolar” a ser apresentado no “IX Semindrio Internacional Redes Educativas e
Tecnologias — Educagdo e Democracia — Aprender/ensinar para um mundo plural”, da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

Entendo que ao focar na conquista do titulo de Mestre tem me encorajado a
continuar a sonhar em algar novos voos.

Hoje aprendi que ser feliz ndo significa ndo ter frustracdes, descontentamentos
ou desafios, mas ser feliz é saber viver com intensidade as coisas simples, ter um foco ou

uma causa a seguir e ir a luta.
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INTRODUCAO

A explicagdo em histdria j& ndo se liga a tradicional concatenacéo
dos fatos, mas consiste na analise dos mil lagos que unem uns aos
outros os diversos aspectos da realidade (BOURDE; MARTIN,
1983, p. 17).

A histéria s6 é feita recorrendo-se a uma multiplicidade de
documentos [fontes historicas] e, por conseguinte, de técnicas:
'poucas ciéncias, creio, sdo obrigadas a usar, simultaneamente,
tantas ferramentas dessemelhantes. E que os fatos humanos séo,
em relacdo a todos os outros, complexos’ (LE GOFF, 2001, p.
27).
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Esta pesquisa se integra ao conjunto de estudos voltados para a tematica Historia
das Instituicbes Educacionais (HIE), campo da Historia da Educagdo. O proposito foi
trazer a lume a criacdo, instalacdo, perfil de funcionamento, enfim, a histéria da
instituicdo educativa.

A Escola Franciscana Imaculada Conceigdo é um colégio confessional catolico,
dirigido por freiras franciscanas, surgido no ano de 1955, na regido de Dourados, ao Sul
do Mato Grosso (uno) ©. O carater funcional dessa instituicdo escolar catolica se assentava
nos preceitos basicos educacionais legalmente exigidos na época e principios religiosos
franciscanos, como a fraternidade e o cultivo espiritual.

O proposito basico do trabalho foi responder uma questdo-problema central:
Qual a contribuicdo das Irmas Franciscanas da Peniténcia e Caridade Cristd, através da
Escola Imaculada Conceicdo, no processo educacional e de construcdo da identidade
historica da cidade de Dourados-MS, no periodo de 1955 a 1975?

O ano de 1955 marca a data de fundacéo da institui¢do, por meio da Ata nimero
01 de 01/03/1955. Por sua vez, delimitamos 1975 em funcéo das mudangas significativas
ocorridas no processo educacional brasileiro (LDB de 1961 e sua reformulagdo em 1971),
as quais incidiram no cotidiano e na escrituracdo escolar da referida instituicdo, como
apresentar mudanga em sua homenclatura.

De 1955 até 1961, registrou-se como nome da escola “Instituto Educacional de
Dourados”, momento em que ocorreu a consolidacéo dos Institutos de Educacao desde o
ano de 1932, gracas ao Manifesto dos Educadores no mesmo ano. A cria¢do dos Institutos
veio ampliar as finalidades da Escola Normal que, além da formacdo de professores
primarios, envolveu o préprio curso primario e pré-primario, destinado as praticas dos
alunos-mestres, além do secundario e dos cursos de extensdo ou de aperfeicoamento para
professores ja formados.

De 1962 até 1979, a Instituigdo passou a se apresentar como “Colégio Imaculada

Conceicdo”. De acordo com a Reforma Gustavo Capanema’, em vigor nos anos de 1942
Y

® Por desmembramento do antigo Estado de Mato Grosso, localizado na regido Centro Oeste do Brasil, 0
atual Estado de Mato Grosso do Sul foi criado por meio da Lei Complementar n® 31, de 11 de outubro de
1977 e foi implantado em 1° de janeiro de 1979 (BRASIL, 1977). Utilizamos no texto “sul do Mato Grosso
— uno”, referindo-se, hoje, ao estado de Mato Grosso do Sul, devido ao fato de o recorte temporal da
pesquisa abarcar o ano de 1955 até 1971, periodo anterior a divisdo territorial Estado.

" Reforma Capanema foi o nome dado as transformac@es projetadas no sistema educacional brasileiro em
1942, durante a Era Vargas (1930-1945), liderada pelo entdo Ministro da Educacdo e Salde, Gustavo
Capanema, que ficou conhecido pelas grandes reformas que promoveu, dentre elas, a do ensino secundéario
e 0 grande projeto da reforma universitaria, que resultou na criacdo da Universidade do Brasil, hoje,
Universidade Federal do Rio de Janeiro.
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a 1961, os estabelecimentos de ensino denominados “Ginasio” eram aqueles que
ministrassem o curso ginasial; por conseguinte, eram chamados de “Colégio” aqueles que
dispunham os dois cursos: o Cientifico e o Classico. Encontramos também reflexos das
legislagBes na organizacdo curricular e nos registros de agdes de cunho civico-patriotico,
constitutivas das legislacdes escolares dessa época, caracteristicos das politicas de
reconstrucdo nacional pela educacao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB), regularizou o sistema de ensino
no pais. Antes de sua homologagdo, em dezembro de 1961, a educacdo brasileira era
somente citada na Constituicdo de 1934. Dessa forma, a LDB de 1961 representou um
grande avanco para o ensino nacional — isto, ha de se enfatizar, ap6s 13 anos de debate
até o momento em que o seu texto final fosse finalmente sancionado pelo entéo presidente
Jodo Goulart e quase 30 anos apOs ter sido prevista pela Constituicdo de
1934. Organizada em 120 artigos, essa foi a primeira legislacdo criada somente para
regularizar o sistema de ensino do pais, ao tratar de aspectos como regulamentacdo de
conselhos estaduais de educacdo, formacdo minima exigida para professores e ensino
religioso facultativo.

Depois, durante o regime militar, em 1971, no governo do presidente Emilio
Garrastazu Médici (1969-1974) aconteceu modificacdes nos aspectos deste documento
(reformulacdo da LDB), dentre os quais, destaca-se a prevaléncia do ensino tecnicista,
dentro do atual “Ensino Médio”, no qual eram formados profissionais em nivel médio
(técnico). Sobre esse assunto, observou Rosa Fatima de Souza (2008, p. 266) que “[...] a
prépria origem da Lei 5.692/71 é denotativa do modo como os governos militares atuaram
em relacdo a educacdo [...]”. A reforma de ensino, através da Lei 5.692/71, impactou
profundamente o funcionamento das escolas, como também na organizacdo didatico-
pedagogica do ensino elementar e médio brasileiro.

A Escola Franciscana Imaculada Concei¢do atendia, no arco temporal que
elegemos para analise (1955-1975), o Jardim de Infancia, o Curso Primario e o Curso
Secundario, o que a caracterizava como a primeira escola de Curso Normal do municipio
de Dourados.

As analises sobre a referida instituicdo educativa envolveram o movimento do
“franciscanismo” e sua Missdo no Mato Grosso, em decorréncia da expansdo do

comissariado franciscano, iniciado atraves da inauguracdo do Comissariado do Provincial
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de Mato Grosso, em 15 de outubro de 1938, visto como novo campo de atividade
missionaria.

Com a demanda multipla do servigo paroquial nos anos que se seguiram, os freis
franciscanos recorreram as Irmés para atender as escolas em todas as paroquias confiadas
ao Comissariado: “Os Franciscanos compreenderam a necessidade e a vantagem de
escolas catolicas. SO assim poderiam formar uma nova geracdo, mais entrosada na vida
da Igreja e na pratica da religiao” (KNOB, 1988, p. 73). Segundo os freis, “O povo
esperava dos missionarios ndo s6 o cuidado das almas, mas principalmente — e muitas
vezes em primeiro lugar — a fundagao e dire¢do de escolas” (KNOB, 1988, p. 73).

Nesse contexto, a Congregacdo das Irméas Franciscanas da Peniténcia e Caridade
Crista, oriundas da Provincia do Rio Grande do Sul, dirigiram-se para o sul de Mato
Grosso, a partir de 1954, com o objetivo de trazer a escola confessional catélica para a
cidade. Em 1955, criaram o “Instituto Educacional de Dourados” e assumiram a
institui¢do ainda denominada “Patronato de Menores Sao Francisco”, dirigida pelos freis
franciscanos, chegados na década de 1930. No ano seguinte, em 1956, as Irmas
Franciscanas da Peniténcia e Caridade Crista abriram uma filial, o “Patronato de Menores
Santo Antdnio” que anos depois transformou-se em Educandario®, e em 1959 iniciaram
a primeira Escola Normal do municipio de Dourados-MT, aliado a construcdo do prédio
préprio, que viria a ser a sede do “Instituto Educacional de Dourados”, cujo atendimento
escolar alterou o capital cultural (patrimonio cultural ou social)® da regido, sendo este um
aspecto importante que nos propomos demonstrar nesta investigacao.

As indagacdes abarcam as seguintes questfes pontuais: Porgque a congregacao
das Irmés Franciscanas decidiu abrir uma escola no sul de Mato Grosso? Como se
concretizaram essas agdes? Que etapas do ensino eram ofertadas? Como e por que
implantar o curso de formacéo de professores (curso normal)? Como era promovido este
atendimento? Quem eram os sujeitos que ali estudavam? Quem eram seus professores? E

suas familias? Este conjunto de questionamentos tem carater interligado. A busca de

8 O Educandario Santo Antdnio funcionou até o ano de 1983 como escola filial do Colégio Imaculada
Conceicdo, atual Escola Franciscana Imaculada Conceicao.

9 Parao sociélogo francés Pierre Bourdieu (1930-2002), que detectou mecanismos de conservagdo e
reproducdo em todas as areas da atividade humana, entre elas, o sistema educacional; a escola é um espaco
de reproducéo de estruturas sociais e de transferéncia de capitais de uma geragéo para outra. E nela que o
legado econbmico da familia se transforma em capital cultural. E este, segundo o socidlogo, esta
diretamente relacionado ao desempenho dos alunos na sala de aula.
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informacdes acerca das principais indagacdes foi feita em acervos do Arquivo Pablico
mato-grossense e na imprensa local.

Os dados obtidos foram compilados os mais importantes e, posteriormente,
passamos ao procedimento hermenéutico dos eventos historicos, envolvendo a vida
material, as relacfes sociais (internas e externas), os valores, o principio e a cultura
institucional. Estas interpretacdes se pautaram nas categorias de analise explicitadas, com
a consideracdo, em especial, das relagdes reflexivas entre o particular — a Escola
Franciscana Imaculada Conceicdo, ou simplesmente “Imaculada”, situado na cidade de
Dourados — e o geral, o universo historico-escolar e social do pais, durante o Brasil
Republicano pds Il Guerra Mundial (1939-1945), com destaque para as décadas de 1950-
1970.

Ao abordar o surgimento e funcionamento da Escola Franciscana Imaculada
Conceicdo, bem como sua dindmica em ser a primeira escola a instituir o Curso Normal,
gue marcou o inicio da educacdo para a formacdo de professores no municipio de
Dourados-MS, buscamos explicacdes sobre a historia da educacgéo regional decorrente da
cultura escolar confessional ali instalada e construida.

Formulou-se a hipdtese de que o ideario educativo das Irmds Franciscanas,
mantido e atuante até os dias de hoje, sedimentou-se e ganhou credibilidade na
comunidade local gracas ao propésito da missdo em promover a expansdo da Igreja
Catdlica através da acdo social e da educacdo escolar. Este propdsito se ancorava nos
principios disseminados pela fundadora da congregacéo, que se traduziam nas expressoes
“Paz e Bem” e “Deus Cuida — Deus Provera”. Ou seja, a missdo das Irmas Franciscana
na regido da Grande Dourados vislumbrou a formagao educacional e a formagao “para a
vida”, com atividades e premissas pautadas na disseminag¢do do ensino confessional e
com ideais de fraternidade. O campo educacional acaba por ser o espago privilegiado e
eficiente de evangelizacao, além de garantir a presenca catolica na sociedade.

Das considerac6es delineadas a partir da construcdo de hipdteses, tracamos 0s
objetivos (geral e especificos). O objetivo geral foi analisar a histéria, o perfil de
funcionamento e a relacdo da Escola Franciscana Imaculada Conceic¢do, enquanto
instituicdo educacional, com a cidade de Dourados, entre as décadas de 1955 e 1975.

No campo da Histéria da Educacdo, pesquisadores dos programas de pos-
graduacdo stricto sensu tém se esforgado para promover o alargamento qualitativo das

produgdes historiograficas, com destaque para o0s estudos acerca das instituicdes
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educativas. Para Justino Magalhdes (2004), essa exigéncia esta relacionada as questdes

que tangem a renovacao do fazer historico que se processou no século XX:

No ambito da Nova Histdria (um movimento renovador da
historiografia européia [sic] que marcou as décadas de 70 e 80 do século
XX), a historia da educacéo aberta a interdisciplinaridade, associada a
sociologia, tendeu a evoluir de uma historia institucional (centrada na
educacdo como sistema, como institui¢cdo) para uma historia problema
aberta as relagBes da educacdo e das instituicbes educativas, na sua
diversidade sociocultural e pedagbgica, com a sociedade, pelo que a
historiografia apresenta uma pandplia de conceitos e temas inovadores.
(MAGALHAES, 2004, p. 91).

A proposta de uma investigacdo centrada na valorizacdo dos aspectos
socioculturais das instituicOes educativas e com enfoque interdisciplinar, resultou na
inovacdo da concepcdo de historia institucional e do aparato metodoldgico utilizado para
esse fim.

Magda Sarat e Ana Paula Mancini (2007) destacam em seus estudos, “Historia e
memoria da educacdo: instituicdes escolares e infancia no municipio de Dourados e
regido — 1940-19907, seis instituigdes no municipio de Dourados e seu entorno, dentre as
quais estd a Escola Franciscana Imaculada Conceicdo. A pesquisa dessas estudiosas
evidenciou a caréncia de investigacOes sobre as instituicbes educativas na regido, além
disso, as autoras acreditam que dispor pesquisa nesse campo pode contribuir e preservar
a memoria dos agentes sociais e politicos envolvidos, como também, garantir visibilidade
ao municipio por meio da compreensdo de seus processos educativos e da propria
sociedade em seus distintos periodos historicos.

Maria Brazil e Alessandra Furtado, no artigo “Institui¢des escolares em Mato
Grosso e Mato Grosso do Sul: primeiros apontamentos sobre a producao historiografica
nos séculos XX e XXI”, que faz parte da obra coletiva Fontes e métodos em historia da
educacdo (2010); também registraram a timida producéo historiografica (monografias e
dissertaces, teses, artigos e livros) dedicados a Historia das Instituicdes Educacionais.
Nesse trabalho, Brazil e Furtado cotejaram os principais estudos historiograficos em suas
caracteristicas e possibilidades realizados por Programas de Pés-Graduagdo de
InstituicOes de Ensino Superior de Mato Grosso e Mato Grosso do Sul. Sendo esta
caréncia de estudos cientificos e o silenciamento em torno do tema o motivo pelo qual
despertou em nos o interesse em eleger a Escola Franciscana Imaculada Concei¢do como

objeto de pesquisa.
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A pesquisa historica sobre a referida instituicdo atende ndo s6 ao prazer pessoal,
ou vaidade académica, mas principalmente pelo inegavel alcance social que advir dai. A
revisdo de literatura voltada para histdria da educagdo no sul de Mato Grosso revelou a
relevancia sociocultural e a viabilidade de investigacédo, explicada pela abundancia de
materiais empiricos disponiveis nos acervos locais e regionais. Entretanto, esse mesmo
levantamento de material produzido em torno da tematica evidenciou as enormes lacunas
e silenciamentos acerca da historia das instituicdes educativas.

Encaramos a dindmica investigativa sobre Instituicdes Educativas como um
campo cientifico de indiscutivel importancia e, hoje, a comunidade historiadora
reconhece a contribuicdo desse campo que, como os demais dominios da historia, impde

observagdes criteriosas, conforme sinaliza Magalh&es (2005):

A historia de uma instituicdo educativa ndo constitui uma abordagem
descritiva ou justificativa da aplicacdo de uma determinada politica
educativa, como também se ndo confina a relacdo das instituicbes com o
seu meio envolvente. [...] A revisdo do conceito de ‘historia institucional’
envolve um alargamento e uma complexificagdo da monografia
historiografica, designadamente através da centralizacdo do processo
historiografico na relagdo das instituicdes educativas com 0 meio
sociocultural envolvente, associando de forma integrativa e dialéctica a
descrigdo/caracterizacdo dos publicos ao questionamento e a (re)
construgdo das representacbes simbolicas das praticas e dos idearios
educativos que marcam e constituem a sua identidade historica. E um
processo que ndo se confina a investigacdo propriamente dita, mas
envolve uma intervengdo fundamental na preservacao, na inventariacao
e na informacéo sobre os espdlios, as memorias e os fundos arquivisticos
e documentais. E uma revisio tedrico-conceptual e metodoldgica mas
envolve um regresso criterioso aos arquivos (MAGALHAES, 2005, p.
102).

Nas trilhas tedricas abertas por Magalhées (2005, p. 102), vimos necessidade de
observar o contexto sociocultural no qual se insere a instituicdo educativa que elegemos
para estudar. O exame dos elementos que envolvem a Historia das InstituicGes Educativas
implica em perceber suas complexidades no que se refere aos aspectos especificos, tais
como: 0 espago, o tempo, o fazer pedagodgico e a organizagdo. Estes sdo aspectos que se
relacionam entre si, 0s quais desempenham diferentes papéis e representacées, além de
atuarem como suporte de sustentacao para projetos institucionais futuros.

Quanto as categorias de analise fundamentais utilizadas em pesquisa sobre a

HIE, Magalh&es (2004), elenca as seguintes:
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- 0 espaco (local/lugar, edificio, topografia); o tempo (calendério,
horério, agenda antropoldgica);

- 0 curriculo, numa acepgdo estreita (centrada nas disciplinas escolares,
que resulta de uma justaposicdo de categorias analiticas e objetos
instituintes da realidade escolar — matérias lecionadas, métodos,
tempos, etc.), ou numa acepgdo transversal & cultura e a realidade
escolares (visdo sintética de influéncia anglo-saxdnica e norte-
americana), que ndo deixam de ser, em qualquer dessas acep¢des, uma
racionalidade das praticas pedagogicas e didaticas, no quadro da
instituicdo educativa;

- 0S manuais escolares, sua producdo e apropria¢ao;

- 0s professores, acesso profissionalizagdo, organizagdo, formacéo,
mobilizacdo, por um lado, suas historias de vida, itinerarios,
expectativas, decisbes, compensacOes, representacOes, espacos de
liberdade, por outros;

- publicos, culturas, formas de estimulagdo e resisténcias;

- dimensdes didatico-pedagogicas, aprendizagens, niveis da
apropriacdo, transferéncias da cultura escolar, escolarizagéo,
alfabetizacio (MAGALHAES, 2004, p. 120-121).

Ancoradas nas categorias de andlises elencadas por Magalhdes (2004),
procuramos organizar roteiros e procedimentos investigativos com o fito de alcancar os
varios agentes e processos envolvidos na dindmica da institui¢do educativa investigada.

Realizado o exercicio metodoldgico de levantamento e elaboracéo do estado do
conhecimento, passamos para 0 novo passo do processo investigativo que foi se voltar
para 0 cotejamento das fontes historicas. Para esse trabalho, apoiamo-nos no percurso
sobre cultura escolar metodologico de Marilena Camargo, delineado no livro Coisas
Velhas: Um percurso de investigacdo (1928-1958), de Marilena A. Jorge Guedes de
Camargo (2000).

Camargo buscou nos documentos e na memoria a analise da cultura escolar e
das praticas escolares desenvolvidas pelo Instituto “Joaquim Ribeiro”, na cidade de Rio
Claro, durante as décadas de 1930, 1940 e 1950. Outro objetivo da autora foi discutir as
praticas que conferiram o perfil institucional nas décadas mencionadas. Camargo
mencionou seus procedimentos no tratamento das fontes, as formas de abordagens, o trato
com os documentos, a construgdo da escrita. A autora registrou a dificuldade em
“descobrir” guardibes de materiais escolares utilizados no passado. Poucos agentes
sociais, como alunos, professores, familiares, entre outros, dificilmente mantém seus

“‘batis’ de recordagdes escolares”; muito menos guardam ou conservam “coisas velhas”
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como livros antigos, revistas de época, fotografias, diarios, jornais, cadernos, boletins
escolares e registros institucionais, entre outras fontes historicas.

Ao explorar a obra, tamanha foi a identificagdo com o trabalho da autora, afinal,
como no caso deste trabalho investigativo, Camargo foi aluna da instituicdo a qual elegeu
como objeto de estudo, o Instituto “Joaquim Ribeiro”, localizado em Rio Claro — SP e
teve que se manter distanciada o quanto lhe foi possivel para que pudesse ser imparcial
em suas investigacdes — sendo este também o maior desafio enfrentado por nos.

Sobre a condugdo da pesquisa, a autora relata que “[...] a situagdo era dificil:
tratava-se de falar dessas ‘coisas velhas’, tomando-as como sobras de praticas passadas e
dando-lhes um sentido ndo coincidente com aquele que eu lhe emprestara no passado,
como ex-aluna do Ribeiro” (2000, p.11). No entanto, foi possivel encontrar em sua obra
todo o seu encantamento pela escola que estudou e ora pesquisou. Isso nos permitiu
considerar esta obra um roteiro de analise de categorias da instituicdo escolar.

Na busca de mananciais que pudessem abastecer os desejos e anseios da
pesquisa, mergulhamos no percurso investigativo. Comecamos pelo Centro de
Documentacdo (CDR), da Universidade Federal da Grande Dourados, através da sele¢éo
de Jornais O Progresso, como também pesquisa nos arquivos da cole¢do da Delegacia
Regional de Ensino de Mato Grosso e Mato Grosso do Sul (DRE).

Em seguida, exploramos o acervo da propria Escola Imaculada, fundada em
primeiro de marco de 1955, objeto de nossa pesquisa. Uma gama de materiais produzidos
pela instituicdo nos foi disponibilizada, como Atas de ocorréncias da escola, Atas de
reunides com professores, Atas de centro civico, Livros de Registros de visitas, Livros de
Registros de matriculas, Livros de Registros de notas escolares, Livros de Registros de
professores, Regimento Escolar, Relatérios do curso normal, entre outros. Sao materiais
que se encontram armazenados na Secretaria da Escola e estdo carentes de catalogacéo e
de melhor classificacdo. Encontramos também, um acervo iconografico datado de 1955
a 1972, com fotos de momentos diversificados da historia da Escola. Além disso, tivemos
alguns contatos com as Crdnicas manuscritas da Escola, realizadas por pelas Irmas desde
a chegada em 1955, em Dourados, porem, ndo foi possibilitado acesso pleno, e sim, foram
realizadas leituras de alguns fragmentos e posterior depoimento da Irma responsavel pela
guarda desse documento.

Tivemos acesso também na Biblioteca da Escola Imaculada ao livro Madre
Madalena e sua congregagdo: Irma Franciscanas da Peniténcia e Caridade Crista
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(COOLS; WINPERSEE, 1966); e a obra A Missédo Franciscana do Mato Grosso, de Frei
Pedro Knob (1988). Obras com teor memorialistico sobre a trajetéria das Irmas
Franciscana da Peniténcia e Caridade Cristd e da Missdo Franciscana no Mato Grosso.

Realizamos uma viagem ao Convento S&o Francisco, sede das Irmaés
Franciscanas da Peniténcia e Caridade Cristd, em Santa Maria — RS. L4 visitamos a
Biblioteca e o Museu Histérico das Irmd Franciscana (MHIF), localizado nas
dependéncias do proprio Convento. O museu retrata a histdria das Irmas. A representacéo
do acervo foi organizada obedecendo a seguinte classificagdo: “Origem e
espiritualidade”, “Vida e Costumes”, “Imagens Sacras, Materialidade da Missdo e
Objetos Litargicos”. Durante a visitagdo ao museu, foi possivel identificar parte dos
resquicios do cotidiano religioso, pastoral, educacional e o trabalho com a saude
(hospitais) realizado pelas Irmas Franciscanas ao longo da historia.

Tivemos também acesso a fontes histéricas memorialistas sobre a chegada das
Irmds ao Brasil, mais especificamente, no Rio Grande do Sul, em 1872. Nesse momento
de aproximacdo com os elementos de nosso objeto de pesquisa foi possivel também
entrevistar as religiosas que fizeram parte da historia da Escola Imaculada em Dourados,
como alunas e professoras, além de coletar fotos e identificar as caracteristicas dos objetos
da cultura material e escolar daquele tempo.

Em Dourados — MS, visitamos a Biblioteca Frei Hugolino Becker, na Curia
Diocesana de Dourados, e tivemos contato com o Livro Tombo da Catedral Imaculada
Conceicdo. O acesso ao Livro Tombo da Catedral e a Crdnica manuscrita das Irmas pode
ser considerado um ‘“achado”, como diria Marc Bloch; de um historiador faminto de
historia, de histéria de homens dentro da histdria. Esses acervos estdo muito bem
guardados pelos religiosos. Todavia, cabe aos estudiosos das instituicdes educativas
apreender os agentes que ali se movimentaram, no &mbito interno e externo (na sociedade
e no tempo). Durante este contato com a institui¢do, os agentes religiosos se mostraram
ressentidos com alguns historiadores que, s6 0s querem para fazer mal-uso e difamar a
Igreja. Talvez seja este um dos motivos pelos quais ha dificuldade de acesso a essas
fontes.

Lancamos méos de depoimentos orais com ex-alunas(os) da institui¢do, hoje,

professoras aposentadas. A esse respeito, Alberti (1990) apresenta:

[...] ariqueza inesgotavel do depoimento oral em si mesmo, como fonte
ndo apenas informativa, mas, sobretudo, como instrumento de
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compreensao mais ampla e globalizante do significado da acdo humana;
de suas relagbes com a sociedade organizada, com as redes de
sociabilidade, com o poder e o contrapoder existentes, e com 0S
processos macroculturais que constituem o ambiente dentro do qual se
movem o0s atores e 0s personagens deste grande drama ininterrupto —
sempre mal decifrado — que € a Histdria Humana (ALBERTINI, 1990,

p. 8).

As contribuicbes da Historia Oral fizeram parte desse processo investigativo na
coleta de depoimentos e serviram de instrumentos ndo apenas informativos, mas de ajuda
na compreensdo de contextos que sdo componentes da histdria da Escola Franciscana
Imaculada Conceicao.

Alguns depoimentos foram coletados com pessoas que vieram da instituicdo de
formacéo de professores — Escola Normal Instituto Educacional de Dourados, atual
Escola Franciscana Imaculada Conceicao. Outros depoimentos arrolados séo de freiras
octogenarias, que atuaram no quadro das primeiras professoras da Escola Patronato de
Menores, ainda presentes na instituicdo. Uma dessas freiras nos contou sua trajetoria de
vida vocacional, missionaria e docente.

Esses sdo depoimentos que oferecem enormes contribuicfes, pois vao desde a
disponibilizacdo de materiais iconograficos, passam por documentos privados e alcangcam
os Relatdrios do Curso Normal (1959-1963), as Cronicas da Escola Santo Anténio de
Itapora (1958-1972), as Cronicas da Escola Imaculada Conceicéo a partir da chegada das
Irmas em Dourados, entre outros materiais. Nestes materiais constam a solenidade de
instalacdo da obra, o cotidiano das praticas educativas e o destaque dado ao prestigio da
instituicdo que era traduzido nos eventos, desfiles, apresentacao publica dos alunos e nos
uniformes.

Com a escola dos Annales (1929), movimento organizado por Lucien Febvre e
Marc Bloch em torno do periédico francés Annales d'histoire économique et
sociale (Anais de historia econdmica e social), cujos principais objetivos consistiam no
combate ao positivismo historico e no desenvolvimento de um tipo de Histéria que
levasse em consideracdo o acrescimo de novas fontes a pesquisa histdrica e realizasse um
novo tipo de abordagem, houve uma ampliacdo do que entendemos por documentos
historicos. Nesse sentido, a partir dos Annales, o olhar sobre o conhecimento historico,
muitas vezes, passou a se dar por vestigios ou indicios e, por conseguinte, dilatou-se as

possibilidades do documento como fonte.
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Falar em indicios, leva-nos a Carlo Ginzburg (1989). O historiador italiano
ensina como tecer historias a partir de dados pouco provaveis, como remontar a uma
realidade complexa ndo experimentavel diretamente (Cf. GINZBURG, 1989, p. 152).
Nesse sentido, os indicios podem desencadear novas descobertas ao historiador.

Para Bloch (2001, p. 79), “[...] tudo o que o homem diz ou escreve, tudo que
fabrica, tudo que toca pode e deve informar sobre ele [...]”. Desta forma, os Annales,
favoreceram o rompimento com o culto do documento oficial, enquanto Unico legitimador
da pesquisa, e os historiadores, entdo, buscaram dados, pistas e informacfes em
documentos até entdo ndo focalizados, os quais passaram a ser lidos e/ou
problematizados, constituindo, dessa forma, novos conjuntos documentais,
transformados em fontes historicas.

Nesse cenario, compreende-se que as fontes historicas possibilitam o
conhecimento indireto do e sobre o passado. E assim aconteceu nosso mergulho no
universo do passado atraves dos testemunhos orais, escritos e iconograficos, os ditos
“documentos monumentos”. Sobre esse assunto, Henri-Irénnée Marrou (S/D, p. 69-70),

afirma:

E um documento toda fonte de informagdo de que o espirito do
historiador sabe tirar qualquer coisa para o conhecimento do passado
humano, encarado sob o angulo da pergunta que Ihe foi feita. E evidente
que se torna impossivel dizer onde comeca e onde acaba o documento;
a pouco e pouco, a nogdo dilata-se e acaba por abarcar textos,
monumentos, observagdes de toda a ordem.

Entendemos a importancia de o historiador elencar categorias de analise
sistematizadas, com indagaces pertinentes e cruzamentos de informacdes, para assim
melhor se aproximar do conhecimento do passado e, desse modo, transformar o
documento em fonte.

A esse respeito, Jacques Le Goff teceu as seguintes consideragoes:

A concepcdo do documento/monumento é, pois, independente da
revolucdo documental, e entre 0s seus objetivos esta o de evitar que esta
revolugdo necessaria se transforme num derivativo e desvie o
historiador do seu dever principal: a critica do documento — qualquer
que ele seja — enguanto monumento. O documento ndo € qualquer coisa
que fica por conta do passado, € um produto da sociedade que o fabricou
segundo as relacdes de forcas que ai detinham o poder. Sé a analise do
documento enquanto monumento permite a memoria coletiva recupera-
lo e ao historiador usé-lo cientificamente, isto é, com pleno
conhecimento de causa (LE GOFF, 2003, p. 536)
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Um dos principais exercicios do historiador no trato metodolégico com 0s
documentos perpassa pelo caminho da indagacdo e da critica. Como e por que foi
constituido? Afinal, esse instrumento é produto de uma sociedade que o fabricou.

Uma selecdo documental ndo é uma operagdo puramente mecanica e o talento do
investigador encontra ai uma ocasido para se exercitar. A esse respeito, Le Goff (2003, p.

538) destaca que:

O documento n&o é indcuo. E, antes de mais nada, o resultado de uma
montagem, consciente ou inconsciente, da historia, da época, da
sociedade que o produziram, mas também das épocas sucessivas
durante as quais continuou a viver, talvez esquecido, durante as quais
continuou a ser manipulado, ainda que pelo siléncio.

Compreendemos que as reflexdes sobre o exercicio metodoldgico de analise
documental evidenciaram a necessidade de aprender a conhecer a existéncia, a natureza
e as condicOes de utilizacdo das diversas categorias de fontes historicas. Lidar com os
documentos encontrados de forma segura e consciente necessitou da adogédo de algumas

questdes basicas no contato com os documentos. Dessa forma, compreende-se que:

O contato com um texto escrito e a sua leitura deve suscitar, de
imediato, algumas questdes essenciais para uma primeira aproximagdo
do documento e sua classificagdo inicial, a saber: qual a forma material
que o mesmo apresenta; qual o conteldo que disponibiliza para a
pesquisa; e quais seus objetivos ou 0s propdsitos de quem o elaborou e
de quem o |é e/ou o interpreta. Das respostas encontradas, depende o
uso de um documento como fonte de pesquisa histérica. [...] Definindo
guanto a sua forma material, cabe ao pesquisador precisar o conteldo
do documento, isto &, estabelecer aquilo de que ele se ocupa, ou 0 seu
assunto e a sua relevancia para o estudo em andamento (SAMARA,;
TUPY, 2007, p. 70-71, grifos do autor).

E assim, a partir das fontes arroladas e dos recursos tedrico-metodologicos,
ampliamos processualmente o trabalho investigativo, ancorado em reflexdes teoricas
pertinentes, sem ter a pretensdo de esgotar as possibilidades de busca e interpretacéo.

Nesse caminhar, realizamos o levantamento das seguintes bibliografias
historicas: A Missdo Franciscana em Mato Grosso, livro produzido por Pedro Knob
(1988), um missionario da Ordem Franciscana; a dissertacdo de mestrado Uma proposta
educativa na Cosmovisdo Franciscana para o mundo atual, de Irani Rupolo (1998);
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Pedagogia Franciscana: Desenvolvimento e Perspectivas, de Roberto Zavaloni (2000);
Os Pioneiros Viajantes da ilusdo, da memorialista Maria Goretti Dal Bosco (1995). Além
dos Cadernos de ex-alunas, contendo atividades de sala de aula do Instituto Educacional
de Dourados; algumas matérias dos jornais O Progresso e o Douradense, no periodo
correspondente aos anos de 1940 e 1950, que apontam as dindmicas de relacOes
estabelecidas com o social, a politica, a economia e com outras instituicdes da Ordem
Franciscana, no cenario educacional de Dourados-MT. O acervo desse periodico se
encontra no Centro de Documentacdo Regional (CDR), da UFGD.

Para subsidiar e organizar a versao deste trabalho, buscamos teses e dissertacoes,
livros e publicacdes. A leitura de A educacdo catdlica no Brasil: Passado, Presente,
Futuro, de Laércio Dias Moraes de Moura (2000); O péndulo da histéria: Tempo e
eternidade no pensamento catélico (1800-1960), de Ivan A. Manoel (2004); Igreja
Catdlica no Brasil: um estudo de mentalidade ideoldgica, de José Carlos Souza Araljo
(1986) e Historias das ideias pedagdgicas no Brasil, de Demerval Saviani (2007) nos
auxiliaram no entendimento do movimento do catolicismo no Brasil. Pois
compreendemos que, dar historicidade a Escola Franciscana Imaculada Conceicéo,
atende a anseios subjetivos e objetivos, um deles é explorar o “franciscanismo” e sua
atuacdo na educacéo.

A proposito do “franciscanismo”, Jacques Le Goff (2001, p. 124-125),

historiador medievalista, em sua obra S&do Francisco de Assis, destaca que:

O franciscanismo foi um grande movimento religioso que, mais do que
as outras ordens mendicantes, marcou, impregnou o0 conjunto da
sociedade cristd no século XIlIl, século em que nasceu. Utilizou
métodos novos de apostolado. Rompendo com o isolamento do
monarguismo, anterior, despachou seus membros pela estrada, mas
sobretudo 0os mantinha nas cidades, entdo em plena aceleragdo de
desenvolvimento, no coragdo da sociedade. Seu sucesso teve
repercussao em todos os meios. S&o Francisco de Assis, seu fundador,
contribuiu, por sua personalidade histdrica e lendéaria, para assegurar o
essencial desse sucesso. Suas obras e seus primeiros biografos
constituiram o essencial arsenal de que se serviram 0s Franciscanos
para agir sobre a sociedade de seu tempo, pela palavra e pelo exemplo.
Que é que este arsenal nos ensina entdo sobre a sociedade?

Le Goff, ao estudar o “franciscanismo”, instiga-nos e nos impulsiona a desvelar
tanto a a¢do quanto a misséo franciscana nos &mbitos da sociedade douradense, tendo

como foco o campo educacional, através de uma institui¢do escolar confessional.
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Com vistas a obter uma sustentacdo teorica, capaz de orientar o desenvolvimento
da investigacdo, apoiamo-nos na Nova Historia Cultural (NHC), a qual nos ofereceu
referencial teorico fundamental, com destaque para as andlises sobre “capital cultural”,
de Pierre Boudieu (1998); a “representagdo”, de Roger Chartier (1990); o conceito de
“estratégia” de Michel De Certeau (2007); a “historia ¢ memoria”, de Jacques Le Goff
(2003) e o estudo de “institui¢des escolares”, de Justino Magalhaes (2004).

Os estudos sobre “A cultura escolar como categoria de analise ¢ como campo de
investigacao na histéria da educagdo brasileira”, desenvolvidos por Luciano Faria Filho,
Irlen Goncalves, Diana Vidal e André Luiz Paulilo (2004), apresentam uma sintese das
investigacOes sobre a cultura escolar, utilizadas no campo da Historia da Educacdo no
Brasil, os quais apontam alguns desafios investigativos, sobretudo no que se refere aos
aportes tedrico-metodologicos.

No que tange a cultura escolar, apoiamo-nos também nos estudos de Dominique
Julia (2001), ao tratar a “Cultura escolar como objeto historico”. Entendemos, desse
modo, 0 processo de estudo da cultura escolar enquanto um conjunto de normas,
conhecimentos e praticas coordenadas, cujas finalidade variam segundo as épocas ou as
finalidades — sejam elas econémicas, sociais, politicas, religiosas ou culturais.

Ao analisarmos 0s espacos educativos e a arquitetura escolar, encontramos em
Antonio Vifiao Frago e Agustin Escolano (1998, p. 27; 45) algumas reflexes que nos
levaram a um melhor entendimento do significado e das dinamicas desses locais. Os

autores entendem que:

Os espacos educativos, como lugares que abrigam a liturgia académica,
estdo dotados de significados e transmitem uma importante quantidade
de estimulos, contetidos e valores do chamado curriculo oculto.

[...] a arquitetura escolar pode ser vista como um programa educador,
ou seja, um elemento do curriculo invisivel ou silencioso, ainda que ela
seja, por si mesma, bem explicita ou manifesta [...].

Dessa forma, a trajetoria interpretativa da realidade historica e a cultura material
escolar presente nos espagos escolares (objetos e artefatos), apresentam-se como “J...]
vestigios da circulacéo de ideias pedagogicas [...] 0 que se preservou desta materialidade
pode ser compreendido como [...] ‘ancoradouros para os indicadores’ da memoria [...]”
(SILVA; PETRY, 2012, p. 19). Estes vestigios, segundo esta reflexdo, evidentemente,

contribuem para que a instituicdo possa “instruir, educar, moralizar e civilizar”. Com a
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investigacdo da cultura material, pode-se descortinar as relagcdes sociais, os fatos e as
praticas internas com reflexos das préaticas externas.

Para discutir as questfes culturais que envolveram a Escola Imaculada,
buscamos algumas consideracdes tedricas de Pierre Bourdieu, sobretudo os trés conceitos
béasicos interdependentes de sua obra, que sdo: campo, capital e habitus.

Campo é um espacgo ou um sistema estruturado por distintas posi¢des ocupadas
por diferentes agentes, a fim de obter/monopolizar ou redefinir esse capital (material,
social ou cultural). O Capital, por conseguinte, € um recurso, um patriménio (social ou
cultural) que determina diretamente modalidades de satisfacdo e ganhos de seguranca e
poder no campo. Na sequéncia, o Habitus é considerado por Bourdieu como uma segunda
natureza, em parte autbnoma, sendo que é historica e presa a0 meio. Recorremos aos
pressupostos boudieusianos no sentido de compreender a dindmica e da interdependéncia
acontecidas nas relacdes da sociedade e Igreja. Entendemos que, com o referencial teérico
de Bourdieu, é possivel refletir sobre os jogos de poder, as forcas, as disputas, as tensdes
e as estratégias estabelecidos no campo missionario cristdo no sul do Mato Grosso, no
periodo de 1955 a 1975.

Por sua vez, Paolo Nosella e Ester Buffa (2006, p. 8) reiteram a necessidade de
a pesquisa historica das institui¢des escolares ter “[...] uma linha metodoldgica que
descreve o particular, explicitando suas relagdes com o contexto econémico, politico,
social e cultural, dialeticamente relacionados”. Ja Décio Gatti Junior (2002, p. 22),
auxilia-nos no entendimento de que as pesquisas com instituicdes escolares apresentam
possibilidades de uma “uma nova historia da educagdo brasileira”, considerando as
especificidades regionais, locais e institucionais.

Visando o alcance dos objetivos de nossa investigacéo, dividimos o trabalho em
quatro capitulos. O primeiro capitulo foi destinado a abordagem da Igreja Catdlica
Ultramontana, bem como a sua a¢do no campo da educacéo, especificamente, no ramo
do “franciscanismo” e sua atuacdo na Educacdo no municipio de Dourados. No segundo
capitulo nos dedicamos a entender o espaco escolar (arquitetura), localizagéo, aspectos
administrativos e curriculares. Na sequéncia, no terceiro capitulo, discorremos sobre as
representacdes do espaco social: perfil dos agentes, habitos, tradicGes, ritos e festas. E,
por fim, no quarto capitulo, apresentamos a memoria viva da educacdo Franciscana:
docéncia e missdo, com a trajetéria de vida de duas religiosas atuantes na Escola

Franciscana Imaculada Conceicdo.
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Com a proposicéo dessa pesquisa tivemos a ambicdo de desvelar a historia da
Escola Franciscana Imaculada Conceicdo, de modo a percorrer vestigios de sua trajetoria,
a buscar os principais atores desta construgdo historica da regido e a relagcdo das Irmas
Franciscanas da Peniténcia e Caridade Cristé nas atividades educacionais regionais.



CAPITULO |

PARA ALEM DAS MONTANHAS:
CATOLICISMO E EDUCACAO

Diante disso, quando dizemos que o Ultramontanismo foi uma
politica da Igreja, afirmamos na verdade, que muito mais do que
um conjunto de teorias e de acOes, ele foi uma intervencgédo, uma
vontade da instituicdo catolica de intervir no governo da polis
para transformé-Ila efetivamente na Civitas Dei, e essa vontade de
intervencdo estava em consonancia com as fungdes que a Igreja
sempre se atribuiu e em harmonia com sua filosofia da historia.
Se a historia humana € a historia da sua salvacédo, cabe a Igreja,
na qualidade de Mater et Magistra, e a mais ninguém, a tarefa de
estabelecer os parametros do ordenamento social, de modo a ndo
permitir que o Mal provoque a perdicdo definitiva do homem
(MANOEL, 2004, p. 21).
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O seculo XIX foi permeado por acirrados embates entre a politica liberal e as
liderancas da Igreja Catolica, em contexto mundial. De um lado, os apoiadores do
pensamento Catolico propunham a manutencdo de um poder papal forte. De outro, 0s
defensores do poder politico estatal fixavam ideias de um poder fundamentado em
individuos livres dos liames da religido. Dessa forma, neste cenario estava posto 0s
defensores do Catolicismo Romanizado (ou Ultramontanismo) e os defensores do
Liberalismo.

Posto isso, objetiva-se discutir neste capitulo questdes relativas as ideias liberais
e ultramontanas, como também, investigar as suas implicacdes para o campo educacional
do século XIX e inicio do seculo XX. Pretende-se contextualizar a chegada e expansdo
das Irmés Franciscanas da Peniténcia e Caridade Cristd no Brasil, considerando que a
articulacdo entre as ideias liberais e ultramontanas foram fatores determinantes para a
instalacdo e expansdo dessa congregacdo nos espacos educativos no Brasil, até atingir o
Sul do Mato Grosso na década de 1950.

1.1 Considerac0es iniciais: Igreja Catolica, Politica e Educacao

A Igreja Catolica desenvolveu durante o século X1X e primeira metade do século
XX um amplo programa doutrinario e politico com vistas a condena¢do do mundo
moderno (doutrina liberal democrética, laicizacdo do Estado). Sua finalidade era
estabelecer a recuperacao de um lugar protagonista na sociedade, onde sua doutrina seria
o centro de referéncia e equilibrio da sociedade. Conforme Manoel (2004, p. 45), “[a]
rejeicdo catdlica a modernidade se explicou cabalmente nos escritos de papas como
Gregorio XVI, Pio IX, Ledo XIII, Pio X, Pio XI e se realizou através de uma politica em
ambito mundial, que a historiografia batizou de Ultramontanismo ou Romanizagao”.

O termo Ultramontano € originado do latim ultramontanus, que significa “ir além
das montanhas”. Nessa perspectiva de “ir além”, a doutrina catolica, sediada em Roma,
representada pelo seu chefe maior o Papa, encontrou alternativas de se expandir mundo a
fora.

Por conseguinte, o catolicismo romanizado ou ultramontano se refere aquele
praticado entre 1800 e 1960, o qual era composto por um conjunto de atitudes teoricas e

praticas, cujos eixos de sustentacdo eram:
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1) reforco do tradicional magistério, incluindo-se a retomada do
tomismo como Unica filosofia valida para o cristdo e aceitavel para
a lgreja; 2) condenagdo a modernidade em seu conjunto (sociedade,
economia, politica, cultura); 3) centralizacdo de todos os atos da
Igreja em Roma, decretando-se para isso, a infalibilidade do Papa,
no Concilio Vaticano I, em 1870, de modo a reforgar a hierarquia,
onde o episcopado foi bastante valorizado, submetendo todo o
laicado ao seu controle; 4) ado¢do do medievo como paradigma de
organizagéo social e econdmica (MANOEL, 2004, p. 45).

Cabe destacar ainda que esse modelo de catolicismo tinha por finalidade
recristianizar a sociedade, de forma que a Igreja se tornasse o equilibrio mundial em face
das ameacas do mundo moderno. Nessa perspectiva, pode-se dizer que se tratava de uma
retomada da histéria humana como historia da Salvacdo (modelo de Cristo Salvador), isto
é, 0 intuito era sair do pecado e progredir em direcdo a condicdo de graca e Salvacdo.
Observa-se assim que se tratava de uma politica continuadora da tradicdo teocéntrica e
teologica.

Considera-se um marco histérico, que simbolizou a entrada do cristianismo no
Brasil, a celebracdo da primeira missa. A cerimonia religiosa ocorreu no dia 26 de abril
de 1500, no litoral sul da Bahia, pelo Frei franciscano e posterior Bispo portugués Dom
Henrique de Coimbra, que chegou ao Brasil na esquadra de Cabral.

Nesse periodo vigorava em Portugal uma estreita unido entre Igreja e Estado,
caracterizada pelo regime de padroado, pelo qual a Santa SéX° outorgou a Coroa
portuguesa certo grau de controle e poder sobre a Igreja nacional, tendo por objetivo
dilatar o império e a fé. Assim, a partir dessa unido, passou-se a vigorar 0 seguinte
pensamento: aonde quer que se encontrassem seres humanos, um administrador cristdo
deveria estar presente para a conversdo dos autoctones.

Dessa forma, sob a premissa do evangelista Marcos!?, onde se 18: “Ide por todo
o mundo e pregai o evangelho a toda a criatura”, a Igreja utilizou-se de estruturas e grupos
gue compunham a sociedade para atingir seus objetivos ultramontanos. Movimento este
que contribuiu para que a fé catolica fosse incorporada ao Estado e para que 0 monarca

passasse a ser considerado protetor da Igreja. Tudo isso combinado a um periodo no qual

10 santa Sé (do latim Sancta Sedes) representa a pessoa e a funcdo do Romano Pontifice (Igreja de Roma,
0 Vaticano).

11 Na tradicdo Cristd, os Quatro Evangelistas: Mateus, Marcos, Lucas e Jodo sdo os autores atribuidos a
criacdo dos quatro evangelhos do Novo Testamento, os quais sdo: Evangelho segundo Mateus, Evangelho
segundo Marcos, Evangelho segundo Lucas, Evangelho segundo Jodo. Sdo chamados de evangelistas por
proclamar em seus livros a “boa nova”: vida e obra de Jesus (MARCQOS, 16:15).



52

predominava uma sociedade constituida pela religiosidade com resquicios da ideologia
medieval. Politica e religido tinham um grande mediador: Deus. E, por conseguinte, esse
era representado pelo Papa.

Nessa conjuntura, buscava-se tornar o homem néo catdlico em um individuo
cristdo e civilizado. Foi neste momento que, no Brasil, iniciou-se os fundamentos do

envolvimento da Igreja com a educacgéo, conforme se observa em Moura (2000, p. 20):

Devemos lembrar que até o final do século XVI, o conceito atual de
Estado néo se havia imposto. A Igreja era entdo instituigdo dominante.
Pelo padroado, a Igreja de Roma outorgava a administradores civis
certo controle de uma Igreja local ou nacional, por aprego a seu zelo,
sua dedicacdo e seus esforcos para difundir a religido e como estimulo
para futuras boas obras. E sob o padroado que a Igreja ndo so esta ligada
a descoberta e colonizagdo do Brasil, como também assumira o mister
da educacéo.

Com o sistema do padroado, a Igreja encontrou formas de ampliar as obras de
seu processo civilizatorio. A escola ndo era o Unico lugar educativo, porém era uma
instituicdo propicia a desenvolver um trabalho de formacdo do homem idealizado pelo
Cristianismo catdlico.

José Carlo de Souza Araujo (1986, p. 48), ao estudar a mentalidade ideoldgica
da Igreja no Brasil, discorreu sobre as duas concepcdes ocorrentes no periodo de 1890 a
1922: a Cristandade e a Sociedade Perfeita. A Cristandade foi elaborada na Idade Média,
fruto da relacéo entre Igreja Catdlica e a sociedade europeia, periodo em que a Igreja e a
Sociedade estiveram mais ajustadas. Ja a Sociedade Perfeita foi fundamentada na visdo
elaborada no Concilio de Trento!?, entre 1545 e 1563, devido as marcas singulares da
sociedade moderna. Esta emergiu engendrada em um periodo histérico no qual a Igreja
necessitava se auto justificar e se defender de uma sociedade religiosamente dividida em

virtude da Reforma Protestante!®.

120 Concilio de Trento foi convocado pelo Papa Paulo 111, em 1542, e durou entre 1545 e 1563. Teve este
nome, pois foi realizado na cidade de Trento, regido norte da Italia. O Concilio de Trento foi uma reagdo
da Igreja Catdlica a Reforma Protestante, iniciada por Martinho Lutero na primeira metade do século XVI.
Foi 0 19° concilio ecuménico da Igreja.

13 Reforma Protestante foi a grande transformagcao religiosa da época moderna, pois rompeu a unidade do
Cristianismo no Ocidente. Esse movimento reformista cristdo, culminado no inicio do século
XVI por Martinho Lutero, protestou contra diversos pontos da doutrina da Igreja Cat6lica Romana,
propondo uma reforma no catolicismo romano. Os principios fundamentais da Reforma Protestante séo
conhecidos como os Cinco Solas.
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Ao longo do periodo moderno se configurou uma nova concepcdo de
pensamento, a qual se consolidou no século XIX: o saber e o poder politico nao
emanariam mais de Deus e sim do homem. Para a Igreja Catolica, esse racionalismo
moderno e 0 seu antropocentrismo esqueceram-se de que o verdadeiro saber conduzia o
homem ao entendimento da doutrina cristd, ou seja, ao conhecimento de Deus. E 0
conhecimento que conduzia somente ao avango material era considerado um falso saber.
Entretanto, a defesa da ampliacéo da educacgéo aparecia tanto no discurso do Liberalismo
quanto do Ultramontanismo.

Dessa forma, a moderna teoria do conhecimento intelectual, resultante da
politica liberal, acabou por penetrar no &mbito da pedagogia. E assim, como forma de
atender aos seus principios, exigiam-se transformacdes no sistema educacional, de modo
a torna-lo leigo, publico, gratuito e livre do controle doutrinario da Igreja. A partir disso,
passava-se da pedagogia catdlica para a pedagogia moderna, conforme observa Manoel
(2004, p. 48): “[...] a secularizacdo do sistema educacional foi a solucdo encontrada,
comegcando esse processo pela Franga pds-revolucionaria”.

Todavia, para a Igreja Catdlica, a implicacdo do racionalismo moderno era o
ateismo e o comunismo, considerados 0s reais inimigos de Deus e da Igreja. Diante dessa
perspectiva, na mesma obra, Manoel observa que “[...] a Igreja catolica mobilizou tedricos
leigos para elaborarem uma doutrina antimodernista, cujo eixo principal foi a
demonstracédo de que a ideia de progresso que frequentava as filosofias racionalistas era
uma falécia, um elemento da perdi¢do humana” (p. 49).

O projeto ultramontano da Igreja Catolica almejava combater as ideias do mundo
moderno e permitir, assim, o aperfeicoamento moral e espiritual do homem, a fim de leva-
lo a eternidade. Dessa maneira, deu-se inicio a um processo civilizatorio catolico em

contraponto aos ideais racionalistas modernos. Destarte, a questdo politica estava posta:

De um lado, os demiurgos da modernidade, para quem a Igreja Cat6lica
era uma sobrevivente reacionaria da Idade Média. De outro, a Igreja
Catdlica, que identificava a modernidade e seus construtores do mal,
qualificando-os, portanto, como seus inimigos e inimigos da
humanidade (MANOEL, 2004, p. 44).
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Nesse campo de luta, a misséo civilizatoria catélica elegeu suas estratégias por
meio de atividades pastorais'* educativas doutrinarias, nas quais a educacéo escolar se
apresentava como um espago promissor de investimento da Igreja.

Com o Concilio de Trento, apresentou-se a preocupacdo com a ampliacdo da
educacdo feminina, principalmente voltada para a doutrinacdo das mulheres. Neste
contexto, as religiosas se tornaram necessarias e articuladoras para a expansdo da doutrina
catolica, principalmente no seio familiar.

Segundo Nunes (2006, p. 492) — em seus estudos sobre “Freiras no Brasil” —, 0s
bispos catdlicos, preocupados com o0 avango do protestantismo e com a educacdo laica,
decidiram investir fortemente na vinda de congregacdes religiosas femininas para o
Brasil. Por isso, entre 1872 e 1920, cinquenta e oito congregacdes europeias se
estabeleceram em terras brasileiras e se dedicaram principalmente ao trabalho em
colégios, ao cuidado de doentes, de criancas em orfanatos e de velhos em asilos.

Assim, embora os liberais defensores do ensino laico tecessem suas criticas e
reforcassem os possiveis prejuizos ao ensino ministrado pelas religiosas, o interesse da
Igreja pelo campo educativo e o apoio do governo tornaram possiveis a sobrevivéncia das
congregacdes femininas e suas escolas confessionais. Foi neste contexto que em 1872
chegaram ao Brasil as irmés Franciscanas da Peniténcia e Caridade Cristd, aspecto o qual
trataremos mais a frente.

As instituicbes educacionais catdlicas veiculavam uma educacdo fortemente
conservadora, centrada no modelo familiar cristdo tradicional. Quanto ao papel da
mulher, este ficava difundido a partir da figura da Virgem Maria, considerado o
simbolismo da virgem e mde piedosa, 0 que favoreceu a normatizacdo dos
comportamentos femininos.

Quanto ao trabalho da diversidade de congregagfes no Brasil, Sangenis (2004)
reforca em sua pesquisa, Génese do Pensamento Unico em Educac&o: Franciscanismo e
Jesuitismo na Educacdo Brasileira, que a historia da educacdo brasileira acabou por
enfatizar o exclusivismo da atividade missionaria/educacional da Companhia de Jesus,
conduzida pelos jesuitas, a partir de sua chegada a Bahia em 1549 e marginalizou o

protagonismo de “outras” Ordens Religiosas. Na cena educacional brasileira do periodo

14 pastoral deriva de “pastor”, um elemento constante na simbologia biblica. Deus é comparado ao pastor
que possui autoridade e solicitude com suas ovelhas. Também Jesus Cristo é visto como o bom pastor
no Evangelho de Jodo. A acdo pastoral catélica é a acdo da Igreja Catdlica no seu conjunto de atividades
pelas quais realiza sua misséo.
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colonial, beneditinos, carmelitas, mercedarios e os franciscanos sdo praticamente
ignorados ou silenciados. O referido autor convida pesquisadores a buscar decifragdo dos
enigmas contidos nos vazios da historia educacional brasileira quanto a atuacdo de outras
congregacdes catdlicas, e ndo somente do jesuitismo, as quais também compuseram e
contribuiram historicamente.

Por sua vez, Moura (2000, p. 37) afirma que “Os franciscanos estiveram
trabalhando no Brasil de forma intermitente, antes da chegada dos jesuitas em 1549” e
ainda observa que no ano de “[...] 1580, chegaram ao Brasil duas ordens religiosas que se
estabeleceram de modo definitivo: os beneditinos e os carmelitas”. Desta forma, permite-
se compreender que havia um investimento ultramontano por meio do sistema do
padroado, o qual favorecia a vinda de diversos religiosos para que constituissem suas
obras pastorais e educacionais no processo de colonizac¢ao do Brasil.

Em 1549 chegaram em terras brasileiras os primeiros jesuitas sob 0 comando de
seu superior, Manoel da Nobrega; os quais foram responsaveis por iniciar a historia da
Companhia de Jesus no Brasil e por fundar um colégio, no qual iniciaram a catequese dos
indios. Paratanto, utilizaram-se da instru¢cdo como mecanismo eficaz para seus trabalhos
MIissionarios.

Pela via da educacdo, a partir da constru¢do de escolas, houve uma rapida
expansao da Companhia de Jesus. Isto possibilitou a ela ir além, em comparacéo a outras
congregacdes, as quais também atuavam no campo da educacao.

A respeito das congregacdes religiosas instaladas no Brasil colonial, Saviani
(2007, p. 41) destaca o diferencial de beneficios recebidos pelos jesuitas da Coroa
portuguesa e retrata o trabalho das demais congregacdes, as quais operavam de forma
intermitente, dispersa, sem apoio oficial. Tais congregacdes dispunham apenas de parcos
recursos humanos e materiais somados, eventualmente, a ajudas das autoridades locais.

Conforme Moura (2000, p. 56), a educacdo catolica no Brasil se confunde com
a historia da educacdo nacional, pois 0s unicos estabelecimentos de ensino que ndo
pertenciam a algum organismo da Igreja eram a escola de arte e edificacbes militares,
criada na Bahia em 1699. O ensino no Brasil até 1759 se concentrava quase que
exclusivamente nas médos dos padres da Companhia de Jesus, com raras excegdes de
algumas aulas de clérigos seculares em conventos franciscanos ou carmelitas.

A Coroa portuguesa, durante a segunda metade do século XVIII, sofreu

influéncia dos principios iluministas, isto ¢, um movimento intelectual e filosofico que
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dominou o0 mundo das ideias na Europa durante o seculo XVI1IlI, conhecido como “século
das luzes”.

Sebastido José de Carvalho, mais conhecido como Marqués de Pombal,
componente dos quadros ministeriais do governo de Dom José I, teve como grande
preocupacdo modernizar a administracdo publica de seu pais e ampliar a0 maximo o0s
lucros provenientes da exploracdo colonial, principalmente em relacdo a coldnia
brasileira. Dentre suas a¢Oes de plano interno, Marqués de Pombal resolveu retirar
algumas atribui¢6es do Conselho Ultramarino e o expulsou do Brasil, tendo por finalidade
privar os jesuitas do controle sobre o sistema educacional e de suas missdes neste pais.
Deste modo, ele instituiu uma reforma que desagradou muitos daqueles que viviam das
regalias oferecidas pela Coroa portuguesa.

Com a reforma pombalina, abriu-se uma oportunidade a outras congregagoes

atuarem no campo educacional, conforme observa Moura (2000, p. 64):

Com a expulsdo dos jesuitas, outros membros da Igreja que ja atuavam
na educacdo no Brasil ndo s6 continuavam o seu trabalho, como
assumiram novas tarefas, ao lado de outros novos elementos da Igreja,
para suprir as caréncias provocadas por aquela medida tdo dréstica.

Para suprir a atuacdo dos jesuitas, além dos trabalhos de outras congregacdes,
tais como beneditinos, carmelitas e franciscanos, instituiu-se o regime de aulas régias, as
quais foram a primeira sistematizacdo do ensino publico e laico no Reino de Portugal.
Com isso, a educacgdo, que antes era quase toda em escolas confessionais, passou a ser

ministrada nas escolas régias:

O ensino primario no fim do século XVI1I torna-se deploravel em todas
as capitanias do Brasil, na visdo de Moreira de Azevedo. A par do
nlmero exiguo de escolas, as aulas eram dadas ‘por homens ignorantes.

Nao havia sistema nem mesmo para escolher os professores’ (MOURA,
2000, p. 70).

Nesse sentido, o cenario educacional, apés a reforma pombalina, passou por
adaptacOes e desafios na tentativa de reverter a educagdo confessional consolidada.
Surgiram, assim, as aulas de disciplinas isoladas, sem planos sistematicos de estudos e,
ao lado disso, via-se como problematica as selecGes de professores.

Cabe salientar, no entanto, que mesmo nesse novo regime, a Igreja continuou

suas atividades educativas. Isto porque o Clero era considerado a classe mais culta da
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sociedade, em consequéncia do fato de grande parte dos padres serem formados na
Universidade de Coimbra. Assim sendo, muitos dos padres seculares trabalhavam para o
ensino publico e particular ou abriam escolas por iniciativa prépria das congregacgdes, 0s
quais eram “[...] subvencionados pelo governo, alguns nomeados pelos proprios bispos
[..]” (MOURA, 2000, p. 65).

Dessa forma, o poder politico (partidarios do pensamento liberal e do direito
individual) e o religioso (defensores do pensamento ultramontano, partidarios do pleno
poder papal) continuaram suas defesas e conflitos que foram tomando formas diversas

nos anos seguintes.

1.1.1 A lIgrejae Educagéo no Brasil Republicano

Com a Proclamacdo da Republica (1889), parte da religido catolica deixou de
ser oficialmente reconhecida devido ao término do regime de padroado. A Constitui¢éo
Imperial reconhecia a Religido Catdlica como base politica, mas a Republicana ndo
adotou este mesmo pensamento. Nesse sentido, “A Republica outorgou-lhes a liberdade,
mas roubou-lhe a “protegdo’ ” (ARAUJO, 1986, p. 56).

Entretanto, a partir disso, possibilitou-se maior liberdade de acdo, conforme
afirma Moura (2000, p. 93):

Prova disso foi 0 argumento progressivo do ndmero de circunscricdes
eclesiasticas (arquidioceses, dioceses, prelazias e prefeituras
apostoélicas) no Brasil de 1889 a 1930. De 1890 a 1900, as dioceses
passaram de 12 para 19; de 1900 a 1910 de 19 para 41; de 1910 a 1920,
de 31 para 59; e, de 1920 a 1930, de 59 para 88 dioceses. Outra
consequéncia foi o aumento do constante nimero de novas
congregac0es religiosas que vieram empenhadas no ideal de educacéo.

O processo expansionista da Igreja Catolica foi significativo de 1989 a 1930 no
Brasil. Isto possibilitou o surgimento de inUmeras institui¢oes escolares confessionais, as
quais nasceram gracas a solicitagdes do bispado catolico brasileiro as congregacoes
internacionais. Estas instituicbes tomaram por misséo principal atender aos objetivos do
Ultramontanismo e a buscar pela Sociedade Perfeita, idealizada no Concilio de Trento.
De modo a fazer frente a consolidacdo do ideério liberal, o qual promulgava como base

0 programa de educagéo publica, leiga e gratuita, sob a perspectiva de um conhecimento
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visto como luz para o progresso brasileiro — tornando-se mais uma ameaca aos ideais da
Igreja romana.

Como se nota, a Proclamacdo da Republica alterou profundamente as relagdes
da Igreja com o Estado no Brasil, com repercussdes significativas para o ambito da
educacdo. A Constituicdo de 1891 determinou o ensino leigo, o qual passou a ser
ministrado em estabelecimentos publicos, sem a presenca do ensino religioso. 1sso
porque, conforme justificativa oferecida, ndo caberia ao Estado esse ensino, mas sim ao
lar, mais especificamente, tratava-se de uma acdo que deveria ser orientada pela mée de
familia ou em templos religiosos.

No ano anterior, 1890, pelo Decreto de Lei n® 481, permitiu aos particulares, no
Distrito Federal, o exercicio do ensino priméario e secundario sob as condi¢cdes de
moralidade e higiene. Por sua vez, o Decreto de Lei n° 1036-A de 1890 retirou do
curriculo dos cursos juridicos de Recife e Sdo Paulo o direito eclesiastico, sob a
justificativa de que Igreja e Estado estavam legalmente separados. Nesse sentido,
conforme Frei Oscar de Figueiredo (s/d, apud MOURA, 2000, p. 98-99):

[...] era normal que o catolicismo montasse 0 seu esquema de escolas
particulares, umas pagas, outras gratuitas, que atenderiam em larga
escala as classes ou camadas intermedidrias nas quais a Igreja
apoiaval...] salvaguardaria a instrucdo e formagc&o cristd da juventude,
e mais ainda, a rede de estabelecimentos privados de ensino cobriria
uma lacuna imensa, dada a precariedade e a insuficiéncia numérica dos
institutos educacionais do governo.

As congregacbes masculinas e femininas, através do servico educacional,
atenderam a uma demanda de falta de escolas e desenvolveram a sua obra evangelizadora.
Assim, o trabalho da Igreja no cenario educativo brasileiro aconteceu de forma exitosa.

Entre as suas varias aces, a Igreja e seus simpatizantes permeavam também 0s
espacos legislativos e educacionais. Assim sendo, ela ndo se limitava ao estritamente
religioso e acabou por se expandir por meio dos campos politicos, sociais, educacionais
e culturais. Freitas e Bicas (2009, p. 99), na obra Historia social da Educagdo no Brasil
(1926-1996), apontam o evidente poder e influéncia politica da alta hierarquia catolica
brasileira na Republica ainda recém-nascida e prova disso foi a Constituicdo de 16 de
julho de 1934.

Segundo as autoras, ndo havia meio seculo de separacao oficial entre Estado e

Igreja Catolica e, todavia, ja se encontrava uma intensa articulagdo em torno de um
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programa comum aos interesses catolicos. Articulacdo esta que foi levada adiante em
meados de 1932 e 1933 pela Liga Eleitoral Catdlica, a qual resultou na recolocacdo em
pauta politica assuntos sobre a associacéo entre os interesses de uma parte da Igreja com
0s da nagdo. Isso mostrou que na época o episcopado foi a fracdo intelectual catolica mais
preocupada com o contetdo das praticas politicas.

Neste mesmo periodo nasce o “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova”®
impulsionado por intelectuais de prestigio, tais como o liberal Fernando de Azevedo e
Tristdo de Atayde que figurava como personagem politica do catolicismo.

Sobre esse assunto, Freitas e Bicas comentam: “Esse tempo parece estar dividido
entre poucos e bem definidos contendores: liberais signatarios do Manifesto dos Pioneiros
de um lado, Cardeais e grandes representantes de outro” (2009, p. 98). Dessa forma, o
cenario posto representava a abrangéncia da forca inegavel de ambos os grupos do
embate, isto &, “catolicos versus liberais”.

A histéria da educacéo no Brasil contemplou a historia dos processos sociais e a
disputa entre ideias liberais e tradicionais. Essa composicdo, consequentemente,
legitimou o lugar do Estado na configuragdo das Leis e diretrizes, bem como na
concentracdo de responsabilidade governamental sobre os parametros para todos 0s
aspectos da vida escolar brasileira, seja na escola publica seja na privada. 1sso contribuiu
para que a histéria da educagdo trouxesse em seu bojo avangos e retrocessos dos
fundamentos politicos e culturais da escola republicana.

No que tange a legislacdo, de forma panoramica, em 12 de janeiro do ano de
1937, oficializou-se a Lei n° 378, a qual regia sobre as conferéncias Nacionais de
Educacdo e de Saude, cujos conteudos politicos ja estavam delineados por Gustavo
Capanema, Ministro da Educacdo e Salude. Porém, a concretude desta Lei s6 aconteceu
em 1941, quando suas diretrizes foram escritas por Lourenco Filho. A importancia desta
Lei se reverbera no modo como incidiu sobre a difusdo, organizacdo e elevacdo dos
ensinos primario, normal e profissional e sobre a organizacao da juventude brasileira.

No periodo intitulado Estado Novo (1937 a 1946), o Brasil vivenciou um
governo ditatorial sob o comando de Getulio Vargas. Este governo era caracterizado pela

centralizacdo do poder, nacionalismo, anticomunismo e por seu autoritarismo.

15 Refere-se a um documento escrito por 26 educadores, em 1932, com o titulo “A reconstrucio educacional
no Brasil: ao povo e ao governo”. Esse documento circulou em &mbito nacional, com a finalidade de
oferecer diretrizes para uma politica de educacéo.
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Consequentemente, isto implicou em mudangas profundas para o sistema educacional

brasileiro, conforme comentam Freitas e Bicas (2009):

[..] a politica educacional configurou-se de forma autoritaria e
‘uniformizante’. Para reforgar a bandeira do nacionalismo o governo
implementou vérias medidas junto ao sistema escolar priméario e
secundario. No sentido de propagar um sentimento de patriotismo e de
valorizagdo da nacionalidade, o curriculo e as préaticas escolares foram
modificadas de modo que tais estratégias repercutiram diretamente no
ensino moral, esta aberta a influéncia cat6lica, do civismo da educacéo
fisica, da historia, da geografia brasileira, do canto orfednico e até nas
festividades que ecoavam as acbes do Estado Novo (FREITAS;
BICAS, 2009, p. 114-115).

Em busca de uma identidade nacional, criou-se um projeto politico centralizador
através das Leis Organicas de Ensino, tanto para a escola publica como privada, cujo
objetivo era renovar habitos e modernizar o povo brasileiro por meio da educagdo. Um
aspecto relevante nesse percurso foi “[...] um impressionante mecanismo de seletividade
e que manteve o ensino secunddrio como apanagio das ‘mentes condutoras’, o grande
volume de realizacdes colocou em circulacgdo registros caros ao simbolismo proprio do
campo educacional” (FREITAS; BICAS, 2009, p. 117). Um desses mecanismos dos quais
nos falam Freitas e Bicas é o estigma de estilo de educacédo, ou seja, havia uma nitida
cisdo entre a educacdo voltada para o trabalho e outra para as elites. Essa divisdo do
processo de ensino expressou profunda seletividade estrutural na sociedade brasileira.

As Leis Organicas do Ensino traziam para o &mbito do contexto escolar outras
instancias de intervencgdes intelectuais, morais e estéticas direcionadas a crianca e ao
jovem, sendo elas: Lei Organica do Ensino Secundéario (1942); Lei Organica do Ensino
Industrial (1942); Lei Organica do Ensino Comercial (1943); Lei Organica do Ensino
Agricola (1946); Lei Organica do Ensino Priméario (1946); Lei Organica do Ensino
Normal (1946).

Os efeitos dessas referidas leis, conforme Freitas e Bicas (2009, p. 118), “[...]
perduraram por mais de duas décadas ap6s o Estado Novo e, tragicamente, s6 se
dissolveram quando algo ainda mais deletério se apresentou no processo que sucedeu ao
golpe de estado de 1964”. Seus efeitos transpareceram na organizagao do curriculo, do
método, do espaco escolar, nas atividades de recreagdo, nas normas de vestimentas

(uniformes) e na verificagdo do asseio dos estudantes.
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Nesse processo a disciplinarizacdo das condutas era tdo importante quanto a
transmisséo de conhecimento. O controle do corpo e da alma dos estudantes era bem mais
intenso nas escolas confessionais catolicas, tanto masculinas quanto femininas. A
disciplina era referendada com valores morais catolicos. Nos internatos e colégios
femininos, as alunas tinham aulas de etiquetas e comportamentos especificos as mulheres,
considerados essenciais a boa formacdo de mées de familias, as quais, por sua vez,
compunham a formagéo da Sociedade Perfeita.

Na visdo civilizatoria da Igreja Catolica, conforme Aradjo (1986, p. 61):

A identificacdo entre religido e sociedade ou entre religido e patria é
integrante da Cristandade. [...] A unidade entre fé e nacionalidade &, por
consequéncia, um aspecto importantissimo para a autoafirmacdo da
Cristandade. Os inimigos da religido sdo inimigos da Patria e vice-
versa.

Apesar de ser esta uma bandeira levantada no medievo, seus resquicios
perduraram pelos séculos seguintes, de forma a se tornar uma nova oportunidade de a
Igreja e o Estado se unirem em favor de beneficios conjuntos. Isto é, de um lado estava a
Igreja em busca da Sociedade Perfeita, de outro, 0 Estado em busca da Ordem e do
Progresso. Sobre essa juncdo de interesses, Araujo ainda comenta: “A formagéao do crente
significa a formacao patriota; pessoas bem integradas no espirito religioso estardo prontas
ao apelo da patria” (ARAUJO, 1986, p. 73).

E, ainda nos guiando por esse pesquisador nessa mesma obra, torna-se possivel

observar que floresceu a reconciliacdo entre Igreja e Estado, conforme trecho:

A criacdo de prelazias no norte do Brasil no inicio do século XX, bem
como a vinda de congregac0es religiosas para o Brasil em fins do século
XIX e comego do XX, é vista como obra de civilizagdo crista,
engrandecedora do Brasil, articulada e vivida sob o influxo da Religido

(p. 74).

Assim estruturam-se as mentalidades ideoldgicas da Igreja e do Estado e a
Legislacdo educacional tornou-se um dos alicerces estratégicos dessa obra.

Rosa Fatima de Souza (2008, p. 186), ao retratar a Historia do trabalho escolar
e do curriculo no século XX, pontua as marcas deixadas pela Reforma Capanema (1940-
1960) no ensino secundario. Tal processo consolidou um imaginario de exceléncia escolar

cultivado nos ginasios e colégios. Com o fim do Estado Novo no Brasil em meados da
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década de 1940 e com a chegada de seus anos subsequentes, foi possivel acompanhar um
enraizamento de experiéncias democraticas no ambito da sociedade de massa e no plano
social. Um desses exemplos se refere aos anos de 1950, quando se pode observar algumas
mudangas de héabitos e de padrfes de consumo, resultantes de um sentimento de
entusiasmo pela modernizacéo e pela sociedade urbana-industrial, que se manifestava
entorno de uma ideologia nacional desenvolvimentista.

Nesse novo contexto, o governo de Juscelino Kubitschek (1956-1961), foi o
interprete da crenca no progresso brasileiro. Diante de uma sociedade em transformagéo,
o0 papel da escola passou a ser de ensinar a escrever e a falar bem, bem como, de valorizar
bons autores da literatura, principalmente nacional, além de amar e exaltar a pétria.

Entretanto, em meados do século XX, as disputas em torno do curriculo do
ensino secundario estiveram no cerne das discussdes. De um lado, a educagdo humanista
considerava importante partir do conhecimento do homem com vistas a sua valorizacao,
de outro, uma educacdo especialista, cientifica, profissional e técnica.

Fernando de Azevedo defendia um novo humanismo (politico-educacional e
pedag0gico) para a educacgdo secundéria, aquele que harmonizasse ciéncias e letras: “O
novo espirito humanistico fundamentava-se no conhecimento cientifico que era
universal” (SOUZA, 2008, p. 215). Para Azevedo, a ciéncia era o veiculo mais eficiente
e poderoso para a transmissdo do humanismo, este que é sempre um ponto de vista
universal. Todavia, a ameaga posta a este pensamento de Azevedo residia na
transformacéo do secundario em educacao técnica para o trabalho.

As discussdes sobre o curriculo incidiram na composicdo das disciplinas, das
quais, aquelas cientificas teriam confirmado o seu lugar no ensino secundario com base
na concepcdo geral ou de formagao para o trabalho — essa era a realidade. Desse modo,
0s saberes selecionados para a escola secundaria dos anos de 1950 apontavam para outra
direcdo, na qual se observava o esvaziamento de um vasto repertorio cultural.

Para Souza, nesse mesmo texto, “A escola bésica configurada a partir dos anos
60 estaria mais em conformidade com as caracteristicas do publico escolar e da moderna
sociedade industrial brasileira” (p. 224). Assim, a modernizacao dos curriculos do ensino
primario e secundario no Brasil deu inicio a partir dos anos 1960.

Apo0s 13 anos de tramitacdo no Congresso, aconteceu em dezembro de 1961 a

aprovacao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB 4.024, a
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qual representou uma solucéo de compromisso entre as partes em disputa: escola publica

e particular. Para Souza, em conformidade com a obra supracitada:

[...] a LDB assegurou a liberdade de ensino e afrouxou os mecanismos
de controle das escolas privadas, facultando a subvencgdo da Unido as
escolas particulares para compra, construcdo e reforma de prédios,
compra de equipamentos e concessdo de bolsas de estudo. Por outro
lado, atendeu as reivindicagbes dos que a muito clamavam pela
descentralizacdo e flexibilidade na educacdo, conferindo aos estados
competéncia para a organizacdo de seus sistemas de ensino. [...] pela
primeira vez, a Unido abria méo do forte controle que exercera sobre o
ensino secundario desde o Império (SOUZA, 2008, p. 231).

A liberdade de ensino e o amenizar do controle sobre as escolas privadas
demonstram, nesses pontos, que a referida Lei foi perfeitamente consentanea com a
doutrina da Igreja Catdlica, em matéria de educacdo. A LDB 4.024/61 veio permitir as
escolas maior autonomia em sua organizacdo. Na Lei, a matricula facultativa do ensino
religioso foi mantida como disciplina constituinte do horario das escolas oficiais,
ministradas sem 6nus para os poderes publicos, conforme a confissdo religiosa do
estudante.

Um aspecto, transcorrido no final da década de 1950 e inicio da década de 1960,
enfatizado por Freitas e Bicas (2009, p. 233) como especial “se refere as experiéncias
populares de educagdo em todo o pais. Algo realmente singular ocorreu na histéria social
da educac@o”. Um exemplo disso € a inciativa proveniente do encontro entre grande parte
do episcopado brasileiro, em 1961, na cidade de Natal, no Rio Grande do Norte, no qual
se deliberou sobre a criacdo do Movimento de Educacdo de Base (MEB), um tripé da
escolarizacéo, grupalizacdo e animacao popular. As autoras ainda destacam nessa mesma
pagina que “Foi da efervescéncia dessas novas propostas de alfabetizagdo de adultos que
projetou Paulo Freire com um Sistema de Alfabetizacao”.

O MEB produziu varios materiais didaticos no intuito de apoiar as a¢Ges de
alfabetizacdo propostas na educa¢do popular, “[...] imbuido da filosofia e pedagogia de
Paulo Freire, concebia a educacdo como um processo de conscientizacdo que tornasse
possivel a transformac¢ao das mentalidades e das estruturas” (FREITAS; BICAS, 2009, p.
242). O objetivo desse trabalho desempenhado pelo MEB era articular a alfabetizagédo
com a conscientizacdo dos alunos.

Nesse mesmo periodo aconteceu o Concilio Vaticano Il (1962-1965), cuja

finalidade era modernizar a Igreja e atrair os cristdos afastados da religido. Foram
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debatidos temas como os rituais da missa, os deveres de cada padre, a liberdade religiosa
e a relacdo da Igreja com os fiéis e os costumes da época. O Concilio tocou em temas
delicados sobre a compreenséo da Igreja e sua presenca no mundo moderno.

No que tange a Educacdo, Moura (2000, p. 154) ressalta a perfeita importancia
da escola: “Por isso que o Concilio ndo s6 afirma que a presenca da Igreja se manifesta
de modo particular por meio da escola catolica”. O Concilio Vaticano II representou,
assim, um esforco intenso da Igreja Catolica, ou parte dela, para adequar-se ao mundo
moderno. Isto porque, como se sabe, existia uma ala tradicional dentro dessa mesma
instituicdo, a qual ainda conservava os ideais da Cristandade ou da Sociedade Perfeita.

Com o periodo da Ditadura Militar iniciado em 1964 no Brasil, “os movimentos
de educacgéo e culturas populares foram desmantelados e reprimidos, suas liderangas
perseguidas, as ideias de transformacgdo social forma silenciadas” (FREITAS; BICAS,
2009, p. 247). Em contraponto, no intuito de substituir as acGes educacionais, 0 governo
militar incentivou a criacdo da Cruzada de Acdo Basica Crista. Essa pratica acabou por
destruir os programas inspirados no método Paulo Freire. Houve criticas e oposi¢des até
mesmo da Igreja Catdlica, pelo fato da perda de espaco para a Igreja Protestante.

A lei 5.692, promulgada em 11 de agosto de 1971, foi um indicio do modo como
0s governantes militares atuaram em relacdo a educacdo. O projeto de lei acabou por se
conduzir em regime de urgéncia, abstraindo-se da discussao com a sociedade civil. Dessa
maneira, fixou-se diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° grau, em um conjunto
numeroso de decretos, pareceres e resolucbes, o que evidenciou a centralizacdo e a
burocratizacdo do campo educacional. Essa Lei ainda reforcava tendéncias de
simplificacdo do curriculo, no ndcleo comum e a adaptacdo do individuo as exigéncias
da sociedade urbano-industrial e tecnologica. Freitas e Bicas (2009, p. 272) apontam a
correspondéncia das matérias com as concepgdes e praticas da LDB 4.024/61. Além dos
conhecimentos basicos, a Lei contemplava contetdos voltados para a formacéo de valores
civicos e patrioticos, com vistas a inculcacao da ideologia politica do Regime Militar.

Diante do exposto, podemos considerar que essa escola, em vigor na década de
1970, apresentou ares dilacerados pela nostalgia do passado, com as exigéncias do
presente e impelida a redefinigdo de sua cultura e de seus significados. Tratava-se de um
eterno porvir, em consequéncia de servir apenas como um campo de disputa do poder e

n&o por perpetuar em si o seu real papel educativo.
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A trilha percorrida até aqui nos levou a considerar que a doutrina do catolicismo
ultramontano ndo aceitava o conjunto do pensamento moderno e seus ideais liberais.
Desta forma, a Igreja procurou criar um processo civilizatério catolico fundamentado nas
premissas da Cristandade e da Sociedade Perfeita. Para tanto, utilizou-se de suas
construcdes teoricas e doutrinarias, bem como, de suas influéncias e “Ciosa dos deveres
auto-atribuidos, [...] imaginou que os totalitarismos de direita seriam o instrumento ideal
para evitar que a historia humana continuasse desviada de sua verdadeira finalidade”
(MANOEL, 2004, p. 22). Assim, estratégias foram concebidas de maneira a moldar a
historia dos homens, tanto pela Igreja Catdlica como pelo Liberalismo, e a educacao foi
um dos campos de disputa para a inculcacédo ideoldgica. A partir das reflexdes aqui feitas,
pode-se dizer que a educacéo escolar foi quem sofreu as maiores perdas, uma vez que se

encontrou no cerne do campo de disputa.

1.1.2 Acdo franciscana no Brasil: Expanséo, educacéo e missao

Conforme a Provincia Franciscana da Imaculada Conceigdo do Brasil (2017),
a Ordem Franciscana foi criada como uma Ordem de Irm&os comprometidos em assumir
a missdo de viver e pregar o Evangelho. No inicio, ndo se tratava de uma Ordem Clerical
(composta por sacerdotes), como era comum na época. Até mesmo o préprio Francisco
di Pietro di Bernadone, mais conhecido como Francisco de Assis, Santo na Igreja Catolica
no século XIII, ndo quis ser sacerdote, nem os primeiros frades tiveram esse objetivo.
Todavia, houve o ingresso de alguns sacerdotes formados que desejavam ser
franciscanos.

Com a chegada de Santo Antonio a Ordem, este assumiu o papel de professor de
teologia e assim passou a ensinar teologia aos frades, dos quais, alguns também se
tornaram sacerdotes. Mais tarde, conforme necessidades da Igreja, a maioria dos frades
passou a se ordenar, todavia, respeitava-se a liberdade de escolha daqueles que optavam
por continuar como irméos. Atualmente, na Ordem Franciscana convivem como irméaos,
em igualdade de condices, frades sacerdotes e ndo sacerdotes (irméos leigos), os quais

exercem suas funcdes conforme o legado deixado por seu fundador.

16 Disponivel em: <http://www.franciscanos.org.br/?page_id=1223>. Acesso em: 02/09/2017.
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A Ordem Franciscana se divide em trés categorias, das quais, a primeira é
subdividida em trés ramos: Ordem dos Frades Menores (OFM), composta pelos
Capuchinhos (OFM Capuchinhos) e Conventuais (OFM Conventuais).

A segunda categoria, a Ordem das Clarissas, abriu o ideal franciscano no campo
feminino. Este nome € uma homenagem a primeira religiosa, Clara Offreduccio, a qual
ficou conhecida mais tarde como Santa Clara de Assis. Tratava-se de uma jovem de
familia nobre e admiradora de Francisco. O contato da jovem com os feitos de Francisco
se deu ainda na juventude, pelas ruas e festas de Assis até seu legado com os pobres e
desvalidos. A partir do apostolado de Clara, nasceu a congregacao das Irmés Clarissas,
as quais vivem um estilo de vida contemplativo e enclausuradas.

A terceira categoria da Ordem Franciscana, conhecida como Ordem Franciscana
Secular (OFS), é constituida por Fraternidades abertas a todos os cristdos seculares. Nelas
ha lugares para jovens, casados, viuvos e celibatarios; para clérigos e leigos; para todas
as classes sociais e racas. Enfim, para homens e mulheres que queiram viver segundo o
Santo Evangelho, como irméos e irmés da peniténcial’. Essa Ordem se articula em
fraternidades de varios niveis (local, regional, nacional e internacional), porém as
fraternidades estdo coordenadas e ligadas entre si segundo a Regra®8, o ritual e os estatutos
proprios. A Regra e a vida dos franciscanos seculares é: “Observar o Evangelho de Nosso
Senhor Jesus Cristo, segundo o exemplo de S&o Francisco de Assis, que fez do Cristo 0
inspirador e o centro de sua vida com Deus e com os homens” (REGRA 4; 1 CEL,
18,115). Nesse segmento temos também a Terceira Ordem Regular (TOR), composta por
irmdos e irmas de diferentes congregacdes e formas de vida evangélica, os quais
professam a “Regra de Vida dos Irmaos e Irmas da Terceira Ordem Regular de Sao
Francisco”. Héa 18 congregacdes masculinas de Franciscanos Terceiros, 370
congregacdes de Irmas Franciscanas e 60 monastérios de freiras enclausuradas®®.

O historiador Jacques Le Goff revelou que, ao se dedicar a estudos sobre a Idade
Média, duplicou seu interesse pela personagem de Francisco de Assis. Homem que, “[...]

na virada decisiva do seculo XII para o século XIII em que nasceu uma ldade Média

7 Disponivel em: <http://www.franciscanos.org.br/?page_id=1237>. Acesso em: 02/09/2017.

18 Regra é norma estabelecida nas congregacdes religiosas pela qual se determina um padrdo e modo de
viver.

19 Disponivel em: <http://franciscanostor.org.br/irmaos-e-irmas-da-terceira-ordem-regular/>. Acesso em:
02/09/2017.
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moderna e dinamica - sacudiu a religido, a civilizagdo e a sociedade” (LE GOFF, 2001,
p. 9). E, a partir desse interesse, surgiu a obra biografica Sdo Francisco de Assis.

Com o florescimento da civilizagdo urbana, Francisco de Assis e 0 movimento
conhecido como ““franciscanismo” aglutinaram préticas e conceitos “revolucionarios”
acerca da pobreza, da humildade e da palavra: “[...] @ margem da Igreja, mas sem cair em
heresia, revoltado, sem niilismo, ativo naquele ponto mais fervilhante da cristandade”
(LE GOFF, 2001, p. 9). Nesse cenario, entre os anos de 1180 e 1200, Francisco, no
contexto da Italia central, entre Roma e a soliddo do Alverne?®, desempenhou papel
decisivo no impulso das novas ordens menticantes?:. Com essa conduta, 0 Monge e seus
seguidores promoveram a difusdo de um apostolado inovador para sociedade crista.
Ainda em conformidade com essa obra de Le Goff, na mesma pagina, observa-se que,
centrado em uma espiritualidade, esse apostolado estava pautado na dimensdo ecoldgica
e, portanto, caracterizado como “icone criador” do sentimento medieval que ligava
“natureza e religido, expresso na literatura e na arte”.

Segundo a proposic¢ao da Ordem, Cristo foi exemplo de santidade a ser seguido.
Com isso, Francisco foi reconhecido como o primeiro homem estigmatizado pelas chagas
semelhantes ao do préprio Jesus. Le Goff considerou Francisco de Assis uma das
personagens mais impressionantes de seu tempo e, até hoje, da histéria medieval. Sendo
ele uma personagem digna de estudo aprofundado de sua vida e de seu legado (a Ordem
Franciscana).

As categorias sociais, sob a ética franciscana, ordenam-se em torno de trés
sociedades: a sociedade celeste, na qual Deus é Senhor, Rei e Pai — sendo o Pai a figura
preferida de Francisco por ser o seu modelo familiar e ideal; a sociedade terrestre, cuja
representacédo se dava pelo povo cristéo; e a sociedade particular, formada por Francisco
e Seus irmaos.

Em relacdo a Virgem Maria, Francisco apresenta certa sensibilidade ao chama-
la de Domina et Regina — Senhora e Rainha. Em consonancia com essa mesma obra de

Le Goff, Francisco a compreende como ““[...] a primeira das criaturas, ligadas a Trindade

20 Na Toscana, existe um monte rochoso e coberto de bosques, inacessivel e sublime, com fendas horriveis
cobertas de musgo e de frescor. Em agosto de 1224 subiu Francisco com alguns irmaos os mil e trezentos
metros do Monte Alverne, para contemplagéo mistica. Disponivel em:
<http://www.franciscanos.org.br/?page_id=3112>. Acesso em 25/07/2017.

21 Ordens mendicantes sdo ordens religiosas formadas por frades ou freiras que vivem em conventos. Eles
centram a sua acdo ou apostolado na oracdo, na pregacdo, na evangeliza¢do, no servigo aos pobres e nas
demais obras de caridade.
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Divina através de relagdes de familia por exceléncia, ‘filha’ e ‘serva’ do Pai, ‘esposa’ do
Espirito Santo, e mais que tudo, seguramente ‘mae’ de Cristo [...] modelo das criaturas,
‘santa’, ‘pobre’, ‘doce e bela’” (p. 137-139). A sensibilidade pela pessoa de Maria se
destaca da mesma forma com que acolheu Clara de Assis, a primeira presenca feminina
em sua fraternidade.

E na mesma pagina, por sua vez, Le Goff afirma que “Sata, se é o ‘pai do filho
ruim’, ndo ¢, entretanto, jamais chamado de principe das trevas ou dos espiritos malvados,
como se Francisco quisesse cuidadosamente evitar tudo que pudesse se parecer como
maniqueismo”. Quanto aos demodnios, os bidgrafos indicam uma reveladora comparagao.
Para Sdo Francisco, os demonios eram os gastaldi (agentes, no melhor sentido) do seu
senhor, agentes de suas punicoes.

Enfim, Francisco ao pensar nas categorias sociais, “[...] convida seus irmaos a
realizar o modelo de uma outra elite: a familia. Sua ordem deve ser em primeiro lugar,
propriamente, mais uma fraternidade, uma confraria de tipo leigo, do que uma ordem do
tipo religiosos, eclesiastico” (LE GOFF, 2001, p. 143, grifos do autor). E ele, Francisco,
terd que se resignar com esse tipo, por ser visto como um Pai. Todavia, nessa mesma
pagina, Le Goff continua: “Seu amor fraternal deve ser, na verdade, de natureza maternal:
0s que vivem nos eremitérios devem dividir dois a dois em mée e filho[...] entre vida ativa
e contemplativa”. Na outra elite vislumbrada por Francisco, almejava-se uma sociedade
leiga tornada totalmente espiritual com modelo de serviddo e submissdo e, por
conseguinte, nessa mesma pagina, Le Goff completa: “[com] um ideal de familia no qual
os fiéis se transformam em esposos, irmaos e maes do Cristo, de acordo com uma ascese
espiritual explicada com precisdo”. Observamos, assim, um modelo cristolégico, que
domina a biografia franciscana.

A sociedade terrestre cristd, demonstrada no apostolado de Francisco, dirigia-se
a todos. A preocupacdo missionaria se fundamenta na necessidade profunda de abranger
globalmente toda a sociedade, ou seja, uma sociedade total para “[...] todos aqueles que
habitam o mundo inteiro” (LE GOFF, 2001, p. 145). Essa era uma preocupacao
missionaria que abrangia todos os povos da terra.

Ao planejar cumprir os principios da Ordem e na funcdo de atender aos
propdsitos da Santa Sé romana, a qual visava, por sua vez, forjar uma unidade da fé crista,

o “franciscanismo” se enveredou missdes pelo mundo a apregoar o Cristianismo. Dessa
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forma, a educacdo escolar se tornou um dos campos missionarios dos franciscanos,

transformando-se em pedagogia, conforme Zavaloni (1999, p.11):

A pedagogia franciscana é a arte de conduzir o jovem da infancia a
maturidade, apontando-lhe a meta a atingir, 0 caminho a seguir e,
sobretudo, suscitando nele aquele amor que é capaz de dar sentido as
palavras, ao caminho, a vida.

A pedagogia franciscana se desenvolveu em meio as praticas missionarias e
contextos socioeducativos ao longo da historia. Isto é, diante de oportunidades de
cristianizacdo das sociedades, nas quais os franciscanos estavam inseridos. Uma dessas
oportunidades se deu no caso da obra educacional de Catarina Daemen, que foi fundadora
da Congregacéo das Irmés Franciscanas da Peniténcia e Caridade Crista.

1.2 Peniténcia e Caridade Crista: Educacéo e missao

Em meio a tensdes entre Igreja e Estado em decorréncia da revolucdo Francesa,
no seculo XIX, disseminavam-se o racionalismo e o iluminismo. Foi nesse contexto que
viveu Catarina Daemen, fundadora da congregacéo das Irmas Franciscana da Peniténcia
e Caridade Crista.

Nascida em 1787, na pequena vila de Ohé-em-Laak, na Holanda, a filha de
camponeses, Catarina, ingressou na Ordem Franciscana Secular em 12 de outubro de
1817. Este ato de Catarina foi caracterizado como o primeiro passo para a fundacéo da
congregacdo e o inicio de seus trabalhos com criancas na cidade de Heythuysen, na
Holanda.

Em 1835 aconteceu a fundacdo da Congregacdo das Irmds Franciscana da
Peniténcia e Caridade Cristd, apds idas e vindas de Catarina Daemen ao bispado para
autorizacdo da abertura da congregacao — reflexo de um cenario imperativo do poder
masculino, uma vez que as congregacgdes femininas dependiam do apoio de padres e
bispos para sua autoafirmacgdo. Enfim, a partir da abertura da congregacdo, Catarina

passou a se chamar Irma Madalena.??

22 A mudanca de nome na vida religiosa catdlica significava assumir uma misséo especifica, uma funcao.
A exemplo de Abrado, que antes se chamava Abrdo: “De agora em diante ndo te chamaras mais Abrao, e
sim Abrado, porque farei de ti o pai de uma multidao de povos” (GENESIS, 17:5).
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Cumprida a oficializacdo da congregacdo e aprimorada a experiéncia de
atendimento as criangas com trabalhos manuais, aos pés da paréquia de Heythuysen, a
partir de 1835, iniciou-se o trabalho do internato, o que a configurou como uma
organizacgdo escolar. O local encontrado foi o velho casardo chamado de Kreppel,
adquirido através de doagdes das familias locais, “as filhas de familias mais notaveis da
vila buscavam o Kreppel [...] para aprender, conforme cultura da época, os trabalhos
manuais” (RUPOLO, 2001, p. 85). Ao que indica, o trabalho das irmas era desenvolvido
pelo atendimento a classes sociais diferentes: familias comuns e familias notaveis, com
maior poder econdmico. Seria esse 0 inicio do trabalho com as elites no Brasil? A esse

respeito disso, descreve Rupolo:

Do ano de 1857 ha uma indicacdo de que a escola estava obedecendo,
h& um programa oficial, informando sobre o conteudo das disciplinas,
os livros em uso, os exames realizados [...] A pedagogia de Catarina
Daemen se consolidou pelo trabalho de um grupo de religiosas,
primeiro sob a lideranca de Teresia Royachers e, posteriormente, dentre
outras, com a experiéncia de Angela von Cordier, mulher nobre e culta,
proprietaria da llha de Nonnenwerth, no rio Reno. Merece referéncia
especial a contribuico de Gerardus Hendricus Laus, excelente
pedagogo, citada pelas cronistas: ‘foi o homem certo no lugar certo’
(COOLS; WINPERSEE, 1966). Seu trabalho e dedicagdo tiveram
grande reconhecimento. Pelo periodo de 8 anos (1862-1869) foi diretor
do Curso Normal no colégio em Heythuysen. As alunas ai formadas que
prestassem os exames oficiais podiam habilitar-se para o ensino nas
escolas primarias e secundarias. O trabalho educacional das Irmas
Franciscanas era solicitado por autoridades politicas e da Igreja, e
recomendado por familiares e ex-alunas do internato e externas
(RUPOLO, 2001, p. 86).

A Congregacdo nasceu em 1835 e, em 1857, ja indicava ares de processo
pedagdgico estruturado. O viés educacional, ao nosso ver, apresentou-se como forca
motriz de acdo da congregacdo. Iniciaram com o atendimento de trabalhos manuais as
criancas e jovens e, em seguida, criaram o curso de formacdo de professores. Outro
aspecto observado refere-se a presenca docente de leigos na escola das irmas, de modo a
sinalizar certo investimento pedagdgico, como o citado pedagogo Gerardus Hendricus
Laus. Como consequéncia disso, a pratica escolar desenvolvida no Kreppel provocou nas
autoridades da Politica e da Igreja a busca pelo trabalho educativo das irmas.

Logo nas primeiras décadas de sua existéncia, a congregacdo das Irmaés
Franciscanas da Peniténcia e Caridade Cristd se estendeu para a Alemanha, de forma a

implantar o trabalho com a educag&o, a assisténcia social e a saude. Porém, seus trabalhos
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foram interrompidos pelo movimento ideologico do Kulturkamp, que interditou a acéo
das escolas ligadas a Igreja Catolica, permitindo-lhe somente os trabalhos com os
hospitais.

Diante dessas circunstancias, as irméas franciscanas rumaram ao Brasil em 1872,
em resposta ao pedido do Superior dos padres Jesuitas no Sul no Brasil. Periodo em que
a Igreja brasileira despertava a preocupacdo com o avanco do protestantismo e da
educacéo laica. Segundo Nunes (2006, p. 492), conforme dito anteriormente, entre 1872
e 1920, cinquenta e oito congregacOes europeias se estabeleceram em terras brasileiras.
Momento historico permeado entre o fim do império, fim do acordo do Padroado e
implantacdo da RepuUblica Brasileira. Contexto em que a educacao vivia um cenario
indefinido devido as lacunas deixadas pela falta de politica educacional imperial.

Nessa conjuntura, as Irmas Franciscanas da Peniténcia e Caridade Cristd iniciam
seus trabalhos na cidade de Sao Leopoldo, no Rio Grande do Sul, no dia 2 de abril de
1872. Deste ato nasce a primeira escola em solo brasileiro, o Colégio Sdo José, para servir
a educacdo de criancas e jovens, filhos de imigrantes alemdes. Além da misséo escolar,
as irmas também realizavam trabalhos com a sadde e assisténcia social.

A expansdo da missdo foi promissora desde a sua chegada ao Brasil em 1872.
Em 1947 a Provincia brasileira das Irmé&s Franciscanas da Peniténcia e Caridade Cristd
constavam, além do Colégio Sdo José, a existéncia de 40 casas, entre 0s quais, estavam:
Colégios e Escolas Normais, Ginasios, Escolas Elementares, Asilos, Orfanatos e

Hospitais. Registravam que desde 1940,

[...] cabe-lhes ainda a diregdo interna do Leprosario Asilo ‘Colonia
Itapod’, atividade essa tdo dentro do testemunho espiritual do Seréafico
Pai Sdo Francisco de Assis. [...] Das béncaos de Deus e da grande divida
e gratiddo para com sua paternal Providéncia, durante os 75 anos de
atividade das Irmés no Rio Grande do Sul [...] Deus providenciou. O
lema da fundadora é ainda o da Congregagao: “DEUS PROVIDEBIT —
DEUS PROVIDENCIARA” (POLIANTEIA, 1947, p. 51-53).

A gratidao ao progresso da misséo das irmés aparece intimamente ligada a dois
importantes legados: Francisco de Assis e Catarina Daemen (Madre Madalena). Na
exortacdo dos 75 anos de presenca no Brasil, os ideais do Pai Serafico Francisco de Assis
sdo exaltados quanto ao atendimento aos leprosarios e a gratiddo a providéncia Divina

por tamanha expansao refletem o lema da fundadora: “DEUS PROVIDEBIT - Deus
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cuida”. Ele, Deus, providenciou a prosperidade da missdo brasileira. Um lema
acompanhante na vida das religiosas.

Diante da profusdo de atendimento nas areas de assisténcia social, saude e
educacdo, em 1903 registrou-se juridicamente a entidade de carater literéario e cientifico
denominada Sociedade Caritativa e Literaria Sdo Francisco de Assis (SCALIFRA).
Subsequente a isso, em 31 de julho de 1951, com vistas a uma melhor administracao das
instituicbes, a entidade foi desmembrada, transformando-se em duas sedes com
provincias e administracdes distintas: Sociedade Caritativa e Literaria S&o Francisco de
Assis SOCALIFRA — Zona Central, com sede em Porto Alegre, no Rio Grande do Sul; e
SCALIFRA-ZN, com sede em Santa Maria- no mesmo estado.

A nova instituicdo, SCALIFRA-ZN, herdou um patrimonio de sete escolas, as
quais ministravam o primario, 0 ginasio e o curso normal e a administracdo de casas de
salde e hospitais. Decorridos quatro anos de sua fundacdo, a SCALIFRA-ZN introduziu
em sua administracdo instituicbes de ensino superior (RUPOLO, 2001, p. 91). E, nas
décadas seguintes, essa nova instituicdo se expandiu para os estados do Parana, Minas
Gerais, Pernambuco, Bahia, Distrito Federal e Mato Grosso (atual MS).

No Sul do antigo Mato Grosso, na cidade de Dourados, em 1955, iniciaram suas
atividades com a Escola Franciscana Imaculada Conceicdo — aspecto que trataremos mais
a frente. Conforme site da SCALIFRA-ZN?3, atualmente a instituicdo possui 9 escolas de
educacdo basica (RS, PR, DF, MS) e uma instituicdo de ensino superior em Santa Maria
-RS.

A obra educacional das Irm&s Franciscanas da Peniténcia e Caridade Cristd,
iniciada na Holanda em 1835, carregam em seu amago os principios do Cristianismo e do
“franciscanismo”. A vertente pedagodgica acabou por ser a principal metodologia de
aplica¢do da “Paz e Bem” (Francisco de Assis) e do “Deus Cuida — Deus Provera”
(Catarina Daemen)?*, tornando-se mecanismos colaborativos no processo da difusio do

apostolado cristdo, rumo a almejada Sociedade Perfeita.

1.2.1 Educacéo e missdo no sul de Mato Grosso

23 Disponivel em: <http://www.scalifra.org.br/?p=ensino>. Acesso em: 12/01/2018.
% “Paz e 0 Bem” e “Deus Cuida” sdo frases rotineira na vida das religiosas e na pratica educativa das
escolas conduzidas pelas Irmas Franciscanas da Peniténcia e Caridade Crista.
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Como visto, o marco da entrada dos franciscanos no Brasil foi a celebracdo da
primeira missa, no ano de 1500. Juntamente com Cabral vieram nove padres do clero

secular e oito franciscanos liderados pelo Frei Henrique Coimbra:

A ordem dos Franciscanos desfrutava de excelentes relacbes com a
Coroa de Portugal, que, por sua vez, gozava de alto prestigio na Igreja
de Roma por seu empenho na difuséo da fé catdlica, que fora atestado
em 1179 na Reconquista (MOURA, 2000, p. 20).

Os frades franciscanos foram os primeiros religiosos a iniciar o trabalho de
catequese com 0s nativos em solo brasileiro. Em funcédo das boas relaces, um segundo
grupo de franciscanos chegou ao Brasil por volta de 1516, com a tarefa de catequizar 0s
indios na Baia de Cabréalia. Em Porto Seguro, os franciscanos edificaram a primeira Igreja
Brasileira. Em 1549, o trabalho missionario dos franciscanos em catequizar os indios
aconteceu também no sul do pais, mais especificamente em Santa Catarina, na regido de
Laguna. Nessa mesma regido, os franciscanos construiram dois internatos destinados a
instrucéo e formagéao crista.

Conforme os estudos de Idelbrando Alves de Lima e Patricia Lopes Goldfarb
(2009, p. 270):

A fundagdo da primeira Custodia no Brasil ndo foi uma iniciativa dos
frades menores, pois esta agdo partiu do Governador de Pernambuco,
Jorge de Albuquerque Coelho (1573-1576) que, através de um pedido
ao rei Filipe 11, da “Unido Ibérica”, demonstrou o seu interesse na vinda
dos frades franciscanos, alegando intencionar um desenvolvimento
material e espiritual para a Capitania de Pernambuco. O mesmo pedido
ja teria sido feito a Provincia de Santo Antdnio de Portugal, mas foi
indeferido. Contudo, o rei Filipe Il insistiu perante o Frei Francisco
Gonzaga, Superior Geral da Ordem de Séo Francisco, sobre a mesma
peticdo, a qual foi deliberada em 13 de margo de 1584, no Capitulo da
Provincia de Santo Antbnio em Lisboa. Estava, assim, decretada a
fundacéo da Custodia de Santo Anténio do Brasil, com sede na Vila de
Marim, hoje Olinda (LIMA; GOLDFARB, 2009, p. 270).

A custddia é a formacdo de um conjunto de conventos antes da instituicdo de
uma Provincia. Os autores destacam que a criagdo da Custddia do Brasil sé foi concedida
devido aos inimeros apelos dos moradores de Pernambuco e de seu Governador, Jorge
de Albuquerque Coelho. Inicialmente, os freis ficaram abrigados nas casas de moradores
e somente depois, ao estabelecerem a custddia, iniciaram seu apostolado voltado ao

confessionario e as pregagdes. Aqui, percebe-se um pouco do movimento do
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“franciscanismo” ¢ sua expansdo pela América. Os frades, consolidados com as estruturas
de poder politico, dispunham-se a “navegar” rumo a outras terras ¢ a atingir seus objetivos
de evangelizacdo, como também, a propagacao da fé catdlica.

Tania Iglesia, em seus estudos sobre os franciscanos, relata que no dia 15 de
julho de 1675 a Custddia da Imaculada Conceicdo, subordinada a provincia de Santo
Antbnio, “[...] foi pelo breve Pastoralis Officii, de Clemente X, transformada em
Provincia, denominada Provincia da Imaculada Concei¢do do Brasil, com sede no
Convento de Santo Anténio no Rio de Janeiro” (IGLESIA, 2010, p. 313). Movimento
este que pode ser visto como caracteristica de uma acdo expansionista.

No que se referia a politica interna da Ordem para determinar as fundacgdes das
missOes franciscanas, Iglesia teceu algumas consideracGes: “Mesmo durante o periodo
em que a Custddia franciscana estava ligada a Provincia de Portugal foi grande a sua
disseminag¢@o no Brasil” (p. 314). Os franciscanos para cumprir sua missdo concernente
ao cuidado com as almas e com a vida comunitaria foram se espalhando para outros paises
e pelo Brasil.

A Provincia Franciscana a Imaculada Conceigao no Brasil® da conta de explicar
que os frades Menores (OFM) estdo presentes em 120 paises, assim distribuidos: na
Africa e no Oriente Médio, ha 1.161 frades; América Latina, por sua vez, existem 3.334
frades; ja na América setentrional, somam-se 1.273 frades; na sequéncia, na Asia-
Oceania, considera-se 1.423 frades; e na oriental, 2.442 frades.

A Ordem dos Frades Menores (OFM) da Provincia Franciscana da Imaculada
Conceicdo do Brasil também informa a trajetdria expansionista dos Franciscanos no
Brasil desde o periodo de 1500 até 1992, intitulada “Cronologia Franciscana”, conforme

Quadro 1.

25 Disponivel em: <http://www.franciscanos.org.br/?p=84567>. Acesso em: 27/09/2017.
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Quadro 1. Cronologia Franciscana Provincia Franciscana da

Provincia de Santo Ant6nio

Imaculada Conceicao do Brasil. 1532
PRESENGCA ESPORADICA: 1500-1585 i
1500 12 missa, celebrada por Frei Henrique de Coimbra 1899
1503 1* “Missdo” franciscana em Porto Seguro 1899
1505 “Prf)toplértlres” do Brasil, martlrlzados em Porto Seguro 1899 (1903)
1534 Frei Diogo de Borda na Bahia de Caramuru 1901
1538-1548 (+ ou -) Franciscanos espanhois, em missdo em S. Catarina 1901
1558 Frei Pedro Palacios em Espirito Sarlto (Penha) 1907
PRESENCA MISSIONARIA: 1585-1750 1911
1584 Fundag&o da Custodia de Santo Ant6nio do Brasil 1911
1585 Chegada dos primeiros franciscanos em Olinda 1937*
1617 Fundacéo do Comissariado de Santo Antdnio, do Para 1941
1647 Autonomia da Custodia de Santo Anténio do Brasil 1943
1657 Autonomia da Provincia de Santo Antonio do Brasil 1943
1659 O Rei limita a 200 os frades da Provincia de Santo Ant6nio 1947
1659 Criada a Custodia da Imaculada Conceicéo do Brasil 1949
1675 Autonomia da Provincia da Imaculada Conceicéo 1950
1693 Fundagéo do Comissariado da Piedade, no Grao Para 1951
1715 Fundacgdo do Comissariado da Terra Santa
1740 O Rei Proibe a Aceitagdo de Novigos na Prov. De Santo Antonio, até que os frades sggg3
reduzam a 400 5 N i 1956
PRESENCA EM CRISE DE EXTINCAO DE POMBAL A REPUBLICA: 1750 — 1889
1750-1777 Governo de Pombal: restri¢des & vida religiosa 1957
1757 Os religiosos perdem as “missdes” indigenas
1757 Os frades da Piedade sdo expulsos, de volta a Portugal
1764 A Prov. De S. Antdnio proibida, por 14 anos, de receber novigos 1966
1844 A Assembleia da Bahia restringe o nimero de Novigos 1968
1845 Proibicéo imperial de receber novicos sem licenca régia 1971
1847 Os franciscanos sem mais licenga de receber novicos na Bahia 1976
1854 Os frades do Para sdo incorporados a Prov. de S. Antdnio 1976
1855 Proibigdo imperial de noviciados em todo o Brasil 1988
1870 (a1894)  Missdo no Amazonas, pelos franciscanos italianos 1990
1871 Pedido (denegado) da Prov. da conceigéo, de receber novigos 1992
1884 A Prov. de S. Antbnio recorre ao Geral para a sua restauragao.
1886 A Santa Sé sujeita aos Bispos os religiosos do Brasil
1888 Projeto do Arcebispo da Bahia de restaurar a Prov. de S. Antdnio
1889 O Ministro Geral recorre & Provincia da Saxdnia, que aceita 0 encargo de restaurar a

75

PRESENCA RESTAURADORA: 1889-1963
Franciscanos da Sax6nia chegam a Santa Catarina
Chegam a Bahia os Franciscanos da Sax6nia
Compromisso juridico da Prov. da Sax6nia, de Restaurar a Provincia de Santo Antonio
do Brasil
Compromisso de restauracdo da Prov. da Imaculada Conceigéo
Franciscanos espanhdis fundam uma “missdo” em Goias
Os frades holandeses fundam o Comissariado da Sta. Cruz
Autonomia da Provincia restaurada de Santo Anténio do Brasil
Autonomia da Provincia restaurada da Imaculada Conceicao
Criacdo da Prelazia de Santarém, confiada a Prov. de S. Ant6nio
Frades portugueses fundam um Comissariado no Rio G. do Norte
O Comissariado da Santa Cruz passa a abranger o Rio G. do Sul
Frades da Turingia fundam um Comissariado no Mato Grosso
Rio Grande do Sul se torna Comissariado
Frades americanos fundam em Goias um Comissariado
Frades americanos fundam um Comissariado em Fordlandia, PA
Frades italianos fundam uma Custddia em S. Paulo
Belterra (PA) se torna sede do Comissariado dos americanos
E constituida e Provincia de Santa Cruz (MG)
Maranh&o e Piaui sdo desmembrados da Provincia de Santo Ant6nio e confiados a
Prov. da Saxdnia
Frades italianos criam no Tridngulo Mineiro uma Fundagéao
A Prelazia de Santarém é confiada pela Prov. de Santo Antonio a Provincia americana
do S. Coragdo de Jesus
Os frades da Prov. de Santo Antbnio passam de Santarém para o novo Comissariado
de Obidos.
PRESENCA EM RENOVACAO: 1963-2000
Rio Grande do Sul é constituido como Custddia
Fundagdo Missionaria dos Frades Italianos no Piaui
O Rio Grande do Sul se torna Vicariato de S. Francisco
A Custddia de Santa Cruz (MG) é elevada a Provincia
O Vicariato de S. Francisco (RS) é elevado a Provincia
A Custddia das 7 Alegrias (Mato Grosso) se Torna Vice-Provincia
Instituicdo da Vice-Provincia de S. Benedito da Amazonia
Autonomia da Vice-Provincia de Nossa Senhora da Assuncéo (MA/PI)

* Missdo Franciscana do Mato Grosso: Custodia Franciscana das sete alegrias de
Nossa Senhora - 1937

Fonte: AMARO, Eliane Maria (Org.). Cronologia Franciscana, 2017.
Disponivel em:<http://www.franciscanos.org.br/?page_id=820>. Acesso em:
28/07/2017.
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O registro da presenca franciscana no Brasil, segundo a Cronologia organizada
pelos freis da Provincia Franciscana Imaculada Conceicdo (Quadro 1), permite-nos
entender, de modo amplo, a expansdo das missées no Brasil. Isso despertou em nés a
curiosidade em mapear a presenca feminina franciscana neste pais, com destaque para
sua porcao da regido oeste.

Realizamos o exercicio de busca dessa temética, mas tudo o que existe sobre a
presenca das congregacdes femininas franciscanas no Brasil estéo dispersos nos arquivos
locais, sem a mesma organizacdo da Ordem dos Frades Menores (OFM) da Provincia
Franciscana da Imaculada Conceicdo do Brasil. No entanto, Iglesias (2010, p. 11)
ressaltou a participagdo direta e indireta dos franciscanos na conformagéo educacional
brasileira e, portanto, foi significativa sua a¢do pedagdgica educativa no cenario nacional.
Essa ordem se valeu de métodos evangelizadores e/ou educativos, a despeito dos
constantes enfrentamentos recorrente pela disputa de influencia no campo
religioso/educativo com os jesuitas. A presenca franciscana e sua acéo educativa no Brasil
apresenta-se ainda como espago pouco debatido e explorado pelos historiadores.

Conforme cronologia organizada pelos freis da Provincia Franciscana Imaculada
Conceicdo (Quadro 1), a chegada dos franciscanos no Mato Grosso aconteceu no ano de
1937, quando os frades da Turingia (Fulda - Alemanha) fundaram um novo comissariado
no centro do Brasil. Tal fato aconteceu em funcdo do Kulturkampf, uma luta travada na
Alemanha entre o papado e o governo imperial dirigido por Otto von Bismarck, Chanceler
do Império Alemdo em 1872, como consequéncia do processo de unificacdo alema. Na
época, o Clero catolico romano opbs-se a unificacdo sob a lideranca do reino protestante
da Prussia. Devido a esse fato, a Provincia da Turingia precisou sair para sobreviver e,
assim, poder sustentar a Ordem franciscana.

A esse respeito, Marin, ao analisar as traducbes culturais dos franciscanos
alemées, da Provincia de Santa Isabel, da Turingia, em Mato Grosso; retrata como o “[...]
exilio forcado pelas perseguicdes e a dispersdo pelo mundo os colocou como sujeitos de
diasporas. Como exilados, atravessavam fronteiras, rompiam com as barreiras do
pensamento e da experiéncia” (MARIN, 2012, p. 205). Essa condicao forgosa pelo exilio
fez os freis franciscanos buscarem novos espagos geogréaficos, no intuito de manter e
ampliar as acdes da congregacdo. O Mato Grosso foi um dos espacos escolhidos pelos
franciscanos para seguir com seus trabalhos.

Nesse processo de reflgio, a Missdo Franciscana do Mato Grosso, denominada

“Custodia Franciscana das Sete Alegrias de Nossa Senhora” (Figura 1), surgiu no més de
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janeiro de 1937, quando a Provincia da Imaculada Conceicao do Brasil cedeu a area dos
atuais estados de Mato Grosso € Mato Grosso do Sul, como “terra de missdao” a Provincia
Franciscana de Santa Isabel da Turingia, em Fulda (Alemanha).

O Ministro Provincial da Turingia, Frei Vicenz Rock, com seu Definitorio
(conselho de definidores de assuntos relativos a Provincia), aceitou no dia 2 de marco de
1937 a oferta e 0 antigo estado do Mato Grosso foi escolhido como novo campo de
atividade missionaria. O envio dos quatro primeiros missionarios para a nova terra de
Missdo aconteceu aos 29 de junho de 1937, sendo eles: Freis Eucario Schmitt, Anténio
Schwenger, Wolfram Passmann e Francisco Brugger, sendo eles todos sacerdotes.

Atualmente, a Custddia Franciscana das Sete Alegrias de Nossa Senhora?® ocupa
uma area total de 1.264.965,6 Km?2 para uma populacao de 4.582.354. A sede da Custddia

fica em Campo Grande, capital do estado de Mato Grosso do Sul.

26 Disponivel em:<http://www.franciscanos.org.br/?page_id=1317>. Acesso em: 02/09/2017.
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Figura 1: Foto retirada do livro A Missdo Franciscana no Mato Grosso. Frei Pedro Knob O.F.M. 1988 —

lustrativa.
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Fonte: Acervo iconografico de Amaro, 2017.

Na figura 1, retirada do livro A Missdo Franciscana no Mato Grosso, de Frei
Pedro Knob (1988, p. 3), apresenta a atuacdo (casas) dos freis franciscanos no territério

do Mato Grosso (uno), denominada “Custodia das Sete Alegrias de Nossa Senhora”.
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Na época, 0 novo campo missionario abrangia “os dois atuais estados do Mato
Grosso e Mato Grosso do Sul com uma superficie de 1.231.549 km2, calculando-se em
500.000 os habitantes. A capital era Cuiab4 com cerca de 50.000 habitantes” (KNOB,
1988, p. 42). Ja a situacdo eclesiastica, em 1937, contava com uma Arquidiocese em
Cuiaba, com duas Dioceses sufraganeas: Corumba e Sao Luis de Caceres, mais trés
Prelazias: Registro do Araguaia, Diamantino e Guajara-Mirim.

Importa registrar que nesta época ja trabalhavam no Mato Grosso irmas de
diversas congregac6es, como as Salesianas, as Vicentinas e as Irmazinhas da Imaculada
Conceicdo. A acdo missionaria no Mato Grosso acontecia em consonancia com 0
povoamento da regido. O campo de trabalho principal dos freis da Turingia (Alemanha),
em primeiro lugar, seriam as Dioceses de Cuiabd e Corumb@, isto porque a Diocese de
Caéceres e as Prelazias estavam entregues as outras congregacoes.

A grande missdo no Mato Grosso para os franciscanos teria sido a pastoracao, a
“cura” de almas catolicas desviadas e 0 objetivo de conduzir algumas tribos de indigenas
a “verdadeira fé”, todavia poucas eram as paréquias existentes em uma vasta extensao
territorial. Isso se configurava como um dos desafios aos missionarios.

Por outro lado, para o estado, os franciscanos (Igreja Catolica) simbolizavam um
investimento colaborador no processo civilizatorio dos sertdes brasileiros. Era preciso
edificar uma nacdo. O projeto de Getllio Vargas no Estado Novo (1937-1945)
empreendeu a chamada Marcha para o Oeste (1938), cujo objetivo era estabelecer
projetos urbanisticos para cidades. Assim, compreende-se que as regides do Centro-
Oeste, Norte e Sudeste foram beneficiadas. A economia e a populagdo estavam
concentradas nas regides litoraneas do Sul e Sudeste, por conseguinte, as regides do
Centro-Oeste e Norte ndo integravam o Brasil, isto porque faziam parte do interior
inabitavel, onde havia pouquissima populacao.

Em 10 de janeiro de 1941, Frei Higino Latteck assumiu o servi¢o paroquial da
Pardquia Imaculada Conceicdo, na cidade de Dourados (localizada no atual Mato Grosso
do Sul). Com a expansdo da Custodia das Sete Alegrias de Nossa Senhora no Mato Grosso
em sua regido sul e o aumento da populagéo local, surgiu a necessidade de se ter Irmés

para atender o ensino nas escolas e o cuidado com os doentes:

Por isso vamos fundar em todos os lugares um colégio uma escola
paroquial [...]. Essa escola sera inteiramente confiada as Irmas, nds
mesmos nao receberemos nada a ver com elas. As Irmas também podem
abrir, onde for possivel, uma escola doméstica ou de costura e assumir
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uma espécie de servico aos doentes. N&o interessa, porém, nenhum
estabelecimento de ensino secundario (KNOB, 1988, p. 73 apud Carta
Circular de Frei Eucério Shimit, Ladéario, 1940).

Frei Eucario Shimit vé, diante da situacdo local, uma oportunidade frutuosa para
a lgreja aumentar o seu prestigio para com a sociedade, através da criacdo e implantacéo
de instituicdes educativas. Além da escola, as Irmés ainda ajudariam no auxilio aos
doentes e poderiam desenvolver formagdo doméstica. Nesse sentido, vemos aqui um traco
ideoldgico da Sociedade Perfeita, visdo elaborada no Concilio de Trento. Dessa forma,
os fins doutrinarios da Igreja visavam corroborar para a criacdo de uma sociedade sem
macula, imbuida de valores cristéos.

Frei Eucério percebeu que o melhor seria investir em uma congregacdo ja
assentada no Brasil, devido a Lei do Ensino do Brasil (Decreto Federal n° 406, de 4 de
maio de 1938, conhecido como Lei da Nacionalizacdo) ndo permitir a contratacdo de
professores estrangeiros, com excecdo daqueles que estivessem ha anos no Brasil e
fossem submetidos a um rigoroso exame na lingua portuguesa. Mesmo em escolas
primarias, o oficio de ensinar era permitido somente aos brasileiros natos. A referida Lei
era uma precaucdo como forma de impedir a nazificacdo, proposta do nacionalismo
Varguista (1937-1945)%" no pais.

Diante de tal situacdo, Frei Eucario, nas décadas de 1940 e 1950, enviou diversas
correspondéncias as Congregagdes femininas do Brasil. Apdés muitos esforcos, ele
conseguiu contatar algumas congregacdes, das quais, poucas vieram e ficaram, outras, no
entanto, ndo se adaptaram a regido da Custddia das Sete Alegrias de Nossa Senhora no
Mato Grosso. Entre as congregacdes desse periodo, tivemos: Irmas Franciscanas da
Imaculada Conceicéo de Maria de Bonlanden, Irmas Bernardinas e Irmas da Congregacéo
de Jesus Adolescente.

No ano de 1954, Dom Orlando Chaves, Bispo de Corumba4, diocese que abrangia
todo o sul de Mato Grosso, solicitou a Madre Provincial das Irm&s Franciscanas da
Peniténcia e Caridade Cristd (Santa Maria-RS), Antoninha Werlang, o envio de Irmas
para a Paroquia de Dourados com a finalidade de trabalhar na catequese e na escola
priméaria. Assim, em 25 de julho de 1954, em companhia do Bispo diocesano, Madre
Antoninha e Irm& Loudes Biesdorf visitaram Dourados para conhecer o local e as

atividades destinadas as irmas, conforme relato:

27 Saber mais: GERTZ, René e. Influéncia politica alema no Brasil na década de 1930. Disponivel em:
<http://www?7 .tau.ac.il/ojs/index.php/eial/article/view/1186/1214>. Acesso em: 22/09/2017.
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Ficaram bem impressionadas e resolveram abrir uma fundacdo em
1955, comprometendo-se a aceitar a administracdo do Patronato de
Menores, Posto de Puericultura (associacdo leiga que vai ser passada
para as irmas e que ja tem prédio prdprio) e ambulatério, mandando
logo 6 irmds e algumas aspirantes, comprometendo-se as pardquias a
construir um convento para as irmés, na quadra do Patronato. Uma
grande vitdria para a causa catdlica de Dourados (LIVRO DE TOMBO
PAROQUIA DE DOURADOS, 1936-1970).

O registro feito no livro Tombo da Paréquia de Dourados apresenta o entusiasmo
expansionista das Irmads em abrir uma nova casa, cujo compromisso era administrar a
escola ja existente, o Posto de Puericultura?®, bem como os trabalhos pastorais, com a
catequese. A grande vitoria para a causa catolica, registrada pelo vigario da época,
Teodardo Leitz, no Livro Tombo, refere-se ao combate do protestantismo que se
encontrava em crescimento na regido, uma vez que ja havia na cidade uma escola
confessional protestante, a Escola Erasmo Braga.

Além do protestantismo, outros discursos ecoavam na época, como as a¢ées do
Estado e da Igreja, as quais objetivavam a criacdo de um novo homem e uma nova
sociedade embasados nos ideais de civilizacdo e progresso. De acordo com este
pensamento, era necessario moldar mentalidades em uma visdo de patriotismo, trabalho,
ordem e religido. Nessa conjuntura, fundou-se no dia 1° de mar¢o de 1955 a Escola

Franciscana Imaculada Conceicéo.

1.2.2 A Escola Franciscana Imaculada Conceicdo: génese

Fevereiro de 1955 — Dia 9, bem cedinho o Revdo. Pe Edu celebrou a
santa missa pedindo a Deus a bencéo para uma boa viagem e para 0s
trabalhos missionarios. Acabada, as Irmds dirigiram-se ao refeitorio,
onde depois de duma breve refeicdo fizeram sua Ultima despedida e ja
os automoveis pararam em frente do Colégio Sant’Ana para conduzir
as 6 felizes pioneiras, Madre Liuba Heck, Irma M. Rosita Meyer, Irma
Alfredina Sturp, Irma M. Iracema Grings, irma Miraci Admans e Irma
Leonarda Lunkes, acompanhada pela Madre Antoninha, Irma Lourdes,
Madre Norbertina e as Madres das diversas casas de Santa Maria, ao

28 O termo “Puericultura” surgiu como uma atividade focada essencialmente na satde publica (postos de
saude).Na década de 30, durante o Estado Novo, a promessa por uma sociedade renovada teria ido ao
encontro dos ideais nacionalistas e eugenistas, o0 que teria contribuido para a sua consolidacdo e grande
poder politico. A historia da puericultura no Brasil revela, ainda, o deslocamento da hegemonia do mundo
ocidental da Europa para os Estados Unidos ap6s a Primeira Guerra Mundial, com a importa¢édo dos centros
de satde e da educacéo em satide. BONILHA, Luis Roberto Castro Martins; RIVOREDO, Carlos Roberto
Soares Freire. Puericultura: Duas Concepgdes Distintas (Well-Child Care: Two Distinct Views). - Jornal de
Pediatria - Vol. 81, N°1, 2005.
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aeroporto. Madre Antoninha ndo p6de acompanhar-nos até Mato
Grosso por causa de sua saude debilitada, mandou por isso em seu
lugar, Madre Loudes e Madre Norbertina. Ainda em pouco tempo e 0
avido da FAB cedido gentil e gratuitamente pela Cia FAB, aterrizou
(sic) no aero porto. Malas e bagagens foram acomodadas. [...] As 14
horas, conforme o relégio do Rio Grande do Sul e as 13, segundo o
horério de Dourados que tem uma hora de diferenga aportamos. A
surpresa foi geral. Ninguém calculava que estivéssemos no destino.
Nem tdo pouco os douradenses, que estavam, sem se preocupar com as
suas vestimentas. Frei Teodardo nos deu as boas vindas. Em seguida
convidaram-nos para tomar uma merenda na casa da diretora do grupo
Elementar, Sr. Celso Amaral e D* Neuza Amaral (CRONICAS
ESCOLA IMACULADA, 1955).

O relato da Crénica de 1955 registra a realizacdo do compromisso entre Dom
Orlando Chaves e Madre Antoninha em julho de 1954. Seis Irmas e duas Madres foram
designadas a iniciar os trabalhos com a educacdo, a saude e a catequese. O pedido do
Bispo se caracterizou como o primeiro impulso para a instalacdo de um colégio
confessional cat6lico no municipio de Dourados.

Para melhor compreensdo do que foi a instalacdo da Escola Franciscana
Imaculada Conceicéo, partir-se-a da seguinte reflexdo de Buffa e Nosella (1996, p. 19):
“[...] precisa definir os contornos gerais da floresta, mas também, para ndo torna-la
abstrata e genérica, precisa conhecer a especificidade de suas arvores”. Ou seja, para
historiar uma instituicdo educativa, é preciso integra-la a uma realidade mais ampla, bem

como conhecer suas especificidades. E o que pretendemos fazer a seguir.

1.2.2.1 O lugar e a causa

Inicialmente, a cidade de Dourados foi povoada por indigenas das tribos Terena
e Caiud, cujos descendentes ainda vivem na Reserva Indigena, localizada préxima ao
perimetro urbano do municipio. Com o término da Guerra do Paraguai em 1870,
intensificou-se 0 povoamento na regido a qual ja havia sido visitada por espanhois e
bandeirantes em busca de riquezas naturais. Entdo, no fim do século XIX, Dourados
recebeu migrantes paulistas, paranaenses, mineiros e rio-grandenses-do-sul.

Gragas a economia ervateira da Companhia Mate Laranjeira®®, a qual detinha o

monopolio da exploracdo dos ervais em toda a regido de 1882 a 1924 e a possibilidade de

A Companhia Matte Laranjeira foi uma empresa que surgiu de uma concessdo imperial ao
comerciante Thomaz Laranjeira, por servicos prestados na Guerra do Paraguai. Laranjeira atuou na
exploragdo de erva-mate no sul do Mato Grosso. Ele possuia grande poder politico no Mato Grosso e fez
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as familias adquirirem seu pedaco de terra, pessoas de Santa Catarina, Rio Grande do Sul
e Parana foram atraidas para a regido.

Outro fator determinante para a migragdo no local foi a constru¢do do trecho
principal da estrada de ferro Noroeste do Brasil, entre os anos de 1904 a 1914; cujo trajeto
é responsavel por ligar Bauru as margens do rio Paraguai (Porto Esperanca). Cabe
lembrar, no entanto, que o restante dessa obra, com ligacdo até a cidade de Corumb4, foi
concluida somente em 1950. A Noroeste do Brasil se originou pelo interesse do governo
brasileiro em buscar novas areas para a agricultura e povoamento. Assim, ela surgiu da
necessidade de um meio de transporte terrestre que ligasse Mato Grosso ao litoral
brasileiro, de modo a evitar o longo e demorado caminho fluvial que, pelos rios Paraguai
e Paran4, via estuério do Prata, ligava Mato Grosso ao oceano Atlantico. Sua construcdo
favoreceu a ligacdo do estado de S&o Paulo a regido sul-mato-grossense, a partir de um
ramal ferroviario que passa através da parte oeste de Dourados (estacdo de Itahum)*°, de
forma a desempenhar um importante papel nas ligacdes comerciais do municipio de
Dourados.

Em 1909 uma meia centena de pioneiros, entre os quais se destacavam Marcelino
Pires, Januario Pereira de Aradjo e Joaquim Teixeira Alves, iniciaram um trabalho
empenhado na ideia de criacdo de um patrimonio. Entre lances de encorajamento ou em
meio a contrariedades, o patrimonio recebeu o nome de S&o Jodo Batista de Dourados,
depois Vila das Trés Padroeiras e, em 1914, tornou-se Distrito de Paz de Dourados.

Segundo o historiador Mercolis Alexandre Ernandes,

De todos estes nomes, os memorialistas atribuem a Marcelino a
intengdo de fundar um patrimonio nos idos de 1909, o “Patrimdnio das
Trés Padroeiras” - Imaculada Conceicdo, Santa Rita e Santa Catarina
(POMPEU, 1965, p. 11). Para tanto ele desmembrou, segundo Pompeu,
trés mil e seiscentos hectares de terra e 0s doou para a formacéo do
referido patrimonio. O territério do Patrimbnio de Dourados, com o
desmembramento do municipio de Nioaque, em 1912, passou a
pertencer a Ponta Pord. Anos depois, em 1914, foi criado o Distrito de
Paz de Dourados (Resolucéo Estadual n° 658 de 15 de junho), com sede
no Patrimdnio (ERNANDES, 2009, p. 25).

parte de todo o desenvolvimento daquela regido, a qual era constituida por duas cidades, Porto Murtinho e
Guaira. Dessa forma, Thomaz Laranjeira deixou sua marca na fase histérica do desbravamento do Oeste
brasileiro.

%0 Para saber mais: QUEIROZ, Paulo R. Cim6. Uma ferrovia entre dois mundos: a E. F. Noroeste do Brasil
na primeira metade do século XX. Bauru: EDUSC; Campo Grande: Ed. UFMS, 2004.
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Ernandes (2009), ao estudar as obras memorialistas sobre a constituicdo do
municipio de Dourados, constatou a atribuicdo a Marcelino Pires pela intencdo de fundar
o0 patrimonio que hoje é Dourados, através da doacdo de terras para esse fim.

Em 1915, pelo Decreto de Lei n° 402, de 3 de setembro, 0 governo reservou para
0 patrimdénio da povoacdo de Dourados, 3.600 hectares de terra. Dourados recebeu
impulso em seu crescimento em 1920, com a criagdo da Agéncia dos Correios e
Telégrafos, a organizacdo da comissdo para a Igreja e formagdo do primeiro time de
futebol.

Em 20 de dezembro de 1935, pelo Decreto Estadual de n° 30, essa regido foi
elevada a categoria de municipio e, por conseguinte, desmembrada de Ponta Pord. A
época, 0 municipio contava com uma populacdo estimada em 20 mil habitantes e
compreendia 21.250 quilémetros quadrados, limitando-se com o entdo municipio de
Ponta Pord, Maracaju, Entre Rios (Rio Brilhante) e com o estado do Parana, conforme
fontes do Jornal O Progresso, em edicdo especial de 75 anos.

Em 3 de outubro de 1935, a Igreja Catolica criou sua Paréquia no Patriménio de
Dourados, a qual, devido a escassez de padres, ficou anexada a Paréquia de Ponta Pora.
Imaculada Conceicdo, uma das trés padroeiras do distrito, foi eleita a padroeira da
Pardquia.

A década de 1930 foi impactada pela Marcha para o Oeste, cujo objetivo foi
integrar o interior do pais a economia da patria e a nacionalizacdo das fronteiras. Nesse
contexto, em 1943, foram criados cinco Territorios Federais, dentre eles, o Territorio

Federal de Ponta Pord e um conjunto de oito coldnias agricolas,

[...] a Gnica col6nia que teve como objetivo garantir a integridade da
fronteira entre Brasil e Paraguai, e a integracdo da regido de Dourados,
localizada no sul do estado do Mato Grosso do Sul, & economia
nacional, denominada Col6nia Agricola Nacional de Dourados
(CAND) (SILVA, 20186, p. 28).

A Colbnia Agricola e o territorio federal de Ponta Pora favoreceriam a atuacéo
do governo de forma mais préxima e o melhor cuidado com a regido de fronteira. Os
projetos de colonizagdo como a CAND receberam toda a infraestrutura e apoio
governamental como estimulo a producéo, abertura de estradas e escolas, de maneira a
fixar a populacdo nesses locais. Como resposta a esse investimento, vieram os fomentos

comerciais e ampliagdo de centros mais urbanizados.
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Por sua vez, o cenario religioso local, nos primordios, era um verdadeiro campo
de luta. O protestantismo havia se instalado primeiro e a Igreja Catdlica, conforme Amaral
(2005), firmou suas bases nessa regido a partir de 1940, iniciando, assim, uma “disputa
por almas”, conforme Amaral, “[desde] a instalacdo definitiva do primeiro paroco em
Dourados, em 1940, a Igreja Catdlica passou a agir intensivamente contra a expansao
protestante na regido” (AMARAL, 2005, p. 62).

Uma das estratégias de conquista utilizada pelo campo religioso era o trabalho
em escolas. Na mesma pagina destacada no paragrafo anterior, Amaral ainda observa que
“[...] os protestantes deram visibilidade ao trabalho educacional, utilizando-o como parte
da evangelizacdo. Apoiados nesse propdsito fundaram a Escola Presbiteriana Erasmo
Braga, no dia 6 de abril de 1939”. Os protestantes, além das escolas, também realizavam
um trabalho fortalecido com na aldeia indigena, a “Missao Caiua”.

Reis (2014, p. 81) indica a abertura de escolas como uma estratégia missionaria
utilizada pelos protestantes, uma vez que possibilita abarcar objetivos das Igrejas
Evangélicas, tais como: ensinar a palavra de Deus aos brasileiros, converté-los as suas
doutrinas e, a partir dai, ensinar um modelo de civilizacdo. Dessa forma, torna-se possivel
compreender a preocupacdo de freis franciscanos em conseguir irmas para os trabalhos
em Dourados: para que se fizessem frente a expansdo do protestantismo.

Diante de tal conjuntura, a escola acabava por ser uma estratégia evangelizadora
primorosa para Protestantes e Catolicos, os quais comporao parte da sinfonia da historia
da educacdo no municipio de Dourados. A seguir, discorreremos sobre a chegada e

instalacOes da escola confessional Catdlica Escola Franciscana Imaculada Conceigéo.

1.2.2.2 A chegada e as instalac6es
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Figura 2: Foto “Chegada das Irmds em Dourados”. 1955.

Fonte: Acervo iconografico da Escola Franciscana Imaculada Conceicéo.

Imbuidas no lema da fundadora “Deus Cuida” e trazendo na bagagem a
experiéncia educativa da congregacdo, as Irmés Franciscanas da Peniténcia e Caridade
Cristd foram recebidas por autoridades e alguns douradenses. Elas passaram por alguns
ritos de acolhida na casa de autoridades, na Igreja e na casa candnica, com direito ao
discurso por Frei Teodardo: “[...] assim (como) I. (irm&) Clara e suas companheiras
haviam trazido as béncdos de Deus sobre Assis, da mesma maneira Dourados esperava
as Irmas portadoras de gragas intermediarias entre o povo e Deus” (CRONICAS
ESCOLA IMACULADA, 1955).

A chegada das Irmds em Dourados no ano de 1955 representou um marco
histérico a0 municipio, que contou com o registro fotogréfico ao lado da autoridade
religiosa (o padre) e de representantes da sociedade local, na pessoa de Neuza Amaral.

A respeito dos registros fotogréaficos, Pierre Bourdieu, ao analisar 0s usos sociais
e o sentido das imagens e da préatica fotogréafica na sociedade camponesa de Béarn, na
Franca, no inicio dos anos de 1960, salientou que tais ceriménias eram fotografadas por
estarem fora da rotina diaria e deviam ser fotografadas para solenizar e materializar a

imagem do grupo fotografado. Por isso,

[...] as fotografias séo vistas e apreciadas ndo em si mesmas e por si
mesmas, isto €, em termos das suas qualidades técnicas ou estéticas,
mas como sociogramas leigos que possibilitam um registro visual das
relacOes e papéis sociais existentes (BOURDIEU; BOURDIEU, 2006,
p. 31).
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A fotografia se tornou, de forma necessaria, um ritual, com a funcdo de
consagrar, sancionar e santificar um momento, além de referendar a importancia social
de um grupo social em determinado tempo e lugar. Dessa forma, entendemos a
importancia e relevancia social para a época desse registro fotografico, representado na
figura 2, como um sociograma representativo dos papeis sociais da época.

Na figura 2, foto intitulada “Chegada das irmas em Dourados”, observamos o
avido da Forca Aérea Brasileira (FAB) no aeroporto de Dourados com chdo gramado. Da
esquerda para a direita, contamos 7 irmds, sendo que a oitava parece estar atras de Frei
Teodardo, Senhora Nelza Amaral e uma outra senhora. Nas Cronicas, relatam a vinda de
6 pioneiras e duas madres acompanhantes.

No que tange as vestimentas, nossa atencdo se volta para a tanica do frei
franciscano, longa, com provavel capuz e corda na cintura, conforme a regra de
humildade do habito dos frades menores de Sdo Francisco de Assis. Por sua vez, o habito
(vestes) das irmas seguem o mesmo padréo franciscano, com o complemento do véu para
a cobertura da cabeca. O uso da veste religiosa se torna sinal de que as freiras séo mulheres
escolhidas e consagradas a Deus. O habito ou a batina é seu respectivo modelo,
representam a diferenciacao entre as diversas congregagoes catolicas.

Quanto ao modelito de Neusa Amaral, apresenta ares de alta costura,
caracteristica dos anos 1950, com cintura bem modelada e um leve sapato de salto. Como
mulher precavida as intempéries temporais, Neusa carrega consigo um guarda-chuva. Os
aspectos singulares da fotografia analisada, configuram-se como um sociograma das
relacOes e papéis sociais existentes em Douradense em meados da década de 1950.

Neuza Amaral era esposa de Celso Muller do Amaral e filha de Antonio de
Carvalho, ex-prefeito de Dourados (1948-1951). Por sua vez, Celso Miller do Amaral
era filho do agrimensor responsavel por medir Dourados, em 1932, o senhor Vlademiro
Muiller do Amaral. Esse foi o casal responsavel por doar parte da area onde se instalou a
Escola Imaculada Conceicdo, bem como as demais terras nas quais foram construidas
outras instituicdes de ensino em Dourados. Sdo exemplos do que se fala a Escola Estadual
Presidente Vargas, da qual Celso Muller Amaral foi o primeiro diretor, e a area do Centro
Universitario de Dourados (CEUD), atual Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD), Unidade I.

Celso do Amaral pensou em ser franciscano, estudou em colégio catdlico e
frequentou por sete anos 0 Seminario Serafico Sdo Luis de Tolosa, no estado do Parana.

Neste local, ele cursou Ciéncias da Humanidade, porém descobriu que ndo tinha vocagao
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para a vida religiosa. Formou-se em Quimica, na Faculdade Mackenzie, em 1949, e
ministrou aulas de Geografia e Historia no Territorio Federal de Ponta Poré. Celso do
Amaral demonstrava interesse pelas questdes de ensino, tanto que lutou pela implantacao
de escolas em Dourados, em virtude de um idealismo em “ver a cidade crescer” e formar
“uma nova elite” (ROSA, 1990, p. 161-167).

Amaral tinha como irma, fruto do segundo casamento de seu pai, Adiles Amaral
Torres. Ela se casou com o advogado Weimar Gongalves Torres, o qual foi eleito vereador
e fundou o Jornal O Progresso, em Dourados, no ano de 1951.

Este jornal se transformou em um dos principais veiculos de comunicacgdo na
época e seu conteudo versava sobre diferentes tematicas sociais. Uma de suas colunas,
denominada “Coluna Religiosa”, foi responsavel por registrar a chegada das Irmas e suas

acOes educativas.

Conforme o jornal O Progresso, de 23 de janeiro de 1955, na coluna “O que os
vereadores fazem”, encontramos uma reclamacdo do Frei Teodardo Leitz quanto ao
pagamento de auxilio da casa das Irméds Franciscanas, ao que a camara respondeu “[...]
tendo se decidido consultar o Prefeito sobre o assunto, o qual respondeu que, devido a
falta de numerario pagaré, apenas CR$ 20.000,00 - pagando o restante apds o recebimento
da quota do fundo rodoviario” (ACTA DA 124.a SESSAO ORDINARIA DA CAMARA
MUNICIPAL). Incide aqui a ajuda do poder municipal para a vinda das religiosas, com
a finalidade de atuar no campo da educacdo, na ansia de efetivar melhorias culturais
progressistas para a cidade.

Na edicéo do dia 6 de fevereiro de 1955 do Jornal O Progresso, encontramos na
parte superior da primeira pagina a frase destacada: “Chegardo a Dourados, no dia 9 deste
més, em aviao especial da FAB as revdas (reverendas). Irmds Franciscanas. Vide artigo
a respeito na Coluna Religiosa”. Este artigo do Jornal foi assinado pelo Frei Teodardo,
no qual consta o seguinte trecho: “O exmo. Sr. Comandante da zona aérea do Rio Grande
do Sul pbs gentilmente um avido da FAB a disposicdo das Irmas, de maneira que as
mesmas fardo o percurso de Santa Maria até Dourados diretamente em avido especial”
(O PROGRESSO, 06/03/1955). Na sequéncia, nessa mesma matéria do Jornal, o Frei faz

um apelo e convite aos catolicos:

Vai aqui mais uma vez um veemente apélo aos nossos catolicos no
sentido de nos auxiliarem mais ainda, e generosamente nesta obra que
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é do comum interesse de todo o Dourados [...] a escola do Patronato e
tornard, sem ddvida, um estabelecimento de primeira qualidade e
oferecera, as criangcas de Dourados um ensino modelar. Desde ja
convidamos os pais a matricular seus filhos na escola do Patronato sob
a competente direcdo das Irmas Franciscanas, que pessoalmente vao
administrar, em todas as classes 0 ensino. A matricula ser& aberta no
dia 15 deste més, na Casa das Irmas O estabelecimento contara com um
Curso Primario de 4 anos, Curso de Admissao, Curso Corte e Costuras
Jardim de Infancia.

Pelas indicacGes das fontes e levantamentos feitos, a instalacdo da Escola
Franciscana Imaculada Concei¢do, no municipio de Dourados, em 1955, foi constituida
por uma série de nexos interligados: a preocupacdo com o avango do protestantismo por
parte dos freis franciscanos, 0 movimento em povoar o centro do Brasil por parte do
governo e o desejo das autoridades locais em manter e/ou formar “uma nova elite”.

Um outro ponto a destacar é o fato de a década de 1950 ser conhecida como 0s
“Anos Dourados”. Tratava-se de uma década de revolucbGes tecnoldgicas com
implica¢des sociais, como o radio e a televisdo. Na escala da educacgdo, Souza (2008, p.
186) indica a consolidagdo de um imaginario de exceléncia escolar, cultivado nos ginasios
e colégios, os quais eram considerados verdadeiros templos de civilizacao.

Esse aparato de modernidade e desenvolvimentismo também precisava chegar
ao Sul de Mato Grosso, talvez isso também justifique a instalacdo do colégio de freiras,
as quais eram consideradas competentes na gestdo de ensino. A educagdo confessional
catélica conduzida pelas Irmas colaboraria principalmente na formacdo da juventude
feminina, cujos esteredtipos almejados para as mulheres dessa época eram ser bela, bem
cuidada, com bons modos, boas donas-de-casa, esposas e mées. Acreditava-se que a
mulher virtuosa edificava o lar e, por conseguinte, um lar edificado garantiria o sucesso
da sociedade.

No dia 15 de fevereiro de 1955 foram iniciadas as matriculas para o curso
primario e as aulas comecgaram no dia 1 de mar¢o daquele mesmo ano, com um total de
300 alunos e, ao final do ano letivo, a escola passou a contar com 485 alunos.

As Irmés assumiram o “Patronato de Menores”, um trabalho anteriormente
administrado pelos freis, a duras penas, pela falta de religiosas e professores na regiao.
Passaram pelo Patronato as Irmés Bernardinas, em 1941, as quais ficaram por pouco
tempo em Dourados e, depois, pela professora Francisca Roja Machado que era mée do
delegado (inspetor da guarda territorial) e, em funcdo da transferéncia do filho, também
deixou a escola dos freis (LIVRO DE TOMBO DE DOURADOS, 1936-1970).
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Com o aval dos freis em administrar e conduzir o Patronato, no dia 1 de marc¢o
de 1955 as Irmés realizaram uma assembleia geral de fundacgdo do “Instituto Educacional
de Dourados”, oficializando nesse ato o nascimento do que seria a atual Escola
Franciscana Imaculada Conceicao, cujo projeto foi aprovado de forma unanime. Nessa
assembleia, as Irmas expuseram “[...] a alta importancia de um Instituto que se dedicasse
inteiramente a educagdo e a instrugdo religiosa e patriotica da juventude” (ATA N°1). No
mesmo dia, submeteu-se a discusséo e a aprovacdo de um anteprojeto de Estatutos para o
Instituto Educacional de Dourados. Por aclamacéo, foi constituida a primeira diretoria,
da seguinte forma: como Diretora, a Madre Maria Liuba Hech; para Secretéaria, a Irma
Miraci Adams; para a Tesoureira, Irma Maria Rosita Meyer.

O Instituto Educacional de Dourados, cujo atendimento era voltado para os
alunos do Patronato de Menores, situava-se fora do perimetro central, distante de onde se

localizava a Igreja. A partir desse cenario, as Irmas chegaram a seguinte concluséo:

Como o Patronato fica muito afastado do Centro, resolvemos abrir uma
Filial na Antiga Casa Paroquial que fica ao lado da Igreja, recebendo
esta escola o0 nome de Filial Patronato de Menores Santo Antonio. Foi
um golpe para a seita protestante, pois muitos alunos que antes
frequentavam a escola evangélica, agora passaram para o Patronato.
Iniciamos as aulas com um belo nimero de alunos. Foi um problema
achar algumas professoras (CRONICAS ESCOLA IMACULADA,
1956).

Dessa forma, observa-se que as Irmds se utilizaram de estratégia expansionista em
seus trabalhos, os quais podem ser comprovados a partir das seguintes situacdes: ao
assumir o Patronato, elas criaram o Instituto Educacional e, assim, com a criacdo do
Instituto, surgiu a oportunidade de uma filial, o Patronato de Menores Santo Antdnio, que
mais a frente se tornou o Educandario Santo Antdnio. A escassez de professores tornou-
se um problema para as Irmas, o qual procurou ser sanado a partir da abertura da primeira
escola de Curso Normas da cidade.

Em 1959 dois fatos novos também corroboraram para as intencdes religiosas:
primeiro foi 0 “[...] inicio da Escola Normal do Instituto Educacional. O numero de alunas
é por enquanto pequeno, sendo 17 do 1° grau e 6 do 2° grau” (CRONICAS ESCOLA
IMACULADA, 1959) e o segundo, a construcdo do prédio do Instituto Educacional de
Dourados, na Vila Progresso.
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A construcdo do prédio na Vila Progresso teve sua obra iniciada em 1959 e foi
concluido apenas em 1969. Em 30 de janeiro de 1959, as Irmés transferiram sua moradia
para a Vila Progresso. O trajeto feito por elas até as escolas era de charrete ou bicicleta.

Figura 3: Foto ilustrativa. As irméds e seus meios de transportes em frente ao 1° convento. 1955.

Fonte: Acervo iconografico da Escola Franciscana Imaculada Conceicéo.

Ao observarmos a figura 3, € possivel conferir a fachada da primeira casa das
Irmas, situada na esquina entre as ruas Marcelino Pires e General Ozoério. Trata-se de uma
casa de madeira disposta sobre o chdo batido, provavelmente coberta por telhas de barro,
com janelas de madeiras e pequenas vidracas (estilo europeu). Em frente a casa, temos
duas Irm&s em uma charrete e seis irmas com suas bicicletas, sendo esses os veiculos
utilizados para o transporte das irmas no perimetro da cidade, a demonstrar sinais de
modernidade na época. A charrete e as bicicletas eram utilizadas em suas idas e vindas
educativo/missionarias. No entorno das Irmas, destaca-se a presenca de criancas, talvez
descalcas, provavelmente alunos do Patronato ou grupos de catequese.

O trabalho educativo das Irméas Franciscanas da Peniténcia e Caridade Cristd no
municipio de Dourados se iniciou com o Instituto Educacional de Dourados, ao assumir
e administrar a escola priméria Patronato de Menores, anteriormente administrada pelos

freis franciscanos.
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Com o Instituto Educacional de Dourados, de 1955 a 1961, implantam-se 0s
seguintes cursos: Normal Regional e Normal Colegial (1959) e o Ginasio Secundério
(1961). Em 1962, o Instituto Educacional de Dourados se transformou no Colégio
Imaculada Conceicédo e, em 1971, instituiu-se o Pré-primario e Primario. Com toda essa
demanda de atendimento educativo era necessario a garantia de mecanismos
organizativos, a saber: infraestrutura fisica (prédio da escola), administracdo da escola e
curriculo, aspectos que serdo apresentados no capitulo a seguir.



CAPITULO I

RUMO AO “PROGRESSO”:
Espaco escolar franciscano - arquitetura, localizacéo, aspectos administrativos e

curriculares

Oito mulheres corajosas com um ideal a cumprir
Fundaram na nova Dourados o saber para o porvir
Muitos desafios encontraram, mas com zelo e terno amor
Um ideal profetizaram e cumpriram com vigor.

Na busca da pura verdade
propagando a paz e o bem
com esperanca e liberdade
acolhendo a quem nos vem

Bragos dados com a evolugéo da ciéncia com sabedoria
Numa constante devocdo na educacéo dia a dia

Nesta cidade altaneira um nome surge na historia
Imaculada padroeira abengoa essa vitoria

(HINO ESCOLA FRANCISCANA IMACULADA CONCEICAO,
2005).
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Discorreremos nesse capitulo sobre os mecanismos organizacionais da Escola
Franciscana Imaculada Conceicdo no que tange a arquitetura (prédio escolar),
administracdo da escola e curriculo. Para Ndvoa (1999),

O funcionamento de uma organizacdo escolar é fruto de um
compromisso entre estrutura formal e as intera¢fes que se produzem no
seu seio, nomeadamente entre grupos com interesses distintos. Os
estudos centrados nas caracteristicas organizacionais das escolas
tendem a construir-se com base em trés grandes areas:

- a estrutura fisica da escola: dimenséo da escola, recursos materiais,
nameros de turmas, organizacao dos espagos, etc.;

- a estrutura administrativa da escola: gestdo direcdo, controle,
inspecdo, tomada de decisdo, pessoal docente, pessoal auxiliar,
participacdo das comunidades, relacdo com as autoridades centrais e
locais, etc.;

- a estrutura social da escola: relacdo entre alunos, professores e
funcionarios, responsabilizacdo e participacdo dos pais, democracia
interna, cultura organizacional da escola, clima social, etc. (NOVOA,
1999, p. 25).

Anténio Ndvoa (1999), em sua obra As organizaces escolares em analise,
considera a escola, enquanto organizacdo educativa, um dos processos mais
significativos, uma vez que se justifica pela juncdo de fenbmenos técnicos, politicos,
movimentos cientificos e de ordem profissional. O pesquisador ressalta a importancia do
contributo cientifico nas pesquisas dessa natureza, mas demonstra sua preocupacao na
subestimacdo desse tipo de estudo e apresenta a emergéncia de uma sociologia das
organizagOes escolares centrada na sala de aula e suas perspectivas socioinstitucionais.

Para N6voa (1999, p.15-16), a instituicao escolar:

[...] € uma das realidades mais interessantes da nova investigagdo em
Ciéncia da educacgdo. [...]. As institui¢cbes escolares adquirem uma
dimensdo propria, enquanto espago organizacional onde também se
tornam importantes decisdes educativas, curriculares e pedagogicas.
[...]. As escolas constituem uma territorialidade espacial e cultural, onde
se exprime 0 jogo dos atores educativos, internos e externos; por isso
sua analise s6 tem verdadeiro sentido se conseguir mobilizar todas as
dimensbes pessoais, simbodlicas e politicas da vida escolar, néo
reduzindo o pensamento e a a¢do educativa a perspectivas técnicas, de
gestdo ou de eficacia stricto sensu.

Em suas territorialidades espaciais e culturais, as instituicdes educativas

constroem suas identidades a partir das suas opg¢des educativas, curriculares e
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pedagdgicas traduzidas nas estruturas organizacionais e nos papéis politicos dos seus
atores.

Como estrutura organizacional, considera-se neste trabalho a forma pela qual as
atividades da instituicdo educativa sdo divididas, organizadas e coordenadas, além de
incluir aspectos fisicos (instalacdes), administrativos e pedagdgicos. Tal organizacdo se
configura em uma rede de significados composta por regras, normas e seus atores sociais,
0S quais participam e interagem ativamente no contexto escolar. Essas agdes e suas
composicdes organizacionais acabam por definir a cultura escolar da instituicdo.

Conforme Vifiao Frago (1998, p. 169), a cultura escolar se expressa como um

conjunto de:

[...] ideias, pautas e préticas relativamente consolidadas, como modo de
habitos. Os aspectos organizativos e institucionais contribuem [...] a
conformar uns ou outros modos de pensar e atuar e, por sua vez, estes
modos conformam as instituicGes num outro sentido.

Dessa forma, a escola passa a se estruturar sobre normas, valores, significados,
rituais, formas de pensamento e inculcacdo de comportamentos. Esse conjunto de
caracteristicas constituidas no cotidiano escolar se manifesta por meio da retorica
arquitetbnica, administrativa, curricular e das praticas pedagogicas. A instituicdo
educativa passa a ter sua cultura definida de acordo com o aparato educacional a que
desenvolve.

2.1 Arquitetura escolar: “Templos de civilizacio”3!

Rosa Fatima de Souza, ao prefaciar a obra Historia da educacdo, arquitetura e
espaco escolar (2005), argumenta sobre a possibilidade de leitura e interpretacdo da
histéria da educacdo brasileira por meio da arquitetura dos edificios escolares,

intitulando-os como portadores de significados multiplos da cultura escolar:

[...] é nesse dominio dos siléncios ordindrios que se encontra a
potencialidade da escuta. A tarefa exige olhar clinico, sensibilidade para
0 pouco aparente e atencdo ao diverso. As varias dimensdes implicitas
no espaco escolar permitem compreendé-lo como uma linguagem
decifrada. A racionalidade funcional, emprego e uso agregam-se outros

81 “Templo de civilizagdo” é um termo utilizado por Rosa Fatima de Souza (1998).
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componentes como o carater educativo, as dimensdes simbdlicas, as
tecnologias de controle das mentes e dos corpos (BENCOSTA, 2005,

p. 8).

Desta forma, diferentes dimensdes podem ser contempladas e descortinadas no
estudo da arquitetura escolar por meio dos seus aspectos relacionais, isto é: o carater
educativo e as dimensdes simbdlicas, além do controle de mentes e corpos.

Para esse tipo de estudo, faz-se necessario despertar o olhar, a sensibilidade e a
atencdo aos minimos detalhes em busca de outros horizontes, os quais possibilitam incitar
novos debates em Historia da Educacao.

Durante o periodo imperial brasileiro, a escola publica se configurava como a
extensdo da casa do professor. Muitas vezes, essas escolas funcionavam nas paroquias ou
em espagos improvisados, sem os devidos recursos. Esta realidade passou a ganhar novos
contornos apenas no periodo republicano, quando se iniciou uma preocupacdo em
construir prédios escolares.

Sobre esse ponto, Souza (1998, p. 123) — ao discorrer sobre a retorica
arquiteténica da escola priméria publica no periodo de 1890-1910, os ditos “templos de
civilizagdo” — afirmou que a arquitetura escolar publica se implantou na configuracéo do
espaco, das concepgOes pedagogicas e do projeto politico elaborado para a educacgédo
popular, visto que caberia a escola ‘convencer, educar e dar-se a ver’. O espaco escolar
se tornou digno de uma identificacdo arquitetbnica propria, de tal forma que passou a
exercer acdo educativa dentro e fora de seu entorno, no inicio do periodo republicano.

Com o processo de urbanizagdo e industrializacdo a escola assumiu um papel
mais racional e padronizado. Situacdo a qual favoreceu a disseminacdo de um modelo
arquitetonico escolar pelo Brasil a fora, conforme destaca a pesquisadora Souza (1998)

na mesma pagina aqui referenciada:

O edificio-escola deveria exercer, portanto, uma funcdo educativa no
meio social. Além disso, estabelecer a correspondéncia da escola e o
espaco ocupado. Deveria ser um fator de elevacdo de prestigio do
professor, um meio de dignificar a profissédo e provocar a estima dos
alunos e dos pais da escola.

O projeto arquitetdnico precisava elevar a imagem de prestigio da instituicéo,
dos docentes, discentes e suas familias, de forma a se tornarem verdadeiros “templos de
civilizagdo” em meio a sociedade da época. A projecdo do espaco do edificio-escola

disputava lugar de destaque no cenario urbano, muitas vezes instalado proximo a Igreja,
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a Camara Municipal ou aos palacetes dos coroneis. De acordo com Souza, a arquitetura
do prédio-escola carregava a responsabilidade de enaltecer, qualificar e seduzir os corpos

e as mentes de alunos ao processo educativo desenvolvido em seu interior.

2.1.1 A magnificéncia do prédio escola-convento

A chegada das Irmds Franciscanas da Peniténcia e Caridade Cristd em Dourados
no ano de 1955, conforme visto no capitulo anterior, configurou-se como uma
oportunidade de crescimento e melhoria de capital cultural®? para a cidade. Afinal, as
Irmas traziam no bojo da Missdo, suas vastas experiéncias em educacdo - parte dela
desenvolvida na Holanda, na Alemanha e no sul do Brasil.

Neste periodo, em solo nacional, dava-se continuidade ao desenvolvimento da
politica varguista, caracterizada pela centralizacdo do poder e de cunho nacionalista. Ao
lado disso, abria-se espaco para a inser¢do do governo de Juscelino Kubitschek (1956-
1960) e o seu Plano de Metas, que tomava por prioridade o desenvolvimento econémico
do pais, cujo objetivo se resumia no lema: “50 anos em 5”.

E neste cenéario politico-econdmico que, em uma perspectiva local, o municipio
de Dourados apregoava um discurso de cidade altaneira, com vias de plausivel
desenvolvimento. E assim, o distrito de Dourados, considerado em seus primérdios como
local de representacdes do sertanejo e da barbarie, localizado em regido fronteirica,
passou a fazer parte do olhar protetivo nacional. Ou ainda, conforme Mercolis A.
Ernandes: “[...] o sul do antigo Mato Grosso, recebeu por parte do Estado politicas de
defesa, povoamento, controle e integragdao” (ERNANDES, 2009, p. 25).

Essas politicas tiveram grande importancia para a fronteira, de forma que
Dourados passou a ser percebida e “[...] transformada, pelas constru¢des identitarias, em
reserva de brasilidade” (ERNANDES, 2009, p. 30). O discurso de espago “sertanejo e de
barbarie”, antes pejorativo, precisava se transformar em atrativo. Dourados passou a

figurar como lugar de presumivel “progresso”.

32 A nocdo de capital cultural se impds, primeiramente, como uma hip6tese indispensavel para abordar a
desigualdade de desempenho escolar infantil, cujos sujeitos pertencem a diferentes classes sociais. A ideia
é relacionar o "sucesso escolar" — ou melhor, os beneficios especificos que as criancas, pertencentes a
diferentes classes e a fra¢des de classes, podem obter no mercado escolar — & distribui¢do do capital cultural
entre as classes e as fracdes de classes. (Cf. BOURDIEU, Pierre. Les trois états du capital culturel. Actes
de la recherche en sciences sociales. Paris, n. 30, novembro de 1979, p. 3-6. CASTRO, Magali de (Trad.).
NOGUEIRA, Maria Alice (Rev. Téc.).
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A esse respeito, Rodrigo dos Reis (2014, p. 14) sinaliza o significativo papel da
impressa douradense em contribuir “[...] para a construgdo de uma terra promissora e com
grande perspectiva de progresso”. Além das noticias, os jornais locais foram importantes
meios para tentar desconstruir um imaginario de atraso, barbarie e incivilidade. Dentre os
jornais circulantes, estavam: O Douradense e O Progresso, 0s quais se destacaram na
perspectiva de apresentar Dourados como terra promissora, futuristica.

Outros discursos ecoantes na época ressoavam as agdes do Estado e a expanséao
religiosa. Inez Amaral aponta que a busca pela expansdo religiosa, ndo estava restrita a

apenas uma ou outra denominacao religiosa:

Essa pretensdo estava presente nas acdes dos presbiterianos, dos
adventistas, dos batistas, dos assembleianos, dos espiritas e até dos
macons, inclusive com a utilizacdo de estratégias similares. Todos se
propunham a criar, a principio, um espaco para reunides e uma escola
priméria. Os comportamentos e atitudes devem ser entendidos no
ambito abrangente da necessidade de integrar a regido ao todo nacional
e a disputa religiosa (AMARAL, 2005, p. 64-65)

A atitude expansionista dos grupos religiosos no municipio de Dourados e suas
estratégias doutrinarias vinham ao encontro das politicas de integracdo nacional e se
tornavam grandes colaboradoras desse processo. Como observa Ernandes, “[a] intencéo
[politico-ideoldgica] era criar um novo homem e uma nova sociedade. Os ideais de
civilizacdo e progresso seriam alcancados por meio do individuo patriota, virtuoso,
trabalhador, ordeiro e religioso” (ERNANDES, 2009, p. 35).

Nesse sentido, a Igreja (catdlica ou protestante) se mostrava a engrenagem
necessaria na composi¢do desse cenario, afinal, com o seu papel missionario, moralista e
civilizador; exerceria a funcdo de auxiliar o Estado a atingir seus propositos de
desenvolvimento nacionalista rumo a um novo perfil de sociedade.

A Igreja Catdlica, nesse instante historico, mostrava-se atuante no desempenho
do papel das a¢Oes socioeducativas, cujo objetivo era ganhar mais espaco religioso. Dessa
forma, o trabalho socioeducativo, por meio da implantacdo de escolas confessionais,
apresentava-se como oportuno.

O atendimento escolar do Instituto Educacional de Dourados, atual Escola
Franciscana Imaculada Conceicéo, iniciou-se em 1955, na A¢édo Social Franciscana, mais
especificamente, no Patronato de Menores (ASFPM), localizado na atual Paroquia S&o

José Operario (Avenida Marcelino Pires, 790).
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Em 1956, com vias de crescimento educacional, as Irmés abriram uma filial, o
Patronato de Menores Santo Ant6nio, na area central, proximo a atual Igreja Matriz (Rua
Jodo Céandido da Camara, 400), que nos anos seguintes passou a se chamar Educandario
Santo Antdnio, sendo este também dirigido pelas Irmas Franciscanas.

Em vias oportunas de expansao da Missdo Franciscana, em1958 surge um novo
convento no municipio vizinho, na cidade de Itapord, onde também iniciaram o
atendimento no campo educacional. Segundo Rodelini (2015), em sua dissertacdo de
mestrado, intitulada “Grupo Escolar Anténio Jodo Ribeiro: cultura escolar primaria em
Itapord — MT”, a administracdo educativa das Irmds Franciscanas da Peniténcia e
Caridade Crista ocorreu durante quatorze anos, no referido grupo escolar.

Diante da propagacgéo dos trabalhos com a educacéo, em outubro de 1959 foi
iniciado a construcdo do prédio proprio do Instituto Educacional de Dourados, atual
prédio da Escola Franciscana Imaculada Conceicdo. O local da obra era afastado do
centro da cidade, porém apresentava expectativas de futuro desenvolvimento,
caracteristica expressa em seu nome: Vila Progresso.

A respeito do desenvolvimento da regido da Grande Dourados, de acordo com

0s estudos de Santana Junior (2009, p. 97), este local:

[...] atualmente é um dos principais pélos econdmico de atracdo do
estado. Composta por 13 municipios: Dourados, Caarap0, Juti, Itapord,
Maracaju, Douradina, Rio Brilhante, Nova Alvorada do Sul, Fatima do
Sul, Vicentina, Jatei, Gloria de Dourados e Deodapolis.

Esta regido esté situada no centro sul do estado e ocupa uma area de 20.941,62

km?, que representa 5,86 % do territorio do estado de Mato Grosso do Sul.
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Figura 4: Mapa da localizag&o da sede municipal de Dourados MS.
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Fonte: Malha Municipal Digital 2005. Disponivel em:
<http://elistas.egrupos.net/lista/encuentrohumboldt/archivo/indice/3180/msq/3255/cid/415B8A4D3C0A
4C5E87861F83CBA3C109@ANA>. Acesso em: 11/03/2018.

Figura 5: Mapa da localizag8o da regido da Grande Dourados-MS.
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Fonte: SANTANA JUNIOR, Jaime Ribeiro de. Formacédo territorial da regido da Grande Dourados.
Geografia - v. 00, n. 0, jan./jun. 2009 — Universidade Estadual de Londrina, Departamento de Geociéncias
89. Formacdo Territorial da Regido da Grande Dourados: Colonizagdo e Dindmica Produtiva. Disponivel
em: <http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/geografia/article/viewFile/2367/3300>. Acesso em:
11/03/2018. p. 98.
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http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/geografia/article/viewFile/2367/3300
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Figura 6: Mapa da localizacéo da Escola Franciscana Imaculada Conceigéo 2018.
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Fonte: Google Maps. Disponivel em: <https://www.google.com/maps/>. Acesso em; 11/03/2018.

Localizado no centro sul do estado de Mato Grosso do Sul, 0 municipio de
Dourados conta com uma area de 4.086.237Km?, de acordo com o IBGE de 2016. Esta
cidade esta localizada a 121 km da linha de fronteira do Brasil com o Paraguai e dista
225 km da capital Campo Grande. E conta com uma populacdo estimada em
218.069 habitantes, conforme senso de 2017. Por sua vez, 0 processo de
desenvolvimento da cidade aconteceu de forma gradativa, de modo a favorecer o
progresso social, cultura e econdémico da regido, conforme as expectativas de progresso,
semeadas na década de 1950.

Nesta cidade, em conformidade com o Livro de Cronicas da Escola Imaculada
Conceicado (1955-1970), a aquisicdo do terreno para a construcdo dessa escola aconteceu
por meio de doacbes. Uma parte da terra foi doada pelo Senhor Vlademiro Muller do
Amaral e a outra, comprada pelas Irmés atraves de doac6es recebidas de familias. As ruas
que cortavam as quatro quadras foram doadas pela prefeitura de Dourados, no ano de
1966, formando um Unico terreno onde se localiza a Escola Franciscana Imaculada
Conceicdo. Segundo as Cronicas, a construgdo do prédio escolar so foi concluida em

1969, devido a escassez de agua e recursos financeiros.


https://www.google.com/maps/
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O projeto arquitetdnico do Instituto Educacional de Dourados foi elaborado pelo
engenheiro Federico Mandelink (CREA 6°R 11066/D) e pelo desenhista H.P. de Oliveira,
em 10 de junho de 1960, compondo-se de duas folhas. A primeira folha apresentava as
plantas do primeiro andar e a segunda, plantas do segundo andar. Conforme figuras 7, 8

e 9 dispostas a sequir:
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Figura 7: Plantas do primeiro andar Instituto Educacional de Dourados. 10/06/1960.
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Figura 8: Plantas do segundo andar Instituto Educacional de Dourados. 10/06/1960.
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Figura 9: Fachada e escala de locag¢do Educacional de Dourados. 10/06/1960.
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Fonte: Acervo da Escola Franciscana Imaculada Conceigéo.



106

O projeto arquitetbnico dessa escola demonstrava sua monumentalidade na
exuberancia de sua fachada e ao ocupar toda a extensdo da quadra em formato de “U”,
com um grandioso patio interno, conforme figura 9.

No primeiro andar (figura 7), no térreo, conforme projeto arquitetonico, tem-se
uma entrada principal do lado direito, com um hall de entrada principal, e do lado
esquerdo uma outra entrada, de modo a indicar mais uma opcao de circulagdo de pessoas
(entrada/saida). Logo na entrada principal, estdo duas saletas que acompanham a portaria,
a secretaria e uma sala de visita. Em seguida, pelo lado esquerdo, temos o0 gabinete da
direcdo com banheiro privativo e uma sala de secretaria particular. Na sequéncia, esta a
tesouraria, a secretaria geral com lavabo, a biblioteca, duas saletas para armazenar
material didatico e livros. Como se pode observar, fica claro a intencéo de, nesse pavilhdo
central, concentrar o setor administrativo da escola.

Em seguida, ainda do lado esquerdo, em linha reta, de modo a conduzir um
contorno arquitetonico em formato de “U”, existem 6 salas de aula e um conjunto de
banheiros coletivos (7 vasos sanitarios, 7 chuveiros e 4 lavatorios). Os banheiros, sem
separacdo de sexo, a nosso ver, sdo indicios de um prédio que objetivava somente a
educacdo feminina, em seus primdrdios institucionais.

Na continuidade da analise do projeto arquitetdnico, a seguir, do lado direito do
hall de entrada, h&d um banheiro para chuveiro e outro com sanitéario, préximo a um quarto
de hospedes. Em seguida, existe um depoésito, uma sala de costura e o refeitério das
menores. A expressao “das menores”, aparenta mais uma indicag¢@o de que a arquitetura
foi preparada para jovens do sexo feminino.

Por conseguinte, do lado direito, em linha reta, a seguir a arquitetura do “U”, ha
outro refeitorio, uma copa e um outro refeitorio. Na sequéncia, a despensa, a cozinha, a
padaria, banheiros (4 chuveiros e 3 sanitarios), outra despensa, uma sala de passar roupa
e um espago para lavanderia. O ambiente arquitetonico do primeiro andar, disposto na
figura 7, caracterizou-se por ambientes administrativos, de servigos gerais e algumas salas
de aula.

J& o segundo andar, conforme figura 8, em sentido central, a comecar do lado
direito para o esquerdo, ha um consideravel espaco para a capela (21,10m x 8,05m) e uma
sacristia. Em seguida, um dormitério para as juvenistas (jovens candidatas a vida
religiosa), uma sala de enfermagem, junto a uma farmécia, uma copa e banheiros. Na
sequéncia, banheiros coletivos (6 sanitarios, 5 chuveiros, 5 lavatorios) e o dormitério das

menores.



107

Em sentido reto, do lado esquerdo, a completar o modelo arquitetonico em “U”,
existem 6 saletas para a musica, 6 salas de aula, um depdsito e banheiros coletivos (8
sanitarios e 8 lavatorios). Do lado direito, em linha reta, em formacdo ao modelo da
arquitetura em “U”, tem-Se a ala do convento reservada as religiosas, com uma sala de
estudos, um refeitorio, uma pequena copa, 3 banheiros (sanitario e chuveiro juntos) e a
partir dai, h& 20 celas (2,5 x 3), uma em frente a outra, e entre elas 5 banheiros coletivos
(sanitario e chuveiro), no final do corredor, ainda existe um gabinete e um banheiro maior.

Quanto aos dormitdrios, nossa atencéo se voltou para a forma diferenciada do
quarto das irmas, os quais sdo chamados de “cela”. O termo cela® faz referéncia a um
pequeno aposento com infraestrutura minima de conforto. O aposento cela é algo comum
na arquitetura e composi¢do da tecnopolitica disciplinar de conventos e mosteiros. Sua
funcionalidade intenciona a recolha e o controle da conduta do individuo, aspectos que
se aproximam dos conceitos foucaultiano das chamadas “Instituigdes de sequestro”, cujo
foco era preparar corpos e mentes por meio da disciplina.

Como se V&, o fator disciplina era uma constante no processo de formacéo da
vida religiosa. Exigia-se a rendncia de bens externos pelo voto da pobreza; do corpo, pelo
voto de castidade; da alma, pelo voto de obediéncia. Pela vivéncia disciplinar desses votos
€ que se esperava a progressdo da vida vocacional.

Outro aspecto observado a partir deste trabalho de pesquisa foi a organizacéo
dos espacos, 0s quais eram compostos por indicios do movimento higienista — uma
corrente de pensamento emergida no final do século XIX que prevaleceu até os anos de
1950, a qual trazia em seu interior um discurso sobre o equilibrio das dimensGes do
individuo, tanto fisico, intelectual e moral. Este movimento higienista objetivava educar
para a saude, com a finalidade de aumentar a expectativa de vida, através de melhores
condic¢des humanas. A politica higienista buscava a disciplina de cada individuo através
da conscientizacdo e traziam a escola como um local privilegiado para a divulgagéo e
aplicabilidade de seus ideais.

Em suma, no prédio escola-convento do Instituto Educacional de Dourados
constavam espacos relacionados ao cultivo da religiosidade (capela e sacristia); locais
para trabalhos administrativos (sala da direcdo, secretaria, portaria, tesouraria, depdsito,

sala de material didatico e livros); espacos para desenvolvimento de atividades

33 Compartimento em que se coloca(m) o(s) prisioneiro(s) (em cadeias, penitenciarias etc.). Em mosteiros
ou conventos, pequeno quarto que se utiliza para dormir. Num convento, aposento utilizado por um
religioso. Disponivel em: <https://www.dicio.com.br/cela/>. Acesso em; 28/01/2017.
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pedagdgicas e culturais (salas de aula, sala de musica, biblioteca); areas de servico e locais
adequados para o cuidado com a alimentacédo (padaria, refeitdrios) e higiene (lavanderia,
cozinha, banheiros); espaco exclusivo do convento. Desenvolvia-se, através da
monumentalidade do predio, acOes socioeducativas direcionadas as religiosas, as
vocacionadas e as estudantes.

O edificio escola-convento e sua retorica arquitetdnica acabou por exercer uma
acdo educativa para além dos muros escolares devido a imagem de prestigio que
apregoava enquanto arquitetura monumental, com representacfes de aumento do capital
cultural e progresso para a cidade. Além disso, tratava-se de um espaco que carregava o
histérico de competéncia educacional, através do trabalho das Irmas professoras, oriundas
do Continente Europeu.

Todos esses aspectos contribuiram para a construcdo da identidade da escola
confessional catdlica ali instalada. O prédio-escola-convento era a representacdo de um
verdadeiro “Templo de civilizagdo”, construido na “Vila Progresso”, com a finalidade de

atender 0 mais “fino” segmento social douradense.

2.2 O trato administrativo da instituicao educativa

As Irmés Franciscanas da Peniténcia e Caridade Cristd, desde a sua chegada ao
Brasil em 1872, realizavam atendimento em trés &reas distintas: assisténcia social, satde
e educacdo. Para atender ao singular processo administrativo educacional, nasceu em 31
de julho de 1951 a entidade mantenedora da rede de escolas, a Sociedade Caritativa
Literaria Sdo Francisco de Assis Zona Norte (SCALIFRA-ZN), sediada na cidade de
Santa Maria, no estado do Rio Grande do Sul.

Apos a instalacdo das Irméas em Dourados para assumir o trabalho educacional,
iniciado pelos Freis Franciscanos na Ac¢do Social Francisca, houve uma atencdo
administrativa pedagdgica precisa. Assim que as religiosas ‘tomaram as rédeas’ da
educacdo confessional catélica no municipio de Dourados, em 1955, aconteceu a
oficializacdo de um novo manejo escolar: a criacdo do Instituto Educacional de Dourados,
cuja finalidade era educar e instruir a infancia e a juventude de Dourados por meio da
escola primaria, escola secundaria, e escola normal.

Para atendimento dessas finalidades e para a conducéo das atividades educativas,

elegeu-se uma equipe administrativa composta somente por religiosas.
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A seguir, na figura 10, registra-se a primeira atividade educacional do Instituto

Educacional de Dourados.

Figura 10: Foto: Primeira atividade educativa das irmés franciscanas. 1955.
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Fonte: Acervo iconografico da Escola Franciscana Imaculada Conceigéo.

A figura 10, foto intitulada pelas proprias Irméas em seu album fotografico (1955-
1972) como a primeira atividade delas na escola paroquial da “Agao Social Franciscana”,
representa o registro do inicio dos trabalhos educacionais. Ao ler a descricdo da foto
também é possivel perceber que a equipe administrativa local era inspecionada pela
equipe administrativa da mantenedora, através de visitas regulares.

Na ocasido, conforme registro fotografico, ocorreu a visita da Superiora
provincial a Irma Antoninha Werlang e da secretaria Lourdes Biesdorf. Na figura 10 €
possivel perceber ao fundo a estrutura do prédio em alvenaria, formado por dois blocos e
uma entrada principal com letreiro “Acdo Social Franciscana”. Em frente ao prédio, os
estudantes confiados as Irmas Franciscanas estdo organizados para a pose da foto, todos
uniformizados, com detalhe para uma gravata no uniforme. Os alunos da frente estdo
sentados e os de trés, em pé. O piso, aparenta no retrato ser de chdo batido. As Irmés a
frente comandam o batalhdo de estudantes. Os detalhes da moldura envelhecida retratam
que essa fotografia foi feita no intuito de registrar o momento para compor a histéria e a

memoria do trabalho desenvolvido pelas Irmas.
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A Acédo Social Franciscana com fins socioeducativos era dirigida pelos Freis
Franciscanos. Em sua sede funcionava, além dos trabalhos pastorais, a escola Patronato
de Menores. Somente a partir de 1955 é que o Patronato foi entregue a administracdo das
Irmas, através do Instituto Educacional de Dourados, conforme especificado no capitulo
anterior deste trabalho de pesquisa. No ato mencionado nasceu, em 1° de margo de 1955,
o Instituto Educacional de Dourados. Conforme descrito no “documento/monumento”
(Cf. LE GOFF, 2003), “Ata numero 1”, figura 11:

Figura 11: Ata de fundacéo do Instituto Educacional de Dourados. 1955.
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Transcrigdo da ata n® 1 - Fundacéo do Instituto Educacional de Dourados. 1955.

Ata da Assembléia geral da Fundacdo do “Instituto Educacional de Dourados”,
Dourados Mato Grosso.

Ao primeiro dia do més de margo de 1955, as quinze horas, no Patronato de Menores,
Dourados Estado de mato Grosso, reuniram-se as pessoas abaixo assinadas com o objetivo de
tratar dos assuntos relativos & Educacéo e Instrucdo na mesma cidade. Tomaram parte a mesa
Diretora dos trabalhos: Madre Maria Liuba Heck, Irma Maria Miraci Adams e Irma Maria Rosita
Meyer sob a direcdo de Madre Maria Liuba Heck, que escolheu para secretaria ad-hoc a Irma
Maria Miraci Adms. A seguir a Diretora expés a alta importancia de um Instituto que se dedicasse
inteiramente a educacdo e instrucdo religiosa e patridtica da juventude desta cidade o que foi
unanimemente aprovado. Prosseguindo a Diretora passou a ler e submeteu a discussdo e
aprovacdo de um ante-projeto de Estatutos paro o Instituto Educacional de Dourados. Finalizando
este trabalho e considerados as sugestbes devidamente aprovadas pela Assembleia foram os
Estatutos sancionados conforme segue abaixo. Por aclamagéo unanime foi a primeira Diretoria
assim constituida: Diretora Madre Maria Liuba Heck, Secretaria Irma Maria Miraci Adams,
Tesoureira Irmé Maria Rosita Meyer.

N&o havendo quem quisesse fazer uso da palavra a Diretora Declarou empossada a
Diretoria recém eleita, desejando os melhores votos de felicidades para o bem da igreja, da familia
e da Patria. Todos os membros presentes sdo considerados fundadores. Nada mais havendo a
tratar, foi lavrada a presente ata que lida e aprovada por todos vai ser assinada por mim, secretaria,
pelos membros da Diretoria e demais pessoas presentes a reuniao.

Dourados primeiro de margo de 1955.

Diretora: Ludimila Feck - Madne Maria Lidba Feck
Secretaria: Cecdia Imelda Adans — Tn. Waria Mirnac Adme
Tesoureira: #ida Wegee — Tn. Waria Bosita Meyen.

Na ata de fundacg&o, observa-se o enobrecer das Irméas quanto a fundacao da nova
obra de Misséo e a “[...] alta importancia de um Instituto que se dedicasse inteiramente a
educacdo e instrucgdo religiosa e patridtica da juventude” (ATA N° 1, 1955) da cidade de
Dourados. Para dirigir a instituicdo, elegeu-se a seguinte equipe administrativa: Diretora:
Madre Maria Liuba Hech; Secretaria: Irm& Miraci Adams; Tesoureira: Irma Maria Rosita
Meyer. Junto a essa, aprovou-se também nesse mesmo dia o0 anteprojeto de Estatutos do
Instituto Educacional de Dourados. A diretora eleita encerrou a Ata desejando votos de
felicidade a equipe diretiva, pois seus trabalhos estariam voltados para o bem da Igreja,
da familia e da Patria (ATA N° 1, 1955).

A Misséo das Irmés Franciscanas da Peniténcia e Caridade Crista se instituiu no
municipio de Dourados no ano de 1955. Além do trabalho escolar, as Irmds atuaram no
Posto de Puericultura, bem como os trabalhos pastorais com os indios da aldeia local e

com a catequese.



112

Figura 12: Foto: Turma de primeira comunhdo. 1956.

Fonte: Acervo documental da Escola Franciscana Imaculada Conceicéo

O processo escolar vinculado a Missdo catequética era o objetivo a ser
desenvolvido pelas Irmds pioneiras. Como se pode verificar nesse registro iconografico
(figura 12), um consideravel nimero de criancas recebia os preparativos instrucionais do
sacramento da primeira comunhao no interior da escola. Esta imagem apresenta o carater
disciplinador desenvolvido, uma vez que as criangas estdo organizadas e todas com as
m&os sobrepostas na altura do coracgao, o que retrata um gesto religioso. A roupa branca,
por sua vez, simboliza a pureza do cora¢cdo ou pequenos anjos prontos a receber Jesus na
Eucaristia. A obra educativo-evangelizadora acontecia por meio do Instituto Educacional
de Dourados, no qual, além da instrucdo escolar, disseminava-se principios cristaos
franciscanos.

A “estrutura administrativa da escola” (NOVOA, 1999, p. 25), composta pela
diretora, secretaria e tesoureira estavam dispostas a controlar, inspecionar, tomar
decises, participar da comunidade, relacionar-se com as autoridades centrais e locais.
Sendo estes aspectos imprescindiveis para a implantacdo das praticas do Instituto
Educacional de Dourados. Nesse sentido, compreende-se que a equipe administrativa

caberia a funcdo de zelar por aspectos imprescindiveis a implantacdo de préticas
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educacionais funcionais no Instituto Educacional de Dourados de acordo com seus

propositos e finalidades.

2.2.1 Do Instituto Educacional ao Colégio Imaculada

Historiar uma instituicdo educativa inicialmente intitulada “Instituto
Educacional de Dourados”, remete-nos a um periodo da educacdo brasileira no qual se
deu a organizacdo dos Institutos de Educacdo que eram responsaveis pela formacéo de
professores. Segundo Saviani (2006), a organizacdo dos Institutos de Educacdo (1932-
1939) se configurou como uma nova fase na educacao brasileira, cuja preocupagéo estava
centrada no dominio dos conhecimentos a serem transmitidos, revestidos pelo manto da

Escola Nova:

[...] 0 advento dos Institutos de Educacéo, concebidos como espagos de
cultivo da educagdo encarada ndo apenas como objeto do ensino, mas
também da pesquisa. Nesse ambito as duas principais iniciativas foram
o0 Instituto de Educagdo do Distrito Federal concebido, estruturado e
implantado por Anisio Teixeira, em 1932, e dirigido por Lourengo
Filho; e o Instituto de Educacéo de S&o Paulo implantado, em 1933, por
Fernando de Azevedo. Ambos, sob inspiracdo do ideario da Escola
Nova (SAVIANI, 2006, p. 5).

O reflexo do advento dos Institutos de Educacdo nos grandes centros aconteceu
devido a nova roupagem da Escola Normal, a qual foi transformada em Instituto de
Educacdo. Caracterizados como centros educacionais de formacdo de professores, 0s
Institutos de Educacgdo incorporavam em um so estabelecimento a antiga Escola Normal
e as escolas anexas (jardim de infancia e escola de aplicacdo), ja com as modificacdes de
estrutura e funcionamento fixadas pelo decreto 3.810, de 19 de marco de 1932,

Por sua vez, o Decreto-lei n° 8.530, de 2 de janeiro de 1946, a Lei Organica do
Ensino Normal, no capitulo 111, em seu artigo 4°, estabeleceu que haveriam trés tipos de
estabelecimentos de ensino normal: o curso normal regional, a escola normal e o instituto
de educacdo. No capitulo IV do referido decreto, em seu artigo 47, contém uma
determinacéo aos estabelecimentos de ensino normal na qual eles deveriam providenciar
e manter escolas primarias anexas para demonstracao e préatica de ensino. No paragrafo
3° do mesmo artigo, definiu-se que cada instituto de educacéo deveria manter um grupo

escolar e um jardim de inféncia. Ja no artigo 48, designou-se que, além das escolas
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primarias referidas no artigo anterior, cada escola normal e cada instituto de educacéo
deveria manter um ginasio sob regime de reconhecimento oficial.

O Instituto Educacional de Dourados, que vigorou de 1955 a 1961, apresentava
estrutura administrativa muito proxima as exigidas nos Institutos de Educacdo e suas
respectivas legislac6es no periodo de 1932 a 1946. Reiteramos que entre o final da década
de 1940 e inicio da década de 1960, ap6s 13 anos de tramitacdo no Congresso, aconteceu
aaprovacao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB 4.024/61,
que foi responsavel por gerar mudancas nas instituicdes educativas.

Sendo assim, ha o entendimento de que até a publicacdo da LDB 4.024/61, as
escolas eram regidas pelo Decreto-lei n® 8.530/1946, entre outros decretos educacionais
desse mesmo ano. Além disso, compreende-se que essa legislacdo (Decreto-lei n°
8.530/1946), provavelmente, afetou a estruturacdo, as praticas e a escolha do nome do
Instituto Educacional de Dourados. Afinal, as Irmés atendiam, através no Instituto
Educacional de Dourados, criancas do jardim de infancia, primario e ginésio e Ensino
Normal.

E assim, apenas em 1962, apos a promulgacdo da LDB 4.024/61, que o Instituto
passou a se chamar Colégio Imaculada Conceicao. Este fato confirmou a nossa hipdtese
de que o Instituto Educacional de Dourados apresentava em sua constitui¢do e praticas
educativas, resquicios dos Institutos de Educacdo, preconizados na legislagdo de 1946.

Encontramos no arquivo da Escola Franciscana Imaculada Conceicdo um
material que poderia ser considerado mais um comprovante de parte dessa hipotese, isto,
uma encadernacdo com correspondéncias recebidas do Ministério de Educacéo e Cultura
(MEC) e pela Inspetoria Seccional do Ensino Secundario (ISES) de Cuiaba-MT.

A encadernagao intitulada “Correspondéncia recebida MEC-ISES 1959-1964” ¢
composta por varias correspondéncias recebidas do Ministério de Educacdo e Cultura
(MEC) e pela Inspetoria Seccional do Ensino Secundario (ISES), de Cuiabd-MT. Trata-
se de um material composto por um total de 156 paginas.

Entre as correspondéncias, encontra-se na pagina 1 as modificacdes da Portaria
960 de novembro de 1954. Tais modificacBes foram introduzidas através do artigo 1° da
Portaria 192, de 15 de maio de 1957, que resolvia modificagcbes regimentais na
composigdo da diretoria do ensino secundério, tendo em vista o que fora disposto no
artigo 6° do Regimento da Diretoria do Ensino Secundario — aprovado pelo Decreto n° 20
302, de 12/1/1946. Neste ponto, é possivel observar a heranca legislacional dos decretos

criados na década de 1940 e sua influéncia no sistema educacional antes da implantacéo
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da LDB 4.024 de 1961. Tal correspondéncia se apresenta como mais um comprovante de
que o Instituto Educacional de Dourados carregava em sua constituigdo administrativa
resquicios da organizacdo dos Institutos de Educacdo, criados através do Decreto-lei n°
8.530, de 2 de janeiro de 1946, considerado a Lei Organica do Ensino Normal.

A criacdo de um Instituto Educacional abriria as portas para o trabalho das Irmas
Franciscanas da Peniténcia e Caridade Cristd em diversos niveis da educagdo: Curso
Normal, Jardim de Infancia, Primario e Ginasio. O comeco do atendimento educacional
no Patronato de Menores (jardim de infancia, primario e ginasio) era uma forma de
garantir a escola de aplicacao para o curso normal, conforme solicitacdo da Lei Organica
do Ensino Normal de 1946.

Em 1959 aconteceu a implantagdo dos cursos de Normal Regional e Normal
Colegial. Nesse ato, a Escola Franciscana Imaculada Conceicdo se intitulou como a
primeira escola a trabalhar com a formacéao de professores (Curso Normal) no municipio
de Dourados. Os beneficios da formacdo de professores estariam atrelados a duas
importantes vertentes, sdo elas: a primeira, seria trabalhar com a juventude feminina da
regido, de forma a primar pela sua formacéo intelectual, social, civica, moral e religiosa,
rumo a uma “Sociedade Perfeita”, com “Ordem e o Progresso”. A segunda, seria suprir a
demanda de escassez de professores no préprio Instituto e na regido.

Em 1971, com a promulgacédo da lei educacional n® 5.692, as escolas teriam a
obrigatoriedade de criar um plano de implantacao das exigéncias da nova lei. Na figura 8
é possivel observar, em formato de organograma, como passou a constituir a organizacdo
e estrutura administrativa do Colégio Imaculada Conceicéo. Cabe relembrar que a partir
de 1962, apo6s a promulgagdo da LDB 4.024/61, o Instituto Educacional de Dourados

passou a se chamar Colégio Imaculada Conceicéo.
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Figura 13: Foto: Organograma do Colégio Imaculada Conceicdo — 1971.

Fonte: Acervo documental da Escola Franciscana Imaculada Conceicao

Figura 14: Transcricdo Organograma do Colégio Imaculada Conceicédo. 1971.
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O contexto de elaboracdo e aprovacdo da legislacdo educacional 5.692/71
aconteceu em um periodo no qual o seu objetivo era “[...] a transmissao de valores morais,
civico-patrioticos para a inculcagdo do regime militar” (SOUZA, 2008, p. 272). Esta ideia
fica explicita quando, ao se voltar para o cronograma do Colégio Imaculada (figura 14)
se torna possivel notar a presenca do Centro Civico, uma obrigatoriedade exigida aos
estabelecimentos de ensino pelo Decreto N° 68.065, de 14 de janeiro de 1971, conforme
Artigo 32: “[...] destinado & centralizagdo, no &mbito escolar, e a irradicagdo, na
comunidade local, das atividades de Educacdo Moral e Civica, e a cooperacdo na
formacgao ou aperfeicoamento do carater do educando”.

Nos anexos do Regimento da Colégio Imaculada foi encontrado o Plano de
Implantagdo da Lei 5.692/71, bem como a composi¢ao da nova estrutura administrativa
e pedagdgica, conforme o organograma (figura 14). Como se apresenta na imagem, a
SCALIFRA-ZN aparece no topo do organograma, em seguida a Direcdo do Colégio
Imaculada. Na sequéncia, ao lado esquerdo, a Assisténcia Administrativa e, do lado
direito, o Centro Civico junto a Associacdo de Pais e Mestres (APM). Logo abaixo, de
modo centralizado, aparece 0 departamento de Ensino de responsabilidade do
Coordenador Pedagodgico. Abaixo deste, tém-se o Departamento de Apoio Administrativo
(secretaria, tesouraria, cantina, almoxarifado, zeladoria, portaria); O Servigo de Apoio
Escolar (Biblioteca, audiovisual, mecanografia, laboratorio); Supervisdo de Ensino
(conselho de classe, coordenador de curso, coordenador de &reas, coordenador de
estagios, coordenador de monitores, coordenador de religido; Servico de Orientacdo
Educacional (orientador educacional, médico e psicologo, assistente social) e, por fim, o
corpo docente e o corpo discente. Um grande aparato estrutural para dar suporte ao
trabalho pedagdgico da escola.

No que tangem a administracdo escolar, constata-se o rigor das Irmas
Franciscanas da Peniténcia e Caridade com a organizagéo e os aspectos administrativos
da instituigéo iniciada no ato fundagdo em 1° de marco de 1955. Outro aspecto a destacar
foi a consonancia regimental da escola com a legislacdo vigente, aspectos refletidos na

organizagao e no curriculo da escola, assunto que sera tratado no item a seguir.

2.3 Organizacao do trabalho escolar e curriculo

Pensar na organizacdo do trabalho escolar e curriculo nos permite transitar em

uma parte fundamental da escolarizagdo: os processos internos da escola. Neste contexto,
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a sala de aula se conota como principal local onde as ac¢des curriculares séo aplicadas.
Souza (2008, p. 9) retrata a sala de aula como o simbolo da “[...] finalidade cultural da
escola e sua representacdo social [...] € na sala de aula, onde, efetivamente, de modo
sistematico e intencional, se concretiza o processo educativo e o curriculo [...]”, por meio
de uma selecéo criteriosa de contetidos que compdem o quadro das disciplinas escolares.

Embora o foco dessa pesquisa ndo seja o estudo da historia do curriculo ou das
disciplinas escolares, importa compreender de forma conjunta as dimensdes abrangentes
da cultura escolar expressas no curriculo, por meio de objetivos, finalidades, conteudos e
aprendizagens esperadas dos alunos.

Os aspectos determinantes para o desenvolvimento da cultura escolar séo

compreendidos por Julia (2001, p. 10) como:

[...] normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar,
[...] praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporacao desses comportamentos normas e praticas coordenadas a
finalidades que podem variar segundo as épocas.

Ou seja, a cultura escolar disposta na forma de organizacdo e no curriculo da
escola definem o que e para que ensinar. Dessa forma, a cultura escolar ndo pode ser
estudada sem a devida observacdo das relagdes e finalidades, conflituosas ou pacificas,
gue ela manteve em determinado periodo histérico.

Nesse mecanismo organizacional da escola e suas finalidades aparece o papel
das disciplinas escolares no quadro curricular da instituicdo. A esse respeito advoga
Chervel:

Desde que se compreenda em toda a sua amplitude a nocdo de
disciplina, desde que se reconhecga que uma disciplina escolar comporta
ndo somente as praticas docentes da aula, mas também as grandes
finalidades que presidiram sua constituicdo e o fendmeno de
aculturacdo de massa que ela determina, entéo a historia das disciplinas
escolares pode desempenhar um papel importante ndo somente na
histéria da educacdo, mas na historia cultural (CHERVEL, 1990, p.
184).

Este pesquisador apresenta o papel das disciplinas como capazes de evidenciar
parte do sistema escolar e de seus intensdes, uma vez que as disciplinas escolares sdo
criagdes originarias de fins e propoésitos inseparaveis do sistema social. Elas comportam

conteudos proprios e praticas educativas que constituirdo como fendmeno de aculturacédo
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de massa. Ainda segundo esse estudioso, a organizacdo escolar e suas diretrizes
curriculares se tornam detentoras de um poder criativo ¢ “ [...] forma ndo somente 0s
individuos, mas também uma cultura que vem por sua vez penetrar, moldar modificar a
cultura da sociedade global [...]”, a gerar disciplina social, ordem, polidez, higiene e
comportamentos decentes. O conteudo desenvolvido nas disciplinas escolares acaba por
instruir, moralizar, educar e, assim, a complementar o amplo e complexo aparelho que
compde a institui¢do educativa.

Ao encontrar vasto manancial de Registros de Atos Escolares, Regimento
Escolar, Legislacdes e Correspondéncias recebidas nos arquivos da Escola Franciscana
Imaculada Conceigéo, sentiu-se uma necessidade de melhorar o entendimento sobre o
porqué de tantos registros arquivados. Entéo, partimos em busca de respostas.

Ao consultar o Regulamento da Instrucdo Publica do Estado de Mato Grosso
Cuiab4, de outubro de 1942, sob o titulo “Organiza¢do do Ensino Priméario e Normal

XVIII”, averiguou-se no artigo 7° do Decreto a seguinte orientacdo feita as escolas:

E obrigatdrio aos estabelecimentos particulares de ensino primario [...]
receber e acatar as autoridades escolares prestando-lhes todas as
informagdes que exigem; organizar uma biblioteca de obras nacionais,
para os alunos, apresentar anualmente, ao diretor da instrucéo publica,
o relatério dos trabalhos escolares; fornecer a diretoria geral de
instrucdo publica e as autoridades de ensino os dados estatisticos
solicitados [...] (REGULAMENTO, 1942).

Diante das orienta¢gdes do Regulamento da Instrucdo Publica do Estado de Mato
Grosso Cuiabd (1942), justificou-se a existéncia de tamanha documentacdo de
escrituracdo presente na Escola Imaculada. Além do cumprimento de fazer a escrituracéo
escolar, havia a necessidade de os deixar bem organizados para a devida fiscalizacdo das
autoridades de ensino, que realizavam visitas regulares. Dessa forma, caberia as escolas
apresentar anualmente, ao diretor da instrucdo publica, o relatério dos trabalhos escolares
e fornecer a diretoria geral de instrucdo publica e as autoridades de ensino os dados
estatisticos sobre a instituicéo.

Nas primeiras aproximag6es com esse vasto material empirico foi realizado uma
classificacdo inicial, de modo a observar data e conteudo, sem deixar de lado a reflexdo
sobre 0s objetivos e propdsitos de cada documento, em uma pratica que levasse a melhor

compreensdo do que consistiria cada um daqueles documentos historicos.
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Segundo Libaneo (2013, p. 101), os primeiros estudos da escola como
organizacao de trabalho datam da década de 1930 e se deram no &mbito da Administragdo
Escolar. O autor destaca que ha toda uma vertente sobre administracdo escolar a qual
remonta aos “pioneiros da educagdo nova”, nas pessoas de Anisio Teixeira, Lourenco
Filho e Fernando de Azevedo. Reflexo disso, surgiu na década de 1980 a disciplina
Organizacdo do Trabalho Escolar, com o objetivo de intensificar o cuidado com a
burocratizacdo documental das escolas®. Assim, a administragdo escolar se tornou uma
realidade obrigatdria nas instituicbes escolares, compreendida por uma estrutura de
organizacdo interna, geralmente prevista no Regimento Escolar e nos demais documentos
de escrituracéo escolar.

O Regimento Escolar, em conformidade com a legislagéo nacional, estadual ou
municipal, apresenta-se como um conjunto de finalidades e regras que definem a
organizacdo da instituicdo educativa.

Iniciou-se este trabalho de pesquisa pela analise de fontes documentais relativas
ao Estatuto do Instituto Educacional de Dourados e, em seguida, pelos Regimentos
Escolares. Afinal, foi possivel constatar que havia um regimento para cada segmento de
ensino desenvolvido no Instituto Educacional de Dourados.

Conforme Estatuto do Instituto Educacional de Dourados, com publicagdo no
Diéario Oficial, de 15 de outubro de 1955, em seu capitulo 1°, da natureza, sede e fins,
especificamente no artigo 2°: “O Instituto Educacional de Dourados tem por fim: educar
e instruir a infancia e a juventude de Dourados, mantendo para este fim escola primaria,
escola secundaria e escola normal”. Neste artigo, procuramos atentar para as finalidades

“educar” e “instruir”. A esse respeito, Chervel (1990, p. 188) considera que:

[...] intervém a oposicéo entre educagdo e instrugdo. O conjunto dessas
finalidades consiga a escola sua fun¢do educativa. Uma parte somente
entre elas obriga-a a dar uma instrucdo. Mas essa instrucdo esta
inteiramente integrada ao esquema educacional que governa o sistema
escolar, ou ramo estudado. As disciplinas escolares estdo no centro
desse dispositivo.

Dito isso, compreende-se que nessa premissa indicada por Chervel a missédo

educativa do Instituto Educacional de Dourados aconteceu a partir do conjunto: educagédo

3% As concepgdes de “organizagio” e “gestdo escolar” sdo descritas por José C. Libaneo. (Cf. LIBANEO,
José Carlos. O sistema de organizacao e gestao da escola. In: . Organizacao e gestdo da escola: teoria
e prética. 62 edicdo. Sao Paulo: Heccus Editora, 2013).
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e instrucdo. Dentro desse sentido, o ato de instruir estd mais ligado ao contetdo das
disciplinas escolares, enquanto que a educagéo se torna algo mais amplo e significativo
dentro do curriculo. Integralmente ligados, instru¢do e educagdo, gera-se 0 processo
educacional da instituicdo educativa normatizado no Regimento Escolar.

No Instituto Educacional de Dourados cada segmento de ensino possuia seu
regimento proprio. No caso do Regimento Escolar do Curso Normal Colegial de 1959,
em seu artigo 3°, depara-se com as seguintes finalidades:

a) formar a personalidade integral do adolescente, desenvolvendo
progressiva e simultanea, os aspectos de educacéo fisica, estética,
intelectual, social, civica, moral e religiosa;

b) incentivar no educando a consciéncia do valor da pessoa humana
e da responsabilidade no desenvolvimento e constru¢do do mundo,
dentro dos principios cristdos;

c¢) habilitar os alunos para o magistério eficiente, de acordo com as
normas vigentes do pais (REGIMENTO, 1959).

A finalidade do Curso Normal Colegial era formar integralmente o estudante nas
instancias sociais, civicas, morais, cristas e intelectuais, de maneira a habilitar os alunos
para o exercicio do magistério com eficiéncia.

Chervel, ao tratar de aspectos escolares, afirma: “A funcao real da escola na
sociedade € dupla. A instrucdo [...] que foi sempre considerada como objetivo Unico, ndo
¢ mais que um dos aspectos de sua atividade” (CHERVEL, 1990, p. 200). Nesse sentido,
compreende-se que 0 ato de instruir ndo € o Unico objetivo da escola, uma vez que o
contexto institucional abriga duas finalidades: (a) educativa — voltada aos valores
ideoldgicos da instituicdo e da sociedade; (b) instrucional — ligada aos conte(dos
disciplinares do curriculo formal. Via de regra, essas finalidades sdo praticadas de forma
conjunta.

Por sua vez, o Regimento do Curso Ginasial do Instituto Educacional de
Dourados foi autorizado para funcionamento em 1961, inicialmente a titulo precério, pela
portaria n® 938, de 1° de dezembro daquele ano. Em seu capitulo I, constavam as seguintes

finalidades:

Art. 2° - Além das disciplinas obrigatérias é ministrado em todos o0s

cursos o ensino de religido, que se baseia nos principios educacionais

da Igreja Catdlica, apostdlica, Romana.

Art. 3° - Para alcancar ésses fins as Irmas Franciscanas procuram:

a) imprimir nos coragBes das meninas, as maximas da piedade,
encaminhando-as numa vida virtuosa;

b) enriquecé-las de conhecimentos tais que Ihe sejam de verdadeira
utilidade no lugar que ocuparem na sociedade;
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) incutir nas educandas amor ao estudo e ao cumprimento do dever
(REGIMENTO, 1961).

No Regimento do Curso Ginasial do Instituto Educacional de Dourados, o
educar e o instruir sdo garantidos sob as premissas: (a) “amor aos estudos”, por meio da
motivagdo a instrucdo aplicada no contetido das disciplinas escolares; (b) “cumprimento
do dever”, na inculcagdo de valores preconizados para sociedade da época, como: vida
virtuosa e valores morais.

Localizou-se no Regimento do Curso Ginasial um anexo datado de 21 de
dezembro de 1964, p6s golpe militar, com adapta¢des devido a mudanca na legislacdo
educativa, as quais entrariam em vigor no ano letivo de 1965. Nesse anexo, 0 artigo 3°

que apresentava os fins do colégio, passou a ser redigido da seguinte maneira:

Art 3° - O Ginasio Imaculada Conceicéo tem por fim:

a) formar, em prosseguimento da obra educativa, do ensino primario,
a personalidade integral das adolescentes;

b) acentuar e elevar, na formacao das alunas a consciéncia religiosa,
patriética e humanista;

c) dar preparagdo intelectual geral para servir de base e estudos mais
elevados de formacao especial, informados pelos principios cristdos
e pelas diretrizes pontificias.

O anexo ao Regimento do Curso Ginasial (1964-1965) demonstra o reflexo das
acoes do novo governo brasileiro, com a implantacdo da ditadura militar. Aparece no
artigo 3°: “Acentuar e elevar, na formagdo das alunas a consciéncia religiosa, patri6tica e
humanista”. O governo militar garantia sua imposic¢do ideoldgica atraves da legislacéo
educacional e, por conseguinte, o papel da escola era inculcar esses valores aos
estudantes.

O cumprimento da legislacdo educacional era preconizado no curriculo por meio
das disciplinas e préaticas escolares. Na figura 15, a seguir, apresentamos o curriculo da

escola normal do Instituto Educacional de Dourados e os reflexos da legislacdo da época.
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Figura 15: Regimento Escolar. Curriculo da Escola Normal do Instituto Educacional de Dourados - 1968.

Fonte: Acervo documental da Escola Franciscana Imaculada Conceicéo
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Quadro 2. Transcricdo curriculo da Escola Normal do Instituto Educacional de Dourados

CURRICULO DA ESCOLA NORMAL “INSTITUTO EDUCACIONAL DE
DOURADOS”
DOURADOS MATO GROSSO

Séries

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS | I 11

1. LiNQUua POMUQUESA........ccveierieiicie ettt X X X
Literatura infantil...........cocooeeiiiiiieeee s - - X

2. Matematica do ensino Primeiro.........ccccovereerenenenenesieeseeens X - -
Estatistica aplicada @ EQUCACAOD............ccovrveeririerineiricisiceee - X -

3. Psicologia Geral.........cccoeveiiiiiiiieece e X X

Psicologia EAUCACIONAL............cccoveiiiiiicieceeceeeeee - -

4. Metodologia Geral..........ccceoeiiiiiieccce e X -
Metodologia eSPECal...........cceveiiiiiiiicieese e - X -
Didatica e pratica de ensiN0.........c.cccvevveve v s s - - X

5. DoULriNg SOCIAL......ccoiviiiiiieiieieieee e - X -
Sociologia Educacional............cccccevceiviienive s - - X

6. Historia e Filosofia da EAUCAGAD...........cccervevreieniiisiiie e, - - X

DISCIPLINAS COMPLEMENTARES

1. Ciéncias Fisicas, Quimicas e BiolOgiCas..........c.ccovvererrrerinennas X - -

2. Biologia EAUCACIONaL............cccevieiiiiiiiei e - X -

3. Higiene e PUETICUItUNa. .........ccoiviiiiiiicc e - - X

DISCIPLINAS OPTATIVAS

L HISEOMIA ..o X - -

2. GROGIAIA. .. vttt X - -

3. Desenho e Artes aplicadas...........ccovvereieneniineneieeeeees - X -

PRATICAS EDUCATIVAS

1. Educagéo Fisica, JOgOS reCreativos...........ccooveerereieenesenienens X X -

2. EAUCAGAOD ATTISICA....c.veiiveeeieieieceie e X X X

3. Economia do [ar........ccovveieieieiiceee e - - X

4. Educacdo religiosa (moral € CiVICa) .......ccooerveirvreneieseneseens X X X

Nota: A 32 série Normal seriam ministradas aulas de inglés ou francés e ampliagdo de
matematica para as que desejam seguir 0s estudos superiores.

Fonte: AMARO, Eliane Maria (Org.). curriculo da Escola Normal do Instituto
Educacional de Dourados, 2018.

O curriculo da Escola Normal do Instituto Educacional de Dourados apresentava
em sua composicao aspectos de educacdo e instru¢do em sua agdo conjunta. Para atingir
finalidades globais, o curriculo da Escola Normal era dividido em quatro segmentos:
Disciplinas Obrigatorias, Disciplinas Complementares, Disciplinas Optativas e Praticas
Educativas. Além de possibilitar que, junto a esse segmento, fossem ofertadas uma lingua
estrangeria (inglés ou francés), bem como a ampliacdo da matematica e estatistica para

aquelas alunas que desejassem seguir o0s estudos em nivel superior.
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As Disciplinas Obrigatorias: Lingua Portuguesa e Literatura infantil;
Matematica do ensino primeiro e Estatistica aplicada a Educacdo; Psicologia Geral e
Psicologia Educacional; Metodologia Geral, Metodologia especial, Didatica e pratica de
ensino; Doutrina Social e Sociologia Educacional; Historia e Filosofia da Educacao,
significavam o principal meio disponivel para a formacéo profissional da Escola Normal.
O composto das Disciplinas Obrigatorias objetivava interferir nos aspectos do perfil e das
habilidades das estudantes como futuras professoras, além de intencionar uma formagéo
consistente.

Por sua vez, as Disciplinas Complementares: Ciéncias Fisicas, Quimicas e
Bioldgicas; Biologia Educacional; Higiene e Puericultura, almejavam uma formacao
complementar a formacg&o profissional. Esta oferta abordava assuntos mais especificos,
ou singulares daquela época, entendidas como conhecimentos enriquecedores do
curriculo da Escola Normal.

No que diz respeito as Disciplinas Optativas: Historia, Geografia, Desenho e
Artes aplicadas, permitiam a veiculagdo de novos conhecimentos, entendidos como
importantes, relacionados a formacéo das normalistas, os quais ampliariam a qualificacao
da futura profisséo docente.

Com relagdo as Praticas Educativas: Educacdo Fisica, Jogos recreativos;
Educacdo Artistica; Economia do lar; Educacdo religiosa (moral e civica),
complementavam o curriculo da Escola Normal. O estudo das praticas educativas
privilegiava a experiéncia e a formacdo de habitos (saudaveis, religiosos, morais e
civicos), entendidos como fonte de conhecimento a ser aplicado na vida pessoal, social
ou profissional.

A composi¢do do curriculo da Escola Normal do Instituto Educacional de
Dourados trazia em seu bojo finalidades de educacéo e instrugdo, apresentando conteido
especifico destinado a formacéo da juventude feminina. Considerava-se que os trabalhos
desenvolvidos com as ditas “mogas de familia” auxiliariam na formagao de boas esposas,
médes e/ou professoras, as quais colaborariam na construcdo de um modelo social
idealizado para as familias mais bem-sucedidas social e financeiramente.

As escolas femininas catdlicas eram precursoras nesse tipo de formacéo para
mocas. Os modelos educacionais foram trazidos da Europa pelas congregacoes religiosas
femininas instaladas no Brasil e acabaram por ser um diferencial educativo. As praticas
envolviam aulas de etiquetas, higiene e puericultura, economia doméstica e educacdo

religiosa, moral e civica. Conforme Fernanda R. Ortiz (2014):
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As semelhangas entre as escolas femininas catolicas quanto ao
tratamento despendido as alunas, as praticas veiculadas em seu interior
e as modalidades de formacdo oferecidas confirmam o tecido cultural
construido e propagado pelas diferentes institui¢cbes espalhadas pelo
pais. Aprendizados como as prendas domésticas, previstos pela
legislacdo, ornamentavam culturalmente e conferiam prestigio a mulher
(ORTIZ, 2014, p. 60-61).

No Brasil existia uma semelhanga entre as escolas normais catélicas quanto a
pratica curricular desenvolvida em suas instituices educativas. A esse rigor, o Instituto
Educacional de Dourados também confirmava o tecido cultural de enaltecer a fungéo e o
prestigio da mulher na sociedade. Em sua conjuntura, o Instituto apresentava a
expectativa dessa competéncia no trabalho pedagdgico destinado as jovens de Dourados

e regido.

2.3.1 Praéticas curriculares e a invenc¢do das “mogas de familia”

Nas décadas de 1950 e 1960 o modelo de familia tradicional era bastante
valorizado. Em seu seio cultural havia uma preocupacdo com a formacao feminina e seu
papel social, principalmente nos grupos mais abastados financeiramente, isto &, as elites.
Exigia-se das jovens uma postura exemplar. Nesse sentido, “dar-se ao respeito” era uma
expressdo de ordem a juventude feminina e o “bom casamento”, o apice do sucesso.
Modelava-se uma sociedade e se configurava uma representagdo social as “mocas de
familia”, ou ainda, um modelo ideal de mulher.

Neste contexto, as escolas normais catolicas se tornaram o berco desse ramo
formativo de educacdo feminina. Guacira L. Louro (2004) faz uma referéncia a esse

assunto no seguinte trecho, o qual, apesar de longo, optamos em deixar na integra:

Para as filhas de grupos sociais privilegiados, o ensino da leitura, da
escrita e das nocBes basicas da matematica era geralmente
complementado pelo aprendizado do piano e do francés que, na maior
parte dos casos, era ministrado em suas proprias casas por professoras
particulares, ou em escolas religiosas. As habilidades com a agulha, os
bordados, as rendas, as habilidades culinarias, bem como as habilidades
de mando das criadas e servicais, também faziam parte da educacao das
mocas; acrescida de elementos que pudessem torna-las nao apenas uma
companhia mais agradavel ao marido, mas também uma mulher capaz
de bem representé-lo socialmente. O dominio da casa era claramente o
seu destino e para esse dominio as mocas deveriam estar plenamente
preparadas. Sua circulacdo pelos espacos publicos s6 deveria se fazer
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em situacBes especiais, notadamente ligadas as atividades da Igreja que,
com suas missas, novenas e procissdes, representava uma das poucas
formas de lazer para essas jovens (LOURO, 2004, p. 373).

A formacéo intelectual, social, moral e religiosa era componente indispensavel
no curriculo das jovens frequentadoras do curso normal, nas escolas catolicas. As préaticas
educativas garantiam as “mogas de familia” o dominio da arte culinaria, da etiqueta social,
da economia domeéstica, da higiene e da puericultura. Essas mulheres recebiam também
uma educagdo que elevava os conhecimentos culturais, com o ensino do inglés, do francés
e das aulas de piano, por exemplo.

Entre as fontes arroladas, pdde-se ter acesso a um caderno com registro de
préticas educativas desenvolvidas no curso normal do Instituto Educacional de Dourados.
Em formato de brochura e com um significativo nimero de folhas, o caderno, apesar de
estar parcialmente destruido pela acdo do tempo e sem a devida capa, era composto por
divisorias ornamentadas (desenhos e colagens de figuras) e contava com as seguintes
aberturas: Biologia Educacional, Economia Domeéstica, Puericultura, Educacéao Fisica e
Sessdo Historiada.

Cada parte do caderno, apds a abertura, era composta por contetidos explicativos
ou orientadores de praticas futuras a serem adotadas pelas “mogas de familia” ou pela
professora primaria. Isto se mostra, por exemplo, na figura 16, a seguir, na qual hd um

fragmento do trabalho desenvolvido em Economia Doméstica:



128

Figura 16: Caderno Economia Doméstica. Escola Normal do Instituto Educacional de Dourados - 1963.

Fonte: Acervo pessoal da aluna Maria Madalena Marques.
Transcri¢cdo Caderno economia Domeéstica (s/p)

A necessidade da Economia Doméstica e os estudos que comporta.
Economizar é empregar utilmente o que se possui ou 0 que venha adquirir juntar, guardar, ndo
basta. A poupanca exagerada, sem objetivo l6gico, como preguicoso dos aspectos da vida superior
aos bens materiais, ndo é economia, € avareza.
Economia doméstica significa administrar uma casa de modo a se obter o maximo de
aproveitamento dos bens adquiridos com o0 minimo de gastos.
H& diferenga entre ciéncias domésticas e economia doméstica e abrange todos os problemas
relativos a direcdo geral do lar restringindo-se ao campo da economia doméstica apenas ao trato
de bens materiais da familia.
Os bens materiais da familia compreendem: a casa de moradia, os moveis utensilios, a
propriedade imovel (de existir), o dinheiro, os objetos, etc.
Assim a economia doméstica estuda:

a) aaquisicao dos bens;

b) a utilizacdo dos bens;

¢) aconservacdo dos bens;

d) atransformacdo dos bens;
a) A aquisicdo dos bens é geralmente fruto do trabalho e da economia, no sentido comum da
palavra, isto é, poupanca, parciménia. Quando ja existe um patriménio, o dever dos pais de familia
¢ administra-lo, impedindo que o mesmo se dissipe pela desorganizacdo, pela preguica, pelos
gastos excessivos etc. Caso ndo exista, cumpra consenti-lo.
b) A utilizacdo dos bens faz-se pelo seu emprego racional regido pela moral e pelas ciéncias
econdmicas.
c) A conservacdo dos bens faz-se pela ordem, pelo asseio, pelo aproveitamento racional do que
aparentemente n&o tinha grande valor.
d) A transformacao de bens faz-se pelal...].
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A partir da promulgacéo da Lei Orgénica do Ensino Secundério no ano de 1942,
foi incluido o ensino de Economia Doméstica em todas as séries dos cursos ginasial,
classico e cientifico. Fato este que demonstra a ndo exclusividade dessa disciplina para o
curso normal. A preocupacdo com a familia, a solucdo racional de seus problemas e a
preocupacdo com a educacdo do individuo para uma vida melhor, constituiam o objetivo
da disciplina Economia Domeéstica.

No fragmento do caderno, figura 16, a economia domeéstica aparecia como uma
necessidade a ser estudada, preocupacdo esta refletida na analogia proposta entre
economia e avareza. Assim, o aprendizado em economia domeéstica significava a garantia
e sucesso da administracdo da casa/lar de modo a se obter 0 méximo de aproveitamento
dos bens adquiridos, com 0 minimo de gastos — um papel fundamental no gerenciamento
do lar. Ao estudo da economia doméstica competia observar a aquisicao, a utilizacdo, a
conservacao e a transformacao dos bens da familia e, por conseguinte, para atingir todos
esses objetivos, entrava no cenario a prestigiosa “Dona de casa” e a “Rainha do Lar”,

conforme figura 17, a seguir:
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Figura 17: Caderno Economia Doméstica. Escola Normal do Instituto Educacional de Dourados - 1963.

. i i wi

Fonte: Acervo pessoal da aluna Maria Madalena Marques. (Cf. BRAZIL, Maria do Carmo; MANCINI,
Ana Paula Gomes. Historia das instituicdes formadoras de professores na fronteira Brasil-Paraguai: o
caso de Dourados, Mato Grosso (UNO) -1940-1970. Revista Educacéo, teoria e préatica. Rio Claro, v. 15,
n.1, p. 1-26, jan./abr. 2012).

Transcri¢gdo Caderno economia Domeéstica (s/p)

A dona de casa
O conhecimento da economia doméstica é imprescindivel as donas de casa.
Sem ela a mulher ndo podera cumprir seus deveres de mées de familia e causarad grandes males a
si proprias e aos seus e a sociedade. O trabalho da dona de casa representa um valor real; porém
para seu ambiente é mister que seja orientado e obedeca a uma técnica estabelecida sobre bases
cientificas, isto ¢, de acordo com principios da economia doméstica. “A uma grande significacdo
no valor em dinheiro, do trabalho da dona de casa. O trabalho ndo remunerado da mulher, na
tarefa rotineira de dona de casa, nas familias de rendimento pequenos moderados ndo resolvem
em dinheiro tanto quanto a importancia com que contribui para a manutencéo da familia; o
trabalho do marido em ocupacgdo externa”
A economia domeéstica exige da dona de casa, o espirito de providéncia, de ordem, de método, de
perseveranga, “Saber para prever e prever para provar”.

No fragmento do caderno de economia doméstica, figura 17, chama-nos a
atencdo a representacdo da dona de casa ideal que é expressa na imagem colada no
caderno. Provavelmente, a imagem foi retirada de uma revista da época, similar a Revista
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Cruzeiro®. A dona de casa era apresentada, conforme imagem, em uma boa casa, bem
vestida, com colar de pérolas e ladeada por seus rebentos, os quais sao sinalizados como
felizes e bem-educados, sendo este o esteredtipo esperado das mulheres daquela época.

No decorrer do texto escrito no caderno, apresenta-se o importante papel da
disciplina Economia Doméstica como uma técnica estabelecida sobre bases cientificas.
Acreditava-se que sem a técnica da economia domeéstica, a mulher ndo poderia cumprir
seus deveres de esposa e mae de familia, de forma a gerar riscos de faléncia a familiar. A
economia domeéstica exigia da mulher espirito de providéncia, de ordem, de método e de
perseveranca.

Apesar do curso normal abrir as portas para a vida profissional das mulheres,
ainda havia uma grande diferenca na profissionalizacdo entre 0 homem e a mulher. Ao
homem cabia a producdo e a mulher, o servigco doméstico, o cuidado com marido e 0s
filhos — principalmente nos grupos elitizados. Nessa concepc¢éo de sociedade, o aparelho
educacional aparecia como forte colaborador na formagao das nobres “mogas de familia”
e do modelo tradicional de familia.

Outro aspecto relevante dessa representacao de modelo familiar ideal se centrava
nas politicas de higiene e saude, aliadas as dimensdes fisicas, intelectuais e morais — tidas
como padrdes progressistas. A instituicdo escolar, principalmente nas praticas do curso
normal, indicava ser o campo de melhor inducéo desses conhecimentos. No curriculo da
normalista se tornaram importantes os estudos voltados para a biologia educacional,
higiene e puericultura, uma vez que existia nessa proposta todo um cuidado com a base
bioldgica das criangas e de suas familias. Dessa forma, assegurar-se-ia 0 bem-estar da
almejada sociedade tradicional.

A puericultura — ciéncia que retne as nog¢des de fisiologia, higiene e sociologia,
as quais eram consideradas suscetiveis ao favorecer o desenvolvimento fisico e psiquico
das criancas, desde o periodo da gestacdo até a puberdade — era uma das disciplinas
complementares desenvolvidas no curso normal do Instituto Educacional de Dourados.
Afinal, a crianca era considerada o primeiro ornato e maior tesouro do lar, conforme se

pode constatar na figura 18, do caderno da normalista Maria Madalena:

%5 A Revista Cruzeiro (pertencente aos Diarios Associados, grupo de Assis Chateaubriand) era de
publicacdo semanal (a primeira a abranger todo o territério nacional) e possuia repdrteres em todo pais,
além de correspondentes internacionais. Eram indmeros os assuntos abordados pelo veiculo: cinema,
esportes e saude, charges, politica, culinaria, moda, cronicas, coluna social. Disponivel em:
<http://opiniacenoticia.com.br/cultura/o-cruzeiro-a-revista-que-mudou-a-midia-nacional/>. Acesso em:
12/02/2018.
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Figura 18: Caderno puericultura. Escola Normal do Instituto Educacional de Dourados - 1963.

Fonte: Acervo pessoal da aluna Maria Madalena Marques.
Transcrigdo Caderno de Puericultura (s/p)

A crianca é a alegria do lar. Com a sua inocéncia e com sua vivacidade e com gestos atraentes
desperta no ambiente familiar uma alegria encantadora. O riso da crianca faz com que todos
tomem parte de sua atividade.

Como rainha e lider do lar, a mulher necessitava adquirir dilatado conhecimento
sobre 0 seu maior tesouro: a crianga. Conforme os escritos do zeloso caderno da
normalista Maria Madalena, a crianca era a alegria do lar, visto que a sua inocéncia e
vivacidade despertavam muita alegria no ambiente familiar. Neste ponto, mais uma vez,
aparece o recorte de uma imagem de revista que foi colado no caderno, cuja representacéo
indica a figura de esposa feliz, bem vestida, disposta em um ambiente harmonioso e
limpo.

No decorrer do caderno, registra-se 0s aspectos primordiais com o recém-
nascido: como deve ser o quarto da crianga, como € 0 sono do bebé, sua alimentacdo e
seu vestuario. Aborda-se também aspectos do desenvolvimento infantil e procedimentos

com a higiene da crianga, no que tange ao banho, higiene das orelhas, do nariz e dos
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utensilios do bebé. Trata-se também das relacdes afetivas e sociais da crianga com 0s
individuos no ambiente familiar. Assim, a partir do que foi dito, compreende-se que o
conhecimento da puericultura e da higiene estava associado aos fins e meios da educagéo
e 0 seu papel acabava por delinear perfis de conduta profissionais, femininos e infantis.
Ao findar esse capitulo, cujo objetivo foi apresentar a linguagem arquiteténica,
administrativa e curricular da Escola Franciscana Imaculada Conceic¢ao no periodo 1955-
1975, remetemo-nos & proposta de sociologia da educacdo, de Pierre Boudieu (1930-
2002), a qual analisa os fenémenos educacionais no interior das familias, dos grupos
sociais e da escola.
Para Bourdieu, cada ser humano € submetido a um processo de socializacao
que o forma como ser social através das relagBes sociais e de aprendizagens
transformadoras e modeladoras do corpo e da mente, por meio de praticas simbolicas

(poder simbolico). Sobre esse assunto, Ana Paula Hey (2017) comenta:

O poder simbdlico se inscreve na perspectiva de analise da dimensao
simbdlica como estruturante da ordem social [...] [...] O simbdlico
transfigura o uso de varios tipos de capital (econdmico, social e
cultural) constituidos como poderes que se exercem em espacgos
socialmente definidos e por pessoas posicionadas distintamente,
poderes que atraem e que repelem outros sujeitos que atuam mais
fortemente em uns agentes do que em outros, mas que atingem todos
os envolvidos na producéo de sentido do préprio mundo social (HEY,
2017, p. 292-293).

Na producao do mundo social, o poder simbolico se apresenta como estruturante
da ordem social por meio do uso estratégico dos capitais econdmico, social e cultural.
Nesse contexto, ao voltarmos nosso olhar analitico para a escola Franciscana Imaculada
Conceicdo, em sua constituicdo inicial com o Instituto Educacional de Dourados, torna-
se possivel observar as acdes tracadas pelas Irmas com vistas a ordenar as formas de
pensamento através do curriculo, ritos e praticas, de forma homogénea e prépria.

O investimento em fatores, tais como: o capital cultural; em aspectos que
geraram certo poder social atraves da progressista retérica arquiteténica; na organizagdo
administrativa e curricular da escola Imaculada, acabaram por gerar um habitus®

cultivado estruturante da instituig&o.

% Enquanto forca formadora de hébitos, a escola propicia aos que se encontram direta ou indiretamente
submetidos a sua influéncia, ndo tanto para esquemas de pensamento particulares ou particularizados, mas
uma disposicdo geral geradora de esquemas particulares capazes de serem aplicados nos mais diferentes
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Nesse interim, objetiva-se para o proximo capitulo a possibilidade de ‘navegar’
entre as acOes cotidianas propagadas por essa escola, a titulo de conhecer quem eram os
agentes sociais, as praticas, ritos e festas praticadas por seus agentes.

campos do pensamento e da acgdo, aos quais se da o nome de habitus cultivado (Cf. BOURDIEU,
Pierre. A economia das trocas simbolicas. So Paulo, SP: Perspectiva, 2007).



CAPITULO 111
CULTURA, COTIDIANO ESCOLAR E FORMACAO DOCENTE

De maneira mais geral, 0 espaco de posicdes sociais se retraduz
em um espaco de tomadas de posicdo pela intermediacdo do
espaco de disposicBes (ou do habitus); ou em outros termos, ao
sistema de separagOes diferenciais, que definem as diferentes
posices nos dois sistemas principais do espaco social,
corresponde um sistema de separagdes diferenciais nas
propriedades dos agentes (ou de classes construidas como
agentes), isto e, em suas préaticas e nos bens que possuem. A cada
classe de posi¢cdes corresponde uma classe de habitus (ou de
gastos) produzidos pelos condicionamentos sociais associados a
condicdo correspondente e, pela intermediacdo desses habitus e
de suas capacidades geradoras, um conjunto sistematico de bens
e de propriedades, vinculadas entre si por uma afinidade de estilo
(BOURDIEU, 1996, p. 21).
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3.1 Imaginario e mentalidade: representacdes, praticas, habitos e tradicbes

Dar historicidade a uma dada instituicdo escolar implica em considerar a
multiplicidade de representacGes expressas nos escritos historicos, nas manifestaces
artistico-culturais (esculturas, pinturas, literatura, entre outras) e nas memaorias coletivas,
sendo estas produzidas e reproduzidas pelos mais distintos segmentos da sociedade.

E bem verdade que a memoria tem seu locus embrionario no agente social que a
narra, no entanto, cabe compreender que o exercicio de evocacao do passado é gerador
de uma memoria social. Com base nessa premissa, na ansia de perseguir o “nao dito”, o
ndo revelado, o “encoberto”, o “esquecido” ou o “silenciado”, pesquisadores tém
recorrido as contribuicdes trazidas pela Nova Histéria Cultural (NHC), na década de
1980, cuja esséncia foi aproximar o conceito de imaginario com o de mentalidade.

Sandra J. Pesavento lembra que, como contraponto ao paradigma da Historia
Tradicional (Cf. BURKE, p. 22-24), os pesquisadores da NHC passaram a refletir também
sobre as “[...] questdes periféricas em detrimento dos temas centrais [...] optando pelo
estudo do inverso vivido [0 imaginario, o sonho], ao invés das condi¢bes concretas da
existéncia” (PESAVENTO, 1995, p. 14).

Nesse cenario, alguns pensadores dessas questdes explicavam o imaginario como
algo “pensado” ou “expresso”. Neste sentido o imaginério trabalha sobre a linguagem e
é sempre representacdo e ndo existe sem interpretacdo. A partir dai, segundo Le Goff
(1976), ampliou-se o empenho dos estudiosos em oferecer um conteudo mais apropriado

a Historia do Imaginario, conforme fragmento do texto:

Arrancada aos dei ex machina da velha histéria — providéncia ou
grandes homens -, aos conceitos pobres da histdria positivista -
acontecimento ou acaso — a histdria econémica e social, inspirada ou
ndo pelo marxismo deu & explicagdo historica bases sélidas. Porém se
revelava impotente para realizar o programa que Michelet destinava a
historia no prefacio de 1869: ‘A historia]...] parecia-me ainda fraca em
seus dois métodos: muito pouco material [...] muito pouco espiritual,
falando de leis, de atos politicos, ndo de ideias, de costumes’ (LE
GOFF, 1976, p. 70).

Assim, observe-se a expressiva contribuicdo do olhar desses pensadores sobre a
cultura para o avanco do campo historiogréfico. Ainda de acordo com Le Goff, na pagina

seguinte de seu livro, é preciso compreender os limites das interpretacGes marxistas
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acerca dos conceitos infraestruturas e superestruturas para explicar a dindmica da

sociedade:

No espelho que economia estendia as sociedades, ndo se via sendo o
palido reflexo de esquemas abstratos, ndo de aparéncias, ndo de vivos
ressuscitados. O homem néo vive somente de péo, a historia ndo tinha
mesmo pdo; ela ndo se alimentava sendo de esqueletos agitados por uma
danca macabra de autdmatos. Era necessario dar a esses mecanismos
descarnados o contrapeso de outra coisa. Era necessario descobrir na
histéria uma outra parte. Outra coisa, essa outra parte, eram as
mentalidades.

Todavia, cabe salientar que esse pensador nao repele de forma absoluta o dominio

da Histdria Tradicional em favor da Histdria das Mentalidades, a qual, por sua vez, define-

se a medida que possibilita aproximar outros campos das Ciéncias Humanas:

[A histdria das mentalidades] [...] é também o lugar de encontro de
exigéncias opostas que a dindmica propria a pesquisa historica atual
forca ao dialogo. Situa-se no ponto de jungdo do individual e do
coletivo, do longo tempo e do quotidiano, do inconsciente e do
intencional, do estrutural e do conjuntural, do marginal e do geral [...]
(LE GOFF,1976, p. 72).

Esclarece-nos este estudioso, nessa mesma pagina, que a Historia das

Mentalidades imp0e ao historiador a intimidade com fendmenos essenciais de seu

dominio:

As herangas, das quais o estudo ensina a continuidade, as perdas, as
rupturas (de onde, de quem, de quando vem esse habito mental, essa
expressao, esse gesto?); a tradicao, isto é, as maneiras pelas quais se
reproduzem mentalmente as sociedades, as defasagens, produto do
retardamento dos espiritos em se adaptarem as mudancas e da inegavel
rapidez com que evoluem os diferentes setores da histéria [...] A
mentalidade é aquilo que muda mais lentamente. Historia das
mentalidades, histéria da lentiddo a histéria (grifo nosso).

A NHC fez dos sujeitos-objetos de seus estudos, 0s agentes sociais de seus alvos

principais de reflexdo; sejam eles pessoas “extraordinarias”, andnimas, comuns,

incomuns, cujos movimentos vieram a lume e passaram a exercer relevancia historica.

Dessa forma, passaram a emergir andlises e interpretaces viabilizadas pela micro-

historia, isto &, um género historiografico que surgiu na Italia, entre 1981e 1988,

desenvolvido por Ginzburg (1987) e por Levi (1996). Além da micro-historia, estudiosos
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do campo das humanidades passaram a considerar também os dados ofertados pela
biografia, pela ego historia e pelas trajetérias de vida, como forma de decifragdo ou
interpretacdo do passado e, obviamente, escrituracdo da Historia.

Le Goff (1976, p. 76) aponta as fontes privilegiadas pela Histéria das
Mentalidades, as quais tem por corolario a marginalidade e, no caso da Histéria Medieval,
elenca alguns testemunhos, tais como: “[...] confissdes de heréticos e processo de
inquisicéo, cartas de remissdo, concedidas a criminosos que pormenorizem Seu crime,
documentos judiciarios € mais comumente monumentos de repressao”.

Outra fonte destacada pelo estudioso acerca da Historia das Mentalidades séo os
documentos artisticos e literarios. Estuda-se também nessa tendéncia historiografica
alguns modelos institucionais e de atitudes que permanecem ou permaneceram por muito
tempo, sdo eles: modelo monastico (soliddo e ascetismo) e modelo aristocratico
(assentado no conceito de largueza, aventura, beleza, fidelidade, cortesia).

Em alguns espacos fisicos, as tradicBes antigas tiveram relevancia na escrita
baseada nas mentalidades, como € o caso do palacio, 0 mosteiro, o castelo, as escolas, 0s
patios, pois nesses locais se forjavam, de forma mais visivel, as mentalidades, sobretudo
ao longo da ldade Média.

No que concerne ao universo popular, os modelos das mentalidades se
compunham nos moinhos, na forja, na taberna: “ [...] 0s mass media sdo 0s veiculos e as
matrizes privilegiadas das mentalidades; o serméo, a imagem pintada e esculpida sdo ao
lado da galdxia de Gutenberg, as nebulosas onde se cristalizam as mentalidades” (LE
GOFF, 1976, p 77). E, por fim, este pensador, na pagina subsequente, afirma que “[...] a
historia das mentalidades ndo pode ser feita sem estar estreitamente ligada a histéria dos
sistemas culturais, sistema de crencas, de valores, de equipamento intelectual no seio dos
quais as mentalidades sdo elaboradas, viveram e evoluiram”.

A aproximacao do conceito de imaginario com a no¢do de mentalidade permitiu,
segundo Pesavento (1995, p. 14), que muitos estudiosos transitassem “[...] da historia
social para a histéria das mentalidades, passando das estruturas sociais as atitudes e
representacdes coletivas, resgatando as complexas mediagdes entre a concreticidade da
vida real dos homens e as representagdes que os mesmos produzem de si € do mundo.”
Nesse sentido, pesa, no dizer da estudiosa, nessa mesma pagina, “[...] uma certa
indefini¢do conceitual, uma imprecisao tedrica ou metodoldgica de abordagem™.

Dessa forma, inimeras criticas sobre a proposta da Histéria Cultural perduraram

até os anos de 1980, muitas vezes explicada pela faléncia das grandes certezas cientificas
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ou dos grandes esquemas explicativos globais, tratada pela comunidade historiadora
como “crise dos paradigmas”.

No entanto, a NHC toma como ponto de partida as explicac6es sobre a abordagem
conceitual de representacdes, conforme o pensamento de Le Goff (1985), que foi citado
por Pesavento (1995, p. 15): “Representacao é [...] traducdo mental de uma realidade
exterior percebido e liga-se ao processo de abstragdao”. E, na sequéncia do pensamento
da estudiosa, nessa mesma pagina, isto significa dizer que o imaginario esta inserido “[...]
no campo de representacao e, como expressdo do pensamento, se manifesta por imagens
e discursos que pretendem dar uma definicdo da realidade”. As reflexdes desta

pesquisadora elucidam a estratégia de abordagem conceitual sobre imagens e discursos:

[...] imagens e discursos sobre o real ndo sdo exatamente o real ou, em
outras palavras, ndo sdo expressoes literais da realidade, como um fiel
espelho. H& uma décalage entre a concretude das condigdes objetivas e
a representacdo que dela se faz. Como afirma Bourdieu, as
representacdes mentais envolvem atos de apreciacdo, conhecimento e
constituem um campo onde 0s agentes sociais investem seus interesses
e sua bagagem cultural. As representacdes objetais, expressas em
coisas ou atos, sdo produto de estratégia de interesse e manipulagdo. Ou
seja, no dominio da representacéo, as coisas ditas, pensadas e expressas
tem um outro sentido além daquele manifesto. Enquanto representagdo
do real, o imaginario ¢ sempre referéncia a um “outro” ausente. O
imaginario enuncia, se reporta e evoca outra coisa ndo explicita e ndo
presente (PESAVENTO, 1995, p. 15, grifo nosso).

Feitas essas consideracfes, 0 intuito desse capitulo dissertativo € identificar o
espaco institucional da Escola Franciscana Imaculada Concei¢do e revisitar 0 seu
cotidiano, conhecer a estrutura administrativa, 0s seus agentes e averiguar alguns dos ritos
e festas desenvolvidos entre os anos de 1955 a 1975, por meio das fontes (livro de
crbnicas, documentos de escrituracao escolar, livros de ocorréncias, albuns fotograficos)
e dos depoimentos coletados. Nesta abordagem, reconhece-se 0 quao complexa é a
possibilidade analitica globalizante desse objeto, como propde Magalhdes (1999, p. 70),
mas se vislumbra delinear a historia da instituicdo educacional, tanto como espaco aberto
ao exterior, circundante e articulado com a sociedade, quanto como estrutura organica e
locus humano, que detém relacdes de poder e de comunicacdo no ambito interno.

Roger Chartier (1990, p.17), ao refletir sobre o conceito de representacgdes,
observa que o pesquisador precisa “[...] identificar o modo como em diferentes lugares e
momentos uma determinada realidade social é construida, pensada, dada a ler”. Esta

reflexdo nos ensina que as representaces sociais sdo inseridas neste contexto. Suas
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preocupacGes sdo, entre outras coisas, com as atitudes perante a morte, 0s
comportamentos religiosos, as crengas, as formas de sociabilidade, as relagOes de
parentesco, entre outros.

Dessa forma, pode-se pensar, a partir dai, em uma Historia Cultural capaz de
explicar as representagdes “[...] do mundo social, que o descrevem como pensam que ele
é ou como gostariam que fosse [...]” (CHARTIER, 1990, p.19). As representacdes do
mundo social passam, diante dessa consideracao, a ser determinadas pelos interesses dos
grupos que as engendram.

Pierre Bourdieu (2007, p.17), por caminhos metodologicos distintos, sustenta
que a forga criadora de habitos desenvolvida na escola, em seu cotidiano, acaba por
formar o habitus®’, que ¢ cultivado por aqueles os quais sio submetidos & sua influéncia
seja de forma direta ou seja indireta (Cf. BOURDIEU, 2007, p. 211).

O habitus cultivado no campo escolar, por meio de esquemas de pensamentos e
acOes, favorece 0 maior sucesso nas lutas do campo social. A escola se torna local de
propagacao e formacao de cultura, ou seja, da cultura escolar, a qual é compreendida no
curriculo, metodologias, praticas, ritos e festas, dito de forma homogénea, como também,
na propria intencdo de “[...] convencer, educar e dar-se a ver” (SOUZA, 1998, p. 123).
Desta forma, a categoria cultura escolar e suas representacfes se apresentam como aporte
para entender o funcionamento interno da institui¢éo escolar. Entenda-se, nesse contexto,
0 conceito de cultura escolar empregado por conforme Forquin (1993), o qual é aplicado

ao.

[...]Jconjunto de contetdos cognitivos e simbolicos que, selecionados,
organizados, “normatizados”, “rotinizados”, sob o efeito dos
imperativos de didatizac&o, constituem habitualmente o objeto de uma
transmissd@o deliberada no contexto das escolas (FORQUIN, 1993, p.
167).

Dessa forma, a escola, na administragdo do seu cotidiano, passa organizar,
normatizar, rotinizar, simbolizar e, em meio a tantos modos e habitos, acaba por gerar
metodologias e préaticas representativas, cujo objetivo maior € se tornar tradicdo em seu

contexto.

37 0 conceito de habitus foi desenvolvido pelo socidlogo francés Pierre Bourdieu, com o objetivo de
colocar fim & antinomia “individuo/sociedade”, dentro da sociologia estruturalista. Essa palavra se relaciona
a capacidade de uma determinada estrutura social ser incorporada pelos agentes por meio de disposicdes
para sentir, pensar e agir.
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No entanto, para Hobsbawm (1997, p. 9), muitas dessas praticas sdo entendidas

como “tradi¢des inventadas”:

Por ‘tradicdo inventada’ entende-se um conjunto de préticas,
normalmente reguladas por regras tacitas ou abertamente aceitas; tais
préticas, de natureza ritual ou simbdlica, visam inculcar certos valores
e normas de comportamento através da repeticdo, o que implica,
automaticamente, uma continuidade em relacdo ao passado. Alids,
sempre que possivel, tenta-se estabelecer continuidade com um passado
histérico apropriado.

Perante as oportunidades, seja em momentos de crise ou de mudanca na
sociedade, inventam-se tradi¢des diante do conjunto de préticas regradas a normas, rituais
e simbologias, normalmente alusivas ao passado, como guardids da memoria. Eventos e
pessoas sdo selecionados e, a partir disso, concede-se o “mérito” de serem lembrados ou
esquecidos.

De forma geral, Hobsbawm classifica as “tradigdes inventadas” em trés

categorias superpostas, sao elas:

a) aquelas que estabelecem ou simbolizam a coesdo social ou as
condigdes de admissdo de um grupo ou de comunidades reais ou
artificiais; b) aquelas que estabelecem ou legitimam institui¢des, status
ou relagbes de autoridade, e c) aquelas cujo proposito principal é a
socializagdo, a inculcacédo de idéias [sic], sistemas de valores e padrdes
de comportamento (HOBSBAWM, 1997, p. 9).

Na construcdo dessa memoria institucional, local ou nacional, participam
diferentes grupos da sociedade, 0s quais organizam as comemoracdes, as festas, definem
0s rituais, as datas, os herois, monumentos, hinos, aléem da forma como devem ser
lembrados e celebrados. Para esses pesquisadores, toda “tradi¢ao inventada” se trata de
um fenémeno cultural recorrente a um artificio para identificar de que forma certos
valores sdo transmitidos socialmente, nos quais estdo presentes a ideia de inculcagéo e
intencionalidade de valores considerados positivos por parte de um grupo seleto de

agentes.

3.2 Organizacéo institucional

A Escola Franciscana Imaculada Concei¢do, enquanto organizagao

administrativa, atendia tanto as atribuicdes de formacgdo de carater religioso quanto de



142

formacéo educacional. Em seus primordios (decada de 1950), a instituicdo se orientava
pela legislacéo vigente (Regulamento da Instrucdo Publica do Estado de Mato Grosso,
Cuiabé 10/1942), determinada pelo Ministério de Educacdo e Cultura e pelo Conselho
Estadual de Educacdo de Cuiaba-MT.

Conforme Estatuto do Instituto Educacional de Dourados de 1955, a primeira
diretoria foi constituida pela Diretora, Secretaria e Tesoureira. Concernente ao Regimento
Escolar do Curso Normal Colegial de 1959, observa-se que este se caracterizou por um
aparato administrativo ampliado a partir da participacdo de novos agentes sociais na
instituicdo, como auxiliares de servico. A parte gestora dispunha de uma equipe presidida
por uma diretora, vice-diretora, secretaria e tesoureira. A organizacdo didatica se
constituia por Coordenadores de Cadeira (areas de conhecimento/disciplinas curriculares)
e por Servicos Técnicos e Instituicdes, estes formados por agentes que atendiam o Servico
de Orientacdo Educativa, Biblioteca, AssociacGes de Pais e Mestres, Associacdes de
alunos e Clubes de Alunos. A organizacdo administrativa e pedagdgica cabia a
preocupacdo com o perfeito desempenho das multiplas atividades desenvolvidas, de
forma a zelar pela efetivacdo das normas, regras, procedimentos operacionais e
documentos instituidos. Através das instrucdes escritas da rotina educativa, o Corpo
Docente e o Corpo Discente cumpriam suas fungdes na instituicdo. A esse grupo, como
um todo, com excecdo Corpo Discente, caberia a misséo de:

[...] educar e instruir a infancia e a juventude de Dourados [...] na escola
priméria, secundaria e escola normal [...] preparar os alunos para a vida
social mediante classes especiais de costura, culinaria e higiene [...] sem
fazer distincdo de raca, credo politico e religioso (ESTATUTO, 1955,
p. 141).

Diante da missao de educar, instruir e preparar para a vida a infancia e juventude
de Dourados, cada agente social se integrava no campo institucional de acordo com o
habitus pontual de cada funcdo ou setor. Aos alunos caberia seguir os preceitos

formativos e disciplinares.
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Na percepcdo® da ex-aluna da Escola Imaculada (década de 1970), Stella Maris
Andrade Faquer®®, havia um conjunto de atos, posturas e préticas proprias repetidas

diariamente, a saber:

Bom comportamento era muito exigido e isso significava respeito ao
professor e aos da hierarquia superior. [...] A diretora tinha aquele papel
de temor, a gente morria de medo de ser mandado para a dire¢do. E isso
existia, os professores nos atormentavam nesse sentido: “Vai para a
direcdo!’. Ninguém queria ir conversar com a diretora.... Os professores
eram rigidos e severos.... Eles apontavam na esquina, no corredor e ja
tinhamos que estar todos em sala de aula sentados, aguardando. Entao,
nenhum professor entrava antes dos alunos. Era lei, tinha regra nés
tinhamos que estar sempre sentados aguardando o professor. A prece
(oragdo diaria) sempre existiu antes das aulas. [..] tudo era muito
regrado. Tinha regras, leis, combinados e nés alunos deviamos respeitar
sim. N6s como alunos acatdvamos. Eramos sapecas como toda boa
crianca e burlavamos as leis, sim (FAQUER, depoimento em fevereiro
2018).

A representacdo de uma escola normatizada e rigorosa disciplinarmente
correspondia ao universo social da Escola Imaculada, principalmente na viséo da ex-aluna
Stella Maris. A imagem registrada em sua memdria era a de uma escola rigorosa, que
primava pelo bom comportamento. Assim como Stella, o segmento estudantil, cada um
oriundo de um espaco social escolar distinto (subalternizado ou elitizado), atendia ao
conjunto de normas do estabelecimento de ensino. Mas, no campo normativo, cada um
representava o papel que Ihe cabia, uns a ditar (a dire¢do e sua equipe) e outros a obedecer
(os alunos).

A equipe considerada superior, em especial a Diretora, era vista como figura
firme e temerosa. Os professores, por conseguinte, ndo fugiam a esse patamar: também
eram rigidos e severos. Nesse cenario, cabia ao aluno o papel figurativo da obediéncia ao
sistema montado, porém, ndo lhe faltava criatividade em encontrar formas de garantir as
saudaveis peraltices ou traquinagens, comportamentos préprios de jovens e criangas. No
espaco da instituicao escolar existia infinidades de lugares e posicionamentos sociais, nos
quais cada posicdo assumia habitus produzidos pelos condicionamentos sociais de

posicao no campo (Cf. BOURDIEU, 1996, p. 21). Havia um conjunto sistematico de bens

38 Ancorados nos referenciais tedricos da Historia Oral (ALBERT]I, 1990, p.8. SANTOS; SARAT, 2010,
p. 61), realizamos entrevistas gravadas e depoimentos escritos com pessoas que testemunharam
acontecimentos do passado da Escola Imaculada. Alguns informantes preferiram fazer suas narrativas por
escrito, outros responderam as perguntas na forma de questionarios.

¥Graduada em Letras e pos-graduada em Lingua Inglesa. Foi professora do Centro de Linguas da UFGD.
Atual proprietaria de escola de Linguas em Dourados-MS. Depoimentos em 19 e 23/02/2018.
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e de propriedades simbolicas vinculado entre si por afinidade, necessidade ou estilo.
Assim, como em uma sinfonia harmonizada, compunha-se a musica para a “valsa”
institucional de uma escola cristd, envolvida por uma disciplina rigorosa e voltada a

formacéo de valores da sociedade daquele tempo.

3.2.1. Direcéo e vice-diregéo

A administracdo da escola era de responsabilidade da mantenedora Sociedade
Caritativa e Literaria Sdo Francisco de Assis, Zona Norte (SCALIFRA-ZN), sociedade
civil, com personalidade juridica, sediada na cidade de Santa Maria — RS. Cabia a
presidente da mantenedora a nomeagao da diretora e vice-diretora de cada escola da rede.
Como critério eletivo, ambas as autoridades maiores da instituicdo deveriam ser
professoras, devidamente registradas e autorizadas pelo Ministério de Educacéo e Cultura
(MEC), na década de 1950.

Uma lista de atribuicOes era determinada a diretora, a qual se estendia as da
vice-diretora em seu agir e modo a auxiliar, com destaque para a presidéncia das
atividades escolares, supervisao dos servigos administrativos, controle dos atos escolares
e determinac0es legais, manutencédo da disciplina no estabelecimento, zelo pela aplicagédo
do regimento e do regime didatico, contrato e rescisdo de professores, organizacdo de
horérios e distribuicdo de professores, convocacdo e dire¢cdo de reunibes com 0s
professores, aprovacdo 0s programas elaborados pelos professores e estatutos das
associaces e clubes estudantis, zelo pelo patrimdnio do colégio, decisdo sobre abono e a
justificativa de faltas dos professores, atendimento ao expediente geral, representacéo do
colégio perante as autoridades constituidas e fornecimento de informes sobre a situacdo
do funcionamento da escola a presidente da mantenedora.

Entre as décadas de 1950 e 1970 passaram seis diretoras pela Escola Imaculada,
a saber, figura 19 e Quadro 3:



145

Figura 19: Diretoras Franciscana da Imaculada Conceicéo. Décadas de 1950-1970.

Ir. Ludemilla Heek Ir. Clara Thomas Ir. Leonia Biesdorf
Diretora 1955 2 1860 Diretora 1961 2 1966 Diretora 1967 & 1869

= A“"'g,’ﬁ},:?&’;‘i’;‘,?,"‘”""" Ir. Lucia Valesca Wolfart Ir. Maria Tereza Diniz
Ciretara 1973 Ciretara 1974 3 1979

Fonte: Acervo iconogréafico da Escola Franciscana Imaculada Conceicéo

Quadro 3: Transcricao Diretoras Franciscana da Imaculada Conceicao. Décadas de 1950-

1970.
Diretoras Escola Franciscana Imaculada Concei¢ao
Décadas de 1950 e 1970

Ano Nome da diretora Tempo de diregédo
1955a 1960 | Ir. Ludemilla Heck (Ir Liuba) 5 anos
1961 a1966 | Ir. Clara Thomas (Jocélia Thomas) 5 anos
1967 21969 | Ir. Lebnia Biesdorf 2 anos
1970 a 1972 | Ir. Anisia Margareta Schneider 2 anos

1973 Ir. Licia Valesca Wolfart 1 ano
1974 a 1979 | Ir. Maria Tereza Diniz 5 anos
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Ao analisar o Quadro 3, representativo das seis diretoras que passaram pela
Escola Imaculada desde a sua fundacao até o final da década de 1970, ressalta-se a forma
como oscilou o tempo de gestdo, com significativo decréscimo entre os anos de 1967 a
1973. Assim, enquanto que nos demais anos (1955-1961-1974) a duracdo do tempo de
diretoria permaneceu por cinco anos, entre 1967 a 1973, o tempo de gestdo vigorou entre
um e dois anos.

A Irmd@ Luacia Valesca Wolfart, exerceu a direcdo da Escola Imaculada
Conceicdo por um ano, em 1973, em funcéo da transferéncia da Irma Anisia Margareta
Schneider. Ela mesma justificou a permanéncia somente de um ano devido ao fato de

optar por ndo permanecer na direcdo da Escola:

A Irma Anisia foi para o Rio Grande do Sul, Bagé, eu acho, e eu vim
para ca. Ai eu fiquei um ano na diregdo e ja tinha 15 anos de Diretora.
Chega! No Ant6nio Jodo e na Cabeceira Alegre. E chega, 15 anos.
Naquele tempo a gente enfrentava muitas dificuldades (WOLFART,
depoimento em margo de 2018).

Sob a dtica de Irma Lulcia, j& havia um desgaste no exercicio de dirigir escolas.
E, segundo ela, por opg¢do prépria decidiu deixar o cargo ao final do ano de 1973.

Além desse depoimento, procuramos em diversas fontes outras possiveis causas
que justificassem o curto tempo de direcdo exercida por algumas Irmas nessa escola,
porém nada foi encontrado nesse sentido. Todavia, considera-se como possiveis indicios
para essa situacdo a dificuldade dessa Irmé& escolhida em lidar com os processos de gestao
ou com as transferéncias de lugar.

Essas transferéncias sdo comuns na vida das freiras, em funcdo do atendimento
as necessidades da congregacdo. Isso porque, para a vida religiosa, o espirito de
mobilidade comp®e parte de regras e rotinas, similar a prépria missdo dos primeiros
apostolos. As falas explicativas de algumas delas se pautavam nas escrituras sagradas do
cristianismo: Quando os discipulos querem permanecer num mesmo lugar o proprio Jesus
lembra que é preciso seguir adiante “Portanto ide, fazei discipulos de todas as nacgdes,
batizando-os em nome do Pai, e do Filho, ¢ do Espirito Santo”(BIBLIA SAGRADA,
MATEUS, 28,19%. Ao se pautar nas prelagdes do evangelista Mateus, as freiras
franciscanas se lembravam das palavras de Jesus: “Portanto ide, fazei discipulos de todas

as nacOes, batizando-os em nome do Pai, e do Filho, e do Espirito Santo”. Pela missdo

40 Disponivel em: <https://www.bibliaonline.com.br/acf/mt/28/19,20>. Acesso em 23/02/2018.
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religiosa se acatava o processo de mobilidade e as Irmas se adentravam na dindmica

diaspdrica da congregacao.

3.2.2 Secretaria e Tesouraria

A Escola Imaculada, desde sua fundacéo, dispunha em seu quadro funcional uma
Secretaria e uma Tesoureira, as quais faziam parte do nucleo diretivo da instituicéo.
Conforme Estatuto do Instituto Educacional de Dourados, de outubro de 1955 (p. 141),

em seu capitulo terceiro:

Art. 1° A Diretoria do Instituto de Dourados é constituido por uma
Diretora, um Secretario e um Tesoureiro. [...]

Art. 3° Ao Secretario incumbe toda a correspondéncia da Instituicdo e
redacdo das atas de suas reunides e a manutengdo do fichario.

Art. 4° Ao Tesoureiro compete arrecadar as contribuigdes e rendas da
Instituicdo e fazer a sua escrituracao.

Art. 5° O Secretario e o Tesoureiro sdo nomeados pela Diretora da
Instituicdo ad nutum.

O mecanismo de administragdo institucional das Irmas Franciscanas da
Peniténcia e Caridade Crista evidenciava a vasta experiéncia na trajetoria da congregacao
em implantar escolas no ambito internacional e nacional. Havia todo um cuidado com os
aspectos administrativos e legislativos, os quais acabavam por se transformar em regras
e normas, com objetivo de alcancar o fim esperado de cada setor ou funcdo. A exemplo
disso, encontramos no Regimento Escolar do Curso Normal Colegial de 1959 (p. 5-6),
uma serie de atribuicdes de cada funcdo exercida na escola.

O cargo de Secretaria deveria ser exercido por religiosa nomeada pela Diretora
e, caso necessario, a Secretaria contaria com auxiliares dispostos a sua subordinacgéo. No
uso de suas atribuicOes, a Secretaria era responsavel em dirigir e fiscalizar os diversos
servicos do seu setor, preparar e expandir todas as correspondéncias, distribuir o trabalho
entre os auxiliares, organizar e manter em dia toda a legislacdo e publicacfes oficiais,
registrar a frequéncia e organizar o fichario do corpo docente, organizar e manter em dia
0s registros relativos aos estudantes (matricula, frequéncia, aproveitamento) e assinar
toda a documentacdo oficial, juntamente com a Diretora.

A Tesoureira deveria ser religiosa, designada pela presidente da mantenedora e
Ihe cabia as seguintes atribuigdes: receber as contribui¢bes dos alunos e assinar os devidos

recibos, efetuar o pagamento de todas as despesas, manter em dia a escrita financeira da
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escola, pagar os vencimentos aos professores e demais servidores, assinar isolada ou
concomitantemente com a Diretora os documentos de crédito, apresentar mensalmente
um balancete e, no final de cada exercicio, um balancete geral, além disso, deveria se
responsabilizar pela fiel execucao da legislacdo em vigor.

Observamos nesse contexto a atencdo das Irmas pelo setor administrativo da
instituicdo, com aspectos estruturantes voltadas para a conducao de praticas educacionais
de sucesso, aspectos que podiam certamente garantir a expansao do seu patrimonio.

Havia todo um gerenciamento estruturado na filial Escola Imaculada,
estabelecida no sul do Mato Grosso, com apoio recebido da mantenedora SCALIFRA-
ZN, sediada na cidade de Santa Maria — RS. Essa infraestrutura administrativa garantiria
a seguridade do investimento educacional no municipio de Dourados-MT, em meados da
década de 1950. Nesse contexto, o perfil do Corpo Docente se tornava a mola mestra na

engrenagem do bom funcionamento da instituicéo escolar.

3.2.3 Corpo Docente

As aulas eram dadas pelas freiras, alguns freis (sacerdotes) e, em alguns
casos, com professores leigos, mas que tinham algum conhecimento da
matéria, como matematica, por exemplo. Os fundamentos eram aqueles
gue dominavam na época, um periodo, onde a Igreja se envolve, em um
primeiro momento, com o golpe Militar de 1964, entdo os conteldos
eram de fundo liberais e humanistas, privilegiando o psicologismo e o
didatismo em suas praticas. Porém, neste interim, tivemos a felicidade
de ter como professor Frei Inocéncio, que arejava nossas mentes com
as discussdes progressista do Vaticano Il e, que, particularmente muito
me instigou e contribuiu com uma formagdo menos conservadora e
elitista, na época. Paralelamente a esta formacdo, fui convidada pelas
irmas a trabalhar como professora no Patronato Santo Anténio, o que
me possibilitou estabelecer uma relagdo entre o Curso Normal e a
pratica. Para se ter uma ideia, comecei como alfabetizadora e nunca
aprendi nada de alfabetizagdo no curso, a ndo ser fazer joguinhos e
cartazes, albuns (NASCIMENTO, depoimento em fevereiro de 2018).

Adir Casaro Nascimento*!, ex-aluna do Curso Normal, no periodo de 1963 a

1966, e professora do Patronato da Escola Imaculada Conceicdo, relata em seu

41 Adir Casaro Nascimento possui graduagdo em Pedagogia, pela Universidade Catélica Dom Bosco (1971),
Mestrado em Educacdo, pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (1991) e doutorado em
Educacdo, pela Universidade Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho (2000). Professora titular da
Universidade Catolica Dom Bosco, coordena o Grupo de Pesquisa “Educacao e Interculturalidade” (CNPq).
Tem experiéncia na area de Educacgdo, com énfase em Educacdo Intercultural, atuando principalmente nos
seguintes temas: Educacdo Escolar Indigena, Crianca Indigena, Interculturalidade, ldentidade e Diferenca,
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depoimento parte da dindmica realizada na Escola e quem eram os docentes: freiras, freis
e professores leigos. Segundo a ex-aluna, os fundamentos do ensino da época eram de
fundos liberais e humanistas, com um certo psicologismo e didatismos em sua pratica,
permeados pela politica do Regime Militar, implantado em 1964. A experiéncia de Adir
Casaro Nascimento na sala de alfabetizacdo demonstrou o reflexo das préaticas
desenvolvidas no Curso Normal, voltadas a um rigoroso didatismo metodologico. Ao
mesmo tempo, a ex-aluna apresenta o perfil de uma professora que fez a diferenca no
sistema rigoroso ali implantado.

A figura de Frei Inocéncio e seus ares progressistas, advindos do Concilio
Vaticano Il, quebrava a rigorosidade dos demais professores. Ao relatar sobre o que mais
marcou em sua vida estudantil na escola Imaculada, Adir Casaro Nascimento afirmou o

seguinte:

Com certeza, o encontro com Frei Inocéncio, que se tornou 0 meu guia
espiritual e politico. Incentivou-me muito para sair de Dourados e
continuar os meus estudos, acdo, que ndo era pratica das irmas, pois
pensavam em formar professorinhas primérias [sic], mas que tinham
um carinho enorme pelas suas normalistas (NASCIMENTO,
depoimento em fevereiro de 2018).

Pelo depoimento de Adir, o Frei Inocéncio era inspirador e desmistificava o
conservadorismo elitista da época. Além de leva-las a uma maior reflexdo em trilhar
novos horizontes em suas vidas, o Frei Inocéncio era aquele professor que divergia dos
demais, sua regra era quebrar a disciplina impositiva naquele ambiente institucionalizado.

Ao Corpo Docente competia uma infinidade de deveres e normas listadas no
Regimento Interno da Escola Normal de 1968 (p, 54), tais como: zelar pela disciplina,
cumprir o programa educativo, verificar a presenca e auséncia das alunas, preencher e
entregar o diario de classe, elaborar e corrigir provas, participar de bancas examinadoras,
escolher livros didaticos, impedir a entrada das alunas depois de iniciada a aula, colaborar
com a direcdo da escola na organizacdo de trabalhos complementares e religiosos. E,

conforme Art. 21, alinea “n”, ainda precisavam:

Levar as alunas ndo somente a aquisi¢do de conhecimentos — tarefa que
se devera visar antes a profundidade do que a extensdo — mas também
a madureza de espirito, pela formacdo de habito e da capacidade de

Curriculo e Formacao de Professores. Tem diversas publicacdes em livros e periddicos especificos da area.
Disponivel em: <http://lattes.cnpg.br/1629728652577164>. Acesso em 26/02/2018.
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pensar, julgar e agir certo. Para tanto, impor-se-a por seu exemplo e
sentimento de dignidade, religiosidade e civismo (REGIMENTO, 1968,
p. 54).

Assim, ao professor cabia ministrar o conhecimento de sua disciplina escolar e
educar por meio do seu exemplo de vida. Os aspectos de dignidade, religiosidade e
civismo compunham o perfil ideal de professor.

Dito isso, a partir desse ato regimental, percebemos que a agéo de Frei Inocéncio
foi além do conhecimento e do exemplo, ele conseguiu gerar nas normalistas a capacidade
do “olhar-se” e “protagonizar-se”. Conforme depoimento dessa ex-aluna, o Frei
proporcionou uma formacéo espiritual (autoconhecimento) e politica (politizacdo). A
normalista Adir Casaro Nascimento algou voos pertinentes em sua vida, de

“professorinha” primaria, tornou-se professora universitaria.

3.2.3.1 Entre leigos e Irméos

Na busca de mananciais para entender como era composto o quadro de
professores, encontramos os registros do Corpo Docente da Escola Imaculada em uma
pasta intitulada “Copia — Corpo Docente (desde a fundagdo) Normal ¢ Ginasio”, com
dados de 1959 a 1968. Apesar de a Escola também atender ao Jardim de Infancia e ao
Primério, ndo localizamos o registro desses professores. Provavelmente, parte da
documentacdo era centralizada nos seus respectivos espacos do Patronato de Menores
(primeiro espaco de atuacdo escolar das Irmas), proximo a atual Igreja Sdo José e no
Educandéario Santo Antonio, situado na atual catedral de Dourados, essas escolas eram
administradas pelas Irmés por aval pleno dos Freis Franciscanos.

Somente no ano de 1959, situado ja& em um novo prédio, aconteceu a abertura
dos cursos, nessa ordem de cronologia: 1959: Normal Regional e Normal Colegial; 1961:
Ginasio Secundario; 1971: Pré-Primério e Primério da Escola Imaculada. Mesmo com a
abertura em 1971 do Pré-Primério e Primario nesse novo prédio, ndo encontramos
registros do Corpo Docente desses respectivos segmentos.

No material encontrado, “Copia — Corpo Docente (desde a fundagdo) Normal e
Ginasio”, constavam os registros de Corpo Docente do Gindsio da Escola Imaculada e da
Escola Normal. Na composicéo do Corpo Docente da Escola Normal encontramos duas

listas, uma especifica para professores leigos (pessoas que ndo eram religiosas) e a outra,
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por Irmés da congregacéo e outros religiosos: Irmaos e Freis, conforme figuras 20 e 21,

e suas respectivas descrigdes, a seguir:

Figura 20: Professores Leigos do Instituto Educacional de Dourados — 1959-1968.

PROFESSORES LEIGOS ( sem ser membros da Congregagéo Religiosa)

desde a fundagio da ESCOLA NORMAL " INSTITUTO EDUCACIONAL DE DOURADOS"
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} 35,

Nome do professor Anos que lecionou:
Dr. Joaguim Lourengo F@ ......... 19595 19603 1961; 1962; 1963.
José Ignacio de Oliveira ......... 1959; 19603 1961.
Irene Innocentini ...cccccccccccce 1959.
Aluizio Antunes Cotrim ...ccceeceee 1959.
Mot FIOPavaRtY. i< scsavivessmosse 2 sivie 3960«
v SIS PYISATIT. o hes yio oa 0 ot w s lw e 1962; 1963.
Joio RamZo dos Santos Araujo «..... 196l .
e B R AP e a8 196l
BP B DOTIDEN i o' o o wisie sic e ieiei] ol siereress 1965
ShilD YooUIKAWE s cesss eoesesesivovose 1965; 1966.
Luiza Mello VasconceloS e.cccsscees 19673 1968
Jo56 Marques IRIZ .ce.seesces o D 1967
D.Margarida Maria Corréa de Morais.. 1968
D. Leila Fioravanti RoS&a eccccccccee 1968
Vera Lificia Lopes GOMES .ceessscscccss 1968

Quadro 4: Transcricdo Professores Leigos da Escola Normal Instituto Educacional de

Fonte: Acervo Documental Escola Franciscana Imaculada Conceigéo.

Dourados — 1959-1968.

PROFESSORES LEIGOS (sem ser membros da Congregagéo Religiosa) desde a fundagéo da

ESCOLA NORMAL “INSTITUTO EDUCACIONAL DE DOURADOS”

Nome do Professor Anos gue lecionou
1 Dr. Joaquim Lourengo Fo 1959 1960 1961 1962 1963
2 Jose Ignacio de Oliveira 1959 1960 1961
3 Irene Innocentini 1959
4 Aluizio Antunes Cotrin 1959
5 Neil Fioravante 1960
6 Dr. Joel Pissini 1962 1963
7  Jodo Ramao dos Santos Aradjo 1964
8 Dr. José Cerveira 1964
9  Azael Pompeu 1965
10 Shio Yoshikawa 1965 1966
11 Luiza Mello Vasconcelos 1967 1968
12 José Marques Luiz 1967
13 D. Margarida Maria Corréa Morais 1968
14  D. Leila Fioravante Rosa 1968
15 Vera Llcia Lopes Gomes 1968

Fonte: AMARO, Eliane Maria (Org.). Professdres Leigos (sem ser membros da congregacéo religiosa)

desde a fundagdo da Escola Normal “Instituto Educacional de Dourados”. 2018.
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Figura 21: Irmds, Irméos e Freis Professores do Instituto Educacional de Dourados — 1959-1968.
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FREIS T TRMKOS ( RELIGIOSOS) , DESDE A FUNDAGAO ATBawsssseosssess

- - - -
NO!EDASMS‘FBEISEIBHAOS ___ANOS QUE LECIONARAN
14 Tecla M!M.u?&m) otcAon040‘000Q01959‘,1960,1961’1962,1963 e 1964
24 lorida Helene Kehrwalde(IreInds Maria)ess+41959,1960,19614

30 Clara Thomes (II‘QJ oedlia Thomas) sevosedchee 01322,1960,1961,1962, 1963, 1964’1965
1966+
4+ Elizabetha Wolfart( Ire Elizabethas)eessseel960 e 1961

5, Haria Bottega ( Ire Véra)ssssesssssssssesssl96l @ 1962

6+ Maria Josefina Kumrath(IreMaeda C18ria)ecs«1962 e 19634

Te Namhoslla Kreuts( Ireiarcise)sssssssessseesl962,1963,1964,1965,1966,1967,19€8
8+ Frei Inoceneio Tubznyessesssessassnsasessssl962,1963,1965 o 19664

94 Anna Maria Cechin ( Ire Lourenga)esesssesse1964,1965,1966 e 1967

10+ Masdo PerpeSocorro Araujo Carneiro (Irs)ess1964 e 19654

11+ Angelima Borin ( Ire Corinda )esssseesesses1964,1965,1966 ¢ 1967

| 120 Claudia Miiller ( Ir. th)oooco'qoqocvu_b.t.1964,1965 e 1966h

13+ Aracy Diss Saldanha ( Ire Zulema)esesssssssl566 e 1967
14+ Blasius Rachor ( Irs Blasius )eessesssssessl967 o 1960
15+ Coleta Francisca Sturm ( Ire A1106)esseesssl967 <
16+ Maria Cristina mesdczf(w LeOnia) sesess1967 e 1968
17+ Elide Bsther Kehrward (Ire Valesca)sssss«»s1968

18+ Frei Patricio Willi Salmonssseessesssssesssl968

19 Caa:llda Joanna Wilges ( Ir.lMeda Fitima)esss1968
20+ Irmé Josephing Hedwig ﬂoppenbmg-u..u.ul%S

=== ==

Fonte: Acervo Documental Escola Franciscana Imaculada Conceigéo.



153

Quadro 5: Transcricdo Irmas, Irmaos e Freis que lecionaram na Escola Normal Instituto
Educacional de Dourados — 1959-1968.

IRMAS DE NOSSA CONGREGACAO RELIGIOSA QUE LECIONARAM NA
ESCOLA NORMAL “INSTITUTO EDUCACIONAL DE DOURADOS”. FREIS E
IRMAOS (RELIGIOSOS) DESDE A FUNDAGCAO ATE..............

Nome do Professor Anos gue lecionou
1 Tecla Neuts"ng (|r Pau"na) 1959 1960 1961 1962 1963 1964
2  Lorida Helena Kehrwald (Ir. 1959 1960 1961
Inés Maria)
3 Clara Thomas (Ir Jocélia 1959 1960 1961 1962 1963 1964 1965 1966
Thomas)
4 Elizabetha Wolfart (Ir 1960 1961
Elizabetha)
5 Maria Bottega (Ir Véra) 1961 1962
6  Maria Josefina Kunrath (Ir Ma. 1962 1963
da Gldria)
7  Maria Acella (Ir, Narcisa) 1962 1963 1964 1965 1966 1967 1968
8  Frei Inocéncio Lutzny 1962 1963 1965 1966
9  Anna Maria Cechin (Ir 1964 1965 1966 1967
Lourenca)
10  Maria do Perpétuo Socorro 1964 1965
Araujo Carneiro (Ir)
11 Angelina Borin (Ir Corinda) 1964 1965 1966 1967
12 Cléudia Maller (Ir Maria Ruth 1964 1965 1966
Miiller)
13 Aracy Dias Saldanha (Ir 1966 1967
Zulema)
14  Elasius Rachor (Ir Blasius) 1967 1968
15 Coleta Francisca Sturn (Ir 1967
Alice)
16  Maria Cristina Biesdorf (Madre 1967 1968
Lednia)
17  Eliada Esther Kehrward (Ir 1968
Valesca)
18  Frei Patricio Willi Salmon 1968
19 Casilda Joana Wilges (Ir M. da 1968
Fatima)
1968

20  Irma Josephina Hedwig
Cloppenburg

Fonte: AMARO, Eliane Maria (Org.). Irmas, Irmaos e Freis (religiosos) que lecionaram na
Escola Normal “Instituto Educacional de Dourados™ desde 1955 até 1968. 2018.

O Corpo Docente da Escola Normal Imaculada Conceigédo (1959 a 1968) era
formado por duas categorias de professores: a) uma, intitulada ‘“Professores Leigos”,
sinalizados pelas Irmas como ‘ndo membros da congregacdo’; e outra, contemplada por
Irmé&s Franciscanas e outros religiosos: Irmaos e Freis.

O termo “leigo”, derivado do Latim "laicus™, cuja origem vem do Grego "laikds™,

é sinbnimo de "laico™ ou "laical”, ou seja, que ndo pertence ou ndo esta sujeito a nenhuma



154

religido. A acepc¢do do termo tem origem no meio religioso e se referia a pessoa que nao
possuia conhecimentos suficientes para determinada funcdo dentro da organizagdo
religiosa. Na Igreja Catolica, sdo leigos aqueles que ndo fazem parte do clero e nem da
hierarquia eclesiastica, porém participam ativamente dos rituais ligados a religiao.

De acordo com o Dicionario Aurélio®?, a palavra “leigo” significa o que ou quem
ndo tem conhecimentos especializados em determinada &rea. No que concerne ao campo
educacional, professores leigos sdo aqueles que ndo possuem uma formagéo bésica, em
termos de habilitacdo, para o nivel docente em que atuam. Aguiar (2007, p. 19-20), em
sua obra “A construgao historica e politica do professor/a leigo/a no Brasil: um estudo de
caso sobre o Proformagdo”, advoga que “No campo da legisla¢do, percebe-se que as leis
sempre deram brechas com uso de eufemismos para tratar esta questdo, sempre criando
cargos nas carreiras do magistério contemplando professores/as nao habilitados™.

O referido autor constata que o professor leigo se tornou um personagem de forte
atuacdo na Historia da Educagdo e um sobrevivente histérico do abandono dos poderes
publicos em épocas diferentes, em decorréncia da falta de planejamento e investimentos
compativeis com a necessidade da educacao do povo brasileiro.

Na auséncia de docentes qualificados, a sala de aula se tornava o campo daqueles
que tivessem maior capital cultural para o exercicio da docéncia. Segundo Cortez (2006,
p. 36), a:

[...] expressdo do termo professor leigo, na pratica,
passa a ter uma conotagdo além do legal e do pedagdgico, uma vez
que este profissional ndo é totalmente desconhecedor ou ignorante das
tarefas que realiza e dos limites do ethos cultural e escolar do contexto
onde vive.

Tornar-se professor, apesar de a sua ndo habilitacdo, acabava por acontecer
aqueles que possuissem maior conotacdo nos aspectos de conhecimento culturais, através
do seu ethos*® cultural. Assumir ser professor leigo em um campo faltante desses
profissionais poderia, e ainda pode, desencadear expressivas alteracdes na ambiéncia

social. Na década de 1950, 48,3% do magistério primario era composto por professores

42 Disponivel em: <https://dicionariodoaurelio.com/leigo>. Acesso em: 26/02/2018.

4 De forma comum, entende-se por ethos o conjunto de fatores que fundam os valores e suas
correspondentes normas de comportamento assumidos por uma inteira civiliza¢do, por um povo, por um
grupo social ou até mesmo por um individuo.
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leigos e, em 1960, 46,2%, segundo o Plano Trienal de Educagdo (1963-1965)*
(PICANCO, 1986, p. 11). Os indices estatisticos demonstraram a significativa caréncia
de professores habilitados. Entdo, diante da exigéncia de escolarizagdo, abriam-se
espacos para 0s agentes que atuavam como professores leigos.

Localizada na cidade de Dourados, sul do Mato Grosso, e inserida no contexto
nacional, cuja escassez de professor habilitado era realidade, a Escola Imaculada
Conceicdo constituiu, em 1955, seu Corpo Docente, formado por Professores Leigos e
por Religiosos: Irmés Franciscanas, Irméos e Freis. Destacaremos nessa dissertacdo o
Corpo Docente da Escola Normal Instituto Educacional de Dourados, no periodo de
1959-1968.

Conforme Quadro 6, apresentaremos 0s Professores Leigos da Escola Normal,
cuja concepcdo das Irmas Franciscanas da Peniténcia e Caridade Crista era leigo aquele
que ndo pertencia a nenhuma congregacao e, nos Quadros 7 e 7.1, daremos destagque ao
Corpo Docente formado pelas Irmas da congregacao, Irméos e Freis. Nos quadros 6, 7 e
7.1, localizaremos quem era o docente, qual seu registro ou habilitacdo e quais disciplinas

ministravam.

44 Cf. PICANCO, Iracy Silva. Alguns elementos para discussao sobre o professor leigo no ensino brasileiro.
Em Aberto. Brasilia, ano 5 n. 32, out/dez. 1986. p. 11. Disponivel em:
<file:///C:/Users/HP/Downloads/Professor%20leigo.pdf>. Acesso em: 28/02/2018.
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PROFESSORES LEIGOS: REGISTRO OU CURSO E DISCIPLINA MINISTRADA NA ESCOLA NORMAL INSTITUTO EDUCACIONAL
DE DOURADOS* (1959-1968).

Professor Registro ou Curso Disciplina Ministrada Periodo
1 | Dr. Joagquim Lourenco Faculdade de Medicina RJ - Anatomia e Fisiologia Humana
Filho - Higiene e Puericultura 1959 1960 1961 1962 1963
2 | José Ignacio de Oliveira Pratica em Adm. e Ed. Fisica - Educacdo Fisica 1959 1960 1961
3 | Irene Innocentini Faculdade de Filosofia - Geografia
- Fisica e Quimica 1959
4 | Aluizio Antunes Cotrin Filosofia: Seminéario Maior - Matematica 1959
5 | Neil Fioravante Curso Secundario Il Ciclo - Fisica e Quimica 1960
6 | Dr. Joel Pissini Dentista - Fisica e Quimica
- Biologia Educacional 1962 1963
7 | Jodo Ramao dos Santos Contador e Académico 2° ano Filosofia | - Fisica e Quimica
Avratjo - Anatomia e Fisiologia Humana 1964
- Biologia Educacional
8 | Dr. José Cerveira Faculdade de Direito Portugués e Literatura 1964
9 | Azael Pompeu Faculdade de Odontologia (incompleto) | - Fisica e Quimica
- Anatomia e Fisiologia Humana 1965
- Biologia Educacional
10 | Shio Yoshikawa Normalista e aluna do Il ano da | - Desenho 1965 1966
Faculdade de Filos. C. de Pedagogia - Portugués e Literatura
11 | Luiza Mello Vasconcelos Normalista. C. Neo-latino - Desenho 1967 1968
- Portugués
12 | José Marques Luiz Cléssico — Il Ciclo Portugués e Literatura 1967
13 | D. Margarida Maria Corréa | Normalista - Lingua Portuguesa e Literatura Infantil | 1968
Morais - Metodologia Geral e Espec.
14 | D. Leila Fioravante Rosa Aprovada no Exame de Suficiéncia - Historia 1968
15 | Vera Lucia Lopes Gomes Normalista - Educacdo Fisica Jogos e Recreacdo 1968

*Atual Escola Franciscana Imaculada Conceicéo.
Fonte: AMARO, Eliane Maria (Org.). Professores Leigos: registro ou curso e disciplina ministrada na Escola Normal Instituto Educacional de

Dourados (1959-1968). 2018.



157

Quadro 7: Professores - Irmas, Irmaos e Freis: registro ou curso e disciplina ministrada na Escola Normal Instituto Educacional de Dourados —

1959-1968.

PROFESSORES - IRMAS, IRMAOS E FREIS: REGISTRO OU CURSO E DISCIPLINA MINISTRADA NA ESCOLA NORMAL INSTITUTO EDUCACIONAL DE

DOURADOS* 1959-1968

Professor Registro ou Curso Disciplina Ministrada Periodo
1 | Tecla Neutsling (Ir Paulina) Registro n® 6992 - Desenho - Desenho e artes aplicadas | 1959 1960 1961 1962 1963 1964
-Desenho e trabalhos - Francés
Manuais
2 | Lorida Helena Kehrwald (lIr. Curso Teoria e Solfejo - Musica e Canto Orfonico 1959 1960 1961
Inés Maria)
3 | Clara Thomas (Ir Jocélia Normalista e Licenciada | - Psicologia Geral e - Portugués e Literatura 1959 1960 1961 1962 1963 1964 1965 1966
Thomas) em Pedagogia Educacional - Portugués
- Metodologia do
Ensino
4 | Elizabetha Wolfart (Ir Normalista e aluna do | | -Matematica - Fisica e Quimica 1960 1961
Elizabetha) ano da Faculdade de | - Biologia - Matematica e estatistica
Filosofia Educacional - Historia e Filosofia da
- Sociologia Geral Educacdo
-Sociologia Geral e
Educacional
5 | Maria Bottega (Ir Véra) Registro n° D 23028 - Desenho e Artes - Educacéo Fisica 1961 1962
aplicadas
6 | Maria Josefina Kunrath (Ir Normalista e Curso de | - Anatomia e Fisiologia - Musica e Canto 1962 1963
Ma. da Gléria) piano, Teoria Solfejo Humana Orfebnico
7 | Maria Acella (Ir, Narcisa) Normalista, Bacharel | - Educacéo Fisica 1962 1963 1964 1965 1966 1967 1968
Faculdade de Filosofia e | - Matemética e
Licenciatura Pedagogia | Estatistica
8 | Frei Inocéncio Lutzny Cursos superiores de | Histéria e Filosofiada - Sociologia Geral e 1962 1963 1965 1966
Filosofia e Teologia Educacdo Educacdo - Sociologia
9 | Anna Maria Cechin Normalista - Educacéo Fisisca - Artes aplicadas 1964 1965 1966 1967
(Ir Lourenca) Registro n° D 23 178 - Trabalhos de arte
10 | Maria do Perpétuo Socorro Diplomada no Curso de | - Higiene e peuericultura 1964 1965

Araujo Carneiro (Ir)

Enfermagem

* Atual Escola Franciscana Imaculada Conceicéo.
Fonte: AMARO, Eliane Maria (Org.). Professores - Irmés, Irmé&os e Freis: registro ou curso e disciplina ministrada na Escola Normal Instituto Educacional de

Dourados — 1959-1968. 2018. (Continua na proxima pagina).
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Quadro 7.1: Professores - Irmas, Irmaos e Freis: registro ou curso e disciplina ministrada na Escola Normal Instituto Educacional de Dourados — 1959-

1968. Continuacéo do quadro 7.

IRMAS, IRMAOS E FREIS: REGISTRO OU CURSO E DISCIPLINA MINISTRADA NA ESCOLA NORMAL INSTITUTO EDUCACIONAL DE DOURADOS*

1959-1968
Professor Registro ou Curso Disciplina Ministrada Periodo
11 | Angelina Borin (Ir Corinda) Normalista - Sociologia Geral e - Histéria e Filosofia da 1964 1965 1966 1967
Educacao Educacao
12 | Claudia Miller (Ir Maria Ruth | Curso de Teoria e Solfejo | - Musica e Canto Orfednico 1964 1965 1966
Maller)
13 | Aracy Dias Saldanha (Ir Curso  Superior  de | - Anatomiae - Historia e Filosofia da 1966 1967
Zulema) Enfermagem Fisiologia Humana Educaco - Biologia
Registro: F 15 052 - Higiene e Educacional
Puericultura - Fisica e Quimica
- Portugués
14 | Elasius Rachor (Ir Blasius) Registro n® 4394 - Biologia - Ciéncias Fisicas Quimicas | 1967 1968
Educacional e Bioldgicas
- Fisica e Quimica
15 | Coleta Francisca Sturn (Ir Licenciatura Pedagogia e | - Metodologia 1967
Alice) Cursos  especiais de | - Sociologia
Didética e Psicologia - Psicologia
16 | Maria Cristina Biesdorf Normalista e | - Musica e Canto 1967 1968
(Madre Lebnia) Conservatorio de Teoriae
Solfejo
17 | Eliada Esther Kehrward (Ir Licenciada em Pedagogia | - Psicologia Geral e Educacional 1968
Valesca)
18 | Frei Patricio Willi Salmon Curso de Filosofia e | - Intrucdo Religiosa 1968
Teologia - Histéria e Filosofia da Educacéo
19 | Casilda Joana Wilges (Ir M. 29 ano de Enfermagem - Higiene e Puericultura 1968
da Fatima)
20 | Irmd Josephina Hedwig Secundario 1l Ciclo - Geografia 1968
Cloppenburg - Artes Aplicadas

- Economia do lar

Fonte: AMARO, Eliane Maria (Org.). Professores - Irmas, Irm&os e Freis: registro ou curso e disciplina ministrada na Escola Normal Instituto Educacional de

Dourados — 1959-1968. 2018.
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O Corpo Docente da Escola Normal Instituto Educacional de Dourados (Escola
Imaculada), no periodo de 1959 a 1968, era composto por 15 professores intitulados como
leigos (ndo religiosos) e por 20 religiosos (Irmds, Irmaos e Freis). O perfil desses
profissionais apresentava as seguintes caracteristicas: a) os aprovados pelo exame de
suficiéncia; os que tinham Curso Secundério, Classico ou Normal; os enquadrados nos
padrdes da Lei 2125 de 28 de dezembro de 1963 e aqueles que recebiam um registro para
atuacdo em docéncia. Além disso, existiam 0S que possuiam curso superior em
Pedagogia, Filosofia, Teologia, Direito, Medicina, Enfermagem e Odontologia. Havia
também alguns habilitados em cursos préaticos ou teoricos, sem nivel superior, como:
Contador, Pratica em Administracdo e Educacdo Fisica, Conservatorio de Teoria e
Solfejo, Didatica e Psicologia. Entre os religiosos e ndo religiosos existiam professores
leigos, educacionalmente falando.

Dos quinze professores ndo religiosos, encontramos normalistas, senhoras de
“elite” e profissionais liberais, como: advogados, médicos e dentistas. Um fato observado
foi a ndo permanéncia por tempo prolongado desses profissionais no exercicio da
docéncia, com excecdo da atuacdo por trés anos de José Ignacio de Oliveira (1959-1961),
na disciplina Educacédo Fisica; e do médico Dr. Joaquim Lourenco Filho, que ministrou
as disciplinas de Anatomia; Fisiologia Humana; Higiene e Puericultura, de 1959 até 1963,
na Escola Normal. Lourengo Filho atuou por cinco anos, enquanto os demais professores
dessa mesma categoria ficaram cerca de um a dois anos.

Na Escola Normal, a maior parte de exercicio de docéncia era desempenhado
pelas Irma Franciscana da Peniténcia e Caridade Cristd. Isto se evidenciava no tempo
dedicado as praticas pedagdgicas e a quantidade de disciplinas assumidas pelas religiosas,
conforme Quadros 7 e 7.1. Algumas delas se responsabilizavam por uma infinidade de
disciplinas, a exemplo disso, tem-se Clara Thomas (Irm& Jocélia), normalista e
Licenciada em Pedagogia, que atuou de 1959 a 1966 e ministrou Psicologia Geral e
Educacional, Metodologia do Ensino, Portugués e Literatura; Aracy Dias Saldanha (Irmé&
Zulema), a qual atuou por dois anos (1967-1968) e ministrou Portugués, Anatomia e
Fisiologia Humana, Higiene e Puericultura, Histdria e Filosofia da Educacdo, Biologia
Educacional, Fisica e Quimica; a Irma Elizabetha Wolfart, Normalista e aluna da
Faculdade de Filosofia, exerceu a docéncia nos anos de 1960 a 1961, em sete disciplinas:
Matematica, Biologia Educacional, Sociologia Geral, Sociologia Geral e Educacional,
Fisica e Quimica, Matematica e Estatistica, Historia e Filosofia da Educac&o.

Uma de nossas depoentes, a Irma Maria Erica Willers, concluiu a Escola Normal

no ano de 1961, no Instituto Educacional de Dourados, e atualmente reside no Convento
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Sdo Francisco, em Santa Maria — RS, local onde nos permitiu uma conversagdo®. Ao
rememorar sua vida estudantil como normalista, a Irm& Maria mencionou a escassez de
professores no municipio de Dourados, tanto nas escolas municipais como na Escola das
Irmas. Ao falar da composicdo do corpo docente, destacou a grata contribuicdo de sua
colega, a Irmé Lorida Helena Kehrwald (Ir. Inés Maria), que atuou na Escola Normal
tanto como aluna e quanto professora de Musica e Canto Orfebnico.

[..] o frei Teodardo, que depois ficou bispo, ele dava religido, aulas de
religido, tinha um seminarista que estava junto com o bispo, ele dava
filosofia, ndo me lembro o nome dele, também tinha uma professora
que ele (o bispo), veio com quatro professoras e um seminarista quando
ele veio para Dourados. Uma dessas professoras também era minha
professora, ndo me lembro, s6 das matérias, depois tinha um, um
farmacéutico [...]Jesse deu fisica e quimica [...]Jirma Lorida Kehrwald
gue era nossa colega, ela dava aulas de musica, também ao mesmo
tempo que ela se levantava do lugar ia la na frente e dava aulas de
musica pra nés (WILLERS, depoimento em margo de 2017. Grifo
N0sso).

A obra educativo-missiondria da Instituicdo se inspirava no legado da fundadora,
Catarina Daemen, a “Madre Madalena”, que iniciou a congregagdo em 1835, na Holanda,
com a fundagéo de Escolas Normais. Em Dourados-MT, as religiosas assumiam diversos
papéis na escola, traduzido no desempenho de Irma Lorida, que saiu da carteira escolar,
enguanto aluna, e, posteriormente, assumiu a turma como Professora de Musica e Canto
Orfebnico. Ao terminar a sua aula, retomou o seu lugar de estudante e prosseguiu com 0s
seus afazeres cotidianos. Havia um esforco das religiosas em formar profissionais
docentes para atender demanda da prépria Escola e da regido, conforme depoimento Irma
Maria Erica Willers.

A escola representava um campo promissor evangélico-educativo, no qual as
Freiras Franciscanas da Peniténcia e Caridade Cristd, assentado no trabalho social,
encapavam a politica de profissionalizagdo docente, com base nas reformas do ensino
secundario (1931-1942): A Missao Religiosa transitava entre a escolha vocacional e as
convicgdes da congregacdo (saude, pastorais e escola), vinculada a Igreja Catolica.
Todavia, 0 maior objetivo da Misséo era ver germinar a semente plantada pela Misséo

Franciscana, com base no fortalecimento da Instituicdo na regido e no pais.

45 Em margo do ano de 2017 visitamos o Convento Sdo Francisco, com sede em Santa Maria — RS. Neste
local, encontramos as Irmas que atuaram em Dourados nas décadas de 1950-1960 e, entre elas, estava a
Irm&@ Maria Erica Willers, que nos concedeu uma entrevista neste periodo de visitacao.



161

3.2.4 Corpo Discente

O Corpo Discente da Escola Franciscana Imaculada Conceicdo era constituido
pelos alunos regulamente matriculados. A matricula era feita antes do inicio do ano letivo,
em prazo fixado pela dire¢cdo, mediante requerimento dirigido & Diretora. Para a
renovagao de matricula era necessaria a comprovacao de aprovacao do ano anterior. No
caso de reprovacdo ou desisténcia, também seriam aceitas as matriculas, desde que
houvesse vaga e concordancia da direcdo, a considerar a vida escolar do estudante, o seu
comportamento e outros fatores de interesse da coletividade.

Perderiam o direito de renovagdo da matricula os alunos que, por motivos
plausiveis, incorressem em excessos de faltas as aulas de educacéo fisica; ndo tivessem
requerido em tempo habil o documento de matricula; que tivessem sofrido penalidade de
cancelamento de matricula; que fossem considerados inconvenientes ao estabelecimento
da Instituicdo, a juizo da Diretora apds ouvir o Conselho de Professores; aqueles que
demonstrassem continuamente desinteresse pelo estudo ou infratores constantes de
dispositivos constantes no regimento da escola.

Eram considerados direitos dos alunos: a) expor dificuldades encontradas nos
trabalhos escolares, em qualquer disciplina e solicitar ao professor auxilios e conselhos:
b) apresentar, oralmente ou por escrito, quaisquer solicitacdes sugestivas a melhoramento
da vida escolar, tanto aos professores quanto a administracdo; c) organizar-se em
associagdes de cunho educativo (esportivo, cientifico, literario ou civico), respeitando as
disposicdes do regimento escolar; d) frequentar a biblioteca, as instalagdes esportivas, as
associacOes existentes e os clubes, sem prejuizos aos trabalhos escolares obrigatorios.

Quanto aos deveres dos estudantes, era estabelecido: a) comparecer,
devidamente uniformizado, as aulas; b) chegar com pontualidade as aulas, provas,
trabalhos préticos, reunides, ensaios, excursdes escolares determinadas pela Diretora ou
Professores; c) acatar a autoridade da Diretora, dos Professores e funcionéarios, além de
trata-los com urbanidade e respeito; d) esforcar-se para tirar 0 maximo proveito das
atividades escolares; e) manter atitude respeitosa no tratamento com os professores,
funcionarios e colegas; f) zelar pela conservacao do prédio e do aparelhamento escolar,
como também, indenizar danos causados a eles; g) ocupar-se, em classe, com objetos
préprios de estudo; h) portar-se nos recreios, dependéncias e adjacéncias do edificio
escolar, com moderacéo, segundo os preceitos da boa educacgéo; i) respeitar a orientagdo

religiosa da escola, abstendo-se de atos ou manifestacdes que ferissem essa orientacao; j)
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zelar pelo bom nome do colégio; k) acatar e cumprir as determinaces do regimento
escolar; I) pagar, no tempo devido, a anuidade escolar.

Aos alunos eram estabelecidas as seguintes proibicdes: a) entrar em classe, ou
dela sair, sem a devida autorizacdo do professor; b) ocupar-se com qualquer outro
trabalho estranho a licdo durante as aulas; c) fazer listas ou subscri¢des para obter fundos
destinados a viagens, excursdes e outras iniciativas, sem licenga expressa da Diretora; d)
usar 0 nome do colégio em excursdes ou quaisquer manifestacdes, sem autorizacdo da
Diretora; e) concitar os colegas a greves ou auséncias coletivas; f) trazer consigo livros,
impressos, gravuras ou escritos considerados imorais, bem como radios ou outros objetos
que contribuam para perturbar o bom andamento das aulas; g) fumar em qualquer parte
da escola; h) distribuir folhetos ou impressos de qualquer natureza a entrada, saida ou no
interior da escola, ou ai fixa-los sem licenca expressa da Diretora; i) perturbar, por
qualquer modo, o sossego das aulas ou da escola; j) promover distdrbios ou algazarras
nas imediaces da escola; k) trazer consigo quaisquer objetos perigosos, assim como
introduzir na escola bebidas ou outros elementos nocivos a saude; I) tomar parte com
outros alunos da escola, dentro ou fora dela, quaisquer manifestacdes ofensivas as pessoas
ou instituicBes; m) praticar, dentro ou fora do estabelecimento, ato ofensivo a moral e aos
bons costumes.

Aos estudantes que ndo cumprissem 0s deveres ou desrespeitassem as
determinacbes expressas pela Escola seriam aplicadas as seguintes penalidades: a)
admoestacdes simples; b) repreensdo reservada, oral ou escrita, pela regente da classe ou
pela Diretora; c) exclusdo da sala de aula; d) suspensdo de até 15 dias; e) exclusdo
definitiva do estabelecimento.

Eram consideradas faltas graves o desrespeito ostensivo as autoridades
escolares: Professores e membros do corpo administrativo, como também os graves atos
de rebeldias; Producdo voluntaria de danos ao patriménio da Escola; Ofensas a moral e
aos bons costumes; O uso de meios fraudulentos dos trabalhos escolares.

Aos alunos era possibilitado a formacdo de associacGes ou clubes, desde que
fossem de cunho educativo, civico, literario, cientifico, esportivo, artistico ou de
assisténcia social. Cada associacao criada contaria com a presenca de um conselheiro
escolhido pela Diregdo da Escola.

Além do trabalho com o Corpo Discente da Escola Franciscana Imaculada
Conceicdo, as Irmas Franciscana da Peniténcia e Caridade Crista atendiam as criancas e

adolescentes com a catequese no Lar Santa Rita e nos Grupos Escolares do Municipio.
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No rol de documentos ou registros sobre Corpo Discente da Escola Franciscana
Imaculada Conceicdo, encontramos anota¢Ges de alunos matriculados no periodo de
1959-1971, conforme Quadro 8:

Quadro 8: Alunos matriculados 1959-1971.

Ano | Pré-Primario Primario leriel CriEe ol Total
Regional Secundario Colegial

1959 - - 23 - 8 31
1960 - - 48 - 12 60
1961 - - 29 29 11 69
1962 - - 26 71 18 125
1963 - - 7 80 39 126
1964 - - - 107 35 142
1965 - - - 141 57 198
1966 - - - 166 62 228
1967 - - - 227 95 322
1968 - - - 228 112 340
1969 - - - 227 134 361
1970 - - - 211 107 318
1971 30 60 - 250 121 461
OBS: No ano de 1971 o Educandario Santo Ant6nio contava com 541 alunos matriculados sob a direcdo
de uma Irmd da Escola Imaculada.

Fonte: AMARO, Eliane Maria (Org.). Alunos matriculados 1959-1971. Escola Franciscana
Imaculada Conceicgédo. 2018.

Ao analisarmos o quadro representativo do numero de alunos da Escola
Franciscana Imaculada Conceicdo no periodo de 1959 a 1971 foi possivel levantar o
registro da vida escolar dos alunos do Educandario Santo Antonio, com funcionamento
na Igreja Catedral. Este material, provavelmente, tinha seu arquivo nas dependéncias do
Educandério. Outra descoberta realizada foi que as aulas da instituicdo iniciaram, em
novo prédio da Vila Progresso, a partir da nova escrituracdo escolar, independente do
Educandéario. As Irmas Franciscanas da Peniténcia e Caridade Cristd continuaram a
administrar as duas escolas, porém com escrituracdes independentes. No prédio novo
houve um progressivo aumento do numero de alunos matriculados, a iniciar em 1959 com
31 alunos e, por sua vez, constar 461 alunos, no ano de 1971.

O Corpo Discente se tornou a principal matéria-prima a ser lapidada na
instituicdo escolar. Para atender a este publico, criou-se toda uma infraestrutura
organizacional. Tempos, ritos e festas foram multiplicados no espaco escolar, de forma a
estabelecer a ordem social da instituicdo e manter a representacdo de escola competente

e eficaz na educacéo de criangas e jovens.
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3.3. Do patio escolar as ruas da cidade

Com o advento da Nova Histdria Cultural, no ambito da Historia da Educacao,
novos olhares foram langados sobre a escola, 0s quais possibilitaram uma nova historia
das instituicdes escolares, bem como uma historia do cotidiano escolar. Estudar as
praticas escolares da Escola Franciscana Imaculada Concei¢do (1955-1975) significa
problematizar questdes ligadas a génese da cultura escolar, lembrando-se que no interior
da escola, as a¢des dos sujeitos acabam por ser inventadas, ou recriadas.

A0 Nnosso ver, 0s tempos, os ritos e as festividades escolares sdo momentos
privilegiados para propagar conhecimentos, normas e valores legitimados pela sociedade
e pela instituicdo escolar. Os tempos, 0s ritos e as festas escolares possuem carater politico
pedagdgico e a sua compreensao leva ao entendimento sobre valores e intengdes que esses
elementos carregam. A organizagdo desses trés elementos aparece como componentes da
cultura escolar, os quais sofrem modificacdes de acordo com as épocas e as finalidades
que as produziram, sejam elas politicas, sociais, econdmicas, religiosas ou de
socializacdo. Ao lado disso, também cabe compreender que 0s agentes sociais que dela
participam, ou as elaboram, como espectadores ou atores, também as transformam e por

elas sdo transformados.

3.3.1 Tempo e avaliacdo do aluno

O ano escolar da Escola Franciscana Imaculada Conceigéo se dividia em dois
periodos: primeiro e segundo semestre, 0s quais eram constituidos por dias letivos,
trabalhados de acordo com a legislacdo vigente (Decretos nacionais e LDB. Segundo a
regulamentacdo da LDB 4.024/61, era previsto 0 minimo de 180 dias letivos), e ndo se
incluia o tempo reservado as provas finais. As férias de inverno eram garantidas no més
de julho e as férias de verdo iniciavam com o cumprimento do ano letivo. Cabia a Direcao
organizar anualmente o calendario escolar com o programa dos dias letivos, de modo a
fixar os feriados, festas religiosas e datas especificas de comemoracfes internas da
instituicdo. O ano letivo se iniciava, salvo disposicao superior, na primeira quinzena do
més de marco. E, com relagdo ao horério semanal das aulas, esse também era de

responsabilidade da Direc¢do, conforme se evidencia no Quadro 9:
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Quadro 9: Horério de aulas da Escola Normal Il Ciclo e Normal Regional - 1959

HORARIO Escola Normal |1 Ciclo - 1959
Segunda Terca Quarta Quinta Sexta Sabado
Geografia Francés Matematica Francés Desenho
Ed. Fisica Fisicae Portugués Fisicae Desenho
Matutino Quimica Quimica
Anatomia Musica Ed. Fisica Francés Anatomia Portugués
Portugués Matematica Religido Mdsica Trabalhos Matematica
Manuais
HORARIO Escola Normal Regional - 1959
Segunda Terca Quarta Quinta Sexta Sébado
Ed. Fisica Matematica Ed. Fisica Religido Religido Economia
Doméstica
Matutino Religido Geografia Matematica Matematica Matematica Desenho
Portugués Portugués Ciéncias Geografia Ciéncias Desenho
Ciéncias Mdsica Portugués Portugués Mdsica Trabalhos
Manuais
Geografia
Vespertino Mdsica - --- ---
Caligrafia ---

Fonte: AMARO, Eliane Maria (Org.). Horéario de aulas da Escola Normal Il Ciclo e Normal
Regional — 1959. Instituto Educacional de Dourados. 2018.

A distribuicdo das matérias/disciplinas escolares era elencada conforme

organizacdo de cada curso escolar, composto por disciplinas obrigatérias,
complementares, optativas e praticas educativas. No ano de 1964, a hora aula estipulada
para a Escola Normal era de 50 minutos. Pela descricdo do Quadro 9, na segunda-feira,
além das aulas no matutino, haviam 3 aulas no periodo vespertino para a turma de Normal
Regional.

A frequéncia dos estudantes, de cunho obrigatdério, era computada por
matéria/disciplina escolar, podendo prestar exame final, em primeira época, o aluno que
tivesse comparecido no minimo 75% das aulas. As faltas eram rigorosamente registradas
no diario de classe, por cada professor.

As licdes e exercicios escolares, objeto de cada disciplina, obedeciam a
programas elaborados pela escola e respectivas metodologias e diretrizes especiais de
cada série. Conforme Regimento Escolar da Escola Normal Colegial de 1959 (p. 19),
artigo 88: “O trabalho de aula sera desenvolvido tendo em vista levar o aluno ndo apenas
a aquisicdo de conhecimentos, mas a madureza de espirito, pela formacéo do habito de
pensar”. A aferi¢do do aproveitamento escolar era realizada constantemente, através de
arguicdes orais, trabalhos escritos e praticos, de forma individual ou em equipe.

A nota ou conceito mensal advinha do resultado de toda a atividade do aluno
durante 0 més e dos meses anteriores, a se levar em consideracdo o desempenho que
envolviam atitude, interesse, frequéncia e senso de responsabilidade. Cabia ao professor

avisar o dia das sabatinas, arguicoes e trabalhos e, a esses instrumentos avaliativos, eram
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atribuidas notas de zero a dez. Anualmente acontecia, para cada disciplina, uma prova
final, a qual abrangia toda a matéria lecionada no programa.

Aos alunos que por motivo de forca maior estivessem impedidos de comparecer
aos exames finais, concedia-se o exame de segunda chamada, desde que fosse requerido
junto a Direc¢do, no prazo de 3 dias ap0s a realizagdo dos processos avaliativos e, anexo
ao pedido, fosse apresentado um comprovante de justificacdo da falta. A data dos exames
de segunda chamada era previamente marcada pela Direcdo da Escola.

Considerava-se aprovado na matéria, independente de exame, o aluno que
obtivesse média igual ou superior a 7,0 nas médias das notas mensais, atribuidas durante
o periodo escolar e que tivesse alcancado a frequéncia minima exigida por matéria.

Os professores langcavam as notas nos respectivos diarios de classe, nos quais
constavam a frequéncia do aluno em cada aula. Eram expedidos, periodicamente, boletins

individuais e aproveitamento dos alunos, na forma e condi¢cdo determinadas pela Direcao.

Figura 22: Boletim Escolar 11 Curso Normal Instituto Educacional de Dourados - 1967.

Fonte: Acervo pessoal da aluna Maria Madalena Marques.
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Quadro 10. Transcricédo do Boletim 111 Curso Normal Instituto Educacional de Dourados

—1967.
- . T < <
Discinli S = = 2 = .E s E T T g i | Assinatura
isciplinas ] S S S 2 2o s | S | do Paiou
< > S > I3} > > L -
p S 1< |8 |8 |8 g E & E Responsavel
Atitude 100 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100
Anatomia e Fisica - - Margo
humanas
Biologia Educacional
Desenho Artes Aplicadas 95 80 100 80 60 90 84 16 Abril
Educacéo F. R. Jogos - -
Fisica e Quimica - - Maio
Higiene e Puericultura 100 | 100 | 85 | 100 | 55 50 82 | 00 Jodio Margue Luiy
Histéria da Fil. Educagao 85 70 100 95 100 | 100 92 00 Junho
Matematica e Estatistica 90 | 100 | 80 | 100 | 100 | 100 95 | 00 Juiio Margue Luy
Metodologia Ens. Primario 95 100 | 100 55 100 85 89 16 Agosto
Msica e Canto 90 | 100 | 90 | 100 | 100 | 90 95 | 00 Jode Margue Luiy
Psicologia Educacional 100 | 100 | 100 75 100 95 95 00 Setembro
Portugués 90 95 90 70 | 100 | 80 88 | 00 Joiio Wargue Luiy
Sociologia Educacional 100 | 100 | 90 75 | 100 | 95 93 | 33 Outubro
Educagdo Moral e 100 | 100 | 95 85 | 100 | 95 Jodo Mangue Luiy
Religiosa
TOTAL DE FALTAS 2 Novembro
Meédia Global. 90,40
Observagdes: I Waria Vancioa Wadne WMarnia Leinia
Secretaria Diretora

No boletim escolar apresentado na Figura 22, observamos a composicdo do
curriculo do Curso Normal Instituto Educacional de Dourados em 1967, com 14
disciplinas, das quais somente 10 eram exigidas no 111 ano do Curso Normal. Por sua vez,
as demais disciplinas eram distribuidas no | e 1l ano. Os alunos eram avaliados com o
mesmo peso das demais disciplinas no quesito atitudes (comportamento do aluno) e, ao
final do processo avaliativo, gerava-se uma ‘“Nota Global”, que representava a média
geral do estudante naquele ano escolar. O rigor no controle dos estudos e disciplina
comportamental do Corpo Discente era pratica cotidiana na Escola Franciscana

Imaculada Conceicdo entre 1955 e 1975.

3.3.2 As tradigdes e suas invencdes

As praticas da Escola Franciscana Imaculada Conceicdo eram permeadas por
rotinas escolares diarias, celebracdes tradicionais, solenidades, ritos e festas.

Para Irlen Gongalves e Luciano Faria Filho (2005, p. 33) “[...] olhar para as
praticas cotidianas da escola fixa-se nos acontecimentos silenciosos do seu
funcionamento interno. Silenciosos, seja pela auséncia de documentos, ou documentos
pouco conservados”. Esse processo de andlise acerca das praticas cotidianas abarca

aspectos internos da escola como a organizagdo do tempo, dos espagos e das vivéncias




168

escolares. Os dados para a construgcdo da narrativa historica das praticas cotidianas séo
retirados das fontes historicas (documentos institucionais, materiais biograficos e
iconograficos, cronicas religiosas manuscritas, entre outras) e, se possivel, por meio de
depoimentos orais.

Dessa forma, abrem-se possibilidades de anélise sobre como foram produzidas
as maneiras de pensar e de agir dos agentes envolvidos no processo educativo e quais
foram as estratégias praticas desenvolvidas no cotidiano escolar, dentro ou fora da sala
de aula, na intencédo de incutir normas, regras e valores institucionais ou da sociedade. A
esse processo de andlise se contextualiza a maneira como foram produzidas as praticas,
sem deixar de entender suas finalidades, sejam elas religiosas, sociopoliticas ou de
praticas de sociabilidade.

Na analise das fontes documentais encontradas (livros de ocorréncias e albuns
fotograficos), bem como nos depoimentos orais de ex-alunas, ex-professoras e Irmés da
Escola Franciscana Imaculada Concei¢do, nas décadas de 1960 e 1970, observa-se a
marca dos principios de ordem, civismo e progresso, elementos que sdo heranca dos ideais
inventados durante o periodo de inauguracdo da Republica Brasileira.

Nas reflexBes de Eric Hobsbawm (1997) consta que idealizadores do Novo
Estado Republicano estavam preocupados em fabricar a nacionalidade e recriar novos
codigos de civilidade, inventar tradigdes “Desenvolveu-se um conjunto de rituais bastante
eficaz em torno destas ocasides: pavilhdes para os festivais, mastros para bandeiras, [...]
delegacdes do Governo aos festivais, [...] e discursos” (HOBSBAWM, 1997, p. 14), um
aparato representativo cuja funcdo era incutir valores e gerar regras de civilidade. As
préticas da Escola Franciscana Imaculada Conceicdo ndo eram diferentes, afinal havia
uma cobranca através da legislacdo educacional para que a escola fosse colaboradora do
processo “civilizatorio nacionalista”, idealizado pelo governo da época, entre as décadas
de 1950 e 1970.
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3.3.2.1 O rito nacionalista

Figura 23: Lembranca escolar de Stella Maris Andrade Faquer — 1973.

_ — EDUGANDARID SANTO ANTONID-==3
S W RECORDAGAO DA MINHR: 3oSERIE= A=K, o5

Fonte: Acervo pessoal de Stella Maris Andrade Faquer.

Acho gue todos os anos enquanto aluna do Imaculada eu participei dos
desfiles civicos. Eu, a gente, gostava de participar e.... Era para nds era
uma responsabilidade civica, né?! Era incutido isso. Hino nacional no
patio.... Hasteavam a bandeira todos os dias, haaa.... [Stella demonstra
certa emocdo]. De manhd, ou a tarde, eu estudei nos dois periodos, ndo
sei dizer gquais, mas acho que 6°, 7°, 8° ano, acho que eu fiz de manha,
mas antes disso eu acho que era a tarde e.... havia hasteamento da
bandeira, cantava o hino nacional e eu toquei flauta no desfile, toquei
escaleta (FAQUER, depoimento em fevereiro de 2018).

Observe-se na lembranca escolar da ex-aluna Stella Maris Andrade Faquer,
fotografada no Educandario Santo Anténio, administrado pelas Irmds, a nitida expressao
do forte nacionalismo preexistente na década de 1970. Ao fundo, encontra-se 0 mapa-
mundi, a indicar a vastidao de conhecimentos proposta pelo educandéario. Do lado direito
da aluna (Figura 23), encontra-se hasteada em adrica, da sala de aula do edificio escolar,
a Bandeira Nacional, que é simbolo maximo de representacdo da nagdo brasileira, no
sentido de lhe assegurar o devido respeito. Ainda no mesmo lado, encontra-se exposto

um livro, mapas, brasdes, manifestacbes graficas e musicais, que representam o
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inestimavel valor histérico, criados para transmitir o sentimento de unidade nacional e
revelar ao seu observador a soberania do pais. Além disso, esses simbolos aqui descritos
e presentes no espaco escolar representavam a objetividade e fins da educacdo na Era
Republicana. A expresséao sisuda ou austera da boa menina Stella Maris Andrade Faquer,
o impecavel uniforme e os cabelos bem penteados, representavam o perfil de estudante
idealizado pelas Irmas da Peniténcia e Caridade Cristd. Ordem, postura, zelo, cuidados
com a higiene e disciplina reuniam os tracos e posturas determinadas aos discentes de
uma escola de referencial catolico franciscano.

No depoimento de Stella se materializa 0 que era incutido no corpo discente.
Havia uma gama de rituais patrios que compunham o cenério escolar. Este conjunto de
gestos, formalidades e posturas se constituia no valor simbdlico da instituicdo, cuja
performance era, comumente, prescrita ou codificada pela Ordem Franciscana e pelas
tradi¢des da comunidade circundante. No entanto, muitos simbolos eram determinados
pela legislagdo educacional brasileira a escola, conforme encontramos no livro de
ocorréncias da Escola Franciscana Imaculada Conceicédo, do ano de 1974 (1974, p. 13v.),

figura 24.

Figura 24: Fragmento do livro de ocorréncia 1974, p. 13v.

COLEGIC IMACULIADA  CONCEICXO

-1974=-
% HONRA A PATRTA KO PASSADO E CLORIFICA-A NC PRESENTE"®
0 Colégio Imaculada Conceigd@io apresenta neste desfile,um dos objetivos da
L. Iei de emsino 5.692,que & o Freparo para © exercicico consciente da cidadanial

. «0s 2lunos do Centro Civico Escolar organizaram todo os pelotdes,apresentando em
primeiro plano o Lscudo do Colégio,simbolo que traduz sua filosofis educescionale

Fonte: Acervo documental Escola Franciscana Imaculada Conceigdo.

Transcrigdo do registro de ocorréncia 1974 (1974, p. 13v.).
COLEGIO IMACULADA CONCEICAQ
-1974 -
“HONRA A PATRIA NO PASSADO E GLORIFICA-A NO PRESENTE”

O colégio Imaculada Conceicdo apresenta neste desfile, um dos objetivos da

Lei de ensino, 5.692, que é o Preparo para o exercicio consciente de cidadania.

- Os alunos do Centro Civico organizaram todos os pelotdes, apresentando em

primeiro plano o Escudo do Colégio, simbolo que traduz a filosofia educacional.
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Havia uma imposi¢cdo no ambito da legislacdo (lei 5.692/1971), com vias a
garantir os objetivos do governo republicano de garantir a “ordem” e o “progresso” do
pais, os quais eram praticados na escola. Entre elas, havia na referida legislacdo a
obrigatoriedade de cada escola ter e fazer funcionar um centro civico escolar. Conforme
vimos no registro de ocorréncias da Escola Imaculada, caberia aos alunos do Centro
Civico organizar os pelotdes dos desfiles de 7 de setembro, ocorridos todos 0s anos.

Além dos desfiles, o hino nacional era religiosamente cantado e a bandeira
nacional, no centro do patio, hasteada e arriada. Nas aulas de musica, aprendia-se a tocar
instrumentos, os quais eram utilizados na formagao das fanfarras para a participacdo da
escola nos desfiles civicos. Cultivava-se um habitus de civilidade, amor e respeito a

Patria.

Figura 25: Desfiles de 7 de setembro 1974 — Escola Franciscana Imaculada Conceicéo.

Fonte: Livro de Ocorréncia 1974 - Escola Franciscana Imaculada Conceicéo.

Os desfiles de 7 de setembro, além do cumprimento da reformulacdo da LDB,
eram uma forma de a escola mostrar seu potencial na cidade, por meio de alunos bem
ensaiados, com ritmo e figurinos impecaveis. Acontecia no municipio uma verdadeira
disputa entre as escolas para a escolha da melhor performance nesse desfile civico,
disputa a qual, muitas vezes, acabava por gerar intrigas e rivalidades entre as instituigcdes
da cidade. Segundo Stella Maris Andrade Faquer, em seu depoimento (em fevereiro de
2018):

A partir de julho a gente comecava a ensaiar, entdo tinha ensaios da
fanfarra, ensaios dos desfiles, era um evento, era um grande evento [...]
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a rixa sempre existiu entre [as escolas] Presidente Vargas e Imaculada...
era eterna essa rixal

Os ensaios e desfiles, segundo Faquer, eram um momento muito esperado pela
juventude do Imaculada. Neles, havia intensa interacdo entre os estudantes e certa quebra
na rotina do cotidiano escolar. As ditas exigéncias e rigorosidades aconteciam nesses
momentos, mas a interacdo e a descontracdo também se tornavam regras do jogo
simbolico entre professores e estudantes.

O municipio de Dourados tinha como tradicdo o desfile de 7 de setembro.
Tratava-se de um momento de pompa e exaltacdo politica, além de, como visto, disputa
entre as escolas para que se elegesse a melhor fanfarra, o melhor figurino, a melhor

organizacao.

3.3.2.2 Solenidades e festas

A interacdo entre a comunidade educativa e a sociedade acontecia por meio das
solenidades e festas escolares. Ao longo do ano letivo ocorriam celebragdes de dia das
maées, dia dos pais, Pascoa, dia dos Professores, semana da Patria, Natal e o tradicional
ritual de passagem afigurada nas formaturas. As festas de formatura envolviam todos os
segmentos de ensino, a exemplo das imagens da solenidade de formatura do Curso

Técnico em Laboratério de 1975 (Figura 26).

Figura 26: Solenidade de formatura do Curso Técnico em Laboratério, 1975.

FORMATURA DO CURSO DE TECNICO EM LABORATO=
R1O DA L1C EM DEZEMRRO/1975

Fonte: Acervo iconogréafico da Escola Franciscana Imaculada Conceicéo.
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Na solenidade de formatura do Curso Técnico em Laboratério de 1975 foi
realizada nas dependéncias da Capela da Escola Franciscana Imaculada Concei¢do
(Figura 26). A turma era composta por 20 alunos, formada em sua maioria pelo publico
feminino. Primava-se por estas solenidades como forma de valorizacdo do ensino e do
envolvimento da escola com as familias (de elite ou ndo) e a propria sociedade.

Outra festa bem movimentada era a comemoracdo do dia das maes.

Figura 27: Festa do Dia das Mées - 1974 — Escola Franciscana Imaculada Conceicéo.
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Fonte: Livro de Ocorréncia 1974 - Escola Franciscana Imaculada Conceicéo.

Transcri¢ao do convite.

A vocé Mée,
Nossa Homenagem!

Local: Saldo do Colégio Imaculada Conceicéo.
Data: 11/05/74 - sabado.
Horério 7/30 horas.
A tarde, as 16 horas missa na Igreja Matriz.
5% e 62 séries.

A comemoracao alusiva ao dia das maes era repleta de atividades e acontecia
por grupos de séries escolares. Encontramos no livro de Ocorréncias de 1974 um
programa composto por 11 apresentacfes as mées, com destaque para mensagens,
apresentacdo de balé, dramatizacdo, musicas no piano, dialogos, canto e poesias.
Portanto, era nos livros de ocorréncias que ficavam registrados 0s eventos mais
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importantes, que iam desde a programac&o, os convites, fotos do evento, até o relatorio e
registros dos periodicos locais.

A Festa Junina em homenagem a Santo Anténio, Sdo Jodo e Séo Pedro, acontecia
no més de junho, também compunha a tradicdo das festividades. Incialmente, ela era
chamada de Quermesse Beneficente e tinha como objetivo “[...] o cultivo do folclore
brasileiro e melhor entrosamento entre os membros da comunidade escolar do Colégio
Imaculada Conceicdo. A renda da festa revertera em beneficio do audiovisual da escola”
(LIVRO DE OCORRENCIA, 1974, p. 9v). Havia um plano de organizacio da referida
promoc¢do, constituida por uma comissdo geral, cujas atribuigdes envolviam caixa
(controle Financeiro), propagandas e convites; comissédo da Rainha da festa; quadrilha;
barracas e passarelas; servico de som; churrasco e bebidas; ornamentacdo, luz e
vigilancia. Era de praxe em festas organizadas por entidades religiosas o zelo pela
exceléncia dos trabalhos, nos quais eram registrados em organograma, assentado no Livro
de Ocorréncias com 0s seus respectivos responsaveis.

Nas datas religiosas como Semana Santa, Pascoa e Natal havia uma preparagédo
primorosa, com apresentacdo cultural, nas quais ocorriam dramatizacdes, poesias, jograis
e recitais. As festividades ocorriam no patio ou no saldo de eventos da escola. No periodo
que antecedia a Semana Santa, acontecia o preparo dos alunos para a tradicional confisséo
dos pecados, com a presenca de sacerdotes na escola e a dramatizacdo da morte e
ressureicdo de Jesus. A cada solenidade e festa desenvolvida se realizava um
planejamento ritualizado, com seus respectivos responsaveis; havia esmerada
preocupacdo com figurino, cenario, decoracdo, enredo e incansaveis ensaios. A Mdusica e
0 canto eram componentes primordiais de cada atividade cultural desenvolvida, fosse o
evento interno somente para os alunos, ou com a participacdo da comunidade externa.

Conforme dito no inicio deste capitulo, o conceito de cultura escolar, conforme
Forquin (1993, p. 167), incide sobre o conjunto de contetdos cognitivos e simbdlicos
selecionados, organizados, rotinizados, 0s quais se constituem de modo habitual como
objeto de transmissdo do contexto da escola. Portanto, a investigacdo historica por meio
da cultura escolar constitui importante instrumento na tentativa de entender a escola por
dentro, entre seus ritos e festas.

A instituicdo escolar Escola Franciscana Imaculada Conceigédo, no periodo de
1955-1975, como transmissora e produtora de cultura, por meio dos ritos e festas,
propagava o imaginario sociopolitico a todos que eram chamados a dela participar, seja
como ator ou expectador. Ritos e festas eram formas de preservar a memoria coletiva, a

coexisténcia do grupo, despertar sensibilidade e solidariedade, impedir o esquecimento,
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exaltar valores e difundir conhecimentos. Essas ocasifes legitimam a escola, o sistema de
governo e a sociedade. Compostos por objetivos, normas e préaticas educativas, 0s ritos e
festas da Escola Franciscana Imaculada Conceicao revelam caracteristicas importantes da

cultura escolar ali instalada no periodo de 1955-1975.



CAPITULO IV

“MEMORIA VIVA” DA EDUCACAO FRANCISCANA:
DOCENCIA E MISSAO

Vale mais contemplar a atencdo na historia dos desejos, das
curiosidades, dos sistemas perceptivos e discursivos que
organizam os testemunhos. (ALAIN CORBIN, 1989, p. 301).

[...] € nas falas, nas entrelinhas das lembrancas que vamos
constituindo o leque que abana e dao o tom da nossa Historia. Paz
e Bem colore 0 meu coragdo e o cora¢do da minha familia. As
bases cientificas, filosoficas, morais e éticas que a Escola das
Irmds [Escola Franciscana Imaculada Concei¢do] nos
proporcionou e proporciona séo um arco iris infinito.

Ex-aluna Joana Prado Medeiros (Depoimento, margo 2018).
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4.1 Trajetorias de vida

Entende-se que o processo investigativo de uma instituicdo imp&e discorrer
sobre seus agentes, 0 contexto social, a sua cultura e o periodo histérico em que estiveram
inseridas. Por isso, neste momento se dara visibilidade as experiéncias e histdrias de vida
de Lucia Valesca Wolfart (Irma Maria Sérgia) e Maria Aparecida Betoni (Irm& Maria
Lucrécia)*®, ambas sdo religiosas da congregacdo Irmas Franciscanas da Peniténcia e
Caridade Crista e suas trajetorias estdo ligadas a historia da Escola Franciscana Imaculada
Conceicdo.

A partir desse procedimento, foi possivel esbocar neste capitulo parte das
injunc@es histdricas nas quais essas duas freiras estiveram envolvidas, por décadas, na
referida instituicdo. Seus relatos sdo representacfes de suas vivéncias e experiéncias,
construidas a partir de interacdes com os distintos segmentos da instituicao, assim como
fora dela, narradas a partir de suas memorias e historias de vida.

Os estudiosos que percorrem 0s caminhos interpretativos ancorados na histéria
cultural abordam ndo apenas temas acerca das instituicdes, objetos, praticas, como
também recorrem a dispositivos afetivos, conhecimentos estes responsaveis por conferir
sentido as suas criteriosas e frutiferas pesquisas. Sabemos que a narrativa oriunda de
memorias € carregada de emocdes e escolhas do que lembrar ou esquecer, envolve
experiéncias, vivéncias, sensibilidades, valores e finalidades do agente narrador. A
memoria de um agente social tende a ser fluida, ou seja, pode ter distintas interpretacdes,
sentidos e, até mesmo, causar confusdes no interlocutor.

Dessa forma, embora pareca constante, a percepcdo sobre o passado sofre
modificacdes, em funcdo de trés eventos: conforme a aquisi¢do de experiéncias; a partir
de conhecimentos construidos ao longo do tempo, como também em consequéncia das

novas visdes de mundo. Vejamos o que diz Ecléa Bosi (1994, p.55) a esse respeito:

Na maior parte das vezes, lembrar ndo é reviver, mas refazer,
reconstruir, repensar, com imagens e ideias de hoje, as experiéncias do
passado. A memoéria ndo é sonho, é trabalho. Se assim é, deve-se
duvidar da sobrevivéncia do passado, "tal como foi", e que se daria no
inconsciente de cada sujeito. A lembranca é uma imagem construida
pelos materiais que estdo, agora, a nossa disposi¢do, no conjunto de
representacdes que povoam nossa consciéncia atual. Por mais nitida que
nos pareca a lembranga de um fato antigo, ela ndo é a mesma imagem
que experimentamos na infancia, porque nés ndo somos 0s mesmos de

6 L(cia Valesca Wolfart e Maria Aparecida Betoni séo religiosas da congregacdo das Irmas Franciscanas
da Peniténcia e Caridade Crista. Atualmente residem em Dourados-MS na Escola Franciscana Imaculada
Conceicao.
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entdo e porque nossa percepcdo alterou-se e, com ela, nossas ideias,
nossos juizos de realidade e de valor. O simples fato de lembrar o
passado, no presente, exclui a identidade entre as imagens de um e de
outro, e propGe a sua diferenca em termos de ponto de vista.

Até pouco tempo, década de 1970 e 1980, grande parte dos pesquisadores dessa
area privilegiavam o dominio do documento e sua validade como prova irrefutivel para
tratar de exames dos episodios ocorridos no passado. E indubitavel que ndo se pode
mudar o passado, no entanto, o historiador pode hoje ter uma interpretacao distinta sobre
0 mesmo passado através de novas leituras e a medida em que se deixa aflorar detalhes e
dar sentidos as minusculas praticas. Manobra esta considerada pela Histdria Tradicional
enguanto aspecto insignificante do objeto, principalmente no que se refere a interpretacédo
de posicdes religiosas ou filosoficas, por exemplo.

As reflexdes de Alain Corbin (1989, p. 7) acerca do processo de construcéo
historica oferecem orientagdes basilares sobre o imaginario enquanto representacdo do
universo social. Para tanto, o historiador francés propds considera¢fes sobre poesias,
pinturas, obras religiosas, escritos romanticos, memorias, viagens, entre outros, para
captar as inumeras vis6es de mundo ao longo do tempo. Segundo o estudioso (CORBIN,
1989, p. 301), pode-se “emprestar” os “olhares ¢ emogdes” dos agentes do passado. O
exame e mecanismos com que o0s agentes de cada época ou de determinado segmento
social interpretaram a vida material do passado e transformaram em discurso ou
representacdo de suas praticas é algo de fundamental importancia para o historiador que
pretende aprofundar seus procedimentos interpretativos, ir para além das aparéncias, das
horizontalidades, das superficialidades de um objeto ou de um fenémeno historico.

A biografia, com a Nova Histéria Cultural (NHC), segundo Brazil e Pereira
(2013), tem sido privilegiada pela comunidade historiadora. Isto €, a partir das orientagdes
conceituais defendidas pela NHC, houve um destaque para no¢des complementares de

9 ¢

“praticas”, “representagdes”, micro-historias, entre outros:

A despeito da severidade critica a biografia, a NHC retomou interesse
por este género, mas numa perspectiva inovadora. Se a historiografia
tradicional foi bastante criticada por privilegiar a trajetéria dos “grandes
homens” na construgdo do discurso histérico, a escrita contemporanea
tendeu, através do “micro historia”, “da historia vista de baixo”, da
“historia oral” e da “antropologia”, a utilizar a biografia como género
de narrativa e fonte histérica (BRAZIL; PEREIRA, 2013, p. 186).
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Essa nova modalidade historiogréafica, tendéncia empregada por pesquisadores a
partir da deécada de 1980, tem considerado para suas analises alguns aspectos

indispensaveis, 0s quais sdo destacados por José D’ Assun¢do Barros (2011, p. 38):

[...] os objetos culturais produzidos, 0s sujeitos produtores e receptores
de cultura, como também os processos que envolvem a producéo e a
difusdo cultural, os sistemas que dao suporte a estes processos e
sujeitos, e, por fim, as normas a que se conformam as sociedades através
da consolidacdo de seus costumes.

Nesse cenario, compreende-se que a NHC abriu caminhos para que a histéria
passasse a ser percebida a partir de uma nova perspectiva: de baixo. Trata-se de um novo
angulo, no qual a micro-historia e a historia oral passaram a inovar 0 processo
investigativo e a narrativa historica. Assim, passou-se a considerar que 0s homens e
mulheres em seu cotidiano trivial também fazem historia, conforme observou Alberti
(2011, p. 168):

[...] que estudar a constituicdo de memorias ndo é o mesmo que
construir memdrias. Muito vos dos que trabalham com Histéria oral
acham-se imbuidos da missdo de promover a construgdo de memorias.
Nesses casos, a entrevista de historia oral ndo é tomada como fonte a
ser analisada pelo pesquisador, mas como parte de um processo de
‘conscientizacdo’ e de construcdo da identidade.

Nosso objetivo ndo foi nos valer simplesmente da construcdo de memdrias, mas
sim as integrar enquanto parte de um processo investigativo e, dessa forma, haurir o que
ha de valioso nesse tipo de fonte. Destarte, iniciamos a jornada de coleta de depoimentos
— ndo obstante tenha que considerar a limitada experiéncia no uso de fontes orais
(narrativas, relatos, depoimentos, entrevistas), arriscamo-nos a fazer esta verdadeira
“travessia do Rubicdo™*’ ao utilizar contribuicGes tedricas e metodoldgicas da Histdria
Oral (fontes orais coletadas por meio de entrevistas orais que foram gravadas).

Entende-se que esse caminho aberto pela Histdria Oral permite o reexame de
mecanismos utilizados pelos agentes sociais de cada época, enquanto ferramentas

interpretativas dos antigos fendbmenos e os reintegram a um manancial de préaticas e

47 Apesar de nio ser muito utilizada no quotidiano, a expressio “travessia do Rubicdo” existe a centenas de
anos. Seu significado remonta ao ano de 49AC, onde um dos mais famosos generais de toda a Historia,
Julio Cesar, atravessou o Rubicdo, curso de agua na Italia Setentrional, que corria 0 mar Adriatico, a pouca
distancia a norte de Ariminium. Esse rio tinha uma importancia notavel: a lei romana proibia que o rio
Rubicdo fosse atravessado por qualquer legido de exército romano.
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representacdes. Uma série de discursos acerca da instituicdo que ora analisamos geraram
procedimentos, costumes e tradi¢des, cuja configuracdo se constituiu em um fenémeno
historico.

Muitas falas dos protagonistas da historia da Escola Franciscana Imaculada
Conceicdo trouxeram testemunhos sobre acontecimentos, conjunturas, movimentos
internos e externo da escola, modos de “ver” e “sentir” a vida, entre outros aspectos da
historia do tempo presente. Entendemos a Irma Maria Sérgia e a Irma Maria Lucrécia
como “pessoas extraordinarias” (Cf. HOBSBAWM, 2005), conhecidas apenas no
universo institucional local (lgreja e Escola), ou identificadas por parentes, vizinhos,
alunos e colegas de jornada. Seriam as histdrias humanas contadas por pessoas anénimas,
simples, atuantes e de extremo valor. Historias “recolhidas” no recanto do seu espago,
que ora fora de uma “elite”, ora fora de criancas carentes acolhidas no Patronato de
Menores de Dourados, nos idos das décadas de 1950 e 1960 (através da acao social
Franciscana, em um periodo no qual se tinha por objetivo maior a expansdo de seus
dominios).

Hobsbawm (2005, Orelha do livro) faz uma referéncia a personagens que se
movimentaram no passado oitocentista, mas que foram apreciados a partir de um novo
modelo interpretativo da histéria do proletariado (anénimos) e de sua formacgdo, como
forma de redescobrir a realidade concreta do passado. Mas, as suas analises, sobre “[...] a
emergéncia de uma classe que se descobre portadora de uma identidade singular”, vieram
servir de suporte para nossas reflexGes sobre as agOes dessas “pessoas comuns”,
andnimas, que trabalharam por décadas em uma instituicdo de referencial tradicional.

Esse estudioso, ainda na Orelha do livro, referiu-se a essas “pessoas comuns”
como individuos “extraordindrios”, como agentes de uma agao coletiva: “Se, por um lado,
seus nomes designam pessoas concretas, por outro indicam personificacdes de impasses,
contradicdes e esperancas de momentos histéricos cruciais”.

Aceito isso, entre os anos de 2017 e 2018 decidi ouvir as histérias contadas pelas
freiras decanas Lucia Valesca Wolfart e Maria Aparecida Betoni, as quais narraram suas
experiéncias missionarias e educativas. Essas mulheres foram agentes que ajudaram nas
acOes executivas, enquanto formadoras da profissdo docente, interlocutoras da instituicéao,
desempenharam acOes de engajamento de pessoas, contribuiram para as buscas
vocacionais, além de se dedicarem as transmissdes de valores e de principios da causa
institucional, entre outras atividades. Assim, entendemos que essas narrativas de

memorias da vida, de intencionalidades e de curiosidades complementam informacoes
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oferecidas por outras fontes no processo discursivo e de perceptiva sobre o passado
historico.

O processo de coleta de depoimentos feito junto a Lucia Valesca Wolfart, a Irméa
Maria Sérgia, ocorreu entre outubro de 2016 e marco de 2018, no espaco da Escola
Imaculada. As conversacGes com a freira ocorreram em momentos formais, com
diferentes objetivos e também alguns encontros menos formalizados.

O primeiro encontro objetivou uma aproximacao e um contato mais geral com a
tematica planejada. No segundo momento, embasada no primeiro contato e no teor das
respostas obtidas, reformulamos outras questdes e aprofundamos alguns assuntos. No
terceiro e quarto momento de conversas informativas foram utilizados para a leitura das
transcricGes dos depoimentos orais e, posterior, consentimento da referida freira sobre o
material coletado.

Tivemos varios momentos de idas e vindas nas mudanc¢as do que havia sido
escrito. Em marcgo de 2018, voltamos a interagir com a Irma Maria Sérgia, no intuito de
que fossem esclarecidas davidas pontuais levantadas ao longo do processo investigativo
da instituicdo. Inclusive, ha de se relatar que houve por parte dessa depoente uma
preocupacao em retirar os “vicios de linguagem” dos depoimentos transcritos, bem como
alguns fatos relatados, os quais, apds serem lidos foram descartados a pedido da Irmg,
sob alegacdo de que 0s entendeu como desnecessarios em constar nessa dissertagao.

O contato com Irma Maria Lucrécia, ou Maria Aparecida Betoni, aconteceu
desde o inicio da pesquisa. Uma vez no papel de Diretora dessa instituicdo, houve uma
maior possibilidade de acesso a ela.

No decorrer do processo investigativo, quando surgiam duvidas ou havia
necessidade de conseguir documentos mais resguardados, a Irmd@ Maria Lucrécia se
mostrou disposta a ajudar, além disso, dedicou-se a tarefa de relatar fatos de décadas
passadas (meados dos anos de 1960 e 1970), bem como no auxilio de interpretacGes sobre
fatos e pessoas presentes nas fotografias antigas. E assim, a partir desse contato, foi
possivel ter dimensdo do grau de envolvimento dessa Irma tanto nos assuntos sobre a
Escola Franciscana Imaculada Conceicdo, quanto em outros que perpassavam 0S
dominios das demais escolas mantidas pela congregacéo.

Em marc¢o de 2018 agendamos uma conversa com a Irmé Maria Aparecida para
a formalizacdo de aspectos que compunham sua trajetoria de vida. A esse respeito, afirma

Alberti (2004, p. 37-38) sobre 0s propositos da pesquisa:
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[...] € possivel escolher o tipo de entrevista a ser realizado: entrevistas
tematicas ou de historia de vida. As entrevistas tematicas sdo as que
versam prioritariamente sobre a participacdo do entrevistado no tema
escolhido, enquanto as de histdria de vida tem como centro de interesse
o0 préprio individuo na histéria, incluindo sua trajetdria desde a infancia
até o momento em que fala, passando pelos diversos acontecimentos e
conjunturas que presenciou, vivenciou ou de que se inteirou. Pode-se
dizer que a historia de vida contém, em seu interior, diversas entrevistas
tematicas, ja que ao longo da narrativa da trajetoria de vida, os temas
relevantes para a pesquisa sdo aprofundados.

As trajetérias de vida das duas religiosas aqui tratadas neste capitulo foram
permeadas por temas que versavam sobre suas vivéncias individuais e sobre o cotidiano
da Escola Franciscana Imaculada Conceigdo. As duas Irmds foram alunas, Professoras e

Diretoras dessa Escola.

4.1.1 Lucia Valesca Wolfart ou Irma Maria Sérgia

LGcia Valesca Wolfart ¢ o nome de batismo da Irma Maria Sérgia Wolfart*® e
nasceu no dia 20 de dezembro de 1930, em Puerto Rico — Missiones — Argentina. Ela é
filha de Jacobo Alfredo Wolfart e Rosa Hartmann, uma familia de origem alema. Seus
pais se mudaram para o Rio Grande do Sul em setembro de 1932. Ldcia Valesca®® teve a
sua infancia na zona rural, nas cercanias de Santo Inacio Feliz-RS, distante 63 km de
Porto Alegre — RS; e auxiliava 0s seus pais nos afazeres da vida no campo, dividida entre
plantacdo de hortifruti e o cuidado com os animais domésticos que sdo comuns em sitios.
Suas primeiras experiéncias escolares aconteceram aos 7 anos de idade, embora tenha
sido estimulada a realizar leituras desde a mais tenra idade, conforme trecho transcrito do

seu depoimento:

Sou de origem alema. Vivi minha infancia morando no sitio em Santo
Inacio Feliz, no municipio Séo Sebastido do Cai no Rio Grande do Sul.
Ajudava meus pais nos afazeres da casa e na plantacdo. Néo tinhamos
moleza para o trabalho. Meu pai e minha mée liam muito para nos, a
noite, a luz de lamparina de querosene. Fui muito influenciada pela
minha familia. Com quase 8 anos fui para a escola. Com 14 anos, nossa
familia mudou-se para Crissiumal, Rio Grande do Sul (WOLFART,
depoimento em 2017).

4 Ao assumir a vida religiosa, as Irmas da Igreja catélica trocavam de nome, como forma de simbolizar o
inicio de uma nova vida.

49 Nos remeteremos a Lcia Valesca Wolfart, a Irma Maria Sérgia Wolfart, apenas por Irma Valesca, como
ela é atualmente conhecida.
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A familia Wolfart, de origem europeia, compreendia a importancia e cultivava o
gosto, em ambiente doméstico, pela leitura, além de, somado a isso, ressaltar-se a
dedicacdo desses individuos pelo trabalho. A intelectualidade e o esmero em laborar se
apresentaram como aspectos muito relevantes para Irma Lucia Valesca Wolfart, vistos na
teoria de Pierre Boudieu como investimento e aumento de capital cultural e econémico.
Conforme depoimento da Irmé&, o hébito de ler ainda é cultivado nos dias de hoje, visto
que ndo abre mdo da leitura frequente de livros e jornais.

A saida do sitio em Santo Inécio Feliz, no municipio Sdo Sebastido do Cai — RS,
para a cidade de Crissiumal — RS proporcionou novos horizontes para a familia. O éxodo
rural, designado como a migracdo dos habitantes do campo para a zona urbana,
caracterizava-se como a busca pela realizacdo do sonho de melhorar as condicdes de vida.
Sonhos e expectativas ndo faltavam para a jovem LuUcia Valesca Wolfart, pois a leitura e

a conducéo da vida das irmds de sangue a inspiravam:

Eu lia muito sobre os jesuitas e as missfes. Queria muito trabalhar nas
missdes. Lia o almanaque dos jesuitas e folha de S&o Paulo, Lia o
calendéario de Santo Indcio. Na minha casa as que ficaram freiras foram
a Ir Irene e eu. A Ivone foi noviga Franciscana, mas desistiu. Com 20
anos fui morar com as irmas no Colégio Sant’Anna em Santa Maria,
Rio Grande do Sul, para ser irma franciscana (WOLFART, depoimento
em 2017).

A ida para conventos, na casa dos Wolfart, era uma realidade: das trés filhas,
duas se tornaram religiosas — em uma familia composta por dois meninos e nove meninas.
Ldcia Valesca Wolfart, aos 20 anos, em busca da realizacdo do seu objetivo, passou a
residir no convento das Irmés Franciscanas da Peniténcia e Caridade Cristd, situado no
Colégio Sant’ Anna em Santa Maria — RS. Sua expectativa em sair de casa e tragar outro

rumo de vida estava previamente alcangado.
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Figura 28: Familia de Irma Lucia Valesca Wolfart. Década de 1940.

Fonte: Acervo pessoal Irmd Ldcia Valesca Wolfart.

Na figura 28 temos, do lado direito, logo atras do seu pai, a Irma Lucia Valesca
Wolfart e sua familia composta por onze irmaos. A foto retrata o modelo tradicional de
familia: todos bem vestidos e cal¢ados, provavelmente, preparados para o registro desse
momento. O pai e a mae, a frente, ladeados pela prole, todos com ar de seriedade.

Para muitas familias daquela época (década de 1940 e 1950), ir para o convento
significava uma ascensdo cultural e social por meio da inser¢do na vida religiosa. Os
conventos eram considerados lugares de intelectualidade e possibilitavam a aquisi¢éo de
capitais culturais, conforme o referencial tedrico bourdieusiano.

Porém, nem todas as mocas se adaptavam aquele estilo de vida, todavia, mesmo
assim eram forgadas pelas familias a permanecer contra a propria vontade. Na familia de
Ldcia Valesca Wolfart, trés foram designadas ao convento, mas uma decidiu nao seguir
a vida religiosa. Essa atitude indicou flexibilidade no manejo de autoridade dos pais da
familia Wolfart.

No caso de Lucia Valesca Wolfart, visionava o convento como oportunidade de
ir além dos muros familiares, uma vida de missao, assim como aquelas dos jesuitas lida,
imaginada e projetada por ela na adolescéncia. Vejamos mais um trecho do depoimento
da Irmé& Valesca:

Em 1955 as irmds vieram para Dourados Mato Grosso. Eu entrei no
noviciado de dois anos. Sempre sonhando e rezando para que eu
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pudesse também, apds dois anos de noviciado, ser transferida para
trabalhar como missionéria em Dourados [a¢do pastoral, catequética e
escolar] (WOLFART, depoimento em 2017).

O desejo missionario permanecia na convicgdo de Irma Lucia Valesca Wolfart,
mas ela, como vocacionada, devia obediéncia a madre superiora provincial e ndo podia
manifestar fervorosamente seu desejo, entéo, restava rezar e esperar no Deus Providente.
Afinal, ser religiosa era abdicar dos proprios desejos, vontades e até mesmo do proprio
nome. Obediéncia e disciplina eram as palavras de ordem para as vocacionadas,

principalmente apos os votos de profissdo religiosa:

Dia 03 de fevereiro de 1957 fiz a Profissao religiosa dos Votos. Eramos
34 professandas. Apés a santa missa, no refeitério das irmas, a madre
provincial chamou uma por uma e dizia: “a senhora vai para...” Quando
chegou a minha vez, ela disse: “Irma Sérgia, a senhora vai para
Dourados Mato Grosso” Eu me segurei para ndo sair gritando e pulando
de alegria! Depois a gente ia encontrar 0s pais que nos aguardavam na
sala, um andar abaixo. Eu desci a escada e quando vi minha mae, meu
pai, fui correndo e falei: “mae, vou para o Mato Grosso” Abracei os
dois na maior felicidade! Anos mais tarde a mde me disse que ela ndo
gostou que eu fosse tdo longe e para o desconhecido (WOLFART,
depoimento em 2017).

Para a Irma Lucia Valesca Wolfart, o “Deus Proverd” de Madre Madalena
providenciou o seu sonho de missdao. Ao contar essa passagem, foi visivel a emocéo na
referida Irma, segundo ela, a alegria tomou conta de si, mas como rezava o habitus de
comportamento religioso, ela precisou conter suas emocdes e as expressar de forma
moderada. Porém, ao noticiar aos seus pais, ela vivenciou com fulgor mais intenso a
emocdo, pois o ato relacional era informal naquele momento. Entre trés e quinze de

fevereiro de 1957 houve uma mudanca significativa na trajetdria da Irma:

Dia 15 de fevereiro de 1957 cheguei, de avido, pois ainda ndo tinha
estradas, aqui [Dourados]. Fiz logo amizade com as criancas. Os do 3°
ano que seriam meus alunos, me ajudaram aprender andar de bicicleta,
gue seria 0 meio de locomocdo, pois daria aula de manha para 54
alunos, onde hoje é a Catedral Imaculada Conceicdo e no periodo da
tarde tinha para 63 alunos, também 3° ano, onde é a Igreja Sdo José
Operério (WOLFART, depoimento em 2017).

A missdo da vocacionada continuava em Dourados, sul de Mato Grosso, no

espaco da sala de aula, pois mesmo antes de fazer os votos, a juvenista®® Irma Lcia

50 “Juvenista” é o termo usado para se referir s meninas que ingressam nos conventos, mas que ainda niio
fizeram os votos de vida religiosa. Na fase de juvenista acontecem os estudos e as reflexdes para o assumir,
realmente, a vida religiosa.
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Valesca Wolfart j& havia experienciado a docéncia no Rio Grande do Sul, nas escolas das
Irmas Franciscanas da Peniténcia e Caridade Cristd. Instalada no sul do Mato Grosso,
comecou a sua missdo como professora, de forma a atender duas turmas de 3° ano
primario, com um numero significativo de alunos.

Além da sala de aula, havia outros trabalhos no cotidiano das Irmas, os quais

foram rememorados da seguinte forma:

As irmds trabalhavam na escola, na paréquia, na catequese e com 0s
indios. Na saude irma Rosita atendia na Obra Social Franciscana, com
cuidados na salde, aplicava injecGes, pois ainda ndo tinha Postos de
Saude, como hoje tem (WOLFART, depoimento em 2017).

Irma Lucia Valesca Wolfart, ao relembrar o cotidiano vivido pelas Irmas,
afirmou que além dos trabalhos escolares, acontecia uma forte atuacdo na catequese e no
atendimento aos povos indigenas Caiua da regido — 0s quais ja contavam com a acéo da
missdo evangélica que aqui atuavam.

A obra social Franciscana, dos Freis Franciscanos, evidenciava a necessidade de
“[...] expansdo Igreja Catdlica na regido sul de Mato Grosso, passando a elaborar projetos
de construcdo de igrejas, escolas e agdes sociais” (BRAZIL; MANCINI, 2012, p 129).
Nesta regido, os Freis mantinham um Posto de Puericultura, o qual foi entregue aos
cuidados das Irmés Franciscanas da Peniténcia e Caridade Cristd, no ano de 1955.

Encontramos no Livro de Cronicas da Escola Imaculada (1957) a seguinte
informagao: “Como moramos numa zona pobre, Irma Rosita, a nossa enfermeira, vem
auxiliando essas familias. Ja fez 1.364 injecdes, pois a gripe este ano, tem batido muito
forte”. Percebemos nesse relato das Cronicas e no depoimento da referida religiosa, a
atuacdo vigorosa das Irmés no campo da satde. Ao que indicam as fontes arroladas, para
sair em missdo, as Irmas se preveniam para atender ao tripé: evangelizacao, saude e escola
(objetivos caracteristicos da congregacdo das Irmds Franciscanas da Peniténcia e
Caridade Cristd, ja citados anteriormente).

Com essa organizacdo, também se atenderia as necessidades da referida
congregacdo (evangelizagdo, saide e escola) e garantiria novas vocacionadas, além do
trabalho com a saude, através das Irmés enfermeiras, as quais dariam apoio para essas
religiosas instaladas no sul de Mato Grosso — um local de recursos precérios, naquela
época.

Mesmo atendendo a outras instancias missionarias, o grande foco era o trabalho

com a educagéo escolar. As Irmas atendiam ao Patronato de Menores, instalado na Agéo
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Social Franciscana, na atual Igreja Sdo José; ao Educandario Santo Anténio, atual Igreja
Catedral de Dourados-MS; e ainda administravam a constru¢do do prédio convento-
escola, situado na Vila Progresso, onde chegaram a morar, mesmo antes da obra ficar
totalmente pronta.

Além da distancia da casa materna, com sede provincial fixada na cidade de
Santa Maria — RS, a diferenca do clima e dos costumes se somavam aos desafios e
privacdes por quais as Irméas passavam em seu cotidiano, com destaque para o local de
moradia que ficava distante do centro comercial da cidade de Dourados, junto a isso
estava a falta de recursos béasicos. Irmé Lucia Valesca Wolfart relata esses desafios com
emogé&o e explicita o trabalho das religiosas como mulheres fortes e corajosas:

E, com a escola [atual prédio-1959] tinhamos muitos desafios, pois
iniciamos no mato, e moravamos no mato. Tinha um pogo. Puxavamos
agua bombeando. Mas nem sempre tinha agua suficiente para tudo. A
roupa famos lavar no corregozinho, que passa ali perto, ou iamos a
Itapord na casa das irmas. L4 a dgua também era puxada com balde e
corda ou bomba, mas sempre tinha &gua suficiente. Aqui (atual escola)
a construcdao teve que ser adiada por falta de agua, pois fez uma
temporada de seca (WOLFART, depoimento em 2017).

Como “desbravadoras”, agiam com firmeza e convic¢do do papel missionario
que abracaram traduzido no enfrentamento natural, social e politico, de forma a confiar
na for¢ca do “Deus Providente”. Essa foi a representagdo do universo institucional

expressa nas memarias de Irma Lucia Valesca Wolfart.

4.1.1.1 “Deus Cuida — Deus Provera”

“Deus Cuida — Deus Provera”, uma expressdo lembrada a todo tempo pela
fundadora Madre Madalena, representava a for¢ca motivacional do trabalho missionario
das religiosas, diante dos desafios e adversidades. Tratava-se de uma convic¢do firmada
com foco na miss&o.

Distancia, poeira, barro, falta d’agua e infraestrutura basica se constituiam nos
principais desafios a serem superados pelas Irmézinhas Franciscanas do “Imaculada”, nos

5551

tempos recuados. A representacao de “ternura” e “vigor’>*, marcou o “franciscanismo”,

de modo a levar missionarios e fiéis a plenitude, conforme relatos de Irméa Lucia Valesca

51 (Cf. BOFF, Leonardo. Sdo Francisco de Assis: Ternura e Vigor. 22 ed. Petropolis: Vozes, 1982).
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Wolfart. Estes elementos, somados a conviccao pessoal desta freira, resultaram em uma

entrega incondicionalmente ao campo educacional.

4.1.1.2 Naturalizacao brasileira: abnegacao e renuncia pela causa educacional

A Irma Lucia Valesca Wolfart chegou & Dourados em 1957 e ocupou a fungéo
de Professora primaria do Instituto Educacional de Dourados, além de atuar no Patronato
e no Educandario. No dia primeiro de novembro de 1957, esta Irma obteve o Certificado
de Naturalizagéo do Ministério do Diretor Geral, do Departamento do Interior e da Justica
do Ministério da Justica e Negocios Interiores, em conformidade com o artigo 15 da Lei
818, de 18 de setembro de 1946, alterada pela Lei 3.192, de 4 de junho de 1957, que

concedia a naturalizacdo aos estrangeiros estabelecidos no Brasil, conforme figura 29:
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Figura 29: Certificado de Naturalizacdo — 1957.

Fonte: Acervo pessoal Irma Licia Valesca Wolfart.

No inicio do ano de 1958, a Irma Lucia Valesca Wolfart precisou afirmar,
conforme o certificado de naturalizagdo, que sabia ler e escrever em lingua portuguesa,

como se faz conferir na Figura 30:



190

Figura 30: Certificado de Naturalizacdo — 1957.

Conf térmo lav;ado nesta data, prestou comprojisso de bem e fiel-
mente cumpjir os deveres de cidaddo brasileiro, deng; strou saber ler e
escrever a 'ingua portuguésa, pela leitura e tranécr d0 de artigos da
ConstituigHo Federal, e declarou renunciar, para todos o efeitos, & naciona~

lidade anteijior.

0

Fonte: Acervo pessoal Irma Lucia Valesca Wolfart.

Nesse ato comprobatério, a Irmd Lucia Valesca Wolfart precisou ler e
transcrever artigos da Constituicdo Brasileira e declarar a renlincia, para todos os efeitos,
da nacionalidade argentina. Toda essa exigéncia se devia ao sistema nacionalista
brasileiro ndo aceitar professores estrangeiros nas escolas brasileiras na década de 1950.

A Irmd Lucia Valesca Wolfart continuou sua trajetéria como Professora e atuou
na Escola Patronato de Menores, administrado pelas Irmds, bem como ministrou
catequese nas escolas do municipio. Conforme ato governamental de 28 de fevereiro de
1958, essa Irméa foi nomeada pela Secretaria de Educacéo e Cultura do Mato Grosso para
exercer o cargo de Professora Primaria, classe “H”, no Grupo Escolar Anténio Joédo
Riberio, na cidade de Itapord-MT>2. A freira foi, portanto, removida do Grupo Escolar
Antonio Jodo, em 17 de maio de 1958, para a Escola Rural Mista “Cabeceira Alegre”, no
municipio de Dourados, onde também atuou como Diretora.

Em 26 de fevereiro de 1960, ela se submeteu ao Concurso de prova e titulos para
Professor Primario da Secretaria de Educacdo, Cultura e Saude — Departamento de
Educacao e Cultura do Estado de Mato Grosso e foi aprovada com média final 9,3. Assim,

a Irma foi reclassificada na Classe PF2, conforme Figura 31:

52 para saber mais: Disponivel em: <http:/files.ufgd.edu.br/arquivos/arquivos/78/MESTRADO-
DOUTORADO-EDUCACAOQ/CLAUDIANI%20FERREIRA%20DA%20CUNHA%20RODELINI.pdf>.
Acesso em: 01/04/2018.
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Figura 31: Certificado Concurso Professor Primario Irma Lucia Valesca Wolfart “Irma Maria Sérgia
Wolfart” - 1960.

Departamento de Educa¢io e Cultura

CERTIFICADO
@o’ﬁ’ico, ;xu-a os fins de direito, que Jm&%m‘m

MP‘%&J bmet, ac Concurse e provas e fitules, 2
ara @ro’esm Primario, realizade ne dia 26 de q”erein de 1960, perante a !9\ :

Estado de Mato Grosso
Secretaria de Educacao, Cultura e Satude

Jnspdorin mogumal ds Ensino @mmm, sendo uprona"o com amédia ’mal s

Diretoria Geral do D

Fonte: Acervo Particular Irma Lucia Valesca Wolfart.

Com a aprovacao no Concurso de Professor Primario no ano de 1960, conforme
certificado apresentado na Figura 31, a Irma Lucia Valesca Wolfart foi removida da
Escola Rural Mista “Cabeceira Alegre” de Dourados e nomeada, por meio do ato
governamental de 17 de maio de 1961, para exercer, em comissao, o cargo de Diretora
do Grupo Escolar Antdnio Jodo, na cidade de Itapora-MT.

A referida Irmd foi aluna da Escola Normal do Instituto Educacional de
Dourados e atuou como orientadora de estagio. Cursou a Faculdade de Filosofia Ciéncias
e Letras, na Universidade Catdlica — Pelotas, com extensdo em Bagé-RS. Fez o Curso de
Orientacdo de Ensino Religioso e Catequese (COCEM) — 720h —, Diocese de Porto
Alegre — RS, e atuou na Secretaria de Educacdo em Dourados, na supervisdo de ensino
como orientara do ensino religioso do municipio. E em 1973 trabalhou no Curso Normal
e atuou como Diretora da Escola Franciscana Imaculada Conceigéo.

A vida missionaria da Irmé Valesca foi intensa: em 1993 foi para Brasilandia —
Distrito Federal, em 1997, para Floresta — Pernambuco, em marco de 2001 ela voltou para
Itapord-MS e, em agosto 2008, para Dourados-MS.

Atualmente (2018), a Irma Lucia Valesca Wolfart estd com 88 anos e vive na
comunidade das Irmds Franciscanas Peniténcia e Caridade Cristd, junto a Escola

Imaculada em Dourados-MS.
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Figura 32: Irma Lucia Valesca Wolfart, dia dos votos religiosos (1960). E na funcdo de contadora de
histdrias da Escola Franciscana Imaculada Conceigdo (2017).

Fonte: Acervo particular de Irma Ldcia Valesca Wolfart e no Site da Escola Imaculada®

Nos dias de hoje, o0 tempo da Irmé é dedicado a rotinas religiosas, leituras, contar
historias da Escola as criancas e acompanhar o intervalo/recreio dos alunos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, como também acolher os pais nos horarios de entrada
das criangas na Educagéo Infantil.

Conforme figura 32, Irma Ldcia Valesca Wolfart esta (em 2017) em uma sala de
aula da educacdo infantil, a contar a historia da Escola Franciscana Imaculada Conceicao,
de forma a enfatizar o legado da Fundadora Catarina Daemen, a Madre Madalena, e 0
esforco das primeiras Irméds que chegaram a Dourados. No ato de contar historias, a
referida Irma utiliza fotos das antigas Irmés e relata as criancas os feitos e desafios
enfrentados pelas “pioneiras”. Muitas dessas aulas sobre a historia da Escola, realizadas
anualmente nos meses de fevereiro, sdo em preparo ao aniversario de fundacéo da Escola

Franciscana Imaculada Conceicgéo, no dia 01/03/1955.

53 Disponivel em: <http://www.escolaimaculada.com.br/espaco-do-professor/cristiane/conhecendo-
madre-madalena>. Acesso em:10/03/2018.
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4.1.2 Maria Aparecida Betoni “Irma Maria Lucrécia”

Irma Maria Aparecida Betoni®*, atual Diretora da Escola Franciscana Imaculada
Conceicdo, esteve muito presente no processo de realizacdo dessa pesquisa. A comecar
pela permissao e livre acesso aos documentos institucionais e ao auxiliar no contato direto
com as Irmas Franciscanas da Peniténcia e Caridade Cristd, no Convento S&o Francisco
em Santa Maria —RS. No auge dos seus 78 anos, apresenta-se como uma mulher
dindmica, atuante, com visdo vanguardista na Direcdo da escola e nas fungdes da
congregacao.

A Irmd também mantém ativa participacdo nas atividades da provincia, através
de multiplas viagens ao Rio Grande do Sul. Muitas dessas viagens sao realizadas de
onibus, ao invés de avido. Segundo a referida Irma, o tempo da viagem de énibus acaba
por ser um momento, para ela, de descanso e reflexdo. Para atender as demandas da
provincia, no ano de 2017, atuou na Dire¢cdo em duas Escolas: Escola Franciscana
Imaculada Conceicdo e a Escola Franciscana Santa Rosa de Lima. Tal fato se deveu a
necessidade pontual desta Escola, situada no municipio de Santa Rosa — RS.

Nos momentos de conversacdes com Irmd Maria Aparecida Betoni foi
perceptivel sua emoc¢do ao falar da conviccao de sua escolha vocacional, da disposicdo
aos enfrentamentos da Diregéo escolar, bem como o real papel das escolas franciscanas.
A impressdo que tivemos foi da performance de uma mulher vigorosa e com pensamentos
a frente de seu tempo.

Nascida em 11 de maio de 1940, na cidade de Novo Horizonte — SP, filha de
Benjamim Betoni e Amabile Spada, em uma familia de 4 mulheres e 6 homens, Maria
Aparecida Betoni passou parte de sua infancia nesse municipio e 14 cursou até a 32 série
do ensino primario.

Devido aos seus rendimentos escolares, foi convidada a continuar os estudos em
outra cidade, sob a tutela de sua professora primaria. Nesse interim, aconteceu uma das
primeiras resisténcias na vida da pequena Maria Aparecida Betoni: seu pai ndo permitiu

a continuidade dos estudos:

[...] 1a no interior de S&o Paulo estudava-se até o terceiro ano primario.
E a minha professora, quando eu ja estava no final do terceiro ano, foi
na nossa casa e pediu para 0 meu pai se ele me liberava para eu morar
com ela na cidade, porque ela dizia que eu era uma pessoa muito

>4 Nos remeteremos & Maria Aparecida Betoni, a Irmd Maria Lucrécia, apenas por Irmi Aparecida, como
ela é atualmente conhecida.
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inteligente, e que era uma pena parar de estudar. E ela se
responsabilizaria a dar continuidade ao meu estudo. Meu pai disse:
olha, eu ndo faco diferenca entre os meus filhos, ninguém estudou além
disso, ela também n&o vai estudar. Entdo n6s viemos para o Mato
Grosso, ai sim que ndo tinha mais jeito. Estava no meio do mato [sic].
Para vir de 14, das terras de meu pai até aqui [Dourados], se chovesse,
levava horas, porque so tinha barro (BETONI, depoimento em margo
de 2018).

A vinda da familia Betoni, em 1954, para o sul de Mato Grosso, com moradia
rural nas proximidades da atual cidade de Itapord-MS, em busca do dito “Progresso”,
permitiria novas convicgdes e resisténcias na vida da adolescente Maria Aparecida

Betoni, nesse momento com 14 anos:

A minha adolescéncia foi assim [...] quando nds viemos para ca de Sdo
Paulo moravamos literalmente no meio do mato, entdo conviviamos
com outras familias que também vieram com esse objetivo [busca de
progresso, melhoria de vida] nos reuniamos aos sabados nas casas, para
fazer encontros de adolescentes, de jovens. A minha adolescéncia era
muito voltada para o espirito religioso. Meu irmdo mais velho e eu
éramos catequistas, naquele lugar, com a bagagem que nds tinhamos,
porque ndo havia catequistas na regido [...] até eu ndo sabia que eu era
adolescente, porgue [risadas] ajudava minha mée nos afazeres de casa,
eram varios homens [irmdo] que iam para a lavoura e eu ficava
auxiliando em casa [...] e assim, questdo namoro, ndo..., é que 0 meu
sonho ndo era ter uma familia como tinham as demais meninas
[emocionou-se]. Eu sonhava com ter muita gente. Uma familia era
muita pequena na minha maneira de entender, de sentir e ndo sabia, mas
hoje eu vejo que Deus me preparava para uma outra missdo, que ndo
era ter uma familia como a maioria das pessoas (BETONI, depoimento
em margo de 2018).

Maria Aparecida Betoni ndo entendia o porqué de seu sonho de familia diferir
das meninas da época. O ideal almejado da jovem moca também ndo foi compreendido
por sua familia quando ela demonstrou a conviccdo de sair de casa para assumir a vida
religiosa. Apesar de a familia ser catdlica, principalmente pela influéncia da avé paterna
de origem italiana que tradicionalmente ensinou os habitos de oracdes (reza do terco
mariano, entre outras ora¢des), houve muita resisténcia para a ida de Maria Aparecida
Betoni ao convento.

Quando chegamos a esse ponto da conversacédo, sobre a decisdo em se langar no
campo vocacional, houve fortissima emoc¢do por parte da depoente. Foi necessario

interrompermos a conversa e a retomar minutos depois:
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[...] num determinado momento, ao fazer minhas oragdes pessoais, no
meu quarto e eu senti uma coisa, algo muito forte dentro de mim como
uma luz... que essa luz me mostrava que havia um outro caminho para
minha pessoa, mas eu nao tinha coragem de dizer para ninguém...
Ahhh... (muito emocionada, mudanca no tom de voz). Essa luz me
mostrava que havia um outro caminho para mim, mas eu ndo tinha
coragem de dizer isso para ninguém... Ent&o fui consultar o frei que, de
vez em quando ia celebrar [missas] em nossa regido. Perguntei para ele
como era essa coisa da vida religiosa, como que eu deveria fazer [...]
Ele foi me orientando assim, assim, assim... s6 que eu nao queria falar
para ninguém, so para ele (BETONI, depoimento em marco de 2018).

A jovem Maria procurava omitir seus sentimentos, mas em determinado
momento a revelacdo aconteceu e houve uma ndo aceitagdo por parte dos pais e dos
irmdos, os quais tentavam alternativas de mudar os rumos da historia de sua vida. O
objetivo da familia Betoni ndo era encaminhar suas filhas para o convento. Talvez a op¢édo
estava no legado de formacdo de familia tradicional italiana.

No intuito de desviar o objetivo de Maria Aparecida Betoni, foi-lhe ofertado ate
a vinda para 0 meio urbano para que pudesse fazer o curso de corte e costura e se tornar,
entdo, uma moca ainda muito mais prendada nos afazeres comuns as mulheres daquele
tempo. Diante de tal situacdo, na condicdo de filha/mulher submissa aos pais, sO Ihe restou
a desisténcia do almejado sonho e o consolo foi derramar lagrimas no intimo de seu
quarto.

A frequéncia em permanecer no quarto despertou preocupacdes em sua mae. A
essa altura, os seus pais ja haviam declarado sua convicta ndo aceitacdo da vida
vocacional da filha. Em um desses dias, a mae solicitou a um dos irmaos que verificasse
0 que estava acontecendo no quarto. Apoés a verificacdo, o irmao comunicou aos pais que
Maria Aparecida Betoni estava ajoelhada a orar e chorar. A memdria de Irmd Maria

Aparecida Betoni relembrou:

[...] aminha mé&e resistiu até o final. [...] bom eu estava dentro do quarto
e ela falou para 0 meu irmdo: da uma olhada e veja 0 que ela esta
fazendo. [risos] Eu estava fazendo oragdo ajoelhada. E a minha mée
disse: agora ndo da mais para segurar. Ela sentiu isso, eu creio, que
naguele momento ela tinha que me liberar, vamos dizer assim
(BETONI, depoimento em margo de 2018).

Mesmo diante de tanta resisténcia no seio familiar, em especial por parte da mae,
parece que a convicgédo interior da jovem era ainda mais forte. Maria Aparecida Betoni
foi morar com as Irmé&s no convento-escola em Dourados e, em seguida, foi para o Rio

Grande do Sul. Era comum as vocacionadas ficar longe da familia por periodo de anos,
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restando-lhes apenas a comunicacg&o por cartas — talvez fosse esse também o medo de sua
mée: o distanciamento da filha. A Irm& Aparecida disse que sua mée chorou por um ano

e meio a auséncia da filha.

Figura 33: Primeira Visita de Irma Maria Aparecida Betoni a sua familia. S/d.

Fonte: Acervo particular de Irma Maria Aparecida Betoni.

A ida para o convento no Rio Grande do Sul proporcionou investimento na vida
académica de Maria Aparecida Betoni. No periodo em que esteve em Dourados-MT
estudou no Educandario Santo Antdnio e no Ginasio Presidente Vargas. Ao chegar no
Rio Grande do Sul, continuou seus estudos e novos desafios surgiram, pois ela nédo
almejava fazer o Curso Normal — como era de praxe as novigas ingressantes na
congregacao das Irmés Franciscanas da Peniténcia e Caridade Cristd —, ao contrario disso,
a Irma Aparecida parecia ter outros planos para o seu futuro intelectual.

Assim, embora a provincial da congregacdo tenha insistido para que a Irmé
ingressasse no curso de formacao de professores, ela se mostrou resistente, o que a levou
a quebrar um protocolo, visto que se colocou em contraponto a sua superiora. Todavia,
finalmente sua conviccao foi atendida e a freira acabou por fazer o curso cientifico no

ensino secundario:
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[...]- Quando a provincial disse que eu devia fazer o curso normal,
porque eu tinha que ter formacéo.... Eu pensei: Nao fago! Eu fiz o
cientifico, depois eu fiz faculdade, relativa, dando sequéncia ao
cientifico. Apds a faculdade, que era voltada para a biologia sofri muito
porque eu ndo tinha as didaticas. Tive que assumir as consequéncias da
escolha. E.... eu sofri bastante, mas eu estudava bastante [...] (BETONI,
depoimento em marco de 2018).

Figura 34: Certificado da licenciatura em Ciéncias Maria Aparecida Betoni. 1974.
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Fonte: Acervo particular de Irma Maria Aparecida Betoni.

Adversidades ao sonho idealizado pareciam compor a Opera de vida de Maria
Aparecida Betoni. Primeiro a resisténcia da familia em sua saida de casa, depois a
imposicdo da provincial na sua formacdo. A resisténcia interior aflorava na jovem como

forca na busca de suas convicgOes, ela descobriu a resisténcia como mecanismo para

alcancar seus ideais:

Depois que eu fui fazer pedagogia, passado um bom tempo [1986]. A
minha pedagogia foi a vida... Eu apanhei bastante atendendo alunos.
Quando eu cheguei aqui, [Escola Franciscana Imaculada Conceigéo] na
primeira vez que fui trabalhar com o ensino médio, inclusive a turma
do Emmanuel Marinho® [poeta Douradense] foi a minha primeira
turma. E era uma turma com muita lideranga e eu tive que aprender

55 Para saber mais: Disponivel em:
<http://www.antoniomiranda.com.br/poesia_brasis/mato_grosso_sul/emmanuel %20marinho.html >.

Acesso em 29/03/2018.
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como é que se lida com adolescentes (BETONI, depoimento em marco
de 2018).

Resisténcia e desafios pareciam motivar a pedagogia da vida da religiosa. Um
outro fato relatado por ela foi a reluta a imposicéo de uso de certos livros no periodo do
regime militar, fato acontecido na escola de Brasilia — DF, na década de 1980, quando
Irma& Maria Aparecida Betoni era professora:

[...] os militares tinham os filhos na escola[Brasilia-DF]. Numa ocasido
eles foram falar com a diretora dizendo que adotdvamos o livro do frei
Beto, contra a situacdo do governo. A diretora, uma pessoa bastante
idosa e insegura na parte pedagogica, veio falar comigo que ndo
poderiamos mais entdo, continuar com esse material [0 livro proibido].
Eu disse para ela que eu ia continuar e que qualquer coisa que
acontecesse mandasse falar comigo. E continuamos... eu, n6s, a escola
estava assumindo os riscos (BETONI, depoimento em margo de 2018).

O fato acontecido nos ultimos anos do periodo do Regime Militar (1964-1984),
na Escola Franciscana de Brasilia — DF, demonstrou mais uma vez a performance
resistente de Maria Aparecida Betoni diante de duas autoridades: ao sistema
governamental e a Direcdo da escola. Observamos nesse contexto uma pratica ndo muito
comum no meio religioso, no qual a obediéncia é uma palavra de ordem e ndo de rebeldia.

O entrelacamento da vida de Irmd@ Maria Aparecida Betoni com a Escola
Franciscana Imaculada Conceigdo aconteceu da seguinte forma: primeiro, por estudar por
um periodo no Educandario Santo Antbnio; segundo, por atuar como docente, vice-
Diretora de 1973 a 1983 e Diretora, a partir de 2008 (atual).
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Figura 35: Irma Maria Aparecida Betoni em 1976 e em 2018.

Fonte: Acervo particular de Irma Maria Aparecida Betoni e no site da Escola Franciscana Imaculada
Conceigao®

Na conversacdo com Irmd@ Maria Aparecida Betoni foi possivel entender a
dindmica e cotidiano da Escola na década de 1970. Ela nos relatou sobre as praticas de

civismo, os ritos e festas desenvolvidos, com destaque para os desfiles de 7 de setembro:

Civismo... j& pelas disciplinas: educa¢do moral e civica, hasteamento
da bandeira. O respeito [pelo aluno] era bastante, eu digo melhor, ndo
sei se na consciéncia, mas na pratica sim. Na pratica se vivenciava
bastante os desfiles que prepardvamos. Organizdvamos pelotbes com
liderancas passadas do Brasil, tipo Maria Quitéria, os Dragdes da
Independéncia. O jovem gostava de sair com a banda, a fanfarra da
escola. Nos levavamos a nossa fanfarra em diferentes cidades do Mato
Grosso do Sul, iamos para Maracaju, Navirai, Mundo Novo. E quando
eu falava daquela turma que era bem desafiadora, essa turma me
ensinou muito (BETONI, depoimento em marco de 2018).

A nostalgia ao falar da Escola e, principalmente, da interagdo com alunos, fez
emergir uma religiosa um pouco fora dos padrdes esperados, mas apesar da ditada
disciplina e procedimentos rigorosos, a Irma estabelecia vinculos com os alunos. Maria
Aparecida Betoni nos afirmou que foi muito rigida, brava e disciplinadora, porém

descobriu que essa alta exigéncia era sinal de certa inseguranca e que hoje prefere néo

% Disponivel em: <http://www.escolaimaculada.com.br/espaco-do-aluno/equipes-apresentam-camisetas-
da-gincana>. Acesso em: 29/03/2018.
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seguir aquele padrdo de rigidez para obter o controle das situagdes, aprendeu outros meios

com a “pedagogia da vida:

Assim, como eu ficava muitas vezes sozinha, estou falando
pedagogicamente, eu era muito rigida. Até hoje se alguém ouvir isso,
vai lembrar, se passaram por aqui [alunos], que a irma [risos] Aparecida
era uma onca de brava [sic]. Eu mantinha a turma sob controle
(BETONI, depoimento em marc¢o de 2018).

Outro tema relembrado pela Irma foram as festas de dia da Maes, Natal e Festa
Junina. Para ela, esses momentos eram utilizados como mecanismos de entrosamento
entre escola, familia e a cidade. Destacou também a participacdo da Escola Franciscana
Imaculada no esporte desenvolvido dentro da escola e fora dela, conforme figura 37:

Figura 36: Irm& Maria Aparecida Betoni recebendo troféu de melhor torcida nos jogos da cidade. Década
de 1970.

Fonte: Acervo particular de Irm& Maria Aparecida Betoni.

Na Figura 36 observamos a religiosa recebendo um troféu de melhor torcida
esportiva. Irma Maria Aparecida Betoni estava, na ocasido, envolta por jovens com suas
calcas boca de sino, em um estilo despojado. O ambiente, um local da cidade, aparenta
ser mais livre das normas de etiqueta ou da rigidez disciplinar comportamental da escola.
Algumas pessoas estavam sentadas, outras em pé, ou até sentadas e escoradas na cerca de
protecdo. O esporte e lazer, ao nosso ver, ndo era atividade especifica dos alunos, as

religiosas tambeém tinham seus momentos de descontragdo, conforme figura 37:
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Figura 37: Irma Maria Aparecida Betoni

Fonte: Acervo particular de Irm& Maria Aparecida Betoni.

Na Figura 37, foto retirada na quadra esportiva da Escola Franciscana Imaculada
Conceicdo, vemos a presenca de Irmad Maria Aparecida Betoni bem descontraida, com
um violdo nas méos. Ao indagarmos se gostava de tocar violdo, a referida Irma entrou em
estado de risos e nos disse que ndo sabe tocar o instrumento, apenas estava em momento
de descontragdo com as outras Irmds e foi fotografada. Ao fundo da fotografia, do lado
esquerdo, vemos outra Irma em posicao de langar uma bola a alguém.

A vida das religiosas era permeada por oracgdes, trabalhos escolares, paroquiais
e momentos de lazer. A missdo Franciscana no sul de Mato Grosso tinha seus fins
evangelizadores e desafios, entretanto caberia as Irmas Franciscanas da Peniténcia e

Caridade Cristd deixar o seu legado. Sob a ética de Irma Maria Aparecida Betoni,

O grande legado foi essa espiritualidade, eu wvejo, porque o
conhecimento toda escola trabalha. Agora esse Espirito de Séo
Francisco que passa por geragdes, eu acho que esse é o grande legado.
O principal legado sim. Depois toda a formacdo, a cultura académica,
aprovacGes em vestibulares, isso tudo é legado, mas é o jeito
franciscano que conduz a educacdo, esse € um legado que € nosso [da
congregacdo] (BETONI, depoimento em mar¢o de 2018).

A Irmd Aparecida, com sua trajetéria de vida entrelacada entre sonhos,

resisténcias e convicgdes, as vésperas de completar 79, insiste em afirmar:
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O desafio que fazia a gente caminhar. Como hoje a gente caminha no
desafio. Isso foi assim, eu acredito, pela nossa proposta franciscana,
sempre sera assim. Porque nds vamos sempre contra a corrente
(BETONI, depoimento em margo de 2018).

No intuito de manter a histdria viva e deixar o legado das Irmas Franciscanas da
Peniténcia e Caridade Cristd, os alunos aprendem e cantam o Hino da Escola®’ em
solenidades pontuais, como é o caso do aniversario da Escola, em 1° de marco, durante a
tradicional Semana da Patria. A letra do hino foi elaborada em 2005, ano em que a Escola
completou 50 anos de existéncia em Dourados-MS. As responséveis pela criagdo foram
a ex-aluna e ex-professora da Escola Franciscana Imaculada Conceicéo, Suziana Regina
Bett, a qual compds a letra, ja a melodia, foi elaborada pela musicista Sandra Marcia

Mattos Palma, ex-professora de coral da referida Escola.

Hino da Escola Franciscana Imaculada Conceigcao

1. Oito®® mulheres corajosas com um ideal a cumprir
Fundaram na nova dourados o saber para o porvir
Muitos desafios encontraram, mas com zelo e terno amor
Um ideal profetizaram e cumpriram com vigor.

Refréo

Na busca da pura verdade
propagando a paz e 0 bem
com esperanca e liberdade
acolhendo a quem nos vem

2. Bracos dados com a evolugéo da ciéncia com sabedoria
Numa constante devocdo na educacéo dia a dia

Nesta cidade altaneira um nome surge na histéria
Imaculada padroeira abengoa essa vitoria.

(HINO DA ESCOLA FRANCISCANA IMACULADA
CONCEICAO, 2005)

O hino retrata a saga das “pioneiras”, as “oito mulheres corajosas” e suas lutas
pelo ideal de evangelizag¢do e educacao franciscana. A “ternura” e o “vigor” sdo tecidos
no hino, bem como a “paz” e o “bem”, ambos 0s elementos da filosofia e da pedagogia
franciscana. Ao mesmo tempo, apresentam as Irmés de bracos dados com a evolugéo a
sempre primar pela sabedoria. A letra escrita em uma tarde, conforme dito pela autora, a

ex-aluna e ex-professora Suziana Regina Bett, demonstra quais foram as representacoes

5" Disponivel em: <http://www.escolaimaculada.com.br/espaco-do-aluno/conheca-a-historia-do-hino-da-
escola>. Acesso em: 11/03/2018.

%8 As Cronicas da Escola Franciscana Imaculada Conceigdo (1955) relatam a vinda de 6 (seis) pioneiras e
2 (duas) madres acompanhantes.
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desenvolvidas no campo social da Escola ao longo da histéria e que marcaram a memoria
da compositora.

A Escola Franciscana Imaculada Concei¢do em seu campo de atuacao criou um
habitus e investiu nas tradicbes como forma de manter a memdria viva de sua origem
historica no municipio de Dourados — MS.

De modo convicto, a Irmd Lucia Valesca Wolfart e a Irmd Maria Aparecida
Betoni nos confiaram suas histdrias de vida, interpostas de seriedade, sensibilidade e
lucidez ao abordar suas praticas no campo da educacdo e no projeto missionario da
congregacao.

A esse respeito, Antonio Cesar Santos (2008, p. 5) diz: “Um relato, fundado na
memoria, € uma forma de superar esquecimentos, de reelaborar significacGes e
(re)estabelecer relacbes com o passado, permitindo apreender a dinamica da prépria
sociedade”. Bem como, na mesma pagina, Santos continua: “[...] as memdrias individuais
sdo construidas a partir de vivéncias que 0s sujeitos experimentaram no curso de suas
vidas, no interior de grupos sociais”. Como vimos, a matéria-prima dos depoimentos sao
as lembrancas e essas sdo repletas de emocdes, como também, muitas vezes, sdo
selecionadas de acordo com aquilo que se quer fazer lembrar ou esquecer. Ancorados nas
memorias, individuais ou coletivas, perpetua-se a histdria almejada a permanecer.

Segundo Jacques Le Goff (2003, p. 366), a memdria é a propriedade de
conservar certas informacGes, propriedade a qual se refere a um conjunto de funcdes
psiquicas que permite ao individuo atualizar impressdes ou informacgdes passadas, ou
reinterpretadas como passadas.

Vivenciar a trajetoria de vida de duas Irmés educadoras nos aproxima do
universo da Escola Franciscana Imaculada Conceicdo (1955-1975). No papel de
historiadora, ao “tecer nexos” entre materialidades (estrutura e arquitetura), entre
representacdes (memdoria, arquivos, artefatos) e entre apropriacdes (historias de vida) (Cf.
MAGALHAES, 2004, p. 97), tornou-se possivel fazer a historiografia sobre o que era
exigido aos estudantes da Escola Franciscana Imaculada Conceicao no periodo de 1955-
1975.



CONSIDERACOES FINAIS

Confiar na bondade e providéncia de Deus, referenciar toda a
criacdo e viver o evangelho em nosso tempo como Francisco de
Assis e Madre Madalena Daemen (CARISMA, IRMAS
FRANCISCANAS DA PENITENCIA E CARIDADE CRISTA).

As irmas [Franciscanas da Peniténcia e Caridade Crista] levavam
ndo sé uma vida contemplativa de Maria, conforme diz a Biblia,
mas também assumiam a vida ativa de Marta, servindo
diligentemente ao Senhor no trabalho da casa, no jardim, na
escola e fora junto aos pobres e enfermos. E tudo isso foi feito
com coragem e amor que lhes animava o coracdo (HOSTER,
2001, p. 50.).
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Os projetos de missdo evangelizadora e de construcdo dos preceitos de
“civilidade” trazidos pela congregagao das Irmas Franciscanas da Peniténcia e Cari
Cristd, bem como as suas representacGes se materializaram na edificagdo da Esc. .
Franciscana Imaculada Conceigdo, na qual os principios educativos se voltavam para a
formacdo da mulher e o seu papel tanto no lar quanto na sociedade. Tratava-se de um
ideario educacional mantido sob a ética franciscana, cuja pauta envolvia obediéncia,
oracdo, trabalho, disciplina, humildade, caridade e simplicidade.

No entanto, esses ndo foram os Unicos objetivos da Congregacao, visto que desde
a sua instalacéo na regido de Dourados os seus agentes buscaram a implantacao, expanséo
e consolidacdo da obra Franciscana e, consequente, influéncia da Igreja Catdlica. Para
tanto, precisavam adquirir respeito e credibilidade institucional na localidade, que foram
adquiridos através das atividades educacionais e da sintonia entre as orientacdes
educacionais do Estado (legislacéo e ideologia politica) e o carater privado da instituicao.

As necessidades econdmicas, sociais e politicas da regido e da prépria
Congregacédo demandavam um perfil de escola que alfabetizasse a populagéo e formasse
quadro docente, sendo este profissional incipiente aos interesses urbanos e de crescimento
da regido. A caréncia de escolas, somada a falta de pessoal qualificado fortaleceram, de
sobremaneira, o papel da “escola das Irmas”, no olhar da sociedade douradense.

Para atender a acdo do poder estatal e as demandas da legislagdo educacional, a
Instituicdo corporificou préaticas educacionais, as quais foram permeadas por simbolos,
valores e ideario da educacdo moral e civica. No periodo de 1955 a 1975, o pais ainda
mantinha de forma indiscutivel os principios nacionalistas que se manifestavam em
festas, ritos, exposicdes, desfiles escolares, exames publicos (principalmente o de
admissdo ao curso ginasial), comemoracbes civicas, entre outras praticas que
representavam as vivéncias cotidianas da escola e, ao lado disso, expressavam de forma
significativa o perfil da cultura escolar.

Entendemos que foi possivel destacar o papel dos principais agentes sociais
dessa construgdo histérica e identificar as contribuicbes das Irmas Franciscanas da
Peniténcia e Caridade Cristd no processo de expansdo da escolarizacdo e formacéo de
professores na regido sul do Estado, bem como averiguar o papel da Escola Franciscana
Imaculada Conceicdo e sua cultura escolar, enquanto agente de desenvolvimento urbano.

Acreditamos que a investigacao conseguiu mostrar o carater funcional da Escola

Franciscana Imaculada Conceicdo, assentado nos preceitos basicos das areas humanas e
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religiosas: ensino, disciplina, lazer, esporte, espiritualidade, ritos, celebracGes e festas
cotidianas. Sendo estas festas cotidianas pautadas nos principios da congregacdo das
Irmas Franciscanas da Peniténcia e Caridade Cristd, a exemplo da Paz, do Bem e do “Deus
Cuida — Deus Provera”, bem como nos ideais Republicanos da época.

E possivel afirmar que a missdo representou um laborioso investimento
expansionista da Igreja Catolica na regido de missdes no sul de Mato Grosso em funcéo
do avango do Protestantismo, a partir do qual se percebeu a criacdo de instituicdes
educativas como campo privilegiado de acdo evangelizadora, além de possivel captacédo
de fiéis e novas vocacoes religiosas.

No entanto, ha de se enfatizar que a Escola Franciscana Imaculada Conceicao se
destacou enquanto instituicdo educacional ao ofertar uma disseminacdo qualitativa do
ensino-aprendizagem: jardim de infancia, primario, ginasio, secundario, curso técnico e
escola normal. Sendo um de seus destaques o empenho na formacéo de professores, ao
instalar em 1959, no Instituto Educacional de Dourados, a primeira Escola Normal com
os cursos de Normal Regional e Normal Colegial nesse municipio, localizado no interior
do sul de Mato Grosso.

Vimos que o “convento-escola”, em sua monumentalidade arquitetonica e na
experiéncia internacional das Irmés Franciscanas com o manejo de escolas, disseminava
a populacdo uma visdo progressista da cidade. Além de se apresentar como uma boa
alternativa para as familias da elite douradense formar os seus filhos, em especial, a
juventude feminina. Estas jovens, conforme a percepc¢ao da época, deveriam ser formadas
dentro de padrdes disciplinares estéticos e valores morais, fator que refletia na
configuracdo e cotidiano da cidade. Afinal, as “mogas de familia” que passassem pela
Escola Normal, eram preparadas para ser boas esposas, mées e professoras — aspectos
estes comprovados no curriculo escolar. As alunas, era ensinado licdes de puericultura,
economia doméstica, trabalhos manuais e regras de etiquetas.

Ao mesmo tempo, a Escola propagou e divulgou os ideais governistas
republicanos de “civilidade”, “ordem” e “progresso” da época, conforme padrdes
estabelecidos na legislacdo educacional brasileira, principalmente no periodo do Regime
Militar.

A proposito da difusdo do nacionalismo e da civilidade, eram visiveis a
influéncia que esses elementos desempenhavam sobre as praticas e cultura escolar
daquele local, como bem narraram Adir Casaro Nascimento, ex-aluna do Curso Normal,

no periodo de 1963 a 1966, e professora do Patronato da Escola Imaculada Conceigéo; e
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a ex-aluna da Escola Imaculada, na década de 1970, Stella Maris Andrade Faquer. A
disciplina rigorosa, o hastear e arriar a Bandeira Nacional ao som do Hino Nacional e o
ato de participar de desfiles de 7 de setembro eram préticas rotineiras na escola.

Apesar dos esforcos em atender as indagaces feitas no transcurso deste trabalho
investigativo, temos ciéncia de que ha lacunas a serem preenchidas, como por exemplo:
o0 estudo aprofundado acerca da cultura material escolar e uma investigacdo especifica
sobre a Escola Normal, como também sobre internato para meninas, sobre o Curso
Técnico em Laboratorio, ou ainda, sobre o método montessoriano, aplicado nas décadas
de 1970 e 1980 nesta instituicdo. Somado a isso, ha de se fazer uma pesquisa sobre as
praticas do jardim de infancia e o ensino primario no Educandéario Santo Anténio.

Desde o inicio desta pesquisa, almejdvamos contribuir para o avango dos
estudos dedicados ao campo da Historia da Educacdo no Brasil, com destaque para a
expansdo da escolarizacdo no sul de Mato Grosso, por meio do avanco da missdo
franciscana na regido da Grande Dourados. Ao terminarmos este trabalho, somos tomados
pelo sentimento de que ha ainda muito a escrever sobre a acdo Franciscana no sul de Mato
Grosso. Permanecem abertas muitas questdes a espera de novas pesquisas.

Importa registrar o esforco, os desafios e as tantas limitacfes na trajetoria
percorrida, aspectos que indicam ser exiguos o tempo empregado para estudos mais
detidos sobre a Escola Franciscana Imaculada Conceicdo, instalada em 1955, no

municipio de Dourados, no Estado de Mato Grosso, atual Mato Grosso do Sul.
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ANEXOS

A vida, no entanto, continua e a fotografia segue preservando aquele
fragmento congelado da realidade. Os personagens retratados
envelhecem e morrem, os cenarios se modificam, se transfiguram e
também desaparecem. O mesmo ocorre com os autores-fotdgrafos e
seus equipamentos. De todo o0 processo, somente a fotografia sobrevive,
algumas vezes em seu artefato original, outras vezes apenas o registro
visual reproduzido. Os assuntos registrados nesta imagem atravessaram
0s tempos e sdo hoje vistos por olhos estranhos em lugares
desconhecidos: natureza, objetos, sombras, raios de luz, expressdes
humanas, por vezes criangas, hoje mais que centendrias, que se
mantiveram criancas. Desaparecida esta segunda realidade - seja por ato
voluntéario ou involuntério -, aquelas personagens morrem pela segunda
vez. O visivel fotografico ali registrado desmaterializa-se. Extingue-se
0 documento e a memoria. Fotografia € memoria e com ela se confunde.
Fonte inesgotavel de informagdo e emog¢do. Meméria visual do mundo
fisico e natural, da vida individual e social. Registro que cristaliza,
enquanto dura, a imagem - escolhida e refletida - de uma infima porgao
de espaco do mundo exterior. E também a paralisacio slbita do
incontestavel avanco dos ponteiros do rel6gio: é pois 0 documento que
rettm a imagem fugidia de um instante da vida que flui
ininterruptamente (KOSSOY, 2001, p.156).
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Foto 1: Primeira moradia da Irméds Franciscanas da Peniténcia e Caridade Crista construida pelo vigario
Frei Teodardo Leitz. Local: esquina da Rua Marcelino Pires e Rua general Oz6rio. Ano: 1955.

Fonte: Acervo iconografico da Escola Franciscana Imaculada Conceicéo.

Foto 2: Irmas Pioneiras da Escola Franciscana Imaculada Concei¢do. Ano 1955.

Fonte: Acervo iconografico da Escola Franciscana Imaculada Conceicéo.
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Foto 3: Desfile Dia de Tiradentes. Alunos da escola paroquial Patronato de Menores - “Ag¢ao Social
Franciscana” - dirigida pelas Irmas Franciscana da Peniténcia e Caridade Cristd. Ano:1955.
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Fonte: Acervo iconografico da Escola Franciscana Imaculada Conceicéo.

Foto 4: Alunos da escola paroquial Patronato de Menores - “Agéo Social Franciscana” - dirigida pelas
Irmds Franciscana da Peniténcia e Caridade Cristd. Ano 1955.

Fonte: Acervo iconografico da Escola Franciscana Imaculada Conceicao.
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Foto 5: Primeira atividade educativa das Irmas Franciscanas da Peniténcia e Caridade Cristd, na escola
paroquial Patronato de Menores - “Ac¢ao Social Franciscana”. Ano 1955.

Fonte: Acervo iconografico da Escola Franciscana Imaculada Conceigéo.

Foto 6: Irmas Franciscanas da Peniténcia e Caridade Cristd e suas bicicletas, primeira conducao
adquirida. Detalhe: Irm&d com enxada e pedago de ferro nas méos, utilizados como assessorio para tocar 0
sino (inicio e término das aulas) as aulas. Ano: 1956.
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Fonte: Acervo iconogréafico da Escola Franciscana Imaculada Conceicéo.
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Foto 7: Charrete, segunda conducdo adquirida por Madre Maria Liuba Hech e Irmd Maria Ruth Mdller.
Ano: 1958.

Fonte: Acervo iconogréafico da Escola Franciscana Imaculada Conceigao.

Foto 8: Religiosos em visita aos indigenas Caiuas. Ano: Década de 1950.

Fonte: Acervo iconogréafico da Escola Franciscana Imaculada Conceicéo.
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Foto 9: Meninos e meninas da escola paroquial Patronato de Menores - “Agéo Social Franciscana” -
dirigida pelas Irmas Franciscana da Peniténcia e Caridade Cristd. Ano 1957.

Fonte: Acervo iconografico da Escola Franciscana Imaculada Conceigéo.

Foto 10: 12 Comunhd&o de 120 alunos da escola paroquial Patronato de Menores - “Agdo Social
Franciscana”. Criangas catequisadas pelas Irmas Franciscana da Peniténcia e Caridade Crista.
Ano 1957.
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Fonte: Acervo iconografico da Escola Franciscana Imaculada Conceigéo.
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Foto 11: Alunos do Jardim de Infancia do Patronato Santo Anténio, dirigido pelas Irmé&s Franciscana da
Peniténcia e Caridade Cristd. Ano: 1958.

Fonte: Acervo iconografico da Escola Franciscana Imaculada Conceigéo.

Foto 12: Alunos do curso primério do Patronato Santo Anténio, dirigido pelas Irmés Franciscana da
Peniténcia e Caridade Crista. Ano: 1960.

Fonte: Acervo iconografico da Escola Franciscana Imaculada Conceicéo.
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Foto 13: Teatro e audi¢cdo musical dos alunos no cine Ouro Verde. Ano: 1957.
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Fonte: Acervo iconografico da Escola Franciscana Imaculada Conceicéo.

Foto 14: Inicio da Construcdo do Instituto Educacional de Dourados. Atual Escola Franciscana
Imaculada Conceicdo. Ano: 1959.

Fonte: Acervo iconografico da Escola Franciscana Imaculada Conceigéo.
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Foto 15: Construcdo do Instituto Educacional de Dourados. Ano: 1960.

Fonte: Acervo iconografico da Escola Franciscana Imaculada Conceicéo.

Foto 16: EdificacOes finais da primeira parte do Instituto Educacional de Dourados. Ano: 1963.

¥

Fonte: Acervo iconografico da Escola Franciscana Imaculada Conceigéo.
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Foto 17: Bengdo da pedra fundamental (segunda parte de construcdo) do Instituto Educacional de
Dourados. Ano: 1963.

Fonte: Acervo iconogréafico da Escola Franciscana Imaculada Conceigéo.

Foto 18: Fachada lateral Instituto Educacional de Dourados. Ano: Década de 1970.

Fonte: Acervo iconogréafico da Escola Franciscana Imaculada Conceicéo.



228

Foto 19: Fachada central Instituto Educacional de Dourados. Ano: Década de 1970.

Fonte: Acervo iconogréafico da Escola Franciscana Imaculada Conceigao.

Foto 20: Instituto Educacional de Dourados (Escola Franciscana Imaculada Conceigao).
Ano: Década de 1970.

Fonte: Acervo iconografico da Escola Franciscana Imaculada Conceicéo.
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Foto 21: Grupo de alunas da Escola Normal — Normal Regional. Ano 1963.

Fonte: Acervo iconogréafico da Escola Franciscana Imaculada Conceigéo.

Foto 22: Formatura 22 turma Normal Regional Madre Liuba (Ir Ludimila Heck) e Ir Narcisa Kreutz.
Ano: 1963.

Fonte: Acervo iconografico da Escola Franciscana Imaculada Conceicao.
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Foto 23: Confraternizag8o dia do Professor. Ano: 1963.
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Fonte: Acervo iconografico da Escola Franciscana Imaculada Conceigéo.

Foto 24: Alunas internas com uniforme de gala. Ano: 1960.

Fonte: Acervo iconogréafico da Escola Franciscana Imaculada Conceigéo.



231

Foto 25: Irmds em Sala de aula. Ano: 1973.
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Fonte: Acervo iconografico da Escola Franciscana Imaculada Conceicéo.

Foto 26: Alunos em sala de aula. Dia de prova. Ano: 1973.
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Fonte: Acervo iconografico da Escola Franciscana Imaculada Conceigéo.
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Foto 27: Formatura do Curso Técnico em Laboratdrio. Irma Licia Valesca Wolfart e Ir Maria Aparecida
Betoni Ano: 1973.

Fonte: Acervo iconogréafico da Escola Franciscana Imaculada Conceigao.

Foto 28: Formatura do Curso Magistério. Ano 1975.

Fonte: Acervo iconogréafico da Escola Franciscana Imaculada Conceicéo.
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Foto 29: Pintura em Tela. Aula de Arte. Ano 1975.

Fonte: Acervo iconografico da Escola Franciscana Imaculada Conceicéo.

Foto 30: Trabalhos diversificados. Aula de Arte. Ano 1975.
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Aula de Arte - 1975

Fonte: Acervo iconografico da Escola Franciscana Imaculada Conceicéo.
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Foto 31: Praticas do Método Maria Montessori. Ano: 1975.

Fonte: Acervo iconogréafico da Escola Franciscana Imaculada Conceigéo.

Foto 32: Praticas do Método Maria Montessori. Ano: 1975.

Fonte: Acervo iconografico da Escola Franciscana Imaculada Conceigéo.
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Foto 33: Desfile Civico 7 de setembro. Ano 1973.

Fonte: Acervo iconografico da Escola Franciscana Imaculada Conceigdo.

Foto 34: Fanfarra da Escola Franciscana Imaculada Conceicéo. Desfile 7 de setembro. Ano 1974.

Fonte: Acervo iconografico da Escola Franciscana Imaculada Conceicéo.
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Foto 35: 12 Comunhao de alunos, 3°, 4° e 5° primario, catequizados na Escola Franciscana Imaculada
Conceicdo. Ano: 1975.
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Fonte: Acervo iconografico da Escola Franciscana Imaculada Conceigéo.

Foto 36: Comemoragdo Dia das Mées Pré-escolar. Ano: 1974,

Fonte: Acervo iconogréafico da Escola Franciscana Imaculada Conceigéo.
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