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RESUMO

A insercdo da modalidade oral na sala de aula, no Brasil, embora atestada pelos
Parametros Curriculares Nacionais, ainda é incipiente. A discussao sobre praxis
envolvendo géneros orais formais publicos como objetos de ensino de lingua
materna pode colaborar para ampliar o espaco oferecido a oralidade. Para tal, este
trabalho tem como objetivo geral analisar a transposicdo didatica interna do género
textual semindrio em contexto escolar. Empregou-se a metodologia qualitativa de
cunho etnografico e se seguiu uma orientacao interpretativista para coleta de dados
e analise do corpus, constituido de videograva¢cfes de uma sequéncia de ensino de
12 horas/aula, desenvolvida por uma professora em uma turma de oitavo ano do
Ensino Fundamental Il, de uma escola da rede publica estadual de Dourados, Mato
Grosso do Sul. As aulas da sequéncia de ensino foram decompostas e sintetizadas
por meio da ferramenta sinopse e, ap0s, descritas e analisadas sob o enfoque do
objeto de ensino, dos gestos didaticos (fundadores e especificos) mobilizados pela
docente e dos dispositivos didaticos utilizados por ela. A pesquisa fundamenta-se
em pressupostos tedrico-metodolégicos do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) e
em aportes tedricos dele decorrentes, tais como trabalhos de pesquisadores do
Grupo de Genebra — Bronckart (2003, 2010); Aeby-Daghé; Dolz (2008); Schneuwly
(2009a, 2009b, 2010); Schneuwly; Dolz et al. (2011); Dolz, (2015, 2016) — e de
pesquisadores brasileiros — Nascimento, (201l1a, 2011b, 2012); Barros (2012);
Oliveira (2013). A analise dos dados revelou que, nas intervengfes didaticas, a
professora elege aspectos importantes do género textual semindrio, embora
privilegie alguns objetos de ensino concernentes as dimensfes ensindveis desse
género em detrimento de outros. Ampliou também a nocéo de gestos didaticos e
demonstrou a relevancia desses movimentos linguageiros na andlise de praxis
envolvendo géneros textuais orais. Percebeu-se que a insercdo da oralidade como
objeto de ensino de lingua materna esta atrelada a capacitacdo dos docentes, em
formacdo inicial e continuada, com foco em praxis que incorporem nao sO 0S
géneros textuais orais formais publicos e a elaboracdo de dispositivos didaticos
relacionados a esses géneros, mas também em gestos didaticos.

Palavras-chave: Géneros textuais orais. Trabalho docente. Gestos didaticos.



ABSTRATCT

The oral modality insertion in the classroom, in Brazil, although attested by the
National Curriculum Parameters, is still incipient. The debate about praxis involving
formal public oral genres as objects of native language teaching can collaborate to
broaden the space offered to orality. Therefore, this work has as general goal
analyze the internal didactic transposition of the seminar textual genre in a school
context. The ethnographic qualitative methodology was used, followed by an
interpretative orientation for data gathering and corpus analysis, consisting of
videotapes of a teaching sequence of 12 hours/class, developed by a teacher in an
eighth grade class of Fundamental Education of a state school in the public network
of Dourados, Mato Grosso do Sul. The teaching sequence classes were
decomposed and synthesized through the synopsis tool and then described and
analyzed from the focus of the teaching object, the didactic gestures (founders and
specifics) mobilized by the teacher and the didactic devices used by her. The
research is based on theoreticalmethodological assumptions of Sociodiscursive
Interactionism (SI) and on theoretical contributions derived from it, such as the work
of researchers from the Geneva Group and also Brazilian researchers. The data
analysis revealed that in the didactic interventions, the teacher selects important
aspects of the seminar as textual genre, although it benefits some objects of teaching
related the teachable dimensions of this genre to the detriment of others. It also
extended the notion of didactic gestures and demonstrated the relevance of these
linguistic movements in the praxis analysis involving oral textual genres. It was
noticed that the insertion of orality as an object of native language teaching is
associated with the training of teachers, in initial and continuous formation, focusing
on praxis that incorporates not only the oral formal public genres and the elaboration
of didactic devices related to these genres, but also in didactic gestures.

Key Words: Oral Genres. Teaching work. Didactic gestures.
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INTRODUCAO

E uma ironia do estudo sociolinguistico recente
que, embora tenha havido um movimento rumo a
lingua real no estudo do desempenho oral, ainda
exista uma tendéncia a reificar a lingua escrita e
a aceitar as grandes maximas dos pedagogos e
dos desenvolvimentistas nessa area, ao mesmo
tempo em que se enfatizam a diversidade e a
complexidade do canal falado.

(STREET, 2014, p. 19)

Desde o final dos anos de 1990, as pesquisas a respeito da oralidade vém
crescendo em nosso pais, em especial no campo aplicado dos estudos da
linguagem, que, no Brasil, sofreu a influéncia das pesquisas desenvolvidas em
Genebra, na Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo. Desde entéo,
consolidou-se um novo paradigma, o de que a oralidade também ocupa, ao lado da
escrita, o seu lugar, uma vez que se trata de uma modalidade da lingua que nao
constréi com a escrita uma relacéo de substituicdo ou exclusdo, mas se une a ela na
formacéo de um todo complementar e universal (DOLZ; SCHNEUWLY, 2011).

Nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), doravante PCN,
afirma-se a necessidade do trabalho com a oralidade, destacando-se que cabe a escola
organizar o ensino de modo a proporcionar ao aluno o desenvolvimento de seus
conhecimentos linguisticos, para que saiba “[...] expressar-se apropriadamente em
situacdes de interacdo oral diferentes daquelas préprias de seu universo imediato
[...]". Para o documento (PCN, 1998, p. 67):

Ensinar lingua oral deve significar para a escola possibilitar acesso a
usos da linguagem mais formalizados e convencionais, que exijam
controle mais consciente e voluntario da enunciagéo, tendo em vista
a importancia que o dominio da palavra publica tem no exercicio da
cidadania. Ensinar lingua oral ndo significa trabalhar a capacidade de
falar em geral. Significa desenvolver o dominio dos géneros que
apoiam a aprendizagem escolar de Lingua Portuguesa e de outras
areas e, também, os géneros da vida publica no sentido mais amplo
do termo.

Ou seja, desenvolver a competéncia oral do aluno significa leva-lo a dominar
diferentes formas de oralidade em diferentes contextos e situacdes da realidade que
o cerca. Além disso, significa capacita-lo ao exercicio do pensamento, para que
possa melhor organizar e estruturar a fala de acordo com o ambiente e/ou situagéo

formal, de forma a garantir a plena participacdo do aluno-sujeito na sociedade. E
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isso deve ser feito através do ensino de géneros textuais orais formais publicos de
forma planejada e sistematizada. Cabe destacar que, de acordo com Travaglia
(2013, p. 4)

[...] género oral é aquele que tem como suporte a voz humana (vista
como a caracteristica particular que tem o som produzido pelo
aparelho fonador) e que foi produzido para ser realizado oralmente,
utilizando-se a voz humana, independentemente de ter ou ndo uma
verséo escrita.

Entretanto, o que se percebe, tanto pela nossa experiéncia de mais de 20
anos como professora de lingua portuguesa (redes publica e privada do Rio Grande
do Sul) e também pelas leituras que realizamos, é que séo incipientes os trabalhos
didaticos quando se trata do ensino oralidade mediado pelos géneros textuais orais
formais publicos. Nesse sentido, corroboramos as palavras de Street na epigrafe
desta introducéo, ou seja, embora o estudo sociolinguistico movimenta-se na direcédo
da lingua real, quando se trata da oralidade, continua-se a reificar a lingua escrita.

Cientes de que é preciso ampliar o espaco dedicado a oralidade em sala de
aula, sobretudo em relacdo aos géneros textuais orais formais publicos, e do papel
fundamental do professor para isso, pensamos buscar compreender o trabalho com
base nesses géneros textuais focando as praticas docentes de lingua portuguesa,
doravante LP. Para tal, pensamos em um dos géneros textuais que os docentes
mais solicitam aos alunos em todos os niveis de ensino, em diferentes componentes
curriculares, o género textual oral formal publico seminario.

Sabemos que, quando se trata do seminario, ha uma distancia entre a pratica
do professor e as novas concepcgoes tedrico-metodologicas que envolvem o ensino
dos géneros textuais em geral, e, em especial, 0 ensino desse género textual.
Frequentemente é proposto ou como meio para o ensino de contetdos, ou para que
se verifiguem o0s conhecimentos dos discentes em diferentes componentes
curriculares. Neste caso, iSsO ocorre muitas vezes sem que 0s alunos recebam
orientacbes de forma sistematizada para fazer as exposi¢cdes. Isso acontece,
inclusive, por ser dificil encontrar referéncias tedricas sobre o seminario, bem como
exemplares do género, conforme afirmam Bueno; Abreu (2010, p. 121), “[...] ha
pouca producao sobre o mesmo e, quando se encontra algo, a abordagem é sempre
muito parcial, enfatizando, ora a organizacdo dos grupos, ora 0 modo de ler o texto-

base do seminario.”
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Verificamos que alguns trabalhos corroboram nossas observa¢cdes quando, ao
iniciarmos nossos estudos, fizemos um levantamento de pesquisas para verificar o
que se produziu a respeito de nosso recorte tematico, visando compor o estado da
arte. Nessa revisdo bibliografica também constatamos que alguns trabalhos
aproximam-se de nossa pesquisa; nao encontramos, entretanto, trabalhos
relacionando género textual seminario e gestos didaticos (fundadores e especificos)
mobilizados pelo professor, tampouco pesquisas que abordem os dispositivos
didaticos utilizados por ele para mediar o ensino do género textual oral formal
publico seminario. Para exemplificar, apresentamos as dissertacbes de Vieira
(2005), Silva (2007), Chaves (2008), Ferreira (2009), Lopes (2010), Felicio (2015) e
Freitas (2016).

A dissertacéo de Vieira (2005) objetiva apresentar um estudo qualitativo sobre
0 seminario e 0 contexto em que se realiza, reconhecendo-o como um evento
comunicativo e de letramento recorrente, inserido nas praticas escolares,
envolvendo além da linguagem outras modalidades de representacdo e
comunicacdo. A autora fez uma andlise etnografica de seminéarios produzidos em
salas de aula de Ensino Fundamental e Médio de uma escola publica federal, tendo
como base observacdes e questionarios. Os resultados mostram a diferenca de
propésitos, no contexto e no comportamento linguistico dos seus participantes, entre
0 seminario que se realiza hoje na educacao basica e o caracterizado e estudado no
ambito da Linguistica e da Educacdo a luz dos seminarios académicos de nivel
superior. A analise dos dados revela ser insuficiente uma abordagem estreita do
seminério diante da complexidade das relacdes entre seus elementos constitutivos.
A autora concluiu que conhecer melhor esse evento ajudara a nao reduzi-lo, no
ambito da sala de aula, a um mero instrumento de avaliacdo ou de transmissao de
conteudos curriculares.

Silva (2007) objetiva contribuir para a construgdo de uma metodologia de
ensino do seminario na escola. Para isso, por meio de uma pesquisa-acéo
associada a abordagem qualitativa, avalia os resultados de quatro seminarios
realizados por uma turma do primeiro ano do Ensino Médio e de alguns textos
escritos usados pelos alunos expositores durante o evento. Sua analise revela a
pouca familiaridade dos alunos com algumas praticas de letramento envolvidas no

planejamento e realizacdo do seminario e a necessidade de ensino continuado para
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a aquisicdo delas. O estudo de Silva sugere a possibilidade de um trabalho
interdisciplinar para o ensino desse género.

Chaves (2008) busca descrever a pratica docente tendo em vista a
compreensao de sua dinamica. Por meio de uma pesquisa de cunho colaborativo-
etnografico, analisa o trabalho de um docente e os instrumentos didaticos utilizados
por ele para instituir o género seminario escolar em objeto de ensino e transforma-lo
em objeto ensinado em uma turma de alunos de primeiro ano de ensino médio de
uma escola publica da periferia de Belém. Os resultados apontaram que o didlogo
entre a academia e a sala de aula pode gerar uma revitalizacdo nao s6 das praticas
de ensino, mas também na producdo académica.

Ferreira (2009), por meio de uma pesquisa de campo e documental, objetiva
compreender a questdo de ensino-aprendizagem de lingua materna referente ao
género seminario escolar, assentado em dois niveis. No primeiro nivel, examinou
trés Livros Didaticos de Lingua Portuguesa (LDP) das 72 séries/8° anos do Ensino
Fundamental adotados por docentes de escolas estaduais publicas do municipio de
Véarzea Grande, Mato Grosso, verificando as suas propostas de didatizacdo do
seminario em trés perspectivas: imersao, transmisséo e reflexdo. O autor constatou
qgue tratamento do discurso oral nas trés propostas se alinha a perspectiva de
transmissdo, pois os autores favorecem atividades dedutivas, as quais se
caracterizam pelos conceitos prontos dados aos estudantes e por ndo considerar
todas as dimensfes das capacidades orais. No segundo nivel, examinou, por meio
de questionarios, atividades propostas pelos docentes para o ensino-aprendizagem
da linguagem oral e constatou que o tratamento desta ocorre perspectiva de meio de
ensino.

Lopes (2010) objetiva analisar de forma empirica o processo de instrugéo do
género Exposicdo Oral, averiguando se 0 ensino sistemético deste influencia no
desenvolvimento das habilidades orais dos alunos. Para realizacdo da investigacao
de abordagem etnografica ao estudo do caso, aplica uma sequéncia didatica do
género Exposicao Oral. Observou que as habilidades orais dos alunos sofreram um
avango positivo no decorrer da realizacdo da sequéncia didatica e percebeu que o
ensino dos géneros textuais ndo € realizado sistematicamente, apontando assim
para a necessidade de reestruturacdo da praxis escolar, a fim de aperfeicoar o

processo de assimilacdo dos géneros textuais.



15

Felicio (2015) objetiva analisar o processo de producdo multimodal da
exposicao oral de alunos em contexto de sala de aula. Para tal, por meio de uma
pesquisa-a¢cao, a autora analisou as etapas de preparagdo e apresentacao de uma
exposicdo oral (seminario) feita por grupos de alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental Il, de uma escola da rede publica estadual de Piracicaba-SP. Suas
analises demonstraram que 0 processo ensino-aprendizagem desse género, tomado
na perspectiva que envolve a multimodalidade, apresentou resultados satisfatorios.

Freitas (2016) tem como objetivo observar se e como ocorrem apropriacoes
dos alunos na producao do género em um projeto de elaboracdo de um trabalho de
conclusdo de curso. Para tal, realizou uma pesquisa de cunho etnografico-
colaborativo, para analisar os dados gerados em uma situacdo de ensino-
aprendizagem do género seminario em uma classe da 32 série do ensino médio de
uma escola da rede publica estadual de S&o Paulo. Notou que os alunos se
apropriaram de alguns aspectos trabalhados durante as aulas e que outros aspectos
tiveram uma apropriacao diferente da prevista inicialmente. Constatou a necessidade
de se reverem algumas préticas didaticas e a urgéncia de um trabalho progressivo e
sistematico da oralidade.

Diante disso, esta dissertacdo se insere no ambito das pesquisas em
Linguistica Aplicada, doravante LA, que visam a producdo de conhecimento sobre o

trabalho docente, de forma mais especifica sobre o trabalho do professor de LP.

Para isso, assumimos a concepcdao do ensino como trabalho mediado por
ferramentas/instrumentos!. Consideramos o seu agir didatico?, revelado pela
linguagem, frente a tarefa de transformar um objeto de ensino — o género textual oral
formal publico seminario — em objeto ensinado. Esse processo se da no nivel da
transposicao didatica interna, em que o docente desenvolve atividades mediadas por
ferramentas/ instrumentos de ensino.

As reflexbes aqui apresentadas fundamentam-se em pressupostos tedrico-
metodologicos do Interacionismo Sociodiscursivo, daqui para frente apenas ISD,

bem como em aportes tedricos dele decorrentes. Para tal, tomamos como base

1 Machado; Bronckart (2009, grifos dos autores) distinguem ferramenta e instrumento. Enquanto a
primeira se refere a coisas materiais, imateriais ou simbdlicas de origem humana, o segundo existe
quando apropriado pelo e para o sujeito. Neste trabalho, entretanto, ndo consideramos relevante a
diferenca entre os termos.

2 O agir do professor no processo de transposicdo didatica interna. Trata-se da acdo do professor na
decomposicao do objeto de ensino, tendo em vista o ensino-aprendizagem dos alunos.
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textos de pesquisadores do Grupo de Genebra3, tais como Bronckart (2003, 2010),
Aeby-Daghé; Dolz (2008), Schneuwly (2009a, 2009b, 2010), Schneuwly; Dolz et al.
(2011), Dolz (2016); e de pesquisadores brasileiros, Nascimento (2011a, 2011b,
2012), Nascimento; Brun (2016), Barros (2012, 2013), Oliveira (2012, 2013).

O ISD destaca o papel da linguagem no desenvolvimento cognitivo e social
humano; dessa forma, a producdo de textos assume papel relevante, isso porque,
ao produzir textos orais ou escritos (que se inscrevem em um género) em uma
determinada situacdo, os individuos constroem representacdes sociais que
contribuem para a sua transformacdo. Os textos sdo, entdo, correspondentes
concretos de uma acéo de linguagem#* que se constréi por meio da mobilizacdo de
recursos linguistico-discursivos e de géneros textuais.

Tendo como base uma proposta de andlise dessas ac¢des e dos discursos nas
diferentes situacGes de trabalho, que, em nossa sociedade, € visto como atividade
central da existéncia humana, o ISD procura compreender o trabalho do professor a
partir de suas acdes representadas nos textos produzidos nas situacoes reais de
trabalho, buscando desvelar o seu agir praxeologico. Segundo essa vertente
didatica, a atividade docente é uma atividade do campo intelectual, cujo processo
engquadra-se na concepcdo marxista de trabalho, por envolver um sujeito que age
sobre objetos ou situacfes por meio de ferramentas/instrumentos.

Assim, em sua atividade, o professor cria condi¢des, a partir da interacao
entre ele e os alunos, para que estes transformem seus modos de pensar, falar e
agir. O meio pelo qual faz isso sdo as ferramentas/instrumentos de ensino que o
professor mobiliza para que eles possam se apropriar de um determinado objeto de
ensino. Ja a transformacdo desse objeto de ensino ocorre em um sistema que
Schneuwly (2009b), com base em Chevallard (1985), denomina de transposicéao

didatica, uma cadeia de transformacdo pelo qual passam o0s objetos de

8 Grupo de pesquisadores da chamada “Escola de Genebra” composto por Jean-Paul Bronckart,
Bernard Schneuwly, Joaquim Dolz, A. Pasquier, Sylvie Haller, entre outros. Pertence ao
Departamento de Didética de Linguas da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacao (FAPSE)
da Universidade de Genebra (UNIGE) e dedica suas pesquisas tanto a constituicdo do interacionismo
sociodiscursivo quanto a sua aplicagdo ao ensino de francés como lingua materna. O grupo, desde os
anos 80, realiza trabalhos na tentativa de modificar algumas praticas de ensino vistas como
“tradicionais” e repensar a questdo da formagdo dos professores de lingua materna . Nos Ultimos
anos, seus trabalhos tém provocado ndo s6 um redirecionamento nos referenciais curriculares da
escola genebrina, mas também a producdo de materiais didaticos, adotados pela escola publica na
Suica francéfona.

4 Para Bronckart (2003), a acdo de linguagem é todo ato material ou verbal num dado espaco-tempo.
O conceito afina-se a corrente tedrica interacionista, cujo foco é a acédo do sujeito em sociedade, tida
como uma acao de linguagem.
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conhecimento até chegarem a sala de aula. De acordo com (MACHADO, 2009, p.
52), para 0 ISD a concepcéao de transposicao didatica é entendida como:

[...] um conjunto de transformacdes que um conjunto de saberes
cientificos necessariamente sofre, quando se tem o objetivo de torna-
los ensinaveis e aprendiveis, transformacdes essas que,
inexoravelmente, provocam deslocamentos, rupturas e modificacfes
diversas nesses saberes.

Nascimento; Brun (2016, no prelo), caracterizam-na como um conjunto de
mediagcbes em que se identificam trés niveis. No primeiro nivel, o dos sistemas
educacionais, selecionam-se 0s saberes cientificos passiveis de integrarem curriculo
escolar; nele estdo documentos oficiais, como, por exemplo, os PCN, as Diretrizes
Curriculares, que oferecem as diretrizes gerais a serem adotadas pela sociedade.
No segundo nivel, o dos sistemas de ensino, ocorrem as transformacgfes dessas
diretrizes em conteddos a ensinar, ou objetos de ensino. No terceiro nivel, o dos
sistemas didaticos, esses objetos de ensino sdo presentificados em diferentes
atividades e nele se encontram, além desses objetos, o professor e os alunos.
Nesse nivel, de acordo com as autoras, a transposicao didatica ocorre em dois
momentos. Primeiramente, na transposi¢ao didatica externa, o docente seleciona os
objetos de ensino a partir dos saberes de referéncia; depois, na transposicao
didatica interna, alvo de nossa investigacao, ele transforma esses objetos de ensino
em objetos ensinados, por meio de ferramentas/instrumentos de ensino e de gestos
didaticos.

Assim, nesta pesquisa, partimos do seguinte contexto: o processo de
transposicao didatica interna do objeto de ensino seminario implementado por uma
professora de LP, de uma escola publica de Dourados-MS, em uma turma de 8° ano
do Ensino Fundamental Il, doravante EF Il. Segundo essa perspectiva, voltando
nosso olhar para a construcdo do objeto ensinado, sob o ponto de vista do docente,
buscamos responder as seguintes perguntas de pesquisa:

(1) De que modo se da a transposi¢éo didatica interna do objeto de ensino
seminario?

(2) Quais gestos didaticos fundadores o docente mobiliza na transposicéo
didatica interna do objeto de ensino seminario?

(3) Quais gestos didaticos especificos (verbais) do docente emergiram

durante a transposicao didatica interna do objeto de ensino seminario?
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(4) Quais dispositivos didaticos o docente utiliza para mediar o ensino do
objeto seminario?

Temos como objetivo geral examinar a transposicéo didatica interna do objeto
de ensino semindrio em contexto escolar. Para atingir esse objetivo, elencamos dois
especificos:

(1) descrever e analisar os gestos didaticos (fundadores e especificos)
mobilizados pelo docente na transposi¢cdo didatica interna do objeto de ensino
seminario;

(2) examinar os dispositivos didaticos utilizados pelo docente para mediar o
ensino do objeto seminario.

Nesta investigacdo, optamos por um género textual da modalidade oral por
entendermos que h& a prevaléncia de pesquisas voltadas para a tradicdo escrita.
Este é, entdo, o nosso direcionamento: a valorizacdo dos géneros textuais orais
formais publicos como objeto de ensino e ndo como objeto de aprendizagem
acessorio da escrita, bem como a presenca deles no EF Il, num trabalho didatico-
pedagdgico.

Outra justificativa que fundamenta esta pesquisa € o fato de ela se inserir na
teméatica do ensino-aprendizagem de lingua materna, doravante LM. Essa é uma
tematica que, por sua relevancia e atualidade, suscita inUmeras investigacoes.

Somam-se a isso a possibilidade desafiadora de estudar uma abordagem
incipiente na area da LA, os gestos didaticos (fundadores e especificos) mobilizados
pelo docente na transposicéo didatica interna do objeto de ensino seminario, visando
investigar a relevancia deles para o ensino desse género textual. O trabalho do
docente constitui-se desses movimentos discursivos, estuda-los €, entéo,
fundamental para uma melhor compreensdo desse trabalho e também para
promover o0 seu uso pelos professores, com intuito de aprimorar sua atuagcao em
sala de aula (MESSIAS; DOLZ, 2015).

Em relacdo a organizacao desta dissertacdo, apos esta introducdo em que
apresentamos nosso trabalho, estruturamos o percurso da pesquisa em trés
capitulos. O capitulo 1, Fundamentos tedricos, traz referenciais teéricos que
norteiam nossa pesquisa. Para isso, dividimos este capitulo em cinco partes. Na
primeira parte, apresentamos algumas consideracfes sobre as perspectivas de
Bakhtin e Bronckart em relacdo aos géneros discursivos e aos géneros textuais

respectivamente; na segunda parte, focalizamos os géneros textuais e o ensino da
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LP e a subdividimos em um item, em que discorremos sobre 0s géneros textuais
orais nas aulas de LP; na terceira parte, tratamos do objeto de ensino alvo de nossa
pesquisa, o género textual seminario; na quarta parte, abordamos o0s gestos
didaticos, considerados instrumentos de linguagem a servico dos processos de
ensino-aprendizagem; e, na quinta parte, discorremos sobre o0s dispositivos
didaticos, as ferramentas/instrumentos de interacdo do aluno com o objeto de
ensino.

O capitulo 2, Procedimentos Metodoldgicos, é dividido em quatro partes.
Apresentamos primeiramente 0S pressupostos da pesquisa qualitativa
interpretativista de cunho etnogréfico; depois, os percursos da pesquisa de campo
de cunho etnogréfico; segue-se com o contexto da pesquisa, em que descrevemos a
escola em que se realizou a pesquisa, a professora colaboradora e a turma em que
esta desenvolveu a sequéncia de ensino; por ultimo, tratamos da geracdo e
tratamento dos dados.

O capitulo 3, Analise e discussao dos dados, refere-se a analise do corpus a
luz das teorias referenciadas no segundo capitulo desta dissertacdo. A sequéncia de
ensino € analisada a partir do objeto de ensino, dos gestos didaticos (fundadores e
especificos) e dos dispositivos didaticos. Para tal, esta foi subdividida em quatro
partes: as trés dimensdes ensinaveis do género textual seminario — a situacédo de
comunicacao, a estrutura interna da exposi¢ao, as caracteristicas linguisticas — e os
meios ndo linguisticos.

ApOs esses trés capitulos, apresentamos as conclusdes da pesquisa nas
Consideragdes finais, em que respondemos as perguntas de pesquisa. Na parte
final, trazemos as referéncias citadas na dissertacao e 0os anexos.

A seguir, no capitulo 1, iniciamos a apresentacao dos fundamentos teoricos

gue norteiam a nossa pesquisa.



CAPITULO 1
FUNDAMENTOS TEORICOS

Quanto melhor dominamos o0s géneros tanto
mais livremente os empregamos, tanto mais
plena e nitidamente descobrimos neles a nossa
individualidade (onde isso € possivel e
necessario), refletimos de modo mais flexivel e
sutil a situacdo singular da comunicacdo; em
suma, realizamos de modo mais acabado o
nosso livre projeto de discurso.

(BAKHTIN, 1997, p. 285)

Neste capitulo, comecamos a apresentar as teorias de base, tendo em vista
0S objetivos tracados para esta pesquisa fundamentada em pressupostos teorico-
metodoldgicos do ISD, bem como em aportes tedricos dele decorrentes. O capitulo
esta organizado em cinco partes.

Iniciamos com algumas reflexdes sobre géneros discursivos e géneros
textuais, considerando as perspectivas de Bakhtin e Bronckart. Focalizamos, na
segunda parte, 0s géneros textuais e o0 ensino da LP e a subdividimos em um item,
em que discorremos sobre 0s géneros textuais orais nas aulas de LP. Na terceira
parte, abordamos o objeto de ensino alvo dessa pesquisa, 0 género textual
seminario. Na quarta parte, descrevemos o0s gestos didaticos, considerados
instrumentos de linguagem a servico dos processos de ensino-aprendizagem. Por
altimo, tratamos dos dispositivos didaticos, ferramentas/instrumentos de interacdo do

aluno com o objeto de ensino.

1.1 GENEROS DISCURSIVOS E GENEROS TEXTUAIS: AS PERSPECTIVAS DE
BAKHTIN E BRONCKART

A correlacao entre géneros e 0 processo ensino-aprendizagem influenciou os
estudos acerca da linguagem bem como a pratica em sala de aula a partir da
publicacdo, em 1998, dos PCN para a educagéo basica, que propdem géneros como
objeto de ensino de linguas. De acordo com o documento (1998, p. 23),

0s textos organizam-se sempre dentro de certas restricbes de
natureza tematica, composicional e estilistica, que os caracterizam
como pertencentes a este ou aquele género. Desse modo, a nogao
de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada como objeto de
ensino.
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Dentro desse contexto, pretendemos inicialmente fazer breve revisdo acerca
desse objeto de ensino, abarcando duas correntes teoricas, a dos géneros do
discurso de Bakhtin e a dos géneros de textos de Bronckart. Consideramos, tal como
Brait; Pistori (2012, p. 372, grifo das autoras) que “[...] a concepc¢édo de género
implica dimensdes tedricas e metodologicas diferenciadas, cujas consequéncias
para a compreensdao de textos e discursos ndo podem ser ignoradas.”

Apesar da complexidade que envolve o tema e da diversidade de correntes
teodricas, ndo buscamos mensurar a importancia de uma ou de outra abordagem,
apenas pontuar as contribuicdes desses autores a respeito da nocdo de géneros e a
relevancia destes para o ensino de linguas. Bakhtin, ao afirmar que a utilizacdo de
uma lingua ocorre sempre através de um dado género, ampliou a nocao de género
para todas as formas de producgéo textual, sendo o primeiro a bordar os géneros do

cotidiano. Segundo esse autor (1997, p. 279),
A riqueza e a variedade dos géneros do discurso séo infinitas, pois a
variedade virtual da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera
dessa atividade comporta um repertério de géneros do discurso que
vai diferenciando-se e ampliando-se a medida que a propria esfera
se desenvolve e fica mais complexa.

A abordagem discursivo-interacionista do pesquisador e filésofo russo Mikhail
M. Bakhtin® (1875-1975), em meados do século XX, destaca o carater social da
linguagem, e ndo o seu aspecto formal e linguistico. Também reforca o carater
concreto e vivo da lingua, cuja realidade é a interacdo verbal, por meio de
enunciados (orais e escritos), entre sujeitos sécio, histérica e ideologicamente
situados.

Segundo o autor (1997, p. 301, grifos do autor), “O querer-dizer do locutor se
realiza acima de tudo na escolha de um género do discurso. [...] Esses géneros do
discurso nos sao dados quase como nos é dada a lingua materna, [...]". Os tipos
relativamente estaveis de enunciados estdo presentes em circunstancias
comunicativas cotidianas, apropriados as especificidades de cada esfera da
comunicacdo e todos nos temos acesso a esse repertorio de discursos orais ou

escritos. O texto, nesse sentido, € o resultado concreto da interacdo social dos

integrantes das diversas esferas, o discurso materializado.

5 Bakhtin, juntamente com Voloshinov e Medvedev, integrava o chamado “Circulo de Bakhtin”, um
grupo de intelectuais russos que se reunia regularmente entre 1919 e 1974. Admite-se que as ideias
atribuidas a ele resultem das discussfes desse grupo.



22

Os géneros do discurso organizam-se em conteudo tematico, estilo e
estrutura composicional. O primeiro diz respeito a série de temas que podem ser
abordados em um determinado género, de acordo com os propdsitos comunicativos;
0 segundo corresponde ao modo como se apresentara o contetdo, selecionando
vocabulario, frases etc.; o terceiro refere-se a estrutura geral interna do género. Os
géneros também se distinguem em géneros do discurso primario (simples) e
secundario (complexo).

Para Bakhtin (1997, p. 281), os primarios “...] se constituiram em
circunstancias de uma comunicagao verbal espontanea.”. Ja os secundarios “[...]
aparecem em circunstancias de uma comunicac¢do cultural, mais complexa e
relativamente mais evoluida, principalmente escrita: artistica, cientifica,
sociopolitica.” A diferenga, pois, estda na necessidade de uma elaboracdo formal
mais cuidadosa nos primeiros, enquanto nos segundos ndo ha essa preocupacao.
Assim, na visdo bakhtiniana, a linguagem € permeada por diversos géneros vistos
como elementos organizadores do discurso. Se eles ndo existissem e nds ndo os
domindssemos, a troca verbal seria quase impossivel.

As obras de Bakhtin, retomadas por pesquisadores a partir de 1972,
tornaram-se uma referéncia para os estudos da linguagem em suas relacées com a
histdria, a cultura e a sociedade. Entre esses pesquisadores, estdo Bronckart e seu
grupo, que retomaram o conceito de géneros do discurso de Bakhtin para
desenvolver uma didatica voltada para a lingua materna, na Unidade de Didatica de
Linguas da Universidade de Genebra. O ISD, segundo Bronckart (2003, p. 34),
destaca a relevancia da linguagem para as interagdes sociais na aprendizagem, “A
linguagem é [...] uma caracteristica da atividade social humana, cuja funcado maior é
de ordem comunicativa ou pragmatica.”

O autor considera que a linguagem efetiva-se por meio de acgles de
linguagem, salientando que “a ac&o constitui o resultado da apropriacdo, pelo
organismo humano, das propriedades da atividade social mediada pela linguagem”.
(BRONCKART, 2003, p. 42, grifo do autor). Essas acoes de linguagem, observadas
nas interagdes verbais e formadas por um processo historico de socializacdo, séo
materializadas pelos textos, ou “[..] as unicas manifestacbes empiricamente
observaveis das acdes de linguagem humanas.” (BRONCKART, 2003, p. 14). Esses
textos, inter-relacionando-se com atividades nao verbais, diversificam-se em

géneros.
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Ou seja, os textos sdo uma forma comunicativa pertinente para uma
determinada situacdo de acao, que se transformam na medida em que essas acdes
se transformam, gerando diferentes espécies de texto com caracteristicas
relativamente estaveis. A variedade de situacdes gera diferentes textos que,
ocorrendo em uma esfera comum e tendo caracteristicas comuns, constituem os
géneros.

Os textos resultam, entdo, da atividade humana e estdo [...] articulados as
necessidades, aos interesses e as condicdes de funcionamento das formacdes
sociais no seio das quais sado produzidos.” (BRONCKART, 2003, p. 72). Em razao
disso, o autor considera-os como objetos de analise. Para isso, o0 texto &
compreendido como folhado, ou seja, ele se organiza internamente por trés
camadas em sobreposigao.

A mais superficial € a que envolve 0s mecanismos enunciativos, que
respondem pela manutencdo da coeréncia pragmatica (composta por gestdo das
vozes e modalizacdes). A camada intermediaria diz respeito aos mecanismos de
textualizacdo, que respondem pela coeréncia tematica do texto (composta por
mecanismos de conexao e coesao nominal e verbal). J& a camada mais profunda, a
infraestrutura geral do texto, diz respeito ao plano geral do texto e aos tipos de
discurso e sequéncias. Além disso, € preciso considerar a situacéo de interacdo em
gue o0 agente se encontra, para que possa organizar seu texto a partir de um género
textual.

Assim, o texto € analisado tanto em seus aspectos materiais quanto no ambito
do contexto de producao. Para o autor (2003, p. 149), o termo discurso refere-se “[...]
as formas linguisticas que séao identificaveis nos textos [...]". Acrescenta ainda (2010,
p. 170) que independentemente do “[...] género a que um texto pertenca, ele €, em
principio (com raras excec¢des) composto por diferentes segmentos.” Assim, 0s tipos
de discurso sdo segmentos que compdem textos, mas nao os constituem.

Conforme destacam Piconi; Valk; Registro (2013), ha flutuagbes
terminologicas em relacdo a concepcédo de género dos dois autores: géneros do
discurso para Bakhtin e géneros de textos para Bronckart. As autoras, tendo por
base em um sistema de equivaléncia proposto por Bronckart, elencam algumas

delas:
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. as formas e tipos de interacdo de linguagem e as condicdes
concretas de sua realizagdo podem ser designadas pela expressao
mais geral acdes de linguagem;

. 0s géneros do discurso, géneros do texto e/ou formas estaveis
de enunciados de Bakhtin podem ser chamados de géneros de
textos; os enunciados, enunciagdes e/ou textos bakhtinianos podem
ser chamados de textos, quando se trata de producbes verbais
acabadas, associadas a uma mesma e Unica acéo de linguagem ou
de enunciados, quando se trata de segmentos de produg¢des verbais
de nivel da frase;

. as linguas, linguagens e estilos, como elementos constitutivos
da heterogeneidade textual, podem ser designados pela expressao
tipos de discurso. (BRONCKART, 2009, p. 143, apud PICONI;
VALK; REGISTRO, 2013, p. 388, grifos das autoras).

Nesta dissertacdo, optamos pela expressdo géneros textuais, por nos
orientarmos pelas perspectivas do ISD, que interpretou o conceito bakhtiniano de
géneros do discurso, aplicando-o ao ensino de LM e cuja proposta didatica
considera que “[...] géneros se constituem como verdadeiras ferramentas semioticas
complexas que mediatizam a acdo de linguagem, permitindo a producéo e a
compreensdo de textos” (MACHADO; CRISTOVAO, 2009, p. 551). Ao se
apropriarem dos géneros, os individuos agem com a linguagem. Corroboramos,
entdo, a concepcdo de que ndo ha como interagir a ndo ser através dos géneros
textuais. Por isso, a importancia de considera-los como objeto de ensino,
possibilitando a sua apropriacdo pelo aluno, de forma ampliar a sua competéncia

discursiva.

1.2 OS GENEROS TEXTUAIS E O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

De acordo com as orientagbes tedrico-metodolégicas dos Parametros
Curriculares Nacionais: Lingua Portuguesa: terceiro e quarto ciclos do Ensino
Fundamental (BRASIL, 1998), doravante PCNLP-EF I, parte-se do texto, a unidade
basica de analise ou estudo, e dos géneros textuais, 0s objetos de ensino. Segundo
o documento, um dos objetos mediadores do trabalho do professor de LP no campo
prescritivo, € “[...] contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade de textos e
géneros, [...]" (BRASIL, 1998, p. 23).

A intencdo é que o trabalho com LM possa expandir as possibilidades de uso
da linguagem dos alunos, definida como “[...] um processo de interlocu¢do que se
realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos
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distintos momentos de sua histéria.” (BRASIL, 1998, p. 20). Por isso, o documento

afirma ainda que
No processo de ensino-aprendizagem dos diferentes ciclos do ensino
fundamental, espera-se que o aluno amplie o dominio ativo do
discurso nas diversas situacdes comunicativas, sobretudo nas
instancias publicas de uso da linguagem, de modo a possibilitar sua
insercdo efetiva no mundo da escrita, ampliando suas possibilidades
de participacdo social no exercicio da cidadania. (BRASIL, 1998, p.
32)

Assim, ao afirmar que cabe a escola ampliar o dominio discursivo do aluno
nas situacées de comunicacao cotidianas e, em especial, publicas, tendo em vista a
sua formacdo como cidaddo, o documento articula os conteddos de LP em dois
eixos béasicos. O primeiro diz respeito ao uso da lingua oral e escrita; o segundo, a
reflexdo sobre a lingua e a linguagem. Em funcéo deles, o documento organiza 0s
conteudos propostos em trés partes: 1) Pratica de escuta (relacionada aos textos
orais) e de leitura de textos; 2) Pratica de producdo de textos orais e escritos; 3)
Pratica de andlise linguistica. As duas primeiras estdo articuladas ao primeiro eixo e
a terceira, ao segundo eixo.

Cabe destacar que os PCNLP-EF Il (BRASIL, 1998, p. 23) referem-se a
organizagdo dos textos “[...] dentro de certas restricbes de natureza temaética,
composicional e estilistica, que os caracterizam como pertencentes a este ou aquele
género.” Essa visdo se aproxima a dos géneros do discurso de Bakhtin, apresentada
na primeira parte deste capitulo. Da mesma forma, pode-se dizer que esse
documento, quando da definicdo de linguagem, corrobora a forma como Bakhtin a
define, ou seja, como um meio de interagao social.

Também no Referencial Curricular da Rede Estadual de Ensino do Mato
Grosso do Sul para o Ensino Fundamental (2012), doravante RCMS-EF, nas
orientacOes referentes ao EF Il, sugere-se o trabalho baseado em géneros. Nesse
documento prescritivo, evidenciam-se pontos de convergéncia com as orientacdes
dos PCNLP-EF Il (BRASIL, 1998) para essa etapa também em relacdo a concepcao
de linguagem, que, “dentre outras concepgdes que lhe sdo atribuidas, é vista como
um lugar de interacdo humana.” (ESTADO DO MATO GROSSO DO SUL, 2012, p.
46). Considera que a competéncia discursivo/textual € adquirida pelo aluno na e pela
atividade de linguagem.

Destaca-se também, nesse documento, que o ensino da LP no EF Il objetiva

“a expansao das possibilidades do uso da linguagem, com o desenvolvimento de
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quatro habilidades linguisticas basicas, falar, escutar, ler e escrever.” (ESTADO DO
MATO GROSSO DO SUL, 2012, p. 61). Para desenvolver essas habilidades, os
contetdos de LP organizam-se em quatro eixos, 1) Oralidade, 2) Prética de leitura,
3) Producéo de Texto e 4) Analise e Reflexdo sobre a lingua. Para esse documento,
a concepcdo de ensino apoia-se no desenvolvimento de competéncias e
habilidades. Ou seja, as atividades de leitura e escrita sdo compreendidas como um
conjunto de habilidades que se desenvolvem progressivamente, chegando-se a
competéncias leitora e escritora ideais.

Da mesma forma que nos PCNLP-EF Il (BRASIL, 1998), faz-se referéncia no
RCMS-EF (ESTADO DO MATO GROSSO DO SUL, 2012, p. 61, grifos nossos) a
géneros diferenciados, sem determinar se discursivos ou textuais, mas ao se elencar
0s contetdos a serem ministrados nos diferentes anos do EF, no componente
curricular LP, utiliza-se predominantemente a concepcdo de géneros textuais. A
proposta evidencia a aquisicdo pelos alunos de nocBes como, por exemplo, as
condicbes de producdo, o papel assumido pelos produtores, os elementos
estruturais dos géneros entre outros.

Em relacdo ao trabalho com géneros textuais, Dolz; Schneuwly (2011)
orientam que sejam usados, no contexto escolar, como ferramentas de mediacao
entre praticas sociais e escolares, especificamente no que se refere ao ensino da
producédo de textos orais e escritos. Para tal, defendem que o trabalho cujos objetos
de ensino sejam géneros textuais “[...] evoque as aptiddes requeridas do aprendiz
para a producado de um género numa situacgao de interacado determinada [...]" (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2011, p. 44).

Essas aptiddes sdo as capacidades de linguagem. Nesse sentido, o aluno nao
aprende determinado género textual, mas alguns saberes que |lhe permitirdo lancar
mao desse género em determinada situacdo de interagdo. Os autores dividem as
capacidades de linguagem, que operam encadeada e interdependentemente, em
trés niveis: capacidades de acéo, capacidades discursivas e capacidades linguistico-
discursivas.

As primeiras possibilitam ao aluno mobilizar as representacdes internalizadas
do género textual para atender as caracteristicas da situacdo de comunicacao (quem
€ 0 emissor e qual o seu papel social, quem é o receptor e qual o seu papel social,
em que local é produzido, em qual instituicdo social se produz e circula, em que

momento, em qual suporte, com qual objetivo etc.) e do referente textual (conteddos
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tipicos do género textual e diferentes formas de mobiliza-lo). As segundas referem-
se ao planejamento do texto (a constru¢cdo composicional caracteristica do género
textual, ou seja, o plano global mais comum que organiza seus conteudos, tipos de
discurso e sequéncias). As terceiras, as caracteristicas linguisticas (o estilo particular
do género textual, ou seja, as operacdes linguistico-discursivas implicadas na
producao textual).

Consideramos, tal qual destacam os documentos oficiais e 0s autores
genebrinos, que o trabalho de ensino-aprendizagem de lingua/linguagem cujos
objetos sejam os géneros textuais certamente torna-se mais relevante e consistente.
O conhecimento de diversos géneros textuais pode viabilizar a observacdo das
diferentes possibilidades de realizacdo da linguagem, para que os alunos possam
interagir com sucesso nos diversos eventos comunicativos de que participam ou
venham a participar.

Cabe, entdo, a escola — e em especial ao componente curricular de LP, pelo
seu trabalho mais efetivo com textos de diferentes géneros textuais, — preparar o
aluno em termos de dominio comunicativo. Certamente, trata-se de uma mudanca
positiva na orientacdo curricular. E importante compreender o seu conceito e o seu
emprego pedagdgico, tendo-se, assim, melhor aproveitamento de seu potencial no
ensino da LM (e das linguagens).

Ratificamos o pensamento de Bronckart (2003, p. 103), ao destacar que “a
apropriacdo dos géneros € um mecanismo fundamental de socializacdo, de insercéao
pratica nas atividades comunicativas humanas”. Também concordamos com Dolz;
Schneuwly (2011), para quem o0s géneros textuais, tanto orais quanto escritos,
precisam ser sistematicamente aprendidos na escola e de que eles sdo (mega)
ferramentas e instrumentos semi6ticos que possibilitam o desenvolvimento de
capacidades de |inguagem nos aprendizes.

Soma-se a essas a ideia de que trabalhar com os diversos géneros textuais
possibilita ainda o desenvolvimento das habilidades de leitura, de producgéo textual e
de analise linguistica, de modo integrado. Conforme as palavras de Bakhtin, na
epigrafe deste capitulo, o dominio dos géneros textuais permite-nos um discurso

mais acabado.
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1.2.1 Os géneros textuais orais formais publicos nas aulas de LP

Tanto a oralidade quanto a escrita, como préticas sociais, tém seu lugar, seu
papel e sua relevancia dentro da sociedade. A primeira € natural ao ser humano,
adquirida naturalmente no convivio cotidiano, tem um papel significativo, pois &
através dela que o individuo se insere na sociedade. Bakhtin (1997, p. 303) destaca
que € através da oralidade que as enuncia¢fes primeiramente se manifestam, trata-
se de “[...] géneros mais livres e mais criativos da comunicacdo verbal oral: os
géneros das reunides sociais, da intimidade amigavel, da intimidade familiar etc.”

Jé a escrita tem papel importante na medida em que nossa cultura privilegia o
seu uso. Como prética social, a escrita cumpre fun¢gdes que chegam a estabelecer
“[...] relagcbes sociais e identitarias [...]” para o sujeito (MEURER, 2000, p. 29).
Consequentemente, 0s géneros textuais escritos recebem mais atencao.

O ensino da linguagem sob a perspectiva dos géneros textuais orais e
escritos é previsto nos documentos oficiais que direcionam a pratica pedagogica e,
em vista disso, 0s géneros textuais precisam receber mais atencao das instituicdes
escolares. Dentre os objetivos gerais de LP destacados nos PCNLP-EF Il (BRASIL,
1998, p. 32, grifos nossos), sugere-se que a escola organize atividades que
possibilitem aos alunos:

utilizar a linguagem na escuta e produgédo de textos orais e na leitura
e producdo de textos escritos de modo a atender a mdltiplas
demandas sociais, responder a diferentes propdésitos comunicativos e
expressivos, e considerar as diferentes condicoes de produgédo do
discurso;

Especificamente em relagcdo ao trabalho com o0s géneros textuais da

modalidade oral, nos PCNLP-EF Il (BRASIL, 1998, p. 25) destaca-se que:

[...] nas inUmeras situagdes sociais do exercicio da cidadania que se
colocam fora dos muros da escola — a busca de servicos, as tarefas
profissionais, 0s encontros institucionalizados, a defesa de seus
direitos e opinibes — os alunos serdo avaliados (em outros termos,
aceitos ou discriminados) a medida que forem capazes de responder
a diferentes exigéncias de fala e de adequacdo as caracteristicas
préprias de diferentes géneros do oral.

E clara, nesta passagem, a relevancia dada a oralidade para a formacéo do
cidaddo atuante e critico, propdsito do documento, que também destaca néo caber a
escola ensinar o aluno a falar, ja que ele chega até ela com essa habilidade, mas
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ensinar-lhe os usos da lingua adequados a diferentes situacées comunicativas.
Entre eles, a prioridade deve ser a utilizacdo da modalidade oral da linguagem em
instancias publicas, até porque a “[...] aprendizagem de procedimentos apropriados
de fala e de escuta, em contextos publicos, dificimente ocorrera se a escola nao
tomar para si a tarefa de promové-la.” (BRASIL, 1998, p. 25).

Ja no RCMS-EF (ESTADO DO MATO GROSSO DO SUL, 2012),
especificamente em relacéo ao trabalho com a oralidade no EF Il, em consonancia
com os PCNLP-EF 1l (BRASIL, 1998), destaca-se que deva ser tratada como
conteudo escolar e que este exige planejamento e garantia de respeito pelos
conhecimentos trazidos pelos discentes. Também enfatiza a necessidade de
empenho dos professores no sentido de um trabalho que vise a “[...] adequacéo a
contextos comunicativos, frente a diferentes interlocutores, fazendo os estudantes
transitarem por situac6es mais informais e coloquiais, que jA dominam, a outras mais
estruturadas e formais.” (ESTADO DO MATO GROSSO DO SUL, 2012, p. 61).

Embora nesse documento prescritivo, em consonancia com os PCNLP-EF I
(BRASIL, 1998), preconize-se que a oralidade seja tratada como conteudo escolar,
Sdo poucos 0S géneros textuais orais formais publicos relacionados entre o0s
conteudos de LP do EF IlI, com destaque para os géneros textuais entrevista e
debate. O género textual seminario ndo esta relacionado entre os contetdos de LP,
em nenhuma das séries do EF II; entretanto, figura no Sistema de Planejamento on-
lineb, juntamente com o género debate, como instrumento de avaliacdo de

aprendizagem, conforme podemos verificar na Figura 1:

6 A Secretaria de Estado da Educac&o disponibiliza aos professores da rede publica estadual do MS
o Portal de Sistemas. Nesse portal, o professor acessa o diario de classe on-line para o controle de
frequéncia, registro de avaliacdes, notas e aulas. Esse portal também permite ao professor, o
planejamento das aulas, 0 acesso ao regimento da escola e ao PPP, a reserva de recursos midiaticos
da escola. No item planejamento, por exemplo, é possivel o professor selecionar o conteudo, listado
de acordo com o RCMS-EF (ESTADO DO MATO GROSSO DO SUL, 2012), as
habilidades/competéncias, as atividades/metodologia, a avaliacdo e observacdes.
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Figura 1: Planejamento on-line
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Fonte: professora da escola

Ao longo do documento, o género € mencionado apenas no item Rotina
escolar:

Na rotina diéria do professor, contemplar os momentos ora coletivos,
ora individuais e diversificados, como jogos, brincadeiras,
dramatizacdo, rodas de leitura, debates, seminarios e/ou trabalho
com projetos didaticos é uma importante decisdo pedagdégica que
incide direta e qualitativamente no resultado do trabalho
desenvolvido pela escola. (ESTADO DO MATO GROSSO DO SUL,
2012, p. 48, grifo nosso).

Nesse item, destaca-se a questdo da flexibilidade do trabalho do professor no
aspecto concernente as necessidades e interesses dos alunos. Enfatiza que cabe ao
professor promover intervengdes desafiantes ao crescimento dos alunos. E sempre
positiva a possibilidade de (re)adequacéo do curriculo e de flexibilizacdo das acbes
do professor em seu trabalho de acordo com a singularidade de cada contexto. Isso
permite, por exemplo, que o professor escolha determinado género textual que néo
figure no curriculo para trabalhar em sala de aula caso considere isso necessario.

Apesar de tal possibilidade, a auséncia do género seminario e de outros
géneros textuais orais formais publicos na lista de conteidos dos RCMS-EF
(ESTADO DO MATO GROSSO DO SUL, 2012) chama a atencdo para a
necessidade desses géneros constituirem uma pratica pedagdgica norteada e
ancorada pelas grades curriculares e, além disso, devem ser sistematizados a partir

de uma progressao curricular. Nesse aspecto, especificamente em relacdo ao
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seminario, Dolz et. al., (2011, p. 193) afirmam que, devido a sua importancia no
contexto escolar e social, deve ser trabalhado [...] varias vezes durante a
escolaridade [...], para que tudo ndo seja abordado ao mesmo tempo, mas sim
distribuido nas diversas variagdes do género e nas diferentes séries.” (2011, p. 193).

Outro documento prescritivo que corrobora o trabalho com a oralidade é a
Base Nacional Comum Curricular, doravante BNCC’. No documento preliminar, no
eixo oralidade, o tratamento das praticas orais compreende: 1) producdo e
compreensao de géneros orais, em articulagdo com textos escritos, considerando-se
aspectos relativos ao planejamento e a avaliacdo das situacfes de interacdo; 2)
relacbes entre fala e escrita, levando-se em consideracdo o modo como as duas
modalidades se articulam nas praticas de linguagem, as semelhancas e as
diferencas entre os modos de falar e de registrar o escrito e 0s aspectos
sociodiscursivos, composicionais e linguisticos; 3) oralizacdo do texto escrito,
considerando-se as situacdes sociais em que tal tipo de atividade acontece e os
aspectos multimodais dos textos; 4) valorizacdo dos textos de tradicéo oral, levando-
se em consideracado a importancias das reflexdes relativas aos sentidos e as praticas
sociais em que tais textos surgem e se perpetuam.

No ambito do ensino de LM, no que tange aos documentos oficiais, como
verificado, ha destaque para o trabalho efetivo com a oralidade, bem como para a
sua necessidade e importancia dentro da sala de aula. E preciso, entdo, promover o
desenvolvimento da competéncia oral do aluno, o que significa possibilitar-lhe utilizar
diferentes formas de oralidade nos diversos contextos e situacdes da realidade que
o cerca. Significa também capacita-lo a melhor organizar e estruturar a fala, para
alcancar diferentes finalidades comunicativas em contextos publicos e formais. Ele
precisa saber diferenciar, por exemplo, as singularidades da apresentacdo de um
seminério das de uma participacdo em um debate.

Diante do exposto e apesar de as orientacdes oficiais apontarem para um
ensino pautado tanto nos géneros textuais escritos quanto nos géneros textuais

orais, nao € o que temos observado em relacdo ao trabalho com os géneros textuais

7 Trata-se de uma exigéncia do Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei Federal n°® 13.005, que
estabelece 20 metas para a educacéo até o ano de 2014. A BNCC aponta os conteldos comuns a
serem vistos em sala de aula para as diferentes areas em cada etapa escolar do estudante. Segundo
o0 documento preliminar proposto para consulta publica em 2015 (encerrada em mar¢o deste ano), o
curriculo deve-se compor de 60% de contelddos comuns para a educacao basica, obrigatérios as
redes publica e privada. Os demais 40% serdo determinados regionalmente, considerando-se as
escolhas de cada sistema educacional.
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orais. Pela nossa experiéncia de mais de 20 anos como professora e por leituras
diversas, constatamos que esses géneros textuais recebem menor atencdo e
espaco em relacdo aos géneros textuais escritos, quando nao sao negligenciados
por parte dos professores. Diante do status linguistico que a escrita representa,
diante do dominio da norma urbana de prestigio, vista como Unica correta e
socialmente aceita, na maioria das vezes, resta a oralidade o papel de coadjuvante.
Entretanto, conforme Bynum (1974, p. 1 apud Corréa, 2012, p. 137)

Por muito tempo, o Unico meio pelo qual qualquer tipo de
conhecimento pode sobreviver de uma geracéo a outra foi a tradicdo
oral. A fala ritmica foi o primeiro grande meio de comunicacéo de
ideias complexas do mundo, e certamente havia homens de midia
com habilidade surpreendente muito tempo antes de alguém na terra
saber escrever.

Para o autor, as praticas orais ttm uma longa tradicdo nas interagdes sociais
das sociedades agrafas. Da mesma forma, hoje, a oralidade é uma modalidade
fortemente presente no cotidiano de qualquer falante de uma lingua e, segundo
Marcuschi (2003), muito mais presente do que a escrita. Entretanto, conforme
afirmam Dolz; Schneuwly; Haller (2011), a legitimidade do ensino do oral ndo esta
assegurada, porque ndo esta ancorada na tradi¢cdo, como, por exemplo, o ensino de
gramatica. Consideram importante que se instaure no contexto da sala de aula “[...]
um procedimento de ensino do texto oral comparavel ao do texto escrito [...]” (DOLZ;
SCHNEUWLY; HALLER, 2011, p. 127).

Apoiamos a ideia de que, na escola, 0 ensino da producédo do texto oral é
ainda incipiente em relacdo ao ensino da producao do texto escrito e que a relacéo
de oposicdo entre as modalidades deve ser substituida por uma relagcdo de
integracdo. Para isso, devem ser utilizados — em especial os géneros textuais das
esferas publicas formais — como meio para articular as praticas sociais e o ensino da
producdo e compreensao de textos orais.

Cabe a escola “[...] levar os alunos a ultrapassar as formas de producgéao oral
cotidianas para confrontar com outras formas mais institucionais [...]". (DOLZ,
SCHNEUWLY; HALLER, 2011, p. 147). Assim, conforme destacam Goncalves;
Bernardes (2010, s/p), os “[...] géneros orais ndo s6 podem como devem ser objeto
de ensino em sala de aula.”, razdo pela qual a escola deva conscientizar-se da

necessidade de um trabalho planejado nesse sentido.
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1.3 O OBJETO DE ENSINO: GENERO TEXTUAL ORAL FORMAL PUBLICO
SEMINARIO

O trabalho que contemple como objeto de ensino 0s géneros textuais orais
formais publicos, conforme ressalta Schneuwly (2011, p. 11), “[...] pode dar acesso
ao aluno a uma gama de atividades de linguagem e, assim, desenvolver
capacidades de linguagem diversas [...]". Ou seja, diante das inUmeras situacdes
orais formais, um trabalho sistematizado com esses géneros oportunizard aos
alunos vivenciar, em sala de aula, situacdes de uso da modalidade oral que
vivenciara fora do contexto escolar.

Cabe, entdo, a escola subsidiar o aluno para que adquira os letramentos
necessarios a vida em sociedade. Para isso, os professores precisam ndo sO se
apropriar de embasamento teorico, aspecto este essencial para o ensino da LM, mas
abrir espaco para o trabalho que priorize os géneros textuais orais formais publicos.
Ao defendermos o trabalho com esses géneros textuais em sala de aula, elegemos
como objeto de ensino um dos géneros mais utilizados tanto no contexto escolar, em
diferentes componentes curriculares, quanto em outros contextos, o seminario. Dolz
et al. (2011, p. 185), definem seminario® como

[...] um género textual publico, relativamente formal e especifico, no
gual um expositor especialista dirige-se a um auditério, de maneira
(explicitamente) estruturada, para Ihe transmitir informacoes,
descrever-lhe ou Ihe explicar alguma coisa.

Esses autores ressaltam nessa definicdo os papéis sociais tanto do locutor
quanto do interlocutor envolvidos na situagdo de interagdo em que O primeiro
assume a incumbéncia de transmitir informagdes para o segundo. A priori € algo
relativamente simples, mas se trata de um género textual que envolve uma série de
habilidades e competéncias, cujo processo de ensino-aprendizagem demanda
diferentes abordagens.

Segundo os PCNLP-EF Il (BRASIL, 1998), na sec¢éo Pratica de producao de
textos orais e escritos, 0 género textual seminario, juntamente com o debate e a

exposicao, figuram, entre os géneros textuais orais das esferas de divulgacao

8 Dolz et al. (2011) utilizam, em seu artigo A exposicdo oral (2011, p. 183-211), tanto a expressao
exposicdo oral quanto o termo seminario que, segundo eles é frequentemente utilizado nas escolas.
Assim, em consonancia com o0s autores, usaremos este em nosso trabalho.
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cientifica, como privilegiados para o trabalho com textos em sala de aula. De acordo
com o documento (BRASIL, 1998, p. 53), baseado na perspectiva sociointeracionista
de ensino da linguagem, também na modalidade oral da lingua, “...] foram
priorizados aqueles cujo dominio é fundamental a efetiva participacdo social [...]".

No ambito escolar, locus de nossa pesquisa, o seminario € frequentemente
proposto ou como meio para 0 ensino de conteudos, ou para a verificagdo dos
conhecimentos dos discentes. Ndo had um trabalho sistematico que oriente o0s
alunos, por exemplo, para a pesquisa do tema, para a organiza¢gao da apresentacao,
para a postura e gestos adequados a serem observados na apresentacdo, entre
outros aspectos. Trata-se da realidade do contexto brasileiro, conforme ja observado
em trabalhos como os destacados na introducdo desta dissertacdo. Isso é o que
também afirmam Dolz et al. (2011, p. 184) ao se referirem ao contexto francéfono:

[...] a exposicdo [0 seminario] vem de uma longa tradicdo e é
constantemente praticada, muitissimas vezes isso se d4 sem que um
verdadeiro trabalho didatico tenha sido efetuado, sem que a
construcdo da linguagem expositiva seja objeto de atividade em sala
de aula, sem que estratégias concretas de intervencdo e
procedimentos explicitos de avaliacdo sejam adotados.

Tendo em vista que os PCNLP-EF Il (BRASIL, 1998) nédo trazem diretrizes ou
orientacdes tedrico-metodologicas especificas que norteiem o trabalho do professor
sobre o ensino do género textual oral seminario, nesta secdo, quando se trata da
didatizacdo desse género, tomaremos com base a sugestdo do Grupo de Genebra.
Além disso, encadearemos concepc¢les didatico-metodologicas dos autores
genebrinos com as orientagdes dos PCNLP-EF Il (BRASIL, 1998) relacionadas aos
géneros textuais orais formais publicos. Destacamos que ndo objetivamos
apresentar uma modelizacdo do género textual seminario, mas elencar aspectos
considerados constitutivos desse género para o trabalho em contexto escolar.

Primeiramente, na concepcdo dos autores desse grupo, € possivel a
construgdo de um objeto ensinavel por meio da modelizagdo didatica, ou seja, da
elaboracdo de uma ferramenta que apresente as dimensdes ensinaveis do género.
Tomando por base esse modelo didatico do género e objetivando a sua apropriacéo
pelos alunos, o grupo sugere que seja elaborada uma sequéncia didatica, ou
“conjunto de atividades escolares organizada, de maneira sistematica, em torno de
um género textual oral ou escrito” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 82).

A partir de tais praticas, Dolz et al. (2011) chegam a um modelo didatico do
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seminario, composto por trés dimensdes ensinaveis: (1) a situacdo de comunicacao,
(2) a organizacéo interna da exposicao e (3) as caracteristicas linguisticas.

As préticas sociais realizam-se em determinada situacdo de comunicacao, a
primeira das dimensdes ensinaveis do seminério. Ela é determinada pela esfera de
comunicacdo, sendo esta contextualizada historica e socialmente e definidora dos
participantes da situacéo e das relacdes sociais que mantém entre si. Além disso, de
acordo com Bronckart (2003), quando atuamos em situa¢des sociais, optamos pelo
uso de um determinado género textual relacionado a essas situagoes.

Por isso, devemos considerar varias questbes que influenciam em nossa
producao, tais como o lugar social onde o género textual ocorre; a posi¢ao social dos
interlocutores, o objetivo da interagdo, entre outros. Em se tratando do género textual
seminério, deve-se definir: (1) os locutores e interlocutores (seus papéis e
hierarquias), (2) a finalidade do seminario, (3) a selecdo do lugar de producédo e
circulacao do seminario, (4) a escolha do portador e (5) o contetdo a ser exposto.

Assim, de acordo com Dolz et al. (2011, p. 185), “[...] o seminario € um
discurso que se realiza numa situacdo de comunicacdo especifica que poderiamos
chamar de bipolar, reunindo o orador ou expositor e seu auditério.” (1) Tem-se como
locutor(es) um aluno, ou grupo de alunos, que assume(m) o papel de expositor(es)-
especialista(s) a respeito de um determinado tema. Seus interlocutores sao alunos
aos quais se dirige(m), que assumem o papel de auditério (podera ser um grupo
maior, caso, por exemplo, a exposicao seja disponibilizada na internet, no radio, na
televisdo etc.). Esse(s) aluno(s), em alguns momentos, assume(m) o papel de
professor, seja quando da apresentacao, seja quando da avaliagdo da apresentacao
dos colegas.

A (2) finalidade do seminéario é informar, esclarecer, transmitir um saber,
ampliar o conhecimento do auditério a respeito de temas atuais ou de interesse da
comunidade envolvida e/ou para a sociedade. Trata-se de um género textual
pertencente a esfera escolar e/ou académica.

O (3) lugar de producéo e circulacdo do género textual € a sala de aula (ou
outro local, como a sala de tecnologia educacional, por exemplo). Os suportes para
a apresentacdo do seminario sdo, além da voz, resumos, fichas, esquemas, slides,
computadores, data show, microfone etc.

No que diz respeito a (4) escolha do portador, os estudiosos genebrinos, ao

discutirem e elencarem diferentes procedimentos que fazem parte do trabalho
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envolvendo a oralidade, ressaltam que uma didatica que objetive desenvolver a
expressao oral deve promover o conhecimento de “[...] diversas praticas orais de
linguagem e as relagbes muito variaveis que estas mantém com a escrita.” (DOLZ;
SCHNEUWLY; HALLER, 2011, p. 140). Também nos PCNLP-EF Il (BRASIL, 1998),
acentua-se a integracdo da oralidade com a escrita. Na se¢do Objetivos de ensino,
recomenda-se que:

No processo de producgdo de textos orais, espera-se que o aluno:

- planeje a fala publica usando a linguagem escrita em funcdo das

exigéncias da situacdo e dos objetivos estabelecidos; (BRASIL, 1998,

p. 51).

No caso do seminario, trata-se de um género textual oral vinculado com
géneros textuais escritos, em especial no planejamento da apresentacdo. Isso
acarreta um trabalho com atividades que envolvam oralidade e escrita, sendo esta
considerada, dependendo do género textual escolhido, como um apoio ou mesmo
parte integrante daquela.

Em relacédo ao (5) conteldo a ser exposto no seminario, este pode abranger
diversas tematicas, desde as escolares, passando pelas cientificas, historicas e
todas aquelas que envolvem os temas transversais®. Dolz; Noverraz; Schneuwly
(2011) destacam a necessidade de os alunos conhecerem bem o que devem
explicar em suas exposi¢cdes, bem como o fato de, eventualmente, ja terem
aprendido esses conteudos em outras areas de ensino (historia, geografia, ciéncias
etc.). Em relacdo a esse aspecto, apoiamos a ideia dos autores de que € preciso que
os alunos conhecam “[...] as técnicas para buscar, elaborar ou criar os conteudos.”
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 88).

Em relacdo a segunda dimensdo ensindvel, a organizagdo interna da
exposicdo, Dolz et al. (2011, p. 187) destacam um procedimento em duas partes.
Primeiramente, deve haver a triagem de informacdes, a reorganizacédo de elementos
retidos e a hierarquizacdo de ideias principais e secundarias. Essas informacdes,
gue devem preceder o planejamento textual, “[...] devem ser objeto de um trabalho
em sala de aula, para que as exposicbes dos alunos ndo se reduzam a uma

sequéncia de fragmentos tematicos sem ligagcéo entre si.”.

9 De acordo com o Ministério da Educacao, trata-se de temas voltados a compreensao e a construgdo
da realidade social e dos direitos e responsabilidades relacionados com a vida pessoal e coletiva e
com a afirmacéo do principio da participacédo politica. Entre eles, podem-se citar ética, saude, meio
ambiente, orientacéo sexual, trabalho e consumo e pluralidade cultural.
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Nesse aspecto, é relevante destacar que os conteudos contemplados para a
apresentacao devem ser mobilizados em sala de aula, seja através de orientacbes
para pesquisa extraclasse, com indica¢do de bibliografia, seja através da promocéao
de discussdes ou debates. Além disso, nessa etapa, o aluno precisa ser orientado a
elaborar outros textos cuja finalidade é ancorar a sua fala, como roteiros de apoio,
esquemas da exposicao, slides etc. Ao se referirem a esse aspecto, ao tratarem
especificamente do seminério, Dolz et al. (2011, p. 191) dizem ser

[...] didaticamente razoavel levar os alunos a construir exposicoes [...]
gque se apoiem bastante em suportes escritos diversificados:
anotacodes, gréaficos, citagbes etc., assim como em esquemas
baseados em palavras-chave, alguns marcadores de estruturagéo

[.].

Certamente se trata de suportes que servem de apoio para a exposi¢cao e que
devem ser levados em consideracédo pelo professor na didatizacdo do género textual
seminario. Quando o objetivo € levar 0 aluno a uma apresentacdo que evite a leitura
e privilegie a fala espontanea, ele precisa ter o dominio da elaboracédo e utilizacéo
desses apoios de memoéria (BRAIT; ROJO, 2002), especialmente dos slides, tendo
em vista a disponibilizacdo de computadores e data show nas escolas.

A segunda parte a ser observada na organizagdo interna da exposicao, de
acordo com Dolz et al. (2011), é que esta deve ser ordenada em sete partes e
subpartes, para que se distingam as suas fases de construgao interna.

De acordo com esses autores, a primeira fase, a de abertura, € bastante
ritualizada e consiste em o0 expositor tomar contato com o auditério, sauda-lo,
legitimar sua fala. Trata-se do momento em que 0 expositor institui-se como um
especialista que se dirige a um auditério.

A segunda fase, a de introducéo ao tema, € 0 momento em que 0 expositor
apresenta, delimita o assunto, legitimando as razdes de suas escolhas, o ponto de
vista que adotou, suas motivacbes etc. Para Dolz et al. (2011), neste primeiro
contato, o expositor deve mobilizar a atengédo, o interesse ou a curiosidade do
publico.

A terceira fase, a de apresentacdo do plano da exposi¢do, segundo 0s
autores, objetiva tornar transparente, tanto para o expositor quanto para o auditorio,
o planejamento da exposicdo. Trata-se, portanto, de uma fase cuja funcdo é

metadiscursiva.
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A quarta fase, a de desenvolvimento e encadeamento dos diferentes temas,
exige do expositor que mantenha correspondéncia direta com o que anunciou na
fase anterior.

A quinta fase, a de recapitulacdo e sintese, para Dolz et al., tem dupla funcao:
permite a retomada dos principais pontos da exposicdo e também a construcdo de
uma fase de transicdo entre a exposicdo propriamente dita e as proximas duas
fases, que correspondem a concluséo da exposi¢ao.

A pendultima fase, a de concluséo, envolve a transmissdo de uma mensagem
final. Entretanto, pode servir tanto para se submeter ao publico um problema novo
gue possa ter sido suscitado pela exposicdo, quanto para que se dé inicio a um
debate etc.

A Ultima fase elencada pelos autores, a de encerramento, tal como a de
abertura, € bastante ritualizada. Envolve os agradecimentos ao auditério e, além
disso, diferentemente das demais fases que compdem o corpo da exposicdo, é de
natureza interacional, j& que envolve ndo s6 o mediador, mas também o auditorio.

Sabe-se que um dos aspectos essenciais para 0 éxito de uma exposi¢ao €
justamente a forma como foi estruturada. Por isso a importancia de ensinar aos
alunos essa estrutura bem como a articulacéo entre as suas diversas partes, pois se
trata de um texto relativamente longo que eles precisam dominar. Trata-se,
entretanto, de uma constru¢cao composicional que nao é fixa, essas fases podem ser
condensadas em funcdo do nivel de conhecimento dos alunos, especialmente, no
caso de nossa pesquisa, o EF Il. Poder-se-ia, por exemplo, considerar uma etapa
introdutdria, em que se faria a apresentagéo do(s) expositor(res), do tema e do plano
de exposicdo; uma etapa de desenvolvimento e uma de conclusdo, englobando as
trés partes sugeridas pelos autores, a recapitulacdo e sintese, a conclusdo e o
encerramento.

Ja em relacdo a terceira dimenséo ensinavel do género textual seminario, as
caracteristicas linguisticas, os pesquisadores genebrinos destacam que o trabalho
didatico “[...] deve fornecer ao aluno um repertério de forma que permitam (e
necessitem) construir operacdes linguisticas (mais ou menos) especificas a esse
género de texto.” (DOLZ et al., 2011, p. 189). Os autores mencionam ainda quatro
operacOes linguisticas que dizem respeito aos elementos do sistema textual do
género textual: (1) coesdo tematica, (2) sinalizacdo do texto, (3) introducdo de

exemplos (explicativos ou ilustrativos) e (4) reformulacdes.
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De acordo com esses autores, a coesao tematica diz respeito aos elementos
que costuram as diversas partes do género (Entdo, falemos agora sobre... Entéo,
chegamos a parte... etc.); a sinalizacao diz respeito aos marcadores de estruturacao
do discurso (entdo, portanto, sobretudo etc.), de organizacado temporal (no momento,
finalmente etc.) e dos tempos verbais (falarei primeiramente..., farei uma
descricéo..., falemos agora de... etc.); a introducdo de exemplos diz respeito aos
organizadores textuais que garantem a exemplificacdo das partes do contetudo (por
exemplo, justamente, entdo etc.); por fim, as reformulacdes dizem respeito as
parafrases e definicbes que objetivam o esclarecimento ou a reafirmacdo de
palavras ou expressdes ditas (dito de outra forma, isto €, quer dizer etc.). Cabe ao
professor, entdo, ao desenvolver o trabalho didatico com o objeto de ensino seminario,
fornecer ao aluno um repertdrio que permita a construcdo das operacdes linguisticas
especificas a esse género textual.

Dolz; Schneuwly (2011, p. 134), quando tratam do oral como texto e da
construgdo deste como objeto de ensino, referem-se ainda aos meios n&o
linguisticos'® do oral. Em relacéo a esse aspecto, afirmam que

[...] a comunicagdo oral ndo se esgota somente na utilizagdo de
meios linguisticos ou prosédicos [...] mimicas faciais, posturas,
olhares, a gestualidade do corpo ao longo da interacdo comunicativa
vém confirmar a codificagcdo linguistica e/ou prosddica e, mesmo, as
vezes, substitui-la.

Entre esses meios, esses autores destacam os paralinguisticos (tom e volume
da voz, ritmo da fala, pausa feitas durante a fala etc.), os cinestésicos (gestos,
mimicas, movimentos corporais etc.), a posi¢céo do locutor (espaco ocupado, contato
fisico etc.), o aspecto exterior (roupas, penteado, 6culos etc.) e a disposicdo dos
lugares (iluminacéo, cadeiras, decoracdo etc.). Trata-se de um aspecto que também
se enfatiza nos PCNLP-EF 1l (BRASIL, 1998, p. 49), em relacdo aos textos orais,
referindo-se a escuta destes, ou seja, que o aluno deve reconhecer “...] a
contribuicdo complementar dos elementos nao verbais (gestos, expressdes faciais,
postura corporal);” Ja em relagdo a produgéo de textos orais, sugere que o aluno
“[...] considere possiveis efeitos de sentido produzidos pela utilizacado de elementos
nao verbais.” (BRASIL, 1998, p. 51).

10 Os autores, quando tratam especificamente da exposicdo oral, fazem referéncia a importancia de
elementos como a voz, o olhar e a atitude corporal quando elencam os objetivos gerais de um
trabalho sobre esse género, mas ndo ampliam esse tema.
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A referéncia aos aspectos ndo verbais feita pelos PCNLP-EF Il (BRASIL,
1998), ou aos meios nao linguisticos feita pelos autores genebrinos, confirmam a
relevancia desses elementos e de outros recursos semiodticos (sons, gréaficos,
imagens, fotografias etc.) quando se trata especificamente do ensino-aprendizagem
do seminario. Isso se traduz na imprescindibilidade de o professor, ao didatizar o
género textual, atentar para a sua multimodalidade e aborda-la de forma
sistematizada, pois esses meios ndo linguisticos contribuem de forma relevante para
a construcéo dos sentidos nesse género textual.

Ao tratar especificamente do género textual seminario, Dolz et al. (2011, p.
192) elencam os objetivos gerais de um trabalho didatico sobre esse género:

- tomada de consciéncia da situacdo de comunicacdo de uma
exposicdo; de sua dimensdo comunicativa que leva e conta a
finalidade, o destinatério etc.;

- exploragdo das fontes de informacéo, utilizagdo de documentos
(tais como graficos, transparéncias, gravagoes);

- estruturagdo de uma exposi¢do, hierarquizagdo das ideias e
elaboracdo de um plano segundo estratégias discursivas;

- desenvolvimento das capacidades de exemplificacédo, ilustracdo e
explicacgéo;

- antecipagdo das dificuldades de compreensdo e uso da
reformulacdo (em especial de parafrase ou de reformulacao);

- desenvolvimento da competéncia metadiscursiva e, em particular,
das capacidades de explicar a estrutura da exposic¢éo [...], de marcar
as mudancas de nivel [...] e de etapas do discurso;

- tomada de consciéncia da importancia da voz, do olhar e da atitude
corporal;

- preparagéo e oralizagao das notas.

Esses autores, ao apresentar esses objetivos, ressaltam todos os aspectos
gue devem ser evidenciados, em sala de aula, em relagdo ao processo ensino-
aprendizagem do género textual seminario que conduzirdo o aluno a fazer uma
apresentacao oral de forma segura. Entretanto, ndo se trata de uma tarefa facil, pois,
nas palavras de Vieira (2005, p. 147), “[...] nos seminarios, a construgao de
significados se vale da escrita, da oralidade, dos gestos, do tom da voz, da musica,
das imagens, dos movimentos corporais e de tantos outros elementos [...]".

Corroboramos também as palavras de Dolz et al. (2011, p. 193), trata-se de
“[...] um objeto de ensino substancial e complexo, que solicita um numero
impressionante de conhecimentos praticos.” Em vista disso, os autores sugerem que
0 género textual seja objeto de ensino em diferentes séries, destacando que o0 seu
ensino contribui para a melhoria da competéncia linguistico-discursiva tanto no

contexto escolar quanto no da vida social.
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Ja nos PCNLP-EF Il (BRASIL, 1998, p. 74, grifos nossos), ao se tratar
exclusivamente da producéo de textos orais, sugere-se a organizacdo de situacoes
envolvendo procedimentos de preparacao prévia e monitoramento da fala que:

a) partam das capacidades comunicativas dos alunos antes do
ensino;

b) oferecam um corpus de textos organizados nos géneros previstos
como referéncia modelizadora;

c) proponham atividades no interior de um projeto que deixe claro
para o aluno os parametros da situacdo de comunicacao;

d) isolem os diferentes componentes do género a ser trabalhado e
organizem o ensino dos conteldos, estabelecendo progresséao
coerente;

e) reintroduzam o0s componentes trabalhados isoladamente no
interior de novas atividades de producdo de textos orais, 0 que
possibilita avaliar a apropriagdo dos conhecimentos pelo aluno e as
estratégias de ensino.

Aplicando-se a sugestdo do documento para o0 ensino da producao de textos
orais especificamente ao trabalho com o género textual seminario, o professor pode
solicitar aos alunos que apresentem um semindrio, mesmo sem receberem
orientacdo para isso, partindo de suas capacidades comunicativas para o
planejamento da SE. Ou pode também oferecer-lhes uma referéncia modelizadora,
como, por exemplo, apresentar videos de seminarios antes do planejamento.

Considerando qualquer dessas duas situacdes, o professor pode levar o aluno
a identificar os parametros da situacdo de comunicacdo através de um guia de
escuta, por exemplo. Em outro momento, pode leva-los a analisar a construcéo
composicional do seminario, bem como orienta-los na organizacdo de sua exposicao
a partir de diferentes componentes do género. Pode, ainda, acrescentar a essas
sugestodes atividades envolvendo a exploracéo de fontes de informacéo a respeito da
tematica a ser apresentada; o desenvolvimento de capacidades de sintese,
exemplificacdo, entre outras; a tomada de consciéncia corporal;, etc., ou seja,
reintroduzindo os componentes trabalhados isoladamente no interior de novas
atividades.

Diante do exposto, conforme destacam Dolz e Schneuwly (2011), € preciso
que haja um trabalho sistematico com os géneros textuais (orais e escritos) na
escola, auténtico lugar de comunicacéo, sendo utilizados como meio de articulagéo
entre as préaticas sociais e 0s objetos escolares. Dessa forma, o género textual “[...]

nao € mais um instrumento de comunicagcdo somente, mas €, a0 mesmo tempo,



42

objeto de ensino-aprendizagem.” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 69). Para os
autores,

Toda introducdo de um género na escola é o resultado de uma
decisdo didatica que visa a objetivos precisos de aprendizagem que
sdo sempre de dois tipos: trata-se de aprender a dominar o género,
primeiramente, para melhor conhecé-lo ou aprecia-lo, para melhor
saber compreendé-lo, para melhor produzi-lo na escola ou fora dela
e, em segundo lugar, para desenvolver capacidades que ultrapassam
0 género e que sao transferiveis para outros géneros proximos ou
distantes.

Quando se trata do ensino-aprendizagem do género textual seminério, é
preciso que as situacdes didaticas propostas pelo professor conduzam o aluno a
explorar os diferentes elementos elencados ao longo deste item e, principalmente, a
refletir a respeito da linguagem oral, buscando compreendé-la e utiliza-la conforme a
situacdo e o proposito comunicativo.

Acreditamos ser possivel favorecer significativamente as aprendizagens dos
alunos relacionadas a oralidade através de um trabalho mais sistematizado com
esse género. Nas palavras de Dolz, Novarraz e Schneuwly (2011, p. 95, grifos
nossos), os alunos devem considerar “[...] seu texto oral como produto de uma
preparacdo aprofundada que, em situacdo, ndo suple, de fato, mais do que
variacfes devidas aos improvisos da comunicacdo no ato”. Cabe ao professor,
entdo, conscientizar-se da complexidade desse trabalho, mas, principalmente, de
que “O oral se ensina.” (DOLZ; SCHNEUWLY; DE PIETRO, 2011, p. 213) e de que
ele precisa comprometer-se nesse sentido, tendo em vista contribuir para que os

alunos desenvolvam proficiéncia no género textual seminario.

1.4 OS GESTOS DIDATICOS: INSTRUMENTOS DE LINGUAGEM A SERVICO DO
PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Em nossa pesquisa, assumimos a concepc¢do do ensino como trabalho
mediado por ferramentas/instrumentos de ensino, conforme a otica do ISD, bem os
seus postulados sobre o papel da linguagem para a compreensdo da natureza das
acOes educacionais. Assim, consideramos o agir didatico do professor, revelado pela
linguagem, frente a tarefa de transformar um objeto de ensino — o género textual oral
formal publico seminario — em objeto ensinado. Esse processo se da no nivel da

transposicao didatica interna, em que o docente desenvolve atividades mediadas por
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ferramentas/instrumentos de ensino e pelos gestos didaticos, doravante GD,
relacionados pelos autores genebrinos e retomados no Brasil por pesquisadores
como Nascimento (2011a, 2011b, 2012), Barros (2012) e Oliveira (2013).

A nocdo de GD foi desenvolvida por grupos formados por pesquisadores
genebrinos. Partindo do pressuposto de que o trabalho € uma forma de agir, esses
pesquisadores tém intensificado as investigacbes em torno das atividades
profissionais, em especial do trabalho docente, pelo viés das interagfes linguageiras.
Tal nocdo emerge da necessidade de se reconhecer o ato de ensinar como uma
profissdo e oferece aporte tedrico-metodoldgico para que se analisem os docentes
em seu agir didatico, em um cenario em que atuam como instrumentos mediadores
da atividade de ensino-aprendizagem. Procuram, assim, equiparar o docente a
outros profissionais quando da realizagdo de suas tarefas, deixando de ver o
trabalho do ensino apenas como mera transmissdo de conhecimento, né&o
circunscrita apenas a sala de aula e as relagdes com os discentes, mas como uma
atividade regulada (AMIGUES, 2004), ou seja, um trabalho como qualquer outro.

Esses gestos, entretanto, tém origem na nocao de gestos profissionais. Nesta
primeira concepcado, dizem respeito aos gestos do trabalhador professor em seu
métier, reservando-se a segunda concepcdo aos gestos dos professores de
determinado componente curricular ao didatizar determinado objeto de ensino
(MESSIAS; DOLZ, 2015). Os autores destacam ainda que os professores, no
processo de ensino-aprendizagem, objetivando desenvolver as capacidades dos
alunos, promovem intervengdes didaticas, ou GD. Estes “[...] constituem o seu agir
na realizacédo da tarefa central de seu métier.” (MESSIAS; DOLZ, 2015, p. 50). Trata-
se, entdo, para 0s autores, de um conjunto de movimentos cuja finalidade é
pedagogica.

Em relacdo a esses GD, acrescentam os autores que Schneuwly (2009),
retomando o trabalho de Aeby-Daghé; Dolz (2008), elenca quatro gestos
fundamentais: o de implementacdo do dispositivo didatico, o de criacdo da memoéria
didatica, o de regulacdo e o de institucionalizacdo, aos quais se ligam os gestos de
presentificacdo e elementarizacdo ou focalizagdo, sendo que para Schneuwly
(2009), os dois ultimos integram o gesto de implementacéo do dispositivo didatico.

Segundo Nascimento (201l1a), os GD visam sempre a aprendizagem do
aluno. Ou seja, por meio desses gestos, 0 professor apresenta 0 objeto de ensino

aos alunos. Por exemplo, ao propor uma atividade escolar, focalizando uma ou mais
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dimensdes do objeto, ele pode escrever uma instru¢do no quadro de giz, apresenta-
la(s) no material fotocopiado ou fazer isso oralmente. Esses movimentos, para
Nascimento; Brun (2016, no prelo), “[...] ajudam a compreender o0 modo como 0s
objetos de ensino sdo regulados por eles e, a0 mesmo tempo, permitem descrever
como o docente seleciona os conteudos para presentifica-los nesses objetos”.

Para Nascimento (2011a, p. 423), trata-se de “[...] movimentos discursivos e
pragmaticos observaveis no desenvolvimento das atividades didéaticas [...]” que o
docente desenvolve nas atividades inerentes aos diferentes componentes
curriculares em seu trabalho na sala de aula, durante o processo de ensino-
aprendizagem, e que potencializam suas agdes. A autora corrobora as palavras de
Aeby-Daghe; Dolz (2008, p. 83), para quem os GD correspondem a “[...] movimentos
observaveis no contexto de trabalho que contribuem para a realizacdo de atividades
visando a uma aprendizagem”. Na definicdo da autora, a nocdo de GD refere-se a
movimentos tanto discursivos quanto pragmaticos, ou seja, os GD constituem
movimentos tanto verbais — linguageiros — quanto ndo verbais — posturas.

Ja Oliveira (2012, p. 6), retomando Jorro e a sua no¢do de gestos (1998),
destaca que essa autora ndo concebe compreendé-los apenas em termos de
gesticulagbes ou movimentos “...] mas também compreendé-los como uma
dimenséo simbdlica e interpretativa, uma intencionalidade e um efeito estruturador
dentro do trabalho do professor”. Ou seja, a nocdo de gestos deve ir além do
movimento corporal, paralinguistico, abarcando também uma perspectiva
interpretativa, uma vez que envolvem movimentos linguageiros.

Em nossa pesquisa, entretanto, tratamos apenas dos movimentos
didaticos/linguageiros, ou acdes de linguagem, que podem ser observados no
dialogo estabelecido pelo professor em seu trabalho que visam “aos saberes, aos
modos de pensamento e de agir que, em seu conjunto, contribuem para o
desenvolvimento global do aprendiz no processo de ensino-aprendizagem.”
(MESSIAS; DOLZ, 2015, p. 52). Considerando as intervencbes verbais como
centrais para a andlise dos GD, relacionamos o0 objeto de ensino seminario com
esses gestos, ja que corroboram para a transformacédo desse objeto.

Nascimento (2012) destaca ainda que esses gestos representam um campo
fecundo em termos de pesquisa envolvendo as representacdes e crencas dos

docentes, em especial os de LP, a respeito de sua atividade. Concordamos com a
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autora sobre a relevancia de se conhecer os GD e também com Dolz (2009, apud
NASCIMENTO, 2011, p. 423):

Considerando que o trabalho na sala de aula se constitui por
movimentos  discursivos e  pragmaticos  observaveis no
desenvolvimento das atividades didaticas, a apropriacdo de gestos
didaticos é fundamental para a formacao de professores.

E essencial que os professores em formacao apropriem-se da nogéo de GD e,
acrescentamos, € essencial que os professores em cursos de formacao inicial e
continuada apropriem-se dessa nocado, tendo em vista conferir maior efetividade e
profissionalizagdo ao seu métier. Por isso, direcionamos, nesta pesquisa, nossa
andlise aos GD fundadores e aos GD especificos implementados pela professora
colaboradora, doravante PCol, tendo em vista a didatizacdo do objeto de ensino
seminario em contexto escolar. Trata-se de um instrumento essencial na mediacéo
do ensino-aprendizagem.

Nascimento (2012, p. 28, grifos da autora), ainda em relacdo aos GD, afirma
que

[.] séo resultantes da dimensdo subjetiva que envolve
conhecimentos e experiéncias individuais e sociais constituidas nas
relacdes do e no trabalho, mas estédo impregnados da histéria de vida
e das experiéncias vivenciadas na vida pessoal e profissional.
Professores apresentam “estilos” peculiares para o agir em sala de
aula: uns tém a capacidade maior ou menor de tornar dinamica e
envolvente a interagdo com os alunos e entre os alunos, de prender
a atencdo da classe, de resolver crises, criar situagbes de humor,
aliviar tensdes, brincar com os alunos, encenar situacfes, etc. Ao
mesmo tempo, conseguem controlar a situacéo e retornar ao género
da atividade dando-lhe contornos préprios.

De acordo com a autora, podemos falar em duas categorias de GD: os
fundadores e os especificos. A primeira categoria, os gestos fundadores, engloba
“os meios pelos quais um objeto (de ensino e aprendizagem) é presentificado em
uma sequéncia de atividades didaticas” (NASCIMENTO, 2011a, p. 426, grifos da
autora). Conforme essa autora (2011a, p. 434, grifos da autora), eles

[...] presentificam e topicalizam um conteldo em sala de aula,
fazendo emergir um sistema de gestos didaticos no interior do
sistema didatico, tais como: 1) a forma como o professor inicia a
topicalizacéo de um objeto novo; 2) a maneira como formula e regula
as tarefas em sala de aula; 3) a mediacdo por instrumentos para
regular as atividades em sala; 4) a maneira como institucionaliza o
conteudo.
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Ou seja, trata-se de GD comuns entre professores ao executarem seu oficio,
uma espécie de padrdo a ser seguido, correspondendo a praticas ja consolidadas no
espaco escolar pelos seus pares no seu métier. Com base nessas regras
estabelecidas, o professor os mobiliza, tendo em vista fazer os alunos
compreenderem um determinado objeto de ensino.

Barros (2012), fundamentada nas pesquisas de Aeby-Daghé; Dolz (2008)
realizadas em contexto suico, propde a seguinte divisdo, que tomaremos como base
nesta pesquisa: a presentificacdo, o apontamento/elementarizacao, a formulacéo de
tarefas, a criacdo de dispositivos didaticos, a utilizacdo da memdria, a regulacéo e a
institucionalizacao.

O GD de presentificacé@o, para Barros (2012, p. 111-112, grifos e comentarios
da autora), com base nas pesquisas de Aeby-Daghé; Dolz (2008), “[...] tem por
finalidade apresentar aos alunos um objeto social de referéncia, no suporte
(MARCUSCHI, 2008) adequado, que passara por um processo de didatizacéo [...]".
Ou seja, a presentificacdo equivale a apresentar aos alunos os objetos de ensino a
serem apreendidos por meio de dispositivos didaticos. A analise desse gesto nos
permite identificar os aspectos gerais ou as dimensdes particulares do objeto de
ensino e verificar os gestos especificos por meio da intervencdo didatica do
professor.

O GD de apontamento/elementarizagdo centra-se em uma, Ou mais,
dimenséao(s) ensinavel(s) do objeto de ensino, ou seja, consiste em decompor
essa(s) dimenséao(s) ensinavel(s) bem como em coloca-la em destaque. Esse gesto,
que da seguimento ao gesto de presentificacdo, esta também pressuposto, pois uma
SE coloca em evidéncia certos conhecimentos em detrimento de outros para
explorar o objeto de ensino. Ou seja, 0 professor aponta/elementariza, por exemplo,
0 uso de recursos/suportes na apresentacdo de seminarios, ou 0s meios nao verbais
a serem considerados nela e ndo as técnicas de elaboracéo e producdo do contetdo
das apresentacoes.

O GD de formulacéo de tarefas, que se concretiza por meio de comandos de
trabalho (NASCIMENTO, 2011b), representa a porta de entrada dos dispositivos
didaticos (BARROS, 2012). Mediante esses comandos de trabalho, o professor
presentifica um objeto de ensino.

O GD de criacdo de dispositivos didaticos diz respeito ao conjunto de

movimentos empreendidos pelo professor para apresentar o objeto de ensino.



47

Pressupde a mobilizacédo pelo professor de ferramentas/instrumentos materiais e/ou
linguageiros tendo em vista apresentar aos alunos o0 objeto de ensino e que
asseguram a interacao deles com esse objeto.

O GD de utilizacdo da memoria equivale as intervengdes realizadas pelo
professor para mobilizar conhecimentos ensinados em aula(s) anterior(res), tendo
em vista contribuir para a compreensdo do que abordard na SE, dando coeséo e
coeréncia ao processo de ensino-aprendizagem. Trata-se de um GD relacionado ao
que “[...] été vu, est vu et va étre vu permet de reconstituer le tout [...]
(SCHNEUWLY, 2009a, p. 40). Através desse gesto, o professor pode tanto retomar
as informacdes construidas durante a decomposicdo do objeto de ensino quanto
buscar construir uma relagdo com o contetdo que Vira.

O GD de regulacdo diz respeito as intervencfes feitas pelo professor para
colher informacdes sobre os efeitos da implementacdo do dispositivo didatico no
processo de transposicdo didatica interna do objeto. Envolve, portanto, a criacao de
meios, pelo professor, para identificar os obstadculos — ou as apropriacdes — dos
alunos no processo de construgdo do objeto. Um exemplo, no caso da sequéncia de
ensino alvo de nossa investigacao, seria a proposicao da producao inicial, ou seja, a
apresentacao de um seminario em que os alunos revelariam as representacées que
tém do género textual. Barros (2012, p. 111-112, grifos e comentarios da autora)
com base nas pesquisas de Aeby-Daghé; Dolz (2008), destaca que o GD de
regulacéo

[..] inclui dois fendbmenos intrinsecamente relacionados: as
regulacdes internas e as regula¢cfes locais. As regulagfes internas,
centradas nas estratégias para obter as informacdes sobre o estado
dos conhecimentos dos alunos (processo diagndstico), podem estar
no inicio, durante ou no fim de uma atividade didatica [...]. As
regulacdes locais operam durante as atividades didaticas, em uma
discussdo com os alunos ou no decorrer de uma tarefa. A avaliagdo
€ considerada um gesto didatico especifico de regulacéo.

O GD de institucionalizacdo, para Schneuwly (2009a), tendo como base
Brousseau (1998), resulta de um duplo conhecimento: da parte do professor,
reconhecer a aprendizagem do aluno e deste, reconhecer o objeto do conhecimento.
Para Oliveira (2012, p. 8), esse gesto corresponde a “[...] uma generalizagdo das
informacdes sobre o objeto [...]". Trata-se de uma generalizacdo que envolve a
apresentacao de informacfes sobre o objeto de ensino e que coloca em evidéncia

0S Novos aspectos desse objeto que os alunos devem aprender.
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Trata-se, enfim, de gestos observaveis no processo de transposicéo didatica
interna, em qualquer componente curricular, independentemente do objeto de

ensino, que podem ser mais bem visualizados na Figura 2:

Figura 2: Esquema dos gestos didaticos fundadores

Criacao de dispositivos didaticos

. Presentificagéo e
Regulagéo Apontamento/ Institucionalizagao

elementarizacéo

Formulagao de Utilizacdo da
tarefas memoria

Fonte: Elaborado pela autora com base em Aeby-Daghé; Dolz (2008, p. 86).

Na figura 2, visualizamos, ao centro, os GD fundadores considerados por
Aeby-Daghé; Dolz (2008) ponto de partida do processo de transposicdo didatica
interna. Por meio deles, apresenta-se 0 objeto de ensino e delimitam-se suas
dimensdes ensinaveis. A partir deles, o docente mobiliza os demais GD, de forma a
transformar o objeto de ensino em objeto ensinado.

J4 a segunda categoria, os GD especificos, engloba os gestos que “[...]
recortam, delimitam, mostram, decompdem o0 objeto e se ajustam as necessidades
dos aprendizes, podendo ser flagrados em diferentes momentos da aula [...]"
(NASCIMENTO, 2011a, p. 433). Trata-se dos GD especificos que emergem de
acordo com a situagéo no contexto de sala de aula, durante a atividade do professor
ao didatizar um determinado objeto de ensino em determinado componente
curricular.

A autora afirma ainda que os GD especificos dizem respeito aos
procedimentos singulares de se abordar determinado objeto de ensino e que
professores experientes descrevem-nos como acdes intuitivas que resultam de sua
experiéncia profissional. Entretanto, acrescenta que dependem também do fato de

conhecerem o contetdo de suas crengas a respeito de ensino e aprendizagem, da
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sua capacidade para mobilizacdo de recursos e de proposicao de tarefas tendo em
vista a aprendizagem dos alunos, entre outros.

Os GD especificos representam o tom préprio, 0 modo sui generis do
professor no exercicio de seu métier e colaboram na compreenséo de como se dé a
transformacao de um objeto de ensino em objeto ensinado, no nivel da transposicao
didatica interna. Esses GD especificos, mobilizados tendo em vista o objeto de
ensino, serdo evidenciados, juntamente com os GD fundadores, no capitulo

correspondente a analise e discussao dos dados.

1.5 OS DISPOSITIVOS DIDATICOS: FERRAMENTAS/INSTRUMENTOS DE
INTERACAO DO ALUNO COM O OBJETO DE ENSINO

No ambito da transposicdo didatica interna, para que um objeto de ensino
transforme-se  em  objeto ensinado, o professor lanca mao de
ferramentas/instrumentos linguageiros e/ou materiais. Schneuwly (2009a, p. 34)
destaca que essas ferramentas/instrumentos “[...] permettent de créer des espaces
dans lesquels les éleves déploient une activité escolaire [...]". Ainda segundo este
autor (2009a), o professor, ao desdobrar na situacédo de ensino, um objeto de ensino
em objeto ensinado, o faz por diferentes gestos que se apoiam em dispositivos
didaticos, atividades escolares e tarefas. O autor, entdo, define dispositivo didatico,
atividade escolar e tarefa.

Schneuwly (2009a) utiliza o termo dispositivo didatico, doravante DD, para se
referir, de um lado, aos materiais utilizados em uma disciplina especifica (slides,
textos, formularios etc.) bem como as atividades relacionadas que tornam presente o0
objeto; e, de outro as maneiras de guiar 0s alunos sobre as dimensdes essenciais do
objeto. A atividade escolar constitui a forma de o aluno ter contato com o objeto, de
trabalhar, de estudar etc. e “[...] prefigure ou done forme a l'activité d’apprentissage
de I'éleve [...]” (SCHNEUWLY, 2009a, p. 34).

Ou seja, referem-se aquilo que o professor faz o aluno fazer aluno dentro dos
DD, elas dado forma a aprendizagem do aluno, pois ele, através delas, estuda,
trabalha, exercita, manipula o objeto de ensino. J4 a tarefa envolve as instrugcbes
dadas aos alunos pelo professor tendo em vista a realizacdo de uma atividade

escolar, feita individualmente ou em grupo.
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Barros (2012, p. 114) afirma que “[...] a atividade escolar tem como objetivo,
sempre, a aprendizagem, [...]". Acrescenta, ainda, citando Bezerra (2008, p. 150,
grifos da autora), que “é tudo aquilo que é posto em jogo para que eles executem
suas obrigagbes — que sao justamente as tarefas”, que, segundo a autora,
correspondem as acgles prescritivas, que orientam as atividades escolares e que,
guando concretamente executadas, permitem analisa-las. Para Barros, pode-se
referir linguisticamente a essas tarefas como comandos, que explicitam determinada
acdo a se executar, citam o0s suportes em que as tarefas serdo realizadas,
apresentam verbos no imperativo, podendo constituir-se de um ou mais exercicios.

Conforme Oliveira (2013), as tarefas sdo importantes por permitirem de forma
concreta a identificacdo do objeto de ensino e por constituirem o primeiro passo
dado tanto pelo professor quanto pelo aluno em direcdo a esse objeto na agao
didatica de ensino-aprendizagem. Acrescenta ainda que elas tém “[...] o foco no
saber, revelando o tratamento didatico dado a ele.” (OLIVEIRA, 2013, p. 131).

Os DD, portanto, permitem ao aluno focalizar o objeto de ensino como um
todo ou em partes. De acordo com Schneuwly (2009a), para que se possa identificar
e descrever os GD é preciso clarificar os DD. Nossa intencdo é examinar os DD
utilizados pela PCol na passagem do objeto de ensino a objeto ensinado, ja que,
para Schneuwly (2009a, p. 34), os DD, que apoiam os GD nesse processo, “[...]
peuvent et doivent faire I'objet de une description précise et systématique [...]". Eles
sdo fundamentais/estratégicos para o processo de mediacdo, pois ancoram a
articulacdo dos conhecimentos em sala de aula com vistas a aprendizagem dos
alunos.

Por outro lado, elaborar o proprio material didatico ndo uma tarefa facil, tendo
em vista que para tal € necessario que se tenha um planejamento que leve em
consideracao principalmente os objetivos que se pretende alcangar. O planejamento
cuidadoso, por exemplo, das atividades escolares que se pretende desenvolver é
imprescindivel para se obter um resultado pelo menos satisfatorio, apesar de todas
as interferéncias a que um planejamento esta sujeito, afinal o espaco de sala de aula
é passivel de situacdes imprevisiveis.

Neste capitulo, apresentamos as teorias que embasam a nossa pesquisa e
gue fundamentam as concepc¢des os documentos oficiais brasileiros, em especial
nos PCNLP-EF Il (BRASIL, 1998), que utilizamos como referéncia para este trabalho
no que diz respeito ao ensino de LM. Apresentamos também alguns postulados do
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Grupo de Genebra e de pesquisadores brasileiros no que diz respeito aos géneros
textuais, ao género textual seminario, aos GD e aos DD. No préximo capitulo,

apresentaremos os procedimentos metodoldgicos.



CAPITULO 2
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Numa éarea de atuacdo cientifica, processo vira
resultado e resultados d&o inicio a novos
processos num tecido continuo, intrincado,
multicolorido, sempre inacabado. N&o é diferente
aqui: “faces” trazem a mente o que esta a vista e
0 que esta do outro lado, 0 que ndo esta ai, mas
esta por ser visto se a perspectiva do observador
permitir.

(KLEIMAN; CAVALCANTI, 2007, p. 9)

Neste capitulo, discorremos a respeito do percurso metodoldgico da pesquisa.
Para tanto, primeiramente, apresentamos 0s pressupostos da pesquisa qualitativa
interpretativista de cunho etnogréafico; na sequéncia, os percursos da pesquisa de
campo; depois, o contexto da pesquisa; por ultimo, a geracdo de dados e o

tratamento destes.

2.1 OS PRESSUPOSTOS DA PESQUISA QUALITATIVA INTERPRETATIVISTA DE
CUNHO ETNOGRAFICO

Esta pesquisa insere-se no campo aplicado dos estudos da linguagem de
natureza qualitativa. Nas palavras de Bortoni-Ricardo (2008), esta abordagem surgiu
como alternativa as pesquisas advindas da perspectiva positivista/quantitativa, cujas
especificidades pressupdem uma metodologia prépria. O pesquisador, que utiliza
métodos qualitativos, busca a explicacdo do porqué de determinado fato ocorrer, a
partir de diferentes dados e registros e sem a quantificacéo de valores.

De acordo com Flick (2009, p. 8, grifos do autor), “Esse tipo de pesquisa visa
abordar o mundo ‘la fora’ (e ndo em contexto especializado de pesquisa, como 0s
laboratorios) e entender, descrever e, a vezes, explicar os fendmenos sociais ‘de
dentro’, de diversas maneiras diferentes [...]".

Triviios (2008, p. 128-130), apresentando as contribuicdes de Bogdan (1982),
destaca as seguintes caracteristicas da pesquisa qualitativa:

12) A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta
dos dados e o pesquisador como instrumento-chave.

23) A pesquisa gualitativa é descritiva.

3%) Os pesquisadores qualitativos estdo preocupados com o
processo e ndo simplesmente com os resultados e o produto.
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43) Os pesquisadores qualitativos tendem a analisar seus dados
indutivamente.

5%) O significado € a preocupacdo essencial na abordagem
gualitativa.

Assim, em nossa pesquisa: (1) buscamos o ambiente natural como fonte
direta de dados, tendo em vista que, para refletir a respeito do que acontece na
escola, é preciso ndo s6 conhecé-la de perto, mas também os sujeitos que ali atuam
e interagem; (2) objetivamos construir conhecimento e ndo opinar a respeito da
pratica da PCol; (3) descrevemos e interpretamos a pratica pedagdgica da PCol,
enfatizando mais o processo do que os resultados e o produto; (4) buscamos gerar
conhecimento bem como novos modos de compreender o mundo a partir da pratica
pedagogica da PCol, sem nos preocuparmos em comprovar hipoteses; (5)
interessamo-nos pelo modo como a PCol significava a pratica educacional em
relacdo a transposicao didatica interna do género textual seminario.

Em relacéo a perspectiva interpretativista, Sarmento (2011, p. 142) destaca:

[...] o conhecimento cientifico dos fatos sociais resulta de um trabalho
de interpretagdo, o qual s € possivel mediante uma interagdo entre
o investigador e os atores sociais, de forma a poder reconstruir-se a
complexidade da agéo e das representacdes da acdo social. Dado

7

gue a realidade social é constituida através (e por efeito) das
interpretacdes do real feitas pelos atores sociais, ndo € possivel uma
ciéncia que ignore essas interpretacoes.

Dentre os tipos de pesquisa qualitativa interpretativista, tem-se a pesquisa
etnografica. Segundo André (1995), em educacdo, essa pesquisa se caracteriza
como de cunho etnografico por ndo se seguirem estritamente os procedimentos
utilizados pelos antropologos.

Bortoni-Ricardo (2008, p. 38) esclarece que falar em etnografia na sala de
aula significa “[...] entender que se trata de pesquisa qualitativa, interpretativista, que
fez uso de métodos desenvolvidos na tradicdo etnografica, como a observacgéao,
especialmente para a geracao e a analise de dados”. A autora (2008) destaca ainda
trés aspectos relevantes em relacdo a etnografia em sala de aula: (1) o fato de ser
utilizada em pesquisas que envolvam estudos linguisticos; (2) o fato de ter como
objetivo a identificacdo de processos, cujos dados sao os registros obtidos pelo
trabalho de campo; (3) e o fato de ndo precisar de uma permanéncia extensiva em
campo.

Nossa pesquisa, no que diz respeito a geracdo de dados, caracteriza-se como
de cunho etnogréfico, porque esses dados, analisados pelo viés das interacdes
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linguageiras, advieram do contato direto com a situacdo em estudo: observamos a
pratica pedagogica da PCol, na sala de aula, por um determinado periodo de tempo.
Para isso, assumimos o papel de observador participante. Angrosino (2009, p. 34)
destaca a importancia da observacao participante para o desenvolvimento da
pesquisa etnografica:
A observacao participante ndo € propriamente um método, mas sim
um estilo pessoal adotado por pesquisadores em campo de pesquisa
que, depois de aceitos pela comunidade estudada, sdo capazes de
usar uma variedade de técnicas de coleta de dados para saber sobre
as pessoas e seu modo de vida.

Além disso, para o registro desses dados utilizamos um importante
instrumento etnografico, a gravacdo audiovisual, considerada a melhor opcdo para
que obtivéssemos material empirico que nos permitisse melhor aproximacédo com o
objeto de pesquisa. Como pretendiamos estudar a pratica pedagodgica, de acordo
com Sadalla e Larocca (2004, p. 423), esse recurso “[...] permite registrar, até
mesmo, acontecimentos fugazes e ndo-repetiveis que muito provavelmente
escapariam a uma observagao direta.”. As videogravacdes permitiriam estudar os
detalhes e nuances do processo de ensino, pois pudemos revisita-lo tantas vezes
guantas foram necessarias e fazer outras e novas leituras dele, para uma boa
apreensdo e interpretacao durante as analises.

Optamos também, além das gravacbes em audio e video das aulas da SE,
pela anotacdo em diario de campo por considerarmos um meio mais eficaz de relatar
e apreender as minucias do que estava acontecendo naquelas aulas que fugiam das
lentes da camera e que seriam relevantes relembrar no momento da analise dos
dados. Segundo Pires (2011, p. 146):

Os diarios podem ser exclusivamente descritivos, mas devem ser
exaustivamente minuciosos. Mesmo que a principio ndo consigamos
enxergar a necessidade de mencionar detalhes, eles podem, no
minimo, fazer a diferenca no futuro num processo de rememoracéo
do trabalho de campo através da leitura do diario.
Utilizamos ainda outro instrumento etnografico durante a pesquisa de campo,
a entrevista etnografica que, de acordo com Angrosino (2009, p. 62), “é de natureza
aberta — flui interativamente na conversa [...]". Esse procedimento facilitou, ao longo
do periodo que precedeu o desenvolvimento da SE, o dialogo com a PCol.
Embora tenhamos disponibilizado, na pesquisa de campo, desses trés

instrumentos para a coleta e registro de dados, elegemos as videogravacdes para
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compor o material principal em nossas analises, por serem extremamente ricas.
Pretendiamos, por fim, com base nessas videogravacoes, refletir sobre a maneira
como o objeto de ensino seminario foi configurado e construido na interacdo em sala
de aula. Para isso, utilizando o paradigma interpretativista, consideramos, de um
lado, o objeto de ensino; de outro, os GD (fundadores e especificos) mobilizados
pela PCol; e, por fim, os DD utilizados por ela para mediar o ensino do género

textual oral formal pablico seminario.

2.2 PERCURSOS DA PESQUISA DE CAMPO DE CUNHO ETNOGRAFICO

O trabalho de campo deste estudo foi realizado entre os meses de agosto e
setembro de 2015, em uma escola estadual publica da regido central de Dourados-
MS, em colaboracdo com uma professora com cerca de seis anos de experiéncia na
carreira docente. Primeiramente, nosso objetivo era conhecer o funcionamento do
ambiente institucional, por exemplo, a biblioteca, a secretaria, a coordenagao, os
professores e sua rotina e demais funcionarios da instituicdo, mas, em especial,
conhecer pessoalmente a PCol da pesquisa e seus alunos.

Desde o primeiro contato com a instituicdo de ensino, deixamos clara a
intencdo de dar retorno a escola tanto dos resultados da pesquisa quanto em termos
de contribuicdo dentro do que fosse possivel, principalmente em termos de formacéao
pedagdgica para os docentes de LP.

Além disso, ficou claro que nossa presenca na escola e, principalmente, em
sala de aula, ndo incomodava. A PCol ndo demonstrou receio ao saber que
gravariamos suas aulas em audio e video e permaneceriamos em sala de aula
fazendo anotagbes enquanto ela estivesse ministrando as aulas. Creditamos tal
atitude ao fato de termos esclarecido desde o inicio que nédo se tratava de medir a
sua eficiéncia enquanto professora, mas de buscar colaborar com sua pratica
pedagogica.

Informamos aos envolvidos a respeito do carater voluntario de sua
participagdo na pesquisa bem como da preservacao de seu anonimato, omitindo
tanto os nome da PCol e dos alunos da turma quanto o nome da escola em que se
efetivou a pesquisa. Além disso, submetemos a pesquisa a aprovacdo do Comité de

Etica em Pesquisa da Universidade Federal da Grande Dourados, doravante UFGD.
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Vale destacar também que, antes do inicio da pesquisa, visitamos trés
instituicbes publicas de ensino fundamental para apresentar o projeto para 0sS
coordenadores pedagogicos, deixando claros os propdésitos e o funcionamento da
pesquisa. Nestas obtivemos apenas respostas negativas, principalmente quando os
coordenadores tomavam conhecimento de uma das praticas de geracao de dados e
registro: a gravacao das aulas em audio e video.

Sabemos ser comum que professores se sintam receosos de participar de
pesquisas que envolvem a presenca do pesquisador no ambiente de sala de aula
observando, fazendo anotacfes e gravacfes em audio e video. Apesar de a
proposta do projeto visar ganhos tanto para a PCol, para a comunidade escolar,
guanto para a pesquisadora e de esta propor firmar por escrito o compromisso de
sigilo em todos os sentidos. Concordamos que as atitudes de precaucao sejam
justas, mas destacamos a necessidade de estreitamento de lacos/didlogo entre a
universidade e as instituicdes de ensino.

Contatamos a PCol ainda antes da chegada a campo. A primeira vez por
telefone, ainda no inicio do més de julho, pela indicacdo da mae de uma colega do
curso de mestrado, professora da escola em que a PCol trabalhava. Nesse contato
inicial, apresentamos-lhe o panorama da pesquisa e averiguamos 0 Seu
conhecimento tedrico-epistemoldgico a respeito dos géneros textuais orais formais
publicos, em especial do género textual seminario.

Além disso, questionamos se em sua pratica figuravam os géneros textuais,
em especial os géneros textuais orais e, entre esses, 0 género textual seminario, e
de que forma norteava a sua pratica. A PCol afirmou trabalhar com textos de
diferentes géneros textuais, mas que nunca havia trabalhado com os géneros
textuais orais em geral nem com o0 género textual seminario especificamente.
Acrescentou que seu trabalho era norteado pelas orientacdes dos Referenciais
Curriculares da Rede Estadual de Ensino do Mato Grosso do Sul, que os objetos de
ensino eram indicados no Sistema de Planejamento on-line e que o livro didatico
subsidiava seu trabalho apenas para a leitura de textos.

Naquela ocasido, também sugerimos que nos encontrassemos para
conversarmos pessoalmente e iniciarmos o planejamento da sequéncia de ensino'?,

doravante SE, que seria sistematizada segundo as orientacbes do Grupo de

11 Baseando-nos em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), ao definirem sequéncia didatica, trata-se de
atividades que se organizam em torno de um objeto de ensino.
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Genebra. Entretanto, ela propds, tendo em vista a proximidade das férias de julho,
gue fizéssemos isso em agosto, no retorno das aulas.

No decorrer do més de julho, continuamos mantendo contato por telefone, e-
mail e redes sociais. Em uma de nossas conversas, a PCol informou-nos que género
textual seminario ndo constava no curriculo como um objeto de ensino, mas como
instrumento avaliativo, uma pratica comum quando se trata do trabalho envolvendo
géneros textuais orais, principalmente o seminario. Apesar de ndo constar no
curriculo, a PCol concordou com a nossa sugestdo de didatizar o género,
principalmente por haver dificuldade de expresséo oral por parte dos alunos e por
ser comum que professores de outros componentes curriculares solicitarem
apresentacoes de trabalhos em forma de seminérios.

A decisdo da PCol estd em consonancia com a flexibilidade proposta pelo
RCMS-EF (ESTADO DO MATO GROSSO DO SUL, 2012, p. 9), um documento

“[...] orientador da acdo pedagogica [...]", € com o que destacam Dolz et al.
(2011, p. 69) em relagao a entrada de um género na escola, ou seja, que “[...] é o
resultado de uma decisdo didatica que visa objetivos especificos de aprendizagem
[...]". A decisdo também é corroborada pela afirmagéo de Dolz; Noverraz; Schneuwly
(2011, p. 83) de que na escola, o trabalho deve ser realizado “[...] sobre géneros que
o aluno ndo domina ou o faz de maneira insuficiente; [...]".

Sabemos ser o seminario um género textual extremamente complexo para
que se possa “[...] construir um objeto ensinavel [...]" (DOLZ et al., 2011, p. 185, grifo
dos autores). Além disso, de acordo com Bueno; Abreu (2010, p. 123)

[...] é preciso dividir o seminario em duas etapas sendo a primeira a
preparacao e a segunda a apresentacéo. A preparacao diz respeito a
organizacao do grupo, do tempo e distribuicdo das tarefas, pesquisa
e leitura de textos, fichamentos, preparacdo da apresentacdo —
elaboragdo do roteiro e dos slides/transparéncias, ensaio da
apresentacao e teste/treino com aparelhos audiovisuais. A segunda
etapa refere-se ao seminario propriamente dito, em que, além de
saber a linguagem adequada, o conteudo a ser trabalhado e a ordem
de apresentacdo, sera preciso ter claro qual a aparéncia e postura
fisica a ser adotada (roupas, maos, olhares, tom da voz etc.) para
gue se consiga atingir a finalidade do seminario.

Em vista disso, enviamos para a PCol, via e-malil, trés artigos cientificos de
autoria do Grupo de Genebra, escolhido para guiar a sistematizacdo do ensino do
género textual seminario por sua preocupacdo com o aspecto didatico-pedagogico:

um a respeito da constru¢do do oral como objeto de ensino, outro a respeito da
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exposicao oral e outro a respeito de procedimentos para sequéncias didaticas para o
oral e a escrita.

Além desses textos, enviamos um a respeito do modelo didatico'? do género
textual seminario, de autoria de Goncalves (2009), j& que o professor precisa
conhecer quais as dimensdes ensinaveis do género com que vai trabalhar para que
elabore uma SE. Nossa intencéo era inteirar a PCol do trabalho a ser desenvolvido.
Embora esses artigos constituam um aporte teérico minimo para o encaminhamento
da prética pedagdgica da PCol, partimos do pressuposto de que o professor “[...] em
atividade de ensino continua se apropriando de conhecimentos tedricos que lhes
permitem organizar acdes que possibilitem ao aluno a apropriacdo de
conhecimentos teoricos [...]” (MOURA et al., 2010, p. 213).

Além disso, baseamo-nos no fato de a PCol ndo ser iniciante em relacdo a
teoria dos géneros e na analise textual proposta pelo ISD: além de afirmar que os
géneros textuais fazem parte de seu métier, é egressa recente do curso de Letras,
onde certamente teve contato com as novas concepc¢oes tedrico-metodoldgicas que
envolvem o ensino dos géneros textuais em geral.

Em nossa primeira conversa pessoal para tratar do planejamento da SE,
optamos por ndo propor uma producao inicial, apesar de seu papel regulador, ja que
ela fornece subsidios ao professor em relacdo as dificuldades dos alunos, para
orienta-lo na preparacado das aulas. Isso foi necessario em fungcédo do pouco tempo
disponibilizado pela PCol para o desenvolvimento da pesquisa, tendo em vista a
necessidade de ela dar sequéncia ao curriculo.

O planejamento da SE, consideraria 0 conhecimento que os alunos ja tinham
a respeito das especificidades do género textual a ser ensinado, sendo o niumero de
aulas necessarias a cada atividade determinado pela PCol conforme o grau de
dificuldade apresentado pelos alunos ao longo da SE. Previmos um nimero maximo
de dez horas/aula para a didatizagao; entretanto, foram gravadas doze horas/aulas
entre os dias 21 de agosto e 11 de setembro de 2015, dez horas/aula de LP e duas
horas/aula de ProducgGes Interativas?®, ministrada na turma pela PCol, que utilizou

essas duas aulas para concluir a SE.

12 As propostas didaticas de Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly (2011) postulam a elaboracdo de um
modelo didatico do género, ou seja, encontrar as dimensdes ensinaveis do género textual a partir do
levantamento de suas caracteristicas, para posterior producdo de uma sequéncia didatica.

13 De acordo com o RCMS-EF (ESTADO DO MATO GROSSO DO SUL, 2012), o componente curricular
Producdes Interativas integra o curriculo como um componente curricular da parte diversificada, cujo
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No decorrer do més de agosto, apos tentativas frustradas de encontros para o
planejamento em conjunto da SE, devido a motivos pessoais e profissionais da PCol,
e por sabermos da dificuldade que é para o docente elaborar DD, enviamos-lhe
alguns materiais via e-mail. Tratava-se de textos teéricos e de orientacdes a respeito
de procedimentos em relacdo a SE, envolvendo temas a serem trabalhados em cada
aula, como, por exemplo, a identificacdo da situacdo de comunicacdo do género
textual seminario, o planejamento da exposi¢do, dicas a respeito de gestos e
posturas a serem observados na exposi¢cdo, entre outros. Nossa intencdo era
colaborar com o seu trabalho, mas enfatizamos que se tratava de sugestfes que
precisariam ser lapidadas e, para isso, precisdvamos de encontros pessoais para a
elaboracao da SE.

Houve outra tentativa de encontro no dia 20 de agosto, cancelado devido a
um problema pessoal da PCol. Na noite do mesmo dia, por telefone, ela nos
informou ter iniciado as aulas a respeito do seminario e ter filmado parte da aula e
que na sexta-feira, dia 21, daria continuidade. Como ndo haviamos nos encontrado
para preparar as aulas, sugerimos conversarmos pessoalmente na manha seguinte.
Apds esse encontro na escola, combinamos que ela daria seguimento a SE na
segunda-feira, dia 24, com a minha presenca.

Conforme mencionamos anteriormente, nossa intencao inicial era planejar a
SE de forma colaborativa, uma vez que para nos “...] o pesquisador ndo é um
observador passivo que procura entender o outro, que também, por sua vez, nao
tem um papel passivo. Ambos sdo coparticipantes ativos no ato da construcéo e de
transformacéo do conhecimento” (BORTONI-RICARDO; PEREIRA, 2006).

Como os encontros com a PCol para isso nédo foram possiveis, devido aos
percalcos descritos anteriormente, focamos o estudo nas interacOes didaticas
ocorridas in loco, a partir da transposi¢do didatica interna do objeto de ensino
seminario segundo a planificacdo da PCol, que, a partir dos materiais que
disponibilizamos, construiu uma versao propria para didatizar o género textual.

Finalizamos, entdo, o trabalho de campo, com a gravagdo em &udio e video das
aulas ministradas pela PCol que compde o corpus desta pesquisa, cuja analise se

dard, primordialmente, a partir das transcri¢cdes dessas aulas.

objetivo & “proporcionar leitura, interpretacdo e produgado de textos em ambientes Iudicos e
estimuladores com diferenciadas formas e linguagens.”. (ESTADO DO MATO GROSSO DO SUL,
2012, p. 220). Trabalha com contetddos de outros componentes curriculares, planejados pelo
professor regente, nas diferentes areas, previstos por bimestre.
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2.3 O CONTEXTO DA PESQUISA

Realizamos esta pesquisa em uma escola publica estadual de EF Il (anos
finais, sexto ao nono ano) localizada na zona central de Dourados-MS. A escola, que
funciona em dois periodos, matutino e vespertino, e atende o publico da regido
sudoeste da cidade, € de porte pequeno, com aproximadamente 427 alunos
matriculados, 236 no turno matutino e 191 no vespertino.

A PCol com quem trabalhamos durante a pesquisa de campo graduou-se em
Letras, com habilitacdo em Portugués/Literatura, na UFGD, em Dourados-MS, em
2009. Como a maioria dos professores da escola, é convocada, ou seja, leciona na
escola mediante contrato de trabalho por tempo determinado. Atua na escola ha seis
anos, tendo uma carga horéaria de 22 horas semanais, divididas entre turmas de 6° a
9° ano.

Trabalha com a disciplina de LP em trés turmas, cuja carga horaria € de
quatro horas-aula semanais (12h/a no total), e Producdes Interativas em sete
turmas, cuja carga horaria é de uma hora-aula semanal (7h/a no total), tendo ainda
trés horas semanais para o planejamento. No ano de 2013, atuou como
Coordenadora de Area devido a um projeto do governo que previa uma
coordenadora de LP.

A turma em que a PCol desenvolveu a SE, do oitavo ano, tem aulas no
periodo matutino, sendo composta por 32 alunos regularmente matriculados, 20
meninas e 12 meninos entre 11 e 17 anos!®. Os alunos, em geral, sdo pouco
disciplinados e denotam falta de interesse no ensino-aprendizagem. A maioria deles,
segundo a PCol, apresenta problemas de aprendizagem, baixo nivel de letramento e
pouco habito de leitura, ndo s6 na escola como fora dela.

2.4 A GERACAO E O TRATAMENTO DOS DADOS

Os dados da pesquisa foram gerados durante o periodo acompanhamos e
videogravamos a PCol desenvolvendo uma SE voltada ao género textual oral formal
publico seminario, um dos géneros textuais de divulgacdo cientifica indicados no

PCNLP-EF 1l (BRASIL, 1998), para o trabalho com a linguagem oral, cujo dominio é

14 De acordo com a Resolugdo N. 262/02-CEE/MT, a organizacdo escolar do 8° ano do EF passa,
portanto, a ser da seguinte forma: 13 a 14 anos de idade.
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fundamental para a efetiva participacdo social. Essa SE foi estruturada em doze
horas-aula (aproximadamente 11h e 20 minutos), com duracdo média de 50 minutos,
realizadas no segundo semestre do ano de 2015, entre os dias 21 de agosto a 11 de
setembro.

A partir das videogravacdes dessas aulas e do contato com todo o material
utilizado e/ou disponibilizado pela PCol aos alunos, passamos ao procedimento de
organizacdo e analise de dados, que se constituiu de trés etapas. Na primeira, para
que as aulas videogravadas da SE fossem decompostas e sintetizadas de forma
interpretativa, ajustando-as aos objetivos de nossa pesquisa, utilizamos a sinopse’®.
Esse recurso reproduz os movimentos didaticos fundamentais da aula e permite uma
visdo de conjunto do objeto ensinado, conforme apresentamos no Quadro 1, em que
descrevemos: a data da aula, a quantidade de horas-aula (h/a) e o local onde
ocorreram; as dimensdes do objeto trabalhadas, identificadas através dos DD; e os
DD?6 utilizados pela PCol.

Quadro 1: Sinopse da SE

Data, horas/aula e Dimensdes do objeto Dispositivos didaticos (DD)
local em que trabalhadas utilizados
ocorreram

- Comentario coletivo sobre cuidados
na apresentacao de seminario, a partir

20/8/2015 As caracteristicas linguisticas  da assisténcia de um video (Anexo A);
1 h/a, STE e sala de - CoOpia de sete maneiras erradas de
aula apresentar um seminario;

- Tarefa para casa: pesquisa sobre 0s
temas das apresentacdes e
preparacao do plano do seminario.

As caracteristicas linguisticas - Comentario coletivo sobre a
importancia de saber expressar-se, a
partir da assisténcia de um video
(Anexo C).
24/8/2015, A organizacéo interna da

2 h/a, salade aula = exposicao - Comentério coletivo sobre o género
textual seminério, a partir da
assisténcia de um video (Anexo D);
- Responder por escrito perguntas de
um formulario (Anexo E).
- Inicio da corregéo da atividade.

15 A sinopse € uma ferramenta desenvolvida por Dolz, Ronveaux e Schenuwly (2006), que permite
uma viséo global da sequéncia de ensino.
16 Incluem as atividades escolares que identificamos a partir dos comandos orais e escritos da PCol.
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- Continuacéo e término da correcao

27/8/2015, da atividade (Anexo E).
1 h/a, STE
A organizagéo interna da - Pesquisa em grupos, na internet,
exposicao sobre temas da exposi¢ao.
- Preparagéo, em grupos, do plano do
seminario (continuagdo da atividade
proposta no dia 20/8/15).
28/8/2015,

1 h/a, sala de aula

A situacdo de comunicacao

- Comentario coletivo sobre perguntas
escritas no quadro de giz (Anexo F);

- Leitura e dialogo sobre o género
textual oral seminario a partir de um
texto (Anexo G).

31/8/2015, A organizacao interna da - Leitura de dicas para a preparacao
2 h/a, STE e salade exposi¢cédo de slides, a partir de um texto (Anexo
aula );
- Producao, em grupos, do slide de
abertura da exposic¢ao.
A organizagéo interna da - Leitura e diadlogo sobre género
03/9/2015, exposicao textual seminario a partir de um texto
2 h/a, STE (Anexo M).

10/9/2012, 2 h/a,

Os meios nao linguisticos

Os meios nao linguisticos

- Leitura expressiva de dicas sobre
gestos e posturas a partir de um texto
(Anexo L);

- Comentario coletivo a respeito de
cuidados na apresentacéo de
seminario, a partir de um video (Anexo

STE J);
A organizagéo interna da - Leitura coletiva e dialogo a partir de
exposigao/Caracteristicas um texto em material fotocopiado
linguisticas (Anexo B).
11/9/2015, - Preparacgéo, em grupos, do plano do

1 h/a, sala de aula

seminario (continuagdo e término da
atividade proposta no dia 20/8/15).

Fonte: elaborado pela autora

Na segunda etapa, realizamos manualmente a transcricdo de trechos das
videogravacdes, tendo em vista os objetivos de nossa pesquisa. Para tal, baseamo-
nos nas convengdes cujas normas foram elaboradas pelo projeto Norma Linguistica
Urbana Cultal’, NURC, destacadas no Quadro 2:

17 Projeto iniciado em 1969, com o propoésito de documentar e estudar a norma falada culta de cinco
capitais brasileiras e ampliado em 1985, passando a abracar aspectos como: analise da conversacao,
analise da narrativa, andlise sécio-pragmatica do discurso e outros.
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Quadro 2: Convencéo de transcricao dos dados

Ocorréncias Sinais
Incompreenséo de palavras ou segmentos ()
Hipotese do que se ouviu (hipotese)

Truncamento (havendo homografia, usa-se /
acento indicativo da tdnica e/ou timbre)

Entoacgdo enfatica Maiuscula

Prolongamento de vogal ou consoante :: podendo aumentar para ::::: ou mais
Silabacao -

Interrogacao ?

Qualquer pausa

Comentarios descritivos do transcritor ((mindscula))

Comentarios que quebram a sequéncia tematica -- --

da exposicéo

Indicacdo de que a fala foi tomada ou (...

interrompida em determinado ponto. Nao no seu

inicio, por exemplo.

1. Iniciais mailsculas sé para nomes proprios ou para siglas

2. Féticos: ah, éh, ahn, ehn, uhn, t4

3. NUmeros por extenso

4. Podem-se combinar sinais. Por exemplo: oh::... (alongamento e pausa)
5. N&o se utilizam sinais de pausa, tipicas da lingua escrita, como ponto e virgula, ponto final,
dois pontos, virgula. As reticéncias marcam qualquer tipo de pausa.

Fonte: Normas de transcricdo do projeto NURC

Na terceira etapa, utilizando o paradigma interpretativista, procedemos a
analise da SE. Para tal, articulamos cada uma das dimensdes do objeto de ensino
seminério trabalhadas ao longo das aulas da SE a dois pontos de vista: o das
ferramentas/instrumentos de mediacdo, ou seja, damos destaque a utilizacdo dos
DD no desenvolvimento das atividades escolares e tarefas; e o dos instrumentos de
linguagem a servi¢co do processo de ensino-aprendizagem, ou seja, damos destaque
aos GD (fundadores e especificos) mobilizados durante esse processo.

Neste capitulo, apresentamos os aspectos metodolégicos que utilizamos para
a geracdo e a andlise dos dados. Também caracterizamos o contexto da pesquisa.
No préximo capitulo, apresentaremos a analise e discussdao dos dados obtidos a

partir da transposicéo didatica interna do objeto de ensino seminario.



CAPITULO 3
ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

But the peculiar evil of silencing the expression of
an opinion is, that it is robbing the human race;
[...] If the opinion is right, they are deprived of the
opportunity of exchanging error for truth: if wrong,
they lose, what is almost as great a benefit, the
clearer perception and livelier impression of truth,
produced by its collision with error.

(MILL, 1859, p. 19)

Neste capitulo, apresentamos a analise e discussdo dos dados obtidos a
partir da SE implementada pela PCol no componente curricular LP, em uma turma
do 8° ano do EF Il de uma escola da Rede Publica Estadual de Ensino, em
Dourados-MS. Buscamos cumprir noSso objetivo geral: examinar a transposicao
didatica interna do objeto de ensino seminario em contexto escolar através da
reflexdo sobre a maneira como esse objeto foi configurado e construido na interacao
em sala de aula.

Para responder as nossas perguntas de pesquisa, em uma primeira etapa,
realizamos a sinopse da SE, para que pudéssemos analisa-la de forma condensada,;
em uma segunda etapa, procedemos a transcricdo manual das aulas videogravadas
da SE voltada ao género textual seminario; em seguida, em uma terceira etapa,
analisamos a SE a partir do objeto de ensino, dos GD (fundadores e especificos)
mobilizados pela PCol e dos DD utilizados por ela, articulando esses trés pontos
de vista.

Para tal, centramos nosso olhar sobre os procedimentos da PCol, durante a
sistematizacdo do objeto de ensino seminario, segundo as dimensdes ensinaveis
gue compdem o modelo didatico desse género segundo Dolz et al. (2011) e demos
atencdo também aos meios néo linguisticos da comunicagéo oral a que se referem
Dolz; Schneuwly (2011). Desse modo, organizamos este capitulo em quatro partes:
a situacdo de comunicacdo, a estrutura interna da exposicdo, as caracteristicas

linguisticas e os meios nao linguisticos.



65

3.1 A SITUACAO DE COMUNICACAO

A PCol mobiliza uma prévia da primeira dimensdo ensinavel do género
textual, a situagdo de comunicacao, ainda em aula anterior a que demarcamos como
inicial da SE, quando ela estabelece um “[...] projeto coletivo de producdo de um
género [..]” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 84) motivado pela
dificuldade de expresséao oral dos alunos e pela demanda de exposi¢des solicitadas
por professores de outros componentes curriculares. Neste dia, identificamos, pelos
relatos da PCol, haver a presentificacdo do objeto de ensino seminéario a partir da
formulagdo de uma tarefa maior, estudar esse género textual para produzir, em
grupos, uma exposicao sobre temas que os alunos escolheriam a ser apresentada
para os colegas de turma na STE.

Além de “[...] expor aos alunos um projeto de comunicagao que sera realizado
verdadeiramente na producéo final” (DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2011), o
gue é essencial para a sua aprendizagem, ela sinaliza para os alunos os elementos
da situacdo de comunicacdo que o género textual engendra, proporcionando a eles
construir uma representacao inicial desta situacéo, pois deixa claro para os alunos a
finalidade do género, quem seriam 0s participantes e o lugar e momento de sua
producao.

J& na aula do dia 28/8/15, do ponto de vista do objeto de ensino, a PCol visa
fazer com que os alunos compreendam a situacdo de comunicacdo de uma
exposicao de forma sistematizada. Para presentificacdo do objeto de ensino, a PCol
mobiliza O GD de criagcdo de dispositivos didaticos materializado nas perguntas
escritas no quadro de giz (Anexo F), que objetivam auxiliar na identificagcdo de
aspectos da primeira dimensao ensinavel do seminario. A esse gesto, segue-se o de
formulacao de tarefas, implementado na proposta de comentarios orais, conforme se
observa no excerto (1):

(2) (...) 6h:.... vamos comentar isso daqui oralmente... ((a pcol refere-
se as perguntas escritas no quadro de giz))

Ao mesmo tempo em que presentifica 0 objeto de ensino a ser trabalhado
naquela aula, pretende diagnosticar o conhecimento dos alunos sobre este. Esse
gesto € viabilizado pelos questionamentos da PCol durante a exposicao dialogada

gue inicia com as perguntas, conforme se observa no excerto (2):
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(2) (...) o que que vocés tdo trabalhando?... o que que é um
seminario?... como se organiza?... iSso VOcés tdo... comec¢aram ja a
organizar e ja estdo por dentro de como se organiza... quem
participa?...

Esse gesto da PCol, além favorecer a regulacdo Ilocal, leva a
institucionalizagcdo do objeto de ensino, ja que, ao tentar detectar apreensdes
anteriores, a PCol ativa um processo de fixacdo do saber para que os alunos o
consolidem e o mobilizem quando necessario.

Ao dialogar com os alunos, a PCol destaca, principalmente, a aprendizagem
do género textual como relevante ndo so para a esfera escolar, mas também para a
aprendizagem continuada e para mundo do trabalho, possibilitando ao aluno
perceber que esta vinculada a praticas sociais reais. Dessa forma, procura dar a
atividade escolar maior, a producédo e exposicdo do seminario, uma motivacao além
da didatica. Ou seja, a PCol esclarece o motivo da aprendizagem do seminario,
fazendo com que a tarefa maior apresentada aos alunos nao se configure em uma
atividade apenas escolar, mas em uma atividade que se relaciona a aproximacao de
praticas discursivas que acontecem fora da escola.

Na realizacdo na segunda atividade escolar, a partir do GD de criacdo de
dispositivos didaticos, a PCol viabiliza a leitura de um texto sobre o género textual
seminario (Anexo G), nominando um aluno da turma para ajuda-la. Novamente a
PCol implementa o GD especifico de comentar oralmente aspectos particulares da
situacdo de comunicacao além das presentes no DD.

Em relacdo ao local de producéo e circulacdo do género textual, por exemplo,
a PCol integra outras esferas a escolar, citando a universitaria e a profissional; faz o
mesmo em relacdo aos interlocutores, citando, além do colegas da sala, os colegas
do curso de graduacado e os de trabalho em uma empresa, mas ndo se aprofunda
em relacdo aos papéis/funcdes do expositor de e seus interlocutores nesses
diferentes contextos. Menciona também o0 uso de recursos/suportes nas exposi¢cdes
e destaca que esse tema especifico seria estudado detalhadamente em outro
momento da SE.

Além disso, enfatiza a importancia de saber se expressar bem oralmente e
relaciona a possibilidade de aperfeicoamento de tal capacidade a pratica da (ou
treino para a) exposicdo oral. Ratifica a importancia dela para o dominio de
situagdes comunicativas da modalidade oral, citando como exemplos o depoimento

e a acusacao (da esfera juridica) e o discurso de formatura.
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Entretanto, ao mobilizar o gesto de comparar praticas discursivas diferentes a
partir de tal capacidade, recorrente nos géneros textuais orais, coloca 0s géneros
utilizados como exemplo no mesmo “caldeirdo”. Ou seja, ndao mobiliza GD
especificos, neste momento da SE, para institucionalizar as diferencas estabelecidas
entre esses géneros textuais. E relevante destacar esse fato, pois 0 processo de
transposicdo didatica interna de um determinado género requer do docente nao
somente o dominio deste objeto de ensino, “[...] mas também o de outras praticas
linguageiras que podem dialogar, ora nas semelhancgas, ora nas diferengas, sejam
elas funcionais, discursivas ou linguisticas.” (BARROS, 2012, p. 232).

Concluido este momento, a PCol mobiliza um GD especifico tradicional, o de
fazer copiar as perguntas do quadro de giz. Antes disso, porém, mobiliza o GD de
fazer colar no caderno o DD no caderno e, na sequéncia, o de vistar os cadernos
(trataremos deste momento no subitem 3.2). Embora a PCol, neste momento da SE,
mobilize GD e utilize DD que levam os alunos a fazer inferéncias, levantar hipoteses
e chegar as suas conclusGes sobre a situacdo de comunicagdo que engendra o
género textual seminario, eles o fazem apenas oralmente.

As atividades escolares que envolvem a participacao oral dos alunos, embora
nao representem o ensino da linguagem oral de forma sistematizada, sdo positivas,
pois promovem a interacdo em sala de aula e dao voz aos alunos. Por outro lado,
podem ser prejudiciais a internalizacdo do objeto de ensino, pois nem todos o0s
alunos participam: alguns, por exemplo, mantém conversas paralelas, outros copiam
0 conteudo.

Assim, mesmo que o DD “O seminario” (Anexo G) de certa forma fornega as
respostas para as perguntas anteriormente propostas (Anexo F), ele se configura
como uma ferramenta/instrumento de apoio voltado a utilizacdo da memoaria. Caberia
a PCol solicitar também respostas por escrito as perguntas propostas, o que também

favoreceria a utilizacdo da memoria, além da institucionalizagdo do objeto de ensino.

3.2 A ORGANIZACAO INTERNA DA EXPOSICAO

Quando tratam da segunda dimensédo ensindvel do seminario, a organizagédo
interna da exposicao, Dolz et al. (2011, p. 187) ressaltam que o planejamento do
género textual exige dois momentos: o primeiro dedicado a busca, elaboracdo e

criagdo de conteudos; o segundo, a estruturagdo da exposicdo. Quanto a primeira
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parte do planejamento referida por Dolz et al. (2011), ou o conteludo tematico da
exposicdo, em relacdo a triagem de informacdes, embora a PCol mobilize o GD
especifico de propor a tarefa para casa na primeira aula da SE, dia 20/8/15, ela
disponibiliza parte do tempo da aula do dia 27/8/15, para a pesquisa na STE. Para
tal, a PCol mobiliza a formulacéo de tarefas, conforme podemos verificar no excerto
(3):

(3) (...) entdo hoje vocés fazem o qué?... como ndo estdo todos do
grupo... vocé vai pegar o seu tema... gue nds ja temos... vocés ja
escolheram e vai pesquisar...

Tal gesto ocorre sem a mediacdo de um DD especifico, sendo mobilizado
apenas em razdo da baixa frequéncia dos alunos devido a chuva. Ele ndo é
precedido por (ou seguido de) orientagdes sobre como selecionar e hierarquizar
informacdes, procedimentos importantes para que o aluno possa sistematizar as
ideias durante a realizacao da tarefa.

Este era um momento em que a professora poderia ter introduzido tal objeto
de ensino, mesmo sem um processo de institucionalizagcdo formal. Cabe mencionar,
contudo, que em nenhum outro momento da SE, a PCol mobiliza GD ou utiliza DD
para tratar, em sala de aula, dos conteudos contemplados para as apresentacées,
conforme sugere Gongalves (2009, s/p):

[..] o estudante deve ler/participar de sessbes de eliminacdo de
davidas com o docente, participar de debates/informar-se sobre a
tematica [...]. Na sala de aula, deve haver discussdes acerca da
tematica sugerida pelo docente, seja através dos textos indicados
pelo professor, seja por meio de textos extras trazidos pelos préprios
alunos.

Um detalhe relevante é o fato de os alunos terem escolhido diferentes temas
para suas exposicoes, o que de alguma forma dificulta a acdo do docente para tratar
dessas acOes que precedem o planejamento textual. Em relagédo a esse aspecto,
Dolz et al. (2011, p. 205) sugerem que os alunos trabalhem inicialmente “[...] sobre
um mesmo conteudo, a partir do mesmo material para aprender a tomar notas [...]".
Apos essa primeira experiéncia dirigida pelo professor, eles poderiam, em uma
segunda etapa, pesquisar tematicas diferenciadas para suas exposicoes.

De qualquer forma, ao ndo mobilizar atividades escolares de leitura e de
producdo de anotacgdes relativas a primeira parte do planejamento da exposicao e ao

nao institucionalizar tais objetos de ensino, a PCol deixou de tratar de operacdes
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importantes que ajudariam o aluno a assumir o papel de expositor especialista
(DOLZ et al., 2011).

Embora consideremos relevante tais procedimentos, ndo intervimos na acao
didatica da PCol. Por outro lado, ficou evidente, neste momento da SE, que tais
dificuldades poderiam ter sido, sendo evitadas, minimizadas, caso pudéssemos ter
elaborado colaborativamente a SE ou, ao menos, um projeto inicial desta, para que,
ao longo do processo de transposicdo didatica interna, pudesse sofrer
reconcepcbes!® de acordo com os obstaculos detectados. Infelizmente isso néo foi
possivel nem no periodo anterior ao desenvolvimento da SE, por problemas
pessoais da PCol, nem durante o processo de transposicéo didatica interna, por ela
nao disponibilizar de espa¢o em sua carga horaria.

Algumas intervengdes pontuais feitas no decorrer do processo restringem-se
aos momentos que antecediam as aulas ou de troca de periodos, ou nos intervalos
do recreio. Somos conscientes de que a falta de tempo muitas vezes se torna um
empecilho para o bom desempenho da atividade profissional; mesmo assim,
consideramos ser imprescindivel ndo s6 a disponibilidade do professor para
aprender, reciclar-se, atualizar-se sobre o seu oficio, mas também que se criem
condicBes para tal.

A PCol trata da segunda parte do planejamento do seminario a que se
referem Dolz et al. (2011), a ordenacdo das partes e subpartes da exposicédo, em
diferentes aulas: primeiramente, nas do dia 24/8/15, quando promove a apreciacéo
global de uma exposicéo; depois, nas do dia 03/9/15, quanto comenta um texto
tedrico que trata do planejamento do seminario; por ultimo, nas do dia 10/9/15,
guando trabalha efetivamente aspectos da estrutura do género textual.

No dia 24/8/15, na sala de aula, a PCol presentifica concretamente o género
textual seminario em seu todo aos alunos e comeca a decompd-lo a partir das
perguntas que propde para a sua analise. Inicialmente, propde a primeira atividade
escolar. Para sua realizagdo, a PCol mobiliza os GD de criagdo de dispositivos
didaticos, concretizado no video “Expressar-se bem é fundamental para um bom
profissional” (Anexo C), e o de formulacdo de tarefas, como se pode observar no

excerto (4):

18 BARROS (2013, p. 750), com base em MACHADO; LOUSADA (2010), afirma se tratar dos recortes
pessoais feitos pelo professor, visando sua atuacdo no contexto de ensino, ou nas prescricdes
externas ou na planificacdo interna de seu trabalho, visando adapta-las para dar conta de ocorréncias
nao previstas.
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(4) (...) éh:.... tem esse outro video que vai falar sobre a expressao...
entdo... eu quero que vocés prestem atencdo... depois nGs vamos
comentar...

O DD traz uma reportagem que valoriza a expressao oral, destacando a
capacidade de organizar bem as ideias e o saber falar em publico, através da qual
pretende suscitar o interesse dos alunos para o estudo do seminario e lhes
possibilitar refletir sobre a importéancia se expressar bem, tanto na exposi¢éo quanto
na vida cotidiana. Foi uma estratégia importante da PCol para presentificacdo do
género seminario, ou seja, o apontamento/elementarizacdo de um aspecto relevante
para a performance oral que sera alvo de posterior comentario, o que serve também
de incentivo para a producdo do género textual seminario, que ndo € apenas
didatica.

ApoOs a exibicdo do video, através do GD especifico de expor conteudos, a
PCol destaca que a dificuldade em relacdo a expressdo e a timidez podem ser
obstaculos na hora de apresentar um seminario, mas enfatiza que se trata de “uma
questao de treinamento” e que a participacdo dos alunos em seminarios os ajudaria
a aperfeicoar a capacidade de expressdo e também a vencer a timidez. Destaca
também que as aprendizagens sobre o género textual seminario deveriam ser
aplicadas nas exposi¢cdes solicitadas por professores de outros componentes
curriculares, favorecendo o reconhecimento da relevancia desse objeto de ensino.

Dando continuidade a aula, mobiliza novamente o GD de criacdo de
dispositivos didaticos, agora concretizado pelo video “1° Seminario Tematico
Matematica 2012” (Anexo D), que possibilita a materializacdo do objeto de ensino
seminario a partir de um modelo real de referéncia; e pelo formulario “Analise de um
seminario modelo” (Anexo E). Dolz; Noverraz; Schneuwly (2011, p. 89) apontam que
as atividades escolares de observacdo e de andlise de texto orais ou escritos,
auténticos ou fabricados que evidenciam aspectos do funcionamento desses textos
“[...] constituem o ponto de referéncia indispensavel a toda aprendizagem eficaz da
expressao.”.

Neste momento da aula, entretanto, € possivel observar que a PCol é
reticente, durante a formulagéo de tarefas, ao apontar/elementarizar os aspectos do
objeto de ensino que seriam alvo de posterior discusséo, conforme destacamos no

excerto (5):
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((alunos fazem comentarios)) éh:... voltando... vou entregar pra
vocés... um formulario que vocés vao prestar atencao... [...] pra vocé
observar... ((a pcol passa material para um aluno))... procurem...
€h:.... um ou outro observar alguma coisa... mudanca... 0 que que
vocés acham que acontece no video... 0 que nés passamos... ja...
passei no quadro pra vocés algumas coisas... () do que é certo...
do que € errado e vamos discutir...

Embora a PCol tenha sido reticente ao ativar nos alunos conhecimentos
acerca de objetos de ensino previamente trabalhados, ndo houve a necessidade de
reformular o comando. Isso porque, apés a exibicdo do video, ela busca ativar os
conhecimentos anteriores dos alunos através de perguntas instigadoras de reflexédo
sobre os aspectos do objeto de ensino durante a exposicdo dialogada, um GD
especifico ligado a utilizacdo da memoaria, conforme se observa no excerto (6):

(6) (...) éh::... quais sé@o os exageros que ndo podemos cometer num
semindrio?... ((os alunos respondem))... nervoso... tinha alguém ali
nervoso? ((os alunos respondem))... ai comeca a demonstrar com...
gestos se vocé esta nervoso ou hao... ou no cabelo... na roupa...
pé... geralmente fica... né?... qual o outro?... ((a pcol continua
guestionando, os alunos respondem e ela comenta))

Esse gesto especifico da PCol, de acordo com Nascimento; Brun (2016, no
prelo), “[...] como ocorre na maioria das atividades feitas oralmente, implementa uma
boa atmosfera na aula, dando chances a criacdo de espacos dialégicos entre 0s
atores da sala de aula, [...]". As perguntas propostas visam a recuperacdo das
aprendizagens consolidadas na aula do dia 20/8/15, quando utiliza um DD que
apresenta dificuldades comuns do expositor (trataremos deste momento no subitem
3.3). Tal gesto também leva a institucionalizacdo do objeto, cuja intencdo é a
escolarizacdo de saberes, e também favorece a mobilizagdo do GD fundador de
regulacéo local: por meio dos questionamentos, a PCol pode averiguar, por exemplo,
se os alunos tém alguma duvida sobre o objeto ensinado anteriormente.

No curso da aula, durante implantacdo do outro DD, conduzida pelo GD de
formulacdo de tarefas, ocorrem gestos especificos do métier docente, tais como,
gesto de fazer colar o DD no caderno e o de fazer responder por escrito as questdes
do DD, como podemos observar no excerto (7):

(7) (...) essa folha ((a pcol refere-se ao anexo €)) eu quero colada no
caderno... junto com a... as expressofes... 0s erros que ndés come...
€h::... que ndo se deve cometer ((aluna fala))... e vocés vao sentar
agora em grupos e vao responder essas questdes e nés vamos
comentar elas oralmente... t4?... 0 importante é deixar no caderno
gue nés vamos utilizar depois...
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O DD ora implementado apresenta questbes que exploram conjuntamente
algumas caracteristicas do género seminario relativas as suas trés dimensodes
ensinaveis, enfatizando a segunda, a organizacdo interna da exposicdo. Serve,
nesse sentido, ao ajudar na construcdo das caracteristicas do género, como
preparacao para a sua producao.

O gesto de regulacédo local destaca-se também neste momento da SE cujo
objetivo é a producado e exposi¢cdo do seminério, ou seja, a PCol objetiva identificar
as apropriacbes dos alunos sobre esses aspectos tomando como base o video
anteriormente exibido (Anexo D). O GD especifico de solicitar-lhes responder por
escrito, no caderno, as perguntas do formulario revela uma mudanca no DD, até
entdo as atividades escolares envolviam apenas respostas orais.

Durante a realizagdo da tarefa, a PCol mobiliza o GD especifico de fazer
intervencdes nos grupos, seja para responder a questionamentos dos alunos, seja
para comentar itens especificos do DD. Esse gesto da PCol é relevante, na medida
em que essa mediagdo “individualizada” nos grupos, visando orientar o processo
através de sugestdes, alternativas, direcionamentos, possibilita apontar caminhos
para os alunos trabalharem de forma autbnoma, o que algumas vezes ndo se
consegue mediante intervencdes coletivas.

Entretanto, concordamos com Barros (2012, p. 255, grifos da autora), quando
destaca que

[...] as condigbes, de maneira geral, do nosso ensino publico ndo sdo
favoraveis a essas intervengbes: classes numerosas; alunos
indisciplinados; professor como Unico sujeito responsavel pelas
tarefas docentes de sala de aula (ndo h&4 um assistente com quem
ele possa dividir suas tarefas); falta de apoio pedagdgico da
coordenagdo da escola; excesso de conteldo gramatical na
progressdo curricular (que condiciona, de forma consciente ou
inconsciente, o trabalho do professor). Em condicdes melhores,
talvez esse gesto didatico comecasse a ser mais mobilizado em sala
de aula.

Esse gesto especifico da PCol levou a outro, o de reformular o comando: em
(7), observa-se que, ao formula-lo, ela ndo esclarece para os alunos que devem
responder as perguntas com base no seminario exibido no video; em funcao disso,
durante a realizacdo da tarefa, ao observar que alguns a realizavam com base na
exposicdo que estavam preparando, reportou-se ao grande grupo para reformula-lo.
Barros (2012, p. 116, grifos e comentarios da autora), nesse sentido, afirma que os

comandos caracterizam-se por:



73

a) explicitar a acdo a ser executada (ler, grifar, comparar); b) citar os
suportes que permitam a realizacdo da tarefa (“o texto a seguir’, “a

figura X”); c) apresentar uma forma imperativa (“escreva”, “comparar
os dois textos”); [...]

Embora esse gesto da PCol possa ter sido necessario em razéo da falta de
atencao dos alunos, chama a atencdo para uma tarefa constitutiva da atividade
docente, a de criar condi¢cdes concretas para que os alunos realizem a atividade
escolar.

Na sequéncia, entra em cena o GD especifico de corrigir a atividade escolar,
implementado por meio da leitura das respostas dadas pelos alunos. Esse gesto,
além de favorecer o GD fundador de regulacéo, oportuniza outro GD especifico da
PCol, o de considerar as respostas dos alunos, total ou parcialmente. De acordo
com Nascimento; Brun (2016, no prelo):

Aceitar as respostas, mesmo que parcialmente, valoriza o trabalho
do aluno, eleva a autoestima e estimula a participagdo dele na aula.
A auséncia desses gestos — constitutiva do trabalho real do professor
—, refletida na metodologia de correcdo, espelha a concepcgédo de
professor como o centro da aula, ou o detentor de todo o
conhecimento e de todas as respostas, e ndo como mediador em
uma relacao dialdgica com os alunos — sujeitos também do processo
de ensino-aprendizagem —, que deveria ser marcada no gesto de
corrigir a atividade.

Durante a correcdo da atividade escolar, a PCol precisou mobilizar um GD
especifico controlador de indisciplina comum no espaco escolar: o de apelar a nota.
Ou seja, na tentativa de controlar a classe agitada pela aproximacdo do final do
periodo de aulas daquele dia, chamou a atencao dos alunos para o fato de que a
participacdo em aula também seria computada na avaliacdo relativa a tarefa final, a
apresentacao do seminario, contribuindo, dessa forma, para reforcar nos alunos a
finalidade avaliativa para a producéo do texto oral. Em funcdo do encerramento das
aulas, a correcao teve continuidade e concluséo na aula seguinte, dia 27/8/15. Para
isso, neste dia, a PCol retoma os questionamentos, como podemos verificar no

excerto (8):

(8) (...) vamos la... nés paramos na questdo dos participantes, os
participantes dominam o assunto?... eles leram?... eles falaram?...
((a pcol refere-se ao item “d” do dispositivo didatico)) vamos voltar
um pouco e relembrar... 0 que vocés lembram do video?... ((os
alunos respondem as questdes da pcol))

Ao dialogar com os alunos durante a correcao, a PCol trata principalmente de

7

aspectos da organizacao interna da exposi¢cdo, cuja observacdo é sugerida por
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algumas perguntas do DD. Além disso, o DD traz perguntas sobre aspectos
especificos da situacdo de comunicacdo do género e dos meios nao linguisticos, 0
que permite & PCol articular objetos de ensino que ainda serdo abordados em outros
momentos da SE, um gesto relevante para conferir coeréncia e unidade ao processo
de transposicao didatica interna do género textual seminario.

Em relacdo aos meios néo linguisticos, por exemplo, a PCol menciona, ao
comentar sobre 0 modo de se vestir dos expositores, ser importante o cuidado com o
aspecto externo (DOLZ et al., 2011) em uma apresentacdo formal publica. J& em
relacdo ao conteudo, afirma ser fundamental para o sucesso da exposicdo em grupo
gue todos se apropriem do tema, para que nao seja exposto de forma superficial ou
fragmentada. Ou seja, o aluno deve dominar ndo apenas a “sua parte”, mas o tema
como um todo, para, em caso de alguém se esquecer de algo, outro componente do
grupo possa auxilia-lo.

A PCol também trata da dimensdo ensinavel a organizacdo interna da
exposicao na primeira das duas aulas do dia 03/9/15, na STE, quando mobiliza o GD
de criacdo de dispositivos didaticos, materializado no texto “O género textual oral
seminario” (Anexo M). Segue-se a este GD fundador outro, o de formulacdo de
tarefas, implementada na proposta de leitura e didlogo a partir do texto teérico.
Esses GD fundadores também levam a institucionalizacdo do objeto, cuja intencéo é
a escolarizacdo de saberes, viabilizada pelos comentarios da PCol durante a
exposicdo dialogada, quando enfatiza que a qualidade de uma exposicdo esta
atrelada ao seu planejamento.

Para isso, ratifica a necessidade de se elaborar o roteiro escrito e de se
anexar dados que possam contribuir para a exposicdo, como fotos, dados
estatisticos, depoimentos etc. Entretanto, durante as mediacdes dialogadas, ndo se
trata de questdes relacionadas ao planejamento, como a triagem de informagdes,
reorganizagdo e hierarquizacdo das informagdes selecionadas. Além disso, reafirma
a definichio do género seminario, com o0 objetivo de verificar se os alunos
apreenderam o fato de se tratar de um género oral. Sua motivacao, entretanto, é
institucionalizar esse conhecimento, para garantir que eles o acionem na avaliagao
bimestral, reforcando a dimensdo avaliativa como essencial no processo de
transposicao didatica interna.

A PCol volta a tratar da organizacéo interna da exposi¢cao na segunda aula do

dia 10/9/15, na STE, mobilizando, inicialmente, o GD de criagdo de dispositivos
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didaticos, materializado no texto “A estrutura do seminario” (Anexo B). Esse gesto
pressupbe a presentificacdo do objeto de ensino seminario, pelo
apontamento/elementarizacéo de sua estrutura interna, conforme podemos observar
no excerto (9):

(9) (...) éh:... n6s vamos entrar entdo... oitavo a... na parte da
estrutura... do seminario...

A PCol, entdo, mobiliza o GD de formulacdo de tarefas, implementado nas
propostas de leitura oral do texto tedrico e de comentarios orais sobre este. Durante
a leitura proposta, a PCol, mobiliza o GD especifico de comentar oralmente cada
item do texto tedrico fazendo, para isso, pausas na leitura, contanto, neste momento,
com a participacdo de alguns alunos. Essa atividade se estendeu até o
encerramento das aulas deste dia.

Durante a exposicao dialogada, a PCol mobiliza também o GD especifico de
estabelecer relagdo entre o objeto de ensino em f oco e os conteudos das
exposicdes de alguns alunos, contanto, para isso, com a colaboracdo destes: ao
tratar da introducdo ao tema, convida um deles para exemplificar como faria. Faz o
mesmo quando trata de outras fases da exposicdo. Tal gesto os auxilia a refletir
sobre a apresentacdo do seminario e a perceber que o objeto de ensino tem um
propésito: ajuda-lo a organizar as diferentes fases do seminario durante a
apresentacao. Além disso, ao incorporar os alunos na institucionalizacdo do objeto
de ensino durante a intervencédo didatica, torna-os também sujeitos do processo de
ensino-aprendizagem.

O DD utilizado pela PCol (Anexo B) é um importante norteador da tarefa de
elaboracao do plano da exposicao, que os alunos deveriam fazer extraclasse e que
envolve uma certa complexidade. Isso porque evidencia saberes tedricos especificos
sobre as principais fases de uma exposicdo (0o DD traz também algumas
caracteristicas linguisticas do género textual, que abordaremos no subitem 3.3).
Entretanto, a tarefa proposta aos alunos durante a mediagdo envolvendo esse DD
limita-se a participacédo oral durante a exposicédo dialogada em que se apresenta a
estrutura e organizacdo do género e se propde um modelo a ser seguido. Trata-se
de uma tarefa que envolve apenas a decodificacao de informacdes.

Ratificamos Dolz et al. (2011, p. 200) quando afirmam ser a estruturacdo da
exposicao extremamente importante, a tal ponto que deva ser abordada “[...] a cada

vez que trabalhamos a exposi¢cdo.” Concordamos também com Dolz, Noverraz,
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Schneuwly (2011), que sugerem ao docente a proposicdo de tarefas simplificadas
que possibilitem ao aluno focar determinados aspectos da producdo de texto, tais
como reorganizacdo do conteudo, inser¢cdo de partes faltantes, encadeamento de
exemplos, entre outras. Creditamos a auséncia desses procedimentos da PCol ao
fato de esse género nao fazer parte de sua pratica.

Cabe destacar que a PCol distribui esse DD ainda no dia 20/8/15, quando ela
filma parte desta primeira aula da SE. Observamos este momento no excerto (10):

(10) (...) éh:... eu vou entregar pra vocés agora... a estrutura do
semindrio... 6h::: agora vocés vao receber o qué?... a estrutura do
seminario... eu pretendo distribuir um pra cada grupo... ta?... éh:...
devido a falta de xerox na escola... ((alunos comentam sobre os
grupos, se eles vao escolher))... vocés vao se dividir em grupos...
nés vamos colocar os temas... eu vou explicar pra vocés a estrutura
certinho... de como fazer... ((alunos conversam sobre outros
assuntos)) entdo... éh:... eu que.. eu gostaria que VOCés
trouxessem... €sco... sentassem com... COm as pessoas que VOcés
vao... ((a gravacao é interrompida neste momento))

Em (10), observa-se a intencéo inicial da PCol (“eu vou explicar pra vocés a
estrutura certinho, de como fazer...,”) mas, segundo seus relatos, a formacdo dos
grupos e escolha dos temas para o seminario despenderam muito tempo da aula.
Em vista disso, 0 gesto de propor tarefa para casa é implementado: fazer o plano do
seminario e pesquisar os temas das apresentacdes. Ainda segundo seus relatos, faz
isso também em razdo de disponibilizar de poucas aulas para desenvolvimento da
SE.

Consideramos ser importante que se disponibilize no inicio da SE a estrutura
global de um género, ndo sé para que o aluno tenha uma visdo de conjunto desse
género, mas também porque, conforme pontuam Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2011), h& atividades que embasam a realizacdo de outras. Diante do gesto nao
realizado pela PCol, resolvemos intervir na sua acao didatica.

Mencionamos ser importante a exposicdo do conteudo do texto tedrico
“Estrutura do seminario” (Anexo B). Argumentamos que este DD seria positivo para
auxiliar no processo de internalizacdo do género seminario e no processo de escrita
do plano da exposicdo, pois daria para os alunos uma visao de conjunto desse
objeto de ensino e os auxiliaria na realizacéo da tarefa proposta para casa.

Embora a PCol concordasse conosco, s6 retomou o DD na aula do dia
10/9/15, conforme descrevemos anteriormente neste subitem. Tal fato, inclusive

motivou a ampliacdo do tempo da SE de dez para doze horas/aula; entretanto,
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apesar de nossa sugestdo, a PCol ndo propds nenhuma atividade escolar
direcionada a aprendizagem do planejamento da exposicéo, conforme mencionamos
anteriormente, limitando-se a expor os contetdos do texto tedrico.

Em relacdo a tarefa de planejamento da exposi¢cdo, cabe destacar que
perpassou a SE, embora tenha sido proposta na primeira aula da SE para ser
realizada em casa, que envolvia, inicialmente, fazer a abertura, a introducdo ao
tema, a apresentacédo do plano da exposicéo e o encerramento, fases, que segundo
a PCol, ndo dependiam da pesquisa para serem feitas.

No inicio da aula do dia 28/8/15, a PCol “cobra” o plano do seminario, que
compreendia na textualizacdo da abertura, da apresentacdo do plano da exposicéo e
do encerramento, como podemos observar no excerto (11):

(11) (...) 6h:.... o plano... teve pessoas que ndo me entregaram ainda
((aluna fala))... entdo... ((aluno fala)) o que que vocé véo falar... a
abertura... 0 encerramento... apresentagdo... isso tudo vocés néo
precisam pesquisar para fazer... abertura... apresentacao...
encerramento... COMo que VOcés vao encerrar... entdo eu preciso...
juntem-se nos grupos... e ja faz... eu estou passando e vistando os
cadernos de quem fez aquelas atividades que nés ja comentamos...
ja vou entregar outra pra ser feita e eu t6 marcando tudo os
pontos...((alunos falam)) quem nao fez o plano se junta pra fazer...

Diante do fato de alguns alunos ainda n&o terem entregado o plano, conforme
observamos em (11), disponibiliza parte do tempo da aula para eles concluirem a
tarefa. Seu intuito, entretanto, ndo € mobilizar nenhum tipo de regulacdo, um GD
importante para a “[...] superagdo dos obstaculos de aprendizagem” (MESSIAS;
DOLZ, 2015, p. 53), ja que, no final da aula, ndo recolhe o plano do seminério que
solicitara aos alunos concluirem, uma regulagédo necessaria para ter um feedback do
trabalho realizado. Ou seja, o intuito da PCol, neste momento inicial da aula, é
manter os alunos “ocupados”.

Ou seja, 0 GD especifico de gerir o tempo escolar é mobilizado em funcéo de
outro, tradicional, o de “vistar” os cadernos, cujo objetivo restringe-se a avaliacdo da
execucdo da tarefa do dia 24/8/15, relacionada ao DD “Andlise de um seminario
modelo” (Anexo E) que, inclusive, ja fora corrigida (ndo se observam, neste
momento, intervencdes da PCol em relacéo ao contetdo desta).

Ao verificar os cadernos e constatar que alguns alunos, da mesma forma que
em relacdo ao plano do seminério, ndo a tinham realizado, mobiliza novamente o GD
especifico de apelar a nota, ja observado em (11), (eu t6 marcando tudo os

pontos...). A PCol enfatiza, em tom autoritario, que os alunos deixam a desejar
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guanto a realizacdo das tarefas escritas e que isso implicaria a diminuicdo da nota
relativa a apresentacao do seminario.

Nas palavras de Nascimento; Brun (2016, no prelo), trata-se de “[...] um
recurso para levar os alunos a executa-la (a tarefa) por meio de intimidagao, [...]".
Embora esse gesto da PCol ndo motive aqueles alunos que realmente se interessam
pelo que da sentido as atividades escolares, o aprendizado, chama atencéo para
uma realidade da escola publica brasileira: mesmo que as atividades escolares
sejam pontuadas, para alguns alunos € indiferente realiza-las ou néo.

Ja no dia 11/9/15, quando se encerra a SE, a tarefa relativa ao plano do
seminario foi retomada novamente, sendo o tempo da aula dedicado exclusivamente
a sua realizacdo, como podemos observar no excerto (12):

(12) (...) o que que eu preciso agora?... agora vocés ja ttm em maos
a estrutura do seminario... nés lemos ontem na sala de tecnologia...
€h::... vocés pesquisaram ja l4 também sobre o tema de vocés... eu
vou entregar uma folha sulfite pra vocés e eu vou recolher hoje o
planejamento de vocés...

Durante a realizacdo da tarefa, que agora envolve textualizar todas as fases
da exposicdo, a PCol mobiliza o GD especifico de fazer intervencdes nos grupos,
seja para responder a questionamentos dos alunos, seja para comentar oralmente
itens especificos do planejamento. Esse GD, entretanto, pode ter emergido tanto das
necessidades contextuais, com a intencdo de trabalhar individualmente os
problemas dos grupos, quanto em funcdo da conversa que tivemos com ela, quando
sugerimos que retomasse o texto tedrico “A estrutura do seminario” (Anexo B). De
qualquer forma, trata-se de um GD que deveria fazer parte do métier do docente,
porque traz resultados positivos para a aprendizagem do aluno.

Observamos também neste dia um GD especifico recorrente da PCol, o de
fazer colar no caderno os DD utilizados; entretanto, ndo o mobiliza em fungdo da
utilizacdo da memoria e sim em funcdo da regulacdo direcionada ao momento da
avaliacdo (“Vocés tem que ter tudo isso colado no caderno de vocés, isso tudo vai
cair na avaliacdo”). Colabora, como em outros momentos da SE, para desvirtuar a
visdo do instrumento avaliativo enquanto diagnéstico identificador do
desenvolvimento do aluno e refor¢ca o seu papel punitivo como finalidade Unica da
aprendizagem.

Ao se aproximar o final do periodo, escreve no quadro de giz as datas de

apresentacao de cada grupo. Depois disso, esclarece para os alunos que cada
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seminario teria uma duracdo média de 10 a 15 minutos e que cada componente do
grupo teria em torno de trés a quatro minutos de participacao.

Neste dia, a exemplo do que fizera anteriormente, a PCol ndo recolhe o plano
do seminario no final da aula, conforme anunciou que faria em (12) (‘e eu vou
recolher hoje o planejamento de vocés”). Deixa, assim, novamente de mobilizar uma
regulacdo importante para diagnostico das dificuldades dos alunos em relacdo ao
objeto ensinado. A auséncia desse GD especifico pode desqualificar tanto a tarefa
guanto a sua realizacdo e comprometer a credibilidade do docente perante a turma,
podendo, inclusive, gerar gestos coercitivos, como, por exemplo, o de apelar a nota,
mobilizado pela PCol nas aulas dos dias 24 e 28/8/15. Por isso, embora se tratasse
da dltima aula da SE, sugerimos a ela que recolhesse o0s planos na aula seguinte.

A PCol, nas aulas do dia 31/8/15, trata de um aspecto importante que diz
respeito a estrutura interna da exposicdo, ratificado por Dolz et al. (2011), a
construcdo de exposicdo baseadas em suportes escritos diversificados. Para isso,
inicialmente, ela mobiliza o GD de criagdo de dispositivos didaticos, concretizado
através do slide “A importancia do uso de recursos em exposigdes”. Segue-se a
esse GD outro, a formulacédo de tarefas, concretizada através do GD especifico de
fazer copiar o conteudo do slide, destacado no excerto (13). Esses GD pressupdem
a presentificacdo do objeto de ensino seminario, pelo apontamento/elementarizacao
de um objeto de ensino relativo a sua segunda dimensao ensinavel.

(13) (...) entdo... marquem ai no caderno de vocés... eu aumentei a
fonte... t4?... entdo marquem slides... grifem ai... t&?...

A partir deste momento, a PCol, atravées do GD especifico de expor
conteldos, destaca a relevancia de se usar nas exposi¢fes recursos/suportes como
roteiros de apoio, esquemas, slides, além das novas tecnologias, que permitem o
uso de diferentes linguagens nas exposi¢cdes, como musicas, imagens e videos.

Dando prosseguimento a aula, a PCol mobiliza o GD de formulagcdo de
tarefas, implementado na proposta de leitura do texto tedrico simulando a exposi¢ao,
como podemos verificar no excerto (14):

(14) (...) entdo... éh:... vamos fazendo por partes... pra vocés ir
treinando a apresentacdo... por enquanto s Ié o tépico... como se
sai... ver se fica nervoso ou ndo... ir treinando e... ((aluna fala)) so
ler... tranquilo... igual vocés leem na sala sentados... s6 que agora
VOCés vao estar em pé e... com publico...
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Esse GD é viabilizado por outros: o de criacdo de dispositivos didaticos,
concretizado agora através do DD “Dicas para a preparacdo de slides” (Anexo ),
gue serve como suporte para a realizacédo da tarefa; e o de GD de regulacao local,
pois sua intencdo é fazer um diagndstico direcionado ao momento da exposicao.
Concomitantemente a realizacdo da tarefa, destaca-se o GD especifico da PCol de
expor conteudo.

Neste momento, entretanto, a PCol ndo faz referéncia ao conteudo do DD,
gue se restringe a orientacdes sobre o portador de slide (trata-se do material de
apoio materializado no editor de apresentacdo Power Point, ou PPT). Refere-se a
postura fisica que os alunos devem adotar na exposicdo (pra vocés ir treinando a
apresentacao...), a posicao das maos, ao olhar do expositor em relacdo ao publico,
ao tom da voz, entre outros.

Tais aspectos, os paralinguisticos, os cinestésicos e a posicdo do locutor
(DOLZ; SCHNEWLY, 2011), também sao relevantes para que se consiga atingir a
finalidade do seminario. Esse GD especifico da PCol pressupde também a utilizacédo
da memoria, ja que busca construir uma relacdo com um objeto de ensino ainda nao
sistematizado formalmente, os meios nao linguisticos a serem observados na
exposicao.

Quando sistematiza o conhecimento mobilizado pelo DD (Anexo 1), a PCol
refere-se apenas a parte final deste e enfatiza que os apoios de memdéria (BRAIT;
ROJO, 2002) em geral devem trazer informacfes simples e objetivas e, além delas,
exemplos, imagens, estatisticas, graficos, enfim, tudo o que possa facilitar o
entendimento do publico sobre o tema que esta sendo apresentado. Esclarece, por
fim, que esses recursos/suportes nao trazem todas as informacfes a serem
repassadas aos ouvintes, cujo dominio é de responsabilidade do expositor-
especialista (DOLZ et al. 2011).

No momento final das aulas deste dia, mobiliza novamente o GD formulagao
de tarefas, implementado agora por meio da proposta de elaboracdo do slide de
abertura da exposi¢cdo, como podemos verificar no excerto (15):

(15) (...) éh::... que horas sao?... ((alunos falam)) 10h507... entdo nos
vamos... ligar os computadores e fazer a abertura rapidinho... ((aluna
pergunta: no powerpoint?) isso... no powerpoint...

A PCol avisa que a tarefa sera avaliada e, durante a sua realizac&o, entra em

cena o GD especifico de fazer intervencbes nos grupos, visando responder a
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guestdes pontuais dos alunos sobre a execucdo da tarefa, como, por exemplo, o
tamanho da fonte, cores, formatacdo etc. Este era um momento em que a PCol
poderia ter introduzido alguns objetos de ensino, mesmo sem um processo de
institucionalizacdo formal, como, por exemplo, as frases nominais que apoiam a
escrita, ou o discurso direto para o uso de citacdes, importantes para construcao dos
sentidos do texto.

Dolz et al. (2011, p. 188) afirmam que “...] uma exposicdo € estruturada
através de uma alternancia entre discurso e apresentacdo de documentos
diversificados”. Nesse sentido, cabe destacar que, nas aulas do dia 31/8/15, a PCol
mobiliza GD e utiliza DD para trabalhar a capacidade de uso de recursos/suportes
escritos a partir das indicagcées do uso de slides, demonstrando aos alunos que as
exposicbes publicas sdo subsidiadas pela escrita, seja para guia-los nas

apresentacoes, seja para auxilia-los caso esquecam algum contetdo.

3.3 AS CARACTERISTICAS LINGUISTICAS

Na aula do dia 20/8/15, o momento que marca o inicio da SE, quando a PCol
filma apenas parte da aula (12 minutos), segundo seus relatos, constatamos que
mobiliza inicialmente o GD de criacdo de dispositivos didaticos, concretizado pela
utilizacao de DD “Sete erros na apresentagdo de um seminario na faculdade” (Anexo
A). Seguem a esse gesto duas atividades escolares, implementadas na proposta de
comentario coletivo e cépia de conteldo.

Através do video de curta duragdo e com tom humoristico, ha a
presentificacao do objeto de ensino seminario a partir do
apontamento/elementarizacdo de algumas dificuldades comuns do expositor.
Embora n&o tenhamos o comando dessas atividades escolares, tendo em vista que
a PCol filmou apenas parte da aula, podemos comprovar seu relato no excerto (16)
(na filmagem, a PCol esta na sala de aula, mas o video foi exibido na STE):

(16) (...) vamos revisar... o que que foi explicado l4 na... sala de
STE?... ((alunos respondem e a pcol repete)) sete erros do... éh::... 0
gue nao fazer... quais dicas para () ((os alunos respondem e a pcol
anota no quadro de giz))... o cuidado com o nervosismo... ((alunos
respondem e ela repete)) o cuidado com a cola... a cola seria o
qué?... pegar o papel... ficar com papel... ((alunos respondem e ela
repete)) escondido... ou sentado escorado... ou ficar olhando... entdo
pra qué?... porque tem os slides... os slides ndés vimos que € pra
qué?... como?... ((alunos respondem e ela repete)) apoio...
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lembrete... auxilio... entdo ndo precisa do papel... ndo precisa da
cola... o outro?... ((aluno responde e ela repete)) cuidado com o
portugués... o portugués... falar errado... o que ele fala 14 no video?...
((aluna responde: contitdo)) ( ) que mais?... ((aluno responde)) nédo
falar na giria... ((na sequéncia, a pcol continua perguntando, 0s
alunos respondem e ela comenta os demais “erros” representados no
video))

Esse trecho corresponde a parte final da aula deste dia, gravada pela PCol,
apos a turma deslocar-se da STE, onde assistiu ao video, para a sala de aula. Nele
a PCol mobiliza a regulacdo local através de um GD especifico, o de fazer
guestionamentos orais a turma, para conseguir informacdes sobre os conhecimentos
construidos pelos alunos apdés a exibicdo do video (“o que que foi explicado 14 na...
sala de NTE?”). Esse GD leva a institucionalizacdo do objeto de ensino mediante
outro GD especifico da PCol, o de comentar oralmente, visando validar as respostas
dos alunos, para que eles fixem o saber e 0 mobilizem quando necesséario.

Durante seus comentarios, a PCol mobiliza alguns GD especificos como de
compartilhar experiéncias pessoais com o0 género textual seminario em sua vida
académica e estabelecer relacdo entre a aprendizagem do objeto em foco e a vida
escolar do aluno nos demais componentes curriculares do EF, no EM e na futura
vida académica, contextualizando o objeto de ensino para além das tarefas
realizadas em sala (SILVA, 2013).

Ela também trata de algumas caracteristicas linguisticas, como, por exemplo,
a linguagem a ser empregada na exposi¢cdo. Destaca que se devem levar em
consideracdo as caracteristicas do publico-alvo, para a que o ouvinte compreenda
melhor a mensagem. Enfatiza ainda que se deve evitar 0 uso de girias nas
apresentacdes e usar a linguagem mais proxima da lingua padréo, devido ao carater
mais formal do género textual.

Embora trate também de alguns meios ndo linguisticos (“‘cuidado com o
nervosismo”, “ou sentado escorado, ou ficar olhando”) e de procedimentos em
relacdo ao uso de recursos/suportes, destaca que esses assuntos seriam abordados
com mais detalhes em outros momentos da SE, como podemos observar no excerto
a7):

(17) (...) entdo... éh:.... relembrando entdo todos... 0s sete erros sao
esses... Vocés tém ai no caderno... vao deixar anotado... porque
VOCés Vao precisar... porque agora nés va... agora nés vamos () a
parte dos slides ndés vamos ter outra aula sé explicando certinho
como fazer os slides... ta?... agora é s6 um resumo do que... do
trabalho que n6s vamos fazer...
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Observa-se também em (16) um GD especifico recorrente no métier da PCol,
o de fazer copiar o conteudo, que também se da em funcdo da utilizacdo da
memoria, para que possam recorrer as anotacdes em outro momento da SE.

A PCol aborda as caracteristicas linguisticas, na aula do dia 10/9/15.
Conforme mencionamos no subitem 3.2, neste dia, a PCol utiliza o DD “A estrutura
do seminario (Anexo B) para presentificar o objeto de ensino seminario pelo
apontamento/elementarizacdo de aspectos relativos a sua segunda dimensao
ensinavel, a organizacao interna da exposicdo. Entretanto, o DD traz também alguns
aspectos de sua terceira dimensdo ensinavel ao apresentar um repertério de
férmulas de estruturacdo para articular as diferentes partes da exposicéo.

Ao fazer isso, a PCol nédo deixa de “[...] fornecer ao aluno um repertério de
formas que permitam (e necessitem) construir operacdes linguisticas (mais ou
menos) especificas a esse género de texto.” (DOLZ et al., 2011, p. 189),
apresentando exemplos concernentes a trés das quatro operacdes elencadas pelos
autores, a coesdo tematica, a sinalizacdo do texto e a introducdo de exemplos;
entretanto, o DD que a PCol utiliza ndo inclui atividades escolares para exercitar'® o
repertério que disponibilizou, tendo em vista levar os alunos a perceber a
importancia dos organizadores textuais na articulacdo entre as fases da exposicao,
por exemplo.

Conforme mencionamos anteriormente no subitem 3.2, a tarefa proposta aos
alunos durante a mediacdo envolvendo esse DD envolve apenas sua participagéo
oral durante a exposicdo dialogada. Assim, restringe-se a identificacdo das
caracteristicas linguisticas a partir da apresentacdo de um modelo a ser seguido.

Esse gesto ndo realizado pela PCol esta relacionado a outro mobilizado no
dia 20/8/15, o de propor a pesquisa sobre os temas como tarefa para casa, segundo
ela, consequéncia da insuficiente carga horaria destinada ao desenvolvimento da
SE. Dolz et al. (2011) reconhecem ser a preparacéo e compreensdo do conteldo um
dos momentos de maior dificuldade de uma SE sobre exposi¢cdo, mas apontam para
a necessidade de este momento estar estreitamente ligada ao trabalho linguistico,
sendo esta interagcdo fundamental para levar os alunos a assumirem o papel de

expositor-especialista.

19 Para aprofundar o assunto, ver Dolz et al. (2011, p. 202-205).
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3.4 OS MEIOS NAO LINGUISTICOS

Um trabalho sistematizado com o género textual seminario implica tratar de
suas caracteristicas linguisticas; entretanto, considerando a multimodalidade da
linguagem oral, sistematizar esse género textual envolve também tratar de suas
caracteristicas ndo linguisticas. Segundo Gongalves (2010, s/p), na “[...] interagéo
entre aluno-expositor e plateia, ndo ha apenas elementos verbais que distinguem o
género textual, mas também temos elementos nao-verbais [...]". Esse autor destaca
0s paralinguisticos e cinestésicos e afirma que o0s primeiros associam-se a
linguagem verbal e os segundos dizem respeito ao campo da gestualidade, do
movimento de corpo e expressOes faciais. A PCol trata desses elementos néo
verbais, ou meios nao linguisticos, nas aulas dos dias 03 e 10/9/15, que ocorreram
tanto na sala de aula quanto na STE.

Na segunda das aulas do dia 03/9/15, a PCol mobiliza inicialmente a criacao
de dispositivos didaticos, concretizada pelos slides “Linguagem verbal € nao verbal’
(Anexo K). Esse GD pressupbe a presentificacdo do seminario pelo
apontamento/elementarizacdo de um objeto de ensino relacionado aos meios néo
linguisticos, como podemos observar no excerto (18):

(18) (...) nés vamos falar agora sobre gestos e posturas... ta?...

Ao dialogar com os alunos, durante a exposi¢cao do contetudo, GD fundador
implementado é o de utilizacdo da memoria. A PCol busca, por meio do GD
especifico de articular conteddos, ativar os conhecimentos dos alunos a respeito de
um objeto de ensino trabalhado em anos anteriores, linguagem verbal e nao verbal,
evidenciando as diferencas entre elas e enfatizando a importancia da segunda na
apresentacao de seminarios, estabelecendo, assim, relagdo com o objeto de ensino
daquela aula, os gestos e posturas a serem observados na exposicdo. Seu objetivo
€ levar os alunos a identificar o dialogo construido entre os textos verbais e ndo
verbais e destacar a importancia dos segundos para o planejamento da exposicao.
ApoOs o gesto de expor conteudos, definindo o objeto e suas caracteristicas, a PCol
implementa um gesto especifico tradicional, o de fazer copiar o texto dos slides.

Cabe destacar, neste momento da SE, um GD especifico da PCol, o de

modificar o planejamento. Esse gesto se deu em func&o de uma situacao imediata, a

falta de internet para acessar o video DD “Os dez erros mortais da oratoria”
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(Anexo J). Inicialmente, sua intencdo é utiliza-lo ndo sO6 para exemplificar
comportamentos a serem evitados em apresentacfes de seminarios, especialmente
alguns relativos aos meios nédo linguisticos, mas também para estimular os alunos
para o trabalho, ja& que exemplifica em tom humoristico tais comportamentos.
Entretanto, diante dessa situacdo ndo planejada, deixa para utilizd-lo na aula
seguinte e o substitui pelos slides “Linguagem verbal e nZo verbal” (Anexo

K), um DD criado para uma situacao de ensino em uma turma do 6° ano.

No proximo momento da aula, o GD mobilizado é o de regulacdo local. A
PCol pretende fazer um diagndstico direcionado ao momento da exposi¢ao (“vamos
treinar’). O GD de regulacéo é viabilizado por outros: o de criacdo de dispositivos
didaticos, concretizado agora pelo texto “Gestos e Posturas” (Anexo L), e o de
formulacdo de tarefas, implementado na proposta de leitura expressiva do texto
tedrico simulando a exposi¢cdo, como podemos verificar no excerto (19):

(19) (...) entdo agora nés vamos fazer o seguinte... 0 que se deve
fazer e o que nao se deve fazer... alguém do grupo do X... vai fazer
pra nos ali uma da... () a primeira atitude... o que se deve fazer...
vamos treinar.... VAMOS... RAPIDO... vai la4 na frente... o que se
deve fazer... atitude bésica...

E possivel observar que, ao mesmo tempo em que a PCol vai fazendo a
mediacdo da tarefa, ela também comeca a institucionalizar o objeto de ensino. Para
tal, mobiliza o GD especifico de articular o objeto de ensino em foco com as
participacfes dos alunos: focaliza, neste momento, ndo s6 0s meios cinestésicos,
como, por exemplo, o contato visual com a plateia, a movimentacdo do orador e
novamente os gestos, mas também os cuidados com a posicédo dos expositores e a
ocupacao do espaco.

Esse gesto da PCol auxilia os alunos a refletir sobre a importancia desses
meios ndo linguisticos no momento da exposicao e a perceber que esse e 0s demais
objetos de ensino propostos tém uma finalidade, ajuda-los na apresentacdo do
seminario. Ja4 o DD (Anexo L) utilizado pela PCol, além de servir a utilizagdo da
memoria dos alunos, serve como suporte para a realizagdo da tarefa, que consiste
na simulagdo da exposi¢do, ndo se restringindo apenas a identificacdo dos meios
ndo linguisticos a partir da apresentacdo de um modelo a ser seguido.

Dolz, Novarraz e Schneuwly (2011) apontam que o texto escrito € passivel de
revisdo; entretanto, ao pronunciarmos palavra, fazemos de uma vez por todas,

sendo necessario realizarmos um controle do préprio comportamento durante a
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producgdo. Schneuwly (2011), menciona também a necessidade de ficcionalizagdo?®
ao se trabalhar com géneros textuais complexos (que pressupfem uma preparacao
ja que implicam o controle do comportamento). No caso dos géneros orais, essa
ficcionalizacdo “[...] deve se articular com uma representacdo do aqui e agora,
gerenciada simultaneamente, gracas especialmente a meios de linguagem que sao
0 gesto, a mimica, a corporalidade, a prosédia.” (SCHNEUWLY, 2011, p. 122).

A PCol, ao articular a tarefa de leitura do texto teérico com a simulagédo da
exposicdo, possibilitou aos alunos ir além da simples vocaliza¢éo do texto escrito, e
assumir a posicao de expositores, ou seja, proporcionou aos alunos um momento de
representacdo da situacdo que iriam vivenciar ao apresentarem o seminario. Estes
puderam, a exemplo do que fizeram na aula do dia 31/8/15, ao observar o proprio
comportamento e o dos colegas, tomar consciéncia de que a exposi¢cao requer uma
preparacao aprofundada também sob o aspecto dos meios néo linguisticos.

Na primeira das duas aulas do dia 10/9/15, a PCol também tratou dos meios
nao linguisticos da exposicao ao retomar o DD que ndo pode ser utilizado na aula do
dia 03/9/15, conforme mencionamos anteriormente. Inicialmente, mobiliza a
utilizacdo da memodria, tendo em vista recuperar o conteudo trabalhado na aula

anterior, como podemos verificar no excerto (20):

fizeram éh:... a dindmica... alguns... né?... ndo todos 0s grupos...
né?... fizeram a dindmica do que fazer e do que néo fazer... o
excesso... a falta de gestos... ou fazem muitos gestos... outros nao
fazem nada...

No inicio, ao dialogar com os alunos, a PCol viabiliza também o GD de
institucionalizagédo, garantindo que se lembrassem desse conteldo para aciona-los,
posteriormente, no momento da exposicdo. Em seguida, mobiliza a criacdo de
dispositivos didaticos, concretizado pelo video “Os dez erros mortais da oratéria”
(Anexo J), tendo em vista a implementacao de duas atividades escolares: a primeira,
concretizada pela proposicéo de comentarios sobre o contetdo do video; a segunda,

pela copia, no caderno, dos “dez erros mortais da oratoria” encenados no video,

20 schneuwly (2011) afirma que atividades de linguagem complexas supdem uma ficcionalizagdo da
situacdo de interacdo social que promovem a escolha de um género textual. Esta ficcionalizagédo se
faz necessaria para estabelecer os parametros dessa situagdo de interagdo: o enunciador,
destinatério, finalidade e lugar social a medida que tais parametros ndo estdo dados pela situagao
imediata, mas materializados no proprio género.
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fazendo, para isso, pausas na exibicdo. Esses GD pressupfem novamente a
institucionalizacao do objeto de ensino: a PCol enfatiza procedimentos inadequados
na exposicao envolvendo a falta de cuidados com o gestual, com a ocupacao do
espaco pelo locutor, entre outros, tratados na aula anterior, dia 03/9/15.

No video, entretanto, apresentam-se outros “erros” relativos ao papel de
expositor especialista envolvendo o dominio do tema, o controle do tempo, o tom e o
ritmo da fala, os ruidos que atrapalham a comunicagédo (“né”, “ta”). Em relacéo a
estes marcadores conversacionais, comuns na linguagem oral, durante suas
intervencdes, sugere que 0s alunos os evitem, pois 0 seminario, em razédo do seu
carater mais formal, deve ser construido com uma linguagem mais proxima da lingua
padrdo. Destaca também que os alunos devem ndo s6 monitorar os efeitos de
sentido produzidos pela utilizacdo de elementos néo verbais durante a fala publica,
mas também considerar a esfera de producao, a relacdo entre os interlocutores e o
grau de formalidade exigido na situacdo de comunicacgéo, para evitar, por exemplo,
situagdes preconceituosas no momento da exposi¢ao, levando-os a refletir sobre a
linguagem que utilizardo na exposicao.

As observacfes da PCol estdo de acordo com o que Santos; Albuquerque
(2013, p. 587) ao afirmarem que cabe ao professor orientar a percepcéo dos alunos
em relacdo a tais situacdes, ou seja, “[...] 0 aluno deve organizar sua fala delineando
seus objetivos, adequando tom de fala as intengdes do que sera comunicado, atento
aos tipos de comentarios e seus respectivos tipos de efeitos, polidez no trato com o
outro.”

Neste capitulo, apresentamos as analises da SE sob o enfoque do objeto de
ensino, dos gestos didaticos (fundadores e especificos) mobilizados pela PCol e dos
dispositivos didaticos utilizados por ela no processo de transposicao didatica interna
do género textual seminario. A seguir, procederemos as consideracfes finais,

buscando responder nossas questdes de pesquisa.



CONSIDERACOES FINAIS

[...] conhecimento que n&o considera as vozes
daqueles que vivem a prética social ndo pode
dizer nada sobre ela [...].

(MOITA LOPES, 2006, p. 101)

Iniciamos as consideracdes finais referindo-nos a epigrafe em que trazemos o
pensamento de Moita Lopes. Na introdugcdo deste trabalho, mencionamos que
buscavamos confrontar a dimenséao tedrico-metodoldgica do trabalho relacionado ao
género textual seminario — baseada em prescricdes oficiais — a dimenséo
pragmatica, por considerarmos serem teoria e pratica indissociaveis.

Segundo essa perspectiva, voltando nosso olhar para a construcado do objeto
ensinado, sob o ponto de vista do docente, partimos do seguinte contexto: o
processo de transposicdo didatica interna do objeto de ensino seminario
implementado por uma professora de LP, de uma escola publica de Dourados-MS,
em uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental Il.

Tomando como base textos de pesquisadores do Grupo de Genebra e de
pesquisadores brasileiros fundamentados em pressupostos tedrico-metodoldgicos
do ISD bem como em aportes tedricos dele decorrentes, propusemo-nos a examinar
a transposicao didatica interna do objeto de ensino seminario em contexto escolar.
Elencamos, para atingir esse fim, dois objetivos especificos: (1) descrever e analisar
os gestos didaticos (fundadores e especificos) mobilizados pelo docente na
transposicdo didatica interna do objeto de ensino seminario; e (2) examinar 0s
dispositivos didaticos utilizados pelo docente para mediar o ensino do objeto
seminario.

Nossa andlise visa responder as seguintes perguntas de pesquisa: (1) de
gque modo se da a transposicao didatica interna do seminario? (2) Quais gestos
didaticos fundadores o docente mobiliza na transposicdo didatica interna do
seminario? (3) Quais gestos didaticos especificos do docente emergiram durante a
transposicdo didatica interna do seminario? (4) Quais dispositivos didaticos o
docente utiliza para mediar o ensino do objeto seminario? Apresentaremos, na
sequéncia, as constatacdes referentes a essas perguntas.

Primeiramente, cabe mencionar, conforme afirmamos na introducdo deste

trabalho, que, quando se trata do seminario, h4 uma distancia entre a pratica do
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professor e as novas concepcodes tedrico-metodologicas que envolvem o ensino dos
géneros textuais em geral, e, em especial, o ensino desse género textual. Nesse
sentido, concordamos com Dolz (2009 apud BARROS, 2012, p. 127, traducao da

autora):

O professor € [...] 0 agente primordial do sistema didatico. Sem um
nivel suficiente de formacdo profissional, as principais
responsabilidades associadas a sua funcao néo estdo garantidas. O
professor representa o saber e o(s) conteludo(s) ensinado(s), o que
exige dele um dominio e uma atualizagdo constante dos saberes a
ensinar, assim como dos processos implicados na transposicédo

desses conhecimentos para a sala de aula.

Assim, em relacao a primeira pergunta de pesquisa, os dados revelaram que,
mesmo diante da complexidade que envolve o trabalho sistematizado com o género
textual seminério, as escolhas didaticas da PCol, de acordo com a teoria de base
gue adotamos, o ISD, permitiram a exploracdo, ao longo da SE, de alguns objetos
de ensino concernentes as trés dimensdes ensinaveis desse género textual e aos
meios nao linguisticos.

Os dados revelaram também dificuldades da PCol quanto a hierarquizagcéo
ndo soO das aulas mas também de algumas atividades escolares da SE. No primeiro
caso, nao trata, de forma sistematizada, da situacdo de comunicacdo do género no
momento inicial da SE. No segundo caso, propde a producdo do plano do seminario
como tarefa para casa sem antes sistematizar as fases da exposigao.

Embora tenhamos disponibilizado para a PCol, via e-mail, o modelo didatico
do género e uma sugestdo de planificacdo da SE, concordamos com Barros (2012,
p. 171, grifo da autora), quando afirma ser a planificagdo de uma SE uma tarefa
dificil para o docente:

[...] planificar as suas atividades, tarefas e dispositivos didaticos ndo
séo tarefas faceis para o professor, pois requerem planejamento,
diagnosticos iniciais, coeréncia na proposi¢cdo dos objetivos de cada
moddulo, articulacdo entre objetivos tracados e atividades propostas,
criatividade e coeréncia na elaboracdo de atividades, tarefas e
dispositivos didaticos, além de uma boa formacdo linguistico-
discursiva para “visualizar’ os objetos de ensino que cada género de
texto pode mobilizar e, evidentemente, saberes cientificos e
disciplinares em relacdo a préatica linguageira que conduzira as
atividades [...].

Consideramos que o0s obstadculos no processo de transposicdo didatica
interna do género textual seminario poderiam ter sido minimizados caso tivesse sido

possivel a elaboracdo colaborativa da SE, jA& que a PCol admitiu nunca ter
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trabalhado com os géneros textuais orais em geral nem com o género textual
seminario. Tal procedimento, ao operar como um instrumento de formacao a partir
do aporte tedrico que lhes disponibilizamos, poderia ter direcionado o agir da PCol,
ampliando a sua formacéao teorica.

Nesse sentido, no tocante aos saberes ndo mobilizados na construcédo do
objeto de ensino seminario, nossas analises sugerem que estdo relacionados a
formacao inicial e continuada de professores. Embora tal aspecto ndo possa ser
generalizado para os professores de LP como um todo, corroboramos as
orientacdes dos PCNLP (BRASIL, 1998, p. 67):

A formacgédo de professores se coloca, portanto, como necessaria
para que a efetiva transformacéo do ensino se realize. Isso implica
revisdo e atualizacdo dos curriculos oferecidos na formacéo inicial do
professor e a implementacéo de programas de formacdo continuada

[.]

Em relacdo as perguntas concernentes aos GD (fundadores e especificos)
mobilizados pela PCol, primeiramente destacamos Oliveira (2013, p. 294,
comentarios da autora). Com base em (AEBYDAGHE; DOLZ, 2008), a autora afirma
qgue para haver

[...] efetivamente a aprendizagem (ainda que isso possa variar
segundo os contextos de ensino), todos os gestos precisam ser
implementados em sala de aula, porque, por meio deles, o aluno
pode saber qual objeto esta sendo focalizado, quais as dimensdes
tratadas, relacionar o que esta aprendendo com o que ja aprendeu,
testar sua aprendizagem por meio de tarefas, avaliar o que ainda
precisa ser apreendido e sintetizar as informagdes, relacionando-as
com a utilidade de cada uma delas. Tudo isso feito a partir da/com a
implementacdo de um dispositivo didatico.

Nas andlises relativas a esses GD, os dados revelaram que, nas interacdes
verbais durante a transposicdo didatica interna do objeto de ensino seminario, a
PCol mobiliza os sete GD fundadores elencados no capitulo dedicado aos aspectos
tedricos: presentificacdo, apontamento/elementarizagdo, formulacdo de tarefas,
criagdo de dispositivos didaticos, utilizagdo da memoria, regulacdo e
institucionalizacdo (BARROS, 2012), aos quais se interligam GD especificos.

Ao fazer isso, a PCol segue uma certa regularidade: a partir da criagdo de
dispositivos didaticos e da formulacdo de tarefas, presentifica o objeto de ensino — o
género textual oral formal publico seminario — pelo apontamento/elementarizacéo de

objetos de ensino concernentes as suas trés dimensdes ensinaveis e aos meios nao
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linguisticos. Na sequéncia, mobiliza os demais GD fundadores: a utilizacdo da
memoaria, a regulacdo e a institucionalizacéo.

Através do GD utilizacdo da memdria, um gesto fundador essencial para
conexdao entre os diferentes momentos da SE, a PCol possibilita ndo sé a articulacédo
de objetos de ensino a serem presentificados com os ja trabalhados, mas também
promove a institucionalizacdo destes, a regulacdo do aprendizado em relacéo a eles
e encaminha atividades escolares. Quanto ao GD regulacéo, ocorre, ha maioria das
vezes, em funcdo de outros GD que o implementaram concomitantemente. A PCol
mobiliza-o através de GD especificos como os de fazer intervencfes nos grupos
durante a realizacdo de tarefas e de fazer questionamentos orais durante a
exposicdo dialogada. J4 através do GD institucionalizacdo, a PCol apresenta
informacdes sobre o objeto de ensino seminario, conectando-o aos novos aspectos
relacionados a ele que deverdo ser aprendidos pelos alunos. Algumas vezes ocorre
de forma dialogada, com a colaboracdo dos alunos; outras, concomitantemente a
realizacdo de tarefas, ou quando considera as respostas dos alunos em situagéao de
correcdo de atividades escolares.

Esses GD fundadores colocam em evidéncia ainda outros GD especificos da
PCol que se caracterizam, nas palavras de Nascimento; Brun (2016, no prelo), como
“[...] gestos que demonstram o ajustamento a situagdo em sala de aula.”, tais como o
de fazer colar no caderno os DD distribuidos, o de fazer copiar o conteuado (ou dos
slides ou do quadro de giz), o de fazer ler em voz alta, o de fazer responder a
guestdes oralmente ou por escrito, o de corrigir atividades escolares, o de propor
tarefas para casa, entre outros.

O gesto predominante na SE € o de expor os conteudos, pois a constru¢ao do
objeto de ensino seminario foi feita com base na exposicdo da PCol e dialogo com
os alunos. Alguns dos GD especificos, entretanto, remetem a praticas coercitivas
tradicionais, como 0s gestos de vistar os cadernos, mobilizado mais sobre a agao do
aluno do que sobre a aprendizagem dos objetos de ensino, e o de apelar a nota.

Por outro lado, GD especificos ndo foram mobilizados pela PCol, como o de
recolher o planejamento da exposicdo, um gesto regulador importante para o
diagnostico da aprendizagem do aluno e que motivou nova intervencdo nossa no
processo de transposicao didatica interna.

Cabe destacar que nossa intencéo ao descrever e analisar os GD fundadores

e especificos mobilizados pela PCol ndo é emitir julgamentos sobre a sua atuacao,
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mas colaborar com uma maior insercdo desses gestos nos debates que envolvem o
trabalho docente. Nas palavras de Nascimento (2011a, p. 423), sdo importantes as
“[...] discussdes sobre gestos didaticos que sedimentam boas aulas [...]". O enfoque
a partir dos GD permitiria ao docente pensar sobre o seu trabalho e, a partir disso,
lancar o um novo olhar sobre ele.

A andlise a partir dos GD permitiu-nos ndo s6 compreender a relevancia
desses movimentos discursivos que constituem o trabalho docente, mas também
reforcar, conforme destacamos na fundamentacdo teérica deste trabalho, a
necessidade de um acompanhamento pedagogico focalizado nas praticas didaticas
docentes relacionadas a 0s géneros textuais orais, em ambito de formacao inicial e
continuada, sob a otica desses GD.

Ja as analises em relacdo aos DD (quarta pergunta de pesquisa), os dados
revelaram que a maioria das atividades escolares vincula-se a textos teoricos,
materiais de uso tradicional em sala de aula, e videos de curta duracdo. Estes, com
tom humoristico, atraem a atencdo do aluno e o estimulam para a realizacdo das
tarefas. Aqueles sdo importantes ferramentas/instrumentos para a utilizagcdo da
memoria das aprendizagens. Entretanto, as tarefas ligadas a esses DD, na maioria
das vezes, envolvem apenas a participacdo oral dos alunos, o que nao favorece a
internalizacdo dos objetos de ensino. Além disso, a PCol repete alguns tipos de
atividades escolares (comentario coletivo, leitura e diadlogo), a diversificagdo destas
pode contribuir para tornar as aulas mais interessantes.

Quanto aos conteudos das exposicdes (a triagem de informacdes,
reorganizacdo e hierarquizacdo das informacgdes selecionadas) e as caracteristicas
linguisticas do género (repertério de elementos de coesao tematica, de sinalizacao
do texto e de introducédo de exemplos) ndo foram foco de DD especificos na SE.
Creditamos tais dificuldades da PCol a caréncia de saberes e capacidades da PCol
em relacdo a elaboracdo desses DD.

A PCaol utiliza, para facilitar seu o métier, o conjunto tecnolégico laptop, data
show e tela para projecdo ndo sé para exibir os videos, ou projetar slides, mas
também para projetar 0s textos tedricos em material fotocopiado. Tais
procedimentos estdo de acordo com os RCMS-EF (ESTADO DO MATO GROSSO
DO SUL, 2012), onde se afirma caber aos educadores integra-las no processo de

ensino e de aprendizagem.
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E importante que os DD, conforme mencionamos no capitulo dedicado aos
aspectos teoricos, sejam descritos precisa e sistematicamente (SCHNEUWLY,
2009a). Por isso, em nossa pesquisa, propomo-nos a discutir sobre essas
ferramentas/instrumentos de ensino, partindo do pressuposto de que tém impacto na
passagem do objeto de ensino a objeto ensinado, por apoiar os GD nesse processo.

Concordamos com Bueno; Abreu (2010) quando apontam a dificuldade de se
encontrar textos tedricos ou materiais didaticos sobre géneros textuais orais e
afirmam que esta tarefa ndo pode ser deixada s6 a cargo do docente. Para que este
se instrumentalize e possa desenvolver um trabalho com géneros orais, indicam a
adocao de politicas efetivas e mais analises desses géneros. Esperamos que este
trabalho possa ter colaborado para fomentar a discussao sobre a relevancia dessas
ferramentas/instrumentos no processo de transposicdo didatica envolvendo géneros
textuais orais bem como sobre a pertinéncia destes DD tornarem-se objetos de
ensino em cursos de formacao inicial e continuada.

Respondidas as perguntas de pesquisa, cabe ressaltar que saber expressar-
se, em qualquer contexto institucional e publico, € condicdo sine qua non para que 0
aluno possa, conforme se destaca nos PCNLP-EF Il “[...] assumir a palavra e, como
cidadao, de produzir textos eficazes nas mais variadas situagdes.” (BRASIL, 1998, p.
19). O seminario constitui uma alternativa para o desenvolvimento dessa capacidade
e cabe a escola capacita-lo, a fim de que, desde os primeiros anos do EF Il, produza
exposi¢cdes que cumpram a sua funcgéo.

Por fim, acreditamos que esta andlise — focada no objeto de ensino, nos GD e
nos DD — bem as discussGes dela decorrentes possam contribuir para reflexdes
sobre as praticas de ensino envolvendo géneros textuais orais formais publicos e,
em especial, o género seminario no ambito na formagé&o inicial e continuada de
professores dos cursos de Letras. Em relacdo ao resultado da transposic¢ao didatica
interna do objeto de ensino seminario, que corresponde a passagem do objeto
ensinado a objeto aprendido, s6 podera ser confirmado em uma pesquisa de maior
alcance, em gue se analisem as exposicOes resultantes da implementacdo da SE
apresentadas pelos alunos no final desta sob o ponto de vista do desenvolvimento
das capacidades de linguagem do aluno em relacdo a produgcédo do género textual

seminario.
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ANEXO A

Dispositivo didatico “Sete erros na apresentacdo de um seminario na faculdade”,
video (03'07") disponivel no endereco:

<https://www.youtube.com/watch?v=SjThur8ojcU>



https://www.youtube.com/watch?v=SjThur8ojcU
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ANEXO B

Dispositivo didatico “A estrutura do seminario”, em material fotocopiado.

ESTRUTURA DO SEMINARIO

Ao apresentar um seminario, 0 expositor deve ter em mente que seu papel deve ser
transmitir um conteddo, informar, esclarecer, modificar o conhecimento dos ouvintes. Para atingir
este objetivo, 0 expositor deve levar em conta aquilo que seus ouvintes ja sabem sobre o tema;
deve, ao longo de sua exposicao, avaliar a dificuldade daquilo que esta ensinando e, se necessario,
dizer de outra maneira, reformular, dar exemplos. O expositor deve, também, promover e manter
uma interacdo com os ouvintes, de forma a té-los atentos durante toda a sua apresentacdo. Uma
forma de se conseguir isso é fazer perguntas a fim de estimular a atencdo dos ouvintes e de verificar
se seus objetivos estao sendo atingidos, ou seja, se todo mundo esta entendendo sua exposicao.

E recomendavel que o tema seja inserido de forma progressiva, que o expositor se
aprofunde na discussdo gradativamente, de modo a ndo comprometer a compreensdo do que ele
tem a dizer. Assim, um seminério pode ser dividido em partes para um melhor entendimento dos
objetivos de cada uma de suas fases, desde a introdugdo até o fechamento. A seguir, a sequéncia
das FASES DE UM SEMINARIO:

1. ABERTURA

Um expositor (pode ou ndo fazer parte do grupo) dirige-se ao auditério, salda-o e apresenta 0s
expositores ou a si proprio se o expositor for ele mesmo.

Exemplos:

a) “Bom dia, pessoal! Gostaria de apresentar a vocés os componentes do meu grupo:

Fulano, Cicrano, Beltrano ...”

b) “Atencéo, turma! Vamos chamar a frente da classe o grupo Tal que vai falar a vocés sobre um
tema muito interessante, a ser apresentado em forma de seminario...”

2. INTRODUCAO AO TEMA E APRESENTACAO DO PLANO DA EXPOSICAO

Etapa de apresentacao, delimitacdo do assunto. Da ao orador a oportunidade de explicar as razdes
de suas escolhas. Esta fase deve mobilizar a atencdo e a curiosidade dos ouvintes e, para isso, 0
expositor deve utilizar uma foto ou ilustracdo relacionada ao tema, colocar uma questéo-isca que
desperte a curiosidade, contar uma anedota, fazer perguntas etc. Deve esclarecer, a0 mesmo
tempo, sobre o produto (o texto planejado) e sobre o procedimento (a forma, a sequéncia da
exposicdo).

Exempilos:

a) “Esse seminario abordara tal assunto... Falaremos, primeiramente sobre... Depois, daremos
alguns exemplos, para, em seguida, abordarmos os seguintes aspectos...”

b) "Vamos tentar explicar a vocés a importancia da ... Iniciaremos com uma descricao geral sobre...
Em segundo lugar, vamos nos ater especialmente a... Depois, faremos também um detalhamento...
E, ainda, veremos... Por fim, iremos...”

3. DESENVOLVIMENTO DO ASSUNTO

E o encadeamento dos diferentes temas (e subtemas) e a quantidade deles deve corresponder ao
namero anunciado no plano. Faz- se necessario ressaltar que esta fase € a mais importante do
seminario e, para que as ideias sejam assimiladas pelos ouvintes, € necessario que elas sejam
expostas numa progressao coerente.

Exempilos:

a) “A questdo que abordaremos agora é... Isso nos leva a seguinte reflexdo:... Entdo, chegamos
agora a um ponto muito importante...”

b) Devemos notar, sobretudo, esses dois aspectos... Em outras palavras, podemos chamar de... E,
agora, exemplificando...”

4. RECAPITULACAO E SINTESE

E a retomada dos pontos principais da exposicdo e também a fase de transicdo entre ela e a
conclusdo que vira a seguir.

Exempilos:

a) “Entao, para terminar, vamos fazer uma sintese de tudo o que vimos até aqui...”

b) “Em resumo, podemos dizer...”
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5. CONCLUSAO

E a transmiss&o da mensagem final, mas pode ser também, a proposta de um problema novo aos
ouvintes, ou o inicio de um debate, uma roda de conversa, a execucdo de algum exercicio ou
atividade de verificagdo, uma dindmica etc.

Exempilos:

a) “Agora, finalizando nosso seminario, vamos colocar a seguinte questao...”

b) “Para concluir, queremos deixar a seguinte mensagem...”

6. ENCERRAMENTO

Nesta fase, cabem os agradecimentos ao auditorio.

Exempilos:

a) “Gostariamos de agradecer a atengéo de todos os presentes...”

b) “Esperamos que, de alguma forma, tenhamos contribuido para ampliar o conhecimento de vocés
sobre...”

A seguir, algumas expressdes que podem ser utilizadas nas apresentacdes dos seminarios:

a) Expressdes para apresentar o assunto:
- vou tentar explicar-lhes hoje...

- 0 assunto de minha exposi¢éo sera...

- gostaria de falar-lhes sobre...

- queria explicar-lhes...

- minha exposi¢éo abordara...

b) Entrada no assunto, preparagdo do desenvolvimento:
- entdo tomemos a primeira questao, isto é...

- entdo, comecemos por...

- vejamos primeiramente...

- vamos primeiramente examinatr...

- entdo, primeiro ponto...

¢) Sequéncia do desenvolvimento / mudanga de tema:
- entdo falei de... e vou agora passar a...

- depois de ter..., vamos agora abordar...

- isso para..., passemos agora a...

- chegamos agora ao capitulo...

- a etapa seguinte € agora...

- a questdo que abordaremos agora é...

- isso nos leva/faz chegar a...

d) Comeco da concluséo:

- gostaria agora de resumir em duas palavras...

- em resumo...

- podemos agora recapitular...

- entdo coloco uma questdo como concluséo...

- entdo, como conclusdo, gostaria de colocar a seguinte questao...
- para concluir...

e) Encerramentos/agradecimentos:
- Muito obrigado (a)...

- Agradeco a todos...

- Obrigado (a) pela atengéo.

Fontes:

DOLZ, Joaquim et al. A exposicdo oral. In; SCHNEUWLY, B. et al. GEneros orais e escritos na
escola. Traducéo e organizacao Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro, 3. ed. Campinas: Mercado de
Letras, 2011, p. 183-211.

PROFESSORA MARILSA. Dicas para producdo de seminario. Sdo Paulo/SP, 18 out. 2010.
Disponivel em: <http://lettersnaweb.blogspot.com.br/2010/10/dicas-para-producao-de-
seminario.html> Acesso em: 20 mar. 2015.



http://lettersnaweb.blogspot.com.br/2010/10/dicas-para-producao-de-seminario.html
http://lettersnaweb.blogspot.com.br/2010/10/dicas-para-producao-de-seminario.html
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ANEXO C

Dispositivo didatico “Expressar-se bem é fundamental para um bom profissional”,
video (3'337) disponivel no endereco:
<https://www.youtube.com/watch?v=Bw1EfVUtOPE>



https://www.youtube.com/watch?v=Bw1EfVUt0PE
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ANEXO D

Dispositivo didatico “1° Seminario Temético Matematica 2012”, video (13’37”),
disponivel no endereco: <https://www.youtube.com/watch?v=adHvQsf8skM>



https://www.youtube.com/watch?v=adHvQsf8skM
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ANEXO E

Dispositivo didatico “Analise de um seminario modelo”, formulario em material

fotocopiado.

a) Qual a finalidade do seminario?

b) Quais foram os participantes?

¢) Como se iniciou a apresentacéo? De que maneira ele entrou em contato com o publico? Qual foi a
saudacéo inicial? Ele fez a introducéo do tema? Foi claro em sua maneira de falar? As informacdes
estavam bem organizadas?

d) Os participantes dominam o assunto: leram ou falaram? Utilizaram algum recurso na
apresentacao? Qual? Utilizou com eficacia esse recurso?

e) Como se deu a exposicdo de cada participante: como iniciou a apresentacdo, como terminou, que
recursos utilizou? Foi possivel compreender o que foi exposto, entre outros aspectos?

f) Observar a postura do apresentador e dos demais diante do puablico (direcéo do olhar, tom de voz
em cada situagéo, gestual).

g) Observar a roupa que usavam.

h) Observar os slides: muito ou pouco texto?
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ANEXO F

Dispositivo didatico “A situagdo de comunicagdo do seminario”, perguntas escritas

no quadro de giz.

a) O que é um seminario?

b) Qual a sua finalidade?

¢) Como se organiza?

d) Quem dele participa?

e) Quais os papéis/funcdes dos participantes?

f) Em que lugares/espacos sociais costumam acontecer seminarios?
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ANEXO G

Dispositivo didatico “O seminario”, em material fotocopiado.

O seminario tem por objetivo informar uma determinada audiéncia sobre um determinado
tema. E uma situacdo comunicativa que prevé varias exposicdes de aspectos diferenciados de um
tema comum. Por isso, € situacdo privilegiada de estudo nas mais diversas areas: historia,
matematica, geografia, educacéo fisica, ou seja, presta-se ao trabalho com todas as areas do
curriculo escolar.

Trata-se de uma situagcdo comunicativa em instancia publica — a escolar — que prevé diferentes
exposicdes orais articuladas, mediadas por um coordenador que, ao final, pode tentar articular as
diferentes exposicdes procurando a melhor compreenséo do tema pela audiéncia.

Essas exposicdes podem ser sustentadas por recursos materiais diversos (retroprojetor,
slides, video, PowerPoint, data show, quadros-sindticos, musicas, fotografias, apresentacfes
musicais e de danca, tudo o que for mais adequado para esclarecer a audiéncia sobre o tema),
inclusive por esquema escrito que sintetize as principais ideias que serédo focalizadas.

Em instancias académicas, um seminario pode pressupor a organizacdo de um caderno de
resumos das exposicdes que serdo feitas, a ser distribuido antecipadamente para a audiéncia. Da
mesma forma, pode pressupor a organizacdo de um volume, posterior as apresentacdes, com
artigos expositivos de cada uma das falas realizadas.
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ANEXOH

Dispositivo didatico “A importancia do uso de recursos em apresentagdes”, em slide.

E importante lancar mao de recursos para uma apresentacdo. Como dizem, uma imagem vale
mais do que mil palavras. Além disso, conforme pesquisas realizadas, 75% do que vemos fica

gravado na meméria visual.

E importante lembrar que os slides devem ser apenas um roteiro para orientar a apresentacao,
assim, devem conter apenas topicos. Existem algumas regras que devem ser seguidas.

Por fim, como em qualquer texto, a apresentacdo deve conter comeco, meio e fim, ou seja,

— um slide de abertura;
— slides com o conteldo;
— um slide de finalizagéo.
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ANEXO |

Dispositivo didatico “Dicas para a preparagao de slides”, em material fotocopiado.

DICAS PARA A PREPARAGCAO DE SLIDES

1. A simplicidade é fundamental. A apresentagdo em questdo pode até parecer simples
demais, mas ndo é. Ela funciona bem como ponto de apoio do que é essencial, 0 que o
apresentador tem a dizer. Evite, por exemplo, usar muitas animacdes e efeitos. Animacfes devem
ser usadas quando elas tem algo a acrescentar, ndo devem ser usadas sé porque sao bonitinhas.
Steve Jobs, chefdo da Apple e um dos caras mais influentes no mundo quando o assunto é
tecnologia, disse uma vez que “simplicidade é o maximo da sofisticacao”. Entdo, que tal ndo encher
seus slides de contetdo e buscar um equilibrio entre cores de fundo, de texto e de imagens?

2. Use fundos com moderacdo. Temos aqui ha editora um grande chefe que sempre nos
diz: “ainda nao inventaram nada mais eficiente do que letra preta em fundo branco”. Ele esta certo!

3. Slides devem ser sintéticos. LAminas com muito texto fazem a audiéncia se perder. As
boas apresenta¢cBes destacam apenas os pontos principais. O restante € complementado pela fala
do apresentador. Lembre-se que, em geral, os slides ndo devem conter texto corrido, prosa. Eles
devem conter itens, ndo frases. Seu slide deve se parecer mais com poesia do que com prosa.

4. O que nos leva ao ponto seguinte: ndo escreva na apresentacdo tudo o que vocé
precisa ler...

5. Atencdo ao tamanho da letra. Letras muito pequenas simplesmente ndo podem ser
vistas! O tamanho da fonte deve levar em conta o local em que se dara a apresentacdo. Os slides
devem ser vistos por todos 0s presentes.

6. Cuidado com o tipo de letra. Elas tém personalidade. Prefira letras mais neutras. Vocé
tem certeza de que quer usar a Comic Sans? Se a intencgao for passar sobriedade, € melhor nao...

7. Cores e imagens: use apenas o0 essencial. Uma imagem vale mais que mil palavras
também em uma apresentacao de slides, portanto, sempre que possivel, substitua uma frase ou um
paragrafo por uma imagem. Porém, tenha bom senso e ndo exagere na quantidade de figuras em
um mesmo slide.

8. O mesmo vale para uso de icones: eles devem ter um propésito comunicativo,
ajudando vocé a enfatizar seu ponto (e ndo apenas serem “bonitinhos”).

9. Dé preferéncia ao uso de uma imagem por slide. Isso ajuda a dar relevancia ao que
VvOocé quer mostrar.

10. Lembre-se que uma boa apresentacdo néo deve ter erros de ortografia. Vale, e
muito, passar para alguém que possa revisa-la previamente.

Além disso, observe o seguinte:

Planeje seus slides

Que tal criar um esboco no papel antes de comecar a trabalhar no computador? Pegue um
bloco e uma caneta, e exponha ali suas ideias. Tente estruturar onde estardo imagens e texto em
seus slides, pois isso pode Ihe dar novas ideias e ainda evitar desperdicio de trabalho.

Mais fala e menos texto

A dica crucial para quem quer construir um bom slide é essa: fale mais e escreva menos. Se
o texto for indispensavel, tente escrever pouco, pois slides enxutos sdo mais bonitos e tornam a
apresentacdo mais dindmica. Assim vocé fala e sua plateia ndo se distrai lendo muita coisa.

Ler o conteddo dos slides? Jamais!

Seu slide esta redondinho: claro, objetivo e despoluido. Mas, na hora de apresentagéo vocé
comeca a ler! Esqueca isso! Treine bastante em casa, releia os textos que serviram de base para a
criacdo da apresentacao e ndo leia. Além do fato de que sua plateia sabe ler, falar sem ler slides
passa mais seguranca e credibilidade.

Fontes:

CIRIACO, Douglas. Oito dicas para aprimorar suas apresentacdes de slides. Sdo Paulo/SP, 04
fev. 2010. Disponivel em: < http://www.tecmundo.com.br/office/3586-0ito-dicas-para-aprimorar-suas-
apresentacoes-de-slides.htm > Acesso em: 20 mai 2015.

Oliveira, Vilmar. Dicas para uma boa apresentacéo de slides. S&o Paulo/SP, 29 out 2013.
Disponivel em: < http://revistaescola.abril.com.br/blogs/tecnologia-educacao/2013/10/29/dicas-para-
uma-boa-apresentacao-de-slides/ > Acesso em: 20 mai 2015.



http://www.tecmundo.com.br/office/3586-oito-dicas-para-aprimorar-suas-apresentacoes-de-slides.htm
http://www.tecmundo.com.br/office/3586-oito-dicas-para-aprimorar-suas-apresentacoes-de-slides.htm
http://revistaescola.abril.com.br/blogs/tecnologia-educacao/2013/10/29/dicas-para-uma-boa-apresentacao-de-slides/
http://revistaescola.abril.com.br/blogs/tecnologia-educacao/2013/10/29/dicas-para-uma-boa-apresentacao-de-slides/
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ANEXO J

Dispositivo didatico “Os dez erros mortais da oratéria, video (5’17”) disponivel no
endereco: <https://www.youtube.com/watch?v=LIDZgRVKyYk>



https://www.youtube.com/watch?v=LIDZqRVKyYk
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ANEXO K

Dispositivo didatico “Linguagem verbal e ndo verbal”, em slides.

Slide 1

Escola Estadual XXXXXXX
Ensino Fundamental

Portugués
Prof.2 XXXXXXXX

LINGUAGEM VERBAL E NAO VERBAL

Slide 2

Linguagem é a capacidade que temos de nos comunicar por
meio de uma lingua.

Linguagem verbal = faz uso das palavras para comunicar

algo.
AGUA
POTAVEL
Slide 3
Linguagem ndo verbal = utiliza outros métodos de

comunicagdo, que ndo sdo as palavras: placas e sinais de
transito, linguagem corporal, figuras, expressdo facial,
gesto, etc.




Slide 4

£V0LUgo DA LiNGUA + 1940} | posso 5 FALAR
VOSSR MERCE ME PERMITE UM | | u4 coiSA/
GALANTEIO? €S BELA TAL ¢
QUAL UMA PETUMIA, “m;: “
5015 MUITO
ABUSADO. .

PEMor0! Vamo
SATECA GERAL ..

Texto verbal e ndo verbal

Slide 5

Didlogo entre surfistas:
- Eai?

- Pois é.

- E sim.

- E es ondas?

- Dando caldo.

- Hoje tem tubo?

- Demais.

- Irado.

Texto verbal

Slide 6

2€20! NOS VAMOS

AUM CASAMENTO!
Vock NAo PODE
SE VESTIR

DESSE JeTo!

O

RECE QuE
PROPGS I To!

Texto verbal e ndo verbal (primeiros dois quadros)
Texto ndo verbal (dois ultimos quadros)
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Slide 7

Segundo pesquisas:

7% da comunicagdo seria atribuida ao componente
verbal (seu significado)

38% ao componente vocal (no caso especifico, o tom
da voz)

55% ao componente facial (expressdo facial)
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ANEXO L

Dispositivo didatico “Gestos e posturas”, em material fotocopiado.

Gestos e Posturas

A expressdo corporal desempenha um papel de suma importdncia no contexto da
comunicacdo. Funciona ela, algumas vezes, como meio de reforgar uma ideia que esta sendo
transmitida, e, em outras ocasifes, chega até mesmo a confundir-se com o proprio argumento.
Assim, o estudo da expressdo corporal tem como finalidade precipua ndo sé perquirir os meios de
que se vale o orador para melhor estabelecer sua comunicagdo com o auditoério, como, ainda,
persuadir este Ultimo por meio dos sinais corporeos.

Mas, para que se possa gesticular com eficiéncia, é preciso saber adequar a expressédo
corporal ao ambiente e a mensagem transmitida, e este € um dos pontos que merecem uma atengao
constante, pois, ndo raramente, mesmo 0s mais experientes oradores acabam por cometer deslizes
que, muitas vezes, acabam por prejudicar-lhes as imagens, em razdo do uso de uma técnica
incorreta. Para evitar tais situacdes, a melhor (e talvez a Unica) maneira consiste em treinar cotidiana
e exaustivamente.

O dominio corporal facilita a transmissdo da mensagem para a plateia e propicia a
comunicacao. Os gestos e as expressdes faciais, a postura e a movimentacgdo corporal servem para:

Descrever, complementar e reforgar as ideias;
Embelezar a fala;

Substituir palavras;

Dar mais dinamismo & comunicacao;
Contradizer a fala;

Expressar sentimentos;

Favorecer o entendimento;

Promover a interacdo com a plateia;

Facilitar a transmissédo das mensagens.

Para que se cumpram esses objetivos, a linguagem corporal deve ser natural, clara,
expressiva, pertinente e harmoniosa.

RECURSOS CORPORAIS: O QUE FAZER

- Atitude bésica: plantas dos pés firmes no chéo, pés ligeiramente afastados, peso do corpo
igualmente distribuido entre eles, cabeca ereta, queixo paralelo ao chdo. Mantenha uma postura
elegante. Fique bem posicionado. Todos devem enxerga-lo. Ficar em pé da forma correta da maior
clareza a sua voz e vocé ganha autoconfianga.

- Manter o contato visual com a plateia. Gesticular para prender a atencéo dos ouvintes.

- Movimentar-se com confianga e serenidade.

- Dar objetivo aos gestos. Usa-los para completar a informacéo oral.

- Praticar o uso dos gestos em sintonia com as énfases vocais. Cuidar com cacoetes, tiques
e gestos repetidos.

- Use as maos para enfatizar quantidade, tamanho, direcédo e peso. Ensaie os gestos para
ficarem espontaneos.

RECURSOS CORPORAIS: O QUE NAO FAZER

- Excesso ou falta de gestos. Colocar as mé&os nos bolsos, costas ou na frente do corpo,
cruzar os bragos, cruzar as pernas em pé, ficar com uma ou as duas maos na cintura.

- Falar e ficar se movimentando nervosamente de um lado para o outro. Para falar, pare e
olhe para a plateia, fale, depois se movimente.

- Ficar parado num ponto por muito tempo e, ao andar, nao seja rapido ou lento demais,
demonstrara nervosismo ou entediara a plateia.

- Apoiar-se sobre uma das pernas (postura deselegante) ou em mesas, cadeiras, tribuna e
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parede.

- Passar imagem de arrogante (cabeca e térax muito erguidos) ou passar imagem de
excesso de humildade (cabeca baixa, ombros caidos).

- Dar as costas para a audiéncia enquanto fala ou olhar fixo para um ponto: pessoa, chéo,
teto.

- Manias/vicios. Exemplos: tirar e colocar os éculos vérias vezes. Manipular objetos como
canetas, anel, gravata, pulseiras. Colocar a haste dos dculos ou caneta na boca.

Fontes:

PEREIRA, Flavio. Linguagem corporal. Curitiba, sem data. Disponivel em:
<http://www.blogflaviopereira.com.br/oratoria-e-comunicacao/oratoria-recursos-corporais> Acesso
em: 10 abri. 2015.

Publicado na area Oratoria e comunicac¢do do Blog do autor.ROSSAROLA, Lenir Maria;
BORGMANN, Eliane Salete Eisenhardt e REICHENBACH, Cleusa. Projeto de Aprendizagem grupo
29: Como sanar dificuldades de oratéria? Atividade do Curso de Pds-Graduacao Lato Sensu
Especializagdo em Tecnologias da Informag&o e da Comunicagdo na Promocao da Aprendizagem.
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), 2006. Disponivel em:
<http://proavirtualg39.pbworks.com/w/page/18672757/FrontPage> Acesso em: 10 abri. 2015.



http://www.blogflaviopereira.com.br/oratoria-e-comunicacao/oratoria-recursos-corporais
http://proavirtualg39.pbworks.com/w/page/18672757/FrontPage
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ANEXO M

Dispositivo didatico “O género textual oral seminério”, em material fotocopiado.

O seminario € um género textual oral, em que um tema é exposto através de recursos
argumentativos. Para que seja bem-sucedido, é importante ter planejamento. O seminario € um dos
componentes dos géneros orais, entretanto, ndo deve ser entendido como uma simples exposi¢ao
de um tema. Alias, seu principal objetivo ndo é a exposigédo, é a reflexdo. Diferentemente do que em
geral acontece, o seminario ndo deve ser considerado como concluido no final da exposicédo. Essa é
apenas a primeira parte, pois, a partir dela, surgem as ddvidas, as argumentacdes, os pontos de
vistas e sdo esses fatores que enriguecem o semindrio. Muitas pessoas ndo se acham capacitadas
para falar em publico, entretanto, no caso de um seminario, ndo € preciso que a pessoa seja dotada
dessa capacidade. Evidentemente, quem a possui pode se sentir mais a vontade, no entanto, o que
define a qualidade de um semindrio é o seu planejamento. 1- Definicdo do tema e dos componentes;
2- Definicdo do publico-alvo; 3- Pesquisar sobre o tema em diferentes fontes e anexar todos os
dados que possam contribuir com o seminario; 4- Elaboracdo de um roteiro escrito e divisdo das
partes para a apresentacao.




