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RESUMO

Esta dissertacdo investiga, pelo viés dos gestos didaticos fundadores, o tratamento dado a
oralidade no Livro Didatico da Lingua Portuguesa, intitulado Portugués: linguagens,
destinado ao Ensino Fundamental, anos finais, escolhida pelas escolas da rede municipal de
ensino, da cidade de Dourados-MS. Para compormos o referencial tedrico, nos apoiamos na
epistemologia do Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART, 2006, 2009) e nos
fundamentos para 0 processo ensino-aprendizagem dos géneros textuais (DOLZ;
SCHNEUWLY et al, 2004), em especialistas que pesquisam a respeito do material didatico
(CORACINI, 1999); (BATISTA, 2003), (BUNZEN, 2005, 2009) e dos gestos didaticos
(BARROS, 2012); (OLIVEIRA, 2013). A base empirica da discussdo € composta pelas
unidades tematicas do material impresso e 0s objetos educacionais digitais destinadas ao
ensino dos géneros textuais orais, bem como a entrevista realizada com um dos autores da
colecdo analisada e o cruzamento de dados é realizado com tais unidades e os textos
prescritivos que fazem parte do PNLD 2014 — Edital de Convocacdo das Editoras, Guia do
Livro Didatico, resenha da colecdo que compde o corpus da pesquisa e 0 manual do professor
— com o propdsito de comparar as orientagcGes quanto ao ensino da oralidade e a abordagem
dada a essa modalidade no manual didatico. Portanto, trata-se de uma pesquisa qualitativa de
natureza documental. Os géneros escolhidos para a anélise foram: (1) Entrevista oral, no livro
didatico do 7° ano; (2) Seminario, no livro didatico do 8° ano e (3) Debate regrado, no livro
do 9° ano. Para efetuarmos a andlise, adotamos duas categorias: A primeira € o modelo
teorico do género (DOLZ; SCHNEUWLY; HALLER, 2004), que elaboramos a luz das
capacidades de linguagem que os alunos poderdo desenvolver no estudo dos trés géneros
mencionados. A segunda categoria encontra-se fundamentada no processo de transposicao
didatica externa (processo responsavel pela passagem do saber tedrico para o saber a ensinar)
e no conceito de gestos didaticos fundadores. Observamos que, na transposi¢do didatica dos
trés géneros orais analisados, o gesto de regulacdo é pouco representativo nas unidades
tematicas, j& os alunos sdo orientados a avaliarem as producdes textuais orais. Em geral,
constatamos que o gesto de presentificacdo comeca pelo contexto de producédo e representa o
ensino do género de forma escolarizada, distanciando das préticas sociais no momento de
producdo na sala de aula. Concluimos que as unidades temaéticas destinadas ao ensino do oral
séo coerentes com os documentos oficiais que prescrevem essas propostas de aulas.

Palavras-chave: Livro didatico; transposicéo didatica; género textual oral; gestos didaticos.



ABSTRACT

This dissertation investigates, by the perspective of teaching founders gestures, the treatment
given to orality in Didactic Book of Portuguese entitled Portugués: linguagens, for the ele-
mentary school, final years, chosen by schools of public schools of the city of Dourados-MS.
To compose the theoretical framework, we support the epistemology of Sociodiscursive In-
teracionism (BRONCKART, 2006, 2009) and the foundation for the teaching-learning pro-
cess of textual genres (DOLZ; SCHNEUWLY et al, 2004), experts who research about the
didactic material (CORACINI, 1999); BATISTA (2003), (BUNZEN, 2005, 2009) and di-
dactic gestures (BARROS, 2012); (OLIVEIRA, 2013). The empirical basis of the discussion
consists of the thematic units of the printed material and digital educational materials for
teaching of oral genres, as well as the interview with one of the authors of the analyzed col-
lection and exchange of data is performed with such units and prescriptive texts that are part
of PNLD 2014 — Publisher Call Notice, Didactic Book Guide, review of the collection that
composes the corpus of the research and the teacher's manual — in order to compare the guide-
lines on the teaching orality and the given approach to this mode in the teaching manual.
Therefore, it is a qualitative study of documental nature. Genres chosen for analysis were: (1)
oral interview, in the book of 7th grade; (2) Seminar, in the 8th grade book and (3) Ruled de-
bate, in the book of the 9th year. To effectuate the analysis, we adopted two categories: The
first is the theoretical model of the genre (DOLZ; SCHNEUWLY; HALLER, 2004) to elabo-
rate about the language skills that students will develop in the study of the three genres men-
tioned. The second category is based on the external didactic transposition process (process
responsible for passing theoretical knowledge to know how to teach) and the concept of
teaching founders gestures. We observe that, in the didactic transposition of the three oral
genres analyzed, the regulation gesture is not very representative in the thematic units, and the
students are already oriented to evaluate oral textual productions. In general, we found that
presentification gesture begins by the context of production and represents the teaching of the
genre in a schooled way, social distancing practices at the time of production in the class-
room. We conclude that the thematic units intended for oral education are coherent with offi-
cial documents that prescribe these proposals classes.

Keywords: Textbook; didactic transposition; oral genre; didactic gestures.



CONVENCOES PARA TRANSCRICAQ!

Maiuscula: Entonacéo enfatica
/?/: Interrogacao

/...I: Qualquer pausa

/ah, éh, ta/: faticos

NUmeros por extenso

/éh::.../: alongamento e pausa

! Estamos nos baseando nas normas de transcrigdo do trabalho do NURC/SP.
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INTRODUCAO

Este estudo apresenta uma analise do tratamento dado aos Géneros Textuais Orais,
(GTO), nos Livros Didéaticos (LD) da colecdo Portugués: linguagens, destinada ao ensino da
Lingua Portuguesa (LP), nos anos finais do Ensino Fundamental (EF), e adotada pela Rede
Municipal de Ensino, da cidade de Dourados-MS.

O estudo verifica como os GTO sdo desenvolvidos nas unidades tematicas?,
focalizando os aspectos ensinaveis do género, orientados pelas capacidades de linguagem que
compdem o modelo didatico (MD). A transposicéo didatica dos GTO é verificada pelo viés
dos gestos didaticos fundadores, a fim de observar se as orienta¢fes apresentadas conduzem a
realizacdo do género textual formal publico na esfera escolar.

Cabe destacar que os gestos didaticos sdo uma categoria praxiolégica (pratica); no
entanto, nesta pesquisa, trabalhamos com indicios desses gestos nas unidades tematicas.
Além disso, é analisado 0 modo como os GTO sdo abordados no LD (texto prescritivo).

A seguir, apresentamos as perguntas de pesquisa, sendo a principal delas: como a
oralidade é representada em um dos LD que compde o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) 2014? Para respondé-la, fizemos os seguintes desdobramentos:

a) Quais o0s gestos didaticos pressupostos na transposicdo didatica externa dos
GTO?

b) Os gestos didaticos pressupostos, se forem mobilizados, remetem ao ensino de
outros géneros?

c) Quais recomendacdes sdo dadas pelos documentos que norteiam o trabalho
com a LP acerca da oralidade?

d) Quais propostas de ensino aparecem nas unidades tematicas para o ensino da
producéo textual oral visando ao desenvolvimento das capacidades de linguagem?

e) Nas prescricdes das agdes didaticas ha indicios de gestos, que se forem

mobilizados, distanciam o trabalho prescrito do trabalho real?

2 Adotamos a expressio “unidades tematicas” para nos referirmos as propostas de aulas apresentadas no LD,
visto que essa é denominacao usada pelos autores do material didatico.
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Nosso objetivo geral é investigar o tratamento dado & oralidade no Livro Didatico de
Lingua Portuguesa (LDP). Para tanto, focamos 0s objetos de ensino (géneros textuais orais) a
luz da transposicéo didatica externa dos GTO.

Além do objetivo geral apresentado, formulamos os seguintes objetivos especificos, 0s

quais nortearam a andlise dos dados coletados:

Q) Identificar e analisar os gestos didaticos pressupostos nas unidades tematicas
da oralidade, relacionando-os as caracteristicas inerentes ao GTO em questao;

(i) Verificar se 0 modo como GTO (objeto de ensino) foi transposto sinaliza a
mobilizagdo de outros géneros e em quais suportes.

(iii)  Identificar e analisar as orientacdes dadas pelos documentos oficiais e as
estratégias didaticas para o ensino da producéo textual oral.

Essa analise foi feita também nos documentos que apresentam os critérios especificos
para a LP no tocante ao ensino da oralidade — Edital de Convocacdo das Editoras, Guia do
LD, resenha da colecdo (corpus da pesquisa) — com o proposito de comparar as orientagdes
recomendadas quanto ao ensino da oralidade e a abordagem dada a essa modalidade no LD.

O interesse por este tema surgiu por verificar em pesquisas publicadas que, na sala de
aula, quando é dada a oportunidade de o aluno se pronunciar oralmente, tal pratica limita-se
ao falar espontaneo, atividades de dramatizacdo ou leitura em voz alta, ou seja, sem
planejamento deliberado para o ensino de géneros orais. Isso destoa do que os pesquisadores
pontuam como sendo o0 ensino do género oral e do que os Documentos Oficiais trazem como
orientagcdo para este ensino na sala de aula. Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN):

Ensinar lingua oral deve significar para a escola possibilitar acesso a usos da
linguagem mais formalizados e convencionais, que exijam controle mais consciente
e voluntério da enunciagdo, tendo em vista a importancia que o dominio da palavra
pUblica tem no exercicio da cidadania (BRASIL, 1998, p.67).

A orientagdo dada pelos PCN (BRASIL, 1998) é a de que 0s géneros textuais orais
sejam trabalhados em todos os anos finais do EF e que privilegiem o ensino dos géneros
secundarios. N&o é papel da escola ensinar géneros orais do cotidiano, pois essas producdes
sdo espontaneas e ndo exigem planejamento da fala (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004). Ao
contrario, ha géneros orais mais formais que ‘“constituem as formas de linguagem que

apresentam restricdes impostas do exterior e implicam, paradoxalmente, um controle mais
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consciente e voluntario do proprio comportamento para dominé-las” (SCHNEUWLY; DOLZ,
2004, p. 147) e, que servem como objeto de ensino da oralidade nas aulas de LP, com o
intuito de que os estudantes os utilizem em situacfes que exijam planejamento e elaboracéo
da fala.

Sabe-se que o LD é um dos poucos materiais impressos e didaticos que estdo
disponiveis, na sala de aula, para uma parcela significativa da sociedade brasileira (ROJO;
BATISTA, 2003; BUNZEN, 2005), o que justifica nosso interesse em investigar como 0s
GTO tomam forma de objeto de ensino na colecdo. No entanto, leituras realizadas
previamente indicam que o GTO tem pouca entrada nos LDP (MAGALHAES, 2007;
HUMMELGEN, 2008; NERY, 2008), em comparagio ao ensino do Género Textual Escrito.
Quando surge, na maioria das vezes, é atrelado a producéo textual escrita, inviabilizando a
realizacdo do oral autonomo?®.

Nesta pesquisa, 0 GTO foi analisado pelo viés dos gestos didaticos, conceito ainda
pouco discutido em ambito nacional. Quanto ao trabalho da oralidade na escola, concordamos

com Silva e Mori-de-Angelis (2003) ao afirmaram que:

Muitos trabalhos tém discutido a necessidade do ensino da linguagem oral, ou dos
géneros orais formais e publicos. Entretanto, a caréncia de descri¢des desses géneros
— g, principalmente de propostas didaticas para ensina-los — tem, na maior parte das
vezes, relegado o ensino da linguagem oral a um segundo plano. Considerando-se 0s
trabalhos na perspectiva vygotskiana/bakhtiniana, o trabalho de Dolz e Schneuwly
(1998), se ndo o Unico, ainda é um dos poucos que se preocupam com a elaboragdo
de propostas didaticas para o ensino de alguns géneros orais formais e publicos
(exposigao oral de aluno (seminario), debate regrado e entrevista radiofonico, dentre
outros) (SILVA; MORI-DE-ANGELLIS, 2003, p. 190).

Essa citacdo ja é bastante motivadora para investigar como as unidades tematicas sdo
apresentadas no LD, em relacdo ao ensino da oralidade. Para tanto, elaboramos um modelo
tedrico (daqui para frente, MT) para cada GTO estudado neste trabalho. O objetivo ndo €
engessar essas propostas de ensino apontando um modelo que deva ser imitado, mas observar
se aspectos inerentes ao GTO sdo evidenciados na secdo destinada & producdo de textos na
modalidade oral, isto é, se as dimens@es ensinaveis do género sdo contempladas.

Para compormos o estado da arte, trazemos uma sintese dos trabalhos publicados nos

ultimos cinco anos sobre o assunto “Livro Didatico de Lingua Portuguesa”; feito isso,

> A nog¢ao do “oral autonomo” ¢ discutida por Dolz, Schneuwly e Haller (2004), ao se referirem aos géneros
textuais orais formais publicos como objeto de ensino independente da escrita. Para os autores, esses géneros sao
construidos e delimitados por caracteristicas que os definem, sem que precise percorrer o caminho da escrita para
a sua producd@o. Segundo os pesquisadores, genebrinos: “Eles sdo autbnomos no sentido de que o oral (0s géne-
ros orais) ¢ abordado como objeto de ensino e aprendizagem em si” (DOLZ; SCHNEUWLY'; HALLER, 2004, p.
148, énfase dos autores).
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realizamos, novamente, outra selecdo, separando aqueles que investigavam o “tratamento da
oralidade no LDP destinado aos anos finais do Ensino Fundamental”. Por ultimo, buscamos
pesquisas que trabalham com os “gestos didaticos nas aulas de LP”.

Para o levantamento e a caracterizacdo gerais do estado do conhecimento,
consultamos, na pagina destinada aos periddicos da Capes e no buscador “Google
Académico”, que possuem filtro para a selecdo de trabalhos cientificos, os seguintes temas:
“livro didatico de portugués e géneros orais”. Nao obtivemos resultado para essas buscas. Em
seguida, fizemos nova pesquisa nos mesmos buscadores com a tematica “gestos didaticos nas
aulas de LP”, o que resultou na localizacio do artigo de Nascimento (2011)* e a tese de
Oliveira (2013)°. E preciso destacar que acerca do referido tema distinguimos as pesquisas
realizadas no EF (anos finais), 0 mesmo nivel de ensino da pesquisa ora empreendida. Ja 0s
trabalhos de Barros (2012)®, Winch (2013)’, Silva (2013)® Rodrigues e Dantas (2015)° foram
pesquisados na pagina inicial do Google.

Além disso, consultamos materiais impressos como o trabalho organizado por Santos
(2011), publicado pela Universidade Federal do Rio de Janeiro, o qual é dividido em trés
partes: na parte 01, traz artigos que tratam de “Tipologias ¢ géneros textuais: questdes
teoricas”; na parte 02, apresenta trés artigos: (CRUZ, 2011; TUPPER, 2011; QUANDT,
2011), a respeito da tematica “Géneros orais € ensino”, cujos estudos pesquisamos para
compor o estado da arte que esta sendo apresentado nesta dissertacdo; por fim, na parte trés do
livro, sdo apresentados trés artigos que discutem a “Argumentacdo e injun¢do nos livros

didaticos”.

* NASCIMENTO, E. L. A dupla semiotizacdo dos objetos de ensino-aprendizagem: dos gestos didaticos

fundadores aos gestos didaticos especificos. SIGNUM: Estud. Ling., Londrina, n. 14/1, p. 421-445, jun. 2011.
Disponivel em: http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/signum/article/view/8643/9183 Acesso em: 10 jun.
2016.

> OLIVEIRA, M. A. A de. O ensino de Lingua Portuguesa: usos do livro didatico, objetos de ensino e gestos
profissionais. Tese (Doutorado em Linguistica Aplicada). Instituto de Estudos da Linguagem, Universidade
Estadual de Campinas, Campinas, 2013. 407p.

® BARROS, E. M. D. de. Gestos de ensinar e de aprender géneros textuais: a sequéncia didatica como
instrumento de mediacdo. Tese (Doutorado em Estudos da Linguagem)-Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, 2012.366 p.

" WINCH, P. G. Tratamento atribuido & oralidade no livro didatico de portugués: alguns apontamentos.
Disponivel em: http://www.ucpel.tche.br/senale/cd_senale/2013/Textos/trabalhos/136.pdf Acesso em: 10 de
marco de 2015.

8 SILVA, C. M. R. O agir didatico do professor de Lingua Portuguesa e sua reconfiguragio em textos de
autoconfrontagéo. Tese (Doutorado em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem). Linguistica Aplicada e
Estudos da Linguagem, Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2013, 385p.

® RODRIGUES, L.P; DANTAS, M.A. C. de O. Géneros orais e ensino: entre o dito e o prescrito. Linha D’Agua
(Online), S&  Paulo, v. 28, n. 2, p. 137-153, dez 2015. Disponivel em:
www.revistas.usp.br/linhadagua/article/download/102984/106259 Acesso em: 20 jun. 2016.
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Com a realizacdo de um levantamento do tratamento dos GTO no LDP, verificamos
que, embora alguns estudiosos tenham pesquisado o tema, nenhum dos trabalhos aborda os
GTO pelo vies dos gestos didaticos fundadores no LDP. Com a tematica dos gestos,
obtivemos como resultados algumas pesquisas publicadas recentemente, como as teses de
Barros (2012), Oliveira (2013) e Silva (2013). Mais adiante, apresentaremos as resenhas
destes trabalhos, os quais s&o mais relevantes para a pesquisa que propusemos fazer.

Inicialmente sdo expostas as pesquisas que tratam da “oralidade no LDP”’. Comegamos
discorrendo acerca do trabalho de Tupper (2011), o qual apresenta um estudo do género
entrevista na sala de aula. Neste trabalho, Tupper faz analise de dois LDP: Passaporte para a
lingua portuguesa (Editora do Brasil) e Tudo é linguagem (Editora Atica), ambos do EF (anos
finais), analisando como o género é apresentado nesses compéndios. Para tanto, propde uma
Sequéncia Didatica®® (SD) do género, a ser aplicada nos anos finais do EF, além disso,
recomenda atividades que envolvam a retextualizacdo para que os alunos compreendam que
as entrevistas orais transpostas para a modalidade escrita sofrem alteracfes. Na secdo tedrica,
a autora faz uma critica a nogdo equivocada de ensino do GT apresentada em alguns materiais
didaticos que acabam por conduzir o professor a uma pratica “engessada”, quando deveria ser
uma didatica flexivel no ensino da LP.

Diferente de Tupper (2011), que estuda um género mais formal, a pesquisa de Cruz
(2011) apresenta analise de duas colecdes de LDP — Tudo é linguagem (Editora Atica) e
Passaporte para a lingua portuguesa (Editora do Brasil) — verificando como 0s géneros orais
espontaneos (menos planejados) e as tipologias textuais'* sao tratados nos LD. Realizadas as
analises, o pesquisador propds atividades que podem ser realizadas em sala de aula e que
conduzem os alunos a producdo de géneros publicos. Na visao do pesquisador, o ensino dos
GTO deveria partir dos géneros primarios (género mais espontaneo, menos planejado) para,
depois, ensinar os secundarios (géneros que requerem mais planejamento).

No artigo de Quandt (2011), a pesquisadora analisa nas mesmas colec¢des que Tupper
(2011) pesquisou — Tudo é linguagem (Editora Atica) e Passaporte para a lingua portuguesa
(Editora do Brasil) — a maneira como apresentam o conceito de GT, mais especificamente o

conceito de géneros orais. Para isso, investigou como o seminario € didatizado em dois livros

19 Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.82), sequéncia didatica é “um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”.

1 Marcuschi (2008, p. 154) conceitua os tipos textuais como “uma espécie de construgio teérica {em geral uma
sequéncia subjacente aos textos} definida pela natureza linguistica de sua composi¢do {aspectos lexicais,
sintaticos, tempos verbais, relagdes logicas, estilo}”.
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que representam um material didatico compacto com os contetidos dos quatro anos finais do
EF (6° ao 9° ano). A pesquisadora conclui que, no tocante ao ensino do seminario,

Embora apresentando alguns problemas no que diz respeito ora a aplicacdo do que é
proposto no Manual do Professor ora a questdes de nomenclatura dos géneros, 0s
livros didaticos — tanto de Borgatto et al. (2009) quanto de Teixeira & Discini
(2008) -, ao trabalhar a exposi¢do oral, na sala de aula, tentaram fazé-lo, como é
proposto por Dolz & Schneuwly (2010, p.192) (QUANDT, 2011, p. 220).

O artigo de Winch (2013)*? investiga como se da o tratamento da oralidade no LD. A
autora mostra dados extraidos de documentos que prescrevem o ensino do oral como
contetdo imprescindivel para as aulas de LP, desde os anos iniciais. Na fundamentacéo
tedrica nos chamou a atencdo o fato de que, para a escrita do referido texto cientifico, a
pesquisadora traz referéncias tedricas do texto falado e ndo de abordagens tedricas a respeito
de géneros textuais orais como objeto de ensino. Entendemos, por isso, que o0 proposito da sua
investigacao era verificar qual a concepgéo de oralidade assumida pelo LD. Por fim, constatou
que a discussdo a respeito da importancia de ensinar o oral é antiga; entretanto, ainda se
observa que os LD tratam do assunto com menor enfoque, visto que a producéo textual escrita
é privilegiada. E importante destacar que este estudo traz dados bibliograficos importantes a
respeito da regularizacdo/normatizacdo do ensino da oralidade nas aulas de LP, as quais seréo
imprescindiveis para futuras pesquisas.

Ja o artigo produzido por Rodrigues e Dantas (2015) tem como objetivo analisar as
prescricOes trazidas nos PCN de Lingua Portuguesa quanto ao ensino da oralidade. Além do
documento oficial, as pesquisadoras exploram quatros cole¢fes de LDP, que fazem parte do
PNLD (2014), as quais sdo utilizadas em uma escola publica de Pombal/PB, a saber:
Jornadas Portugués (Editora Saraiva), Portugués: linguagens (Editora Saraiva), Perspectiva:
lingua portuguesa (Editora do Brasil) e Projeto Arariba: portugués (Editora Moderna). As
autoras, fundamentadas nos trabalhos publicados na Linguistica Textual, discutem o “lugar”
da oralidade nas aulas de LP. Para tanto, examinam os livros das colecdes citadas e apontam
as ocorréncias de ensino dos géneros orais em cada livro. Como exemplo, podemos citar 0s
resultados parciais dos dados coletados na cole¢do Portugués: linguagens, 0s quais apontam
para a existéncia de trés propostas de ensino de GTO, no livro do 6°, e outras trés no livro do

7°. J4 nos livros do 8° e 9°, consta uma proposta de atividade em cada livro. E importante

12 A pesquisadora defendeu a Tese de Doutorado com o titulo “Livros didaticos de lingua portuguesa: carater e
concepgdo de oralidade subjacentes”, na Universidade Federal de Santa Maria- RS, em 2014. Tivemos acesso
apenas ao resultado parcial da pesquisa por meio deste artigo cientifico.
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destacar que o foco estd na parametrizacdo dos PCN acerca do ensino da oralidade e na
identificacdo das propostas de ensino de GTO; no entanto, os géneros trabalhados em cada
colecdo ndo sdo mencionados. Os autores concluiram que o tratamento dado ao GTO como
objeto de ensino estda aquém do que os tedricos debatem/criticam. A respeito da
fundamentacéo tedrica ndo ha aprofundamento nos estudos mais recentes acerca dos GTO e,
embora Dolz e Schneuwly (2004) sejam citados para embasar a tese proposta, os estudos
desses autores ndo sdo amplamente desenvolvidos.

Quanto aos estudos acerca da nogéo de gestos didaticos, Nascimento (2011) analisou a
transposicdo externa e interna no agir de uma professora de portugués em uma turma de 6°
ano. Os gestos da professora foram filmados e anotados no diério de campo, 0 que permitiu
verificar os gestos que a docente mobilizou ao didatizar uma SD do género carta do leitor. A
concepgdo de “dupla semiotiza¢do”, proposta por Schneuwly (2000), é relacionada aos niveis
de transposicao didatica, ou seja, a transformacdo “do objeto a ensinar ao objeto que deve
efetivamente centralizar a atencdo dos aprendizes — o que faz dele um objeto de estudo”
(NASCIMENTO, 2011, p. 423). Com o estudo, a pesquisadora concluiu que “gestos didaticos
(fundadores e especificos) sdo resultantes da dimensdo subjetiva que envolvem
conhecimentos e experiéncias individuais e sociais constituidas nas rela¢cdes do e no trabalho”
(NASCIMENTO, 2011, p. 441, destaque do autor).

J4 a tese defendida por Barros (2012) tem como objetivo a validacdo didatica®® de
uma SD acerca do género carta de reclamacédo. O dispositivo foi trabalhado em uma turma de
6° ano em uma escola publica de Londrina/PR, situacdo didatica que permitiu a geracdo dos
dados para a analise da transposicdo didatica nos niveis externo e interno, conceitos
detalhados no capitulo tedrico. No nivel externo, alguns instrumentos nortearam a pesquisa,
dentre eles, os livros didaticos usados pela professora, as producbes e as atividades dos
alunos, o modelo didatico/tedrico (daqui para frente, MDT) e as SD da carta de reclamacéo.
No nivel interno, foram analisados o desenvolvimento das atividades e tarefas e o agir do
professor, o qual foi representado pelos gestos didéticos™ (fundadores e especificos). Os
resultados mostraram que a elaboragdo de um MD para o ensino do género textual pretendido
¢ fundamental para tornar o docente um “especialista” no objeto. A pesquisa em questdo ¢ um
instrumento importante que traz resultados positivos quanto ao ensino de um género do

argumentar no EF.

3 A nocéo de validagao didatica é divulgada pelo Interacionismo Sociodiscursivo para designar a legitimagéo de
ferramentas de transposicao didatica elaboradas para o ensino de um determinado género textual.
' Este conceito sera discutido no capitulo teérico.
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Nesse sentido, podemos citar também a tese de doutorado de Oliveira (2013), que teve
como objeto de pesquisa 0s LD destinados ao EF, os quais fazem parte da colecdo Tudo é
linguagem (Editora Atica). O objetivo geral foi compreender como as professoras faziam uso
dos LD a luz da teoria dos gestos didaticos, comparando 0s gestos pressupostos nos LD e 0s
gestos mobilizados pelas professoras no contexto de sala de aula ao fazer uso do livro. Na
metodologia, a pesquisadora adotou a roteirizagdo do LD como ferramenta para sistematizar e
descrever as unidades tematicas apresentadas na colegdo, “em termos de finalidade, objeto de
ensino, dominio de atividades, género-base e texto-base, atividades escolares e tarefas
propostas” (OLIVEIRA, 2013, p.109). Além disso, Oliveira entrevistou e aplicou dois
questionarios a professores do 6° ao 9° ano. Em seguida, usou a “ferramenta roteirizacéo das
entrevistas e dos questionarios” (OLIVEIRA, 2013, p.124, énfase da autora), observando as
avaliacdes dos professores em relacdo aos LD da colecdo analisada, ou seja, Seus
posicionamentos criticos sobre o material didatico. Outra ferramenta usada por Oliveira
(2013) foi a sinopse das aulas que permitiu organizar a sequéncia dos objetos ensinados e,
posteriormente, compreender como se deu a didatizacdo deles. Concluiu-se que o LD, ao ser
usado pelo professor, tem as suas partes transformadas no agir docente, que da ao objeto a ser
ensinado o encaminhamento e o significado necessarios para a aprendizagem: ‘“Notamos
ainda que essa ferramenta didatica propde ndo apenas o que ensinar, mas também como
ensinar. Nem sempre, contudo, o objeto didatizado proposto torna-se objeto ensinado e as
estratégias de ensino, por ele recomendadas, sdo seguidas” (OLIVEIRA, 2013, p. 315). Esse
trabalho configura um referencial importante para as pesquisas que discutem préaticas de
linguagem no contexto do trabalho educacional.

Outro trabalho relevante relacionado a tematica dos “gestos didaticos” € a tese de
Silva (2013) que analisa os gestos didaticos mobilizados por duas professoras de LP durante a
didatizacdo dos géneros historias em quadrinhos e conto. A investigacdo apresentada pela
autora vai um pouco além do que apenas identificar, caracterizar e analisar 0s gestos, ou seja,
a pesquisa insere-se no campo de estudo da linguagem e do trabalho, dai o interesse de Silva
(2013) pelo trabalho educacional. Para a geracdo de dados realizou a autoconfrontacéo™
(CLOT; FAITA, 2000) da pratica docente em textos orais produzidos para verificacdo da
reconfiguracdo. Para tanto, a pesquisadora observou o trabalho prescrito, o trabalho realizado
e faz anélise da préatica docente em um contexto de intervencdo didatica em que Silva (2013)

I Clot e Faita (2000) propuseram o método de autoconfrontacao no contexto das situagdes de trabalho a fim de
melhorar a atividade do individuo. Esse método utiliza-se da imagem do sujeito, o qual é filmado na execugdo da
sua atividade de trabalho. Realizada a filmagem, o trabalhador observa a sua pratica, ou seja, ele é confrontado
com o agir, o que o fara transformar a sua pratica.
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ministra um minicurso para professores do EF (anos iniciais e finais) para elaboragdo de
materiais didaticos para o ensino dos géneros. Em seguida, as aulas de LP dos professores
participantes foram filmadas para que os professores pudessem visualizar o seu proprio agir.
A autoconfrontacdo ocorreu por meio da elaboragdo de “didlogos profissionais” (CLOT,
2010, p. 149). Na autoconfrontacdo simples'®, os textos orais foram coproduzidos pelas
professoras-participantes e pela pesquisadora e na autoconfrontacdo cruzada'’ a verificagéo
da pratica docente se realizou entre as duas participantes, ou seja, duas professoras em
situacdo de autoconfrontacdo. Ao final da pesquisa, conclui-se que a analise do agir do
professor é importante para que a professora-participante e a pesquisadora observem de outro
“angulo” quais os gestos mobilizados durante a didatizacdo de contetidos € o que podera ser
ajustado.

Além desse arcabouco tedrico, para compormos o corpus desta dissertacdo, buscamos
dados a respeito do objeto de pesquisa nos documentos oficiais do Ministério da Educacao, ou
seja, nos guias de livro didatico (BRASIL, 2013), os quais tém relevancia neste trabalho,
porque temos o propdsito de averigua-los quanto ao tratamento que dao a oralidade.

Os dados coletados para este trabalho sdo essencialmente de natureza documental, a
saber: Edital de Convocagdo das Editoras, publicado em 06/2011, na pagina do PNLD; Guia
do Livro Didatico de Lingua Portuguesa — PNLD, 2014, que traz a publicacdo das colecGes
aprovadas, bem como resenhas feitas pelos avaliadores, a fim de orientar a escolha dos livros
que serdo adotados no triénio 2014-2016. O Guia traz 12 cole¢Bes aprovadas, dentre elas, a
colecdo Portugués: linguagens, selecionada para esta pesquisa, cujos livros apresentam, em
sua maioria, mais de um GTO em cada volume.

Depois de expor o estado da arte do tratamento da oralidade no LDP e dos gestos
didaticos, apresentamos a divisao dos capitulos que compdem a dissertacao:

No Capitulo 1, intitulado “Género Textual Oral no Livro Didatico: aspectos
metodoldgicos”, apresentamos o referencial tedrico que compde a base epistemoldgica deste
trabalho e o quadro dos documentos coletados para a pesquisa. No topico 1.2, de cunho
descritivo, denominado “Conhecendo o Programa Nacional do Livro Didatico e a colecéo

Portugués: linguagens”, 0 proposito é apresentar os aspectos relacionados as dimensées do

1% Na autoconfrontagdo simples (ACS), o trabalhador assiste a imagem selecionada que seja significativa no
contexto de trabalho juntamente com o pesquisador objetivando a reflexdo sobre a situacdo de trabalho. Para
tanto, uma conversa se inicia a fim de fazé-lo repensar o seu agir no trabalho e modifica-lo.

Y A autoconfrontacdo cruzada (ACC) apresenta metodologia um pouco diferenciada. Nesse caso, 0s
trabalhados sdo confrontados com a pratica dos colegas, ou seja, um trabalhador assiste ao video do outro, esse
momento também é filmado. Os videos sdo montados e apresentados em um momento de reunido do grupo de
trabalhadores.
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PNLD, o percurso feito para a escolha dos livros, as orientacdes no Guia do Livro Didético e,
mais especificamente, apresentar a colecao.

No capitulo 2, “Pressupostos teoricos”, apresentamos o aporte tedrico usado para
fundamentar a investigacdo. Trazemos pesquisadores que trabalham com os géneros textuais
orais (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004; BUENO; COSTA-HUBES, 2015), pesquisas
focalizando o LDP (CORACINI, 1999; BUNZEN, 2005, 2009) e relacionadas aos gestos
didaticos fundadores (BARROS, 2012; OLIVEIRA, 2013).

No capitulo 3, “Analise: os gestos didaticos fundadores pressupostos e as capacidades
de linguagem na transposi¢do dos géneros textuais orais”, investigamos como os GTO
aparecem no LD como objeto de ensino em cada livro da colecdo. Além disso, analisamos as
sequéncias de ensino em trés dos quatro livros da colecdo: no livro do 7° ano®®, a entrevista
oral; no livro do 8° ano, o seminario e, por fim, no livro do 9° ano, o debate regrado (este com
duas entradas no livro; na segunda, € destacado o papel do moderador) observando os gestos
didaticos fundadores pressupostos e que serdo mobilizados pelos professores, caso usem o

LD para ensinar 0s géneros em questao.

'8 A discussdo acerca da proposta do MEC de implantacdo do EF de nove anos comegou no Brasil em 2004, no
entanto, a mudanga comecou a ser verificada em algumas regides somente a partir de 2005. A justificativa do
Ministério para a implantagdo dessa politica consiste no argumento de democratizagdo do ensino, garantindo as
criancas de camadas populares que iniciem o0s estudos aos seis anos de idade. Em termos praticos, o Pré da
Educacdo Infantil foi integrado ao EF, ele passou a ser o 1° ano desse novo ciclo. A organizacdo do nivel
fundamental de ensino é de cinco anos iniciais (criancas de 6 a 10 anos) e, de quatro anos finais, atendendo
adolescentes de 11 a 14 anos. A antiga 62 série corresponde ao 7° ano desse novo sistema de ensino.
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CAPITULO 1

GENERO TEXTUAL ORAL NO LIVRO DIDATICO:
ASPECTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentamos, primeiramente, o contexto de realizacdo da pesquisa, 0s
percursos assumidos para a coleta de dados, 0s apontamentos a respeito das categorias de
andlise e a descri¢do de como foram constituidas e os documentos usados nesta pesquisa.

O trabalho é caracterizado como pesquisa documental, visto que os dados coletados
sdo originarios de documentos auténticos e publicos, haja vista que, no periodo de selecdo do
corpus, ja estavam disponiveis para consulta, portanto, ndo foram gerados. Séo eles: Edital de
convocacdo, Guia do Livro Didatico, Manual do Professor (MP) e as unidades tematicas rela-
tivas a oralidade apresentadas no LD. A analise documental “permite a investigacdo de de-
terminada problematica ndo em sua interacdo imediata, mas de forma indireta, por meio do
estudo dos documentos que séo produzidos pelo homem e por isso revelam o seu modo de
ser, viver ecompreender um fato social” (SILVA et al, 2009). No cerne da discussdo apresen-
tada, buscamos indicios/informacgdes que respondam as nossas perguntas de pesquisa, cruzan-
do os dados entres esses documentos.

Em seguida, no topico 1.2, de carater mais descritivo, a histéria do PNLD é
mencionada brevemente; posteriormente, os documentos relacionados com as etapas de
escolha do livro tém papel relevante nessa parte da dissertacdo, porque serviram para

caracterizar o ensino do GTO e como este objeto é abordado no LD.

1.1. Metodologia da pesquisa

Nesta secdo, descrevemos 0s principais teoricos que compdem o aporte tedrico do

trabalho e expomos o percurso seguido para a escolha do corpus, bem como o0s procedimentos

usados para a concretizacao desta pesquisa.
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1.1.1 A escolha do referencial tedrico

Na investigacdo, relacionamos as teorias do estudo dos GT com a teoria da
transposicdo didatica e dos gestos didaticos fundadores para sustentar as analises feitas das
representacdes da oralidade no LDP. Para tanto, nos apoiamos nas investigaces de Bronckart
(2009), Schneuwly, Dolz e colaboradores (2004) para fundamentar a pesquisa relacionada aos
GTO como objeto de ensino; em estudiosos do LD, a saber, Coracini (1999), Batista (2003),
Bunzen (2009); e para tratar da transposicdo didatica nos apoiamos em Barros (2012) e
Oliveira (2013) — conceito que comecou a ser empregado, em 1975, por Michel Verret, e, uma
década mais tarde, por Yves Chevallard (OLIVEIRA, 2013). Ja os estudos sobre os gestos
didaticos tiveram continuidade nos trabalhos desenvolvidos pelas pesquisadoras Barros
(2012), Nascimento (2012), Oliveira (2013), cujas pesquisas fazem parte do aporte teérico
desta dissertacdo, antes, porém, foram discutidos por Aeby-Daghé e Dolz (2008) e
Schneuwly (2000).

Este trabalho, diferentemente dos estudos dedicados ao mesmo tema “O tratamento da
oralidade no LDP”, ocupa lugar diferenciado entre as investigacbes ja publicadas, mais
especificamente em relagdo as unidades tematicas elaboradas para a se¢do “Producdo de
Texto”, nos livros da colegdo selecionada, em virtude da escolha das categorias de analise que
permitem explorar as propostas de aula quanto as capacidades de linguagem que os alunos
poderdo desenvolver, relacionando-as com os gestos didaticos pressupostos.

N&o cabe, na andlise, atentar-nos para todas as atividades que envolvam a oralizacao
de um contetdo cujo desenvolvimento em sala de aula resvale no tratamento do oral, por
exemplo, atividades que incentivem os alunos a responder oralmente algum questionamento.
Nosso olhar esta focado nas atividades de producdo de GTO apresentadas nos quatro volumes

de livros do EF (anos finais) de LP escolhidos para fazer parte do corpus deste estudo.

1.1.2. Aescolha da colecéo

A colecdo Portugués: linguagens, de autoria de William Roberto Cereja e Thereza
Cochar Magalh&es, publicada pela Saraiva, em 2012, foi escolhida para compor o corpus
deste trabalho por ter sido mais indicada pelos professores da Rede Municipal de Ensino de
Dourados. Segundo pesquisa realizada na pagina do Fundo Nacional de Desenvolvimento da

Educagdo (FNDE), referente ao PNLD 2014, em relagdo a quantidade de exemplares
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adquiridos, em &mbito nacional, essa colec¢éo teve o maior nimero de aquisi¢des, conforme

podemos verificar na tabela abaixo (Tab. 01):

Tabela 01- Quantitativo de LD da coleg¢do Portugués: linguagens em ambito nacional, no
PNLD 2014

6° ano 7° ano 8% ano 9% ano
Exemplares 865.061 791.104 743.657 708.622
para alunos
Exemplares 16.811 15.912 15.482 15.363
para
professores

Fonte: FNDE - PNLD (2014)

Em 2014, foram distribuidos 3.172.012 LDP da referida colecdo para os alunos e os
professores do Ensino Fundamental (anos finais) em todo o Brasil (FNDE / PNLD, 2014).
Esse quantitativo contempla os LD do aluno e dos professores, conferindo a referida coletanea
0 destaque de primeiro lugar quanto a escolha do manual didatico comparado as demais
colegdes indicadas, conforme podemos observar na tabela a seguir (Tab. 02):

Tabela 02- Quantitativo de LD de LP, em ambito nacional, escolhidos no PNLD 2014

Nome da colegdo Total de exemplares incluindo livro do

aluno e livro do professor

Portugués: linguagens 3.172.012
Projeto Telaris 2.081.451
Vontade de saber portugués 1.887.984
Jornadas portugués- Lingua Portuguesa 1.323.698

Singular & Plural- leitura, producdo e | 1.251.956
estudo de textos

Lingua Portuguesa 1.008.796

Para viver juntos Portugués 674.442

Portugués nos dias de hoje 390.249
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Perspectiva Lingua Portuguesa 259.367
Portugués, uma lingua brasileira 246.887
Universos Lingua Portuguesa 242.010
A aventura da linguagem 117.527

Fonte: FNDE - PNLD (2014)

A escolha dessa colecdo para compor o corpus de analise ocorreu, principalmente, por
ser um dos materiais didaticos escolhidos no municipio de Dourados, estado de Mato Grosso
do Sul, local de concretizacdo da pesquisa (dados obtidos também na SEMED - Secretaria
Municipal de Educacdo de Dourados). Isso justifica o porqué de ela encontrar-se na sua 92
edicdo reformulada. Quanto ao nivel de ensino, optou-se pelo EF anos finais por verificar nas
pesquisas e leituras realizadas que ha certa lacuna no que diz respeito ao tratamento do oral
nesses anos. Tal decisdo foi motivada pelas orientacdes dos documentos oficiais referentes ao
ensino dos GTO no EF, as quais contemplam o ensino da oralidade desde os anos iniciais e
que deve ser presente no LDP dos anos seguintes. A relacdo da colecdo escolhida por escola

segue apresentada no Quadro 01:

Quadro 01- Escolha de LDP do EF (anos finais) nas escolas municipais de Dourados

ESCOLA COLECAO ESCOLHIDA

Escola Municipal Aurora Pedroso de | Portugués: linguagens

Camargo

Escola Municipal Armando Campos Belo | Portugués: linguagens

Escola Municipal Cel. Firmino Vieira de | Portugués: linguagens
Matos

Escola Municipal Clarice Bastos Rosa Portugués: linguagens

Escola Municipal Dom Aquino Corréa | Portugués: linguagens

(Panambi)
Escola Municipal Efantina de Quadros Portugués: linguagens
Escola Municipal Elza Farias K. Real Portugués: linguagens

Escola Pref. Luiz Antonio Alvares | Portugués: linguagens

Gongcalves

Escola Municipal Maria da Rosa Antunes | Portugués: linguagens




da Silveira Camara.

Escola Municipal Neil Fioravante — CAIC

Portugués: linguagens

Escola Municipal Padre Anchieta

Portugués: linguagens

Escola Municipal Pref. Ruy Gomes

Portugués: linguagens

Escola Municipal Weimar Goncalves

Torres

Portugués: linguagens

Escola Municipal Indigena Agustinho

Vontade de saber portugués

Escola Municipal Indigena Arapord

Vontade de saber portugués

Escola Municipal Francisco Meireles

Vontade de saber portugués

Escola Municipal Indigena Tengatui

Marangatu _Polo

Vontade de saber portugués

Escola Municipal Prof. Clori Benedetti de

Freitas

Vontade de saber portugués

Escola Municipal Agrotécnica Pe. André
Capeli

Singular e Plural — Leitura, Producdo e
Estudos de Linguagem

Escola Municipal Laudemira Coutinho de
Melo

Singular e Plural — Leitura, Producdo e

Estudos de Linguagem

Escola Municipal Januéario Pereira de

Araujo

Singular plural

Escola Municipal Etalivio Penzo

Projeto Telaris

Escola Municipal Profe. Maria da

Conceigdo Angélica.

Projeto Telaris

Escola Municipal Alvaro Brand&o

Jornadas Portugués

Escola Municipal Léide Bonfim Andrade

Para viver juntos - Portugués

Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), Dourados/ MS (2014)
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No Quadro 01, estdo relacionadas escolas da area urbana, distritais e indigenas, as

quais ofertam os anos finais do EF. E preciso destacar que a Escola Clori Benedetti de Freitas,

na ocasido da execugdo do PNLD 2014, participou da escolha do LDP, visto atender alunos

do 6° a0 9° ano. Apds esse momento, houve remanejamento dos alunos para uma escola

estadual inaugurada no bairro onde a escola esta situada e o uso da colecéo foi mantido.

Para melhor visualizacdo das cole¢cbes mais votadas, elaboramos o grafico 1 que

mostra, por meio de dados estatisticos, a discrepancia entre a colegdo mais votada e as

demais.
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Gréfico 01 - Quantitativo de escolas quanto a escolha das cole¢bes de LDP referente ao
PNLD 2014, em Dourados/ MS

Coleg¢oes de Livros Didaticos de Lingua
Portuguesa

14

13
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10

i g

J 3 B escolas

2
- 1 1
H B EE B s

Portugués: Vontade de Paraviver Projeto Singular e Jornadas -
linguagens  saber juntos telares - plural  Portugués
Portugués Portugués

Fonte: O autor (2016)
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O grafico 01 apresenta, numa escala numérica, o quantitativo de escolas que
escolheram cada uma das colecbes disponibilizadas no PNLD 2014. Verificou-se que a
colecdo que fara parte deste corpus teve 13 indicacdes de escolas no municipio de Dourados.

Quanto a percentagem de escolha das colec¢des, observou-se que mais da metade das
escolas optaram pela colecdo Portugués: linguagens. A segunda opgédo — a colecdo Vontade
de saber portugués™® - representou 20% da escolha. Tal resultado indica que a referida
colecdo esta presente na maioria das escolas municipais de Dourados e as orienta¢des dadas
pelo LD para o ensino do género oral servirdo como parametro nas aulas de lingua materna. O
levantamento dos dados nos direcionou para definirmos a colecdo que faria parte deste estudo,
por considerarmos que um numero significativo de alunos teve acesso ao material didatico e,

talvez, seja o Unico apoio didatico-pedagdgico a que terd acesso para a aprendizagem da

19 A colecdo Vontade de saber portugués, das autoras Rosemeire Alves e Tatiane Brugnerotto, foi escolhida
pelas escolas indigenas de Dourados e pela escola Clori Benedetti de Freitas. Esta remanejou os LD para uma
unidade estadual recém- inaugurada no mesmo bairro e que passou a ofertar o Ensino Fundamental (anos finais).
Quanto as indigenas, em contato com dois coordenadores pedagdgicos e trés professores de Lingua Portuguesa,
obtivemos a informacdo de que os livros de LP sdo usados durante as aulas como suporte para o ensino da
disciplina como segunda lingua, uma vez que a prioridade é o ensino das linguas indigenas como primeira
lingua, a fim de preserva-las e dissemina-las entre os alunos que, outrora, estavam deixando de aprendé-las nas
suas comunidades. Essas situagdes fizeram com que decidissemos usar somente a primeira Op¢do como corpus
do trabalho, excluindo a segunda que, nos contextos apresentados, tornaria a analise inviavel.
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producéo textual oral, caso as escolas que optaram pela referida colegéo, efetivamente, facam
uso dela.

O gréafico 02 apresenta 0 mesmo panorama quanto a escolha do LDP, mas com dados
estatisticos que apontam a colecdo mais escolhida representada por 52% comparado as demais

colecdes.

Graéfico 02 - Percentagem de escolas quanto a escolha do LDP/PNLD 2014

Colegoes de Livros Didaticos de
Lingua Portuguesa

60%

52%

50% -
40% -

30% -

20%

20% - o 13% %
10% - A% ° . 4%

0% - : . - : .
Portugués: Vontade de Paraviver Projeto  Singulare Jornadas -
linguagens  saber juntos telares - plural Portugués

Portugués Portugués

Fonte: O autor (2016)

Quanto a participacdo da colecdo no PNLD 2014, verificamos que doze foram
selecionadas e resenhadas no Guia de Livros Didaticos do Programa no referido ano. Além
dessas, fizeram parte do processo seletivo mais onze obras excluidas por ndo corresponderem
aos quesitos exigidos pelo Programa. De acordo com o Guia, das doze aprovadas, cinco sao
reedicBes e ja fizeram parte do Guia publicado em 2011. Entre elas, destacamos a colecéo-
corpus desta pesquisa- intitulada Portugués: Linguagens.

1.1.3. Caracterizagdo da pesquisa

Esta pesquisa segue a abordagem qualitativa (LUDKE; ANDRE, 2013) porque (1)
descrevemos os dados coletados no Edital de convocagéo das editoras, no Guia do LD-PNLD
2014, na resenha da colecdo Portugués: linguagens (publicada no Guia) e nas propostas de
atividades apresentadas nos LD do professor (com manual) da cole¢éo ja citada quanto ao

GTO como objeto de ensino, (2) realizamos interpretacdo dos dados coletados e a
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interpretacdo dos resultados obtidos com as analises (FLICK, 2009) e, por fim, (3) fizemos o
cruzamento de resultados analiticos com as informagfes extraidas dos outros documentos ja

mencionados, relacionados no quadro 02.

Quadro 02- Apresentacdo dos documentos pertencentes ao corpus da pesquisa

Nome do documento Ano de
publicacdo
Edital de Convocacdo das editoras 2011

Colegdo “Portugués linguagens” (EF — anos finais), elaborada pelos autores | 2012
William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes de livros e adotada
pela Rede Municipal de Ensino da cidade de Dourados-MS

Manual do Professor 2012
Guia do Livro Didatico -PNLD 2014 2013
Fonte: O autor (2016)

A técnica de pesquisa adotada foi a analise documental (LUDKE; ANDRE, 2013),
porque buscamos informacdes em documentos oficiais para compreendermos as prescricoes
sobre o tratamento dado a oralidade no ensino publico brasileiro.

O método de pesquisa usado foi o exploratério, decorrente das analises feitas nas
unidades temaéticas dos GTO nos LD. Antes disso, partimos de perguntas de pesquisa a
respeito dos problemas levantados em relacdo a transposicdo didatica do ensino de géneros
orais.

Ademais, este trabalho é inserido no paradigma interpretativista porque buscamos
compreender, nas prescri¢oes, tanto dos documentos oficiais quanto das propostas de ensino,
acles que o professor podera realizar, caso use o livro, para ensinar o0s GTO (BORTONI-
RICARDO, 2008).

As categorias de analise sdo duas: a primeira é formada pelas capacidades de
linguagem que os alunos poderdo desenvolver na producdo textual oral, conforme proposto
nas unidades tematicas (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004) analisadas no corpus. As capacidades
compdem os MT que guiaram 0 nosso olhar para descrever, analisar e compreender como 0s
GTO sdo transpostos no LD, ou seja, se as unidades tematicas contemplam as caracteristicas
fundamentais desses géneros. Nos demais documentos que fazem parte do PNLD 2014,

verificamos como se da o tratamento da oralidade.
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A segunda categoria de analise esta fundamentada na teoria da transposicao didética -
no que tange aos gestos didaticos fundadores — no nivel da transposicdo externa
(transformacdo dos saberes teOricos em saberes a serem ensinados) (CHEVALLARD,
1991[1985] apud OLIVEIRA, 2013) por acreditarmos que os indicios de acdes a serem
realizadas na transposicao didatica do contetdo, por meio de gestos didaticos pressupostos,
atreladas as capacidades a serem desenvolvidas, permitem descrever e compreender como 0

objeto podera ser ensinado.

1.1.3.1 Entrevista com o autor do LDP

Durante a realizagdo da pesquisa, realizamos entrevista semiestruturada (LUDKE;
ANDRE, 2013) com o autor da cole¢do de LDP analisada neste trabalho, o professor William
Roberto Cereja. O objetivo da entrevista foi coletar dados que ampliassem as informacdes que
tinhamos acerca da producdo do LDP, da elaboracdo das unidades tematicas, sobretudo, as
relacionadas a oralidade e a producéo dos objetos digitais para a didatizacdo dessa modalida-
de.

Antes de realizarmos a entrevista, mantivemos contato com autor via correio eletroni-
co para combinarmos como ela ocorreria. O primeiro contato foi feito em maio de 2016 e,
inicialmente, apresentamos ao autor o projeto em andamento e o convidamos para uma entre-
vista. Nessa ocasido, informamos que uma das cole¢des de sua autoria estava sendo analisada
no corpus da nossa pesquisa. Apds recebermos a resposta de aceite, comegamos o processo de
negociacgdo do dia e horario da entrevista, sendo, entdo, marcada para o dia 04 de agosto 2016,
as 14h45min. (horério de Brasilia), via Skype. A realizacdo aconteceu no dia e horario marca-
dos e teve duracdo de 1h05min. O autor teve acesso as perguntas que seriam realizadas expos-
tas em um roteiro (cf. apéndice A) um més antes da nossa conversa e no decorrer da interagéo,
0s questionamentos sofreram alteracdo/adaptacéo, de acordo com o encadeamento das falas e
do controle local da conversa que tinhamos de manter para conseguir coletar informacGes
relevantes para o nosso trabalho.

Durante a realizagdo da entrevista, deixamos claro para o entrevistado 0 nosso interes-
se em entrevista-lo e que a conversa tinha o intuito de obter informagdes sobre a produ-
cao/elaboracgéo de propostas de trabalho com os GTO, ou seja, ouvir 0 outro lado, o do autor
do livro. Parte da entrevista foi transcrita e inserida no capitulo analitico para sustentar as dis-

cussoOes levantadas.
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1.1.4 Procedimentos de pesquisa

Primeiramente, foram verificados os critérios apresentados pelo Edital de Convocacéo
das Editoras focalizando o ensino do oral, ou seja, 0 que se espera como transposicao didatica
da producéo de texto oral no LDP. Por isso, 0 documento-corpus deste trabalho — juntamente
com o0s outros que compdem o PNLD 2014: Guia do Livro Didatico e resenha da colecdo —
foi examinado para identificar se havia menc¢édo as dimensdes ensinaveis dos GTO em suas
prescricoes.

Feito isso, escolhemos um GTO em cada um dos trés livros® (7°, 8° e 9° anos) para
que sirvam como conjunto de registro a serem analisados, objetivando depreender os gestos
didaticos fundadores no que se refere a transposi¢éo do contetdo. Consideramos trés critérios
para a escolha de cada GTO: primeiramente, a representacdo de apenas um género oral em
cada livro; depois, em razdo da concepcdo que temos do género como instrumento e como
objeto de ensino (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004), consideramos como corpus para esta
pesquisa 0s GTO que tém como finalidade ser publicos e formais, portanto, um género
“novo” a ser aprendido, ou seja, GT cuja aprendizagem implica o uso social; logo, ndo ficam
limitados ao ambiente escolar. Por fim, consideramos o tratamento dado a oralidade, que
aponta para o ensino do GTO em uma SD (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004).

Para melhor visualizac&o da colegdo, optamos por elaborar uma sinopse® para cada
um dos trés livros, das séries jA& mencionadas, no tocante ao ensino da oralidade. Tomamos
como parametro para a composicdo/organizacao destas sinteses o quadro sindptico elaborado
por Bunzen (2009) na ocasido da concretizacdo da sua tese de doutoramento. As trés sinopses
reunidas servem para o leitor visualizar toda a colecdo no que se refere a oralidade. Além
disso, fizemos a sinopse de uma das gquatro unidades do livro do 6° ano, para que se possa ter
uma visdo geral de toda a cole¢do quanto a organizagdo dos eixos de ensino e a distribuicdo
dos conteudos por secgdes.

Essas foram as ferramentas usadas para apresentar o panorama de toda a colegédo que
analisamos. Além disso, consultamos a pagina do PNLD, a fim de obter informacGes acerca
da avaliagdo das colecdes e do processo de escolha desses materiais pelos professores, as

quais serdo apresentadas na secao 1.2.

2% 0 livro do 6° ano ndo fez parte do corpus da pesquisa porque o género oral apresentado como proposta para o
ensino do oral trouxe outra nomenclatura nesse exemplar, a saber, exposi¢do oral. Ja no livro do 8° ano, a
nomeagdo do género “semindrio” requereu uma discussdo teorica, a qual ndo foi possivel fazé-la nesse momento.
2! Este GT consiste na sintese de uma obra que pode ser um filme, um livro, um artigo cientifico, etc. e
representa o panorama geral do objeto sumarizado. Para Costa (2008, p. 166), a sinopse ¢ a redugdo “breve e
concisa de um artigo (v.)”, ou de outra obra, tornando-0 menor.
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1.2 Conhecendo o Programa Nacional do Livro Didatico e a colecdo Portugués:

linguagens

Neste topico, apresentamos, brevemente, a histéria do PNLD para que o leitor conheca
as mudancas que o Programa sofreu desde a sua implantacdo até hoje. Em seguida,
apresentamos, resumidamente, as fases que antecedem a escolha da colecdo adotada nas
escolas. Esse processo envolve, dentre outras etapas, a publicacdo do Edital de Convocacao
das Editoras, a publicacdo do Guia do Livro Didatico, constando as resenhas das colecGes
aprovadas no Programa vigente. Além disso, o leitor tem uma visdo geral de toda a coletanea

por meio das sinopses que evidenciam, em cada livro, o tratamento dado a oralidade.

1.2.1 Breve histdrico do Programa Nacional do Livro Didatico

Essa secdo tem o objetivo de apresentar breve historico acerca do PNLD, sua
funcionalidade e as mudancas observadas, desde a sua implantacdo. Além disso, faz-se
necessario apresentar as alteracfes sofridas na confecgdo e distribui¢do dos livros didaticos
desde a primeira execu¢do do programa, que teve inicio em 1929, com outra designacao.

Importa destacar que o PNLD é organizado pelo Ministério da Educacdo (MEC). Os
objetivos deste programa sao o de adquirir e distribuir, gratuitamente, os livros didaticos para
os alunos da rede publica de ensino que aderirem ao programa®. 1sso é possivel por meio do
FNDE, cuja politica de execucéo é feita desde 1997. O referido 6rgdo é vinculado ao MEC e
tem a funcdo de captar recursos publicos que atendam ao funcionamento de programas
desenvolvidos para o ensino fundamental (BATISTA, 2003).

De acordo com o histérico do PNLD, disponivel na pagina do FNDE?, o Programa foi
constituido de diversas formas até chegar ao 6rgdo que conhecemos hoje. Essa denominacao
passou a ser adotada a partir de 1985, substituindo o Programa do Livro Didatico para o
Ensino Fundamental (PLIDEF), que, em 1983, propds a participacdo dos professores na
escolha dos livros e a ampliacdo do programa; assim, mais séries do ensino fundamental

seriam contempladas.

22 Os estados de Minas Gerais e Sd0 Paulo n&o participam do PNLD de forma centralizada, ou seja, formam suas
préprias comissoes de avaliagdo dos materiais didaticos.

2 As informagdes acerca do surgimento do PNLD, bem como as modificacBes sofridas ao longo dos anos até
chegar ao Programa que conhecemos hoje, estdo disponiveis na pagina:
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-historico ~ Acesso em : 18 de jul. de 2015.
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Em 1985, o PNLD passou por Vérias alteragdes, a saber: a indica¢do do livro didatico
pelos professores; reutilizacdo dos livros visando a conservagao e 0 seu uso por mais de um
ano; ampliacdo da oferta aos alunos de 12 e 22 séries das escolas publicas; conclusdo da
participacdo financeira dos estados, ja que o controle das financas ficou a cargo da Fundacéo
de Assisténcia ao Estudante (FAE), criada em 1983.

E importante salientar que o primeiro Guia de Livros Didaticos foi publicado em 1996.
Nessa ocasido, trazia resenhas de LD apenas dos anos iniciais do ensino fundamental. Apos o
MEC ter realizado as avaliacBes dos livros, de acordo com critérios previamente
determinados, passou-se a excluir do Guia os livros que apresentavam erros conceituais,
desatualizacéo, preconceito e discriminagé&o.

Embora estudos sobre a producdo de material didatico no Brasil tenham sido
realizados desde a década de 1960, segundo Batista (2003, p.28), “datam somente do inicio
dos anos de 1990 os primeiros passos dados pelo MEC para participar mais direta e
sistematicamente das discussdes sobre a qualidade do livro escolar”. Portanto, deveria ter um
olhar mais atento a questBes ligadas ao contetdo, observando-se, com rigor, a existéncia de
carater discriminatorio ou a presenca de incoeréncias conceituais e metodoldgicas. Além
disso, o MEC passou a ser mais criterioso em relacdo a atualizacdo do conteldo e as
orientagcBes metodoldgicas. Em razdo disso, em 1993, forma uma comissdo de especialistas
para avaliar a qualidade desses livros adquiridos pelo Governo e distribuidos nas escolas
publicas, visando estabelecer critérios norteadores para as avaliacdes das proximas aquisicoes.
Muitas aces foram executadas com a intencdo de melhorar a escolha dos LD, como debates
com diferentes setores relacionados a producéo e ao recebimento desses materiais.

Podemos destacar o Plano Decenal de Educacéo para Todos** como o responsavel por
algumas das acOes que objetivaram a capacitacdo dos professores para avaliar e selecionar o
manual a ser usado. Consequentemente, uma nova politica do livro didatico no Brasil
comecou a ser definida e praticada.

Embora as normas de escolha do material didatico sejam especificas para cada area,
definiram-se alguns critérios gerais, cujos aspectos deveriam ser observados em todos 0s

materiais, independentemente da disciplina a ser ministrada, os quais foram nomeados como

%0 Plano Decenal da Educacdo é uma iniciativa do Programa Nacional de Educacdo que prevé a selecéo e a
organizacdo de metas e estratégias para a politica educacional a cada dez anos. Trata-se da elaboragdo de planos
de educacédo para a década seguinte. As metas sdo selecionadas em grupos, de acordo com o objetivo que se
quer alcancar. No primeiro grupo, sdo discutidas estratégias que garantam o acesso ao Ensino Basico de
gualidade a todos. No segundo grupo, sdo debatidas agBes que garantam o respeito a diversidade. No terceiro
contingente de metas, objetiva-se a valorizagdo do profissional de Educagdo e, por fim, no quarto grupo, o foco é
0 Ensino Superior. Disponivel em: http://pne.mec.gov.br/



http://pne.mec.gov.br/

41

critérios comuns. Esses, segundo Batista (2003, p.30), deveriam responder as seguintes
expectativas: “a adequacao didatica e pedagogica, a qualidade editorial e grafica, a pertinéncia
do manual do professor para uma correta utilizacdo do livro didatico e para a atualizacdo do
docente”. Em contrapartida, definiu-se como critério eliminatério que os LD ndo poderiam
apresentar conteldos que expressassem preconceito em relacdo a origem, raga, Sexo, cor,
idade ou outras manifesta¢fes discriminatorias. Quanto ao contetdo correspondente as areas
do conhecimento, os livros ndo poderiam induzir ao erro ou apresentar erros conceituais.

O PNLD é executado a cada trés anos. No entanto, a distribuicdo dos livros didaticos
se da anualmente por meio do FNDE, que tem a funcdo de adquirir, distribuir, repor e
completar os livros reutilizaveis®. Além dos materiais impressos, o Programa garante, aos
alunos que possuem algum tipo de deficiéncia, versdes acessiveis do LD, cujos suportes sdo:

audio, Braille e MecDaisy. Segundo a pagina do PNLD, o MecDaisy é:

uma ferramenta tecnoldgica que permite a producdo de livros em formato digital
acessivel. Possibilita a geragao de livros digitais falados e sua reprodugdo em &udio,
gravado ou sintetizado e apresenta facilidade de navegacdo pelo texto, permitindo a
reproducdo sincronizada de trechos selecionados, o recuo e o avango de paragrafos e
a busca de se¢es ou capitulos (Pagina de Apresentacdo do PNLD).%

Sobre a aquisi¢do do LD, a pagina do PNLD informa que as compras dos livros sdo
feitas, integralmente, a cada trés anos, garantindo a distribuicdo deles para os alunos do ensino
fundamental, anos iniciais e finais, e ensino méedio. Além disso, ha alterndncia na aquisicéo,
pois, no intervalo do periodo de trés anos, mais livros sdo adquiridos para repor livros
extraviados e perdidos, e completados, por acréscimo de matriculas. J& os livros consumiveis,
aqueles cuja duracdo e/ou consumo € anual, sdo adquiridos todos os anos pelo Fundo com a
intencdo de garantir 0 acesso dos alunos a estes materiais.

A compra dos livros é feita com base no quantitativo de alunos apresentado no censo
escolar, cujo resultado corresponde a dois anos anteriores ao ano do Programa. 1sso implica
dizer que poderad ocorrer variagdo entre o numero de alunos e o de livros. Para sanar o

problema, é feito o remanejamento de livros daquelas escolas que estejam com excedentes de

>E importante destacar que nem todos os LD séo reutilizaveis. Segundo informagdes apresentadas na pégina de
“Apresentacao” do PNLD, os livros reutilizaveis sdo os dos componentes: Matematica, Lingua Portuguesa, His-
téria, Geografia, Ciéncias, Fisica, Quimica e Biologia. Outros componentes sdo consumiveis, ou seja, ndo ha a
obrigatoriedade de serem devolvidos ao final de cada ano, como os de alfabetizacdo matematica e de alfabetiza-
c¢ao linguistica (1° e 2° anos) e os de lingua estrangeira. Quando a reutilizagdo do LD, a mesma regra vale para 0
Ensino Médio, ou seja, ao final de cada ano o livro deve ser entregue na escola para que mais de um aluno o
utilize. Cada PNLD tem a durag&o de trés anos.

% Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-apresentacao Acesso em: 20
de ago. de 2015.
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materiais para outras que estejam com falta. Outra alternativa é a recorréncia a reserva técnica
disponibilizada pelo MEC as Secretarias Estaduais de Educacdo que, segundo Batista (2003),
representa 3% do total de titulos escolhidos pelos professores. Segundo informagdes
publicadas na pagina do FNDE referente ao funcionamento do PNLD, foi criado o Sistema de
Controle de Remanejamento e Reserva Técnica, o Siscort, para controlar melhor o nimero de
materiais excedentes e o remanejamento destes, além de controlar a reserva técnica disponivel
para as Secretarias de Educacao.

E importante destacar que nem sempre os livros escolhidos pelos professores sio 0s
mesmos que chegaram a escola (CARMAGANANI, 1999; RANGEL, 2006). Ha situacles
adversas que podem interferir na adocéo dos livros e que envolvem outros interesses que vao
além da selecdo feita pelos professores. Isso significa que nem sempre a colecdo escolhida € a
adotada pelas instituicGes publicas, como critica Carmaganani (1999): “A adogdo de um livro
didatico depende, sobretudo, da influéncia da editora junto a 6rgdos governamentais, de suas
estratégias de marketing, dos acordos feitos junto as direcdes de escolas e de outros aspectos
que independem das qualidades pedagogicas do material” (CARMAGANANI, 1999, p. 128).

A autora ainda afirma que os livros mais vendidos séo o0s que trazem orientacdes mais
detalhadas para o professor, justificando a dependéncia de alguns docentes no uso do livro
(CARMAGANANI, 1999). Esse equivoco quanto a adogdo do livro produz professores
dependentes desse material e desprovido de senso critico para analisar 0s contetdos propostos
como sendo os mais apropriados para os seus alunos. O professor reproduz um discurso que

ndo lhe é préprio e que na visdo docente é a verdade irrefutavel, como discute Souza (1999):

O carater de autoridade do livro didatico encontra sua legitimidade na crenca de que
ele é depositario de um saber a ser decifrado, pois sup8e-se que o livro didatico
contenha uma verdade sacramentada a ser transmitida e compartilhada. Verdade ja
dada que o professor, legitimado e institucionalmente autoridade a manejar o livro
didatico, deve apenas reproduzir, cabendo ao aluno assimila-la. (SOUZA, 1999, p.
27).

Isso nos remete a escola enquanto aparelho ideoldgico do estado (SOUZA, 1999) e,
nesse contexto, o LD representa o controle do governo no sistema educacional.
Consequentemente, o professor acritico se vé como reprodutor de um discurso construido em
uma esfera da qual ele ndo participa, a saber: a producdo do material didatico que sera usado
por ele. Para Rangel (2006, p.14), “O risco, entdo, esta na possibilidade de, por conta da
iluséo, a opcdo pelo LD excluir outros materiais e, portanto, outras formas de conceber,

organizar e transmitir conhecimentos, igualmente relevantes”. Em contrapartida, o autor do
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LD ¢ visto como a “pessoa autorizada” para transpor didaticamente os conteudos que deverdo

entrar na sala de aula. Souza (1999) esclarece que:

A nocédo de autor do livro didatico e que faz parte da crenca predominante entre
professores o configura enquanto aquele que € responsavel pelo que “diz” no livro
didatico; pelo contetdo que ele seleciona; pela forma de organizacdo do conteldo
selecionado e pela forma de apresentacdo desse contelido, a sua competéncia
enquanto autor e, geralmente, medida pelo carater de clareza didatica, avaliada em
termos da linguagem utilizada no livro, linguagem essa capaz de “traduzir” de modo
acessivel ao aluno, o que disseram “os grandes nomes” do saber. (SOUZA, 1999, p.
29).

A autora ainda chama a atencdo para a relagdo hierarquica entre autor e editor, ou seja,
o primeiro ndo tem “vontade propria”, seu discurso precisa corresponder as expectativas da
editora que exerce a fungdo de controlar “o que” ¢ “como” sera feita a transposicdo dos
saberes: “Trata-se da forca do aparato editorial a servico do aparelho ideoldgico escolar
enquanto um aparelho ideoldgico do estado” (SOUZA, 1999, p. 28). Bunzen (2005), ao
discutir acerca do processo de producdo do LD e o papel desempenhado por cada agente nas
diversas fases de elaboracdo do material, conclui que ha um “alinhamento de interesses”
(Lattour, 2000 apud BUNZEN, 2005) entre todos os participantes fortemente marcado por
negociacdes de diversas ordens, influenciando diretamente a constituicdo do LD, dispositivo
didatico presente na maioria das escolas publicas brasileiras.

Tais discussdes relevantes nos faz refletir: O LD é um mal necessario? Ele é uma
ferramenta de ensino indispensavel na préatica docente? O nosso posicionamento é de que 0
LD deve ser adquirido pelo poder publico e usado pelos professores, mas ndo deve ser o unico
dispositivo didatico responsavel pela transposicao didatica dos saberes na sua pratica docente.
E preciso, entdo, que o professor elabore outras ferramentas de ensino, no caso dos GTO,
podera didatizar os elementos ensinadveis por meio de uma SD.

Para compreendermos melhor como se da a escolha dos livros, apresentamos no
proximo topico informacdes a respeito do Guia do LD e as orientacdes dadas aos professores
com o intuito de ajuda-los na tarefa de decidir qual colecdo “acompanhara” sua pratica

docente.
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1.2.2 Sobre o Guia do Livro Didatico

O Guia do Livro Didatico referente ao PNLD 2014/2016 para os anos finais do EF foi
formulado em um momento especial para a educacdo: a consolidacdo da implantacdo do
ensino fundamental de nove anos. O acréscimo de mais um ano no inicio do ensino
fundamental implicaram mudancas das competéncias e habilidades exigidas desse aluno, que
podera ndo ter passado pela educacgdo infantil, ingressando diretamente nos anos iniciais, sem
ter tido qualquer experiéncia com as praticas de leitura e escrita na escola, mas ja
comprometido com as exigéncias dos contetdos relacionados a alfabetizagdo. Tal mudanga
traz consequéncias para os anos finais, porque se espera que, nesta fase, o aluno ja esteja
alfabetizado, desempenhando, por sua vez, as habilidades de falar, ouvir, ler e escrever.

Cabera aos professores desta etapa dar prosseguimento a referida aprendizagem.

Nessa trajetoria, os “quatro anos finais”, correspondentes ao sexto, ao sétimo, ao
oitavo e ao nono anos, tém, basicamente, o papel de, por um lado, consolidar o
acesso qualificado do aluno no mundo da escrita; de outro lado, dar prosseguimento
a sua escolarizagdo, aprofundando, progressivamente, seu dominio de areas
especializadas do conhecimento humano (BRASIL, 2013, p.7).

Assim, o papel dos professores do EF é tornar o aluno ainda mais qualificado para o
mundo da escrita e oferecer-lhe subsidios que Ihe permitam interagir no meio social, em
diversas situacdes, exercendo tanto o papel de receptor do discurso quanto o de produtor dele.

A seguir, apresentamos a capa e 0 sumario do Guia de livros (BRASIL, 2013) como

um dos documentos analisados nesta pesquisa:
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Para melhor visualizacdo das partes que constituem o Guia, usamos uma ferramenta

metodoldgica denominada Plano Textual Global?’, adaptado de Couto (2013)%, que permite

compreendermos cada parte do Guia e a sua funcionalidade em relacdo as orientacdes

destinados aos professores:

Apresentacdo (p.7)

Critérios de avaliagdo (p. 09).

A

Critérios especificos (p. 15- 20).

Critérios gerais (p. 09- 13).

I-Respeito a legislagdo, as diretrizes e as
normas oficiais relativas ao ensino funda-
mental; (p. 09).

I11-Coeréncia e adequacéo da abordagem

tedrico-metodol6gico assumida pela cole-

¢ao no que diz respeito a proposta didati-

co-pedagdgica explicitada e aos objetivos
visados; (p. 10).

V-Observancia das caracteristicas e finali-

dades especificas do Manual do Professor

e adequacao da colecéo a linha pedagdgica
e objetivos explicitados; (p.11) 13).

VIl-Relativos a natureza do material textu-
al; (p. 17).

IX-Leitura; (p. 18).

XI-Relativos ao trabalho com a oralidade;
(p. 19).

Xlll-Relativos ao Manual do Professor;
(p. 20).

11-Observancia de principios éticos neces-
sérios & construcdo da cidadania e ao con-
vivio social republicano; (p. 09).

IV-Correcdo e atualizacéo de conceitos,
informacdes e procedimentos; (p. 10).

VI-Adequacéo da estrutura editorial e do
projeto grafico aos objetivos didatico-
pedagdgicos da colegdo; (p. 12).

VIlI-Relativos ao trabalho com o texto; (p.

18)

X-Producéo de textos escritos; (p. 18).

XllI-Relativos ao trabalho com os conhe-
cimentos linguisticos; (p. 19).

270 Plano representa, segundo Bronckart (2009, p. 120), a “organizagio de conjunto do conteudo tematico;
mostra-se visivel no processo de leitura e pode ser codificado em um resumo”.
% 0 esquema foi desenvolvido por COUTO, Karoline Finamore, em 2013, na ocasido da defesa de sua
dissertacdo de Mestrado, intitulada “Proposta de escrita de géneros do meio digital em livros didaticos de lingua
inglesa”, apresentada na Universidade Federal da Grande Dourados.
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Sobre as colecBes resenhadas neste guia;

(p. 21).
O principio organizador; (p. 22). O tratamento didético dado aos contetidos
— > curriculares basicos; (p. 24).
Patamares de qualidade por eixo de ensi- |« Caracteristicas singulares de cada colecéo;
no; (p. 26). (p. 29).
—

Resenhas das obras; (p. 57).

A aventura da linguagem; (p. 59). P— Jornadas Port-Lingua Portuguesa; (p. 64).
>
Tecendo linguagens; (p. 69). «— Para viver juntos portugués; (p. 74).
—>
Colecéo perspectiva: lingua portuguesa, Portugués: linguagens; (p. 85).
(p. 80). —>
Portugués nos dias de hoje; (p. 90). D Portugués: uma lingua brasileira; (p. 95).
—

Projeto Telaris: portugués; (p. 100). Singular e plural: leitura, producéo e estu-
+— dos da linguagem; (p. 105).
—>
Universos lingua portuguesa; (p. 110). «— Vontade de saber portugués; (p. 115).
—

FIGURA 03: Esquema que representa o plano textual global do Guia de livros didaticos -
PNLD 2014: Fonte: O autor (2016)

A imagem acima representa a organizagdo do Guia nas diversas partes que o
compdem. Logo no inicio do material (p. 15-19), os critérios gerais e especificos usados na
avaliacdo do LDP sdo retomados, visto que ja foram apresentados no Edital. Mais adiante,
discorreremos sobre estes criterios (cf. secdo 1.2.3) a fim de evidenciar os critérios usados na

avaliacdo dos materiais didaticos quanto ao tratamento da oralidade. Ja na secdo 1.2.4 faremos
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consideracOes acerca da cole¢do Portugués: linguagens, sempre focando no nosso objeto de

pesquisa.

1.2.3 Criterios para a selecdo das obras

O Guia do Livro Didatico apresenta como parametro para selecdo das obras, critérios
comuns a todas as areas e critérios especificos para a de Lingua Portuguesa. Quanto aos
comuns, o primeiro, “Respeito a legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao
ensino fundamental”, afirma que serdo eliminadas do processo de selecdo, as colecbes que
ndo obedecerem as seguintes legislacdes: Constituicdo da Republica Federativa do Brasil; Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, com a inclusdo das alteracdes feitas pelas leis n.
10.639/2003%°, que torna legal o ensino da cultura e histéria afro-brasileiras, orientando que as
escolas privilegiem o estudo da histéria do pais africano e seus moradores, da mesma forma o
papel do negro na formacdo da sociedade brasileira. Além disso, esta lei trata, também, da
insercdo do Dia Nacional da Consciéncia Negra no calendario escolar, cuja data
comemorativa ¢ 20 de novembro. J& a lei n® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, “amplia o
Ensino Fundamental para nove anos de duracdo, com a matricula de criancas de seis anos de
idade e estabelece prazo de implantagao, pelos sistemas, até 2010” (Portal do MEC).

Quanto & Lei n. 11.525/2007%° (BRASIL, 2007), artigo 2°, paragrafo 5°, esta institui
que, na Educacdo Baésica, sejam introduzidos no curriculo do ensino fundamental,
obrigatoriamente, conteddos que abordem os direitos das criancas e dos adolescentes,
pautados pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Para tanto, deveréa ser produzido e
distribuido material adequado para este ensino. E, por Gltimo, a lei n. 11.645/2008*
(BRASIL, 2008) que, segundo o artigo 26-A “Nos estabelecimentos de ensino fundamental e
de ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da historia e da cultura
afro-brasileira e indigena”. Quanto a legislagdo, ainda, o material didatico deve estar de
acordo com o ECA e com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental,
cujo contetido ndo sera estendido aqui, por ndo ser este 0 objetivo da pesquisa.

O segundo critério, “Observancia de principios éticos necessarios a construcdo da

cidadania e ao convivio social republicano”, bastante relevante, segundo o Guia, trata dos

2 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?id=9403&option=com_content&task=viewAcesso em: 15
de set. de 2014.

% Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Lei/L.11525.htmAcesso em: 15 de
set. de 2014.

31 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/111645.htmAcesso_em: 15 de
set. de 2014.
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principios éticos necessarios a construgdo da cidadania e ao convivio social, o qual exclui do
processo de selecdo qualquer material que apresentar esteredtipos e preconceitos quanto as
diferencas sociais, regionais, étnico-raciais, entre outras manifestacdes de preconceito. Logo,
ndo é permitida doutrinacdo religiosa ou politica, embora o preconceito religioso ndo seja
citado dentre as discriminagdes mencionadas anteriormente. Por fim, o material ndo pode
servir de canal para a propaganda de marcas e/ou produtos, tampouco apresentar uma
linguagem apelativa ao consumo.

Quanto ao terceiro critério comum, “Coeréncia e adequagdo da abordagem teorico-
metodoldgica assumida pela cole¢do, no que diz respeito a proposta didatico-pedagdgica
explicitada e aos objetivos visados”, o material didatico deve apresentar coeréncia entre 0s
objetivos propostos, por isso, precisa explicitar no MP, a linha teérico-metodoldgica adotada
no trabalho, com os contetdos/objetos de ensino, alem da necessidade de haver articulacéo
entre os textos e as atividades propostas, etc. Dentre os aspectos relacionados a abordagem
tedrica, as atividades devem conduzir o aluno a uma reflexdo critica dos assuntos
apresentados. Por isso, tanto os textos quanto as atividades precisam contribuir para que o
aluno compreenda como se dao as relagdes sociais por meio dos contetdos abordados.

O item quatro diz respeito a “Corre¢do e atualizacdo de conceitos, informacdes e
procedimentos”, o que implica a reformulagdo da maneira como ¢ feita a didatizacdo do
conteido, ou seja, ndo serdo aceitas colecfes desatualizadas em relacdo ao desenvolvimento
cientifico em determinada area do conhecimento. Aspecto que podera ser mais bem
observado em cole¢des que participaram do Programa mais de uma vez, como é o caso da
colecdo Portugués: linguagens, visto ser possivel perceber se houve ou ndo
progressdo/atualizacdo neste sentido.

J& o quinto item “Observancia das caracteristicas e das finalidades especificas do
Manual do Professor e adequacéo da colecéo a linha pedagogica nele apresentada”, requer
que, no Manual, estejam explicitos os objetivos da proposta didatico-pedagdgica e que 0s
conteudos estejam ajustados as orientacdes dadas pelos documentos oficiais para o Ensino
Fundamental. Essa abordagem precisa indicar um trabalho interdisciplinar com os temas
apresentados em cada unidade, possibilitando ao professor desenvolvé-los com professores de
outras areas ou na disciplina que ministra. O Manual precisa, sobretudo, dar mais
possibilidades de o professor avaliar seus alunos, orientando-os quanto a sua formacao
continuada, na busca de outros textos/materiais por meio das indicagbes mostradas no

Manual.
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O tltimo critério para a escolha das cole¢des é “Adequacédo da estrutura editorial e do
projeto grafico aos objetivos didatico-pedagogicos da cole¢do”, o qual esta ligado ao livro
como suporte, isto é, deve ser visto como um produto. Consequentemente, precisa ser bem
organizado quanto aos seus contetdos e atividades; ndo pode apresentar problemas
gramaticais, por isso, deve passar por um revisor de texto antes da avaliagdo, visto que os
avaliadores observardo a correta referenciacdo dos textos. Assim, os autores devem dar 0s
créditos para quem é de direito. Orientacdo valida, sobretudo, para as imagens, as quais
precisam vir acompanhadas de informac6es precisas dos locais de custodia (locais onde 0s
acervos estéo disponibilizados).

Depois de tratados os critérios gerais estabelecidos pelo PNLD, importa refletir acerca
dos critérios especificos adotados pelos avaliadores. Os critérios sdo reunidos da seguinte
forma: Relativos ao trabalho com o texto; Leitura; Producéo de textos escritos; Relativos ao
trabalho com a oralidade; Relativos ao trabalho com os conhecimentos linguisticos. Dentre
estes, optou-se por analisar apenas o aspecto que trata do ensino da oralidade, por ser objeto
desta pesquisa.

O Guia, no subtitulo “Patamares de qualidade por eixo de ensino”, salienta que a
oralidade é o eixo menos explorado em todas as colegdes. O ensino do oral aparece atrelado a
pratica de leitura e isso é positivo porque a oralizacdo de textos escritos € uma forma de

exercitar a oralidade, mesmo que nao seja o estudo sistematizado de um género.

Em relagdo aos demais eixos de ensino, o da oralidade ainda é o menos explorado, o
que as vezes provoca algum desequilibrio da proposta pedagdgica. Entretanto, assim
como no Guia de 2011, todas as colecBes tomam a oralidade como objeto de
ensino-aprendizagem, ndo se restringindo a diferentes formas de mobiliza-la como
atividade meio no trabalho com outros contetdos. A articulagdo com a leitura esta
fortemente presente em propostas de encenacdo, declamacdo, oralizacdo de texto
escrito, etc. Mas nenhuma das colecdes se restringe a esse tipo de abordagem; além
disso, ha orientagdes especificas para esses usos da linguagem oral. Além do mais,
géneros orais publicos e/ou tipicamente escolares, como o debate, a entrevista, a
exposicdo oral, etc., sdo abordados em atividades que se organizam em sequéncias
didaticas destinadas a explorar mais ou menos sistematicamente diferentes aspectos
da producdo oral. A escuta atenta e critica ainda é pouco explorada (BRASIL, 2013,
p.27).

E possivel observar que o tratamento dado a oralidade avancou em relagio aos PNLD
anteriores. Quanto as unidades tematicas, sdo divididas em atividades que orientam a
oralizacdo do texto escrito e, em outras situacdes, conduzem a producdo de géneros orais
publicos cuja linguagem deve ser formal. A apresentacdo desta informacdo, embora traduza
um quadro do real tratamento e/ ou da importéncia dada ao GTO, ndo € o fio condutor deste
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estudo, uma vez que a pesquisa é qualitativa e busca interpretar o modo como os GTO séo
apresentados nos materiais didaticos.
Na secdo seguinte, apresentamos a avaliacao feita pelo Guia com relacdo a colegéo

Portugués: linguagens, uma vez que ela (a colecdo) é explorada no capitulo analitico.

1.2.4 Colegao “Portugués: linguagens”: a visao do Guia

No Guia do Livro Didatico de Lingua Portuguesa (PNLD 2014), foram publicadas
doze resenhas sobre os livros selecionados na primeira etapa e que passaram por um segundo
crivo, objetivando a escolha dos livros que serdo usados por alunos e professores da rede
publica de ensino.

Dentre as resenhas publicadas no Guia, destacamos a analise da colecdo Portugués:
linguagens, cujo parecer foi favoravel. A resenha é composta de cinco paginas e dividida em
quatro tdpicos, a saber: 1) Visdo geral; 2) Descri¢do da colecdo; 3) Analise da obra; e 4) Em
sala de aula.

No topico “Visdo geral”, o Guia apresenta uma sintese geral da colegdo, informando
ao leitor que os livros sdo organizados em quatro unidades (cada unidade possui quatro
capitulos), organizados para que cada unidade seja trabalhada em um bimestre. Ao final de
cada unidade, ha uma segdo intitulada “Intervalo”, que consiste na orientacdo para a execugao
de um projeto. Este, por sua vez, é sempre coerente com a tematica abordada na unidade e
dialoga com algumas das atividades; em alguns momentos, o aluno é orientado a apresentar,
no referido projeto, algum género textual produzido anteriormente, servindo como
culminancia para a producéo dos textos.

A sinopse completa da unidade 4 “Verde, adoro ver-te”, do livro do 6° ano (cf. anexo
B), exemplifica a organizacdo dos contetdos e a distribuicdo por eixos de ensino, permitindo
a visualizacdo de toda a coleg&o, visto que o plano geral dos livros € 0 mesmo em todos 0s
anos. Ainda neste topico, o Guia traz um comentario favoravel sobre a colecéo, no tocante ao

ensino da oralidade:

No eixo da oralidade, as propostas possibilitam experiéncias efetivas de uso da
linguagem oral em instancias sociais publicas e formais. Os DVDs que acompanham
a colecdo trazem exemplos de diferentes géneros orais publicos, em diferentes
situacdes, 0 que constitui bom apoio para o trabalho didatico (BRASIL, 2013, p.85).
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No segundo tdépico da resenha, intitulada “Descricdo da cole¢do”, no Guia, aparece,
novamente, a organizacdo de cada livro em unidades e apresenta, de forma resumida, os
conteudos tratados nas secoes e subsecdes de cada capitulo.

Em relacdo a oralidade (objeto de andlise desta pesquisa), no topico, “Analise da
obra”, no Guia, ha um comentario informando que as orientagdes para a produgado textual oral
ndo é tdo frequente quanto em relacdo a producdo de textos escritos, ou seja, 0 nimero de
GTO na colecdo € menor.

No Guia ¢ destacado, ainda, que:

As atividades explicam as fungdes e os contextos de uso do género em foco,
oferecem modelos — no Livro do Aluno e no DVD -, fornecem subsidios tematicos,
sugerem recursos linguisticos adequados para a introdugdo e para o encadeamento
das falas, apontam elementos pertinentes a0 momento da apresentagdo, como
volume da voz, entonagdo, ritmo, postura, além disso, orientam quanto a
organizacdo do evento e ao papel dos participantes, valorizam a escuta atenta e
apresentam critérios de avaliacio (BRASIL, 2013, p. 88).

O excerto abaixo, extraido do PNLD de Lingua Portuguesa (2013), trata do parecer
dos avaliadores acerca do ensino da oralidade na colecdo Portugués: linguagens:

a) No eixo da oralidade, as propostas possibilitam experiéncias efetivas de uso da
linguagem oral em instancias sociais publicas e formais. Os DVDs que acompanham
a colecdo trazem exemplos de diferentes géneros orais publicos, em diferentes
situacdes, o0 que constitui um bom apoio para o trabalho didatico (BRASIL/MEC,
2013, p.86).

b) As propostas voltadas para a oralidade, embora pouco numerosas, abrangem
diversos aspectos dos processos de producdo e escuta de géneros orais publicos e
formais. As atividades explicam as funcfes e os contextos de uso do género em
foco, oferecem modelos — no Livro do Aluno e no DVD -, fornecem subsidios
tematicos, sugerem recursos linguisticos adequados para a introdugdo e para o
encadeamento das falas, apontam elementos pertinentes ao momento da
apresentacdo, como volume da voz, entonagdo, ritmo, postura; além disso, orientam
quanto a organizacdo do evento e ao papel dos participantes, valorizam a escuta
atenta e apresentam critérios de avaliagdo. Entre outras, h4 propostas de encenacao
teatral, de apresentacdo de jornal falado, de exposicdo de trabalho, mas a énfase esta
nos géneros que envolvem discussdo e debate. No DVD¥, as entrevistas e as
atividades com géneros orais favorecem o aprendizado e complementam o trabalho
docente (BRASIL, 2013, p.88).

%2 Considerando a importancia do DVD como material digital de apoio para o ensino dos GTO, percorremos
algumas escolas do municipio de Dourados para acessar os referidos materiais; no entanto, a resposta obtida por
parte de duas escolas é que ndo receberam qualquer material digital referente a colegdo em analise. J& em outra
escola, o material ficou a disposicdo dos docentes na sala dos professores, por um periodo, mas depois ndo mais
foi encontrado, o que nos leva a concluir que ele ndo foi usado pelos docentes. O Edital para a convocagdo das
editoras, referente ao PNLD 2017, apresentou alteracdo quanto ao material digital: ndo foi aberto edital para que
as editoras submetessem o0s objetos educacionais digitais para avaliacdo. Portanto, as colecfes escolhidas no
préximo PNLD nao terdo suporte digital para auxiliar o ensino do GTO. Além disso, a nova orientacdo é que 0
Manual do Professor, além da versdo impressa, devera estar disponibilizado na versdo digital para ser acessado
por meio da pagina da editora, a qual sera responsavel pela manutencéo dela.
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Como podemos perceber, 0s géneros orais continuam sendo pouco explorados nos LD
em relagdo aos géneros textuais escritos; no entanto, os GTO que existem na colecdo séo
coerentes com o que se espera pelos avaliadores. O ensino do oral abrange varios aspectos do
momento de producdo, como: ensino de recursos linguisticos, uso de materiais audiovisuais,
preocupacdo com a preparacdo da voz, a entonacao, o ritmo da fala e a postura correta.

O quadro 3, a sequir, ilustra a lista dos géneros escritos e orais na colecdo analisada.

Quadro 03 - O tratamento dos géneros textuais escritos e orais no LDP

Livro do 6° ano

Género textual escrito Género textual oral

-O conto maravilhoso -O conto maravilhoso: do oral para o
escrito

-O conto maravilhoso Il -Exposigdo oral

-Histdrias em quadrinhos (1)

-Historias em quadrinhos (I1)

-Historias em quadrinhos (111)

-A carta pessoal

-Géneros digitais

-E-mail

-Blog

-Twitter

-O texto de opinido

-O cartaz
Livro do 7° ano
Género textual escrito Género textual oral
- O mito -Argumentacéo oral: discussdo em grupo

- Historias em Quadrinhos/producéo de | -O debate deliberativo

narrativas

-A noticia -A entrevista oral

-A entrevista escrita

Livro do 8° ano

Género textual escrito Género textual oral

- O texto teatral escrito (I) -O seminario




- O texto teatral escrito (1)

-A critica
- A cronica (1)
-A cronica (1)

-A crbnica argumentativa

- O texto publicitario

-A carta do leitor

-A carta-dendncia

-0 texto de divulgacdo cientifica (I)

-0 texto de divulgagdo cientifica (I)

-0 texto de divulgagdo cientifica (I1)

Livro

do 9° ano

Género textual escrito

Género textual oral

-A reportagem

-O debate regrado publico

-O editorial - O debate regrado publico: o papel do
moderador

-O conto (1)

-O conto (1)

-O conto (111)

O texto dissertativo-argumentativo

-O texto dissertativo-argumentativo: a

informatividade

-O texto dissertativo-argumentativo: a

qualidade dos argumentativos

-O texto dissertativo-argumentativo:

continuidade e progressao

Fonte: O autor (2016).
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As propostas de ensino que orientam o trabalho com os géneros estdo organizadas na

secdo intitulada “Producdo textual”, a qual ndo distingue, no titulo, a escrita da oralidade.

Como vemos representado abaixo, 0s GTO apareceram com menos frequéncia em todos os

LD comparados ao escrito. No livro do 8° ano, por exemplo, ha a ocorréncia de apenas um

GTO dentre as quatro unidades apresentadas.
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Em seguida, apresentamos um gréafico com o percentual referente ao tratamento dado
ao género escrito e ao género oral em toda a colecéo, pois, entendemos que estes dados sejam

importantes para visualizarmos o espaco que a oralidade ocupa nas aulas de LP.

Gréfico 03 - Visdo geral do LD quanto a presenca do género escrito e do género oral.

100%

90%

80% -

70% -~

60% -

50% -~ M Género Textual Escrito

0% m Género Textual Oral

30% -

20% -

10% -

0% - T
62ano 7%ano 8%2ano 92ano

Fonte: O autor (2016)

No quadro 03 apresentado, é possivel visualizarmos os géneros textuais, seja na
modalidade escrita, seja na oral, apresentados no LD. Ja no grafico 3, comparamos a
disparidade existente quanto a préatica da producdo oral e a da producdo textual escrita. No
livro do 6° ano, 85% das atividades da secdo “Producdo de texto” orienta para a produgdo
escrita, enquanto 15% das tarefas sdo destinadas ao ensino e a aprendizagem do género oral.
Ja no livro do 7° ano, o percentual de sequéncias de ensino relacionadas a producédo textual
escrita € de 55%, enquanto que o oral representou um total de 45% das propostas de
atividades.

Quanto aos livros do 8° e 9° anos (correspondentes a 72 e 82 séries), verificamos que a
percentagem € maior. No LD do 8° ano, por exemplo, 92% das atividades de producdo de
texto orientam para a elaboracdo de um género escrito, enquanto apenas 8% orientam o estudo
de um género oral. No livro do 9° ano, a diferenca € um pouco menor, mas ainda evidencia
que o género escrito tem sido mais frequente nas aulas de producdo textual, j& que aparece em

82% das ocorréncias e 18% destina-se a execucdo de algum género na modalidade oral.
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Podemos constatar que ndo ha um progresso quanto & quantidade de géneros orais
apresentados ao longo dos anos de escolaridade. Ao contrario, hd um decréscimo, pois no 6°
ano sao trabalhados trés GTO, enquanto no 8° ano é apresentado apenas um género oral,
assim como no livro do 9° ano, no entanto, um Gnico GTO tem duas entradas nesse exemplar.

Para que o leitor possa ter uma viséo global, no que tange ao ensino do oral na referida
colecdo, foram elaboradas sinopses® dos trés livros. Trata-se de sinteses que focalizam

apenas a abordagem da producéo textual oral e sdo expostas nos quadros 04 e 05 que seguem.

%3 As sinopses apresentadas neste trabalho séo adaptages de outra sinopse, cuja elaboragéo original foi feita pelo
pesquisador Clécio Bunzen e apresentada como anexo na sua tese de Doutorado, intitulada Dinémicas
discursivas nas aulas de portugués: os usos do livro didatico e projetos didaticos autorais, defendida em 2009,
na Universidade Estadual de Campinas, na cidade de Campinas, estado de S&o Paulo. Na ocasido, o autor
desenvolveu a sintese de um dos livros didaticos analisados durante o desenvolvimento da referida pesquisa.
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Quadro 04- Sinopse da abordagem do género oral no livro do 7° ano

Livro: Portugués: linguagens |Ano 2012 Autor |William Roberto Cereja
(es) Thereza Cochar Magalh&es
Editora: Saraiva Situacdo no PNLD  |Aprovada
Série: 7° ano Numero de Edicao: 72 edigdo reformulada
paginas:23
Unidade Eu e os outros (Unidade 3) Numero de paginas da unidade em analise:
Analisada: Capitulo 2: Alteridade: exercicios de ternura 59

Género textual

Elementos
constitutivos do texto
didatico

Selecdo de atividades escolares

149 |Argumentacdo [Produgdo  de  um|l Apresentacdo do que vem a ser a argumentacéo oral e suas caracteristicas. A producédo desse texto
oral resumo sobre um temaservira como exercicio pratico para, posteriormente, serem produzidos géneros orais, como:
polémico  dado  eseminario, debate regrado, debate deliberativo.
apresentacdo oral paral.l Os alunos devem se posicionar em relacdo ao bullying, depois de terem lido trechos de
a classe. depoimentos de trés alunos que sofreram perseguicdo na escola cujos relatos estdo publicados
no livro de Cleo Fante. Fendmeno bullying — como prevenir a violéncia na escola e educar para
a paz.
1.2 Em grupo, os alunos precisam responder a quatorze perguntas levantadas acerca do tema. Este
roteiro serve para direcionar a discussdo em grupo e organizar as ideias.
1.3 Enquanto isso, o relator deve anotar tudo que estd sendo discutido no grupo. Sua nomeacao
deve ser feita antes do inicio do trabalho.
1.4 Por fim, as ideias debatidas em grupo sdo apresentadas para o grande grupo de forma oral. Para|
tanto, o relator devera se apoiar no resumo por ele feito, mas ndo pode ficar preso as anotacdes e
apenas ler o que escreveu. A argumentacdo oral deve ser produzida no momento de sua
apresentacao.
Unidade Eu e os outrosNumero de paginas da unidade em analise: 59
Analisada: (Unidade 3)

Capitulo 3:Bullying: o

império da tirania
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Género textual

Elementos
constitutivos do texto
didatico

Selecdo de atividades escolares

169 |Debate Preparacdo do debate e2 Defini¢do do que vem a ser género oral “debate deliberativo” ¢ a finalidade de sua produgdo em
deliberativo apresentacao del  vérios ambientes.
propostas de2.1 Retomada dos depoimentos lidos no capitulo anterior para a elabora¢do da argumentacéao oral,
intervencao na classe. cujo tema sera retomado e posto em debate no grande grupo. Posteriormente, serdo organizadas
medidas que poder&o ser tomadas para a diminui¢do do bullying no ambiente escolar.

2.2 Na fase de preparacdo do debate, os alunos precisam nomear um moderador, o qual tera a
funcéo de organizar o debate, fazer as inscricdes dos debatedores, controlar o tempo e zelar pela
ordem durante as falas.

2.3 Eles sdo orientados a filmar o momento do debate para que vejam 0s possiveis problemas
cometidos e examinar pontos positivos. Além disso, poderdo apresentar a gravacdo do debate nal
feira intitulada Seja solidario, seja voluntario! (proposta de projeto a ser desenvolvida ao final
desta unidade).

2.4 Por fim, fardo a avaliacdo do debate sequindo um breve roteiro sugerido.

Unidade Medo, terror e

Analisada: aventura (Unidade 4)
Capitulo 2: A aventura
da viagem

Género textual [Elementos Selecdo de atividades escolares
constitutivos do texto
didatico

201 [Entrevista oral |Atividades que3 O género entrevista oral é apresentado como um exemplo de entrevista feita com o cartunista

direcionam para & Laerte, mas que, ao ser retextualizado no livro didatico, foi transcrito de acordo com as normas

caracterizagédo do
género entrevista oral e
produgdo do referido
género.

para este tipo de trabalho.

3.1 A segdo “Agora ¢ a sua vez” traz um comando de atividade que orienta a preparacdo do roteiro
para uma entrevista oral. S8o orientados a memorizarem a sequéncia de perguntas que fardo.
Além disso, deverdo selecionar 0s equipamentos audiovisuais para gravar a entrevista. O tema
deve estar ligado a “cinema”, porque no projeto Intervalo desenvolverdo trabalhos com este
tema. Assim, o entrevistado deve ser alguém ligado ao cinema.

3.2 As entrevistas de todos 0s grupos deverdo ser apresentadas para a turma.

Fonte: O autor (2016)
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Quadro 05-Sinopse da abordagem do género oral no livro do 8° ano

Livro: Portugués: linguagens Ano 2012 | Edigéo: | 72 edicdo reformulada
Editora: Saraiva Situagao no Aprovada
PNLD
Série: 8°ano Numero | 256 | Autor(es): | William Roberto Cereja
de Thereza Cochar Magalhées
paginas
Unidade Ser diferente (Unidade 4) NuUmero de paginas da unidade em anélise:
Analisada: Capitulo 3: Sou o que sou 64
Género Elementos constitutivos | Selecé@o de atividades escolares
textual do texto didatico
236 | Seminario Apresentacdo do conceito | 1 O seminario é conceituado logo no inicio da pégina 236. Nas paginas seguintes, ha

de seminario,
caracteristicas constitutivas
deste género e a proposta
de atividade: planejamento
e apresentagdo de um
seminario.

explicacdo acerca dos aspectos que envolvem a apresentacdo de um trabalho, isto é, a
constituicdo do género seminario. Os alunos sdo orientados quanto a pesquisa do tema em
varios suportes (revistas, livros, jornais, videos, etc.); tomada de nota fazendo resumo das
informacdes coletadas; selecdo e organizacdo de informagdes e recursos audiovisuais;
producdo de roteiro e esquema; ensaio usando um gravador e 0 esquema; apresentacdo do
seminario (precaucdes quanto a imprevistos). Essa é a parte referente ao planejamento.

2 Em relacdo a apresentacdo propriamente dita, ha orientacdes que direcionam a sequéncia e
andamento da exposi¢édo: abertura; tomada da palavra e cumprimentos; apresentacao do tema;
exposicao; concluséo e encerramento e tempo.

3 Quanto a prosddia (intensidade, tonalidade e qualidade da voz) e cinésicos (gestualidade,
expressdes faciais e movimento do corpo) também existem orientagoes.

4 As orientacdes para o0 uso da linguagem enfatizam a adocdo da norma-padrdo da lingua.
Quanto ao encadeamento das ideias, sugere 0 uso de elos coesivos que marquem a sequéncia
discursiva.

5 Na secdo “Agora ¢ a sua vez”, o comando da atividade indica para a divisdo da turma em
grupos. Cada um abordard um aspecto do tema “meio ambiente” (mesmo tema abordado no
projeto Intervalo).

6 Os alunos devem avaliar uns aos outros de modo que percebam as fragilidades cometidas.

Fonte: O autor (2016).
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Quadro 06- Sinopse da abordagem do género oral no livro do 9° ano

Livro: Portugués: Ano 2012 | Edicao: | 7% edigdo reformulada
linguagens
Editora: Saraiva Situagdo no Aprovada
PNLD
Série: 9° ano Numero | 256 | Autor (es):
de William Roberto Cereja
péaginas Thereza Cochar Magalhées
Unidade Juventude (Unidade 3) Numero de paginas da unidade em analise:
Analisada: | Capitulo 1: O debate regrado publico 65
Pag. | Género Elementos Sele¢do de atividades escolares
textual constitutivos  do
texto didatico
130 | Debate Conceituacdo  do | 1 Apresentacao do conceito de debate regrado.
regrado que é debate | 2 Exemplificacdo do género utilizando-se da retextualizacdo de um debate cuja tematica é “A
publico regrado com | violéncia na sociedade hoje e as causas da violéncia (sic)”.

indagacdes acerca
da transcricdo do
referido género
para a escrita.

Planejamento  de
um debate regrado
em sala de aula
com a temaética:

Televisao:

deformadora  de
costumes ou
espelno de uma

sociedade doente?

3 Em seguida, os alunos responderdo varias perguntas acerca do género lido a fim de que reflitam em
relacdo as caracteristicas que o constitui.

4 A segdo “Agora é a sua vez” propde a elaboracdo de um debate regrado com toda a turma e com
mediacdo do professor. O tema para o debate é: Televisdo: deformadora de costumes ou espelho de
uma sociedade doente?

5 O debate sera organizado de acordo com as orientacdes expostas no boxe “Principios e
procedimentos para a realizagdo de um debate democratico.”

6 A producdo deste género serd avaliada por todos em conjunto, considerando 0s aspectos
apresentados na atividade.
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Unidade Juventude Numero de paginas da unidade em analise:
Analisada: | (Unidade 3)
Capitulo 2: Ser
sempre jovem
Género Elementos Selecéo de atividades escolares
textual constitutivos  do
texto didatico
154 | O debate Apresentacdo  de | 1 Apresentacdo dos aspectos principais do debate regrado com destaque para a atuacao do moderador.
regrado aspectos que | 2 Exposicéo de aspectos cujo moderador deve controlar/se responsabilizar: apresentacdo; organizagao
publico: 0 | destacam o papel | e regras; regulacdo das trocas; animacéo, aprofundamento e fechamento.
papel do do moderador ou | 3 Em “Agora ¢ a sua vez”, deverdo organizar um debate e, durante a exposi¢do, perceber como o
moderador | mediador durante o | género vai sendo construido com a intervencdo do mediador. O tema para discusséo é: A gravidez na

debate regrado.
Preparacdo de um
debate com o tema
“Gravidez na
adolescéncia”.

adolescéncia.
4 Apo6s o0 momento de discussdo, devem fazer uma avaliacdo do debate. Caso ele tenha sido filmado,
fica mais fécil perceber a troca de turno e o papel do mediador.

Fonte: O autor (2016)
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A visualizagdo das unidades por meio dos quadros, permite observar como o
trabalho com os GTO e as atividades v&o se realizar. A avaliagdo das producdes orais na mai-
oria deles, o que permite ao aluno ver e ouvir as apresentaces/ exposices observando as
fragilidades apresentadas pelos outros aluno e atentando-se para ndo cometerem 0S mesmos
erros. A culminéancia de algumas atividades no evento Intervalo € um ponto positivo nas uni-
dades, visto que as produgdes orais tomam uma dimensdo maior, ndo restringindo a sala de
aula.

No capitulo seguinte, sdo apresentados os aportes tedricos usados para funda-
mentar a nossa pesquisa, 0s quais se relacionam com o0s objetos em andlise, isto €, as unidades

temaéticas do LD que trabalham com os GTO.
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CAPITULO 2

PRESSUPOSTOS TEORICOS

Neste capitulo, reunimos o aporte tedrico que direciona a investigacdo a qual nos pro-
pomos realizar. Primeiramente, apresentamos os fundamentos teéricos e metodoldgicos que
fundamentam o Interacionismo Sociodiscursio (ISD). Posteriormente, discorremos sobre a
nog¢ao de género textual, apresentamos as “vozes” dos especialistas acerca dos trés GTO (en-
trevista, seminério e debate regrado) explorados no capitulo analitico, acompanhadas do
quadro que contempla a modelizacdo desses géneros de acordo com as trés capacidades de
linguagem (de acdo, discursiva e linguistico-discursiva). Apds, defendemos o nosso posicio-
namento acerca da relagdo oral/escrita e, na sequéncia, apresentamos a nogao de “oral aut0-
nomo” (DOLZ, SCHNEUWLY; HALLER, 2004). Por fim, evidenciamos o aporte tedrico

acerca dos gestos didaticos fundamentos e sua relacdo com o LDP.

2.1 O Interacionismo Sociodiscursivo (ISD)

O ISD, como é chamado no Brasil, ¢ uma variante e um prolongamento do interacio-
nismo social — corrente da filosofia e das ciéncias humanas/ sociais — que concebia o desen-
volvimento do ser humano ndo em sua individualidade, mas influenciado por aspectos socio-
historicos, ou seja, ndo separava 0 processo de individualizacdo da socializacdo (BRON-
CKART, 2006, 2009). O ISD tem origem em Genebra, na Suica e, por isso, constitui a cha-
mada “Escola de Genebra”, formada por dois grupos de pesquisas: Grupo Language — Action
— Formation (LAF), presidido pelo pesquisador Jean-Paul Bronckart, e 0 Groupe de Recher-
che pour I'Analyse du Francais Enseigné, denominado GRAPHE, liderado por Bernard
Schneuwly e Joaquim Dolz.

No Brasil, o ISD passou a ser conhecido pelos estudos desenvolvidos por pesquisado-
res da Linguistica Aplicada que viram nas teorias dos autores genebrinos um aporte teorico
coerente que dialogava com “a pesquisa cientifica e as interven¢des didaticas” (MACHADO,

2009). Observam-se, entdo, os primeiros estudos embasados nas teorias difundidas pelo ISD,
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sendo o texto escrito por Bronckart*, o primeiro a circular no Brasil, em 1993. As abordagens
para o ensino de linguas assumidas pelos autores Jean-Paul Bronckart, Bernard Schneuwly,
Joaquim Dolz, Auguste Pasquier, Sylvie Haller, Glais Sales Cordeiro, Jean- Frangois de Pie-
tro, Maria Cecilia C. Magalh&es, Roxane Rojo, Anna Rachel Machado, Elvira Lopes Nasci-
mento, Vera Lucia Lopes Cristovdo, entre outros, contribuiram para a mudanca de paradigma
do ensino da LP. A influéncia exercida por esse Grupo de Genebra é verificada na publicacéo
de documentos oficiais que trazem nas referéncias bibliograficas mencgdes aos trabalhos pu-
blicados pelo grupo, por exemplo, os PCN (BRASIL, 1998), destinado ao ensino da LP para o
terceiro e quarto ciclos.

O caréter transdisciplinar do ISD permite-nos concebé-lo como uma vertente das Ci-
éncias Humanas que, baseada em Spinoza, Marx e Vygotski, busca compreender o ser huma-
no na sua complexidade psiquica e social (MACHADO (2009). Para Machado (2009, p. 47):
“Nao se pode dizer, portanto, que seja uma teoria da linguistica ou da psicologia, pois, sendo
constitutivamente transdisciplinar, o ISD ndo pode ser confirmado a nenhum desses quadros
disciplinares de forma estanque” (MACHADO, 2009, p.47). Vemos que o leque de pesquisas
desenvolvidas pela escola genebrina ndo fica limitado ao estudo em torno da didatizacdo dos
GT, mas se dedica aos estudos que envolvem a relagdo linguagem e trabalho (MACHADO;
BRONCKART, 2005). Como exemplo, podemos citar a teoria da Transposi¢do Didatica di-
fundida pelo francés Yves Chevallard® (1991), a qual é difundida pela “Escola de Didatica”
francesa e, consequentemente, os estudos sobre os gestos didaticos (AEBY-DAGHE; DOLZ,
2008).

O ISD é conhecido pelo seu carater tedrico e metodoldgico, que busca investigar ques-
tdes epistemoldgicas quanto as producbes verbais dos seres humanos e, com base nesses pos-
tulados, elabora ferramentas de analise linguistica, embora a “mola propulsora” do grupo ge-
nebrino ndo tenha sido “propor um novo modelo de andlise do discurso” (BRONCKART,
2006, p. 04), mas definir as operacdes que envolvem fatores como o pensamento, a lingua-
gem, a percepcao, a memdaria, o raciocinio no ambito da atividade verbal.

A base tedrica que sustenta as pesquisas desenvolvidas pelo grupo é fortemente influ-
enciada por Vygotski (2008), Habermas (1987) e Bakhtin (2011), e busca, nos escritos desses
teoricos, explicacbes para compreender o desenvolvimento humano e o desenvolvimento do

individuo. Vygotsky (2008) tomou como ponto de partida a filogenia humana para entender o

% BRONCKART, J.P. Action theory and the analysis of action in education. European Association for Research
on Learning and Instruction. 5" Euroepean Conference, Aix-en-Provence [Doc. De trabalho], 1993.

% CHEVALLARD, Y. La transposition didactique: du savoir savant au savoir enseigné. Paris, Ed. La
Fenseé Sauvage, 1991.
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desenvolvimento ontogenético; para tanto, buscou em teorias bioldgicas evolutivas, como a de
Charles Darwin. Embora Vygotsky tenha valorizado a concep¢do bioldgica para compor seu
modelo de andlise ndo foi esse o foco dos seus estudos, mas propor uma analise da ontogéne-
se humana (BRONCKART, 2006).

Para Piaget, o desenvolvimento da linguagem humana se da de forma inata e o ser
humano se desenvolve mediante um processo chamado pelo bidlogo suico de “equilibragao”.
O individuo até pode ser estimulado pelas pessoas com quem convive no meio familiar, mas a
condicdo para que aprenda € a transformacédo do seu organismo para interagir com o meio.

Teoria que Vygotsky (2008) rejeita e apresenta tese controversa para comprovar que o
comportamento humano € um fendmeno sécio-histérico; em suma, de acordo com a referida
concepcao, o homem somente podera ser compreendido se estiver inserido na sociedade, a
qual podera muda-lo e ele também podera muda-la. Bronckart (2009) aceita a teoria defendi-
da por Vygotsky dando prosseguimento as teses do psicologo bielo-russo e procura valida-las,
visto que ndo houve tempo para ele comprova-las, por conseguinte, as ideias desses autores
contribuiram sobremaneira para a formulacéo da base teorica do ISD.

O quadro tedrico formulado por Vygotsky (2008) e adotado pelo interacionismo soci-
al, que serviu de base epistemoldgica para o ISD, centra-se nas condutas humanas, por sua
vez, produtos da socializa¢do entre os individuos, ou seja, o desenvolvimento do ser humano
se da na interagdo com o meio fisico e social em que vive (OLIVEIRA, 1998). Importa escla-
recer que a concepcdo vygotskiana difere da tese defendida por Piaget.

A interacdo do homem com o outro e com o mundo é constituida por meio da media-
¢do, isto ¢, ndo se da de forma direta, mas mediada por “ferramentas auxiliares da atividade
humana”, distinguindo dois mecanismos mediadores, a saber: os instrumentos € os signos
(OLIVEIRA, 1998, p. 27).

A nocdo de instrumento, para Vygotsky (2008), esta relacionada ao trabalho, visto que
na realizacdo de vérias atividades, 0 homem se apropria de instrumentos, de acordo com a
acao a ser executada, para mediar a sua relacdo com o mundo. Os instrumentos foram criados
pelos seres humanos para reforgar e prolongar suas capacidades comportamentais e o uso de-
les requeria a negociagao acerca da atividade e da funcdo que caberia ao homem instrumenta-
lizado. Dai a necessidade da acdo comunicativa entre os individuos (BRONCKART, 2009).
Por exemplo, durante uma exposicéo oral, o uso do microfone torna a fala mais audivel do
gue se o enunciador estivesse usando apenas a sua voz, isto €, ha a necessidade do uso de ins-

trumentos de audio que amplificam o som emitido.
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Schneuwly (2004) toma como base a defini¢do que Rabardel (1993) faz acerca do que
seja o “instrumento” e a sua dupla face, visto que trata de artefato material ou simbdlico e
esquemas de sua utilizagdo. O artefato é o produto material fora do sujeito que tem a funcéo
de materializar as operacdes para a utilizagdo do instrumento. No contexto da nossa pesquisa,
tais conceitos poderiam ser representados pelo LD como material; jA na concepgdo simbdlica
é representado pelas prescri¢des que o LD traz para a didatizagdo dos objetos de ensino, ou
seja, as propostas de aula. Por outro lado, os esquemas de utilizacdo permitem adequar as
acOes e construir representacdes da realidade em que se pretende intervir — por exemplo, um
professor universitario preparar uma exposicdo contemplando o tema “o uso exagerado das
tecnologias digitais pelos jovens” e adequar a apresentacdo a uma turma de 9° ano do ensino
fundamental.

Como os instrumentos, 0s signos auxiliam a atividade humana, mas, diferente do pri-
meiro que sdo elementos externos, o segundo sdo, na concepcao de Vygotsky (2008), “ins-
trumentos psicologicos” e representam ou expressam outros objetos, portanto, sdo responsa-
veis pelos processos psicolgicos (OLIVEIRA, 1998). E por intermédio dos signos que, por
uma necessidade adequada aos fins de comunicacéo, 0s objetos, as situacdes foram transfor-
madas em representacdes, permitindo a comunicagédo entre os seres humanos (BRONCKART,
2009).

As correntes ligadas a Linguistica Estrutural contribuiram para explicar as relacGes
existentes entre linguagem, lingua e pensamento, tomando como ponto de partida a arbitrarie-
dade dos signos. Outra contribuicdo foi a discussdo acerca da nocdo de semiotizacdo dos
enunciados com o objetivo de compreender como se da a interacdo, visto que Piaget (1970)
concebia o signo como imotivado, conferindo ao funcionamento psiquico uma independéncia
das motivacdes do meio (BRONCKART, 2009). Bronckart (2009) contesta essa tese apon-
tando o carater arbitrario e, baseado em Saussure, esclarece “a nocao de arbitrario radical eX-
prime o fato de que, na medida em que tém origem no seu social, 0s signos submetem as re-
presentacdes individuais a uma reorganizacdo, cujo carater € radicalmente ndo-natural”
(BRONCKART, 2009, p. 54).

Saussure (1916) define que o signo é arbitrario porque ndo ha nada que garanta a rela-
cdo entre significante e significado, ou seja, ndo ha garantias de que a imagem acustica que
um ser humano pode construir seja 0 conceito, visto que a relacdo significante-significado é
estabelecida pelas convencgdes sociais.

Além dos postulados de Vygotski (2008), Bronckart (2009) buscou em Habermas

(1987) as concepgdes acerca do agir comunicativo que diz respeito a interagdo mediante o
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estabelecimento das relagdes interpessoais, visando alcangar a compreensdo na situacdo de
interacdo. Na entrevista oral, por exemplo, 0 agir comunicativo se realiza com a formulagéo
de perguntas destinadas a um destinatario (respondente) especifico, cuja interacdo ocorrera
nas trocas de turno, ou seja, na relacdo pergunta-resposta. Ja no seminario (exposicéo oral), a
interacdo é verificada no momento de abertura do debate, quando se instaura a discusséo acer-
ca do tema exposto ou perguntas em relagdo a alguma informacéo ndo compreendida. Por fim,
no debate podemos destacar o agir comunicativo na argumentacdo construida pelos interlocu-
tores®® durante a discussdo, cujos debatedores se esforcam para que suas ideias prevalecam
sobre a do outro.

O modo como Bronckart (2009) apresenta o contexto de producdo é baseado nos pos-
tulados de Habermas (1987) acerca das representaces que o homem tem do mundo e que
influenciara 0 modo como o enunciador se pronunciara. As representacdes sdo organizadas
em mundos formais: mundo objetivo (dos fatos), mundo social (das normas) e mundo subjeti-
Vo (experiéncias pessoais), os quais Bronckart (2009) chama de “contexto fisico” e “contexto
sociosubjetivo”, esclarecendo que na primeira denominac¢do podemos compreender que “todo
texto resulta de um comportamento verbal, desenvolvido por um agente situado nas coorde-
nadas do espaco e do tempo” (BRONCKART, 2009, p.93); a segunda designagdo aponta que
“a produgdo de todo texto inscreve-Se no quadro das atividades de uma formacao social e,
mais precisamente, no quadro de uma forma de interacdo comunicativa que implica 0 mundo
social (normas, valores, regras, etc.) € o mundo subjetivo (imagem que o agente d4 ao agir)”
(BRONCKART, 2009, p, 94). No topico destinado as capacidades de linguagem, apresenta-
remos exemplos do contexto de producao relacionados aos GTO que estamos analisando.

A problematica central instaurada no &mbito da atividade de linguagem é entender a
linguagem humana como forma de comunicacdo que resulta em atividades sociais. A referida
questdo foi compreendida por intermédio do estabelecimento de um acordo entre os seres hu-
manos, resultando na utilizacdo de signos comuns (produtos da interacéo social) entre os fa-
lantes, ou seja, formas “negociadas”, “veiculando representacdes coletivas do meio, que se
estruturam em configuracdes de conhecimentos” (BRONCKART, 2009, p. 33), chamadas por
Habermas (1987) de “mundos representados”.

A agdo de linguagem, sob um enfoque psicolédgico, € “imputdvel a um agente, € que se
materializa na entidade empirica que é o texto singular” (BRONCKART, 2009, p. 39), que

constituem as representacdes das motivacgdes que se tem sobre o dizer do outro e de si mesmo.

% Bronckart (2009) nomeia de “interlocutores” ou “coprodutor” o receptor que, em uma produgdo”, ocupa o
mesmo espaco-tempo do enunciador, por conseguinte, colaborando para a construcdo do género.
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Para Bronckart (2009, p.44), “A tese central do interacionismo sociodiscursivo ¢ que a agao
constitui o resultado da apropriagdo, pelo organismo humano, das propriedades da atividade
social mediada pela linguagem”. Assim, temos que o agente-produtor é responsavel pelas
suas acOes de linguagem, para tanto, se apropria dos conhecimentos relacionados ao mundo
objetivo, ao mundo social e a0 mundo subjetivo.

A contribui¢do de Bakhtin (2011) ao ISD diz respeito a novidade trazida pelo russo
quanto aos géneros do discurso e as interacdes comunicativas. Foi ele quem ampliou a nocao
de géneros explicando que em todas as nossas praticas de linguagem sempre estamos nos
apropriando de algum deles para nos comunicarmos verbalmente em diferentes situagdes da
nossa vida.

O caréater dialogico dos géneros discursivos serviu também para formar a base tedrica
do ISD. A nocéo de dialogismo recai na relacdo que um enunciado tem como o outro, pois,
para Bakhtin (2011) nenhum texto ¢ puro, ou seja, “cada enunciado ¢ um elo na corrente
complexamente organizada de outros enunciados” (BAKHTIN, 2011, p. 272), portanto, um
enunciado € sempre uma resposta a outro enunciado anterior.

Além da vertente teorica estudada nos primeiros itens, o ISD possui uma linha mais
didatica, cujos representantes sdo Schneuwly e Dolz (2004), entre outros pesquisadores, que
se ocupam de compreender o lugar e o papel dos géneros textuais no desenvolvimento
humano quanto a linguagem, observando como se da esse fenébmeno no ambito escolar, por
ser este o lugar de ensino-aprendizagem dos géneros, pois, inicialmente, tinham a tese de que
“¢ através dos géneros que as praticas de linguagem materializam-se nas atividades dos
aprendizes” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 63).

Schneuwly e Dolz (2004) conceituam o0s géneros textuais como instrumentos atraves
dos quais se estabelece a comunicacdo nas “praticas sociais”, dai o desdobramento de
“instrumentos de comunicacdo” em “objetos de ensino-aprendizagem”, o que exige a criacao
de situacOes que pedem a producdo de um género de texto. Segundo 0s autores, a0 mesmo
tempo em que servem de suporte para interagirmos, servem também de parametros para 0s
alunos desenvolverem as capacidades de linguagem.

Depois de entendermos como se fundamenta teoricamente o I1SD, discutiremos na
proxima se¢do acerca da nocdo de género trazida por Bakhtin (2011) e que, mais tarde, foi
apropriada pelos pesquisadores desse grupo. Além disso, mais adiante, abordaremos acerca da

proposta metodolégica do ISD acerca do ensino dos GT.
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2.1.1 Género textual®’

Segundo Bronckart (2009), o ISD traz uma novidade quanto ao conceito de género
textual que, no plano da acdo, passou-se a ser conhecido como verdadeiras unidades verbais
(BRONCKART, 2009, p. 30). Ele adota o conceito de “géneros de textos” para designar os
“géneros discursivos” conceituados por Bakhtin (2011) que serviram de base para o ISD rea-
lizar as suas analises textuais.

E importante ressaltar que ha diferenca metodoldgica e conceitual no que se refere a
adocdo de uma ou outra nomenclatura. Para Dias et al (2011), a perspectiva bakhtiniana do
género esta centrada no discurso e na interacdo, pois ao nos comunicarmos oralmente ou por
escrito nos apropriamos de um género que ja existe e relacionado a alguma esfera social. A
escolha do género reflete a necessidade de interagir do individuo, bem como a sua intencéo.

J& na perspectiva bronckartiana, segundo as autoras, o género é considerado a partir do
seu aspecto variavel, por isso, ele ndo é o objeto de andlise, mas sim o0s textos. Por isso, Bron-
ckart (2009) apresentou a metafora do “folhado textual”, usando-a para apontar as camadas
sobrepostas de um texto. Por meio dessa exposicdo, é possivel perceber que ha, na concepcéo
adotada pelo autor, forte influéncia da Linguistica Textual e da Gramética Tradicional.

Enguanto os analistas do discurso observam as marcas linguisticas que compdem 0s
géneros, observando a intencdo dos participantes no momento da interacdo, os analistas do
texto estdo atentos ao contetdo tematica e a estrutura (DIAS et al, 2011, p. 151).

O estudo sobre géneros discursivos € antigo, ja que remete a Platdo, na Poética, e, de-
pois, a Aristoteles, na Retorica, na Grécia Antiga. Inicialmente, a expressao “género” era rela-
cionada somente a literatura, mas foi no texto “Os géneros do discurso”, publicado no Brasil
na obra intitulada “Estética da cria¢do verbal”, que Bakhtin ampliou a no¢do de género con-
ceituando-o como “tipos relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN, 2011), ou seja, a
denominacdo “gé€nero discursivo” ndo se aplica somente aos textos literarios, ela estende-se
aos outros campos da atividade humana que expande, amplia, reformula, é revisitada e toma
novas perspectivas.

N&o se podem contar os géneros (BAKHTIN, 2011), mas podem ser diferenciados
como primarios (simples) e secundarios (complexos). Os primarios sdo assim classificados

pelo seu carater imediato e espontaneo de producéo, por exemplo, os dialogos orais e o bilhete

% Na obra “Estética da criagdo verbal, Bakhtin usa o termo “género discursivo” para referir-se aos
enunciados produzidos em diferentes esferas sociais. Neste trabalho, adotamos a designagdo “género

textual” porque o aporte tedrico com o qual trabalhamos usa esse termo, pois compreende que todo texto se
realiza em um género (BRONCKART, 2009).
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manifestados na esfera familiar, cotidiana. A simplicidade na formagéo desses géneros nao os
torna despreziveis em relagdo aos secundarios, ao contrario, sdo importantes para que 0s gé-
neros complexos sejam desenvolvidos e organizados.

Toda atividade humana, nos diversos campos, concretiza-se mediante a linguagem. Os
géneros textuais sdo praticas sociocomunicativas que se caracterizam pela sua dinamicidade e
pelas variagcdes em sua constituicdo. A nocdo de variabilidade dos géneros nos remete a defi-
nicdo apresentada por Bakhtin como sendo os géneros que nao possuem uma forma fixa e
estanque, por sua vez, sofrem adaptacdes por conta das praticas sociais especificas. Por
exemplo: o seminario pode ter um ou mais enunciadores; a exposi¢do oral pode ou ndo ser
acompanhada de recursos audiovisuais. N&o se trata, entdo, de uma obrigatoriedade.

Na visdo de Bakhtin (2011), os géneros discursivos apresentam caracteristicas como
“plano composicional”, “contetido tematico” e “estilo”, sendo relativamente estaveis, contri-
buindo para que sejam identificados ou produzidos sempre que existir um propdsito comuni-
cativo. A medida que os campos de atividade humana crescem, novos géneros (sempre a par-
tir de outros existentes) vao surgindo para atender a demanda dessa ampliacdo, ou seja, de-
pendendo das condi¢cdes de comunicacdo discursiva proprias de cada esfera de comunicacao,
novos tipos de enunciados constituidos de trés dimensdes essenciais: conteudo temético (o
que é dizivel por meio dele), construcdo composicional (forma de organizacdo) e estilo (meios
linguisticos criados para produzi-los). Nesta pesquisa, usaremos as categorias apresentadas
pelo ISD para analisarmos as propostas de atividades relacionadas a oralidade.

O contetido tematico consiste no conjunto de informacg6es apresentadas no texto, resul-
tado das representacdes contidas na memoria do agente-produtor, ativadas na acdo de lingua-
gem, as quais sdo reconhecidas no tipo de discurso, no contexto de producgédo, nas conexdes,
coesdes nominal e verbal e nas vozes e nas modalizaces responsaveis pela enunciacdo. Tais
elementos serdo distinguidos mais a frente ao tratarmos da relacdo entre capacidades de lin-
guagem e folhado textual.

A construcdo composicional refere-se a estrutura do género, ou seja, 0 modo como de-
ve ser organizado, considerando os elementos estaveis que orientam a sua identificacdo. Ha,
nos contornos dos textos orais e escritos, certos elementos que orientam para o contetdo refe-
rencial daquele género. Bronckart (2009) chama-os de aspectos paralinguisticos ou paratextu-
ais, exemplificando que, no texto escrito, sdo representados pelas unidades semioticas (qua-
dros, imagens, esquemas, etc.); j&, nos textos orais, observam-se os siléncios, a manutengéo

ou alteracdo de tom, entre outros elementos.
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O estilo esta relacionado a selegdo e a organizagdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos
e gramaticais. E na acdo de linguagem que o agente-produtor, em funcéo das representagdes
que tém sobre os géneros, escolhe um ou outro para cumprir o objetivo pretendido na intera-
cao verbal. Por essa razdo, escolhe os elementos linguisticos que comporao seu texto, dando a
ele um estilo préprio, caracterizando-o como texto empirico ou singular, conforme esclarece
Bronckart (2009): “Cada texto particular exibe, em outros termos, caracteristicas individuais e
constitui, por isso, um objeto sempre unico” (BRONCKART, 2009, p. 76), por mais que se-
jam construidos considerando as referéncias dos géneros e dos tipos, ha no texto uma indivi-
dualidade que o diferencia dos demais textos ja produzidos naquele género, tornando-o Unico,
pois é o resultado das representacdes individuais do agente-produtor.

2.2. Transposi¢do didéatica

O termo “transposicao didatica” foi empregado, primeiramente, pelo socidlogo Michel
Verret, em 1975%. Mais tarde, em 1985, o matematico chamado Yves Chevallard passou a
discutir e problematizar a transformacédo pela qual passa os construtos teéricos para se torna-
rem em objetos didaticos. No contexto da Didatica das Linguas, o referido conceito passou a
ser estudado pelos pesquisadores do ISD como fundamento epistemolédgico para compor o
quadro tedrico-metodoldgico do ensino das linguas (primeira lingua, segunda lingua ou tercei-
ra lingua).

Segundo Oliveira (2013), a transposicao didatica é concebida por Chevallard em trés
escalas diferentes, porém, articuladas de modo que um momento desencadeia o proximo até
gue se chegue ao resultado final da mediacdo didatica. Para o matematico, a transposicao
acontece em trés niveis distintos: saber tedrico, saber a ensinar e saber ensinado.

O saber teorico € o conjunto de saberes construidos no ambito cientifico que, de certa
forma, define o que sera ensinado na sala de aula. Ha em uma esfera invisivel denominada
nooesfera, as discussoes, as reflexdes por parte de professores, especialistas e pesquisadores
acerca dos conteudos que serdo didatizados e como isso sera feito. Importa esclarecermos que

a noosfera, nos dizeres de Chevallard (1985) citado em Oliveira (2013) é o “centro

* Jean-Francois Halté (2008), em nota de rodapé, traz informagdes relevantes acerca das discussées em torno da
Transposi¢cdo Didatica, antes de ela se tornar publica. O periodo que vai desde a apresentagdo da tese de M.
Verret, Le temps des Etudes, em 1974, até a “solidificagdo” do termo, passando pela publicagdo da obra A teoria
da transposigdo didatica por Y. Chevallard, em 1980, durou aproximadamente vinte anos, dada a complexidade
dessa “nova teoria” que, segundo Halté (2008, p. 119), “foi objeto de fortes ataques (e consequentes defesas)”.
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operacional” que restabelece a “ordem” na desordem criada e evidenciada entre as partes
envolvidas nesse processo: teoricos, professores das disciplinas, pais de alunos. O saber
tedrico representa o primeiro nivel da transposicdo didatica (nivel externo) porque pressupde
a préatica de ensino, assim, os estudos desenvolvidos pelo ISD quanto ao ensino dos GTO, os
modelos didaticos dos géneros que serdo didatizados sdo exemplos da vigilancia tedrica que
existe na teorizacdo dos contetdos.

Ja o saber a ensinar refere-se a passagem do saber tedrico para o saber a ensinar,
representado pelo nivel externo compreende as transformacoes que os saberes sofrem desde a
academia até se tornar objeto de ensino. Sdo exemplos de saber a ensinar os contetdos
abordados/ prescritos nas unidades tematicas dos LDP que trazem orientaces acerca do
ensino da oralidade de modo didatizado. A prescricdo do que sera ensinado esta no nivel
externo da transposicao, mas passara para o nivel interno caso haja o ensino dos contetdos.

Por ultimo, o saber ensinado esta “localizado” no nivel interno da transposi¢do
didatica e representa a préatica de ensino de determinado contetdo. O objeto de ensino é
apresentado aos alunos mediante os textos prescritivos e a didatiza¢do dos contetdos tedricos.
Né&o sera possivel exemplificar esses saberes a luz desta pesquisa, pois 0 nosso trabalho ficou
limitado ao nivel externo. Sabemos da importancia de observar a transposicdo didatica em
todos 0s seus niveis; no entanto, ndo conseguimos informante que permitisse a gravacdo dos

GTO sendo didatizados nas aulas de LP.

2.2.1 A transposic¢do didatica externa e interna

Silva (2015) apresenta a divisdo da transposicao didatica de acordo com os postulados
de Chevallard. A mudanga didatica pode acontecer em dois niveis: o externo responsavel pela
regulagdo dos saberes a serem ensinados por instituicdes e 6rgdos responsaveis pela
elaboracdo das prescrigdes que compdem o sistema de ensino; o nivel interno pode ser
verificado na pratica do professor, mais especificamente nas acfes executadas pelo docente
para transformar o saber a ensinar em saber ensinado.

Sobre o nivel externo, Oliveira (2013) destaca que:

A transposicao didatica externa ocorre fora do sistema didatico. Nela, a noosfera as-
sume um papel muito importante, porque assegura a passagem do saber tedrico ao
saber a ensinar e atua na selecdo dos saberes e no processo de transposicdo didatica
dos saberes selecionados (OLIVEIRA, 2013, p. 67).
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O estudo realizado esta focado no nivel externo da transposicao didatica, em razdo de
serem analisados textos prescritivos que fazem parte do contexto de trabalho docente. A noos-
fera objetiva criar uma compatibilidade entre os interesses distintos que se tem em relacdo ao
ensino, visto que o objetivo dos pesquisadores quanto ao conhecimento tedrico difere das in-
tengdes que a escola e a sociedade tém quanto a aprendizagem dos alunos. Oliveira (2013, p.
68) conclui que “o saber ensinado deve ser suficientemente proximo do saber tedrico e sufici-
entemente distante do saber dos pais”. O papel da Ciéncia quanto ao saber € buscar respostas
as indagacdes feitas pela sociedade em um contexto socio-histérico. A divulgagédo dos saberes
constituidos cientificamente, em um primeiro momento, sdo apresentados a comunidade aca-
démica. Somente depois tais saberes sdo apresentados ao meio social; logo, é necessario que
esse conhecimento sofra modificagdes e “deformagdes™ nesse percurso para que seja, enfim,
didatizado.

A transposicdo didatica interna, por sua vez, é responsavel pela modificagdo do saber
a ensinar ao saber ensinado e aprendido. Ao realizar o deslocamento, o professor faz adapta-
cdes conforme a situacdo exige, por isso, podemos dizer que durante 0 processo ensino-
aprendizagem o docente é quem escolhe o0 que de fato sera ensinado aos alunos.

A transposicdo didatica, nos trés momentos, ndo ocorre de maneira automatica. A
passagem de uma fase para outra exige desconstrucdo, reconstrucao, adaptactes, adequacdes
para que o ensino de determinado conteldo seja possivel.

Para refletirmos a respeito do desenvolvimento profissional docente importa
observamos como 0s niveis da atividade educacional sdo organizados. Machado (2009)
apresenta um quadro para distinguir os trés niveis dessa atividade, a saber: sistema
educacional, sistemas de ensino e sistemas didaticos.

O sistema educacional diz respeito a formulacdo de diretrizes gerais que serdo
elaboradas por instituices como o Ministério da Educacdo, as secretarias de ensino, etc. que,
sdo os responsaveis pela elaboracdo de diretrizes de ensino da Lingua Portuguesa e que
definem critérios de avaliacdo do LD que refletird na escolha dos materiais didaticos que
chegaro a escola. E também neste sistema que os livros didaticos sdo elaborados, visto que
os “saberes cientificos” serdo transformados em “conhecimentos a serem ensinados”. Como
exemplos, podemos citar os critérios gerais e especificos para a escolha do LD no ambito do
PNLD.

O segundo nivel, representado pelos sistemas de ensino, é formado por instituigdes
que, segundo Machado (2009, p.51), sdo “construidas especificamente para que sejam

atingidas as finalidades colocadas pelo sistema educacional”, cabendo a elas executar os
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programas planejados pelo sistema educacional e fazer uma “ponte” com outros segmentos da
esfera social: pais, instancias politicas e administracdo escolar. Como exemplo, podemos citar
a etapa de selecdo do LD realizada por parte dos avaliadores do MEC seguindo critérios pré-
estabelecidos.

Por ultimo, temos o terceiro nivel que corresponde aos sistemas didaticos constituidos
pelas classes responsdveis pelo desenvolvimento do professor. Consequentemente, a
organizacdo desses niveis possibilita a efetivacdo da transposicdo didatica. Segundo
Machado (2009, p.51): “E no interior desse sistema didatico que se desenvolve grande parte
da atividade de trabalho do professor”. Podemos citar a etapa de escolha do LD pelos
professores que sera feita de acordo com os objetivos de aprendizagem definidos pelo docente
para didatizacdo dos saberes. Vale ressaltar que, na execucdo do PNLD, o LD escolhido pelo
professor ndo representa, de fato, a adocdo do mesmo material, conforme ja discutimos no

capitulo 1.

2.2.2.Gestos didaticos/profissionais fundadores pressupostos no LD

A nocdo de gestos didaticos fundadores tem ganhado notoriedade nas pesquisas inte-
ressadas em discutir o trabalho educacional. Essa vertente de investigacdo apresenta duas
classificacBes dos gestos didaticos: os fundadores e os especificos (AEBY-DAGHE; DOLZ,
2008 apud OLIVEIRA, 2013). Como a analise que faremos estd centrada nos gestos pressu-
postos nas propostas de trabalho com a oralidade no LD, os fundadores tém mais relevancia.

Na pratica docente, 0s gestos ndo se limitam aos movimentos paralinguisticos, ou seja,
outras mobiliza¢Bes linguageiras acontecem durante a didatizacdo evidenciando o desenvol-
vimento da aula e 0 modo como os saberes foram ensinados. A esses movimentos da-se o
nome de gestos didaticos/profissionais.

Os gestos didaticos sdo conjunto de elementos mobilizados que implementam o pro-
cesso ensino-aprendizagem. Ao mobiliza-los, o docente torna o contetdo mais compreensivel
para o aluno. Segundo Nascimento (2014), com base em Schneuwly (2009), “os gestos sdo o
ponto de partida, o ‘coragdo’ do ensino, a fonte de energia pela qual se materializa a atengao
sobre o objeto totalizado ou sobre algumas de suas dimensdes” (NASCIMENTO, 2014,
p.127-128). Os gestos representados no agir docente configuram varias agdes que o professor

pode realizar na sua pratica e que sinalizam o percurso realizado por ele para alcancar 0s obje-
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tivos propostos na aula. Portanto, caso haja necessidade, o professor far& movimentos que
indicam reformulacéo das concep¢des assumidas, anteriormente, sobre determinado conteddo.

Embora tenhamos mencionado, no paragrafo anterior, a situacdo que envolve o agir
docente, os gestos didaticos fundadores serdo observados do ponto de vista documental, pois
a pesquisa limita-se & exploracéo das propostas de aulas do GTO no LDP.

Os gestos fundadores sdo constituidos pelas regras, normas e codigos convencionais
do trabalho docente. Essa categorizacdo foi proposta inicialmente por Schneuwly (2000) que
se ocupou de destacar dois gestos que, segundo o autor, fundam a préatica do professor, a sa-
ber: gesto de presentificacdo e gesto de elementarizacdo. Na visdo do pesquisador suico, es-
ses gestos ocupam lugar de destaque em relacdo aos demais. Aeby-Daghé e Dolz (2008)
acrescentaram mais cinco gestos que sao originarios dos dois ja citados, sdo eles: criacdo da
memoria didatica, implementacdo de dispositivo didatico, institucionalizacéo, regulacdo e
formulacéo de tarefa, os quais s&o mobilizados simultaneamente para tornar o objeto a ser
ensinado mais acessivel para o aluno.

Ja os gestos especificos, como o préprio nome sugere, ganham forma na prética de ca-
da professor, que, baseado em suas concepgdes pedagdgicas, age de acordo com as necessida-
des do grupo com o qual estd trabalhando. Para Nascimento (2014, p. 128), “esses gestos
visam a regular a dinamica das transformacdes dos objetos de ensino em sala de aula e a cons-
truir significacdes coletivas sobre os mesmos, ainda que preservem caracteristicas proprias,
que sdo destacadas na anélise de uma situacao didatica”.

Nesta dissertacdo, o olhar esta voltado para 0s gestos pressupostos no LD, mais espe-
cificamente, os fundadores: Institucionalizar, Criar a Memoria Didética, Presentificar, Regu-
lar/avaliar e Formular Tarefas, conforme esquema apresentado por Oliveira (2013), retoma-
do na FIG. 04. A centralizacdo do gesto implementacdo de dispositivos didaticos, representa-
do pelo dispositivo LD, implica a mobilizacdo dos demais gestos apresentados no esquema. O
LD ocupa o lugar de gesto de implementacdo por ser usado como instrumento para o0 ensino
da LP, ou seja, como estamos explorando as unidades temaéticas que trabalham com os GTO,
entdo, é coerente colocd-lo como gesto por exceléncia que aciona outros na didatizagdo dos

géneros em questdao, como podemos observar no seguinte esquema:
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Institucionalizar

Formular

Presentificar/ tarefas
elementarizar

Implementacéo
de dispositivos

Criagéo de me-

méria didatica Regular/avaliar

FIGURA 04: Esquema 01: Gesto Implementacdo de dispositivos didaticos. Fonte: Oliveira
(2013, p. 106).

Na FIG.04, sdo apresentados os gestos didaticos fundadores, colocados nesta pesquisa
no nivel externo da transposicdo didatica, pois representam o saber a ensinar. O gesto imple-
mentacdo de dispositivos didaticos esta colocado no centro dos demais gestos, porque, nesta
pesquisa, 0 dispositivo é o LD e a sua constituicdo como suporte dos saberes a serem ensina-
dos pressupdem outros gestos, como ilustrado no exemplo.

A presentificacdo é a apresentacdo da funcdo social do género, no suporte adequado,
de modo que haja a didatizacdo do objeto do ensino. No caso de uma unidade tematica que
traz a transposicdo do GTO seminario, por exemplo, tal gesto focalizara para o aluno os as-
pectos que sdo importantes para ser aprendidos. Diz respeito ao contato inicial com o objeto
de ensino.

A elementarizagdo refere-se & decomposicdo em partes do objeto a ser ensinado, de
modo que o discente apreenda/aprenda os elementos estaveis. Trata-se de um gesto importan-
te para a didatizacdo de qualquer conteudo, visto que mostra-lo em topicos permite o aprofun-
damento em cada aspecto que diz respeito ao GTO, por exemplo.

A institucionalizacéo representa o conjunto de informacgdes gerais que se tem sobre

um dado conteddo. Com o gesto de institucionalizar objetiva-se reunir 0 maior nUmero possi-
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vel de conceitos para que o aluno seja conscientizado da necessidade de sua aprendizagem.
Refere-se a “solidifica¢do” de certos saberes em relacdo ao repertdrio ja conhecido pelo aluno
que, se acionado, permitira a fixacdo de novos saberes.

Ja a criacdo de memdria didatica implica a retomada, de forma sintetizada, dos aspec-
tos ja ensinados do contetdo, permitindo ao aluno fazer a ligacdo entre o j& aprendido com o
que seré apresentado como novo, estabelecendo um elo entre as partes de um todo. Segundo
Barros (2013): “5) a utilizacdo da memoria das aprendizagens: implica colocar na temporali-
dade o objeto de ensino e convocar as memorias das aprendizagens, para permitir utiliza-las
mais tarde” (BARROS, 2013, p.113).

A autora esclarece que, no ensino da lingua portuguesa, a memoria € mobilizada ndo
somente na implementacdo de SD, mas em outros procedimentos didaticos e aponta um
exemplo de “instrumentos mediadores na mobilizagdo da memoria didatica”, a saber, a lista
de constatacdes™.

A memoria didatica faz parte do coletivo de trabalho docente, ou seja, € responsavel
pela transmissdo de conhecimento didatico de uma geracdo a outra. Geralmente isso se faz
por meio da imitacdo dos gestos produzidos por docentes, 0s quais sdo reproduzidos por ou-
tros em inicio ou ao longo de sua carreira (VIGOTSKI, 2008 apud BARROS, 2013). Por ser
um gesto fundador, ele esta presente em vérias situacBes do contexto pedagdgico, por isso,
ndo se pode eleger esse exemplo como sendo o Unico modo de se construir o referido gesto.
Em se tratando do ensino e aprendizagem de um género textual, a memdria didatica pode ser
mobilizada sempre que o aluno iniciar o estudo de um novo aspecto do género em uma se-
quéncia de atividade, necessitando retomar outro ja aprendido na etapa anterior.

A regulacéo concretiza todas as vezes que o docente corrige e verifica os saberes dos
alunos utilizando fichas avaliativas e/ ou aplicacdo de outros dispositivos que apontem a
aprendizagem do contetdo. A acdo de checar o que foi aprendido pode ser feita, também,
durante a interacdo face a face, indagando os alunos acerca de aspectos que o professor julgue
essencialmente importante na constru¢cdo do saber. Messias e Dolz (2015) ressaltam que “no
ato de regular, o professor ndo deve dar uma resposta imediata aos alunos, mas sim criar mei-
0s para que seus aprendizes encontrem as respostas e superem seus obstaculos, dando-lhes

autonomia para encontrar as respostas” (MESSIAS; DOLZ, 2015, p. 54).

% Esse instrumento de regulacéo faz o aluno refletir acerca dos aspectos ja aprendidos e evidencia os ainda ndo
institucionalizados na medida em que vai rememorando as etapas de aprendizagem do género. Além disso,
segundo Gongalves e Ferraz (2014b, p. 219) “Ela ajuda a antecipar e compreender melhor os critérios pelos
quais o texto do estudante sera avaliado”.
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E, por fim, a formulacéo de tarefas, como o préprio nome sugere, trata da aplicacéo de
atividades com vistas a contemplar o objeto de ensino, ou seja, espera-se que 0 aluno seja
capaz de produzir o seu conhecimento a partir do que foi aprendido.

Todos esses gestos sdo elencados como fundadores; logo, na presente pesquisa, con-
duzirdo nosso olhar em relacdo aos indicios das ac¢Oes didaticas nas unidades tematicas dos
GTO, isto &, nos gestos didaticos que poderiam ser implementados durante o uso do livro di-
dético. E importante destacar que os gestos didaticos ndo assumem no contexto desta pesquisa
0 seu carater pratico, ou seja, ndo serdo identificados na pratica docente. As analises realiza-

das apontam para 0s gestos que poderiam ser implementados durante o uso do LD.

2.2.3. O trabalho educacional: o trabalho planificado e realizado

No ambito do trabalho educacional, o termo intitulado trabalho prescrito € res-
ponsavel pela disposicdo dos sistemas didaticos e esta relacionado ao agir do professor frente
ao recomendado a fazer. Diz respeito a “organizagdo das classes, a distribui¢do do tempo dis-
ponivel, os objetivos do ensino, as rotinas da interagdo, as acdes a serem desenvolvidas etc.”
(MACHADO; BRONCKART, 2005, p.187).

As prescricdes no ambito didatico sdo constituidas por agentes exteriores baseadas
nas suas concepcdes de ensino. E como se eles (0s agentes) apresentassem antecipadamente o
que se espera do trabalho final que sera realizado (ou néo), cabendo ao professor o poder de
decisdo em ultima instancia. Entretanto, o texto prescritivo ndo pode ser concebido como um
“mal necessario”; ao contrario, precisa ser considerado em decorréncia do conteudo, permi-
tindo aos destinatarios saber quais componentes curriculares sdo legitimos para o ensino. A
prescricdo tem relacdo direta com o conceito do que seja tarefa por representar o que sera efe-
tivado pelo professor.

Bueno e Trava (2014), fundamentadas em Saujat (2004), apontam trés niveis de

apresentacdo do que seja a tarefa:

0 primeiro é o da organizagdo do trabalho prescrito pela instituicdo escola; o
segundo, o da reconcepcdo e da reorganizacdo operada pelos coletivos de trabalho
dessas prescrigdes; o terceiro € o do retrabalho no nivel dois por cada professor
quando ele se auto-prescreve o que vai fazer em seu trabalho em relagéo aos alunos,
para os quais ele prescrevera também (BUENO; TRAVA, 2014, p. 194).
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A prescrigdo, neste caso, ndo se restringe apenas as orienta¢des vindas dos niveis
educacionais que antecedem a didatizacdo do contetdo. A acéo de prescrever pode ser o pla-
nejamento feito pelo professor para uma determinada turma. Essa pratica € conceituada como
trabalho planificado, a qual requer a elaboracédo de planos das a¢des que o trabalhador execu-
tard. Nesse sentido, os textos prescritivos norteiam as pré-figuracGes dessas agdes, isto é, sdo
0s chamados textos de planificagdo que expdem 0s objetivos a serem alcancados e quais 0s
caminhos a serem percorridos para atingi-los.

Por outro lado, a preparacdo do que vai ser ensinado ndo significa de fato sua
ocorréncia, € preciso destacar que ha muitas variaveis no cotidiano escolar que poderdo impe-
dir que se realizasse o0 que se teve em mente (SOUZA, 2014). Por isso, recorremos a noc¢do de
trabalho realizado para refletir acerca do que efetivamente acontece na execugao das acdes, o
que pode distanciar do trabalho prescrito. Portanto, o trabalho real nem sempre assemelha-se
ao que é esperado ao apresentar para o trabalhador o que deve ser realizado.

No contexto de sala de aula, os textos prescritivos como o LD, por exemplo, apre-
sentam propostas de trabalho acerca de determinados contetidos e aponta 0 modo como as
atividades poderdo ser desenvolvidas durante as aulas, o que ndo garante que as acGes execu-
tadas surtirdo os resultados esperados. Ha variaveis em sala de aula que, muitas vezes, fogem
ao controle do docente ou, até mesmo, exigem dele tomada de decisdo em relagdo a alguma
situacdo adversa no decorrer da aula.

O tdpico seguinte trara os conceitos de modelo didatico e SD (ferramentas de
transposicdo do ISD) para compreendermos a sua importancia na constituicdo de dispositivos
didaticos de GT.

2.3 Ferramentas do 1SD: modelo didatico e SD

Os pesquisadores genebrinos orientam que, para que a transposicdo didatica de um gé-
nero textual se realize, um modelo didatico (MD) deve ser elaborado. Trata-se de uma ferra-
menta que apresenta as dimensdes ensinaveis do género, considerando as caracteristicas e
serve de subsidio para a elaboracdo de dispositivos didaticos. Barros (2012), baseada em
Dolz, Gagnon e Decéandio (2010, p. 63-64), traz a definicdo de dispositivos didaticos como

sendo “artefatos concretos para os alunos” e traz os exemplos dados pelos autores:
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a) textos lacunares; b) questdes de multiplas escolhas; c) estabelecimento de relagoes
(elementos de categorias diferentes para serem selecionados); d) quebra-cabecas; €)
matrizes textuais (fichas de controle, grades que orientam a realizacdo de uma tarefa
escrita; f) reformulacao, reescrita (BARROS, 2012, p.121).

O modelo pode ser conceituado como o levantamento que um estudioso (no caso, o
professor) faz dos elementos estaveis de um determinado género. Na sequéncia, uma avalia-
cao diagndstica € realizada a respeito do mesmo género, a qual pode ser uma producdo inicial
de texto. A avaliacdo orienta a elaboracdo de dispositivos didaticos para o ensino do género.
Ele tem relacdo estreita com as capacidades de linguagem, tema sobre o qual discorremos
mais adiante, que os alunos deverdo desenvolver durante a didatizacdo do género.

Os autores genebrinos ressaltam a funcionalidade do MD que culmina na elaboracéo
de um dispositivo didatico. Para eles, “ndo se trata de uma teoria visando apenas um conhe-
cimento melhor, mas de uma teoria visando a praxeologia” (DE PIETRO; SCHNEUWLY,
2014, p.57). A elaboracao do MD, segundo Dolz, Schneuwly e Haller (2004), precisa conside-
rar trés aspectos:

1. O principio da legitimidade — ter referéncias sobre os saberes tedricos, isto é, emba-
sar teoricamente 0s aspectos que compdem o género textuais, 0s quais sdo apontados
por especialistas.

2. O principio da pertinéncia — centra-se, dentre os saberes acerca do género, os que
séo pertinentes ao ensino, em fun¢édo da finalidade e das capacidades dos alunos.

3. O efeito de solidariedade — tornar claro os saberes que se pretende alcancar com o
ensino do género (DOLZ; SCHNEUWLY; HALLER, 2004, p. 152).

Os autores também orientam que, para a modelizacdo do género, é preciso fazer um
levantamento dos elementos estaveis do género. Faz-se necessario também realizar um estudo
dos especialistas que trabalham com o género que serd modelizado, mesmo que seja de outras
areas, Comunicacéo, Sociologia, Psicologia, para contrapor os diferentes conceitos ou aspec-
tos desse instrumento de comunicacdo, transformado em objeto de ensino. No nosso caso, a
gravacao de entrevistas ou debates televisivos ou radiofnicos serve de parametro para, futu-
ramente, didatiza-lo, ou seja, essa material servird para ensinar 0s géneros em questdo, pois
sdo producdes realizadas em situaces reais.

Na pesquisa em foco, preferimos adotar o termo “modelo teoérico” em razao da mode-

lizagdo dos GTO serem descri¢Bes subjacentes ao género apresentadas por pela pesquisadora.
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O modelo tedrico resulta também na elaboracdo de ferramentas tedricas de ensino do género,
entretanto, esse procedimento ndo foi adotado nesta pesquisa (BARROS, 2012, p. 15). Os trés
modelos tedricos dos GTO, analisados no corpus deste trabalho (apresentados mais adiante),
nortearam a exploracdo dos géneros modelizados. Como no modelo tedrico, os aspectos esta-
veis se relacionam as capacidades de linguagem que os alunos devem desenvolver, a observa-
cao dessas capacidades nas unidades tematicas delimita as dimensdes ensindveis do género
possibilitando a intervencao didatica (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004). Nesta pesquisa, a anali-
se desses GTO a luz das capacidades permite a discussdo acerca da transposicdo didatica no
LD.

Para relacionar os aspectos ensinaveis com as capacidades de linguagem, Barros
(2012) elaborou um dispositivo didatico** com perguntas direcionadas a essas capacidades, as
quais direcionam o processo de modelizacdo e potencializa os objetos de ensino (DOLZ;
SCHNEUWLY; HALLER, 2004). Adotamos o dispositivo mencionado (cf. anexo A), porque
nos orientamos a partir das indagac6es para a composi¢do de modelos teéricos que direciona-

ram a analise com relacédo as capacidades a serem aprendidas nos GTO em questéo.

2.3.1.Sequéncia Didatica (SD)

Na concepcao dos autores do ISD, o MD precede a construcdo de SD — que é conjunto
de modulos sequenciados para o ensino de um género —, isso implica dizer que “o modelo
didatico ¢ afinal uma ferramenta de constru¢do de sequéncias de ensino” (DE PIETRO;
SCHNEUWLY, 2014, p.57). Ampliando o conceito, podemos concluir que SD € a
organizacdo de atividades em etapas, de modo que o ensino de um determinado género seja
sistematizado. Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83), “Uma sequéncia didatica
tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto,
permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira adequada numa dada situagdo de
comunicacao”.

A estrutura de uma SD ¢é representada pela articulagdo de algumas etapas, a saber:
Apresentacdo da situacdo, Producdo Inicial, Modulos e Producdo Final. Abaixo

apresentamos o que se fara em cada fase:

*® Nesse caso, ndo serdo elaboradas SD porque de trata de uma pesquisa empirica que objetiva analisar o
tratamento dado ao GTO nas unidades tematicas apresentadas no LDP.

* Barros (2012) elaborou uma ferramenta cuja funcéo é direcionar o processo de modelizagdo do género, a qual
a pesquisadora denominou “dispositivo didatico”.
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a) A apresentacdo da situacdo objetiva fazer uma introducdo do que sera o projeto
de trabalho com um género especifico, ou seja, o aluno é colocado a par do que
acontecera nas proximas etapas, ja se preparando para a producdo inicial. Nesse
momento, os alunos serdo “apresentados” a um contexto de produ¢do de acordo com o
género a ser trabalhado, refletindo sobre os destinatarios, suporte, emissor, etc. Para a
representacdo do objeto, os alunos deverdo ter contato com o género por meio da
leitura ou da escuta.

b) A segunda etapa € destinada a producdo do género. Ela representa as
concepcdes que os alunos tém acerca do género, servindo como instrumento regulador
tanto para os alunos quanto para os professores. “Por meio da produgdo, o objetivo da
sequéncia didatica delineia-se melhor nas suas dimensfes comunicativas e também se
manifesta como lugar de aprendizagem necessaria das dimensdes problematicas”
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.86).

C) Nos modulos, as fragilidades sdo trabalhadas a fim de que os estudantes
consigam vencer as dificuldades que tiveram na primeira producdo. Para tanto, um
conjunto variados de exercicios e textos sdo usado com intuito de desenvolver nos
alunos as capacidades de linguagem.

d) A producdo final permite ao aluno colocar em prética as capacidades

desenvolvidas em forma de texto (oral ou escrito).

Segundo Bueno (2011, p. 38), “O emprego da SD fica mais completo ainda quando ela
é inserida em um projeto maior como a producdo de um livro, um CD ou um jornal, que per-
mitiriam recriar um pouco melhor a condi¢do de circulacdo de textos com as quais nos depa-
ramos em nosso cotidiano”. Assim, os alunos estariam mais proximos de praticas de lingua-
gem gue se assemelham com praticas sociais de uso dos géneros em questéo.

Na se¢do seguinte, sdo apresentadas as propriedades ligadas as capacidades de lingua-
gem, bem como os aspectos que constituem o folhado textual (termo a ser definido logo adi-

ante) proposto por Bronckart (2009).
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2.3.2 Capacidades de Linguagem (e o folhado textual)

Para analisar os textos, o ISD propos um esquema denominado ‘““arquitetura textual”
que compreende a infraestrutura textual, os mecanismos de textualizacdo e os mecanismos
enunciativos. O texto é visto em trés planos e nomeado por Bronckart (2009) como folhado
textual, termo que nos remete a camadas superpostas formando um todo. O autor expde tal
distingdo para desvendar as partes que formam o texto e a relacé@o hierarquica entre elas.

As capacidades de linguagem compreendem um quadro tedrico elaborado pelos pes-
quisadores do ISD visando caracterizar as operagdes envolvidas no processo de producdo do
texto, as quais ndo sdo inatas; sdo aprendidas ao longo da vida dos agentes. No entanto, néo
podem ser conhecidas apenas como um aspecto cognitivo como discute Muniz-Oliveira
(2013):

[Essas operacfes] ndo podem ser consideradas puramente cognitivas, mas ja pré-
existem historicamente no ambiente sdcio-semidtico e quando o agente se apropria
delas, consistem sempre nessa interacdo dialética entre dimensdes historico-sociais
dos géneros, dimensdes semanticas das linguas naturais e dimensdes das representa-
cOes sobre as situagdes de acdo. Essas operagdes, no decorrer da histéria foram se
constituindo, e o ser humano, no seu desenvolvimento, apropria-se dela. (MUNIZ-
OLIVEIRA, 2013, p. 81).

A acdo de linguagem (BRONCKART, 2009) é o agrupamento das operacdes de lin-
guagem, cuja realizacdo é feita por um individuo particular (agente), resultando na producéo
de um determinado género (MUNIZ-OLIVEIRA, 2013).

As capacidades de linguagem compreendem as habilidades psicolinguisticas que os
agentes desenvolvem na producdo dos géneros que lhes séo solicitados. Em termos didéticos,
a reunido das referidas capacidades é resultado de pesquisas e estudos acerca das dimensdes
gue constituem o género pretendido e que acarretara um modelo didatico (ferramenta usada
pelo professor para orientar o estudo do género e, posteriormente, a producédo de SD) que, por
sua vez, origina a elaboracgéo da SD (conjunto de atividades para ensino do género).

As capacidades de linguagem sdo conceituadas por Dolz, Pasquier e Bronckart (1993)
apud Muniz-Oliveira (2013) como sendo de trés tipos: de acdo, discursivas e linguistico-
discursivas:

As capacidades de acdo permitem ao agente produzir textos de acordo com 0s para-
metros que envolvem a ac¢éo de linguagem, os quais servirdo de orientagdo para que o agente

tome algumas decisdes quanto ao conteudo, a forma dos textos e 0s aspectos linguisticos.
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Além disso, esses parametros envolvem a escolha do género adequado a esfera social (MU-
NIZ-OLIVEIRA, 2013).

Segundo Bronckart (2009), as capacidades de acdo mobilizam o entendimento do
contexto fisico e sociossubjetivo.

No contexto fisico temos:

O lugar de producéo: o lugar fisico em que se realiza o texto;

O momento de producéo: o tempo em que o texto é produzido;

O emissor: quem produz fisicamente o texto;

O receptor: quem recebe concretamente o texto.

O contexto sociossubjetivo (interacdo comunicativa) € formado por:

O lugar social: formacao social ou instituicdo onde o texto é produzido;

A posicao social do emissor: papel que o emissor desempenha na interagdo comuni-
cativa, o que confere a ele o estatuto de enunciador;

A posicéao social do receptor: papel social atribuido ao receptor, o que lhe da o estatu-
to de destinatério;

O objetivo (finalidade da interagédo): do ponto de vista do enunciador, diz respeito

aos efeitos que o texto pode produzir no destinatario.

Além dos parametros elencados acima, a producdo textual implica também a mobili-
zacdo do contetdo tematico (referente) como sendo o resultado das representaces que o
agente possui, as quais sdo desencadeadas durante a acdo de linguagem.

Jé& as capacidades discursivas dizem respeito a constituicdo do plano global do texto,
os tipos de discurso e as sequéncias tipoldgicas que podem aparecer no género. Estao relaci-
onadas as operacdes necessarias para a constituicdo da estrutura do texto. Por isso podemos
dizer que a infraestrutura textual é conhecida como o nivel mais profundo e ¢ constituida “pe-
lo plano mais geral do texto, pelos tipos de discurso que comporta, pelas modalidades de arti-
culacéo entre esses tipos de discurso e pelas sequéncias que nele eventualmente aparecem”
(BRONCKART, 2009, p. 120).

Os tipos de discurso sdao “formas linguisticas que s@o identificaveis nos textos e que
traduzem a criagcdo dos mundos discursivos especificos” (Bronckart, 2009, p.149, énfase do
autor). Na infraestrutura textual, ha relacdo entre os tipos discursivos e as sequéncias tipoldgi-
cas. Os tipos discursivos, por sua vez, sdo divididos em discurso interativo, discurso tedrico e

discurso relato interativo. No discurso interativo ha predominio da sequéncia dialogal, ja no



85

discurso tedrico verifica-se a presenca mais marcante de sequéncias descritivas, explicativas e
narrativas, enquanto que, no relato interativo, as sequéncias narrativas sdo predominantes e,
por fim, na narracdo ha maior ocorréncia de sequéncias narrativas e descritivas.

As sequéncias, segundo Adam (1992) apud Bronckart (2009), nos textos empiricos
tomam forma de tipos linguisticos e as define como cinco: narrativa, descritiva, argumenta-
tiva, explicativa e dialogal.

A sequéncia narrativa pode ser definida por uma sequéncia de acontecimentos que
tem um ponto de equilibrio no inicio e vai complicando as a¢des, tornando-as conflituosas,
chegando a um ponto extremo de tenséo que desencadearé outro ponto de equilibrio. A estru-
tura pode variar um pouco quanto ao nimero de fases. Os contos, por exemplo, podem desen-
volver-se da seguinte maneira: situacao inicial (momento de equilibrio)- complicacéo (o mo-
mento de maior tensdo) — acdes (acontecimentos desencadeados pelos conflitos) — resolucdo
(introducdo de acontecimentos visando amenizar a tensdo) — situacao final (+ avaliagdo)
(apresentacdo de um novo estado de equilibrio) — moral (mensagem de valor) (BRON-
CKART, 2009).

A sequéncia descritiva, em sua forma convencional, organiza-se em trés fases: anco-
ragem (fase em que o tema é mais evidenciado), aspectualizacdo (decomposic¢do do tema em
partes atribuindo propriedades a elas) e relacionamento (os elementos descritos séo relaciona-
dos a outros por meio de comparagdes). E importante destacar que a organizagdo das fases
possui uma hierarquia, mas ndo de forma linear, como pode ser observado na sequéncia narra-
tiva (BRONCKART, 2009).

Ja a sequéncia argumentativa é constituida de uma sequéncia légica de ideias, as
quais sdo encadeadas dando sentido ao processo retorico. Inicialmente, tem-se uma tese acer-
ca do que sera discutido, posteriormente, sdo apresentados argumentos “que orientam para
uma conclusao provavel”, os contra-argumentos que podem ser refutados ou aceitos e, por
fim, tem-se a concluséo acerca do argumento ou contra-argumentos (BRONCKART, 2009).

Na sequéncia explicativa, o desenvolvimento do tema é realizado por uma autoridade
no assunto, visando informar uma situacdo que ndo abre precedentes para discussdo. A se-
quéncia é composta de quatro fases: constatacdo inicial (introducdo de um fenédmeno incon-
testavel), problematizacéo (insere-se indagacOes a fim de expor as respostas, em seguida),
resolucéo (respostas aos questionamentos) e conclusdo-avaliacéo (reformula e completa as
informacdes da primeira fase) (BRONCKART, 2009).

Por ultimo, a sequéncia dialogal realiza-se nos discursos interativos dialogados estru-

turados em turnos de falas. A estrutura retne trés fases que correspondem a progressao da



86

conversa: abertura (contato inicial entre interlocutores, estabelecendo lagos sociais por meio
de convencgdes do meio onde estdo inseridos), transacional (o contetdo é coproduzido pelos
interlocutores ao interagirem durante a alternancia dos turnos de fala) e encerramento (fim da
interacdo de maneira fatica) (BRONCKART, 2009).

Por sua vez, as capacidades linguistico-discursivas referem-se ao reconhecimento das
unidades linguistico-discursivas implicadas e inerentes ao género, as quais sdo responsaveis
pela construcdo do sentido do texto. O uso de tais elementos aciona as operacdes de textuali-
zacdo (conexdo e coesdo nominal e verbal); operacOes de carater enunciativo (vozes e modali-
zac0es) e operacdes responsaveis pela construcdo de periodos e selecdo de itens lexicais.

Os mecanismos de textualizagdo vém a ser segunda camada do folhado e dizem res-
peito a conexdo e a coesdao (nominal e verbal), responsaveis pelo estabelecimento da coerén-
cia do texto. Os mecanismos de conexdo (conjuncgdes, advérbios, locucbes adverbiais, etc.)
marcam as articulacGes da progressdo tematica. J& 0s mecanismos de coesdo nominal, repre-
sentada por pronomes pessoais, relativos, possessivos, etc., ttm a funcéo de dar continuidade
ao texto e garantir a retomada ou substituicdo de termos, formando cadeias anaforicas que
resultam no todo coerente do texto. Por fim, a coesdo verbal é efetivada pelo uso de verbos
que asseguram organizacdo do estado, dos acontecimentos ou outras relagcdes expressadas
pelo tempo do verbo.

Os mecanismos enunciativos (vozes e modaliza¢fes) sdo evidenciados na camada mais
superficial do folhado textual e tém a funcdo de estabelecer a coeréncia do texto. As vozes
indicam os posicionamentos do agente-produtor acerca do contetdo tematico, dito de outra
forma, apontam as autoridades enunciativas de quem produz o texto. “As vozes podem ser
definidas como as entidades que assumem (ou as quais sdo atribuidas) a responsabilidade do
que ¢ enunciado” (BRONCKART, 2009, p.326, énfase do autor). O autor chama a atengdo

para a revelacdo das vozes neutras no texto:

Qualquer que seja o subconjunto a que pertengam, essas vozes podem estar implici-
tas; ndo sendo traduzidas por marcas linguisticas especificas, elas ndo podem sendo
ser inferidas na leitura do texto. Em alguns casos, entretanto, elas séo explicitadas
por formas pronominais, por sintagmas nominais, ou ainda por frases ou segmentos
de frases (BRONCKART, 2009, p. 131).

Ja as modalizag@es “tém como finalidade geral traduzir, a partir de qualquer voz enun-
ciativa, os diversos comentarios ou avaliacdes formulados a respeito de alguns elementos do
conteudo tematico” (BRONCKART, 2009, p. 330, grifos do autor). Bronckart apresenta qua-

tro exemplos de modalizages: modalizacdes ldgicas (avaliagdo do conteudo temaético, apre-
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sentando seu ponto de vista (possiveis, provaveis), modalizacGes dednticas (avaliagdo do con-
tetdo temaético baseado em valores, regras em conformidade com as normas sociais), modali-
zacOes apreciativas (avaliacdo de aspectos do conteldo tematico carregado de subjetividade)
e modalizacdo pragmatica (contribui para explicar aspectos que evidenciam o ponto de vista
da entidade que constituiu o contetido tematico).

O estudo do folhado textual permite compreendermos como o texto é constituido e
como as capacidades de linguagem sdo desenvolvidas. A constru¢do do modelo didatico per-
mite ao professor identificar os elementos estaveis do género para, posteriormente, elaborar
dispositivos que desenvolverdo as capacidades de linguagem dos alunos.

Na proxima se¢do, apresentamos discussdo tedrica acerca dos trés GTO explorados no
capitulo analitico; ela é o resultado do estudo que fizemos dos aspectos que constituem os
referidos géneros e servirdo como aporte tedrico para olharmos o tratamento dado a esses gé-

neros no LDP.

2.3.3. As vozes dos especialistas sobre os GTO modelizados

Nesta secdo, sdo apresentadas as vozes dos tedricos em relacdo aos GTO escolhidos
para serem explorados no LD, a saber: entrevista oral, seminario e debate regrado. Para
tanto, buscamos referencial tedrico na Linguistica, Linguistica Aplicada e Comunicacdo Soci-
al para articular as capacidades de linguagem apresentadas nas modelizacdes dos géneros ci-

tados.

= A entrevista oral

A entrevista € um género de texto que objetiva obter informac6es por meio da troca de
turno, usando perguntas e respostas para a sua construcdo. Os tipos de entrevistas que circu-
lam no meio social sdo diversos: entrevista de emprego, entrevista médica, entrevista acadé-
mica e entrevista jornalistica (entrevista como género de suporte para a reportagem; entre-
vista para ser publicada na versdo impressa; entrevista de auditorio, etc.). No presente traba-
Iho, exploraremos a entrevista jornalistica por ser um dos géneros orais mais trabalhados na

escola e, consequentemente, ser um dos GTO trabalhados nos LD analisados.
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No ensino da entrevista, é preciso destacar trés dimensdes essenciais, segundo
Schneuwly e Dolz (2004), a saber: 1) o estudo do papel do entrevistador; 2) o estudo da or-
ganizacao interna da entrevista e, 3) o trabalho com a regulacéo local.

O estudo do papel do entrevistador possibilita 0 desenvolvimento da interacao verbal
dos alunos para que tenham consciéncia das fungdes do entrevistador, do entrevistado e do
publico (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004). Ao entrevistar, terd de conduzir a conversa com ma-
estria de modo que consiga obter as informacdes esperadas pelo publico. Portanto, o ensino da
entrevista precisa estar focado no papel do entrevistador e ndo no entrevistado.

O ensino das partes que compdem a estrutura da entrevista (abertura, fase de questio-
namento ou nucleo e fechamento) permite a aprendizagem de algumas caracteristicas relacio-
nadas ao papel do entrevistador (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004), tais como: o papel de enun-
ciador, o controle da conversa, garantindo a continuidade da entrevista, etc.

A regulacéo local € um ponto importante para ser trabalhado com os alunos, desenvol-
vendo neles a habilidade de intervir rapidamente quando surgir a oportunidade de fazer uma
pergunta que ndo constava no roteiro, dando prosseguimento a entrevista (SCHNEUWLY;
DOLZ, 2004).

Na esfera jornalistica, a entrevista permite a interacdo humana e sua constituicao se da
no dialogo criado entre os interlocutores de modo que os participantes desempenhem papel
diverso. Medina (2002, p. 08) pontua que: “A entrevista, nas suas diferentes aplicagdes, ¢ uma
técnica de interacdo social, de interpenetracdo informativa, quebrando assim isolamentos gru-
pais, individuais, sociais; pode também servir a pluralizacdo de vozes e a distribuicdo demo-
cratica da informagdo”. A autora concebe a entrevista como técnica, conceito que rejeitamos,
pois se opde a teoria que adotamos neste trabalho, visto que a entrevista é um género textual,
portanto, um “enunciado relativamente estavel”, nos dizeres de Bakhtin. Contrariando a ideia
de “técnica” que nos remente a uma forma fixa, padronizada e que ndo permite adaptagdes.

A entrevista como meio para a obtencdo de informacdes é usada por jornalistas ou
apresentadores, por médicos durante consulta ao paciente, pelo empregador e/ou contratante
durante entrevista de emprego ou, ainda, por um pesquisador em situacdo de coleta dados para
sua pesquisa (LEAL; SEAL, 2012). Todos os enunciadores mencionados anseiam por saber
mais detalhes da vida de pessoas publicas do meio artistico, politicos, pessoas conhecidas da
midia, autoridades reconhecidas no meio académico, por exemplo, especialistas de uma area
do conhecimento que s&o entrevistadas para fins de obtengéo de respostas relacionadas a um
assunto de interesse geral na area da saude, educacéo, tecnologia, etc.

Segundo Costa (2008):
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No discurso jornalistico, pode ser definida como uma coleta de declarac6es, infor-
mac0es, opinides tomadas por jornalista (s) para divulgacdo através dos meios de
comunicacdo (imprensa falada, escrita, televisiva, internética). Pode designar tam-
bém uma matéria jornalistica — chamada pingue-pongue- que é redigida em forma de
pergunta-resposta. Trata-se de um discurso assimétrico em que os interlocutores tém
papel diverso (COSTA, 2008, p. 93).

E importante destacar que ao realizar a entrevista, o entrevistador representa uma Ins-
tituicdo, cujos créditos sdo dados a jornalistas; mas, por causa das fontes de poder, os créditos
ndo sdo dados individualmente, mas sim, a organizacédo representada (MEDINA, 2002).

Vale ressaltar que a entrevista oral se difere do talk show. A primeira esta inserida no
meio jornalistico; a segunda, na area do entretenimento, como distinguem Melo; Marcuschi;
Cavalcante (2012, p. 101). Enquanto ha um clima de seriedade e formalidade durante a reali-
zacdo de uma entrevista, 0 mesmo contexto ndo é observado no talk show em que transparece
um clima de intimidade entre entrevistado e entrevistador. Além disso, ao longo da troca de
perguntas e respostas, situagdes inusitadas poderdo acontecer, ressaltando o clima de descon-
tracdo entre ambos. O entrevistador, por sua vez, ndo necessariamente tem de ser um jornalis-
ta, ou seja, podera ser uma pessoa do meio artistico desempenhando esse papel social.

Embora as entrevistas tenham essa caracteristica formal, em alguns programas televi-
sivos, elas tém ganhado outro formato, posto que entrevistador e entrevistado ndo ficam ape-
nas sentados o tempo todo, podem interagir em outro ambiente. Como exemplo, citamos 0
programa Mariana Godoy Entrevista, exibido pela Rede TV que, no dia 15/01/2016, convi-
dou como entrevistado, o ex-jogador da Selecdo brasileira de basquete, Oscar Schmidt*?, para
efetuar alguns arremessos na cesta de basquete improvisada no canto do estudio. Nesse caso,
podemos conceituar o género como um talk show, visto que ha, entre outras caracteristicas, a
presenca de plateia interagindo com o entrevistador e 0 entrevistado.

E importante frisarmos que alguns aspectos de elaboracao desse género séo fundamen-
tais para a sua realizacdo, como o planejamento da fala, por exemplo. O apoio escrito é im-
prescindivel no momento de execucdo da entrevista. O roteiro podera ser construido previa-
mente para que o entrevistador tenha informacgdes preliminares a respeito do entrevistado
usando-as de maneira que haja progressao nas respostas dadas e que permitam ao interlocutor
criar, no momento de interacdo, perguntas outras que ndo estavam no script. Leal e Seal

(2012) destacam acerca do roteiro que:

A entrevista na integra pode ser acessada no  seguinte  endereco  eletronico:
http://www.redetv.uol.com.br/jornalismo/marianagodoyentrevista/videos/ultimos-programas/mariana-godoy-
recebe-oscar-schmidt-integra (Acesso em: 04 ago. 2016).



http://www.redetv.uol.com.br/jornalismo/marianagodoyentrevista/videos/ultimos-programas/mariana-godoy-recebe-oscar-schmidt-integra
http://www.redetv.uol.com.br/jornalismo/marianagodoyentrevista/videos/ultimos-programas/mariana-godoy-recebe-oscar-schmidt-integra
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Nas situacOes de entrevista, sdo comuns as estratégias de usar apoio da escrita, por
exemplo, por meio de roteiros de perguntas ou de temas a serem abordados, que séo
consultados pelo entrevistador. Os entrevistados também podem levar anotagdes
com informacbes que possam ser usadas para responder determinadas perguntas
(LEAL; SEAL, 2012, p. 80).

O roteiro ndo precisa ser seguido rigorosamente, mas conduzira 0s rumos da conversa,
visando aos objetivos que se pretende alcancar, ou melhor, as respostas esperadas pelo publi-
co, principalmente se o tema for polémico.

Outro aspecto importante da entrevista oral é a possibilidade de retextualizacéo
(MARCUSCHI, 2010) do género para outra modalidade: a escrita. Esse tipo de adaptacédo
somente € possivel gracas a recursos linguisticos que permitem a sinalizacdo/ indicacdo de
aspectos extralinguisticos ocorridos no momento da entrevista, tais como os pontuados por
Melo; Marcuschi; Cavalcante (2012): “Assim como a gestualidade, o tom de voz, o ritmo, a
cadéncia da fala, as pausas e os siléncios interferem no que ¢ dito e no que nao é dito; muitas
vezes, 0 sentido de uma fala ndo estd apenas no que a pessoa disse, mas em como ela disse”
(MELO; MARCUSCHI; CAVALCANTE, 2012, p.107). Esses aspectos que ultrapassam os
limites linguisticos sdo denominados por Bronckart (2009) de paralinguisticos, 0os quais po-
dem ser evidenciados na retextualizacdo do texto oral através de codigos que remetam a essas

mobilizacdes. O autor explica que

Para os textos orais, de acordo com o grau de explicitude e de refinamento dos cédi-
gos de transcri¢do, a leitura permite observar alguns procedimentos supratextuais
que parecem equivaler aos de formatacdo e de énfase dos textos escritos (siléncios,
mudanca de tom, acentos prosodicos, etc.) (BRONCKART (2009, p.80-81).

A retextualizacdo para ser realizada depende, segundo Marcuschi (2010, p.47), de uma
atividade cognitiva chamada compreensao. Por isso, antes de “passar para o papel” o que ou-
viu, € preciso exercitar a escuta e compreender as nuances do contexto para que este ouvinte
seja capaz de identificar pausas, hesitacOes e outras reagdes do entrevistado.

Melo; Marcuschi; Cavalcante (2012) relacionam os aspectos linguisticos mais marcan-
tes de uma entrevista jornalistica, apontando alguns deles, por exemplo, os marcadores con-
versacionais (bom; bom; visse? Entende?, entre outros) responsaveis por garantir a coesao e a
coeréncia ao texto falado, pois dao continuidade a fala e estabelecem a interacdo entre o0s in-

terlocutores.
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] Seminario escolar

O género seminario consiste na pratica de expor oralmente um contetdo, por isso, esse
GTO ¢ chamado de “exposi¢ao oral”. Pesquisadores como Dolz, Schneuwly, De Pietro e
Zahnd (2004) concebem semindrio e exposi¢do oral como sendo termos sinénimos. De acor-
do com os autores, a exposi¢ao de um conteido ainda representa uma atividade tradicional e,
por meio dela, é possivel que o aluno desenvolva a habilidade de produzir oralmente um tex-
to. Com relacdo a adocdo de uma ou outra nomenclatura, € importante pontuar que alguns
autores concebem seminéario e exposicao oral como sendo géneros textuais distintos.

O seminario permite ao agente-produtor desempenhar o papel de “especialista” em de-
terminado assunto, o que configura ao discurso o carater monologal (DOLZ et al, 2004), mas
a exposicdo pode ser realizada por um grupo de pessoas. Ao adquirir conhecimento, por in-
termédio da pesquisa acerca do tema a ser exposto, 0 enunciador planeja a sua fala conside-
rando os destinatarios e a aceitacdo ou ndo das ideias apresentadas, ou seja, 0 contetdo do que
sera apresentado é pensado de acordo com o publico, objetivando manter um contato positivo
com ele, interagindo durante o desenvolvimento do seminario.

A problemaética que se evidencia quanto aos interlocutores € que, por mais que seja um
discurso construido por uma s6 pessoa, antecipadamente, 0 ouvinte reage ao que esta sendo
exposto e, ao perceber esse comportamento, o agente-produtor pode alterar o seu discurso
(NASCIMENTO et al, 2012), consequentemente, 0s aspectos paralinguisticos conduzem in-
voluntariamente o rumo da apresentacdo. Importante destacar que o seminario, em alguns
momentos, pode ser realizado em grupo, isto é, a fala é produzida por mais de um enunciador:
0s especialistas no assunto. Caso isso ocorra, enquanto um dos elementos enuncia, 0os demais
alunos poderdo observar 0 comportamento dos ouvintes e agir de modo que se estabeleca a
interagdo e a “afetividade” com o publico.

Sabe-se, ainda, que a realizacdo do seminario implica relacionar o texto oral com
textos multimodais, ou seja, os diferentes modos de significacdo, como linguisticos, oral,
visual, gestual, dudio, tatil e espacial. Por isso, a inser¢do das Tecnologias de Informacgéo e
Comunicacéo (TIC), no contexto escolar, favorece o aluno planejar a apresentacdo em etapas,
incluindo material de apoio materializado em um editor de apresentacdo, como o Power Point
(PPT). Para Felicio:
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o PPT é uma ferramenta que propicia o trabalho com a multimodalidade na
producdo e na apresentacdo da exposicdo oral. A Pedagogia dos Multiletramentos
(NLG™®, 1996) oferece algumas propostas interessantes nesse sentido, na media em
que traz como um dos seus focos a multiplicidade de novas linguagens e textos da
atualidade de carater multimodal (FELICIO, 2014, p.19).

A caracteristica de formalidade do género exige planejamento da fala e a producéo de
outros géneros, isto é, os multimodais materializados nos slides para a apresentag&o. E impor-
tante destacar que 0 uso de recursos visuais nao esta presente em todos 0s seminarios, ou seja,
0 seu uso pode acontecer ou ndo. Sabe-se que a producdo do GTO ndo fica limitada a aspec-
tos linguisticos, ela aciona outros recursos que ultrapassam os limites do sistema da lingua e
causam, juntamente, os efeitos de sentido da apresentacdo oral. Ndo podemos afirmar que
esses recursos (paralinguisticos, meios cinesicos, posicdo dos locutores, aspecto exterior, dis-
posicdo dos lugares), os quais sdo exemplificados por Dolz, Schneuwly e Haller (2004), re-
presentam ferramentas disponiveis ao enunciador que surtirdo um efeito positivo no pablico.

Em algumas situacgdes, a apropriacdo de elementos extralinguisticos durante a apresen-
tagdo podera funcionar como um “ruido”, atrapalhando a comunicagdo, decorrente das varia-
cdes que sofrem, em diferentes contextos. Mesmo ndo havendo interferéncia das formas de
comunicagdo, na apresentacdo, a interacao podera ndo existir, se algum gesto, posi¢do do cor-
po ou tom de voz, por exemplo, traduzirem incompatibilidade entre a intencdo e a aceitacao
do discurso.

Quanto aos aspectos linguistico-discursivos, Dolz, Schneuwly, De Pietro e Zahnd
(2004) apontam a coesdo tematica como a responsavel pela articulacdo das partes da exposi-
¢do que devem ser marcadas para que 0s ouvintes acompanhem a sequéncia da apresentacédo
(entdo, agora falaremos sobre as consequéncias do fumo). Ja a sinaliza¢do do texto organiza
os temas de forma hierarquica, separando os temas primarios dos secundarios. Esse recurso
também permite a distincdo das sequéncias explicativas das descritivas e definem o emprego
de marcadores do discurso, como: entdo, portanto, sobretudo, etc.

A linguagem usada neste tipo de apresentacdo é a mais proxima da norma padréo, evi-
tando o uso de girias, palavras “chulas” ou de sentido pejorativo. O sentido das palavras €
sempre denotativo e a escolha do léxico depende do conteido tematico que esta sendo explo-
rado pelo enunciador (GONCALVES, 2009).

* NEW LONDON GROUP. A pedagogy of multiliteracies: Designing social futures. Harvard Education
Review, Cambridge, MA, V. 66, n. 1, pp. 60-92, 1996. Disponivel em:
http://vassarliteracy.pbworks.com/f/Pedagogy+of+Multiliteracies New+London+Group.pdf Acesso em: 04 ago.
2016.



http://vassarliteracy.pbworks.com/f/Pedagogy+of+Multiliteracies_New+London+Group.pdf
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= Debate regrado

O debate regrado € um género da esfera jornalistica e politica, cuja presenca no ambi-
ente escolar pode ser frequente. Trata-se de um tipo de discurso argumentativo, visto que a
participacdo em um debate exige dos seus interlocutores ndo apenas informagdes acerca do
tema a ser exposto, mas requer, sobretudo, a construgdo de argumentos fortes que sustentem
as ideias defendidas.

Ha no cotidiano escolar temas polémicos ou impasses em tomadas de decisdo que en-
volvem o coletivo e exigem a argumentagdo oral com o prop6sito de que 0s pontos de vista se
tornem publicos (DOLZ; SCHNEUWLY; DE PIETRO, 2004). Para tanto, é necessario que 0s
alunos desenvolvam capacidades fundamentais relacionadas aos aspectos linguisticos que
permitam a retomada do discurso para a construcdo do oposto do que se disse, portanto, refu-
tando a ideia apresentada, a cognicdo para o desenvolvimento da criticidade; ao aspecto social
que implica respeitar os turnos de fala, praticando a escuta como forma de aguardar o momen-
to de debater e, a0 mesmo tempo, construir contra-argumentos em relacdo ao discurso cons-
truido pelo outro. O debate regrado capacita o aluno na sua individualidade, tirando-o do iso-
lamento e elevando a sua autoestima por se ver em um processo de tomada de deciséo, formu-
lando suas préprias opinides.

Ao pesquisar a respeito do género debate regrado, Gomes-Santos (2009) evidenciou
um aspecto importante no ensino desse género que, talvez, ndo seja levado em consideracéao
no contexto de producdo. O autor, com base em Dolz e Schneuwly (1998), menciona que, ao
final do debate, ¢ imprescindivel atentar para a “constru¢do conjunta de um ponto de vista
sobre um assunto do que as dimensdes polémicas do debate” (GOMES-SANTQOS, 2009, p.
43). O autor problematiza o carater polémico dado ao debate, recorrendo as imagens estereo-
tipadas e deformadas que se tem a respeito do fechamento do debate em uma unidade de opi-
nido.

O género “debate”, segundo Dolz e Schneuwly (2004), apresenta caracteristicas distin-
tas dependendo da modalidade de debate que se produza, podendo ser classificado de trés
maneiras: debate deliberativo, debate para resolucédo de problemas e debate de opinido de
fundo controverso.

O debate deliberativo visa a uma tomada de deciséo ao final da discussdo como forma
de chegar um consenso quando ha divergéncia de opinido acerca de interesses opostos. Em

sala de aula, o professor podera partir de situacGes de impasses por parte dos alunos e organi-
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zar esse tipo de debate, permitindo que construam argumentos de acordo com 0s motivos de
cada um.

Outro tipo de debate ¢é o para resolucdo de problemas que, diferente do debate delibe-
rativo, tem o objetivo de levar os alunos a reflexdo sobre a constru¢do de uma resposta a um
problema dado para a classe. “A aposta escolar é de aumentar as capacidades dos alunos para
gerir a busca de soluc6es, formulando as suas e escutando as dos outros, a fim de tirar partido
do conjunto dos saberes distribuido no grupo de debatedores” (DOLZ; SCHNEUWLY; DE
PIETRO, 2004, p. 216). Algumas questdes podem ser discutidas na aula de LP, como: “Por
que alguns animais hibernam?”, “Por que as cigarras cantam tanto?”. Certamente, cada aluno
tem uma resposta pronta sobre as problematicas colocadas e a apresentacéo delas contribuira
para a formulacdo de novos conceitos.

Por fim, o debate de opinido de fundo controverso tem o objetivo de levar os alunos a
apresentarem suas opinides sobre um tema que suscite ideias divergentes. Ndo se pretende
nessa modalidade de debate chegar a uma ideia comum, mas fazer com que os discentes apre-
sentem os argumentos que justifiguem o ponto de vista que defendem sobre uma situacéo,
como por exemplo: “Vantagens e desvantagens de viver no campo ou na cidade?”. A confron-
tacdo de concepcdes podera transformar os conceitos ou ajustar pensamentos extremos
(DOLZ; SCHNEUWLY; DE PIETRO, 2004).

Os aspectos linguistico-discursivos sdo evidenciados no uso de conectivos légicos in-
troduzidos nas sequéncias argumentativas a fim de criar o efeito de persuasao, tais como: por-
tanto, logo, no entanto, etc (BRONCKART, 2009). A conexdo é marcada também pela pre-
senga de organizadores temporais, como: “antes desse acontecimento”; “a partir dessa afir-
mag¢ao”, que funcionam como mecanismos de articulagdo entre as sequéncias textuais, resul-
tando na progressdo tematica. Quanto as modalizacdes, ha predominio das avaliacfes l6gicas
pela exploracdo de expressdes que denotam valor de verdade, possibilidade ou algo provavel.
E comum o emprego de termos/expressdes como “certamente”, “poderia...”, “sem davida”, ja
as modalizacOes apreciativas (aquelas que exprimem a subjetividade do enunciador) séo au-
sentes nesse género (BRONCKART, 2009).

Dolz, Schneuwly e De Pietro (2004), ao apresentar os procedimentos para a constru-
cdo do MD do debate regrado, citam as modaliza¢Ges e 0s conectivos como objetos de apren-
dizagem no que se refere a capacidade linguistico-discursiva. Entretanto, o questionamento
que fazemos é o uso efetivo desses recursos durante a argumentagdo dos alunos na realizacéo
de um debate. Parece que, do ponto de vista tedrico, o ensino desses elementos no desencade-

amento das sequéncias textuais ¢ imprescindivel. Mas, em contrapartida, no “calor das discus-
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sOes” e na ansia de expor o parecer sobre o tema proposto, os alunos acabam por nao se lem-
brar desses mecanismos linguisticos e apoderam-se dos recursos argumentativos que Ihe pare-
cem mais adequados para a situacéo.

O estudo de cada género a ser estudado € o primeiro passo para a construgdo dos mo-
delos didaticos (neste trabalho sdo chamados de teodricos) organizados pelas capacidades de

linguagem que os alunos poderdo desenvolver.

2.3.3.1 Modelizagdo dos GTO: uma categoria de anélise

A seguir, no Quadro 07, apresentamos os trés modelos tedricos dos GTO que serdo
explorados no LDP. Os modelos foram elaborados com base em pesquisas na literatura
especializada em cada género para que pudéssemos, segundo as dimensdes estaveis de cada
um deles, identificar as capacidades de linguagem a serem desenvolvidas no processo de

didatizacdo.



Quadro 07 - Modelo teodrico dos trés GTO presentes no LDP
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CAPACIDADES DE
LINGUAGEM

ENTREVISTA ORAL

SEMINARIO

DEBATE REGRADO

CAPACIDADE DE
ACAO

-a entrevista € um género textual
que se realiza oralmente; em
alguns contextos, pode ser en-
contrada na modalidade escrita,
publicada em revistas e/ou jor-
nais, entre outros suportes (HO-
FFNAGEL, 2010);

-a esfera de circulacdo mais co-
nhecida é a jornalistica, mas,
pela variagdo do contexto de
producdo, pode estar inserida na
esfera cotidiana e académica
(LEAL; SEAL, 2012);

-ha também entrevistas feitas
oralmente e retextualizadas no
escrito (LEAL; SEAL, 2012,
MELO; MARCUSCHI; CA-
VALCANTE, 2012);

-ha variedade de entrevista: en-
trevista jornalistica, entrevista
medica, entrevista de emprego e
entrevista de cunho cientifico,
essa Ultima objetiva coletar da-
dos para a pesquisa documental
(HOFFNAGEL, 2010);

-0 género entrevista tem como
caracteristica principal a obten-
¢do de informagdes (sobre pro-

-género oral, mas pode ter um esboco/roteiro
escrito como base, além de outros suportes es-
critos: anotacdes, gréaficos, citacdes etc. (DOLZ
et al ,2004);

- pertencente a esfera académica e/ ou escolar,
utilizado para discutir temas atuais e/ou de inte-
resse da comunidade envolvida e/ ou para a
sociedade (DOLZ et al, 2004);

-a exposicdo pode ser feita de maneira indivi-
dual ou em grupos;

-género privilegiado para a construcdo do co-
nhecimento em varias areas (DOLZ et al,
2004);

- 0 contetdo temético deve ser dominado pelo
expositor, como condi¢do primordial para que a
exposicdo aconteca (DOLZ et al, 2004);

-a interagdo € construida no momento da apre-
sentacdo, embora, no primeiro momento, a fala
do expositor seja monologal. Ao abrir para a
discussé@o, 0 ouvinte tem a oportunidade de se
manifestar em relacdo ao que esta sendo expos-
to (DOLZ et al, 2004);

-suporte: voz, mas tambeém podem ser utiliza-
dos recursos audiovisuais (SCHNEUWLY et al
, 2004); (FELICIO, 2014).

-dependendo da dimensdo, podera se estender a
um grande grupo de ouvintes, principalmente
-dependendo do local de producdo, a discusséo

- € um género oral que se realiza
em situacOes de discusséo, consi-
derando algum tema polémico
(NASCIMENTO, 2015);

-0 enunciador pode ser um politi-
co, uma personalidade de desta-
que na area. Ha troca de turno
entre os falantes, por isso, o reme-
tente ¢ alterado;

-0s destinatarios sdo as pessoas
que tém interesse nos temas dis-
cutidos (DOLZ et al, 2004);

- 0 debate e constituido com a
finalidade de expor e discutir os
diferentes pontos de vista a res-
peito de um tema, geralmente
polémico (LIMA; BESERRA,
2012);

-0 debate € importante no meio
social, pois se pretende discutir na
sociedade algo do interesse
(DOLZ et al , 2004);

-a fala é o suporte deste género;

-0 género circula no meio social,
cujo moderador, na maioria das
vezes, pode ser um jornalista
(SCHNEUWLY e DOLZ, 2004).
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fissdo, acOes, ideias, pesquisas)
por parte do entrevistado
(LEAL; SEAL, 2012);

-0 processo instaura dois enunci-
adores: o entrevistador e 0 en-
trevistado (MELO; MARCUS-
CHI; CAVALCANTE, 2012);
-por estar situado no mesmo
espago-tempo que o enunciador,
0 destinatario (respondente) é
chamado de coprodutor ou inter-
locutor (BRONCKART, 2009);
-0 entrevistador cumpre o papel
de enunciador questionador (um
jornalista, um apresentador de
talk show e/ ou um pesquisador)
do entrevistado, iniciando o pro-
cesso dialogal (MELO; MAR-
CUSCHI; CAVALCANTE,
2012);

-as perguntas que o entrevistador
realiza sdo previamente prepara-
das;

-0 entrevistado, geralmente uma
pessoa de destaque social, cum-
pre o papel de enunciador res-
pondente das questbes tema da
entrevista, deixando transparecer
seus pensamentos, sua opinido
sobre o assunto (MELO; MAR-
CUSCHI; CAVALCANTE,
2012).

podera ser mais polémica ou ndo (SCHNEU-
WLY etal, 2004);
-a funcédo do agente-produtor, na condigéo ex-

positor-especialista, € transmitir um contetdo,
ou seja, informar, esclarecer, modificar o que se
pensa sobre o0 assunto (SCHNEUWLY; DOLZ,
2004); (GOMES-SANTOS, 2012);

-0s destinatarios desse género sdo 0S
participantes da esfera académica (professores,
alunos, congressistas, ouvintes de mesa
redonda, de sessdo de comunicacdo) (DOLZ et
al, 2004);

-por estabelecer a funcdo de especialista, 0
agente-produtor tem com o destinatario uma
relacio de professor/ aluno, ou seja, 0
apresentador se coloca na posicdo de
especialista no assunto em discusséo (DOLZ et
al, 2004);

-0 género é relevante para a sociedade porque
permite a exposicdo/ conhecimento de um
determinado assunto (DOLZ et al, 2004);
-informacgdes a respeito do objeto de exposicéo
(informacbes de dados de  pesquisa,
caracteristicas de um elemento apresentado, por
exemplo, um animal, flora) (DOLZ et al,
2004).
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-0s enunciadores, no caso da
entrevista, podem ser identifica-
dos de duas formas: de forma
interna, quando a construcdo do
texto é feita pela pessoa entre-
vistada (uma personalidade pu-
blica, cujas informacdes transmi-
tidas sdo importantes para a
construcdo do género); de forma
externa, quanto ao auditorio,
visto que a entrevista ndo fica
limitada aos interlocutores que
interagiram, que podem ser te-
lespectadores, ouvintes de um
programa de radio, etc. ou seja,
tem-se, entdo, um outro partici-
pante: o publico (SCHNEU-
WLY; DOLZ, 2004);

-0 destinatario cumpre varios
papéis sociais, a depender do
contexto em que a entrevista
acontece; por exemplo, podem
ser outros jornalistas, fas, estu-
diosos, pesquisadores. Geral-
mente ocupam papeis sociais
institucionalizados (SCHNEU-
WLY; DOLZ, 2004);

-0s temas sdo variados, mas
sempre sera um assunto do inte-
resse do publico a que se destina
a entrevista. Consequentemente,
séo temas da atualidade
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(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004);
-suporte: voz;

-dependendo do contexto da
entrevista, 0 agente-produtor
entrevistador tem com o agente-
produtor entrevistado uma rela-
cdo formal. Por exemplo: uma
entrevista com uma autoridade.
Em outro contexto, a relacéo
pode ser mais afetiva. A recipro-
ca é semelhante (MELO; MAR-
CUSCHI, CAVALCANTE,
2012).

-6 importante porque deixa
transparecer o pensamento do
outro.

-0 conteldo pode ser variado
entre politica, religido, objetos e
resultados de uma pesquisa, ten-
déncias.

-quanto aos meios de divulgacédo
da entrevista, podemos destacar
0s seguintes: televisdo, radio,
internet, revistas, jornais, perio-
dicos especializados etc, sempre
com a autorizacéo do entrevista-
do de suas declaragdes (MELO;
MARCUSCHI; CAVALCAN-
TE, 2012).
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CAPACIDADE
DISCURSIVA

- 0 tipo do discurso € interativo;
-a sequéncia textual é dialogal,
por haver troca de turno entre
interlocutores;

-a discursividade ocorre direta-
mente entre interlocutores; as-
sim, € possivel saber quem é que
fala;

-a pauta da entrevista serve para
fomentar o discurso. Obs.: a
pauta ndo é fixa, isto é, ao longo
da entrevista outras perguntas
surgem considerando as respos-
tas dadas pelo entrevistado;

-a sequéncia textual é explicati-
va, ha também a presenca da
“sequéncia argumentativa ¢ uti-
lizada

para dar sustentacdo retérica as
respostas” (PINTO, 2007, p.
194);

-ha presenca da sequéncia dialo-
gal durante a troca de turno da
fala.

-0 tipo de discurso é do expor (SCHNEUWLY;
DOLZ, 2004);

-predominancia das sequéncias explicativas e
argumentativas (GONCALVES, 2009);

-as etapas da exposicdo oral sdo: fase de abertu-
ra, introducdo ao tema, momento da apresenta-
cao, desenvolvimento dos subtemas, sintese,
conclusdo e encerramento (DOLZ et al |,
2004);

-a interacdo acontece ap0Os a apresentacdo do
contetdo, momento destinado a discusséo te-
maética (DOLZ et al, 2004);

-apds a exposicdo, quando se abre para a dis-
cussdo, ha sequéncias dialogais, exigindo a
formulacdo de perguntas para regular a com-
preensao do contetdo (DOLZ et al, 2004);

-0 texto escrito, para a realizacdo da exposicao,
é construido sob a forma de roteiro que servira
de “norte” para o enunciador construir a sua
fala “em tempo real” (DOLZ et al , 2004);
-didlogo construido com textos verbais e nédo
verbais, ou seja, 0 planejamento da exposicéo
n&o fica restrito ao texto escrito e/ ou falado; ha
0 Uso de outros recursos semioticos (sons, gra-
ficos, imagens, fotografias, etc.) (DOLZ,
SCHNEUWLY; HALLER, 2004); (FELICIO,
2014).

-O puablico poderd concordar ou discordar do
conteudo exposto (BRONCKART, 2003).

-permite a troca de turno entre 0s
interlocutores com a formulagéo
da réplica e tréplica, portanto, néo
é¢ monologada, mas, interativa
(DOLZ et al, 2004);

-0 texto é constituido de argumen-
tos, os quais sdo desencadeados
por uma tese definida pelo enun-
ciador (BARROSO, 2011);

-dados estatisticos podem acom-
panhar 0s argumentos, sustentan-
do-os (DOLZ et al., 2004);

-0 tipo de sequéncia predominante
no texto é argumentativo
(CRISTOVAQ; DURAO;
NASCIMENTO, 2003).
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CAPACIDADE
LINGUISTICO-
DISCURSIVA

-0 nivel de linguagem é definido
de acordo com o perfil do entre-
vistado, que podera ser mais ou
menos formal (MELO; MAR-
CUSCHIU; CAVALCANTE,
2012);

-a entonacgdo e a velocidade da
V0z, a postura, os gestos faciais e
corporais também sdo mobiliza-
¢des importantes na producédo do
género e precisam de cuidado
especial por parte do entrevista-
dor (MELO; MARCUSCHI;
CAVALCANTE, 2012);

-0S mecanismos de textualizagdo
sdo trés: a conexdo, a coesdo
verbal e a coesdo nominal.
Quanto a conexdo, podemos
identificar nas entrevistas o0 uso
de advérbios ou locucBes adver-
biais de tempo e 0s operadores
argumentativos. Alguns locali-
zam o destinatario quanto ao
tempo e ao espago, usando 0s
seguintes advérbios e/ ou locu-
¢oes: “hoje”, “ainda que”, “en-
quanto” (PINTO, 2007);

- 0 uso da coesdo nominal impli-
ca 0 uso de pronomes relativos,
pronomes pessoais, pronomes
demonstrativos e a expansdo
lexical. Esses recursos servem

- marcacdo da sequéncia expositiva objetivando
situar/ informar o ouvinte sobre a sequéncia da
apresentacdo (primeiramente/ em seguida/ na
sequéncia) (GONCALVES, 2009);

-articulacdo do assunto feita por marcadores
I6gico-discursivos que destacam a sequéncia da
fala (logo, portanto, todavia, pois) (GON-
CALVES, 2009);

-sinalizacdo de introducdo de exemplos que
servirdo para ilustrar alguma informagéo im-
portante (entdo, a seguir veremos a tabela/ o
grafico que exemplifica ...) (SCHNEUWLY et
al , 2004) ;

-a entonacgéo da voz, a postura, os gestos faciais
e corporais também sdo mobiliza¢bes importan-
tes na producdo do género seminario
(SCHNEUWLY et al, 2004);

-necessidade recorrente de reformular o discur-
so no momento de producdo a fim de que o
ouvinte compreenda melhor a mensagem (neo-
logismo, o que é isso/ nada mais é do que a
criagdo de novos vocabularios.) (SCHNEU-
WLY et al, 2004);

-em razdo do seu carater mais formal, o género
seminario € construido com uma linguagem
mais proxima da lingua padrdo. A preocupagao
com a formalidade da linguagem se da pela
sintaxe construida no momento da exposicao,
assim como o vocabulario escolhido (FELICIO,
2014);

-0 vocabulério usado é no sentido denotativo,
pois ndo ha a intencdo de criar sentidos outros

-a ligacdo das ideias é feita pela
expansdo lexical (substituicdo de
termos por sinbnimos), repeticao
de termos, etc;

-0s conectivos légicos sdo 0s mais
usados para compor a sequéncia
argumentativa, tais como: portan-
to, logo, no entanto, etc (BRON-
CKART, 2009)

-a énfase dada a algum termo é
percebida pelo tom de voz;

-a variacdo linguistica € mais
formal, ndo se admitindo o uso de
girias, palavras de baixo caldo,
palavras de ofensa aos interlocu-
tores;

-0 tom e a velocidade da voz po-
dem indicar firmeza e seguranga
na fala;

-predominio de modalizacOes
logicas. Exemplos: “que sem du-
vida é o melhor para todos”;
“certamente essa é a solucdo para
o problema” (BRONCKART,
2009);

-h& presenca de marcadores de
tempo como mecanismos de co-
nexao para garantir a progressao
tematica. Exemplos: “um dia en-
tao”; “a partir de agora” (BRON-
CKART, 2009);

-0S gestos corporais mostram 0
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para estabelecer a cadeia anafo- | para palavras ou expressdes presentes no dis- | estado emocional e psicolégico do

rica e catafdrica (PINTO, 2007); | curso (GONCALVES, 2009); enunciador, denunciando se héa
-“a coesdo verbal contribui para | -escolha lexical considerando o conteido tema- | nervosismo ou ndo (SCHNEU-
a explicacdo das relacOes de | tico exposto (GONCALVES, 2009). WLY; DOLZ, 2004).

continuidade do texto” (PINTO,
2007). No discurso interativo, 0s
verbos aparecem, predominan-
temente, no presente e, em al-
guns momentos, podera remeter
ao passado;

-“presenca dos marcadores con-
versacionais (bom; bem; olha;
entdo; sim, mas... entende, per-
cebe, viu visse), repeticbes e
parafrases, correcdes, interjei-
coes, digressdes, frases feitas,
lugares-comuns, idiomatismos e
provérbios, atos de fala e estra-
tégias de polidez” (MELO:;
MARCUSCHI; CAVALCAN-
TE, 2012).

Fonte: O autor (2016).
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O quadro 07 apresenta a modelizagdo dos trés GTO analisados no LD, contemplando as
capacidades de acdo, discursiva e linguistico-discursiva. No contexto desta pesquisa, ela serve
para direcionar 0 nosso olhar ao explorarmos as unidades tematicas do livro que trabalham com o
ensino dos GTO. Alguns aspectos sdo semelhantes em alguns géneros, como o0 uso da variacao
linguistica padrdo no debate e no seminério. J& a entrevista podera ter uma linguagem variada,
dependendo da tipologia produzida. Quanto ao planejamento, 0 seminario permite seguir o roteiro,
sem muitas mudancas ao longo da exposicdo. Ja a entrevista e 0 debate, por conta da interacéo ser
mais imediata, o texto vai sendo construido a medida que a interacdo com o interlocutor acontece,
embora esses géneros também pressupde um planejamento da fala, isto é, do caminho que se

pretender percorrer.

Como o planejamento desses géneros exigem a producdo escrita, seja por meio de um
roteiro, ou um slide para apresentacéo, a seguir discutiremos sobre a relagdo oral e escrita e sobre

a articulacdo das duas modalidades para a producéo textual.

2.3.4 Oralidade e a articulacdo com a escrita: uma discussdo em aberto

A lingua falada e a lingua escrita pertencem a um mesmo sistema linguistico. A afirmacéo
de que o género oral ¢ o “caos”, ¢ inferior ao género escrito (KOCH, 2002; MARCUSCHI, 2010),
gue ndo tem a preocupacao de seguir as normas da lingua, ndo é verdadeira. A mudanca de para-
digma, que valoriza a oralidade com suas caracteristicas proprias e ndo sendo comparada a escrita,
foi possivel gragas ao quadro do continuo dos géneros textuais na fala e na escrita (MARCUSCHI,
2010). Atualmente, o oral e 0 escrito sdo analisados como um “continuum”, ou seja, nao ¢ possivel
afirmar que existe uma lingua para a oralidade e outra para a escrita; elas ndo se opdem e a escrita
nao ¢ a “transcri¢ao” da fala.

Marcuschi (2010) enfatiza que:

Tanto a fala como a escrita ndo operam nem se constituem numa Unica dimensdo expres-
siva, mas sdo multissistémicas (por exemplo, a fala serve-se da gestualidade, mimica,
prosddia etc.; e a escrita serve-se da cor, tamanho, forma das letras e dos simbolos, como
também de elementos logograficos, iconicos e pictoricos, entre outros, para fins expressi-
vos) (MARCUSCHI, 2010, p. 46).

O quadro do “continuum”, elaborado por Marcuschi (2008), distingue e relaciona os textos
(orais e escritos) quanto as suas caracteristicas que podem variar na escolha lexical, nos aspectos

linguisticos (variagdo linguistica ou ndo), grau de formalidade (h& textos escritos que se aproxi-
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mam mais da fala, enquanto ha textos orais mais planejados e constituidos por linguagem mais

préxima da variante padréo).

DISTRIBUIGAO DOS TEXTOS DE USO FALADOS E ESCRITOS NO CONTINUO GENERICO

COMUNICAGOES COMUNICAGOES TEXTOS TEXTOS
PESSOAIS PUBLICAS INSTRUCIONAIS ACADEMICOS
stextos académicos
eartigos cientificos
« divulgagdo cientifica * legistagdo
» textos profissionais « documentos oficiais
 editoriais de jornais
» textos publicitarios * manuzis escolares o relatdrios técnicos
* resumos
® noticias de jomal e cartas comercials * ® pareceres em
o cartas do leitor  # instrugdes de uso * processos
* formuldrios ® narativas
cartas pessoais * entrevistas o telegramas
« bilhetes * convocaghes o bulas
 volanies de rua e atas de reunides * comunicados * receitas em geral
e :nxlscfcé_bcs:nlpucgcs_ ot * avisos » aniincios classificados ESCRITA i
FALA * noticiirio de radio * noticidrio de Tv * exposiclo académica
« conferéncia
* inquéritos Sulas » discursos oficials
o reportagens 80 vivo discursos fissvog
* entrevistas pessoais moticiiriode TV 20 vivo o relatos
* entrevistas no radio/ TV * noticidrio de radio ao vivo e narativas
* inquéritos » exposicdes informais o piadas
* debates
* discussdes no
o conversas publicas radio e TV
sconversa telefonica
* conversa espontinea
APRESENTAGOES EXPOSICOES
CONVERSACOES ENTREVISTAS E REPORTAGENS ACADEMICAS

FIGURA 05: Distribuicdo dos textos de uso falados e escritos no continuo genérico

Fonte: MARCUSCHI (2010, p. 41).

A perspectiva adotada pelo autor parece ter resolvido o impasse quanto as dicotomias fa-
la/escrita, mas apresenta conceitos provisorios a respeito da problematica. Ha, ainda, “lugares”
nédo explorados e que merecem atencédo especial— por exemplo, no caso de um dos GTO analisados
neste trabalho, a exposic@o oral ou “seminario”. A produgdo do género em questdo implica consi-
derar que, mesmo sendo ele objeto de ensino autdnomo, em muitos momentos, requer outras mo-
dalidades para sua constituicao, a saber: a escrita ou as multimodalidades (FELICIO, 2014**). N&o
somente o0 género mencionado, mas outros também exigem o uso da escrita para sua constituicao.

Corréa (2001) e Signorini (2001) apresentam pontos-de-vista convergentes quanto a rela-
cao oral/escrito e ndo concebem tal fendmeno como dicotdmico, nem como continuum, mas como

modalidades dependentes uma da outra ou heterogénea. Nos dizeres de Cérrea (2001), questdo ja

* Na modelizacdo didatica do género exposicdo oral, Felicio (2014) trabalha com a multimodalidade e o uso da
ferramenta Power Point como um género que constitui essa modalidade e que é utilizada em conferéncias.
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discutida ha alguns anos. Corréa trabalhou com essa temética na sua tese de doutorado apresenta-
da em 1997*. Mais tarde, em 2001, Correa faz discussdo importante e relevante no contexto de
compreensdo dos conceitos de “letramento” e “alfabetizacao” para alcangar o objetivo principal de
mudar o entendimento acerca da relacéo oral/escrito nas producdes textuais. Defende que a condi-
cao de letrado antecede a de alfabetizado, ou seja, o individuo que, ainda, ndo teve contato direto
com préticas sociais de leitura e escrita é tido como letrado decorrente das experiéncias que teve
indiretamente com a escrita. Segundo Corréa (2001), “A pureza projetada como caracteristica ide-
al da escrita ndo permite, pois, que se reconheca, na mesma presenca do oral no escrito, um dado
da constitui¢io heterogénea da escrita” (CORREA, 2001, p. 146).

Para o autor, a escrita ndo é pura. Independente do nivel de escolaridade, os textos escritos
poderdo trazer marcas de oralidade, as quais sdo apontadas como fragilidades pelos professores,
em sua grande maioria. Em sua discusséo, ele aponta que ha presenca desses tracos do oral que

LT3

estd “intimamente” ligado ao texto escrito.

Signorini (2001) usa os termos “hibridos” e “heterogéneos constituidos”, ou, ainda, “mixa-
gem”, nos dizeres de Street (1984), para aludir ao imbricamento nas modalidades orais e escrita. O
ponto de vista sustentado por Signorini converge com os postulados de Cérrea. Em certo momen-
to, Signorini faz uma analise critica acerca da sociolinguistica variacionista: “a perspectiva varia-
cionista mantém a nogédo de escrita como concretizagdo unificada e unificadora das formas cano-
nizadas da lingua e como parametro para conceitualizacdo da fala, vista como lugar da disperséo e
da deriva” (SIGNORINI, 2001, p. 109).

Concordamos com os autores quanto a no¢do de heterogeneidade da relacdo oral/escrito.
Embora os autores analisem producdes escritas que trazem tracos de oralidade, acreditamos que a
mesma heterogeneidade pode se dar em producfes textuais orais evidenciando marcas de escrita,
como conclui Rojo e Schneuwly (2006) ap6s analisarem 0s géneros conferéncia e apresentacao
em PPT:

A relacdo entre um e outro ndo é de semelhancas e diferencas entre textos prototipicos
num continuum, mas de efeito matuo e de entrelagamento. Uma relacdo dialégica no sen-
tido bakhtiniano, em que um enunciado da apresentagdo constitui “um elo (detonador de
outros elos) na cadeia de fala” da conferéncia. Cabe também lembrar que os enunciados
da apresentacdo ja sdo eles proprios elos-sintese de outros textos e enunciados, escritos ou
lidos pelo orador produtor do texto da apresentacdo (ROJO; SCHNEUWLY, 20086,
p.481).

** Na tese intitulada “O modo heterogéneo de constituicio da escrita”, o autor analisou textos produzidos por alunos
em situacdo de exame de vestibular e constatou que tendo, no minimo, 11 anos de escolarizagdo, os estudantes
apresentaram nos textos escritos “diferentes tipos de marcas de heterogeneidade da escrita” (CORREA, 1997).
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Sobre isso, acrescentamos os dizeres de Schneuwly (2005*, s.p.) sobre 0 mesmo tema, ou
seja, de que “géneros orais podem sustentar géneros escritos; géneros escritos podem sustentar
géneros orais”, desempenhando entre eles o papel de dependéncia na sua constituigao.

A discussdo acerca da importancia de se ensinar os GTO em sala de aula ndo é recente. Ela
vem sendo debatida ha algumas décadas, principalmente apds a publicacdo dos PCN (BRASIL,
1998) de Lingua Portuguesa — terceiro e quarto ciclos — que trazem a concepcdo de texto como
“produto da atividade discursiva” que pode tomar forma na modalidade oral ou escrita. Vemos que
a concepcao acerca da relacédo oral/escrita apresentada pelos PCN néo considera a heterogeneidade
dos textos, ambas as modalidades s&o vistas separadamente como se uma nao influenciasse a ou-
tra. Quanto a unidade de andlise nas aulas de Lingua Portuguesa passa ser o texto, materializado
em um género de texto gracas as intengfes comunicativas, 0s contextos de producdo e as praticas
sociais que exigem a producdo de um determinado enunciado.

Os PCN (BRASIL, 1998) prescrevem o ensino da LP de forma centrada em dois eixos bé-
sicos: 0 uso da lingua oral e escrita, e a reflexdo sobre a lingua (p. 34). Mais adiante apresenta o

que se espera do ensino da oralidade nas aulas de LP:

Ensinar lingua oral ndo significa trabalhar a capacidade de falar em geral. Significa de-
senvolver o dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem escolar de Lingua Portu-
guesa e de outras areas (exposicdo, relatorio de experiéncia, entrevista, debates etc.) e,
também, os géneros da vida publica no sentido mais amplo do tema (debate, teatro, pales-
tra, entrevista etc.) (BRASIL, 1998, p. 67-68).

Os géneros citados no documento nos remetem ao ensino dos géneros orais formais e pu-

blicos, posicionamento ja defendido pelos pesquisadores da vertente didatica do ISD. Para eles,

as caracteristicas do oral formal decorrem das situacdes e das convencdes ligadas aos gé-
neros. Portanto, seria melhor falarmos de caracteristicas convencionais do funcionamento
dos géneros orais realizados em publico - caracteristicas que sédo diferentes de um para o
outro género [...] e cujo grau de formalidade é fortemente dependente do lugar social de
comunicacdo, isto é, das exigéncias das instituicdes nas quais os géneros se realizam (ra-
dio, televisdo, igreja, administracdo, universidade, escola etc.) (DOLZ; SCHNEUWLY;
HALLER, 2004, p. 146).

O ensino da oralidade deve estar ligado as praticas sociais de modo que o aluno tenha aces-
so ao aprendizado de aspectos desses géneros para fazer uso deles em situacOes reais de interagédo
verbal; ndo se trata de trazer para a sala de aula o género tal como ele €, mas de criar uma situacéo

que requeira a producdo de um GTO de carater formal e pablico em situacdo de aprendizagem.

*® Conferéncia proferida pelo professor Bernard Schneuwly, cujo tema é “Géneros orais e escritos na escola”, na
UNICAMP, em 20/10/2005 e que serviu de corpus de analise da pesquisa intitulada “As relagBes oral/escrita nos
géneros orais formais e publicos: o caso da conferéncia académica” realizada por Rojo e Schneuwly (2006).
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Dolz, Schneuwly e Haller (2004) problematizaram a questdo da autenticidade dos géneros trazidos
para a sala de aula, refletindo a respeito do risco da idealizacdo de um modelo pronto, incutindo
nos alunos a inflexibilidade das suas produc@es. Além disso, para os autores, transformar o GTO,
Ou mesmo o género escrito, em objeto de ensino, inevitavelmente, resulta no que eles chamam de
ficcionalizagdo, visto que a fungdo do GTO nédo é mais a mesma.

Para os autores,

Acrescenta-se ainda o fato de que a transposicdo para a escola de um género como a
entrevista ou o debate, que habitualmente tem lugar numa instituicdo como o radio ou os
espagos da politica, tem como efeito mudar, ao menos parcialmente, sua fungdo. Portanto,
ele ndo é mais 0 mesmo, pois corresponde a um outro contexto comunicativo; somente
ficcionalmente, ele continua 0 mesmo, por assim dizer, sendo a escola, de um certo ponto
de vista, um lugar onde se finge, o que é, alids, uma eficiente maneira de aprender
(DOLZ; SCHNEUWLY; HALLER, 2004, p. 150).

A criacdo das situacdes de producdo, que se assemelham a simulacdo de uma prética de
linguagem no meio social, intensifica a significacdo dos saberes a serem aprendidos e caracteriza o
ensino e aprendizagem do GTO como, de fato, um instrumento que podera ser usado em uma situ-
acao de interacdo mais formal e que exija o cuidado com a fala.

Segundo os autores, ainda, ha uma concepcéo de ensino da oralidade muito atrelada ou de-
pendente da escrita, ou seja, o trabalho do oral ¢ o “percurso de passagem para a aprendizagem da
escrita” (DOLZ; SCHNEUWLY; HALLER, 2004, p. 139).

Os mesmos autores discutem a relacdo entre o oral e a escrita no ensino e apontam para 0s
equivocos metodoldgicos que desautoriza 0 GTO como autdbnomo. A noc¢édo de independéncia esta
no fato de que a didatizagdo da oralidade deve acontecer sem “pretextos” ou “desculpas” para efe-
tivar-se. Precisa ser legitima e consciente de que ndo ha “escrita pura” e nem “oral puro”, como ja
discutido neste capitulo. Por fim, o oral para ser concebido como objeto de ensino precisa consi-
derar que “o essencial ndo ¢ caracterizar o oral em geral e trabalhar exclusivamente os aspectos de
superficie da fala, mas, antes, conhecer diversas praticas orais de linguagem e as relagdes muito
variaveis que estas mantém com a escrita” (DOLZ; SCHNEUWLY; HALLER, 2004, p. 140).

E importante destacar que a escuta de textos orais antecipa as praticas de producéo textual
oral, pois ouvir géneros orais com 0s quais 0s alunos ndo tém contato nas suas praticas de lingua-
gem cotidianas democratiza a aprendizagem desses objetos para que os alunos possam exercer a
cidadania (BRASIL, 1998). Além disso, o &udio de textos orais torna o ensino-aprendizagem sig-
nificativo, porque aponta para o aluno, para a finalidade da interacdo, ou seja, 0 porqué é impor-
tante aprendé-los, situando a esfera social do género. Para um trabalho como desse tipo, é funda-

mental o uso de recursos audiovisuais, como sugerem os PCN (1998):
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E condigéo fundamental para que o trabalho possa ser realizado a constituicio de um cor-
pus de textos orais correspondentes aos géneros previstos, a partir dos quais as atividades
de escuta (e também de producdo de textos orais) sejam organizadas, de modo a possibili-
tar aos alunos a construgéo de referéncias modelizadoras. Esse corpus pode ser organiza-
do a partir de registros audiovisuais (cassete, videocassete) e da promoc¢éo de debates, en-
trevistas, palestras, leituras dramaticas, saraus literarios organizados pela escola ou por
outra instituicdo, que envolvam aspectos tematicos de projetos em andamento em Lingua
Portuguesa ou em outras areas. (BRASIL, 1998, p. 68, grifo nosso).

A constituicdo de um corpus de textos de referéncia ndo é exclusiva para o ensino da orali-
dade, a producao escrita também exige a organizagdo de um “repertorio” de textos do género a ser
didatizado para que o aluno tome-os como parametro no momento de producéo.

A apresentacdo do GTO poderd, em algumas situacdes, requerer a adaptacdo da oralidade
para a escrita, isto é, 0 chamado processo de retextualizacdo que interfere no cédigo e no sentido
do texto (DELL’ISOLA, 2007), portanto, expressa a complexidade do que seja a transposi¢ao de
um texto para outro, a saber: oralidade-escrita, oralidade-oralidade, escrita-escrita e escrita-
oralidade, portanto, a retextualizagdo corresponde a “ reescrita de um texto para outro, ou seja,
trata-se de um processo de transformacao de uma modalidade textual em outra, envolvendo opera-
cOes especificas de acordo com o funcionamento da linguagem” (DELL’ISOLA, 2007, p. 36).
Neste trabalho, devido ao objeto de pesquisa (0s GTO), discutiremos a passagem do texto oral
para o texto escrito.

Marcuschi (2010) chama atencgéo para a diferenca entre retextualizacdo e transcri¢do. Se-
gundo o autor, “Transcrever a fala é passar um texto de sua realizacdo sonora para a forma grafica
com base numa série de procedimentos convencionalizados” (MARCUSCHI, 2010, p. 49), o que
implica a interferéncia no discurso do informante quanto a linguagem e o conteido, pois, por mais
que haja simbolos convencionais que representam aspectos da oralidade, estes ndo traduzem com
exatidao as caracteristicas proprias da oralidade como gestualidade, expressoes faciais e / ou cor-
porais. J& 0 processo de retextualizar permite maior grau de interferéncia quanto a linguagem
(MARCUSCHI, 2010). O que poderéa ser observado no caso da publicacdo no LD de uma entrevis-
ta oral para a escrita que evidencia alguns “deslizes” cometidos pelo entrevistado, mas, em contra-

partida, a “fala” do entrevistador pouco demonstra aspectos da linguagem informal.
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CAPITULO 3

ANALISE: OS GESTOS DIDATICOS FUNDADORES E AS CAPACIDADES DE
LINGUAGEM PRESSUPOSTAS NA TRANSPOSICAO DIDATICA EXTERNA DOS
GENEROS TEXTUAIS ORAIS

Neste capitulo, analisamos as propostas de ensino dos seguintes géneros: entrevista oral
(no LD do 7° ano); seminario (no LD do 8° ano) e debate regrado (no LD do 9° ano), com foco
nos gestos didaticos pressupostos e as capacidades de linguagem privilegiadas, as quais poderdo
ser desenvolvidas na transposicao didatica externa.

O corpus analitico deste trabalho esta planificado com base na nocdo de gestos didaticos
fundadores, ou seja, apontamos os indicios que nos remetem a pressuposicdo deles nas unidades
tematicas dos GTO no LD. Portanto, esses dados estdo divididos de acordo com os seguintes
gestos: presentificacdo, elementarizacdo, formulacédo de tarefas e regulacdo. Os demais gestos
fundadores apresentados na FIG.03 ndo fizeram parte das analises, visto que a nossa pesquisa
limitou-se a identificacdo de gestos que poderiam ser mobilizados pelo professor em sala de aula,

ou seja, ndo 0s estudamos em uma situacao pratica.

3.1 Os GTO como objetos de ensino no LD do professor

Nesta secdo, apresentamos 0s trés géneros orais escolhidos para serem explorados quanto a
sua transposicdo didatica no LD. Primeiramente, fizemos uma introducdo do género contextuali-
zando-0 quanto a sua entrada nos LD do professor, parte do corpus deste trabalho. A seguir, 0s
GTO séo explorados no nivel da transposicao didatica externa, para isso, estamos tomando como
categoria de analise as capacidades de linguagem dos GTO apresentados acima e 0s gestos didati-
cos fundadores (implementagdo de dispositivos didaticos, presentificacdo, elementarizacéo, for-
mulacdo de tarefas, regulacéo, institucionalizacdo, criacdo da memoria didatica), objetivando
identificar se ha, nas unidades tematicas, a recorréncia a outros géneros e se 0s indicios de gestos
didaticos orientam o professor no ensino do género considerando 0s aspectos que devem ser
aprendidos. Dentre os gestos citados, 0 nosso trabalho analisard mais especificamente o gesto de
presentificacdo, elementarizacédo, formulacéo de tarefas e regulacéo, conforme ja justificado.
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" Entrevista oral (7° ano)

A entrevista oral é implementada ao ser “transcrita” (defini¢do usada no LD) uma
entrevista realizada com o cartunista Laerte*’; no entanto, a unidade temética encaminha o ensino
para a modalidade oral, ou seja, 0 género original foi produzido na modalidade oral, resultando em
objeto de analise neste capitulo. Ha, em seguida, a proposta de tarefa e o topico “Avalie a
entrevista oral”. Esse género transposto para a modalidade escrita ndo ¢ o género auténtico (aquele
que esta no meio social servindo de instrumento de comunicacdo), ja que foi realizada a entrevista
exclusivamente para a composicdo das atividades da colecdo. Essa adaptacdo do género remete a
teoria apresentada pelos pesquisadores Dolz, Schneuwly e Haller (2004), quanto a ficcionalizagéo
dos géneros auténticos para o contexto de ensino. Ja as tarefas que direcionam para a producédo do
género revelam a base tedrica usada na formulacdo das unidades tematicas, conforme informado

nas Referéncias Bibliograficas dos LD, tanto do aluno quanto do professor, e do MP.

. Seminario (8° ano)

O género seminario esta apresentado no livro do 8° ano e € o Unico GTO abordado em
todas as unidades. A tarefa proposta esta atrelada ao projeto “Intervalo”, especificado ao final de
cada agrupamento de capitulos*®. Além disso, é importante destacar que a unidade tematica é
relativamente extensa no que diz respeito a explicacdo das caracteristicas que constituem o género,
por isso, selecionamos trechos julgados relevantes para serem apresentados na analise. Nos
Anexos, inserimos a unidade tematica completa do seminario para melhor acompanhamento.

Na pagina 239 do LD, na se¢do “Sequéncia e andamento da exposi¢do”, ha orientagdes
quanto as partes que compdem a apresentacdo do seminario. O modo como foi didatizado nos
remete ao capitulo “A exposi¢dao oral”, publicado no livro “Géneros orais e escritos na escola”,
produzido por Dolz, Schneuwly e colaboradores (2004). A referenciacdo a proposta de ensino
trazida pelos pesquisadores suicos é parte da confirmagdo das bases tedricas usadas por Cereja e
Magalhées (2012) na producdo das unidades tematicas destinadas ao ensino do género oral, pois,

como mencionado, em todos os livros da colecdo Portugués: linguagens, na parte destinada as

* A entrevista foi concedida especialmente para esta colecéo de LD e teve como entrevistadora Daniela Dias Ferreira.
O video ndo traz mais informacdes sobre a entrevistadora, ou seja, se ela é uma aluna ou uma pessoa designada pelos
autores para realizar a entrevista. O local da entrevista é uma sala. N&o € possivel identificar onde esta localizada.

*8 No capitulo 01, apresentamos as sinopses dos capitulos que trazem unidades teméticas destinadas aos ensino dos
GTO. Para cada LD da cole¢do, organizamos um quadro sinéptico que ilustra o tratamento dado a oralidade na se¢édo
“Producdo de texto” em todas as unidades do livro.
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Referéncias, ha menc¢do aos trabalhos desenvolvidos pelos pesquisadores genebrinos. No MP, as
orientacOes quanto ao ensino dos GT retomam novamente os trabalhos dos professores europeus
mencionados. O Manual traz, inclusive, na pagina 31, o quadro “Proposta provisoria de
agrupamentos de géneros”, elaborado por Dolz e Schneuwly (2004). Sobre isso, os autores dos

LDP destacam:

Esse agrupamento - que, como qualquer outra tipologia textual, pode ser discutido e
aprimorado — constitui um ponto de partida para que os professores pensem numa
progressdo curricular ao longo dos nove anos em que o aluno passa pelo ensino
fundamental e, se possivel, também nos trés anos do ensino médio (CEREJA,
MAGALHAES, 2012, p.31, MP).

O que podemos observar nos livros de toda a colecdo é que existe a preocupacdo dos
autores em apresentar géneros textuais que podem servir de aporte para o ensino de outros GT nos
outros anos, aprimorando o ja aprendido. E relevante destacar que, no MP, Cereja e Magalhées
(2012) justificam o ensino da argumentacéo oral (7° ano) como base para a producdo do debate
regrado (9° ano), enquanto o ensino da exposicdo oral (6° ano) serve como apoio para a

aprendizagem do seminario (8° ano).

. Debate regrado (9° ano)

O debate regrado tem duas entradas no livro do 9° ano*: na primeira, o género é
didatizado em sua totalidade, ou seja, ndo ha destaque especial no ensino de nenhum dos seus
aspectos. A exemplificacdo do género ocorre pela adaptacdo de um debate oral para a modalidade
escrita, cujo tema ¢ “A violéncia na sociedade hoje e as causas da violéncia”; no segundo, o debate
é ensinado considerando o papel do moderador na producdo do género oralmente; nesse caso,
vemos que a elementarizacdo desse aspecto ocupou lugar principal nesse segundo momento. Nos
dois momentos, podemos classificar o GTO como sendo “debate de opiniao de fundo
controverso”, o qual tem como objetivo apresentar ideias controvérsias dos participantes, mas sem
a busca por tomada de decisédo (DOLZ; SCHNEUWLY; DE PIETRO, 2004, p. 215).

Além disso, Cereja e Magalhdes (2012d) apresentam tarefas com temas diferentes nos dois
momentos: primeiro, os alunos deverdo debater a questdo polémica “Televisdo: deformadora de

costumes ou espelho de uma sociedade doente?”’; no segundo momento, os autores propdem o

* As duas ocorréncias do debate regrado estdo descritas na sinopse, por meio da qual apresentamos as unidades
tematicas destinadas ao GTO no livro do 9° ano, da colegdo Portugués: linguagens (2012d), que esta disponibilizada
no capitulo 01.
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debate a partir do tema “A gravidez na adolescéncia”, apresentado como mais polémico, segundo
avaliacdo feita por Cereja e Magalhdes (2012d). Acerca disso, Dolz, Schneuwly e De Pietro
(2004) definem, em relagéo a escolha do tema que, do ponto de vista social, ela deve considerar as
potencialidades polémicas do assunto a ser debatido e, quanto ao didatico, ndo pode ser cotidiano,
pois precisa levar a aprendizagem.

Depois de mencionar 0os GTO e descrever a forma como aparecem nos LD, exploramos as
propostas de atividades desses géneros no LD quanto as capacidades de linguagem na

transposicao didatica e os gestos didaticos fundadores pressupostos no trabalho com a oralidade.

3.2 Gestos didaticos pressupostos no LD

No capitulo teorico, apresentamos um esquema (FIG. 03) que ilustra 0 modo como
Oliveira (2013) considerou a representacdo dos gestos didaticos pressupostos no LD, concepcao,
também, adotada neste trabalho. A categorizacdo das analises é feita pelos gestos pressupostos no
material didatico, destacando o gesto de implementacdo de dispositivo didatico como ocupando
lugar central dentre os demais. Esse gesto da origem a outros, dentre os quais, destacamos, 0s
gestos didaticos fundadores: presentificacdo, elementarizacéo, formulacdo de tarefas, regulacéo,
criagdo da memdria didatica e institucionalizacdo. No entanto, com a realizacdo das analises,
verificamos que nem todos estdo pressupostos nos LD e ndo € esperado que estejam, uma vez que
0 LD como texto prescritivo ndo trard indicios de todas as mobiliza¢es que poderdo ser feitas
pelo professor. Ndo é esse o objetivo do dispositivo didatico em questdo, o LD, na nossa
concepgdo, deve servir como material de apoio para a didatizacdo dos saberes, mas ndo o Unico
dispositivo em que o professor devera se basear.

Na sequéncia, trazemos recortes das propostas de aulas quanto ao ensino dos GTO em trés
livros da colecdo Portugués: linguagens (2012): 7° ano, 8° ano e 9° ano, 0 que possibilitou
identificar os gestos didaticos depreendidos. O foco da nossa anélise, também, recaiu sobre as
capacidades de linguagem para averiguar como se ddo os mecanismos de reproducdo dos GTO
para a realizacdo de praticas de linguagem (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004).

3.2.1 Gesto didatico de presentificacéo

O gesto de presentificagdo representa a agdo de tornar presente o conhecimento em sala de
aula, de apresentar um objeto que pode ser ensinado e aprendido. Esse gesto € responsavel pela

contextualizacdo do objeto de ensino, no caso, do género textual. Por meio dele, o professor torna-
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o mais familiar para o aluno levando-o a identificar os pontos convergentes da realidade do aluno

com a existéncia e a relevancia desse objeto.

- Entrevista oral (livro do 7° ano)

Retomando a nossa primeira pergunta de pesquisa: Quais 0s gestos didaticos pressupostos
na transposicao dos GTO? Expomos os resultados alcancados nas anélises que seguem,

Comecamos explorando o género entrevista oral que é exposto logo no inicio da unidade
tematica. A Introducdo do conteudo aponta para algumas caracteristicas do género relacionadas ao
seu contexto de producdo, tais como: enunciador, destinatario, modalidade, suporte, relacdo
oral/escrito, em caso de transposta para o escrito, ou seja, trata-se da sua capacidade de acéo (FIG
05). Em geral, pelo que podemos observar, o gesto de presentificagdo comega pelo contexto de
producdo. Tal forma de presentificar o género nos remete as teorias de linguagem que apontam
como imprescindivel que o género seja apresentado/inserido em um contexto. Além dos aspectos
mencionados, algumas caracteristicas do género nao foram citadas no material didatico impresso,
por exemplo, a finalidade da producéo deste género e a classificacdo da entrevista, que pode ser:
médica, jornalistica, de emprego e de cunho cientifico. A nomeacdo generalista do género. “A
entrevista oral”, ndo especifica a modalidade a ser estudada, mas o modo como o GTO ¢
presentificado pressupde 0 ensino da entrevista na esfera jornalistica, porque ha indicios que
apontam para a sua producdo (FIG. 06). Nas paginas 202 e 203, é apresentada uma entrevista oral
transcrita para a modalidade escrita, a qual foi concedida exclusivamente para a equipe
organizadora do LD (cf. anexo C).
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Producao de texto

Vocé ja deve ter lido muitas entrevistas E também deve ter
ouvido entrevistas e assistido a muitas delas. Afinal, a entrevista € 13 Assista ao video Entrevista
oral, a fim de observar na
entrevista concedida por
Laerte — desenhista, quadri-
interacio verbal entre um entrevistador e um entrevistado, um ilatns st it sOlore

um género oral ou escrito?
A entrevista é, por natureza, um genero oral, pois nasce da

na presenca do outro. Qu;mdu veiculada em radio ou televisao, varios livros e ((jle t[rlas em
: ; 5 ze > ais — varios dos elemen-
a ser repr Z ada, algumas vezes inte- jorn .
costuma ser reproduzida tal como foi dada, lg e t it it i
gralmente, outras vezes com alguns cortes. como o papel do entrevista-
V Quando, entretanto, € ]\LLNR}\LL\ em suportes 1Impressos, gcl‘;llf dor, a abordagem do tema, 0
) ;

mente sofre algumas modificacdes em relacio ao texto original uso da linguagem, etc.

Neste capitulo, vocé vai conhecer a entrevista oral
201

FIGURA 06: Apresentacdo inicial da entrevista oral. Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2012b,
p.201)

Ainda na fig. 06, o livro traz um “baldo” indicando aos discentes que assistam ao video
“Entrevista oral” disponivel no material didatico digital que acompanha o livro do professor, isto
¢, o aluno ndo tem acesso direto ao material. Segundo orientagdo no “baldo”, o video traz a
gravacdo de uma entrevista concedida pelo cartunista Laerte especialmente para a producao desta
unidade tematica. Na referida indicacdo, identificamos os pressupostos do ISD para a elaboracao
da unidade do GTO; para os teéricos, é preciso trazer o género no suporte de origem, para que 0s
alunos tenham contato com o género na modalidade oral.

No material digital, a entrevista feita é curta; durou 4min. 56seg. O video esta dividido
entre a entrevista realizada com o cartunista e a parte destinada a didatizacdo do género, levando o
aluno a identificar as caracteristicas principais do GTO, como: tema, finalidade, estrutura,
linguagem e veiculo. Portanto, ha no digital um aspecto que ndo foi apresentado no impresso, a
saber: a finalidade (objetivo da interacdo). A didatizacdo ndo fica restrita apenas a conceituacao e
aspectos mencionados, pois ha a exemplificagdo da estrutura na propria entrevista, 0 que € um
ponto positivo no ensino do GTO, evidenciando para o aprendiz em que momento de realizagédo
do género aquele aspecto é desenvolvido. J& o tempo de duracdo da entrevista compromete a
visualizagdo das estratégias adotadas pela entrevistadora para obter mais informacfes com as
respostas dadas pelo entrevistado, talvez porque o tema ndo seja tdo polémico: “A leitura de
historias em quadrinhos aproxima ou afasta criangas e jovens da leitura”, e ndo possibilita a

formulacédo de perguntas que nao estavam previstas no roteiro.
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Logo no inicio do video, ao aluno é requerido que observe durante a entrevista algumas
caracteristicas do género em estudo mediante os seguintes questionamentos: “Quem sdo os
interlocutores? Qual é o tema abordado? Qual a finalidade do texto? Como o texto € veiculado?”
As respostas a essas questdes nos remetem a capacidade de acdo que os alunos precisam ter
esclarecidas para 0 momento de producgédo do género. Na sequéncia, foram feitas mais perguntas,
mas, desta vez, acerca das capacidades discursivas: “Como estd organizado o texto?” E, por fim,
um questionamento que remete a capacidade linguistico-discursiva: “Ha adequagao da linguagem
a situacdo de producdo?” As perguntas ndo sdo retomadas no decorrer do video, isto €, sdo
questionamentos feitos ao aluno que deverdo ser discutidos com o professor para se chegar a
conclusdo dos aspectos estaveis da entrevista oral.

Ainda no digital, as capacidades de acdo sdo evidenciadas no decorrer da entrevista
destacando aspectos do contexto de producdo que indicam a interacdo entre os interlocutores:
entrevistador-entrevistado, “Encontro previamente marcado entre entrevistador e entrevistado”, ¢
aponta a finalidade do agir comunicativo, conceito discutido no capitulo teoérico. “Apresenta
informagdes sobre a atividade profissional do entrevistado”, ambas as orientacGes registradas no
GC (Gerador de Caracteres) do video, ou seja, por escrito.

Importante destacar que a entrevista oral é presentificada de forma “escolarizada”, isto €, o
género é ensinado pelo género e ndo como pratica social. N&o se cria uma situacdo (uma funcgéo)
para que o género seja didatizado, distanciando do que se espera no trabalho com os GTO em sala
de aula. Na proposta de publicacdo da entrevista em jornal mural, desenvolvida no Projeto
Intervalo, poderia ter preservada a modalidade original, ou seja, a oralidade, ao invés da
retextualizacdo para o escrito, poderia ser apresentado oralmente. No entanto, sabemos que a
caréncia de recursos audiovisuais em algumas escolas pode ser 0 motivo da restricdo da atividade,
sendo mais facil a mostra de entrevistas escritas do que as orais.

A entrevista foi transcrito nas paginas 202 e 203 do LD do 7° ano concretizado em um
texto escrito (cf. anexo C), representando outro texto de referéncia para que o aluno tenha contato
com o género que sera didatizado. Ja no LD, a orientacdo dada € que os professores pecam aos
alunos que tragam de casa revistas e jornais que tenham entrevista “transcrita” com o propdsito de
identificar os elementos que a constituem. Podemos observar nesta orientacdo que o0s textos de
referéncia sdo limitados, ou seja, os alunos terdo acesso na presente unidade tematica a entrevista
oral transcrita e ao video, caso a escola tenha recebido este material, haja vista que, na cidade de
Dourados-MS, em algumas escolas que percorremos em busca do digital, obtivemos respostas de
alguns coordenadores pedagogicos e professores de LP de que ndo tiveram acesso ao referido

material, 0 que comprometera o ensino do GTO.



116

O contato limitado com os textos orais ndo contempla as orientagcdes dadas pelos PCN
acerca da escuta de textos orais, que aponta para o professor estratégias que devem ser adotadas
para a composicdo de um corpus de textos orais (BRASIL, 1998), que se torna ainda mais
contraditério ao discutirmos os critérios adotados pelo MEC para a escolha dos LDP no PNLD
2017, ou seja, o Edital de Convocagdo das Editoras desconsiderou os materiais digitais
(dispositivos importantes para o ensino da oralidade) como complemento do material impresso. A
ndo abertura do Edital para que as editoras submetessem os objetos digitais a avaliacdo representa
um retrocesso no ensino do GTO, porque ndo permite a democratizacdo da escuta de textos orais
de referéncia, visto que muitos alunos, nas suas praticas diarias de linguagem, ndo tém contato
com esses géneros formais e publicos, tornando a aprendizagem limitada a textos transcritos da
oralidade para escrita.

Em entrevista feita com o autor do LD em analise, professor William Roberto Cereja,
perguntamos acerca da limitacdo dos textos de referéncia e em relacdo a producdo dos objetos
digitais. Vejamos a resposta do autor sobre essa questéo:

escritos. Eh::: ... uma produgéo... uma producio de textos por géneros... éh:: ... o que
implica vérias producdes e de acordo com 0 nosso ponto de vista €h::: ... a producgdo de
projetos também que situe esses géneros, um trabalho com gramética contextualizada, o
que implica a presenca de muitos textos e um trabalho com leitura e producéo de textos e
linguagens variadas, verbais, ndo verbais e multimodais e tudo dentro de um limite de pé-
ginas que ndo ultrapassa 280. T4, entdo, essa € a dificuldade que todos os autores tem.
Eh::: ... eu entendo que de fato os autores ah.. precisariam ter mais espago para que essas
sequéncias didaticas fossem mais longas, fossem retomadas e houvesse uma gradacéao de
aspectos éh::: ... de determinados géneros mais complexos, como por exemplo, 0 seminé-

o capitulo do debate regrado, eu entendo que aquele capitulo poderia éh::: ... ser organi-
zado em trés ou quatro partes e que poderiam ser feitas referéncias a... determinados links
nos quais o aluno poderia assistir a debates efetivamente, né? que circulam na sociedade,
que estdo hoje registrados e sdo acessiveis pela internet, por exemplo, séo coisas de tele-
visdo, debates politicos, por exemplo, e ah... também reproduzir o debate éh...regrado
oral, reproduzir a prépria fala como foi feito na entrevista do Laerte, no interior do livro
didatico, a fim de fazer uma reflexdo em torno, por exemplo, da questdo do turno, as re-
gras ou do préprio uso da lingua, entretanto, nos preferimos trazer TODOS o0s elementos
reunidos a um unico capitulo por uma razio OBVIA: eu no tenho tanto espago pra ...
abrir uma sequéncia de capitulos apenas para o debate regrado e nem tenho recursos... ga-
rantidos...éh... de acesso a internet, né? para que o aluno assista outros debates, ou seja,
ndo chegamos ainda a um ponto do oral, auxiliado pelo digital, de tal forma que eu possa
propor uma aula, na obra didatica impressa, dizendo ... ‘Acesse este link, assista o debate
e depois faga isso ou aquilo’... NOs ndo estamos nesse...nesse patamar ainda [...].

Os dados sinalizam que as dificuldades em se abordar o GTO no LD perpassa pela condi-
cao limitada do suporte impresso, ndo permitindo o ensino sistematizado de alguns géneros, con-

siderados mais complexos. Trabalhar a oralidade no material impresso, sem estar associado ao
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digital, exige dos alunos o conhecimento ja adquirido do GTO em questdo e ndo amplia o reperto-

rio de textos do mesmo género que servirdo de “modelo” para o0 momento de produgdo.

- Seminario (livro do 8° ano)

No estudo do género semindrio, podemos verificar o gesto de presentificacdo pressuposto
logo no inicio da unidade tematica objetivando tornar presente o género e contextualiza-lo quanto
a esfera de circulacdo e ao propoésito da exposi¢do de um tema.

Na etapa mencionada, o aluno ¢ orientado a assistir ao video intitulado “Semindrio”
disponivel no material digital que serve como apoio no ensino do conteddo. O boxe que chama
atencdo para o digital direciona o aluno quanto a observacdo de aspectos que constituem o género,
0s quais remetem as capacidades de acdo, as capacidades discursivas e as capacidades
linguistico-discursivas.

Ao assistirmos aos videos, observamos que varias orientacdes sdo dadas aos alunos no
decorrer da exposicdo, chamando a atencdo para aspectos relativos ao contexto, ao discurso e ao
linguistico-discursivo. Todos aparecem no GC, sdo eles: “1 expositor apresenta o tema, as partes e
a organiza¢do do seminario”; “Posicao do apresentador: preferencialmente em pé€, com o esquema
nas mdos, olhando o publico como um todo; ndo ficar com os bracos e pernas cruzadas;
permanecer de frente para a plateia”; “Evitar piscar muito. Nao esfregar os olhos ou gesticular
excessivamente”; “Ao usar retroprojetor, ficar de lado e se voltar para a tela apenas nos momentos
em que o publico também deve observar algo a ser projetado” (grifo nosso); “Textos de apoio: ao
consultar o roteiro, o apresentador deve fazé-lo de modo sutil, sem interromper o fluxo da fala. Se
precisar ler uma citacdo, ndo deve abaixar demasiadamente a cabeca, a fim de que a voz nédo se
volte para o chdo”. Sdo orientacdes relevantes para que o aluno ndo cometa “deslizes” que
prejudicardo o seu desempenho durante a apresentacéo, as quais sao retomadas no digital com o
propdsito de evidenciar as ocorréncias, que ja foram abordadas na unidade tematica que trata do
Seminério. Nas orienta¢cdes do digital, assim como do material impresso, nos chamou atencdo a
mencgdo ao retroprojetor como um dos materiais, apenas visual, que os alunos poderdo usar
durante a exposicao. E pouco provavel que haja a escolha por esse equipamento, uma vez que 0
uso de outros recursos, ndo apenas visuais, mas audiovisuais, como o Datashow, é cada vez mais
presente nas aulas, em detrimento ao uso do retroprojetor. Ao final do video, o seminario é
didatizado e os seus elementos estaveis, ja tratados no material impresso, foram retomados de

forma resumida no suporte digital. A unidade temética no LD destinada ao ensino do seminario
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traz varios aspectos do género, nos remetendo a SD apresentada por Dolz, Schneuwly, De Pietro e
Zahnd (2004), autores que foram referenciados como aporte tedrico tanto no LD quanto no MP.

Os elementos didatizados no material digital contemplam as trés capacidades de linguagem
que os alunos poderdo desenvolver (acdo, discursiva e linguistico-discursiva), conceituadas no
capitulo tedrico. Sdo estes os elementos: interlocutores, finalidade, linguagem, estrutura (destaca a
tomada da palavra, o cumprimento e o inicio do seminério), desenvolvimento do conteudo (uso de
textos multimodais - mapas, fotos, graficos- para ampliar o ndmero de informacdes),
desenvolvimento do conteldo, exposicdo (destaca a importancia da clareza, uso de elementos
coesivos), conclusdo (retomada dos principais pontos), fechamento (professor agradece e abre para
perguntas).

A capacidade de acdo também é observada no paragrafo de contextualizacdo do género,
por isso, ha correlacdo do gesto presentificacdo com a capacidade de linguagem que remete ao
contexto de producdo do género, visto que ao apresentar 0 género como objeto a ser aprendido
importa apontar os aspectos mais relevantes, os quais, em primeira mao, sao representados pela
sua funcédo e uso. O contexto de producdo apresentado na FIG. 07 esta incompleto, uma vez que
menciona os interlocutores de forma muito superficial, isto é, informa apenas o quantitativo de
participantes na apresentag@o e ndo orienta quanto ao papel social desempenhado pelos alunos na
producdo do género em questdo. A apreciacdo e/ ou valorizacdo do género ndo foi tratada no
topico introdutério, sendo essa uma orientacdo importante para que o aluno compreenda o sentido
da aprendizagem do seminario. Mais uma vez ndo se cria a necessidade de aprendizagem do
género e 0 seminario toma forma de contedo escolarizado, distanciando os alunos do confronto
com praticas reais de linguagem de referéncia (DOLZ; SCHNEUWLY:; DE PIETRO, 2004).

Producao de

Seu papel € transmitir ¢ nl

to relacionado a determina

Neste capitulo e no seguinte, vocé vai aprender a realizar um semingrio

236

FIGURA 07: Apresentaco inicial do seminario. Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2012c, p. 236.
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No livro, a orientacdo € que o professor direcione os alunos para assistirem a seminarios
em outras disciplinas, caso estejam sendo realizados: “Professor, caso estejam sendo realizados
seminarios em outras disciplinas e outros anos, entre em contato com os professores dessas
disciplinas ou anos a fim de que seus alunos possam assistir a eles e observar as caracteristicas
desse género” (CEREJA; GUIMARAES, 2012c¢, p.236).

A proposta de atividade é coerente com o contexto de produgdo do género, mas nao
acreditamos ser viavel a sua realizacdo por dois motivos: primeiro, a ndo flexibilidade dos
curriculos escolares que impede alunos e professores “transitarem” em outras aulas, de outras
disciplinas, buscando construir relagdes de aprendizagens. Segundo, a preocupagao em cumprir a
carga horaria da disciplina impossibilita que a disponibilidade de uma ou mais aulas para a escuta
do seminario ocorra antes dele ser produzido pelos alunos na aula de LP, respondendo a uma das
perguntas de pesquisa que fizemos: “Nas prescri¢des das acdes didaticas ha indicios de gestos que
distanciam o trabalho prescrito do trabalho real?”. A resposta sera positiva porque acreditamos

que a orientacdo dada dificilmente podera ser realizada na didatizacdo do seminario.

- Debate regrado (livro do 9° ano)- primeira entrada

O gesto de presentificacao é identificado no inicio da unidade tematica do debate regrado,
em que ha a contextualizacdo do objeto de ensino (FIG. 08), considerando o suporte de veiculacdo

do texto, a esfera em que circula o texto, etc.

Producao de texto

O debate regrado é um género argumentativo oral, o que significa que ele s6 se realiza em uma
situacao concreta de fala e interacdo entre pessoas. A convite desta colecao, doze jovens entre 15 €
18 anos debateram o tema A violéncia na sociedade hoje e as causas da violéncia. Leia o texto a

1

] ] > >
seguir, que € a transcricao de uma 1\1Tfk' aessc debate.

) > > 5 y. 1 & P 1 - > ) > e as
Moderador: O tema que vamos debater entao hoje € A violéncia na sociedade hoje a

5
causas da violéncia. [...] Quem gostaria de dar o pontapé inic ial

Ll

130

FIGURA 08: Apresentacdo inicial do debate regrado. Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2012d,
p.130.



120

Relacionando o gesto presentificacdo com as capacidades de linguagem, podemos afirmar
que (FIG. 08) constam marcas no enunciado que nos remete a capacidade de acdo deste género,
pois hé a tentativa de contextualizar o género em relacéo & acdo de linguagem®°.

A parte da apresentacdo do género orienta para a leitura de um debate oral, planejado e
produzido especialmente para a colecdo, o qual fora transcrito posteriormente. A sequéncia
explicativa permite ao aluno reconhecer o género e compreendé-lo quanto a sua estrutura a partir
da transcricdo (MARCUSCHI, 2010).

Outro exemplo de presentificacéo € o item 1:

1. O debate regrado é um género argumentativo oral, que ocorre quando um conjunto
de pessoas deseja conhecer diferentes pontos de vista sobre um tema polémico.

a) Em que situagcBes e em que esferas sociais vocé acha que o debate regrado é
praticado?

b) Em que suportes ele pode ser veiculado? (CEREJA E MAGALHAES d, 2012,
p.203).

Nele, o género a ser trabalhado na unidade temética é presentificado com caracteristicas do
seu contexto de producdo que envolve o veiculo de circulagdo e o destinatario. A conceitualizacéo
dos aspectos inerentes ao debate muitas vezes é construida pelo aluno por meio das indagacdes
feitas pelos autores do livro. Consequentemente, os aspectos ndo sao “dados de graga” em muitos

momentos, como no item 1.

- Debate regrado: o papel do moderador (livro do 9° ano)

A segunda entrada do género debate regrado no livro do 9° ano segue basicamente o
mesmo modelo de tratamento quanto ao objeto de ensino apresentado pela primeira vez no LD.
Primeiramente, vemos o género sendo presentificado e o aspecto mais relevante € o papel do

moderador, como podemos ver na FIG. 09:

%0 No nivel psicolégico, é definida como a representagdo que o agente constréi em relagdo a sua atuagao na interagdo
comunicativa, mobilizando saberes quanto ao contexto e o contetido tematico para interagir verbalmente. Ela consiste
a partir dos valores atribuidos pelo agente sem, contudo, acionar caracteristicas linguisticas do texto que o constituem
(BRONCKART, 2009).
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Producdo de texto

No capitulo anterior

precisa ter certa organizacac o nal
e um ten ( max QO Pdalc

pessoas que querem falar, esta de duracao

exposicao de cada participant 1 ; .
0 moderador mediador. Uma

O papel de organizai SRR
lebate, ist ir 2 um aprofundamento maior do ten

moderador pode garantir a qua

deixar os \Ek"\th’(l\‘h S salisl

154

FIGURA 09: Apresentacéo inicial do debate regrado: o papel do moderador. Fonte: CEREJA;
MAGALHAES, 2012d, p. 154.

Ja em relacdo a capacidade de linguagem, é possivel identificar a capacidade discursiva,
em decorréncia da mencao feita ao papel atribuido ao moderador e as funcbes que ele exerce

durante o debate:

O papel de organizar o debate cabe ao moderador ou mediador. Uma atuagdo eficaz do
moderador pode garantir a qualidade do debate, isto é, levar a um aprofundamento maior
do tema e deixar os debatedores satisfeitos com sua participagdo (CEREJA,;
MAGALHAES, 2012d, p.154, énfase dos autores).

A FIG. 09 nos remete a explicacdo da estrutura do debate, apontando aspectos referentes
ao tempo de duracdo das falas, organizacao das falas. No entanto, ndo houve orientacdo a respeito
do gerenciamento das informacdes, isto €, como as sequéncias textuais sdo construidas; quais sdo
0s tipos de discurso predominantes neste género e a apresentacdo do plano global do texto.

Quanto as atribui¢des do moderador, na pagina 155 do LD, sdo apontadas as agdes que
cabem a ele desempenhar: (a) apresentar o tema e os participantes; (b) organizar o debate e expor
as regras; (c) regular as trocas de turno de fala entre os debatedores; (d) animar o debate e
aprofundar o tema discutido e (e) fechar o debate e fazer apontamentos sobre os argumentos mais
relevantes (CEREJA; MAGALHAES, 2012d).

Os topicos elencados com relacdo ao mediador conduzem, também, ao planejamento do

género, apontando como 0s participantes deverdo se pronunciar durante a discussdo do tema (ver
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final da pégina 155). Logo, é orientado quanto ao momento de cada enunciador falar, quanto a
organizacéo e a troca de turno.

O ensino do debate focando o papel do moderador é importante para que o aluno
compreenda as diferentes funcdes desempenhadas pelos interlocutores. Em sala de aula,
geralmente o professor assume o papel de organizar o debate, como orientado na primeira, propora
faltou algo de aula desse género, mas, o aluno poderd desempenhé-lo com maestria caso aprenda

quais sdo as suas atribuices na producéo desse género.

3.2.2 Gesto didatico de elementarizacao

O gesto de elementarizacdo é responsavel pela separacdo dos elementos constituintes do
dos saberes para que sejam aprendidos. E como se o objeto de ensino fosse desmembrado e cada
parte estudada para o entendimento da sua totalidade.

- Entrevista oral

O género entrevista oral apresentou indicios de elementarizacdo na unidade tematica
apresentada ap6s a presentificacdo. Nesta parte, vemos que as caracteristicas responsaveis pelo
contexto de producdo do GTO (capacidade de acéo) estdo desmembradas em itens que indagam o
aluno sobre os aspectos que envolvem o suporte, 0 enunciador, o destinatario, o roteiro com as
perguntas a serem feitas. Quanto a capacidade discursiva, ndo ha mencédo a sequéncia tipoldgica
do género; no entanto, ha itens que remetem a identificagio do modo como o discurso foi
construido, enfatizando o par pergunta-resposta, cuja troca de turno é visivel durante a entrevista.
Para o aluno identificar a alternancia de fala, devera ler a transcricdo (texto oral- texto escrito) da
entrevista do cartunista Laerte (cf. anexo C) e verificar marcas que sinalizem para o leitor se
houve improviso na fala que originou a criacdo de perguntas que ndo estavam planejadas.

No item 01, vemos que os autores do LD enquadram a entrevista oral na esfera
jornalistica. Antes, na introducédo, o gesto de presentificacéo ja apontava para esta modalidade ao
citar os interlocutores (entrevistador e entrevistado) e pela exemplificacdo de uma entrevista oral
transcrita. Aqui, os autores do LD classificam a entrevista oral como sendo da esfera jornalistica, o
que orienta o ensino de aspectos fundamentais do género, haja vista que cada campo define os

enunciados estilisticos, tematicos e composicionais que serdo criados (BAKHTIN, 2011).
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No segundo item, os alunos sdo orientados a identificar marcas/ indicios no texto
transcrito que remeta a distingdo de fala entre os interlocutores. Esse aspecto é conceituado por
Bronckart (2009) como paralinguistico por ativar outros tipos de linguagem que nao se limitam
aos elementos linguisticos.

O terceiro item remete a capacidade de acdo do género entrevista porque o LD foi
mencionado como suporte de circulagdo da entrevista transcrita ¢ na questdo “a” (FIG. 10), o
aluno é levado a refletir sobre o suporte de circulacdo do género na modalidade oral. A capacidade
discursiva é verificada na questdo 4, que conduz o aluno a refletir o modo como os enunciados
sdo construidos na entrevista. Por fim, o questdo 5 aponta para o planejamento do texto, mas ndo

se insere em nenhuma capacidade de linguagem.

Em linguagem jornalistica, entrevista ¢ 0 texto resulla

uma nterroga

Para efeito de estudo, a entrevista foi transcrita. O que nos permite, visual-

L2 acn
mente, distinguir a fala do entrevistador da fala do entrevistado?

A entrevisia lida fo

normalmer

h) Geralmente, quem é o publico das entrevisias!

preparou as questaes? Justitique sua resposta.

y de perguntas. Porém, dependendo das

203

FIGURA 10: A elementarizacdo da entrevista oral. Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2012b, p.
203.

Os cinco itens expostos acima apresentaram caracteristicas do entrevistador, do
entrevistado e do publico, apontando o papel de cada um. No entanto, deveria ter dada mais énfase
a funcdo do entrevistado, papel que deve ser estudado para que o aluno possa desenvolver a
interacdo verbal (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004), j& discutido no capitulo tedrico. No modelo

analisado, o enunciador é apenas o entrevistador, comprometendo a interacdo verbal.
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Os aspectos linguistico-discursivos séo vistos no boxe "Na fala, o controle é menor” (FIG.
11) que orienta o nivel de linguagem usado nos textos falados. O objetivo é justificar que, durante
a interacdo verbal oral, ha um controle menor quanto a sintaxe da lingua, dentre outros aspectos
linguistico-discursivos. Entretanto, no item 6, o enunciado destaca que 0 género entrevista exige a
formalidade da lingua e que isso dependera do contexto. Chamamos a atencdo para o fato de o
género em questdo ser publico e o nivel de linguagem depender do nivel de intimidade entre as
pessoas envolvidas na sua realizacdo. A questdo 7 remete a capacidade discursiva porque aborda a
tematica do género que deve ser polémica e que permite aos alunos refletirem sobre questfes
éticas e contextualizar o problema levantado no contexto escolar ou social, aproximando-o de uma
situacdo mais real de aprendizagem (DOLZ; SCHNEUWLY; DE PIETRO, 2004). Assim, na

elementarizacdo ha capacidades de todas as ordens (acao, discursiva e linguistico-discursiva).

Nas entrevistas, ge
e do perfil do entr

resposta de Laerte dada a primeira pergunta do entrevistador:

itrole ¢ menor” e dep

) um exemplo de repeticao;
b) umexemplodepausa;
¢} um exemplo de informalidade na lin- Na fala, o controle é menor
guagem Q controle que
1emos sobre nossa "l‘gl

A entrevista aborda um tema polémico: s geral e & menor do

a leitura de histdrias em guadrinhos apro emos sobre

Stocopanimage Plus

¢ jovens da leitura, nossa escrita, Apesar

disso, a fala também

5 OU Mals
len-

10 em que

QCorre a interagdo ver-
sua posicao? bal, Por exemplo, quan-

do um profis 3l fala com seus superiores, na empresa,

CEMAmEnte Contro fala do que quando se

erte afirma gue todas as pessoas em

unica em casa com os filhos. E, se esse mesmo pro-

s nem todas as

s a todo instante, t
Sia num programa dL‘ eievisao,

utilizam criativamente, Vocg concorda
com a opinido dele? Por qué? empresa.
r modo, a linguagem oral tende a apre-
). Reuna-se com seus colegas de grupo e, jun CeTtas marcas, como
tos, concluam; Quais sdo as caracteristicas rtadas, desvios em
», palavras e expressdes coloquials,

da entrevista oral? Respondam, lev
conta criténios como: finalidade d¢
perfil dos interlocutores, suporte/y

tema, estrutura, linguagem

FIGURA 11: A elementarizacdo da entrevista: alguns aspectos linguisticos-discursivos. Fonte:
CEREJA; MAGALHAES, 2012b, p.204.
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Na FIG. 11, observamos novamente que 0 ensino da entrevista ndo é centrado apenas no
papel de entrevistador, mas no papel do entrevistado no que diz respeito ao posicionamento dele
acerca do tema. Como a proposta de atividade é que os alunos assumam o papel de entrevistador,
mais aspectos do género quanto a essa funcdo deveriam ter sido explorados. Por outro lado, as
atividades acima orientam o aluno no desenvolvimento de enunciador respondente e, caso, ele
tenha que desempenhar tal acdo nas suas praticas de linguagem, podera o fazer seguindo as

orientagdes dessa unidade.

- Seminéario

A elementarizacdo do seminario esta pressuposta na FIG. 12, presumida pelo estudo do
género nos aspectos que o constituem e que sdo ensinaveis, conduzindo o aluno ao aprendizado
dele. A parte que representa a decomposi¢do do género é um pouco extensa e pode ser visualizada
em mais de uma lauda, no entanto, necessaria para que por meio do desdobramento do GTO sejam
contemplados os varios aspectos ensindveis do género, por isso, como informado na parte
introdutoéria do seminario, selecionamos alguns excertos que julgamos relevantes para analise e
que representam o0s gestos didaticos pressupostos, bem como trechos que mobilizam as
capacidades de linguagem e, portanto, sdo importantes na didatizacdo do GTO estudado.

Na secdo “Selecdo e organizacdo de informagdes e recursos materiais”, as orientagdes nos
remetem as capacidades de acdo e discursiva. A capacidade gque orienta quanto ao contexto de
producao do género pode ser destacada no trecho: “Nesse planejamento, devem ser levadas em
conta as caracteristicas do publico-alvo, como faixa etaria de interesse, expectativas e
conhecimentos prévios em relagdo ao tema abordado”. Ja a capacidade discursiva pode ser
desenvolvida nos quatro topicos apresentados, ou seja, todos remetem ao planejamento da fala. O
primeiro topico, por exemplo, conduz a organizacdo das partes do seminario, como abertura,
cumprimento, apresentacao do tema, exposi¢do e concluséo.

Além disso, é importante destacar que a referida secdo orienta 0 uso de recursos que
extrapolam a linguagem verbal, exigindo do enunciador que “explore” outros meios nao
linguisticos para a produg@o do texto oral. No excerto: “que materiais e recursos audiovisuais
(cartazes, apostilas, lousa, retroprojetor, Datashow, microfone, etc.) sdo necessarios”, a orientagao
néo direciona para atividades de producdo de materiais multimodais, deixando subentendido que o
aluno ja sabe como produzi-los sozinho. Essa orientacdo responde a nossa segunda pergunta de

pesquisa: Os gestos pressupostos remetem a ampliacdo da acdo didatica para outros géneros? A
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elementarizacdo sugere o uso de géneros multimodais como a apresentagdo Power Point, mas ndo
a orienta didaticamente, talvez porque o suporte impresso é limitado e, ainda, existem escolas que
ndo possuem 0 espaco para a aprendizagem desses textos, podendo, a tecnologia digital, ser
substituida por outro suporte: o cartaz, por exemplo, apresentado como op¢do. O MP néo traz
orientacbes que conduzam a pratica docente sobre esse aspecto. J& a mencao ao retroprojetor
causou estranheza por ndo ser mais usada pela maioria das escolas, as quais adotaram o Datashow

como recurso audiovisual.

I —— e e e ~—— L ——————— - P I R — et sl -
1 Selegdo e organizacio de informacoes e recursos materiais a
J

| Selecione ¢ organize as informagoes, tendo em vista os seguinies aspectos da CXPOsIG TSN
{ * como introduzir, desenvolver ¢ concluir a exposi¢iio:;

3. quais subtemas serio abordados no desenvolvimento;

j * quais exemplos ou apoios (griaficos, dados estatisticos) serdo

utilizados para fundamentar a expoesiglio;

r

! retroprojetor, darashow, microfone, eic.) serio necessinos \ <%’ ’ g
! Nesse plancjamento, devem ser levadas em conta as carac- \ 3

teristicas do pablico-alvo, como fmxa elina, upos de interesse,
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* que materiais ¢ recursos audiovisuais (cartazes, apostilas. lousa, 3 Z‘
)
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y
J dado, etc. Para dar & exposiciio um encaminhamento agraddvel, € importante intercalur o uso da voz com o
A . - 3
\' uso de recursos andiovisuais.
T B s —————— - P — —— - — — T ”
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FIGURA 12: A elementarizacio do seminario. Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2012c, p. 237.

O planejamento da fala é elementarizado (FIG 12) com a apresentacdo de um plano
discursivo que deve conduzir o seminario. As etapas da exposicdo consistem na adaptacdo da
organizacdo interna da exposicdo (DOLZ; SCHNEUWLY; DE PIETRO; ZAHND, 2004) e
orientam quanto as fases do seminério que sdao mais ou menos convencionais, podendo sofrer
alteracdo quando se fizer necessario; no entanto, refletem a progressao do discurso e 0 modo como
a exposicdo poderd ser desenvolvida a fim de cumprir 0 seu objetivo no contexto de realizag&o.
Neste topico, a capacidade discursiva esta representada em todos os momentos da sequéncia da

apresentacdo, ou seja, a focalizagdo do ensino esta na infraestrutura do texto.



1. Abertura: o professor (ou um colega) dd
a palavra ao apresentador. Faz isso com
palavras como “Vocés agora vio assistir
ao semindrio preparado por fulano...”.

2. Tomada da palavra e cumprimentos: o
apresentador coloca-se a frente da plateia,
cumprimenta-a e dd inicio ao semindrio.

3. Apresentagio do tema: o apresentador
diz qual € o tema, fala da importancia de
abordé-lo e esclarece o ponto de vista a
partir do qual ird abordi-lo. Se o tema
for amplo, delimita-o, isto €, indica qual
aspecto dele serd enfocado. Por exemplo,
se 0 tema € a polui¢dio do meio ambi-
ente, o apresentador pode delimit-lo e
tratar apenas da polui¢do dos rios. Esse
momento do semindrio tem em vista des-
pertar na plateia curiosidade sobre o tema
abordado.

4. Exposigdo: o apresentador segue o roteiro
tragado, expondo cada uma das partes,
com clareza e sem atropelos. Ao final de
cada uma, deve perguntar ao publico se
alguém quer fazer alguma pergunta.

5. Conclusido e encerramento: o apresentador
retoma os principais pontos abordados,
fazendo uma sintese deles; se quiser, pode
mencionar aspectos do tema que merecem
ser aprofundados em outro semindrio;
pode também deixar uma mensagem
final, algo que traduza o seu pensamento
ou o pensamento do grupo ou de um autor
especial. No final, agradece a atengdo do
publico e passa a palavra a outra pessoa.

6. Tempo: o apresentador deve estar atento

ao tempo previsto e, de acordo com o

andamento do semindrio, ser capaz de

introduzir ou eliminar exemplos e aspec-
tos secunddrios, caso haja necessidade.

Sequéncia e andamento da exposicdo

Enriquecendo o seminario com
o uso de recursos audiovisuais

A principal linguagem de um seminario € a verbal
Contudo, o uso de recursos audiovisuais, como cartazes,

transparéncias em retroprojetor,
filmes, slides, DVD, datashow,
elc., P\\dt’ tornar o evento mais
agradavel ou facilitar a trans-
missdo de um volume maior
de informagoes. O uso desses
recursos exige, porém, certos
cuidados
* O equipamento deve ser
(l‘*lﬂd\‘ PTC\]J”]C”IC, pﬂm
prevenir a ocorréncia de
falhas técnicas durante a
exposicao
* O apresentador deve lem-
brar que tais recursos tém a
finalidade de servir de apoio
a exposigdo oral e, portan-
1o, ndo a substituem. Ao
fazer uso de uma transparén-
cia, por exemplo, ele deve
aproveita-la para reunir ou
esquematizar as informagoes
que vem apresentando, em
vez de simplesmente ler o
que esta escrito nela
A alternancia da exposi-
¢do oral com o uso de recur-
sos audiovisuais geralmente da
leveza a um seminario

Stockxpertimage Plus
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FIGURA 13: As etapas do seminario. Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2012c, p.239.

As capacidades linguistico-discursivas sdo trabalhadas no topico “Uso da linguagem”
(FIG. 13) que aponta para o aluno o nivel de linguagem que deve adotar na realizacdo do
seminario. A caracteristica formal usada nesse tipo de apresentacdo € mencionada e, embora,
também, o LD informe que niveis menos formais poderdo permear a producéao do referido GTO,
os itens 1 e 2 reforcam que em uma apresentacdo os vicios de linguagem devem ser abandonados,

em razdo da interferéncia no encadeamento dos enunciados. A FIG. 14 chama a atencdo para a
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interacdo no instante de fala como ponto positivo para estabelecer o contato positivo com o
auditorio. As fases da producdo oral podem ser marcadas por expressdes que sinalizem a

articulacdo das ideias, bem como o inicio e o término das etapas da exposicéo.

Nos seminarios, predomina a norma-padrio da lin embora possa haver menor ou makor grau de

\ Uso da linguagem |

formalismo, dependendo da intimidade entre os interlocutores. Assim: ﬁ

) 1. O apresentador deve evitar certos hibitos da linguagem oral. como
{ como tipo, tipo assim. né?. t4?, ahnn.... pois ¢las prejudicam a f

icio constante de expressoes

<ignificado de vocibulos ¢ conceitos espe-

o

2. Sempre que for necessdrio. o apresentador deve ¢ splicar o

‘ificos da drea pesquisada: para 1850, deve fazer uso de expressoes de reformulagio, como isto €, quer

& & i > VA nhém faze 18O
dizer. como, por exemplo. ¢em outras palavras, voces sabem o que € isso?. Deve também fazer usc

de expressdes que confiram continuidade ao texto, como além disso, por outro lado. outro aspecto.

apesar disso

FIGURA 14: O género seminario: alguns aspectos linguisticos-discursivos. Fonte: CEREJA;
MAGALHAES, 2012c, p. 240.

Ainda sobre as escolhas linguisticas (capacidade linguistico-discursiva) para a producéao
do género seminario, o topico “Apresentagdo de um seminario em grupo”, no item 02 (FIG. 14),
apresenta alguns exemplos de recursos da lingua que podem ser usados para conectar as partes da
apresentacdo ou entre uma fala e outra. A unidade tematica direciona para o planejamento e a
realizacdo do seminério em grupo como pode ser verificado no titulo do tdpico e no item 01, que
destaca o papel de cada integrante do grupo quanto a sua participacdo na producdo do género em
questdo, ou seja, a cada um ¢ conferido o titulo de “especialista”. Neste topico, 0 GTO € mais uma
vez elementarizado, tanto do ponto de vista das caracteristicas linguisticas quanto a relevancia no
papel do enunciador, cujas dimensdes nos remetem aos estudos de Dolz, Schneuwly, De Pietro e
Zahnd (2004).
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FIGURA 15: O género seminario: alguns aspectos linguisticos e paralinguisticos. Fonte: CEREJA;
MAGALHAES, 2012c, p. 241.
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- Debate regrado

O género debate regrado é apresentado por cada um dos seus aspectos (FIG. 16 e 17).
Neste momento, os autores dos LDP objetivaram explicar cada aspecto que julgam imprescindivel
para a aprendizagem do objeto de ensino. Temos pressuposto nas (FIG. 16 e 19), o gesto de
elementarizacdo destacando 0s aspectos ensinaveis do género apresentados de forma imbricada
na formulacéo de tarefas, embora ndo esteja apresentado em secdo especifica, 0s enunciados ora
explica, ora questiona as caracteristicas do género levando os alunos a construirem o seu
conhecimento.

Nos itens 1 e 3, a apresentacdo do género quanto as caracteristicas contextuais e 0 seu
referente nos remete a capacidade de acédo. O aluno é conduzido a reflexdo quanto a situacdo de
producdo do debate, a esfera social em que o género circula e o veiculo usado para publicacao

dele.

1. O debate regrado € um género argumentativo oral, que ocorre quando um conjunio de Pessoas

deseja conhecer diferentes pontos de vista sobre um tema polémico
1) Em que situagoes € em que esferas sociais vocé acha que o debate regrado é ;“'..ll:i'..'.ll.l:'

b) Em que suportes ele pode ser veiculado?

FIGURA 16: O género debate: aspectos contextuais. Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2012d, p.
132.

[P 2] (1P

Na sequéncia, no item 02, nas letras “a” e “c”, vemos que a capacidade discursiva é
ativada para que se identifiqgue como a argumentatividade é construida no debate, ou seja, que 0s
temas polémicos suscitam discussdo e que, para isso, € preciso o falante mobilizar determinados
modelos discursivos; no entanto, ndo faz mencao a sequéncia tipoldgica predominante neste tipo

de construcao.

FIGURA 17: O género debate: aspectos discursivos. Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2012d, p.
132.
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A discursividade caracteristica do debate continua sendo abordada (FIG. 16) nos itens 4 e
5, por meio dos quais serdo identificados os argumentos usados no GTO e como sdo constituidos
para que as ideias sejam bem articuladas. Aqui, destacam-se 0s recursos linguisticos usados para
que a argumentacdo seja efetivada. Trata-se da capacidade linguistico-discursiva, o debatedor
precisa “dominar as operagdes psicolingiiisticas e as unidades linguisticas” (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 44). Ja no item 6, o aluno é levado a perceber como o discurso é
marcado pela pessoalidade de quem fala decorrente do uso de expressdes como “eu acho que”,
“na minha opinido”. Esse aspecto parece orientar 0 aluno quanto ao seu papel de enunciador,

assumindo para si a responsabilidade das ideias que defende.

FIGURA 18: O género debate: aspectos discursivos e linguistico-discursivos. Fonte: CEREJA;
MAGALHAES, 2012d, p. 132.

Os aspectos linguisticos do género continuam sendo explorados no item 7 (FIG. 17), mas,
agora, a caracteristica mencionada € a variacao linguistica, revelando que na situagdo de interacéo,
em razdo do nivel de intimidade entre os interlocutores, a linguagem se mostrou mais informal e
com presenca de girias em varios momentos. E vélido destacar que as prescricdes normativas do
oral padrdo dependem do contexto de funcionamento dos géneros, que podera exigir maior ou
menor grau de formalidade da lingua (DOLZ; SCHNEUWLY; HALLER, 2004, p. 146).
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( onmoe o Ll. .',!_l, I.'l‘.,'.lal.'- |'v‘l'l“]|._‘«_: € Uum exto [Iwi IR § lij[‘,"l..l;:n_'ijl ‘1.'1 mente apresenta marcas de
oralidade, como né, compreendeu, ta, entido, etc. Além disso, ela pode revelar maior ou meno
orau de formalismo, .l(-;'u,-'ul;‘uf._- da situacdo em que se da o debate: onde ele estd sendo real

aqo, quem estd participando dele, a faixa etaria ¢ o nivel cultural dos participantes, o tipo de

a) No debate em estudo, 0s participantes sio jovens € fazem uso de linguagem informal e eirias.
Identilique no trecho transcrito alguns exemplos de linguagem informal e ofrias

by O que a :.!.'.{‘.IJ',',.':li utilizada pelos participantes re vela quanto ao modo como cles se sentiam

FIGURA 19: O género debate: o uso da linguagem nas apresentacdes. Fonte: CEREJA;
MAGALHAES, 2012d, p. 133.

Ao mencionar os diferentes niveis de linguagem do debate regrado, os autores dos livros
consideram o0s contextos citados acima e, por mais que o debate seja construido em linguagem

menos formal, a caracteristica publica do género em questédo néo foi esquecida.

- Debate regrado: o papel do moderador

Assim como na primeira entrada, no segundo momento do ensino do género, 0 gesto da
elementarizacdo estd pressuposto logo apos a presentificagdo. Podemos observar que novamente
os autores do livro preocupam-se em apresentar parte por parte do género para que ele seja
aprendido. O papel do moderador passa a ser 0 aspecto mais relevante, por isso, as atribuicdes
que competem a essa pessoa sdo apresentadas uma a uma, por exemplo: a organizacdo dos turnos
de fala, a intervencdo quando se fizer necessario e a regulacdo do tempo.

As capacidades de linguagem poderdo ser desenvolvidas na maneira como sdo
apresentados aspectos que dizem respeito ao modo de enunciacdo, isto é, reportam a capacidade
discursiva. Em funcdo do padréo usual do género no meio social, definiram-se algumas tarefas

que sdo atribuidas ao moderador e que sdo importantes no momento da discusséo (FIG. 20).
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Os aspectos do debate aos quais o moderador devera
atento estio relacionados a seguir

Fiipe Racha

Apresentacao: 0 moderador cumprimenta o publico,

apresenta o tema a ser debatido, faz comentdrios a respei-

to da imponancia dele ¢ do debate e fala resumidamente

sobre as posigdes mais comuns em relagio ao rema.

& Organizacio ¢ regras: o moderador apresenta as

regras do debate, desde que ja estabelecidas pelos

debatedores, ou submete-as a aprovagio da plateia:

Veja algumas delas:

* Se todos os presentes podem participar como

debatedores ou se o debate [icara restrito a certo
numero de pessoas

¢ Qual o tempo miximo de duragio do debate e o
tempo para a exposicae de cada participante

Como as pessoas que querem falar devem se inscrever — por exemplo, levantando o brago
ou fazendo um sinal para o mediador ou um auxiliar dele

* Se havera direito de réplica ou de tréplica quando um debatedor citar outro, contrapondo-se
as suas ideias, e,

[ &) Regulacao das trocas: o moderador controla o tempo dos debatedores, a quem faz sinais para

indicar que o tempo estd terminando; interrompe a fala de um debatedor, se necessario, para dar

a palavra a putro; concede o direito de réplica ou de tréplica, se estabelecido pelas regras; decide

sobre qualquer incidente ndo previsto; faz a inserigio dos que querem [alar (ou transfere esse

trabalho para um secretario)

-

d

Animacao e aprofundamento: 0 moderador 1ambém ¢ responsavel pela qualidade das ideias delsa-
tidas €, por isso, tem de eslar atento aos argumentos apresentados; assim, ¢le tem autoridade para:

= realizar breves interrupcoes no debate, quando ¢ argumento apresentade nao estiver claro,
azendo ao debatedor perguntas como Por qué?. Como? ou pedindo a ele que dé exemplos
¢, dirigindo-se ao publico, a quem podera perguntar, por exemplo: “Todos compreenderam
esse argumento?”;

alertar o debatedor de que ele estd se repetindo, caso determinado argumento ja tenha sido

apresentado.

¢) Fechamento: perto de se esgotar o lempo previsto, o moderador encerra o debate. Mas, antes,
retoma o tema debatido, faz um resumo dos principais argumentos apresentados, destaca a
importancia daquele debate para a reflexio pessoal dos participantes e/ou da plateia, agradece
a participagio de todos e despede-se.

FIGURA 20: O género debate: atribuicdes do moderador. Fonte: CEREJA; MAGALHAES,
2012d, p. 155.

3.2.3 Gesto didatico de formulagéo de tarefas

A formulacdo de tarefas é o gesto didatico responsavel pela mobilizacdo de
dispositivos didaticos aplicados aos alunos com a finalidade de identificar os saberes aprendidos,
mas também pela presentificagdo e elementarizacdo dos objetos de ensino, viabilizando a
realizacdo de outros gestos. No caso dos GTO, os comandos das tarefas orientam para a realizagdo

das atividades praticando os aspectos dos géneros que foram ensinados. O referido gesto esta
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presumido nessas propostas de atividades apresentadas pelo LD, portanto, quem o formula é o

livro e ndo o professor.
- Entrevista oral

Ap0Os observarmos indicios dos gestos de presentificacdo e de elementarizacdo, é
importante apresentar os gestos do professor, os quais poderdo ser mobilizados no ensino do
género. Nesta parte da unidade tematica, a entrevista oral é praticada, em grupo, pelos alunos. O
gesto formulacéo de tarefas esta pressuposto na orientacdo para 0s alunos que deverdo entrevistar
uma pessoa ligada ao cinema (FIG. 21). Caso ndo conhegcam nenhum autor, poderdo fazé-la com
um funcionario de uma locadora de videos. As gravacbes deverdo, posteriormente, ser
apresentadas em sala de aula para a turma.

O tema “cinema” esta relacionado ao assunto tratado no projeto Intervalo, cujo evento
envolvera toda a comunidade escolar. Segundo o LD, a entrevista devera ser transcrita para um
jornal mural, conforme aponta o comando da atividade (primeiro paragrafo). O evento é uma
oportunidade para que os alunos apresentem suas produc¢des orais, ultrapassando os limites da sala

de aula, tornando-as publicas.

tema, estrutura, linguagem

Reuna-se com seus colegas de grupo para, juntes, produzirem uma entrevista oral. Depois de

s colegas da classe e posteriormente publicada no jornal mural que ¢

tulo Intervalo desta unidade. Portanto, sera lida também por colegas de outra;

s, por professores e funciondrios da escola, por seus pais ¢ amigos

[ : “ L e
Preparando a entrevista =8| s
i A

pitulo Intervalo, vai ser desenvolvido um projeto relacionadoe com cinema. Por isso, entre

2 pessoa ligada a esse assunto, como, por exemplo, um ator, um colecionador de filme:

irio ou funciondrio de uma locadora ou de um cinema, ou alguém que SL:‘l‘v.}‘v[-Cs

1a. Para produzirem uma boa entrevista, procedam assim:

r o entrevistado e decidir qual vai ser o foco da emrevisia.
y de acordo com o pertil do entrevistado. Primeiramente, perguntem seu

PN P
mple

cidade onde nasceu, etc. Depois, se o entrevistado for, por

FIGURA 21: Producéo do género entrevista oral. Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2012b, p. 204,
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A tarefa apresentada acima traz no item “a” a orientacdo sobre a definicdo do foco da

entrevista, mas considerando a entrevista oral como uma atividade de “regulacdo local”, nos

dizeres de Schneuwly e Dolz (2004, p. 74), ndo nos parece vidvel estabelecer e sustentar uma

focalizacdo do inicio ao final da entrevista. Trata-se, segundo os mesmos autores, de “uma pratica

de linguagem altamente padronizada” que entre outras ag¢des introduz informagdes novas, parte de

uma resposta dada pelo entrevistado para compor uma nova pergunta, ou seja, 0 jogo de perguntas

e respostas transforma-se durante a interacdo e ndo se limita a um ponto fixo na busca de

informacao.

1ario de locadora, pergun
mats procurados pelos clientes, quAis 0s

do publico em relacdo a séries como Los

perder na hora da entrevista

‘Entrevistando

@ com uma “i.‘l!.!\il,“!l’l Ou um

A0 (1‘.\:‘,|l‘>-l‘l""l'll (ESSES Tecursos

trevista
resentando a entrevista
Apresentem 2 classe a entrevista que fiz¢

srando identificar possiveis |

FIGURA 22: O género entrevista:
MAGALHAES, 2012b, p. 205.
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Fonte: CEREJA;

No item “c” (FIG. 22), a orientagcdo nos remete a capacidade discursiva do género,

fazendo o aluno mobilizar conhecimentos acerca da construcdo das perguntas, prevendo possiveis

respostas. O planejamento da fala concretizado em um roteiro com perguntas a serem feitas,

embora se enquadre como uma capacidade de acédo, aponta para 0 modo como a discursividade
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sera realizada. O género escrito, nesse caso, é essencial para a organizagdo da fala e sem té-lo

feito, o entrevistador ficara sem um apoio no momento da conversa face a face.

- Seminéario

Apos o item 03, o LD relembra o professor da possibilidade de os alunos assistirem
seminarios em outras turmas para que, caso esses momentos tenham acontecido, concluam sobre a
definicdo de seminario e suas dimensdes ensinaveis. E um exemplo de formulacéo de tarefas que
estimula a troca de ideias entre os alunos e finaliza com o professor expondo na lousa os aspectos

do género seminario, os quais sdo relevantes na aprendizagem.

Y I} g * U SCIINANO, Que Vi
Int I‘v'llll ! midade, € l"l“‘."\ll a aprey nlaca y (e un

No Sy L{ L niery: ( \ Qadc, . S R

N B ik uko Oque 1GC1as A
C Apo realizal l'wi.lill;'\i'“‘.:t. volte a1 este Capitui !

nls orry U WS A T2 v ; =
realizar em grupo 3 : as PrNCIPAls « wracteristicas desse
. 1¢ OU VO ulo, 1ema

v @ cOMO se faz um Semnano © o
nterfocutores, SUpOic

l9i|lll.'\' ln_(:,lq‘,l,‘ wINCe : ; ”‘ 5
- [ y CENETO, pEriil U
( wuintes critérios: finalidade do
em conta OS SCEUIMCS Itk

estrutura e linguagem

FIGURA 23: O género seminario: aspectos'\cc’)Antextuais, discursivos e linguistico-discursivos.
Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2012c, p. 241.

Na sequéncia, a se¢do “Agora ¢ a sua vez” (FIG. 24), o gesto formulagdo de tarefas mais
uma vez € pressuposto ao apresentar 0 comando para a reunido da turma em grupos, a escolha de
um dos temas (proposto no capitulo destinado ao projeto Intervalo) para ser objeto de exposi¢édo
na apresentacdo do género seminario. A capacidade discursiva esta em evidéncia nesta parte do
ensino, embora a preparacdo da exposicdo acarrete a ativacdo das demais capacidades (acao e
linguistico-discursiva), isto €, os alunos deverdo retomar as dimensGes do género ensinadas ao
longo da unidade tematica: “Para realizar o seminario, observem todos os aspectos relativos ao

género apresentado neste capitulo™.
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FIGURA 24: Producéo do género seminario e avaliacdo. Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2012c,
p. 241.

A culminancia da atividade poderia ter sido a exposi¢do oral durante a realizacdo do
projeto Intervalo. A realizagdo de uma prética de linguagem oral faz mais sentido do que a escrita,
no contexto analisado. Mesmo que a turma seja numerosa, a selecdo de um ou dois grupos para
expor o tema para toda a escola tornara a producdo textual oral mais proxima das praticas sociais e

valorizaré a pesquisa feita pelos alunos.

- Debate regrado

O gesto de formulac@o de tarefas esta pressuposto nas paginas 131 e 132 do LD, para
apresentar um debate transcrito para o escrito a fim de que os alunos compreendam como se da
este momento. A exemplificagdo do debate ocorre somente mediante adaptacdo de modalidade,
portanto, ndo h& neste trecho orientacdo para a visualizagdo e a escuta de textos orais, como
ocorreu no ensino de outros GTO. Dentre os participantes, o papel do moderador é destacado
COmMo a pessoa que organiza e regula as falas durante a argumentacao.

O gesto de formulacdo de tarefas esta pressuposto no item 8 (FIG. 25) e a proposta de

atividade consiste na conversa em grupo para que concluam os aspectos constituintes do debate
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regrado. Implicitamente, as orientagdes recorrem as capacidades de linguagem no que diz respeito

ao contexto, a discursividade e aos aspectos linguisticos.

. Reuna-se com seus colegas de grupo e, juntos, respondant: Quais sdo as principais caracteristicas

iam, levando em conta os seguintes critérios: finalidade do género.

perfil dos interlocutores, veiculo, tema, estrutura, linguagem

do debate regrado? Respong

FIGURA 25: O género debate: aspectos contextuais, discursivos e linguistico-discursivos. Fonte:
CEREJA; MAGALHAES, 2012d, p. 133.

Em seguida, o gesto aparece novamente na se¢do “Agora ¢ a sua vez” (FIG. 26),
conduzindo os alunos a participarem de um debate. Antes, porém, sdo apresentados textos
motivadores que servirdo de apoio para a sustentacdo dos argumentos. Uma fragilidade notada
neste trecho é que os alunos ndo sdo direcionados a busca de informag6es em outros suportes e/ ou

fontes de pesquisa, limitando-se ao painel de textos apresentado na secao.

PO 2

Com a orientacido do professor. participe com os colegas de um debate reerado sobre o tema:

[elevisao: deformadora de costumes ou espelho de uma sociedade doente?

Para ampliar as informagoes que voce tem sobre o assunto. leiz o p;nli-,i de 1ex10s a seguir
FIGURA 26: O género debate: formulacéo de tarefa. Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2012d, p.
133.

A efetivagdo do debate regrado ocorre na secdo “Preparando e realizando o debate”. Mais
uma vez ha indicios da formulacdo de tarefas como gesto que pode ser mobilizado durante a
didatizacdo do género. No livro do professor, a orientacdo € que o papel de moderador, nesse
primeiro debate, seja feito pelo docente para que os alunos compreendam a organizacdo da

participacao, o respeito ao interlocutor, etc.
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- Debate regrado: o papel do moderador

Na segunda entrada do debate, a secdo “Agora ¢ a sua vez” (FIG. 27) orienta os alunos
quanto a pesquisa no LD, e, em outras fontes, sobre o tema “Gravidez na adolescéncia”. Em
seguida, ele é conduzido a participar de um debate sobre o tema. O gesto didatico que podemos
identificar aqui é o de formulacdo de tarefas, porquanto a prética permitira ao aluno expor
oralmente o que aprendeu sobre como discutir um tema polémico. Como na primeira entrada do
debate no LD, o segundo momento de estudo do género ndo sinaliza qualquer orientacdo sobre o

uso do material digital como complemento do estudo.

Oof2 € a sy, .

Pﬁ("} - Ve S \ /

155

FIGURA 27: O género debate: preparacdo e producdo. Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2012d,
p. 155.

Apos leitura dos textos motivadores, 0s alunos devem escolher um dos temas propostos na
atividade para desencadear o debate. Este, também, é um exemplo do gesto formulacéo de tarefa e
¢ continuidade do enunciado de introdugdo da segdo “Agora ¢ a sua vez”. A escolha do tema para

o debate recai na capacidade de acdo do género responsavel pelo contexto e composicéo dele.

FIGURA 28: O género debate: escolha do tema. Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2012d, p. 158.
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Na sequéncia, a se¢do “Debatendo o tema e observando o debate” (FIG. 29) traz instrucGes
acerca da constituicdo do género. As letras “a”, “b”, “c”, “d” e “g” conduzem o aluno para a
preparacdo e a construcdo da fala, podendo levar ao desenvolvimento da capacidade discursiva do
género responsavel pelo planejamento do discurso e todas as regras que o regem. Ja nas letas “e” ¢
“f”, a focalizagdo estd na capacidade linguistico-discursiva, visto que sdo exemplificadas
expressdes que marcam a posi¢do do falante quanto ao argumento: “Discordo inteiramente...”,
“Concordo parcialmente...”; em contrapartida, o aluno ¢ orientado em relacao ao cuidado com a
variacdo linguistica, cujos vicios de linguagem ou muletas de comunicacdo usadas,
excessivamente, poderdo prejudicar a argumentacdo. Percebemos a preocupacdo em alertar o

aluno sobre o nivel mais formal ou informal da lingua em algumas situacdes.

Debatendo o tema e observando o debate

Durante o debale, sig

clareza a respeito da posicao de outre debate-

V V' ) ' o . s - 7T 1e.., ou
i ndo expressoes col Discordo inteiramente da posicio de fulano porque
dor, empreganco Cxpicost com

Concordo parcialmente com a posicao de fulano porque...

) Empregue uma varedad ! ; s _
+? 0 PO nremudicar a tluéncla e a €k
pirias ¢ de “apoios COm ahn.... né?. tipo poc |

aléem de desvia

o) Respeite os principios basicos

FIGURA 29: O género debate Il: aspectos discursivos e linguistico-discursivos. Fonte: CEREJA;
MAGALHAES, 2012d, p. 158.

3.2.4 Gesto didatico de regulacéo

A regulacdo é o gesto didatico responsavel por verificar a aprendizagem dos alunos,
ele (o0 gesto) pode ser mobilizado por meio de aplicagdo de fichas avaliativas ou tarefas que
apontem as potencialidades ou fragilidades quanto ao contetdo. Além disso, a regulagdo pode ser

feita oralmente, em diversas atividades, observando se o aluno aprendeu os aspectos trabalhados.
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E importante destacar que este gesto é pouco significativo no LDP, isso porque nas
propostas de atividades dos GTO ndo observamos pressuposi¢do da mobilizacdo desse gesto pelo
professor.

Além dos pontos positivos apresentados pelo Guia por meio da resenha, é importante
enfatizar que algumas atividades sdo finalizadas com uma avaliagdo feita pelos alunos, ou seja,
eles séo orientados a fazer uma autoavaliagéo e avaliarem as producgdes textuais orais dos seus
colegas. Essas averiguacfes ndo sdo recorrentes em todas as atividades. Ocorre somente na
producdo dos seguintes géneros: relato pessoal (LD do 6° ano); debate deliberativo e entrevista
oral (LD do 7° ano); seminario (LD do 8° ano) e debate regrado publico (LD do 9° ano). No
entanto, o professor é orientado a participar desse momento ao final da realizacdo do debate

(apenas na primeira entrada no livro).

- Entrevista oral

O gesto de regulacédo esta pressuposto na unidade tematica da entrevista em um boxe
nomeado “Avaliem a entrevista oral” (FIG. 30). A avaliacdo ndo sera feita pelo professor, mas
pelos alunos que deverdo observar atentamente as entrevistas procurando observar o aprendizado
dos colegas quanto aos aspectos essenciais dos géneros correspondentes a capacidade de acéo, a
capacidade discursiva e a capacidade linguistico-discursiva.

A orientacdo é que verifiqguem se a linguagem usada foi adequada ao entrevistado; se 0
encadeamento das perguntas, diante das respostas obtidas, acarretou um texto coerente e coeso e
com continuidade; se o entrevistador teve um contato positivo com o entrevistado, estabelecendo o
laco social; se o enunciador demonstra conhecimento do seu interlocutor e se houve empenho nas

descobertas de informacdes reveladoras sobre o entrevistado e esperadas pelo publico.

Avaliem a entrevista oral

FIGURA 30: Avaliagio do género entrevista. Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2012b, p. 205.
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No MP ha uma secéo que orienta a respeito da perspectiva avaliativa adotada por Cereja e
Guimardes (2012) e que justifica 0 modo como o aprendizado dos alunos esté sendo verificado nas
produgdes textuais. No topico “Avaliagdo da produgdo de texto”, sem especificar a modalidade,
os autores do LDP informam que avaliacdo dos textos ndo se restringird ao professor, ela se
estendera aos demais alunos que terdo o papel de leitor critico dos textos dos colegas.

Cereja e Guimardes (2012) destacam que esta pratica € importante porque, em geral, 0s
discentes sdo mais rigorosos na leitura dos textos de outrem. Por isso, poderdo avaliar uns aos
outros e avaliarem a si mesmos, haja vista que a orientacdo dada no MP sugere que sejam dadas
condigdes dos alunos corrigirem suas producdes.

E importante destacar que, segundo as orientacdes do ISD quanto & aplicacio de SD para o
ensino dos géneros textuais, ao longo e ao final da SD os conhecimentos aprendidos pelos alunos
devem ser registrados em forma de lista de constatacdes, lembretes, glossarios, etc., essa acao
representa a “capitalizacdo das aquisi¢cdes”. Os “boxes” destinados a avaliagdo dos GTO tem essa
mesma funcéo nas unidades tematicas analisadas.

No boxe chama atengdo o uso dos termos “simpatico” e “adequado” que, no contexto,
conduz a avaliacdo dos alunos para o campo subjetivo. A simpatia nem sempre € um atributo que
caracteriza o0 entrevistador, por isso, ndo seria legitimo que esse adjetivo fizesse parte da
avaliacdo. A pessoalidade atribuida ao termo “adequado” esta veiculada a no¢do ampliada e nem
sempre consensual do que seja mais apropriado, pois, no contexto da producdo da entrevista cada

aluno podera expressar uma opinido diferente sobre a linguagem adotada pelo entrevistador.

- Seminario

O gesto de regulagdo ndo esta pressuposto no boxe “Avaliem os seminarios” (FIG. 31),
porgquanto, mostra para os alunos que eles é que deverdo avaliar o desempenho dos componentes
do proprio grupo no seminario e dos demais grupos; no entanto, ndo sinaliza como isso podera
ocorrer, ou seja, mediante fichas avaliativas, relatorios, enfim, ndo apresenta uma sugestao precisa
neste quadro. Entretanto, no topico destinado a organizagcdo do seminario, solicita que as
apresentacdes sejam filmadas para, posteriormente, serem assistidas e avaliadas. Essas avaliagdes
orientam que o aluno observe se houve os aspectos ensinaveis dos géneros foram aprendidos pelos

alunos ao produzirem os GTO.
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Avaliem os seminarios

Avaliem o seminario do seu grupo e de
outros grupos, observando se a exposicao mostrou
qualidade e adequacao em relagdo aos seguintes
critérios: qualidade e profundidade de informa-
coes, sequéncia, ritmo e tempo da exposicao, uso
adequado de roteiro e de recursos audiovisuais,
postura dos apresentadores, adequacao da lingua-

gem, coeréncia e coesao entre as partes.

241

FIGURA 31: Avaliacao dos seminarios. Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2012c, p. 241.

O boxe (FIG. 31) remete a duas capacidades de linguagem: capacidade discursiva e

capacidade linguistico-discursiva indicando para o aluno em quais aspectos do género focalizara a
sua avaliag&o.

- Debate regrado

Mais uma vez, a avaliacdo esta centrada nos discentes e ndo no docente, uma vez que na
se¢do “Avaliando o debate” (FIG. 32), os alunos sdo orientados a avaliarem o desempenho dos
seus colegas. Essa orientacdo aparece nas sequéncias de ensino todas as vezes que o professor, por
meio de fichas avaliativas, mede, corrige e verifica o nivel de aprendizagem dos alunos, no
entanto, o que se vé é uma inversao de papeis.

Embora, a funcdo de avaliar o aprendido esteja centralizada no aluno ndo vemos essa
pratica como um ponto negativo no estudo do debate, mas uma oportunidade de exercitar a escuta

de textos e a compreendé-los oralmente.
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Avaliando o debate

Apos a realizagio do debate, avaliem-no junto com o professor ¢ os colegas. Que aspectos loram
positivos € quais foram negativos? O que pode ser ieito para alcancar um melhor resultado em um
novo debate?

Entre outros, levem em conta na avaliagdo 05 seguintes aspectos

T
OTeCS!

\s regras estabelecidas foram justas e respeitadas pelos debated
O uso da palavra se deu de maneira democratica? Houve alguém que monopolizou a paiavTa: Por
que isso aconteceu? .

) Os argumentos foram aprofundados, com explicagoes € exemplos? Houve argumentos repetiGos
) Os debatedores souberam identiticar 0s pontos de vista a que st opunham e se posicionar diant
deles (a favor, contra ou parcialmente contra)?

e) Os debatedores falaram de modo claro, com altura de voz adequada? Falaram olhando pard

nico?

debatedores se trataram de maneira educada, sem agressividade?

o) A linguagem dos debatedores {o1 adequada a situagao? Houve emprego exagerado de girias ou Ge

2 ik : Lidade da sxnosicio o
expressdes como tipo, né, 14 e outras, a ponto de ter prejudicado a qualidade da exposicao

concentracao dos ouvintes?
136

FIGURA 32: Avaliacdo do debate quanto aos aspectos discursivos e linguistico-discursivos.
Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2012d, p. 136.

Quanto as capacidades de linguagem, nesta secdo, estdo as relacionadas a discursividade e
ao aspecto linguistico-discursivo. Assim, verificar se as falas dos colegas possuem determinadas
caracteristicas do debate, faz com que os alunos assimilem esses aspectos no momento de
constituicdo do género, isto é, no seu momento de produgdo. Como exemplo, podemos citar a letra

g” que remete aos mecanismos linguisticos que podem ser usados no debate. J4 os demais itens

sdo referentes a discursividade do género.

- Debate regrado: o papel do moderador

Na segunda parte do estudo do debate, a avaliagdo esta presente na se¢do “Avaliando o
debate” (FIG. 33); antes, porém, na se¢do “Debatendo o tema e observando o debate”, o professor
é orientado a formar um grupo de avaliadores, os quais terdo funcéo diferente do moderador, isto
é, avaliardo o desempenho dos participantes durante a discussdo. Além disso, o docente é
convidado a filmar o debate para visualizar as nuances que envolvem a interagao entre os alunos.

O registro do debate permitira aos avaliadores acompanharem o desenvolvimento das falas, o
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modo como a argumentagéo foi desencadeada e como as respostas foram rebatidas. Portanto, nada
passara desapercebido.

Avaliando o debate

a realizacio do cebate, 0 grup Buscando oulros interlocutores

obsetvadores deve avaliar a atividade ¢ malcat . et poctou de participar desse debate, amplie-0
SCUS PontLos ;4""'“1“ 5 € HCE pol ; roduza un eserito. manilestando
relativos a participacio do moders dor, 2 dina R e debatidose eavie:0d
mica das trocas, a qualidade dos 1 i
elc.. com vistas ao aprimoramento s deb ‘
futuros. Para isso, podera seguir as itaco 3
para avaliagao de debate apresentadas no capi- ';
tulo anterior (pagina 136 E

Contudo, 0 aspecto que prionianamente :

smpent cle S

foi eficaz ou nao e por qué’

Qe o debate loi Imado. 0s aspectos Giscu
Ih_‘.l_!-. P u.lg".l.’- T TeVISLOS a pattl a ¢ 1
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FIGURA 33: Avaliacdo do género debate. Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2012d, p. 158.

Depois de organizado o grupo de avaliadores, verificamos que a avaliacdo se dara por meio
da observacdo atenta destas pessoas. Nao fica claro na orientagdo ao professor, mas
subentendemos que a avaliacdo se dara sem a participacdo do docente.

A capacidade de linguagem remetida nesta atividade € a discursiva, em razdo das tarefas
que visam a identificacdo/anélise de como a argumentacdo foi construida, como se deu a
organizacao das falas, sobretudo, serd avaliado o papel do moderador, papel de destaque nesta
parte do estudo do género.

Ao analisarmos o gesto de regulacdo, concluimos que ele ndo esta presumido nas propostas
de atividades. O que se observa é a orientacdo de que as producdes textuais orais sejam avaliadas
pelos alunos, atentando-se para o aprendizado dos aspectos ensinaveis dos géneros. No entanto, o
material do 9° ano deixa entrever, na proposta de atividade do debate (primeira entrada no livro),
que o professor participard desse momento, podendo ele mobilizar o gesto de regulacéo,
entretanto, ndo fica claro como isso ocorrera e quais serdo os instrumentos usados para esse fim ao

término do estudo do género.



145

Destacamos que, no livro do professor, hd em alguns momentos comandos para que 0S
alunos se reinam em grupo e definam alguns aspectos constituintes do género (Cf. FIG. 9) e,
nesse caso, 0 docente é orientado a organizar as respostas na lousa a partir do que os alunos
definiram. O exemplo abaixo é retirado da proposta de ensino do seminario: “Professor: Com as
conclusBes dos grupos, sugerimos montar na lousa um quadro com as caracteristicas da entrevista
oral”(CEREJA; MAGALHAES, 2012b, p. 204). A mesma orientacéo é observada na proposta de
ensino do seminério, conforme anexo D (CEREJA; MAGALHAES, 2012c, p. 241). Se o professor
o fizer, ird regular as aprendizagens dos alunos a partir do que forem respondendo, ou seja, ao

longo do desenvolvimento das atividades e da resolucdo de tarefas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao término deste trabalho, convém tecermos algumas consideracdes acerca dos resultados
que obtivemos. Para tanto, é importante relembramos as perguntas de pesquisa que nortearam a
investigacao realizada. A principal pergunta que orientou a nossa pesquisa foi: como a oralidade €
representada nos LD que compdem o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2014? Os
resultados alcancados com as analises nos mostraram que o tratamento dado a oralidade no
material didatico é coerente com o que prescreve os documentos oficiais no tocante ao ensino dos
GTO, ou seja, séo propostas de aula que podem propiciar o desenvolvimento das capacidades de
linguagem dos alunos, orientando-os para desempenharem com maestria a producdo dos géneros
trabalhados em instancias publicas quando forem solicitados.

No entanto, hd nas unidades tematicas alguns pontos que julgamos serem frageis e
comprometem o ensino dos GTO. Como ja mencionado no capitulo de andlise, 0 nimero limitado
de textos de referéncia dos géneros entrevista oral, seminario e debate regrado restringe o
trabalho do professor e ndo permite que o aluno tenha contato com “modelos” desses géneros para
tomarem como parametros em suas producdes textuais. E fundamental que haja no LD mais
espaco para se trabalhar com a oralidade, ndo somente no suporte impresso, mas também nos
materiais digitais (antes, porém, é necessario investir na construcdo de objetos digitais para o
ensino do GTO). Esse aspecto € imprescindivel para que a didatizacéo se realize.

Alguns desdobramentos foram feitos para conduzir nossa investigacdo: quais os gestos di-
daticos pressupostos na transposicdo dos GTO? A analise das unidades tematicas que trazem a
transposicao didatica dos GTO revela que o gesto de regulacdo esta pressuposto nas propostas de
atividades. Algumas orientacfes sao limitadas quanto a pressuposicdo desse gesto, visto que a
avaliacdo das producdes orais devera ser realizada pelos alunos e ndo somente pelo professor.

Em alguns topicos, as orientagcdes deixam entrever que os professores participarao das ava-
liaces realizadas pelos discentes, deixando subentendido que a regulagéo feita pelo professor le-
vard em conta também as anotaces que os alunos fizeram das producdes textuais orais uns dos
outros.

Portanto, o gesto de regulacéo esta presumido nesses momentos. Assim, como nas indica-
cOes ao professor quanto a apresentacdo na lousa dos aspectos constituintes dos GTO, 0s quais séo
apontados pelos alunos, e permitem ao docente controlar o aprendizado.

A pressuposicao desse gesto revelou que a avaliagdo das producGes textuais orais tem cara-

ter mais subjetividade do que a avaliacdo de produgdes escritas, que sdo materializadas, palpaveis.
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Por outro lado, é preciso destacar que a avalia¢do feita pelos alunos viabiliza o exercicio da escuta
dos textos orais, permitindo que ougam os discursos uns dos outros e infiram sobre os contetdos
eXpostos.

A orientacdo sobre 0 uso da ferramenta autoavaliacdo representa um ponto positivo nas
unidades tematicas, no entanto, ndo é indicado ao docente que se crie outro meio de avaliar o alu-
no individualmente acerca das suas producdes. Cabe ao professor formular ferramentas adequadas
para a avaliacdo de cada GTO, 0s quais precisam ser coerentes com que os tedricos do ISD apon-
tam serem eficientes ao se trabalhar com a oralidade.

O gesto de formulacéo de tarefas aparece, nas unidades tematicas, imbricado ao gesto de
presentificacdo, pois sdo indissocidveis na constituicdo dos saberes em torno da caracterizacdo dos
géneros em questdo. O modo como os conceitos sdo formados na presentificacdo mobilizam os
saberes ja adquiridos pelos alunos a respeito dos GTO, mesmo que sejam hipoteticamente e
baseados no senso comum.

A formulacdo de tarefas ressurge em outros momentos, apds a transposicao das capacida-
des de linguagem que evidenciam as caracteristicas fundamentais do objeto de ensino e orientam
guanto a sua producéo na esfera escolar, isto €, o objeto de saber é materializado em textos e tare-
fas. J& a institucionalizacio aparece no desenvolvimento de capacidades de linguagem a partir do
desenvolvimento de atividades, visto que o aluno devera utilizar os saberes aprendidos em situa-
¢des novas que serdo propostas.

Quanto as capacidades de linguagem que podem ser desenvolvidas pelos alunos, fizemos o
seguinte questionamento: Os gestos pressupostos remetem a ampliacdo da acdo didatica para
outros géneros? A resposta para esta pergunta é positiva, pois constatamos que ha na proposta de
aula do seminério, a orientacdo para a producdo de outro GT: apresentacdo PPT e na producdo da
entrevista oral os alunos sdo orientados a elaborarem um roteiro com as possiveis perguntas que
fardo ao entrevistado. A elementarizacdo pressuposta nesse trecho remete a producdo de um texto
multimodal ou escrito, no caso da apresentacdo PPT, os quais sustentam os GTO em quest&o.
Portanto, o ensino da oralidade implica a aceitacdo da nocéo de heterogeneidade na relacdo entre
texto escrito e falado (SIGNORINI, 2001; CORREA, 2001).

Acreditamos que as analises, as criticas e as conclusdes apresentadas neste trabalho séo
limitadas a colecdo analisada, embora, no contexto da pesquisa, seja representativo no que tange
ao tratamento dado a oralidade nas aulas LP. Em funcdo da limitacdo do nosso trabalho nédo
pudemos observar na pratica como o docente desenvolve essas propostas de aulas, ou seja, quais
operacOes linguisticas sdo mobilizadas pelos alunos a fim de desenvolverem as suas capacidades

de linguagem ou que gestos didaticos o professor movimenta para ensinar 0s GTO. Enfim, o tema
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“ensino da oralidade na escola” carece de mais pesquisas que possam contribuir para que essa
pratica realmente aconteca, desde os anos iniciais, para que os alunos aprendam a se posicionar em
varias esferas sociais e exercer a cidadania por meio dos GTO.

Outra pergunta que fizermos €é: Nas prescri¢es das acOes didaticas ha indicios de gestos
que distanciam o trabalho prescrito do trabalho real? No ensino do género Seminério, hd uma
orientacdo no livro do professor acerca de um trabalho interdisciplinar com a realizagdo de
seminario em outras turmas, assim, os alunos teriam mais uma referéncia para a producao desse
género. A nosso ver, por conta, da organizacdo curricular ou mesmo do planejamento de cada
professor, tal prética de torna inviavel. Portanto, ha distanciamento entre a prescri¢éo e o trabalho
que podera ser realizado.

Por fim, abordamos os pressupostos tedricos acerca do ensino da oralidade que estdo
presentes em alguns documentos oficiais que fazem parte do PNLD 2014. Objetivando cruzar os
dados acerca do que recomenda esses documentos e os LDP propdem, fizemos o seguinte
questionamento: Quais recomendacfes sdo dadas pelos documentos prescritivos e quais
estratégias didaticas aparecem nas unidades tematicas para o ensino da producdo textual oral
visando o desenvolvimento das capacidades de linguagem? Ao observamos novamente 0s critérios
relativos ao trabalho com a oralidade apresentados no Guia de Livros Didaticos e depois de
realizadas as analises que nos propusemos a fazer no LDP, podemos afirmar que as unidades
tematicas estdo em consonancia com o que foi prescrito no Edital de Convocacdo das Editoras e

revistos no Guia. Sdo estes 0s critérios:

1. recorrer a oralidade nas estratégias didaticas de abordagem da leitura e da produgdo de
textos;

2. valorizar e efetivamente trabalhar a variacdo e a heterogeneidade linguisticas, situando
nesse contexto sociolinguistico o ensino das normas urbanas de prestigio;

3. propiciar o desenvolvimento das capacidades e formas discursivas relacionadas aos
usos da linguagem oral préprios das situacdes formais e/ou publicas pertinentes ao nivel
de ensino em foco. (BRASIL, 2013, p. 19, grifo nosso)

A concepcdo de oralidade adotada nesses documentos remete as teorias subjacentes acerca
das variac@es linguisticas, do carater heterogéneo da linguagem e das teorias difundidas pelo 1ISD
gue se ocupa em estudar o agir humano, mais especificamente na sua vertente didatica, a qual ela-
bora dispositivos didaticos que desenvolvam as capacidades de linguagem dos alunos. Conside-
rando que 0 nosso objeto de pesquisa € 0 GTO como meio para promover o dominio linguistico-
discursivo dos alunos em suas praticas sociais, destacamos o item 3 que nos remete ao trabalho
com oralidade a partir da producdo de GTO, os quais, segundo Schneuwly e Dolz (2004), servem

como objeto de ensino nas aulas de lingua materna. Embora, grosso modo, as unidades tematicas
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que orientam para a producao de textos orais, algumas fragilidades foram apontadas e discorremos
acerca delas mais adiante.

Quanto ao Guia, na parte destinada a resenha da colecdo Portugués: linguagens, ndo con-
cordamos com o seguinte trecho exposto, ao fazer mencao as unidades tematicas dedicadas a ora-

lidade no LDP: “As propostas voltadas para a oralidade, embora pouco numerosas, abrangem

diversos aspectos dos processos de produgdo e escuta de géneros orais publicos e formais” (BRA-
SIL, 2013, p. 88, grifo nosso). Ndo compreendemos que a quantidade de GTO ou outras atividades
que envolvam o oral deva ser equivalente ao numero de propostas destinadas a producéo escrita,
mas que o trabalho com um género especifico permita a progressao do ensino de seus elementos,
portanto, é preciso que haja mais espaco, tanto no suporte impresso quanto no digital para a trans-
posicdo didatica dos GTO.
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APENDICE A- Roteiro da entrevista

l_J r UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS
: FACULDADE DE COMUNICAGAO, ARTES E LETRAS — FACALE
(_J D PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO ~ MESTRADO EM LETRAS
- LINGUISTICA E TRANSCULTURALIDADE

TEMA DA PESQUISA: A ABORDAGEM DOS GENEROS TEXTUAIS ORAIS NO LIVRO
DIDATICO PELO VIES DOS GESTOS DIDATICOS FUNDADORES

MESTRANDA: Geysa Juce da Silva.

ORIENTADOR: Prof. Dr. Adair Vieira Goncalves.

ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM O PROFESSOR WILLIAM CEREJA

> Professor, como vocé concebe o trabalho relativo a producdo textual oral nos livros
didaticos?

> No Manual do Professor vi que estdo embasados teoricamente em Dolz e Schneuwly.
Quanto a elaboracdo de unidades tematicas para o ensino da oralidade, hd uma preocupagdo em
priorizar o oral autbnomo?

> Como € produzir livros didaticos em tempos de mudanca, ou seja, depois da implantagédo
do PNLD e, também, das constantes discussdes acerca da didatica das linguas e o género textual
como objeto de ensino?

> A colecao “Portugués: linguagens”, destinada aos anos finais do ensino fundamental, esta
na sua 92 edicdo. Existe uma preocupacéo de vocés (autores) ao revisar os livros?

> Qual a maior dificuldade em elaborar sequéncias de atividades para o ensino da oralidade
em um manual didatico? Quais sdo as limitacdes?

> Como se da o planejamento das sequéncias de atividades dos géneros orais? Como sdo
delimitados os aspectos do género que devem ser priorizados no ensino do género?

> O material digital é um suporte importante para o ensino dos géneros orais, no entanto, no
PNLD 2017 a producdo desses objetos ndo foi solicitada. Mesmo quando era solicitada, 0s
avaliadores apontaram fragilidades em algumas cole¢des. Na sua opinido, essa alteragcdo implica
um retrocesso no ensino da oralidade? O movimento ndo deveria ser 0 inverso, ou Seja, mais
colecdes apresentarem objetos digitais bem elaborados?

> Ao estudarmos sobre os materiais didaticos nas escolas, podemos concluir que a histéria da
educacdo brasileira, de certa forma, tem relacdo com a histéria das cartilhas, dos livros didaticos.
Na concepcdo do senhor, os livros didaticos sofrerdo os impactos das novas tecnologias na sala de
aula?

> O senhor acha que houve avanco na abordagem que hoje é dada ao ensino dos géneros

orais nos livros didaticos? Qual a contribui¢cdo do PNLD nesse processo?
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ANEXO A- Elaboracdo de modelo teérico/ didatico do género

Capacidades de
Linguagem

Capacidade de

Acéo

Capacidade Dis-
cursiva

Perguntas para direcionar a elaboracdo do modelo didatico de género.

E um género oral ou escrito?

A qual esfera de comunicacdo pertence (jornalistica, religiosa, pu-
blicitaria, etc.)?

¢ Quiais as caracteristicas gerais dessa esfera?

e Quem produz esse género (emissor)?

Para quem se dirige (destinatario)?

Qual o papel social do emissor?

Qual o papel social do destinatario?

Com que finalidade/objetivo produz o texto?

Sobre 0 qué (tema) os textos desse género tratam?

Qual é a relacédo estabelecida entre o produtor e o destinatério (co-
mercial? Afetiva?)?

Qual o valor desse género na sociedade?

Qual o suporte?

Qual o meio de circulagéo (onde o género circula)?

Que conteudos do texto podem ser antecipados em funcdo de seu
suporte, seu género e sua contextualizacdo?
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Capacidade lin- e Como sdo feitas as retomadas textuais? Mais por pronomes ou por
guistico- nomes? Quais as estratégias mais usadas? Substituicdes por sind-
discursiva nimos? Por termos genéricos/especificos? Por nominalizagdes? Por

repeticdes? Como sdo mobilizados os artigos definidos/indefinidos
nas retomadas? Qual o grau de afetividade/valoracdo expresso pe-
las retomadas?

e Como é feita a coesdo verbal? Quais os tempos verbais usados? E os ti-
pos de verbo: a¢do? Estado?

e Quais os tipos de conectivo usados: l6gico (mais, portanto, assim,
dessa forma, etc.)? Temporal (era uma vez, um dia, depois, ama-
nha, etc.)? Espacial (14, aqui, no bosque, etc.)?

e Como e dada voz aos personagens (ficcionais ou nao) do texto?

e HA& mobilizacdo de discurso direto? Indireto? Quais 0s recursos
linguisticos/graficos (aspas, travessao, dois pontos) empregados?

e Qual a variedade linguistica privilegiada? Mais formal? Mais in-
formal? Coloquial? Estereotipada? Respeita a norma culta da lin-
gua? Usa girias? Como se verifica isso no texto? Pelo vocabulério
empregado? Pela sintaxe?

e Como se da a escolha lexical? H& mais substantivos concretos?
Abstratos? H& muitos verbos de a¢do? De estado? Ha muitos adje-
tivos? Que tipo de adjetivo (objetivos, subjetivos, afetivos, fisicos,
superlativos, comparativos)?

e Como sdo mobilizados os sinais de pontuacdo no texto? Quais 0s
mais usados? E com qual finalidade?

e Ha uso de metaforas? De palavras/expressdes com sentidoconota-
tivo?

e Harimas? Que tipo de rima?

e Qual o tom do texto? Mais descontraido? Humoristico? Objetivo?
Poético? Coloquial? Sisudo? Familiar? Moralista? De poder?

e Haouso de ironia?

e Como a mobilizacdo dos elementos visuais/sonoros age na cons-
trucdo do sentido do texto? Observe a forma de grafar as palavras,
as cores, a expressdo gestual, a forma das imagens, a entonagéo, as
pausas, etc.

Esquema 02: Aspectos que norteiam a construcdo do modelo didatico. FONTE: BARROS(2012, p.161-162).
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Livro: Portugués- Lingua- Ano 2012 Edicéo: | 72 edicdo Autor (es) | William Roberto Cereja
gens reformulada Thereza Cochar Magalhaes
Editora: Saraiva Situacdo no
PNLD
Série: 6° ano NUmero | 256 | NUmero da uni- | 04
de pé- dade didatica
ginas
Unidade Ana- | 4.Verde, adoro ver-te NuUmero de paginas da unida- | 64
lisada: de em anélise
Aberturada | Forma de abertura Pagina dupla com apresentacdo da tematica a ser abordada na unidade com indicacéao de livros, filmes e
unidade sites sobre o assunto.

Apresentacao de
poema

Na primeira pagina, ha a apresentacdo do poema Patrulha ecoldgica, de autoria de Maria Dinorah. Na se-
gunda pégina, o tépico Fique Ligado! Pesquise! Apresenta a indicacdo de varios livros que tratam sobre
Ciéncia e Natureza e, também, de titulo de filmes meio animais e natureza. Por fim, traz os enderecos ele-
tronicos de Instituicbes como Ibama e outras Organizagdes responsaveis pelo cuidado com o meio ambi-

ente.

Secoes didati-
cas apresen-

Elementos constitu-
tivos do texto didati-

Selecéo de atividades escolares

Eixos de ensino enfatizados

tadasemca- |co

pitulos

Natureza Comando de Leitura | 1.Conversa ou debate inicial sobre a tematica da nature- | Leitura | Produgdo | Oralidade | Anéalise
morta ou na- za morta e natureza-morta escrita linguistica
tureza- 1.1 Leitura de um cartum de Marcio Costasobre

morta? “natureza morta”, publicado no site

http://cartuns.zip.net

Producéo de texto —
Texto de Opinido

1.2 Breve apresentacdo do conceito de opinar, in-
formando o aluno que esta pratica é exercida no co-
tidiano em varias situacoes.

1.3 Leitura do texto de opinido sobre violéncia con-
tra animais, intitulado Bater pra qué?,escrito por
Alexandre Rossi, disponivel em:



http://cartuns.zip.net/
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http://caocidadao.com.br/artigoscaes.php?id=108
1.3.1 Discussdo oral sobre aspectos presentes
no texto lido que caracterizam o texto de opi-
nido.

1.4 Apresentacdo de duas propostas para a producao
de um texto de opinido;
1.4.1 Discussdo oral com os colegas da sala
sobre as tematicas apresentadas para a produ-
cao de um texto escrito.
1.4.2 Apresentacédo das Orientagdes passo a
passo para a escrita de um texto de opiniao,
enfatizando aspectos essenciais do género de
texto.

A lingua em foco

2. Leitura da fabula O sapo e o escorpido, escrita por
Heloisa Prieto, publicado no livro O livro dos medos.
Sdo Paulo: Companhia das Letrinhas, 1998, p.25, cujo
texto servira para a constru¢cdo do conceito de pronome,
cujas definicdes sdo apresentadas posteriormente.
2.1 Analisar o uso do pronome em alguns trechos da
fabula.
2.2 Refletir sobre a moral presente no texto a partir
de algumas frases feitas.
2.3 Apresentacdo do conceito de pronome a partir
de alguns trechos de texto, sua classificacdo e, pos-
teriormente, aplicagédo de atividades aplicadas ao
texto ou aplicadas as frases.

O pronome — na cons-
trucéo do texto

3. Leitura do poema visual, de Sérgio Capparelli e Ana
Claudia Gruszynski, construido a partir de pronomes
pessoais da Lingua Portuguesa.
3.1 Analise dos diferentes sentidos causados pelos
pronomes em frases ambiguas e o emprego deles em
desordem.
3.2 Leitura de uma piada escrita por Donaldo Bu-
chweitzpara posterior analise de aspectos do texto
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sobre a acentuagao.

A natureza
em panico

Comando de leitura

Estudo do texto

4. Leitura da cronica O pintinho, de Carlos Drummond
de Andrade, publicada no livro Para gostar de ler-
Cronica. S&o Paulo: Atica, 2007, v.1, p.25-27.
4.1 Andlise do texto com questdes sobre compreen-
séo e interpretacao.
4.2 Andlise do texto focando a linguagem usada pa-
ra a construcdo do sentido.
4.3 Leitura expressiva do texto realizada em dupla
alterando o tom da voz dependendo da situacgdo: in-
formativo e entusiasmado.

Producdo de texto

5. Leitura de dois textos motivadores (anuncio publicita-
rio e crénica)para a producgéo de um texto de opinido.

5.1 Apresentacdo de trés propostas para a producdo de
um texto de opinido.

Para escrever com
coeréncia e coesao

6. Apresentacdo do fator de textualidade coeréncia a
partir da leitura de um cartum produzido por Quino.
6.1 Apresentacdo do fator de textualidade em um
texto retirado da revista Recreio, nimero 2, sobre
plantas carnivoras.

A lingua em foco

7. Leitura de uma Historia em Quadrinhos do Menino
Maluquinho para a introducdo do conceito de verbo.
7.1 Conceituacdo do que seja o verbo, suas flexdes
e aplicacdo de exercicios aplicados ao texto ou apli-
cados em frases.

O verbo na construgéo
do texto

8. Leitura do poema Infancia 2, escrito por Lalau e Lau-
rabeatriz.
8.1 Analise do emprego do verbo no poema lido.
8.2 Estudo do texto com foco na interpretacdo e
analise do emprego do verbo na tira de Dik Browne,
publicada na Folha de Séo Paulo, 31/7/2008.

De olho na escrita-
acentuacao (1)

9. Leitura da tira, de Bill Watterson, do mesmo criador
da personagem Calvin.
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9.1 Andlise das palavras paroxitonas apresentadas
na tira.

9.2 Interpretacdo do texto observando a imaginacéo
do personagem.

S.0.S. animal

Comando de leitura

Estudo do texto

10. Leitura da reportagem A longa lista dos condenados,
escrita por Roberta de Abreu Lima, publicada na revista
Veja, 15/10/2008. Editora Abril.
10.1 Analise do texto focando na compreensao e in-
terpretacdo do texto, com destaque no género textu-
al, seu suporte e meio circulagao.
10.2. Anélise do uso da linguagem no texto, focan-
do a interpretagdo dos numeros, o sentido de pala-
vras derivadas como extinguir-extingdo-extintas.

Producdo de texto- O
Cartaz

11.Leitura de um cartaz do Instituto Akatu sobre a temé-
tica “consumo racional”.
11.1 Anadlise do cartaz observando a intencionalida-
de de quem o produziu.
11.2 Estudo do referido texto, analisando a lingua-
gem usada na sua construcdo, as partes que o com-
pdem, a relacédo de sentido entre o texto verbal e ndo
verbal, adequacdo da linguagem ao publico.
11.2.1 Criagdo de textos curtos com colegas de
grupo para a confecgdo de cartazes a partir de
temas sugeridos no livro.
11.2.2 Leitura o boxe Avaliem este cartaz para
verificar se a mensagem produzida esta de
acordo com as caracteristicas do género.
11.2.3 Producéo de um cartaz sobre a preserva-
¢ao do meio ambiente que sera exposto na esco-
la.
11.2.4 Leitura do boxe Tartarugas marinhas:
vocé sabia que... para obter mais informacgoes
sobre projetos ligados a preservacdo de certas
especies de animais.
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Exposicao oral

12. Orientagdo para a producdo de uma exposicao oral
focando procedimentos importantes como: conteudo,
postura e voz, linguagem, relacionamento com o publico
e uso de recursos audiovisuais, entre outros.
12.1 Planejamento da exposicdo a partir do con-
teddo.
12.1.1 Pesquisa em diversas fontes (livros,
enciclopédias, jornais, revistas, sites da In-
ternet) e selecdo de exemplos para a fun-
damentar a exposicéo.
12.1.2 Preparacdo de um pequeno roteiro
da exposicéo, incluindo a estrutura da apre-
sentacdo e 0s pontos principais que vai
abordar.
12.1.3 Organizacdo da apresentacdo em in-
troducéo, desenvolvimento e conclusao.
12.2 Preparacdo da apresentacao definindo pos-
tura e voz.
12.2.1 Orientacdo sobre o modo de falar,
ou seja, nao falar apressadamente e trans-
mitir convicgao, energia e entusiasmo.
12.2.2 Orientacdo sobre os momentos em
que devera ser dada voz diferentes entona-
¢Oes, evitando que a apresentacdo se torne
monatona.
12.2.3 Orientacdo sobre o cuidado que se
deve ter com os “tiques” que podem resul-
tar em ruidos durante a apresentacao, isto e,
podem tirar a atencdo do ouvinte.
12.3 Preparacdo da apresentacdo observando o
nivel de linguagem mais formal.
12.3.1 Utilizacdo de uma linguagem sim-
ples, direta, clara, dindmica e persuasiva.
12.3.2 Orientagdo sobreo emprego de girias
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e vicios de linguagem, como repeticdo de
palavras e expressdes como “entdo”, “né”,
etc.
12.3.3 Orientacéo sobre o uso de frases fei-
tas, frases de efeito e da boa prondncia das
palavras.
12.4 Preparacdo da apresentacdo focando o re-
lacionamento com o publico.
12.4.1 OrientacBes sobre a boa interacdo
que deve existir com o publico, bem como
a receptividade a ele e atencdo ao que ele
podera fala, isto é, a empatia deve existir.
12.4.2 Orientacdo sobre a importancia do
momento aberto para as perguntas, enfati-
zando que a resposta deve ser dada ao pu-
blico geral e ndo apenas para quem a fez.
12.5 Preparacdo da apresentacdo a partir da
producdo de materiais audiovisuais.
12.5.1 Orientacdo sobre o uso de graficos,
tabelas, figuras e fotografias conforme a
necessidade, cuidando para ndo ficar preso
aos slides e lé-los, quando deveria expor o
texto.
12.5.2 Retomada da importancia de um ro-
teiro a ser seguido durante a apresentagéo
para que sirva de orientacdo para a sequén-
cia da fala.

Atividade sobre expo-
sicédo oral

13. Apresentacdo de temas importantes sobre o meio
ambiente, como: desmatamento; polui¢do dos rios, lagos
e represas; poluicdo do ar; poluicdo sonora; poluicéo
visual; o lixo; extingdo de animais; aquecimento global,
para a escolha de um deles que servira como tematica a
ser desenvolvida na preparacdo de uma exposicéo oral.
13.1 Comando da atividade que orienta para a
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pesquisa de informacdes sobre o tema escolhido
e inicio da preparagdo da exposicao.

A lingua em foco - O
verbo (I1)

14. Continuacdo do estudo sobre os verbos iniciados no
capitulo 2.
14.1 Leitura de uma piada, escrita por Ziraldo e
publicada em Anedotinhas do Bichinho da Ma-
cd. 6 ED. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1988,
p.26) para a introdugéo de discusséo oral sobre
0 emprego do verbo no texto.
14.2 Apresentacdo dos diferentes tempos ver-
bais por meio de exemplos e exercicios de fixa-
¢ao do conteldo.

INTERVALO

Comando de producéo
de texto

15. Apresentacdo de um projeto de montagem de uma
mostra sobre 0 meio ambiente.
15.1 Organizacdo e preparacdo da Mostra.
Pesquisa sobre animais ameacgados de extin¢ao
para a confeccdo de cartazes.
15.1.1 Producdo de cartazes sobre um dos
temas sugeridos com a tematica meio am-
biente:

e A importancia de preservar rios e
mares, evitando jogar pneus velhos,
lixo e esgotado doméstico e industrial
nesses espacos.

e A importancia de reciclar o lixo,
evitando o desperdicio e a poluicdo da
natureza.

e A preservagdo de espécies em
extingdo, como o0 peixe-boi, as
tartarugas marinhas, o mico-ledo-
dourado, entre outras.

e O perigo de incéndios nas matas,
provocados por acidentes  ou
descuidos, como jogar pontas de
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cigarro na beira das estradas.
15.1.2 Coleta de material de divulgagéo do
trabalho desenvolvido por entidades ecolo-
gicas.

15.2 Orientacdo sobre a organizacdo da Mostra:

15.2.1 Exposicdo do material produzido
(listas de cartazes sobre a relacdo de ani-
mais em extincdo; textos de opinido produ-
zidos nos capitulos 1 e 2 da referida unida-
de; material de divulgacdo das entidades
ecologicas).

15.2.2 OrientagcOes sobre a divulgagéo de
acOes que podera ser feita por meio da ins-
talacdo de um computador, cuja interagdo
com o publico resultard no incentivo de ati-
tudes em prol da preservacdo do meio am-
biente.

Fonte: O autor (2016).
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Anexo C- Entrevista retextualizada

Leia um trecho da entrevista de Laerte:

Entrevistador: Pra comecar nosso bate-papo, acho que vou fazer uma pergunta que todo mundo que gosta do
seu trabalho quer fazer, né? Como foi que vocé se tornou um criador de historias em quadrinhos? Vocé sempre
gostou de desenhar?

:
i

Laerte: Fu sempre gostei de desenhar, eu sempre desenhei; como toda
crianca, eu sempre desenhei. Quer dizer, todo mundo desenha. O... O... A
diferenga é que, para algumas pessoas, como eu, o desenho se tornou um...
uma parte importante no modo de se expressar. No modo de expressar senti-
mentos, ideias e de... de refletir o que o mundo propde, quer dizer, pra mim
0 desenho sempre foi uma linguagem a servico de... daquilo que eu gostava.
Eu gostava de um filme, gostava de um livro, gostava de uma cena ou de uma
coisa que eu tinha visto na televisdo ou numa rua, e o desenho era... ¢ um
meio privilegiado para eu... ahn... trabalhar esses sentimentos, essas ideias,
né? E é... e é um meio privilegiado mesmo porque so depende da gente. A
gente consegue fazer uma coi... uma obra bastante complexa, sozinho, sabe?
B . . F uma coisa que poucas... poucas... poucas midias (risos) oferecem, né?

Entrevistador: E pra criar essas personagens?
Vocé... como vocé faz pra inventar uma historia
nova? A Surid, por exemplo, vocé se inspirou em
alguma menina que vocé conhece, alguém da sua
familia? Como ¢é que vocé criou a Surid?

Laerte: Bom, a gente sempre se inspira... em...
em... em detalhes da vida... Surid, por exemplo,
Surid ¢ o nome de uma sobrinha... mesmo, de
quem eu gosto muito, mas ela ndo é o ntcleo da
personagem. Nessa mesma época, ahn... a minha
filha tava com uma idade também de 6, 7 anos e... ... e eu também, observando ela, como ela era uma
menininha que... moderna (risos), também usei pra... pra construir a personagem, mas a Suria foi enco-
mendada pela editora da... da Folhinha naquela época, a Monica, e eu fiz... Fiz assim... Procurei pensar
numa personagem que fosse boa pras criancas ler, lerem e... e que tivesse a ver com 0 que eu gosto
também, né? Eu gosto de circo... gosto de... entdo eu pensei numa garotinha, filha de circensese.... e....
e... que tem uns tios que sdo os palhacos, e que tem uns amigos que sio os bichos, tal... e eu comecei a
fazer as histérias da Suria (risos).

Entrevistador: Durante muito tempo a escola, ela considera as histérias em quadrinhos um género menor,
né? Enfim, professores... achavam que as histdrias em quadrinhos ndo formavam novos leitores. Agora, que que
vocé acha? Isso estd mudando, mas o que que vocé acha? Que
as historias em quadrinhos sao cultura também? E cultura a
historia em quadrinho?

2

Laerte: Acho que é cultura sim. Acho que muitas coi-
sas... devem... Acho que quase todas as linguagens
podem entrar no... no universo da preocupacao da esco-
la, quer dizer, podem ser analisadas... a musica popular...
as manifestacoes de... de... a TV... Os quadrinhos tam-
bém tém uma importancia grande, ¢ um modo bom de...
de desenvolver a leitura também. Ao contrério do que se
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pensava, que inibiria a leitura, que afastaria as criancas da literatura, é... ao contrério disso, o quadrinho
se provou ser um auxiliar, um... bastante... bastante til pra quem comega a ler, tudo.

Entrevistador: Quem conhece seu trabalho sabe que vocé publica em livros, jornais didrios... Como € que vocé
faz pra ter uma ideia nova todo dia pra publicar uma tira no jornal?

Laerte: (risos) Bom, todo mundo tem uma ideia nova todo dia. As pessoas costumam pensar assim que
artistas sao pessoas especiais porque tem ideias novas e originais, enquanto o resto da populagao ndo, s6
tem... ndo tem ideias, né? Acorda, toma café, vai pro trabalho, volta pra casa, vé televisao e dorme. Nao é
assim. O dia é recheado de pequenas descobertas, peque-
nos pensamentos... Se as pessoas, todas elas, tivessem
como habito o expressar-se, elas iam ver a quantidade
absurda de ideias novas que acontecem nao todo dia, mas
todo minuto, a todo segundo. A toda hora vocé té notando
coisas, descobrindo coisas. A maior parte das vezes vocé
repara que a gente se disciplina para que isso nao atrapa-
Ihe 0 bom andamento do nosso dia a dia, né? Mas as ideias
estdo ai. Ndo, ndo ¢ um problema ndo. A gente acaba dei-
xando pra... pra artistas ou pra autores usarem essas ideias
de forma que elas parecam ideias, mas elas fazem parte do
cotidiano de todo mundo. Assim como todas as criancas
desenham, todas as pessoas tém ideias também.

Laerte

. Em linguagem jornalistica, entrevista € o texto resultante de um encontro previamente marcado
entre duas pessoas no qual uma interroga a outra sobre sua profissao, suas acoes, suas ideias. O
entrevistado é quase sempre uma figura de destaque num determinado campo da vida social e €
quem autoriza ou ndo a publicacdo de suas declaracoes. Na entrevista em estudo:

a) Quem é o entrevistador?
b) Em que tipo de atividade se destaca a pessoa entrevistada?

N

_ Para efeito de estudo, a entrevista foi transcrita. O que nos permite, visual-
mente, distinguir a fala do entrevistador da fala do entrevistado?

Laerte

3. A entrevista lida foi concedida especialmente para esta colecdo. Contudo,
normalmente as entrevistas circulam em suportes diferentes do livro didatico.

a) Em que veiculos podemos encontrar entrevistas orais?

b) Geralmente, quem é o ptblico das entrevistas?

4. Observe as perguntas feitas ao entrevistado.

a) Qual é 0 assunto principal da entrevista?
b) As perguntas demonstram que o entrevistador preparou as questdes? Justifique sua resposta.

5. Normalmente o entrevistador prepara um roteiro basico de perguntas. Porém, dependendo das
respostas, ele pode improvisar e fazer perguntas que nao estao no roteiro. Vocé acha que isso
aconteceu na entrevista lida? Se sim, em que parte?
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Anexo D- Unidade tematica destinada ao ensino do seminario

Planejamento e preparagao de um seminario

Ja que o seminario é um género que tem por objetivo a transmissao de conhecimentos, é fun-
damental que o apresentador esteja muito bem preparado em relacao ao assunto a ser abordado.

Por isso, € necessario planejar e preparar o seminario, passando por varias etapas, descritas a seguir.

' et

\ Pesquisa

Pesquise em livrarias e
bibliotecas, na Internet e em
locadoras quais livros, enciclo-
pédias, jornais, revistas espe-
cializadas, videos, etc. poderao
servir como fontes de informa-
¢ao sobre o tema.

Jupiter Unlimited/Other Images

Tomada de notas

Tome notas, resuma ou reproduza textos
verbais e ndo verbais que possam ser tteis
para a exposi¢do. Esse trabalho deve ter em
vista a producdo de um roteiro para ser uti-
lizado no momento da apresentacao. Por isso,
anote tudo o que for ttil para enriquecer o seu
texto: dados histdricos ou estatisticos, cita-
¢Oes, comparagoes, exemplos, etc.

i PP

Selecdo e organizacio de informacgdes e recursos materiais

Selecione e organize as informacdes, tendo em vista os seguintes aspectos da exposi¢ao:
* como introduzir, desenvolver e concluir a exposi¢ao;

* quais subtemas serdo abordados no desenvolvimento;

* quais exemplos ou apoios (gréficos, dados estatisticos) serdo
utilizados para fundamentar a exposicao;

* que materiais e recursos audiovisuais (cartazes, apostilas, lousa,
retroprojetor, datashow, microfone, etc.) serdo necessarios.
Nesse planejamento, devem ser levadas em conta as carac-
teristicas do piblico-alvo, como faixa etdria, tipos de interesse,
expectativas e conhecimentos prévios em relacdo ao tema abor-
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dado, etc. Para dar a exposi¢do um encaminhamento agraddvel, € importante

intercalar o uso da voz com o
uso de recursos audiovisuais.

237



174

e s A At et e

Producdo de roteiro e esquema

Primeiramente, redija um roteiro que permita visualizar nio apenas
o conjunto das informagdes que serdo apresentadas, mas também a
sequéncia em que isso vai ocorrer. Esse roteiro deve conter: informagdes-
chave que orientardo seu pensamento durante a exposicdo; indica¢do de
recursos audiovisuais (se for o caso); textos de autoridades ou especialis-
tas que serdo citados, etc. Durante a exposigdo propriamente dita, deve-se
evitar ler o que est4 escrito no roteiro, a nio ser para reproduzir textual-
mente a citagdo de outro autor. Posteriormente, redija um esquema, isto
€, um conjunto de anotagdes breves que lhe servirdao como apoio durante
a exposi¢do. Se necessario, vocé poder4 olhar rapidamente o esquema, a
fim de se lembrar de algum t6pico ou da sequéncia da €xposigao.

Ensaio

Cristina Akisino

Ensaie sua apresentacdo. Para isso,
tenha & mdo um gravador e o esquema. Com o
gravador ligado, comece a exposi¢iio como se
estivesse falando para a classe. Procure falar
com seguranga e fluéncia, evitando consultar
o roteiro. Faca-o apenas em dltimo caso.
Quando terminar, ouga a gravagio e avalie o
resultado. Se julgar necessdrio, ensaie outras
vezes e, se possivel, na presenga de outras
pessoas.

Apresentacdo do seminario

Durante a exposi¢do podem ocorrer fatos nio previstos. Por exemplo, o piiblico pode ndo com-
preender bem o contetido da exposigdo, um aparelho .
audiovisual pode ndo funcionar, uma cartolina pode
cair da parede; se o semindrio for em grupo, um inte-
grante do grupo pode faltar ou ficar nervoso e esquecer
0 texto, etc. Por isso, € preciso estar atento a vérios
aspectos simultaneamente e, de acordo com a neces-
sidade, introduzir modificagdes e improvisar solugdes,
a fim de alcangar o melhor resultado possivel.

A seguir, relacionamos alguns dos aspectos que
devem ser observados na apresentacio de um semi-
ndrio.

Stockxpert/Image Plus
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1. Abertura: o professor (ou um colega) dd

a palavra ao apresentador. Faz isso com
palavras como “Vocés agora vao assistir
ao semindrio preparado por fulano...”.

2. Tomada da palavra e cumprimentos: o

apresentador coloca-se a frente da plateia,
cumprimenta-a e d4 inicio ao semindrio.

3. Apresentagdo do tema: o apresentador

diz qual € o tema, fala da importancia de
abordé-lo e esclarece o ponto de vista a
partir do qual ird abordd-lo. Se o tema
for amplo, delimita-o, isto €, indica qual
aspecto dele serd enfocado. Por exemplo,
se o tema € a poluicdo do meio ambi-
ente, o apresentador pode delimitd-lo e
tratar apenas da polui¢do dos rios. Esse
momento do semindrio tem em vista des-
pertar na plateia curiosidade sobre o tema
abordado.

4. Exposicdo: o apresentador segue o roteiro

tragado, expondo cada uma das partes,
com clareza e sem atropelos. Ao final de
cada uma, deve perguntar ao publico se
alguém quer fazer alguma pergunta.

5. Conclusdo e encerramento: o apresentador

retoma os principais pontos abordados,
fazendo uma sintese deles; se quiser, pode
mencionar aspectos do tema que merecem
ser aprofundados em outro semindrio;
pode também deixar uma mensagem
final, algo que traduza o seu pensamento
ou o pensamento do grupo ou de um autor
especial. No final, agradece a aten¢do do
puiblico e passa a palavra a outra pessoa.

6. Tempo: o apresentador deve estar atento

ao tempo previsto e, de acordo com o
andamento do semindrio, ser capaz de
introduzir ou eliminar exemplos e aspec-
tos secunddrios, caso haja necessidade.

Sequéncia e andamento da exposicdo

Enriquecendo o seminario com
o uso de recursos audiovisuais

transparéncias em retroprojetor,
filmes, slides, DVD, datashow,
etc., pode tornar o evento mais
agradavel ou facilitar a trans-
missao de um volume maior
de informagoes. O uso desses
recursos exige, porém, certos
cuidados:

* O equipamento deve ser
testado previamente, para
prevenir a ocorréncia de
falhas técnicas durante a
exposicao.

* O apresentador deve lem-
brar que tais recursos tém a
finalidade de servir de apoio
a exposicao oral e, portan-
to, ndo a substituem. Ao
fazer uso de uma transparén-
cia, por exemplo, ele deve
aproveitd-la para reunir ou
esquematizar as informagoes
que vem apresentando, em
vez de simplesmente ler o
que esta escrito nela.

A alternancia da exposi-
¢do oral com o uso de recur-
sos audiovisuais geralmente da
leveza a um seminario.
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A principal linguagem de um seminario é a verbal.
Contudo, o uso de recursos audiovisuais, como cartazes,
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Postura do apresentador

0 local do seminario

1. Posicdo: o apresentador deve preferen-
cialmente falar em pé, com o esquema

1 nas maos, olhando para o piiblico como
um todo. Nio deve ficar com bragos
e pernas cruzados. Deve evitar piscar,
' esfregar os olhos e gesticular exces-
sivamente. Deve permanecer sempre de

frente para a plateia, mesmo quando

Antes de iniciar o semindrio, verifique se o local
estd adequado, considerando:
» 0 tamanho da sala;

* a iluminagao;

« a ventilagdo;
« a disposigdo das cadeiras (em fileira, em circulo);

1 A usar a lousa ou o retroprojetor; nessas «0s recursos disponiveis (retroprojetor, televisdo,
[ situagdes, deve ficar de lado e falar com radio, etc.);
L a cabega virada na diregdo do publico, a « a decoracio (mesa, flores sobre a mesa, etc.).
fim de que sua voz seja ouvida por todos.

2. Voz, tom e ritmo: a fala do apresentador
deve ser alta, clara, bem articulada, com
palavras bem pronunciadas e variagoes de entonago, de ritmo e de altura de voz, a fim de que a exposi¢do

nédo fique mondtona.

3. Textos de apoio: ao consultar o roteiro, 0 apresentador deve fazé-lo de modo rdpido e sutil, sem inter-
romper o fluxo da fala. Se precisar ler uma citagdo, ndo deve abaixar demasiadamente a cabeca, a fim de
que a voz ndo se volte para o chdo.

4. Relacionamento: o apresentador deve se mostrar simpdtico e receptivo a participagdes da plateia, mas estar
atento para evitar polémicas com uma tnica pessoa do publico.

Uso da linguagem

Nos semindrios, predomina a norma-padrdo da lingua, embora possa haver menor ou maior grau de !
formalismo, dependendo da intimidade entre os interlocutores. Assim: {

1. O apresentador deve evitar certos hdbitos da linguagem oral, como a repeti¢do constante de expressoes
como tipo, tipo assim, né?, t4?, ahnn..., pois elas prejudicam a fluéncia da exposigao. ‘

2. Sempre que for necessdrio, o apresentador deve explicar o significado de vocdbulos e conceitos espe-

cificos da 4drea pesquisada; para isso, deve fazer uso de expressdes de reformulagio, como isto é, quer
dizer, como, por exemplo, em outras palavras, vocés sabem o que ¢é isso?. Deve também fazer uso ‘
de expressdes que confiram continuidade ao texto, como além disso, por outro lado, outro aspecto,
apesar disso.

Apresenta¢io de um seminario em
grupo

‘ A exposicdo em grupo exige atencdo a

alguns aspectos especificos:

’ 1. Cada integrante do grupo pode ficar respon-
sdvel pela apresentagdo de uma parte do semi-
nério. Entretanto, o grupo todo deve se “espe-
cializar” no assunto. Além de conferir maior
seguranca as exposigdes individuais, isso
! permite que todos respondam com tranquili-
1 dade a qualquer pergunta feita pelo ptblico.
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2. Entre a exposi¢do de um participante
e a de outro deve haver coesdo, isto
é, ndo pode haver contradi¢do entre as
exposigdes nem ser dada a impressao de
que uma fala é independente de outra.
Cada exposigdo deve retomar o que ja foi
desenvolvido e acrescentar, ampliar. Para

ot &
w:j A
Atencéo é fundamental! /

~
Devem ser evitados durante a realizagdo de um semi-
ndrio comportamentos que desviem tanto a aten¢do do
apresentador quanto a atengdo do publico, como conversas
paralelas entre 0s membros do grupo ou entre um membro

garantir a coesdo entre as partes, devem
ser empregados elementos linguisti-
cos como “Além das causas que fulano
comentou, vejamos agora outras causas,
menos conhecidas...””; “Vocés viram as
consequéncias desse problema no meio urbano; agora, vio conhecer as consequéncias do mesmo pro-
~ blema no meio rural...”.

3. Enquanto um dos apresentadores expde, os outros podem ficar sentados ou em pé, mas devem permanecer
em siléncio. Podem também contribuir manuseando os equipamentos (transparéncias ou video), trocando
cartazes, apagando a lousa ou simplesmente ouvindo com atengdo a exposigao.

do grupo e uma pessoa da plateia, bem como movimentos,
ruidos ou brincadeiras.

o

- Conclusdo

No capitulo Intervalo desta unidade, € proposta a apresentagio de um semindrio, que vocé deverd
realizar em grupo. Apés a realizagdo da atividade, volte a este capitulo, troque ideias com os colegas sobre
0 que &, para que serve e como se faz um semindrio e dé as principais caracteristicas desse género, levando
em conta os seguintes critérios: finalidade do género, perfil dos interlocutores, suporte ou veiculo, tema,
estrutura e linguagem.

Retina-se com seus colegas de grupo e, com a orientacdo do professor, escolham um dos
temas propostos no capitulo Intervalo desta unidade para ser objeto de um seminario em grupo.
Na escolha dos temas, é importante que eles nao se repitam. Dessa forma, as exposicoes poderao
compor um painel rico, informativo e muito interessante sobre os problemas que envolvem o meio
ambiente hoje.

Escolhido o tema, organizem-se de modo que
a pesquisa sobre o assunto seja feita em varios
tipos de fonte: livros, revistas, jornais, enciclopé-
dias e sites da Internet.

Para realizar o seminario, observem todos
0s aspectos relativos ao género apresentado neste
capitulo. Se possivel, filmem a apresentacao dos
seminarios para que, depois, durante a avaliacao,
possam rever alguns momentos da exposicao e
observar pontos positivos e negativos.

Ao avaliar os seminarios, observem as orienta-
coes do boxe Avaliem os seminarios.

Avaliem os seminarios

Avaliem o semindrio do seu grupo e de
outros grupos, observando se a exposicao mostrou
qualidade e adequacdo em relagao aos seguintes
critérios: qualidade e profundidade de informa-
cdes, sequéncia, ritmo e tempo da exposicdo, uso
adequado de roteiro e de recursos audiovisuais,
postura dos apresentadores, adequacao da lingua-
gem, coeréncia e coesao entre as partes.
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