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RESUMO

Esta pesquisa objetiva apresentar algumas obras que compdem o acervo de
poesia do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), do ano de 2013,
direcionado para os anos finais do Ensino Fundamental. Ao lado disso, busca
propor sugestfes de estratégias para auxiliar o mediador no desafio do trabalho
com a poesia junto a seus alunos. A edicédo de 2013 do PNBE é formada por 180
livros, divididos em trés acervos. Entre eles, 15 titulos séo incluidos no género
poema. As obras escolhidas para o corpus deste trabalho foram: Carteira de
identidade e O mar e os sonhos, de Roseana Murray (2010, 2011); Parque de
impressdes, de Eloésio Paulo (2010); Estacdo dos bichos, de Alice Ruiz e Camila
Jabur (2011); e Poesia de bicicleta, de Sérgio Capparelli (2013). O texto desta
dissertacdo esta dividido em trés capitulos, que discorrem sobre as fun¢des da
leitura e da literatura, o historico do PNBE, a formacao do leitor de poesia, as
caracteristicas do acervo, autores e das obras escolhidas e as propostas de
atividades a serem desenvolvidas pelo mediador. Nesse percurso, realiza a
analise dos poemas selecionados com sugestbes de trabalho baseadas na
pesquisa de Costa (2007) e utiliza como referencial tedrico as publicacbes de
Fernandes (2013; 2014), Lajolo (2005; 2006), Soares (2006), Souza (2012) e
outros estudiosos da area. Com esta pesquisa, espera-se contribuir para
aproximar a poesia dos jovens leitores na escola, para propor alternativas de
trabalho para os professores mediadores e para divulgar o acervo do PNBE do
ano escolhido.

Palavras-chave: Literatura infantojuvenil; Ensino de poesia; PNBE.



ABSTRACT

This research aims to present some works that are part of the collection of poetry
in the School Library Nacional Program (Programa Nacional Biblioteca da Escola)
PNBE, at 2013, directed to the final years of Middle School. It proposes
suggestions of strategies to support the mediator in this challenge of working with
poetry with his students. The 2013 edition of PNBE consists of 180 books, divided
into three colections. Among these books, 15 are included in the poem genre. The
works chosen for this research were: Carteira de ldentidade and O mar e os
sonhos, by Roseana Murray (2010, 2011); Parque de Impressbes, by Eloésio
Paulo (2010); Estacdo dos Bichos, by Alice Ruiz and Camila Jabur (2011); and
Poesia de Bicicleta, by Sérgio Capparelli (2013). The text in this thesis is divided
into three chapters, expatiating about the function of reading and literature, the
historical of PNBE, the formation of a reader of poetry, the caracteristics of the
collection, authors and selected Works and activities proposed to be developed by
the mediator. In this way, performs the analisys of the selected poems with
working suggestions based on research of Costa (2007) and uses as theoretical
reference the publications of Fernandes (2013; 2014), Lajolo (2005; 2006), Soares
(2006), Souza (2012) and other experts of this area. As a result, this research
hopes to contribute to the approach of poetry for Young readers in school,
providing development paths for mediators teachers and spreading the PNBE
collection of the selected year.

Keywords: children and youth literature; poetry teaching; PNBE.
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Considerac0es iniciais

A literatura esta presente em praticamente todos os momentos de
nossas vidas. E essencial e extremamente importante, tal como as necessidades
mais basicas de qualquer ser humano. Antonio Candido (2004) afirma em “O
direito a literatura” que esta, de maneira ampla, pode ser definida como toda a
manifestacdo humana poética, ficcional, ou dramatica em todos 0s niveis sociais.
Segundo essa definicdo, a literatura € universal e ndo h4 pessoa que néo esteja
em contato com ela em algum momento de seu dia. Se precisamos,
indiscutivelmente, comer para continuarmos vivos, a literatura € uma necessidade
tdo imprescindivel quanto, ja que ela “confirma o homem na sua humanidade”
(CANDIDO, 2004, p. 175). Desde os primordios os homens sentiram necessidade
de contar suas historias, de “confirmar a humanidade” (CANDIDO, 2004, p. 175),
e essa precisdo de narrar é transmitida para as geracfes e garante a
continuidade da espécie humana.

Fanny Abramovich (1989) ressalta que a literatura é indispenséavel para
a formacao da pessoa desde crianca, pois é por meio das historias que os pais e
os professores contam que os filhos e alunos podem ampliar seus horizontes de

conhecimento sobre o mundo:

E através duma histéria que se podem descobrir outros lugares,
outros tempos, outros jeitos de agir e de ser, outra ética, outra
Gtica... E ficar sabendo Histéria, Geografia, Filosofia, Politica e
Sociologia, sem precisar saber o nome disso tudo e muito menos
achar que tem cara de aula... Porque, se tiver, deixa de ser
literatura, deixa de ser prazer e passa a ser Didatica, que é outro
departamento (ndo tdo preocupado em abrir as portas da
compreensdo do mundo) (ABRAMOVICH, 1989, p. 17).

Os primeiros contatos com a literatura precisam, entdo, despertar o
interesse pelo que se ensina sem obrigacdo de ensinar, pelos sentimentos que
desperta. A didatica, que também € muito importante, pode ser deixada em
segundo plano para que o leitor iniciante aprenda primeiro a direcionar o olhar
para a fruicdo, para o prazer que o texto pode lhe proporcionar, pelas varias
maneiras que ele coincide com o cotidiano. Do contrario, a distancia entre o jovem
leitor e o texto sO cresce, a medida que este cria certa antipatia porque sabe que
qualquer histéria em sala de aula pode vir acompanhada por exercicios metédicos
de gramatica, por exemplo.
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Os textos que uma pessoa conhece quando jovem permanecem como
memodria viva durante toda a vida quando a experiéncia foi muito boa ou muito
ruim: “livros lidos na infancia permanecem na memoéria do adolescente e do
adulto, responsaveis que foram por bons momentos 0s quais as pessoas nao
cansam de regressar’ (ZILBERMAN, 2005, p. 9). Quem ndo se lembra das
cantigas de ninar, das brincadeiras de roda, das rimas com 0os nomes dos amigos
na escola e nos versinhos que travam a lingua? Seja na forma de poesia ou
mesmo em prosa, um grande desafio € transformar o ensino da literatura em algo
divertido, interessante e inesquecivel quanto as brincadeiras da primeira infancia.

Diante do exposto, e devido a importancia do género poema na
literatura infantojuvenil, é preciso que se realizem estudos para ajudar tanto na
aproximacdo de tal género dos jovens leitores e no desenvolvimento de uma
leitura critica quanto na preparacdo dos professores enquanto mediadores.
Pesquisadores de vérias universidades brasileiras, principalmente da regido sul,
ja se mostraram interessados no assunto. Alves (2014), Silva (2014) e Quadros
(2013) tém como objetivo mostrar a importancia do ensino de poesia no Ensino
Médio; outros fazem um percurso histérico do género e (ou) defendem uma
mudanca pratica no ensino de poesia nas escolas, como Oliveira (2012), Russel
(2010), Domingues (2008), Souza (2007) e Bossi (2000). Também existem
trabalhos que consideram obras de poesia infantojuvenil para tratar do ensino,
como o de Sampaio (2014) e Espeiorin (2010).

Alves (2014), professor na Universidade Federal de Campina Grande
(UFCG), atua orientando pesquisas sobre literatura e ensino, poesia e literatura
infantil. No artigo “Uma proposta de leitura de poesia a partir do acervo do PNBE”,
discorre sobre propostas de leitura de poesia voltadas ao EM e apresenta o
impacto do PNBE no ensino de literatura na regidao de Campina Grande.

A tese de Silva (2014) investiga as praticas de leitura de poesia no EM
e busca compreender as dificuldades de leitura e alternativas metodoldgicas para
0 ensino por meio de entrevistas com especialistas atuantes nesta fase escolar.

O trabalho de Quadros (2014) se propbe a investigar praticas
educativas relacionadas com textos poéticos de Literatura Brasileira no EM por
meio de dois estudos de caso na cidade de Porto Alegre, Rio Grande do Sul. A

pesquisadora compara as diferencas e semelhancas de dificuldades do ensino
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nas turmas escolhidas e analisa como o histérico académico das professoras
influenciam no trabalho em sala de aula e na concepcéo de literatura e poesia dos
alunos.

A dissertacdo de Oliveira (2012) estuda o percurso da poesia infantil e
juvenil brasileira e identifica suas transformacdes ao longo da historia, além de
apontar caminhos de metodologia para o trabalho com poesia na escola,
especificamente na Educacéo Basica.

A pesquisa de Russel (2010) também faz um percurso historico da
poesia infantil brasileira, focando principalmente nos chamados ciberpoemas, que
chegaram gracas a popularizagdo dos computadores. Como exemplo, a estudiosa
analisa a obra de Sérgio Capparelli e ilustra a transicdo da poesia entre os livros e
as telas.

Domingues (2008) escreve sua dissertacdo baseada em experiéncias
pedagdgicas realizadas com alunos em Porto Alegre. A pesquisadora mostra a
interacdo de criancas de 8 a 12 anos com poemas de Mario Quintana e
demonstra os avancos na leitura, escrita, oralidade e, consequentemente, na
formacao do leitor que o género poético proporciona.

Em sua tese, Souza (2007) realiza uma pesquisa de campo com pré-
adolescentes de nove a doze anos de idade para observar como o resgate de
elementos como a oralidade, a corporalidade e a vocalizagdo do poema podem
contribuir na aproximacao de pré-adolescentes com a leitura e escrita de textos
poéticos.

Bossi (2000) analisa o processo de didatizacdo dos textos que se
encontram em livros infantis de alfabetizacdo recomendados pelo Guia de Livros
Didéaticos 12 a 42 séries do PNLD/98. A pesquisadora percebe que existe a
predominéncia de textos poéticos porque estes sd0 curtos e representam a
sonoridade das palavras para os alunos em fase inicial de alfabetizac&o. A funcao
dos textos acaba por ser modificada pela leitura imposta e pelas atividades, o que
gera consequéncias para o0 percurso escolar e para a vida do aluno.

No trabalho de Espeiorin (2010) é escolhida uma obra do acervo do
PNBE/2008 — Lili inventa o mundo (2005), de Mario Quintana — e por meio dela a
pesquisadora demonstra como o texto poético pode contribuir na formacdo do

leitor e o papel importante da educacao auxiliado pela linguagem poética.
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Sampaio (2014) concretiza um estudo da poesia infantojuvenil
brasileira analisando um corpus de obras publicadas entre os anos de 2008 a
2012 com o objetivo de analisar as caracteristicas de ilustracfes, tematica,
estrutura e tracos estéticos dos livros escolhidos. Entre os autores selecionados
estdo Marina Colasanti, Leo Cunha, Ricardo Azevedo e José de Castro.

Ao trilhar o caminho percorrido por esses estudiosos, esta pesquisa
também pretende colaborar com a construgdo de um corpus tedrico acerca do
ensino da poesia, mas se diferencia dos outros trabalhos citados por tomar como
base as obras do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), do ano de
2013, destinadas aos estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental. A
proposta contribui para aproximar a poesia dos leitores na escola, propor
alternativas de trabalho para os professores mediadores e para divulgar o acervo
do PNBE do ano escolhido.

As reflexdes tedricas presentes nesta pesquisa sdo apoiadas em
publicacdes de especialistas da literatura infantil e infantojuvenil, como Introducéo
a literatura infantil e juvenil (GOES, 1984), A literatura infantil: histéria, teoria e
analise (COELHO, 1984), A arte de fazer artes: como escrever histérias para
criancas e adolescentes (PONDE, 1985), Do mundo da leitura para a leitura do
mundo (LAJOLO, 2006), “A escolarizacdo da literatura infantil e juvenil’
(SOARES, 2006) e outras citadas ao longo do texto. As sugestbes de trabalho
com os poemas do corpus sdo baseadas em varias publicacbes de pesquisadores
do ensino poético, como Kirinus (1998), Frantz (2006), Sorrenti (2009), Fernandes
& Vieira (2010), Cunha (2012), Souza (2012) e Fernandes (2014).

O desejo de trabalhar com o tema do ensino de poesia surgiu no ano
de 2013 durante o estagio obrigatério da graduacdo do curso de Letras, na
Universidade Federal da Grande Dourados®. Fomos divididos em grupos para
ministrar oficinas de literatura para os colegas e quase todos preferiram preparar
suas respectivas aulas com base em narrativas. A poesia foi esquecida por ser
considerada mais dificil, mais trabalhosa e complicada. E, desde entdo, percebi
gue a poesia, arte tdo preciosa e essencial, precisa de pessoas que escolham seu

caminho para que um dia deixe de ser vista dessa maneira, para que o prazer de

! Disciplina de Estagio Supervisionado em Literaturas de Lingua Portuguesa, ministrada no ano de
2014 pela Prof2. Dr2 Alexandra Santos Pinheiro.
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ler e senti-la n&o fique tao distante da maioria das salas de aula, como acontece
atualmente.

No final do curso de Letras na UFGD, no ano de 2013, surgiu a
oportunidade de participar do processo de selecdo para o mestrado em Letras na
mesma universidade. Incentivada pela professora Maria das Dores Capitao
Vigario Marchi, que conhecia minhas inquietacfes sobre a tematica do ensino,
realizei as provas e vislumbrei no mestrado uma oportunidade contribuir com uma
pesquisa que tivesse utilidade para os professores que estdo em sala de aula. A
professora Dores, como é carinhosamente chamada, me apresentou a professora
Célia Regina Delécio Fernandes, pesquisadora conhecida e respeitada na area
do ensino de literatura e estudo das politicas publicas de leitura, que assumiu a
orientacdo de minha pesquisa apdés a aprovacao no exame de selecdo para o
mestrado.

Na primeira reunido que tive com minha orientadora, apresentei meu
interesse sobre o0 ensino de textos poéticos e entdo decidimos que nosso trabalho
partiria das poesias presentes no acervo do PNBE. Em vista disso, o projeto de
pesquisa a ser desenvolvido para o Mestrado em Letras foi vinculado ao Grupo de
Pesquisa “Centro de Estudos em Ensino, Leitura, Literatura e Escrita” (CEELLE),
cadastrado no Diret6rio dos Grupos de Pesquisa do Brasil - CNPq e certificado
pela UFGD, sob a coordenacao da Prof® Dr2 Célia Regina Delacio Fernandes.

O CEELLE reune pesquisas de alunos de graduacdo, mestrado e
professores universitarios sobre histéria da leitura e escrita, literatura e ensino,
literatura infantil e juvenil e politicas publicas de formacédo de leitores. Participar
das atividades do grupo e ter contato com o trabalho de outros pesquisadores
interessados nessa area enriqueceu minha formacéo e minha visdo sobre o tema,
visto que eles tinham também a experiéncia didatica que me faltava.

Durante a metade do ano de 2015 fui surpreendida com a convocacéao
para assumir o cargo efetivo de professora na rede estadual de ensino do Mato
Grosso do Sul. Escolhi ser lotada na Escola Estadual Pedro Afonso Pereira
Goldoni, colégio rural no distrito de Sanga Puitda, municipio de Ponta Pora, onde
cursei a maior parte do meu EF. Desde entdo pude partilhar com meus préoprios

alunos a maioria das sugestdes apresentadas no terceiro capitulo e perceber na
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pratica os textos poéticos de maior interesse do publico alvo e, portanto, mais
produtivos dentro do corpus da pesquisa.

Para o corpus deste trabalho, foram selecionadas algumas obras que
compdem o acervo do PNBE do ano de 2013. Este ano foi escolhido
especificamente por conter 0 mais recente acervo presente nas escolas destinado
aos anos finais do Ensino Fundamental. O PNBE de 2013 possui 180 titulos,
divididos em trés acervos. Dessa quantidade, apenas 15 s&o os livros de poesia.

As poesias para sugestao de trabalho foram retiradas dos livros: O mar
e 0s sonhos e Carteira de identidade, de Roseana Murray (2011, 2010); Parque
de impressbes, de Eloésio Paulo (2010); Estacdo dos bichos, de Alice Ruiz e
Camila Jabur (2011); e Poesia de bicicleta, de Sérgio Capparelli (2013). Essas
obras foram escolhidas para compor o corpus porque, apds pesquisas em quatro
escolas de dois municipios diferentes, tais titulos eram os disponiveis nas
bibliotecas. Para a sele¢do, também foi considerado o tempo disponivel para o
desenvolvimento da pesquisa, visto que ndo caberiam estudos sobre todas as
obras do acervo.

Esta pesquisa esta dividida em trés partes. O primeiro capitulo,
intitulado “Poesia: entre teorias, leitores e o PNBE”, discute algumas
consideracbes a respeito da importancia da leitura e literatura nas escolas,
discorre sobre a necessidade da iniciacdo poética para a formacdo de bons
leitores e faz um histdérico do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE).

O segundo, “Os textos poéticos no acervo de 2013 do PNBE”,
apresenta as obras selecionadas para o corpus, além de consideracdes sobre o
género poético e os critérios qualitativos estabelecidos no edital do PNBE do ano
escolhido

O ultimo capitulo, “Da teoria a pratica: sugestdes para a travessia’, traz
a andlise do corpus selecionado e algumas ideias para que os mediadores
realizem préticas de leitura dos poemas nas salas de aula com seus alunos.

Considerando as informacdes acima, a intencdo deste trabalho é
instigar a acdo pedagdgica da poesia com base no corpus selecionado e oferecer
alternativas e caminhos para os mediadores transformarem a realidade do ensino
de poesia nas suas escolas. Vale ressaltar que é interessante que cada mediador

conhecga seu publico para realizar as escolhas e praticas que melhor se adequem
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aos leitores. O desafio ndo é apenas mostrar aos alunos que os livros estdo nas
bibliotecas, pois o fato ndo é novidade (mesmo que em alguns lugares isso ndo
ocorra).

Como se V&, é preciso formar os mediadores para que, quando entrem
em suas salas, instiguem a leitura e demonstrem aos alunos o quanto os livros de
poemas sao interessantes, importantes e podem fazer sentido para cada um

deles.
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Capitulo 1

Poesia: entre teorias, leitores e o PNBE



1.1. Sobre as funcdes da leitura e da literatura

Segundo a versao impressa do Grande Dicionario Houaiss da Lingua
Portuguesa (2001), o substantivo “leitor” é “que ou aquele que tem o habito de ler”
e também “que ou aquele que Ié habitualmente determinado periédico, género de
literatura, autor” (HOUAISS; VILLAR, 2001, p. 1739). A existéncia de um leitor &
dependente de uma leitura e vice-versa. De acordo com a definicdo do dicionério,
leitura € “ato de decifrar signos graficos que traduzem a linguagem oral”, acao de
tomar conhecimento de do conteudo de um texto escrito, para se distrair ou se
informar” “o habito, o gosto de ler” (HOUAISS; VILLAR, 2001, p. 1739). Dessa
maneira, tanto o conceito de leitor quanto o de leitura pressupdem continuidade,
pois é necessario criar um habito, um gosto pela acdo para que ela tenha
seguimento, como afirma Ribeiro (2000, p. 41).

Tradicionalmente, o leitor era visto como um individuo que poderia
decodificar a leitura com base nas pistas que o autor deixou e compreender 0
significado ja na primeira recepgdo, numa atitude “contemplativa, receptiva,
alienada e passiva do leitor com relagdo ao sentido formulado pelo texto”
(RIBEIRO, 2001, p. 42). Tal afirmativa se insere na teoria da Estética da
Recepcéao, que nega a visao tradicional de leitor.

A Estética da Recepcédo teve seu advento no século XX e, como o
nome sugere, valoriza a experiéncia do leitor enquanto produtor de conhecimento
e acredita na construcdo do juizo da obra por meio da mobilizacdo de
conhecimentos que o leitor obteve em sua propria vivéncia. A literatura € vista,

entdo, como “fato social”, como afirma Zilberman (1989, p. 110):

Os valores néo estdo prefixados, o leitor ndo tem de reconhecer
uma esséncia acabada que preexiste e prescinde seu julgamento.
Pela leitura ele é mobilizado a emitir um juizo, fruto de sua
vivéncia do mundo ficcional e do conhecimento transmitido.
Ignorar a experiéncia ai depositada equivale a negar a literatura
enguanto fato social, neutralizando tudo o que ela tem condi¢des
de proporcionar.

Apés o surgimento da teoria da Estética da Recepcéo, o leitor comecou
a ser visto como um elemento da interpretacdo, como uma das partes essenciais
para a comunicacdo da mensagem literaria, que precisa de um autor, uma obra e

um leitor. E ndo apenas, o leitor passou a ser considerado como leitor literario,
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aguele que utiliza seus conhecimentos na construgdo dos significados do texto.
Ele une o seu conhecimento de mundo as informacdes que a leitura lhe
proporciona. O sentido do texto é proporcional a quantidade de leituras possiveis,

mas ainda assim possui limites:

Toda histéria da leitura supde, em seu principio, esta liberdade do
leitor que desloca e subverte aquilo que o livro Ihe pretende impor.
Mas esta liberdade leitora ndo é jamais absoluta. Ela € cercada
por limitacGes derivadas das capacidades, convencdes e habitos
gue caracterizam, em suas diferencas, as praticas de leitura. Os
gestos mudam segundo os tempos e lugares, os objetos lidos e as
razbes de ler. Novas atitudes s&o inventadas, outras se
extinguem. (CHARTIER, 1999, p. 77).

As limitagbes que Chartier (1999) pontua estdo ligadas ao
conhecimento de mundo do leitor. Um exemplo interessante € a duvida que os
leitores carregam apoés a leitura de Dom Casmurro, de Machado de Assis: a
personagem Capitll cometeu ou ndo o adultério com o amigo do marido? N&o é a
pergunta principal do livro, mas a questdo divide opinides até mesmo de
pesquisadores. A cada leitura, em diferentes fases da vida ou néo, o leitor pode
ter uma visdo completamente diferente de sua opinido inicial, tendo acesso as
mesmas pistas que o autor deixou no texto. O que muda, entdo? A “bagagem” do
leitor, que a cada nova leitura utiliza seu conhecimento prévio como um acessorio
para ler o texto, para entender a literatura com a qual lida. Assim, cada leitura
realizada € uma nova maneira do leitor perceber a literatura.

E sobre a literatura, ndo existe um consenso na definicdo, mas todo um
processo histérico de discussdes sobre um significado. Pesquisadores como
Culler (1999), Lajolo (2001) e Zappone & Wielewicki (2009) enfrentam o desafio
de tratar desse assunto em seus trabalhos.

Culler (1999) discute a definicdo de literatura no segundo capitulo de
Teoria Literaria: uma introducdo, intitulado “O que é Literatura e ela tem
importancia?”. O autor discorre sobre a dificuldade de encontrar apenas uma
definicdo do termo, afirmando que literatura pode ser desde um texto que possua
a caracteristica da “literariedade”, um conjunto de textos que uma determinada
sociedade trata arbitrariamente por literatura ou mesmo uma unido entre o

contexto e o objeto transformado na mesma.
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Por um lado, a ‘literatura’ ndo € apenas uma moldura na qual
colocamos a linguagem: nem toda sentenca se tornara literaria se
registrada na pagina como um poema. Mas, por outro lado, a
literatura ndo € s6 um tipo especial de linguagem, pois muitas
obras literarias ndo ostentam sua diferenca em relacdo a outros
tipos de linguagem: funcionam de maneiras especiais devido a
atencao especial que recebem]...]

Podemos pensar as obras literarias como linguagem com
propriedades ou tracos especificos e podemos pensar a literatura
como produto de convencdes e um certo tipo de atencao.
Nenhuma das duas perspectivas incorpora com sucesso a outra e
devemos nos movimentar para la e para ca entre uma e outra
(CULLER, 1999, p. 34).

Como se vé, o pesquisador afirma que ndo € possivel encontrar
definicdo exata para a literatura, pois esta depende do sujeito, do modo e época
em que é pensada. O autor ainda discorre em sua obra sobre outros sentidos da
literatura: como plano de linguagem, meio de integracdo da linguagem, ficcéo,
objeto estético e construcdo auto-reflexiva, sem jamais estabelecer nenhum
desses significados como absoluto e/ou correto, mas esclarecendo 0s Varios
caminhos que podem ser tomados na discussdo do tema. A obra de Culler € um
parametro para as reflexdes de outros trabalhos na area da Teoria Literaria e,
consequentemente, da literatura.

Lajolo (2001) em Literatura, leitores e leitura fala sobre o tema da
definicdo de literatura de maneira mais aproximada a um dialogo pessoal entre
autor e leitor, a uma conversa informal, mas muito esclarecedora. A autora, assim
como Culler (1999), afirma que a discusséao a respeito do assunto ndo é algo que

trara resultados definitivos:

O que é literatura? é uma pergunta complicada justamente porque
tem varias respostas. E ndo se trata de respostas que vao se
aproximando cada vez mais de uma grande verdade, da verdade-
verdadeira. Cada tempo e, dentro de cada tempo, cada grupo
social tem sua resposta, sua definicdo (LAJOLO, 2001, p. 25).

Além de esclarecer que o0s conceitos existentes de literatura sao
baseados na visdo da época de quem os produziu e no contexto social inserido, a
autora ainda complementa que mais importante que definir literatura como isto ou
aquilo é o caminho que se faz para chegar a tal definicdo. Dessa maneira, Lajolo
(2001) conclui que o exercicio de reflexdo e o esforgco empenhado na descoberta
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do significado € mais recompensador que o resultado final, posto que o0 mesmo
nunca estara realmente encerrado.

Além de Culler (1999) e Lajolo (2001), Zappone & Wielewicki (2009)
também discutiram a conceituacdo de literatura. No capitulo “Afinal, o que é
Literatura?”, a primeira ideia apresentada do termo € um conjunto de textos
candnicos, a associacao direta da palavra a obras famosas e consideradas
“altas”, o que obscurece a construgdo histérica do conceito, como bem
esclarecem. Nesse texto, as pesquisadoras demonstram a evolucao histérica do
termo, que passou a ser relacionado com a capacidade individual de leitura e
conjunto de textos impressos a partir do século XV, com a invencado da imprensa,
0 que deu a literatura status de objeto das classes altas que poderiam ter acesso
as obras (ZAPPONE & WIELEWICKI, 2009, p. 20).

A partir do século XVIII comecaram a ser registradas mudancgas nos
usos do termo literatura, do significado de erudi¢cdo e conhecimento para prazer e
sensibilidade, incorporando no final do século também o sentido de fendmeno
estético e producao artistica (ZAPPONE & WIELEWICKI, 2009, p. 20).

Segundo as estudiosas, no final do século XIX e inicio do XX, o sentido
do termo literatura novamente sofria mudanca, passando a ser visto como um
conjunto de textos com elementos comuns, com a chamada ‘literariedade”,
padrées que definiam se um texto merecia ou ndo ser considerado pertencente a
literatura (ZAPPONE & WIELEWICKI, 2009, p. 22). As diferentes definicdes de
literatura ndo podem ser consideradas equivocadas, cada uma é produto de
conclusdes do pensamento de pessoas que viviam em um determinado tempo,

em realidades diferentes, como ressaltam Zappone e Wielewicki (2009, p. 29):

Acreditamos que todas as definicbes sejam parciais, j& que
localizadas em um contexto histérico que as valida durante certo
tempo. Entretanto, discutir literatura, teorizar sobre literatura, esta
longe de ser uma tarefa inudtil por ndo podermos precisar seu
objeto de estudo. [...] A investigacdo tedrica permite, assim,
reavaliacdes da realidade e novas tomadas de posic¢des.

Dessa maneira, percebe-se que a literatura esta longe da definicdo
clara da biologia, por exemplo, pois na propria etimologia a palavra ja mostra o

gue pretende: bios, do grego, vida; logos, do grego, estudo. A biologia estuda a
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vida em todas as suas formas. A literatura também inclui o “estudo da vida”, mas

vai além:

Sendo o objeto da literatura a prépria condicdo humana, aquele
gue a lé e a compreende se tornard ndo um especialista em
andlise literaria, mas um conhecedor do ser humano. Que melhor

by

introducdo a compreensdo das paixfes e dos comportamentos
humanos do que uma imersdo na obra dos grandes escritores que
se dedicam a essa tarefa ha milénios? (TODOROV, 2009, p. 92).

Todorov (2009) defende que a literatura seja base dos estudos de
todas as profissbes da area de humanidades, pois ndo ha melhor maneira de
entender o homem do que as inUmeras obras da literatura. A angustia de um
personagem é criacao do autor, mas ele se baseia na realidade para criar o texto,

ou ao menos usa alguns elementos dela, do contrario a obra ndo faz sentido.

A literatura leva ao extremo a ambiguidade da linguagem: ao
mesmo tempo que aproxima o homem daquilo que esta
designando, denuncia que esta designacao € arbitraria, provisoria
e artificial. E a arte de inventar, fingir, de enganar e ao mesmo
tempo mostrar 0 engano, [...] uma linguagem instauradora de
realidades e exploradora dos sentidos que possui uma capacidade
de gerar inUmeras significacdes a cada leitura. [...] Trata-se de
uma recriacao da realidade num plano que nao é propriamente o
do real, mas apresenta sempre um referente que faz identificar
uma determinada realidade (PONDE, 1985, p. 77).

Com base nas palavras de Pondé, observa-se que a maioria dos
leitores da literatura sabem que um texto, mesmo baseado na realidade, ndo é
uma coépia fiel do real. A pesquisadora afirma que o leitor tem consciéncia que a
literatura ndo é realidade, mas que nao se distancia da mesma porque fala do
real; a literatura usa o que existe como base, mas a partir do momento que se
transforma em literatura deixa de ser do plano da realidade e passa para o plano
da sua propria referencialidade. Mas nem todos os leitores sabem perceber tal
afirmacao, pois aquele que tem contato com a literatura na escola pode néo
perceber essa caracteristica de referencialidade por ela estar destinada a fins
didaticos.

Em sua trajetoria, a literatura infantojuvenil foi escolarizada inicialmente
para servir como meio de ensinar normas e valores aos individuos em formacéo.
Com o passar dos anos, foi adquirindo novas fungdes, mas ainda continuou

atrelada ao “compromisso pedagogico de veicular valores morais” (FERNANDES,
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2013, p.2). Nos dias atuais, determinadas préaticas realizadas nas instituicdes
escolares acabam afastando muitos jovens leitores que ndo véem a literatura
como atividade interessante porque sabem que ela nunca é gratuita. Ou seja,
sabem que logo depois de qualquer trabalho com a literatura na escola vem uma
lista de exercicios gramaticais ou metddicos, que dificilmente consideram a leitura
que cada individuo fez do texto.

A concepcéo de literatura como atividade prazerosa raramente aparece
no contexto escolar, pois em meio a tantos contelddos e exigéncias curriculares
pouco espaco sobra para uma atividade que supostamente “ndo ensina nada”
relacionado a ementa. A importancia do prazer do texto foi muito discutida por
Barthes (1987) em O prazer do texto. Nessa obra, o autor afirma que existem dois
tipos de texto: o texto de prazer, “aquele que contenta, enche, da euforia; aquele
que vem da cultura, ndo rompe com ela, esta ligado a uma pratica confortavel da
leitura” (BARTHES, 1987, p. 21); e o texto de fruicdo, definido como “aquele que
desconforta, [...] faz entrar em crise sua relagdo com a linguagem” (BARTHES,
1987, p. 22). O primeiro tipo de texto € o mais desejado, é o aquele em que o
leitor ndo tem dificuldade no processo de leitura e sente o prazer proporcionado
por ela. Ja o texto de fruicdo desafia o leitor a romper com seus padrdes, a entrar
por um universo desconhecido e ter mais trabalho para entender o que foi posto.
O prazer do texto e da leitura discutidos por Barthes (1987) frequentemente séo
lembrados por outros pesquisadores e servem como base para diversos estudos

na area do ensino da literatura:

Leitura informa, leitura emociona, leitura é coisa prazerosa. Ha um
aspecto ladico no ato de escrever, na escolha das palavras que
construirdo o nosso relato; e esse prazer de uma forma ou de
outra chega ao leitor. Por isso, em se tratando de leitores jovens,
€ melhor apresentar a leitura como um convite améavel, ndo como
uma tarefa, como uma obrigacdo que, ao fim e ao cabo, solapam
0 proprio simbolismo da leitura, transformada num trabalho arido
guando ndo penoso. A casa da leitura tem muitas portas, e a porta
do prazer é das mais largas e acolhedoras (SCLIAR, 2008, p. 40).

Como confirma Scliar (2008), a literatura perde muito de seu sentido
quando é usada apenas atrelada a atividades didaticas. Isso acontece porque a
obrigacdo de fazer qualquer coisa mata todo e qualquer interesse que possa

existir, ainda mais quando pensamos no publico, pré-adolescentes de 13 a 15

26



anos que nao gostam de serem obrigados a nada que considerem irrelevante,
gue nédo fazem atividades sem ter interesse ou sem ver a utilidade da mesma.

Goes (1984) afirma que, além do didatismo, é interessante que se evite
no trabalho com a literatura infantil o “tom moralizador” e a “puerilidade”, ou seja,
uma literatura que tenha como objetivo primeiro ensinar uma licdo de moral e
demonstrar um modelo de acdo a ser seguido pelo leitor e que utiliza “uma
linguagem carregada de diminutivos, tom adocicado, falsa simplicidade, ndo sé na
construcdo da obra, mas no artificialismo das acdes e dos dialogos” (p. 21).
Mesmo ndo sendo adulto, o leitor é capaz de perceber alguma artificialidade e
corre 0 risco de limitar seu entendimento de literatura a esses fatores,
desestimulando o nascimento e também a manutencdo do prazer do texto,
discutido por Barthes (1987).

A leitura certamente possui importancia para muitas culturas; todavia,
em “paises em desenvolvimento”, ela se acentua ao ser um interessante
instrumento para desenvolver o senso critico do leitor, para que este ndo aceite
opinides de outro de maneira passiva. O individuo leitor, por meio do treino e da
experiéncia, desenvolve cada vez mais a capacidade de perceber que todo texto
€ permeado da opinido do autor e escrito sob uma intencionalidade, ainda que as
mesmas nao aparecam explicitamente; que textos e, por consequéncia, as ideias
contidas neles, podem ser usados facilmente como instrumento de manipulacao
de grandes grupos de pessoas.

Dessa maneira, as praticas de leitura literaria, sobretudo nos primeiros
anos escolares, precisam se afastar da didatica, pois assim ndo levariam os
novos leitores a diferenciar a leitura literaria das outras disciplinas e o prazer, que
poderia ser despertado, transforma-se em aversao, pois o leitor em formacao tera
mais dificuldade para incentivar sua criticidade nos anos posteriores. Segundo
Lucia Pimentel Goes (1984, p. 22):

O ideal da literatura é deleitar, entreter, instruir, e educar as
criancas, e melhor ainda se as quatro coisas de uma vez.
Repetindo: educar, instruir e distrair, sendo que a mais importante
€ a terceira. O prazer deve envolver tudo o mais. Se ndo houver
arte que produza o prazer, a obra nao sera literaria e, sim,
didatica.
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A dificuldade do ensino da leitura e a falta de incentivo, que por vezes
se apresentam no cotidiano escolar, podem ser consideradas consequéncias
histéricas da colonizagao europeia, ja que “o colonizador portugués considerava a
elitizacdo da cultura como um meio de preservar a dominacdo sobre o povo
brasileiro”, como afirma Pondé (1985, p. 53). O individuo que passou muitos anos
dominado pelas amarras do poder sente muita dificuldade no processo de
libertacdo, na construcéo de seu proprio pensamento.

Além disso, a pesquisadora Pondé (1985, p. 51) aponta que o leitor
precisa ter a plena consciéncia da visao social da leitura baseada em Paulo
Freire: “a leitura, na nossa sociedade, € uma forma de dar voz ao cidaddo e é
preciso prepara-lo para tornar-se sujeito no ato de ler’. A discussdo de Pondé
(1985) possui mais de trinta anos, mas ainda hoje nem todos os leitores séo
conscientes dessa funcdo da leitura nem mesmo protagonistas da prépria
interpretacgéo.

O sujeito do ato da leitura € aquele que consegue compreender o texto
e extrair dele informacdes que ampliem seu conhecimento de mundo, bem como
sua visdo critica. Aquele que possui criticidade ndo se deixa ser dominado por
outros, pois ndo se reconhece inferior, dai a preocupacédo dos colonizadores em
nao incentivar 0 acesso a literatura e a cultura de modo geral nos primeiros anos
de colonizacdo — e também nos anos posteriores (PIZARRO, 2006). Certamente
nao seria vantajoso para 0S europeus promover a consciéncia critica dos
indigenas e dos escravos até o ponto em que estes ndo se submetessem mais as
ordens dos colonizadores. O individuo, que na escola se transforma em aluno,
desde entdo vem sendo condicionado a aceitar o que ouve e o que |é de maneira
passiva, como verdade absoluta, o que se distancia das funcbes primordiais da

literatura, como afirma Nelly Novaes Coelho (1984, p. 12):

Na verdade, desde as origens, a Literatura aparece ligada a essa
funcdo essencial: atuar sobre as mentes, onde se decidem as
vontades ou acgles; e sobre 0s espiritos, onde se expandem as
emocOes, paixbes, desejos, sentimentos de toda ordem...No
encontro com a Literatura os homens tém a oportunidade de
ampliar, transformar ou enriquecer sua prépria experiéncia de
vida, em um grau de intensidade n&o igualada por nenhuma outra
atividade.
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A escola tem a funcdo de incentivar os alunos a serem esse leitor
critico por meio da iniciagdo da literatura infantil e juvenil. Também é valido
ressaltar que a criticidade do sujeito se forma apds muitas leituras somadas a
maturidade do leitor. Infelizmente, algumas escolas ndo dedicam espaco de seus
curriculos para a apreciacéo da literatura, a ndo ser em exercicios metodolégicos,
permanecendo em sua “zona de seguranga”: “Quanto menos ‘mexiveis’ sdo seus
dogmas e estruturas, mais rigida e segura ela se sente” (KIRINUS, 1998, p. 57).

Fora a importancia da leitura prazerosa que o estudante poderia
aprender, esta habilidade também €& essencial para o desenvolvimento e
familiarizacdo da escrita e, mais ainda, mostra ao individuo as normas de seu

grupo social, ajudando-o0 a compreender o mundo no qual esta inserido.

[...] ao tomar contato com a literatura infantil, a crianga aprendera
nao apenas a familiarizar-se com a linguagem escrita. Muito mais
do que isso, a crianga estara formando o modo de pensar, 0s
valores ideolégicos, os padrbes de comportamento de sua
sociedade e, em especial, estar4d alimentando seu imaginario
(COSTA, 2007, p. 27).

Por meio do contato com a linguagem literaria desde os primeiros anos
da infancia, o jovem leitor aprende a transitar entre muitas outras linguagens além
da escrita e falada, como a visual, por exemplo. O imaginario infantl é
extremamente rico e pode encontrar na literatura muitos incentivos. O
desenvolvimento da sensibilidade de leitura € progressivo e melhora a medida
gue o leitor amadurece e tem contato com novos desafios proporcionados por
textos mais “dificeis”.

Como afirma Costa (2007, p. 88), “é imprescindivel que haja
comportamento de leitura permanente para que o exercicio do ato de ler permita
ao leitor o aperfeicoamento, a afeicdo aos textos e a compreensao de textos cada
vez mais complexos”. Um leitor que ja conhece inimeros universos devido a sua
histéria de leitura pode ler cada vez mais historias com maior facilidade de
relacionar o sentido das mesmas a sua propria “bagagem”, ao seu conhecimento
de mundo, e compreender o sentido e importancia da literatura durante a vida.

A literatura, dessa maneira, anda lado a lado com a imaginagéo e o
ludico infantis, sendo responsavel pelo desenvolvimento e manutencado destes

durante a vida do leitor. A leitura e a literatura possuem outras diferentes funcdes
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durante a vida escolar de cada individuo. Segundo Richard Bamberger (apud
COSTA, 2007, p. 21), sdo quatro as principais funcbes da leitura na escola: a
leitura informativa, a leitura escapista, a leitura literaria e a leitura cognitiva. Tais
funcdes ndo possuem uma hierarquia de valor, mas, por vezes, alguma delas
acaba sobressaindo as outras nos processos de leitura.

De acordo com essa categorizagdo, a leitura informativa é a que
privilegia o texto grafado, que reconhece a importancia aos textos escritos e nao
deposita confianca nos textos orais; a leitura escapista € aquela que busca a fuga
da realidade, satisfazer fantasias e desejos que s6 sdo possiveis em um plano
imaginério, que ndo é encontrado na vida da maioria das pessoas; a terceira
funcdo da leitura descrita por Bamberger (apud COSTA, 2007, p. 21) € a mais
buscada e mais distante: a leitura literaria. Esta consiste na unido dos
conhecimentos do individuo com a interpretacdo da obra, para alcancar uma
visdo desta que transcende a realidade; a quarta funcéo é a leitura cognitiva, que
se aproxima da filosofia ao buscar a compreensao de si mesmo, dos semelhantes
e do mundo.

Costa (2007, p. 22) parte das funcdes de Bamberger para sintetizar e
tratar de outro modo as funcées da leitura literaria, dividindo-as em trés vertentes:
a da abrangéncia, a da relagdo entre autor, texto e leitor e a dos objetivos da
formacédo de leitores.

A abrangéncia da leitura literaria vai além do processo individual e
solitario do leitor, pois “a literatura tem por natureza uma profunda caracteristica
social” (COSTA, 2007, p. 23), tratando de temas humanos, mesmo que
contenham personagens que ndo o sejam. Por meio da leitura literaria, o individuo
identifica aquilo que conhece e aprende sobre o desconhecido, descobrindo
novos horizontes e ampliando seu repertério de conhecimento e experiéncia.

A relagdo entre o autor, a mensagem da obra e o leitor é essencial
porque define o resultado da leitura. A finalidade e os objetivos do emissor da
mensagem certamente norteiam o entendimento do publico atingido, mas nédo séo
0S Unicos determinantes, ja que a resposta da leitura resulta também do
conhecimento de mundo daquele que I, dos instrumentos conhecidos pelo leitor
e utilizados para formar a propria compreensao da mensagem do texto, por mais

especifica que esta seja.
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O principal objetivo da formacéo de leitores é a construcdo de um leitor
critico, aquele que consegue ndo so utilizar suas experiéncias pessoais na leitura,
vé-la como fonte de conhecimento, aprendizagem ou prazer descompromissado,
mas também relacionar seus conhecimentos com os do texto e obter dele uma
visdo simultanea, porgue € ao mesmo tempo pessoal e coletiva (COSTA, 2007, p.
32).

Assim, essa visao dupla, individual e coletiva, pode ser melhor
instigada nos leitores desde a mais tenra idade por meio da poesia, dado que
desde pequenos estédo familiarizados com as brincadeiras e cantigas da infancia e
a leitura desse género ndo exige nem que seus leitores sejam alfabetizados para
poder senti-lo plenamente, pois vai muito além dos livros escritos. Um jovem que
aprende desde cedo ler e sentir a poesia sabe que esta é resultado de
impressoes individuais e coletivas acerca do mundo; e com o tempo aprende a
expressar suas proprias opinides também. Posto que a maioria dos contatos dos
leitores com textos é na escola, o professor € o mediador e agente principal no
desenvolvimento dessa visdo dupla nos leitores em formacéo.

Dessa maneira, a existéncia de trabalhos voltados a formacdo do
mediador se justifica pela importancia do seu papel como agente na construcao
do senso critico dos leitores, que quanto mais cedo aprendem a exercitar a
criticidade melhor a desenvolvem e a expdem ao longo da vida. Um mediador
bem preparado pode contribuir ricamente na formacdo de seus alunos, assim
como um mediador que ndo possuiu conhecimento adequado para incentivar 0s
leitores que forma pode deixar marcas negativas na visdo sobre a leitura do

individuo.

1.2. A poesia, o leitor e a escola

Desde sempre o homem sentiu necessidade de transmitir sua
experiéncia, de tentar controlar a natureza por meio do registro histérico nas
paredes das cavernas e, posteriormente, da narrativa. As primeiras manifestagbes
artisticas dessa tentativa, apos as gravuras, foram as poesias. Aristoteles (1997)
ja afirmava no quarto capitulo de Arte Poética que os homens criaram a poesia
para suprir a necessidade que tinham com harmonia e ritmo. Em complemento,
Alfredo Bosi (2000, p. 259) sustenta que:
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[...] durante milénios e certamente muito antes da invencao da
escrita a poesia habitou entre os homens para seu encantamento
e consolo.

Identificando-se com a linguagem dos primeiros homens, a poesia
Ihes deu o abrigo da memoria, os tons e as modulagdes do afeto,
do jogo da imaginacéo e o estimulo para refletir, as vezes agir.

Por um longo tempo, prosa e poesia foram separadas em categorias
“facil” e dificil”. A poesia € vista por muitos como algo distante, construida para
fruicdo e objeto de gosto de pessoas cultas. Outros ainda a veem como objeto de
subjetividade e instrumento para declaragdo de afeicdo a pessoa amada ou base
para a construcao de letras de musica.

A prosa tem uma popularidade maior, principalmente nas escolas, que
a consideram como mais proxima do entendimento e da linguagem do seu leitor.
A prosa mostra a histéria ao leitor enquanto a poesia a sugestiona. A poesia seria
considerada, equivocadamente, uma construcdo “artificial” e a prosa, a narrativa
“natural” (PAZ, 1972). Pesquisadores e poetas tentam reverter essa visao errada.
Octavio Paz (1972, p. 12), por exemplo, afirma que a poesia € de certo modo
superior a prosa, sendo esta construida historicamente enquanto a primeira se da
guase de forma natural:

A prosa é um género tardio, filho da desconfianca do pensamento
ante as tendéncias naturais do idioma. A poesia pertence a todas
as épocas: é a forma mais natural de expressédo dos homens. Nao
h&4 povos sem poesia, mas existem 0s que nado tém prosa.
Portanto, pode-se dizer que a prosa ndo é uma forma de
expressao inerente a sociedade, enquanto que é inconcebivel a
existéncia de uma sociedade sem canc¢des, mitos ou outras
expressdes poéticas. A poesia ignora 0 processo ou a evolugédo e
suas origens e seu fim se confundem com os da linguagem. A
prosa, que € primordialmente um instrumento de critica e analise,
exige uma lenta maturacéo e sO se produz apés uma longa série
de esforgos tendentes a dominar a fala.

Como se V&, a poesia ndo se define apenas em versos escritos nos
livros, mas esta presente desde a origem das comunidades, desde que uma méae
percebeu que embalar seu filho com melodia e palavras rimadas o acalmava,
desde que uma crianga conseguiu formar seus primeiros sons; desde antes de
sistemas de escrita serem inventados, ensinados e aprendidos, a poesia ja

permeava nossa existéncia.
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Mesmo tendo uma origem mais “natural” do que a prosa, a poesia &
pouco utilizada em sala de aula com seu potencial completo, pois geralmente
aparece como instrumento didatico, o que gera nos leitores uma visdo negativa do
género poético. A escola tem grande responsabilidade no contato dos alunos com
a poesia, porém seus esforcos ndo podem ser direcionados apenas para o fazer
poético, mas sim na formacao de leitores que consigam utilizar a interpretacéo de
um texto como forma de comunicacdo com o mundo. A escrita hdo pode ser
colocada acima do desenvolvimento do leitor, da construcéo e da formacéo de um

individuo critico. Nas palavras de Averbuck (1986, p. 67):

Ndo se trata, portanto, de que a escola assuma a
responsabilidade de “fazer poetas”, mas de desenvolver no aluno
(leitor) sua habilidade para sentir a poesia, apreciar o texto
literario, sensibilizar-se para a comunicagado através do poético e
usufruir da poesia como uma forma de comunicacdo com o
mundo.

Na escola, a poesia precisa ser entendida, sentida e interpretada pelos
alunos que la estdo. Se o texto literario ndo for apreciado, as préximas tentativas
de leitura e interpretacdo de poesia ja sofrerdo resisténcia, com o paradigma de
ser vista apenas como uma atividade de decodificacdo, em que o leitor jamais
saberd construir sua propria leitura do texto poético porque aprendeu com o0s
exercicios que sua interpretacdo ndo tem importancia.

O estudo de Averbuck (1986) completou 30 anos e pode-se perceber
que, em todo esse tempo, pouco se caminhou na busca de uma solucdo para o
problema da maneira como a literatura € inserida na escola, como prova Soares
(2006) no capitulo intitulado “A escolarizagdo da literatura infantil e juvenil”. A
autora afirma que a questao ndo € evitar que a literatura seja escolarizada, pois
nao podemos privar a escola e os alunos do contato com o texto literario, mas sim
a maneira como ela é escolarizada, o que deixa a escolarizacdo com o sentido
negativo porque somente aparece atrelada a exercicios didaticos, distanciando-se

do prazer do contato com o texto literario.

Ou seja: 0 que se pode criticar, 0 que se deve negar nao é a
escolarizacdo da literatura, mas a inadequada, a errdnea, a
imprépria escolarizacdo da literatura, que se traduz em sua
deturpacédo, falsificacdo, distorcdo, como resultado de uma
pedagogizacdo ou uma didatizacdo mal compreendidas que, ao
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transformar o literario em escolar, desfigura-o, desvirtua-o, falseia-
0 (SOARES, 20086, p. 22).

A pesquisadora defende que a inadequada escolarizacao da literatura
acaba por distanciar os alunos da mesma porque eles sabem que toda leitura que
fazem sempre virA associada a atividades didaticas metddicas ou alguma
avaliacdo ligada aos aspectos gramaticais. Assim, os leitores sao privados da
experiéncia prazerosa com o texto e ao invés da formacao de leitores, os efeitos
da inadequada escolarizacdo tém como resultado o contrario do objetivo ideal: a
formacéo de nado-leitores.

Por meio da literatura, o leitor pode aprender de maneira lidica, sem
perceber qualquer obrigacdo didatica, além de expandir a imaginacgdo. E a poesia
€ uma forma mais intensa de viver a literatura. Um mediador preparado, disposto
e com vontade pode mostrar aos alunos toda essa intensidade, todo o poder que
a poesia possui enquanto instrumento de ampliacao de horizontes.

Como afirmam Fernandes e Vieira (2010, p.115): “A crianga vive a
poesia em seu cotidiano, por meio das brincadeiras, das canc¢des, das parlendas,
dos trava-linguas, da invencao de rimas etc.” E com tanto potencial, a poesia em

geral € pouco trabalhada em sala de aula. Ainda segundo as autoras:

Apesar da contribuicdo relevante da poesia para o0
desenvolvimento das habilidades de percepg¢do sensorial da
crianca, do senso estético e de suas competéncias leitoras, ela
parece ser 0 género literario menos trabalhado em sala de aula
[...] Muitas vezes, a presenca da poesia na escola resume-se ao
trabalho com datas comemorativas [...] ou ocorre a utilizacdo do
texto poético para ensinar gramatica, medir as silabas, circular
verbos, destacar substantivos (FERNANDES; VIEIRA, 2010, p.
115).

Exemplos e provas do que dizem as autoras podem ser encontrados
facilmente em sites de pesquisa como o Google. Os primeiros resultados da
busca pelas palavras “poesia” e “exercicios”, juntas, ja trazem inumeras poesias,
muitas até com ilustragBes, que solicitam aos leitores que “pulem” a etapa da
interpretacdo de poemas de Cecilia Meireles e Tatiana Belinky, por exemplo, em
detrimento da busca e registro de verbos, sujeitos, predicados e palavras com

significado desconhecido.
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ESCOLA
PROFESSORA DATA: / /
NOME -

Poema:
Leildao de jardim

Cecilia Meirelles

Quem me compra um jardim com flores?
Borboletas de muitas cores,
Lavadeiras e passarinhos,

Ovos verdes e azuis nos ninhos!

Quem me compra este Caracol?
Quem me compra um raio de sol?
Um lagarto entre o muro e a hera?
Uma estatua de Primavera?

Quem me compra este formigueiro? §
E dste sapo, que ¢ jardineiro?
E a cigarra e a sua cangio? s
E o grilinho dentro do chao? P

(este é meu leilao}. f{gbf
=5

1- Qual o titulo do poema?
2-Qual a sua autora?
3- Quais o5 animais que sdo citados no poema?

4- O que & um leildo?
5-Retire o que se pede:
a} uma palavra com -
b) trés palavras com nh-
¢} uma palavia com ch-

6~ Complete de acordo com o poema:

Quem me compra este — ol
Feste , que & jardineiro?
Ea € a sua cangdo?
Eo dentro do chio?

I%Wm
Figura 1: Roseli Tavares
Poema de Cecilia Meireles e atividades propostas?

Como mostra a figura 1, a Unica coisa que as atividades exigem do
leitor € que este preste atencdo as palavras gramaticalmente, esquecendo do
incentivo a fruicdo, de demonstrar ao leitor a importancia da construgcdo do
significado das palavras do texto. Com o passar dos anos escolares, os leitores
se distanciam da poesia por entenderem que ela sempre vira acompanhada de
atividades de gramatica e morfologia.

A distancia que adultos e jovens mantém da poesia também pode ser

justificada, entre outros motivos, pelo potencial de grandeza que o género poético

2 Fonte: TAVARES, Roseli. Atividade de interpretagdo com poesia. Disponivel em: :<
http://roseartseducar.blogspot.com.br/2012/05/interpretacao-de-poesia-leilao-de.html/>. Acesso
em 30 nov. 2015.
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sempre possuiu, pela aura magica que o envolve, como sugere Norma Seltzer
Goldstein na apresentacdo do livro A poesia na escola, de Ana Elvira Luciano
Gebara (2002, p. 8):

Talvez a maneira sacralizada de ver poesia esteja presente em
nosso subconsciente, 0 que nos levaria a considera-la envolta em
misterioso poder magico, a0 mesmo tempo capaz de atrair e
assustar as pessoas. Eis um dos motivos para explicar a razdo
pela qual, embora admirando a poesia, as pessoas dela se
mantenham distanciadas.

Desde o inicio da vida temos contato com poesias. As cantigas de
ninar, cantadas para que o pequeno durma ou se acalme, sdo exemplos (PONDE,
1985, p. 49). A sonoridade, o ritmo e as rimas tém um grande poder de
encantamento e estimulo a imaginacdo. Logo quando a crianca aprende a falar e
se comunicar com o mundo, comeca a criar suas proprias rimas com nomes de
colegas da escola, como “Ana cara de banana” e “Joaquim come capim”, por
exemplo.

Leo Cunha (2005, p. 81) sustenta que essa criagcdo de rimas e
brincadeiras cantadas € espontanea no processo de construcdo da percepcao
infantil: “Para a crianga, a linguagem € um espaco privilegiado para a apreenséao e
compreensao do mundo. Por isso, brincar com palavras € uma atividade natural,
que ela faz com prazer e por prazer”.

As brincadeiras de roda como ciranda e “corre cotia” unem poesia,
danca e musica e aliam diversdo e aprendizado, pois para brincar é preciso
entender as regras do jogo, esperar a prépria vez, compartilhar, cantar no ritmo e
na melodia. Também as adivinhas (uma maneira de conhecer as coisas que
existem) e as parlendas (que ensinam algo) sdo baseadas em versos, em poesia.
Quando este leitor inicial, que tem contato com rima, conhece 0s poemas escritos,
percebe ai um potencial: ler poesia pode ser tdo divertido quanto brincar, pode ser
tdo interessante quanto fazer as rimas com o nome dos colegas.

A crianca pode se divertir jogando com as palavras e transitar entre 0s
mundos real e imaginario. Ao ter contato com as poesias, é fortalecida a
imaginagéo, a sensibilidade e a criatividade. O ludico € uma maneira de ver o
mundo em uma linguagem recheada de metaforas que incitam o imaginario. A
brincadeira com as palavras e simbolos poéticos proporciona um

desenvolvimento impar a pessoa, que aumenta seus conhecimentos, sua
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interacdo social e seu gosto por brincadeiras. Assim como um jogo, a poesia

como brincadeira tem suas regras, que vao sendo descobertas a medida em que

se joga, como bem exemplifica Gebara (2002, p. 40):

Para poder jogar sédo requeridas habilidades e dominio de certas
regras. A cada jogo, um conjunto diverso de conhecimentos e
capacidade. Como responder a eles? A mesma dulvida que surge
no jogador, é pertinente quando se pensa ha leitura do poema,
pois ambos s&o produtos culturais, vinculados as condicbes
histéricas que os envolvem. Para que a interacdo poeta-texto-
leitor seja bem-sucedida, ndo basta um bom texto, é necessario
gue o leitor se enrede no “como”, compreendendo o desafio que
ele propde.

O poema € o género que muito se assemelha ao emocional infantil e a

visdo global. Ele possui seu préprio mundo, onde o impossivel e 0 nonsense sao

bem reais para os leitores mais atentos. Seres que povoam a imaginagao podem

aparecer tomando café em um poema, por exemplo. Nas palavras de Pondé

(1985, p. 176):

A poesia, assim como o pensamento infantil, tem uma lbgica
metafdrica que privilegia a imagem, atribuindo uma for¢ca maior a
palavra, que se torna concreta e magica, pois retoma o sentido
originario da coisa que representa. Portanto, a palavra, em vez de
representar apenas, passa a apresentar, por intermédio da
imagem [grifo da autora).

Além das imagens, as rimas e 0s ritmos tém importancia essencial na

formacdo e provocacdo do gosto dos leitores pela poesia. A alegria das

brincadeiras € revivida quando o leitor percebe que também pode brincar com o

som de um poema, como explica Coelho (1984, p. 167):

Ja foi provado, psicologicamente, que na poesia infantii o som
deve entrar como significacdo inerente & matéria poética. E
através dele que se dara a iniciacdo poética. Tal como o faz a
musica, essa poesia precisa apelar para o ouvido da crianca. O
som-das-palavras-em-si deve lhe dar prazer, independente do que
estas signifiquem como pensamento. Este crescerd em
importancia, com o gradativo convivio da crianga com o texto
poético... e também em funcdo de seu crescimento cultural. O
corpo-a-corpo essencial a ser estabelecido entre o leitor e o
grande texto poético depende de uma iniciacdo que deve comecar
desde cedo, ao nivel do espirito infantil, para chegar a plenitude
na idade adulta [grifo da autora].

37



Essa iniciacdo de que fala Coelho (1984) deve acontecer da melhor
maneira e da forma mais natural possivel. Os sentimentos que a leitura de uma
poesia provoca dificilmente serdo despertados no leitor que é obrigado a ler o
poema, perceber sua forma e responder exercicios de interpretacdo que
perguntam quantos sujeitos aparecem na primeira estrofe, por exemplo. Os
primeiros contatos sdo essenciais para formar o olhar que o individuo direcionara

para a poesia ao longo de sua vida:

Nunca sera demais insistir no fato de que a poesia (para criancas
ou adultos) exige muito mais do que rimas e ritmos. O poema
deve nascer de um olhar inaugural. Deve descobrir nas coisas ja
vistas ou ja sabidas ou aspecto ou tonalidade novos. Poesia é
arte: é beleza descoberta em algo; é um sentido especial que o
mundo adquire de repente; € uma forma peculiar de atencao que,
com simplicidade e verdade, vai até a raiz das coisas para revela-
las de uma nova maneira (COELHO, 1984, p. 183).

Assim, a poesia pode ser comparada aos O6culos que ajudam a
enxergar coisas do mundo de outra maneira. A iniciagao positiva faz com que a
crianca ndo queira deixar de usar seus Oculos a vida inteira. E conforme o
crescimento, o grau desses 6culos s6 aumenta. Se a iniciacdo nao foi feita de
forma ladica e se o leitor ndo aprendeu que é divertido brincar com as palavras,
ele vai ficando cada vez mais independente dos Oculos e ndo aceitara ter a
obrigacao de usar o acesso6rio uma vez ou outra. O objeto 6culos ndo é desejado
pelos adolescentes, cada vez mais preocupados com a aparéncia. O 6culos de
poesia também ndo € visto como um acessorio bonito quando € imposto, se
guando crianca ele ndo era desejado e querido.

N&o se pode dizer que a poesia ndo possui um lugar nas escolas
porque ela aparece frequentemente, seja em datas comemorativas ou exercicios
gramaticais, mas raramente a leitura é desvinculada de alguma atividade; a leitura
prazerosa de poesia ndo é incentivada ou fica condicionada as instru¢cdoes dos
livros escolares®. Existe a possibilidade de a escola utilizar a poesia para fins

didaticos e tornar sua leitura uma obrigacdo, distanciando, dessa maneira,

3 Para maiores informacgdes sobre como a poesia aparece nos livros didaticos e é utilizada em
sala, consultar BOSSI, Ana Maria da Silveira. A (in)evitavel didatizacdo do livro infantil através do
livro didatico. 2000. 298 f.. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Educacao,
Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2000.
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qualquer interesse dos leitores (LAJOLO, 2006; CADEMARTORI & ZILBERMAN,
1987).
A titulo de reflexdo pertinente ao assunto, Frantz (2006) cita um

fragmento de “A educagao do ser poético”, de Carlos Drummond de Andrade:

Por que motivo as criancas, de modo geral, sdo poetas e, com o
tempo, deixam de sé-lo?

Sera a poesia um estado de infancia relacionada com a
necessidade de jogo, a auséncia de conhecimento livresco, a
despreocupacdo com os mandamentos préaticos de viver, estado
de pureza da mente?

Mas, se o0 adulto, na maioria dos casos, perde essa comunhdo
com a poesia, ndo estara na escola... 0 elemento corrosivo do
instinto poético da infancia, que vai fenecendo... até desaparecer
no homem feito e preparado supostamente para a vida?

Receio que sim.

A escola enche o menino de mateméatica, de geografia, de
linguagem, sem fazé-lo através da poesia da matemética, da
geografia, da linguagem.

A escola néo repara em seu ser poético, ndo o atende em sua
capacidade de viver poeticamente o conhecimento do mundo
(ANDRADE apud FRANTZ, 2006, p. 17).

Como se vé, Drummond ressalta a importancia do ensino de poesia
nas escolas e sugere que é possivel ensina-la nas diversas matérias, como
matematica, por exemplo. Ndo se trata apenas da poesia literal, de inserir
conceitos matematicos nas poesias, mas sim instigar o aluno, como ser poético
que &, a utilizar sua sensibilidade em todas as disciplinas, a ndo deixar de lado
seu conhecimento empirico nem o prazer das brincadeiras para resolver 0s
problemas matematicos. Todas as disciplinas poderiam ser menos mecanicas e
mais sensiveis.

Segundo Gées (1984, p. 181), é comum que o contato do aluno com a
poesia nas escolas aconteca de maneira didatica, para que este aprenda
gramatica ou mesmo que decore a poesia que se relaciona com a data
comemorativa estudada. A obrigacao tira o prazer da sensacao dos sons, ritmos e
sentimentos que a poesia transmite e afasta o aluno do gosto real pelo texto
poético.

Marisa Lajolo (2006, p. 50) observa que a maioria das atividades
escolares que envolvem poesia sdo desinteressantes, repetitivas e reduzem a

leitura a uma simples “atividade reprodutora”, deixando de incentivar a percepcao
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do significado geral do texto, de como ele diz o que diz, e tal maneira é

extremamente prejudicial para a formacao do jovem leitor:

Como os contatos mais sistematicos que as criangas tém com a
poesia sdo mediados pela escola (e ndo se tem como fugir a isso),
e como é frequente que os textos mesmo bons sejam seguidos de
maus exercicios, € bem provavel que a escola esteja nao
desensinando, ao menos prestando um desservico a poesia
(LAJOLO, 2006, p. 51).

Com a intencdo de que a escola ndo promova o “desservigo” a poesia,
Fernandes (2014, p. 22) sugere que os professores utilizem as obras do acervo
do PNBE para inserir 0 género poético no cotidiano dos leitores em formacéao,
seja por meio da leitura silenciosa e/ou em voz alta, individual ou coletiva,
utilizacdo de poesias musicadas, buscas na internet, realizacdo de saraus
poéticos e outras ideias para a convivéncia diaria dos leitores dos primeiros anos
do Ensino Fundamental com textos poéticos. A aproximacao gradual dos alunos
com a poesia é uma forma de demonstrar as diversas maneiras de ver o mundo
que o género proporciona.

Para que a divulgacdo e a apreciacdo da poesia ndo se restrinjam
somente a Educacdo Basica e aos primeiros anos do EF, € preciso que sejam
criadas algumas estratégias baseadas em pesquisadores — como COELHO
(1984), BERALDO (1990), ZILBERMAN (2005), SORRENTI (2009), entre outros
que propdem medidas como o preparo do mediador, a escolha mais cuidadosa
das obras, e considerar cada aluno em sua individualidade. Coelho (1984, p. 159),
por exemplo, sugere que é importante a unido do conhecimento do mediador com
a selecdo de um texto que apresenta muitas possibilidades de interacao para ser
trabalhado em sala de aula:

E exatamente essa peculiaridade da poesia (necessitar de
mediadores para atingir o leitor n&o-iniciado) que nos leva a
pensar nos elementos essenciais a um texto poético que se queira
aceito e amado pelas criancas. Uma excelente introducado ao texto
escrito seriam atividades como o canto e a musica. Dai a validade
dos brinquedos de roda, as cirandas... como alegre brincadeira e

estimulo & sensibilidade perceptiva dos pequenos [grifos da
autora].

A apreciacdo do género poético possui pouco espago nos curriculos

escolares, cada vez mais pragmaticos: “ha muitas coisas sérias e urgentes a
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tratar e ndo se pode perder tempo com a gratuidade da poesia e da arte de modo
geral” (FRANTZ, 2006, p.13). E preciso que este espaco seja bem aproveitado
pelo professor enquanto mediador, que ele consiga atrair a atencéo e curiosidade
dos alunos para os textos poéticos (vale ressaltar que o mediador ndo consegue
éxito com um “passe de magica” nem mesmo de um dia para o outro, mas sim e
somente apos ter obtido formagédo necessaria para tal).

Segundo Cunha (1976), o professor precisa selecionar textos que o
agradem, textos em que sinta seguranca para auxiliar os alunos na fruicdo
poética, mesmo que estes ndo fagcam parte do canone e ndo sejam de um autor
consagrado: “dando esse texto, os professores estardo fazendo mais pelos seus
alunos do que se repetissem, sem prazer, as antologias” (p. 44). E interessante
notar que a fruicdo e o nascimento do prazer ndo sao faceis nem mesmo
instantaneamente incentivados nos alunos. A variedade de textos e 0 aumento
das possibilidades de fruicho s&o elementos essenciais do processo de
desenvolvimento do prazer pela leitura e pelo texto.

Além da selecdo do texto pelo mediador e do bom aproveitamento do
espaco curricular, Abramovich (1989) propfe que o prazer da leitura seja
desenvolvido e estimulado nos aprendizes sem pressa, para que os alunos

observem em primeiro plano a maneira como o texto diz as coisas:

Que as criancas gostem de ler, de sorver devagarinho, sem
pressa, a poesia que encontrar... Que ao folhear um livro, saibam
reparar numa passagem bem escrita e que saboreiem esse
momento de boniteza que o autor elaborou (1989, p. 95).

Depois de incentivado e criado o prazer da leitura, também a atividade
de ler e interpretar um texto deve ser treinada para que a formacgéo de leitores
aconteca de maneira eficaz. E importante que o mediador tenha consciéncia de

7

gue cada aluno é um sujeito diferente que utiliza seu conhecimento de mundo

para entender o texto que |&, como afirma Coelho (1984, p. 185):

N&o se pode perder de vista que, nessa atividade mental exigida
pelo texto, diversos fatores, preexistentes na mente do educando,
entram em relacdo e se fundem: o conhecimento da Lingua;
percepcédo das ligacbes existentes entre o0 mundo real e o0 mundo
da linguagem (ou da arte); dados culturais préprios do meio em
gue vive; condicionamentos psicolégicos decorrentes de suas
proprias experiéncias existenciais e etc.
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Fazer convergir todos esses fatores (peculiares a cada educando)
para o processo de aprendizagem visado (seja em que area for) é
tarefa complexa que dificilmente pode ser orientada por normas
ou regras objetivas e inflexiveis. O que precisa existir, a priori, na
mente do professor ou do orientador [...] € um projeto de trabalho,
Cujas etapas resultardo dos objetivos imediatos e/ou mediatos e
das circunstancias reais que cada um tenha pela frente [grifo da
autora].

Desse modo, é possivel perceber que ndo existe uma formula méagica
que possibilite que os leitores jovens gostem de ler poesia nem uma estratégia de
trabalho que dé certo com todos os educandos. O professor € quem melhor
possui 0 conhecimento de seus alunos e pode utilizar diversas estratégias (ou
uma mistura delas) que acredite que funcione com a maioria deles. E
imprescindivel que ele ndo se deixe tomar pela desesperanca que as tentativas
fracassadas provocam e que continue incitando o prazer da leitura em seus
leitores. Se a semente plantada na infancia brotar, certamente dara frutos por
toda a vida daquele individuo. A poesia que era vista como obrigacdo pode se
tornar leitura prazerosa, expressao da alegria dos sentimentos infantis e téo
agradavel quanto as brincadeiras com o som das palavras na primeira infancia. O
desafio do mediador é cheio de dificuldades, inclusive a falta de incentivo
financeiro, como lembra Regina Zilberman (2005, p. 49):

[...] os salérios, para quem trabalha sobretudo em escola publica,
nao sdo recompensadores, fazendo com que os profissionais do
ensino tenham de assumir aulas em demasia, decisdo que lhes
rouba o tempo de estudo ou de planejar as classes mais
adequadamente. Também esse fator faz com que ele prefira
materiais que ja se oferecem prontos ou que facilitem a acgéo
pedagdgica.

Além das dificuldades no trabalho do mediador, a realidade escolar dos
alunos e os conteudos a cumprir também néo contribuem muito para a motivacao

do professor, o que acaba resultando, infelizmente, no lugar atual da poesia na

maioria das escolas:

A poesia na escola moderna sofre o descaso de parte de pais e
professores. Sdo contadas as escolas que reservam um horario
especial para a poesia em sala de aula. E que contam com
professores motivados e preparados para esta re-iniciacdo. Da
mesma forma, os textos escolares, quando apresentam poemas, 0
fazem com propésito de verificar a compreensao do aluno, quando

42



ndo para inculcar valores morais ou patrioticos (KIRINUS, 1998, p.
64).

Dessa maneira, 0 mediador precisa estar consciente que a poesia nao
€ uma alternativa “facil” para o trabalho em sala de aula, j& que esta exige um
maior trabalho do mediador, desde a selecéo, a recepcéo e a percepcao. Gracas
aos investimentos governamentais em projetos como o Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE) o maior desafio hoje ndo é a presenca do livro, mas
o despertar do aluno para a leitura literaria. Os livros que o leitor encontra na
biblioteca sdo, na maioria, resultado de programas de incentivo a leitura. Os
leitores podem encontrar livros nas escolas, mas as maneiras como Sserao
recebidos e efetivamente lidos sdo resultantes, principalmente, da dedicacao do
mediador?.

Assim, é possivel concluir que, nas escolas em que existe a presenca
dos livros, o mediador tem a possibilidade de trabalhar textos variados com seus
alunos. Porém, é preciso considerar o espac¢o oferecido pelas propostas
curriculares e pela escola para esse trabalho com o texto poético ou em verso.

Contudo, ndo se pode colocar o ensino, da leitura e prazer com o texto
poético, sob responsabilidade exclusiva de um mediador que, as vezes, nao
possuiu formacédo adequada e que, mesmo depois que a tenha obtido, precisa
considerar as indicacdes de conteldo postas nas politicas curriculares para
encontrar um momento em suas aulas para atividades que fogem do puro ensino
das regras morfologicas e sintaticas da nossa Lingua Portuguesa.

A presencga das obras literarias de qualidade, a formagédo do mediador
e 0 tempo para o trabalho determinam sumariamente o processo de formacao de
leitores de poesia em nosso pais. O PNBE € o maior responsavel pela existéncia
das obras nas escolas publicas, posto que tal programa governamental envia as

bibliotecas escolares livros de variadas tematicas desde o ano de 1998.

1.3. O PNBE: principal programa de acesso a leitura no Brasil

4 Para maiores informagBes sobre mediadores de leitura, consultar MAIA, Elizangela Tiago.
Mediadores e praticas de leitura literaria: um estudo do acervo PNBE/2011. 149 f. Dissertacdo
(Mestrado em Letras) - Faculdade de Comunicagdo, Artes e Letras, Universidade Federal da
Grande Dourados. Dourados, 2014.

43



No Brasil, de maneira geral, os jovens leitores tém acesso as obras
literarias de poesia e outros géneros principalmente por meio da escola. Segundo
Fernandes (2013), “A instituicdo escolar tornou-se o principal espaco de
circulacdo e de consumo do género, promovendo a escolarizagdo do texto
literario” (FERNANDES, 2013, p. 2). O problema da escolarizagcdo dos textos
literarios foi anteriormente discutido por Soares (2006) e a pesquisadora sugeriu
algumas estratégias para amenizar a inadequada escolarizacdo da literatura.
Entre as sugestbes, as que estdo ligadas a importancia do aproveitamento da
biblioteca escolar se destacam: uma organizacdo do espaco, do tempo e das
estratégias de leitura, além da selecao de obras presentes no acervo (SOARES,
2006).

As escolas que tém um espaco adequado para a biblioteca as vezes
recebem obras doadas pela comunidade, mas a maioria delas € fruto de
investimentos governamentais. As bibliotecas publicas escolares possuem
acervos selecionados e comprados por meio de iniciativas como o Programa
Nacional da Biblioteca da Escola (PNBE)?®.

O PNBE, instituido pela Portaria Ministerial n. °© 584, de 28 de abril de
1997, tem o objetivo de promover 0 acesso a cultura e o incentivo a leitura nos
alunos e professores por meio da distribuicdo de acervos de obras de literatura,
de pesquisa e de referéncia, atendendo de forma gratuita todas as escolas
publicas de educacéo basica (FERNANDES, 2013, p. 62). O PNBE inicialmente
era uma politica do governo do presidente Fernando Henrique Cardoso e
posteriormente passou a ser uma politica publica de Estado, tendo em vista que
foi mantida pelos governantes seguintes, Luiz Inacio Lula da Silva e Dilma
Housseff.

O programa comecou a enviar livros para as bibliotecas no ano de
1998 e contemplou, neste ano, 16,6 milhdes de alunos do Ensino Fundamental
com um acervo de 123 titulos da literatura brasileira, incluindo prosa, poesia e

livros de referéncia, como dicionarios, indicados por uma comissao de notaveis.

5 Para maiores informacdes sobre as bibliotecas escolares e o PNBE, consultar CORDEIRO,
Maisa Barbosa da Silva. Leitura, literatura, biblioteca e politicas publicas: um estudo de caso em
Dourados/MS. 123 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) — Faculdade de Comunicacdo, Artes e
Letras, Universidade Federal da Grande Dourados. Dourados, 2013.
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Em 1999, o programa ampliou o numero de escolas atendidas, mas
restringiu o acervo a 12 e 42 séries do EF®, incluindo quatro obras voltadas para
criancas portadoras de necessidades especiais. As 109 obras selecionadas foram
indicadas pela FNLIJ e pela Secretaria de Educacdo Especial (SEESP) do
Ministério da Educacg&o. Entre os géneros selecionados predominaram os textos
narrativos, mas também apareceram livros de poesia, de imagem e informativos
(FERNANDES, 2013, p. 66).

No ano 2000, o PNBE distribuiu obras voltadas somente para a
formacao dos professores de 30.718 mil escolas e n&o dirigidas aos alunos. Entre
as obras selecionadas para o acervo, vale destacar a presenca dos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN, de 12 a 82 séries do EF, do Referencial Curricular
Nacional para a Educacédo Infanti — RCNEI e do Referencial Nacional para a
Educacao Indigena. Acompanhando essas obras, as escolas receberam o Guia
Historias e Historias, que trazia sugestdes de trabalho com as obras do acervo do
PNBE do ano anterior, 1999.

Em 2001, o conjunto de obras foi novamente direcionado aos leitores,
mas apenas para os estudantes da 4° e 5° séries do EF das 139.119 mil escolas
contempladas. O nimero de escolas atendidas aumentou, mas a quantidade de
leitores foi restringida pela indicac@o das séries. Trinta obras distribuidas em seis
colecbes de cinco volumes fizeram parte do acervo do ano de 2001.
(FERNANDES, 2013, p. 67).

No ano de 2001 até 2004, o PNBE distribuiu os acervos por meio do
projeto “Literatura em minha casa”, que incentivava os alunos a levarem os livros
para que tanto eles quanto as familias pudessem compatrtilhar as leituras, além de
estimular as trocas entre os colegas. Os livros do projeto ainda podem ser
encontrados atualmente nas escolas. No ano de 2001, trinta e cinco obras
literarias formaram o acervo, contemplando poesia, conto, romance, peca teatral e

um classico universal, destinados aos alunos de 42 e 52 séries do EF.

6 A lei n° 11.274, de 06 de fevereiro de 2006, estabeleceu nove anos de Ensino Fundamental e
mudou a nomenclatura a partir de 2007: a 42 série equivale ao antigo 5° ano, por exemplo. Assim,
utilizaremos o termo série quando fizermos referéncia aos anos anteriores a lei.

7 Sobre esse projeto, maiores detalhes podem ser obtidos em PAULA, Flavia Ferreira de.
Literatura infantojuvenil e politicas publicas de leitura: um estudo do projeto Literatura em Minha
Casa. 116 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) - Universidade Federal da Grande Dourados.
Dourados, 2010.
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Em 2002, o programa restringiu a distribuicdo aos matriculados nas 42
séries das escolas publicas de EF, mas os critérios de selecdo se diferenciaram
dos anos anteriores por intermédio de um edital especifico publicado em 29 de
agosto de 2001, que estabelece as especificacdes técnicas e os critérios para
avaliacdo e selecdo e a triagem (BRASIL, 2001). A partir do edital do ano de
2001, os critérios e a selecdo dos especialistas® para o processo de avaliacdo
foram ficando cada vez mais claros e aprimorados (FERNANDES; CORDEIRO,
2012). O acervo do ano de 2002 contou com quarenta titulos diversos, divididos
em oito colec¢des, com cinco volumes.

No ano de 2003, mesmo com a mudanca do governo federal, o
programa foi mantido e ampliado. O PNBE foi executado em diferentes acdes:
atendimento aos alunos matriculados na 42 série do EF, com um acervo de cinco
volumes; alunos da 82 série do EF e para a EJA, com quatro volumes; além de
obras voltadas para a formacédo de professores e para o0 abastecimento de
bibliotecas itinerantes e escolares. (BRASIL, 2015). No ano de 2004, foi dado
continuidade as acfes e aos critérios do ano anterior, segundo historico do PNBE
apresentado no site do FNDE (BRASIL, 2015).

O histérico do programa disponivel na pagina virtual do FNDE
(BRASIL, 2015) aponta que no ano de 2005 o PNBE atendeu alunos de 12 a 42
séries do EF e contemplou todas as escolas publicas brasileiras com as séries
iniciais com pelo menos um acervo de vinte titulos diferentes, entre poesias,
narrativas e livros de imagens.

Em 2006, o acervo foi destinado aos alunos de 52 a 82 séries.
Dependendo da quantidade de alunos, as escolas receberam de 75 até 225
titulos de géneros variados que incluiam poesia, conto, crénica e romance
(BRASIL, 2015).

A partir do ano de 2007, foi mudada a nomenclatura do PNBE. Até
2006, o nome do programa se referia ao ano de aquisicdo. Em 2007, passou a
referir-se ao ano de atendimento. Os livros do PNBE 2008 foram adquiridos em
2007 e assim por diante; dessa maneira, ndo existiu uma versdao do PNBE de
2007.

8 Para mais informacdes sobre os critérios, consultar FERNANDES, Célia Regina Delacio;
CORDEIRO, Maisa Barbosa da Silva. Os critérios de avaliacdo e selegcdo do PNBE: um estudo
diacrénico. Educacéo. Porto Alegre, v. 35, n. 3, p. 319-328, set./dez. 2012.
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No ano de 2008, o PNBE ampliou o atendimento para os alunos do
EM. Neste ano as escolas de El, EF e EM receberam acervos, segundo histérico
do programa disponivel na pagina online do FNDE (BRASIL, 2015). Os livros
foram distribuidos por quantidade de alunos. Escolas de EIl receberam até trés
acervos diferentes, as de EF receberam o maximo de cinco e as de EM trés
acervos.

A partir do ano de 2009, o programa comecou a alternar as seéries
atendidas: em um ano sédo contempladas as escolas de El, de anos iniciais do EF
e de EJA, e no ano seguinte sao atendidas as escolas de anos finais de EF e de
EM. Dessa maneira, segundo a nova logistica, cada publico atendido recebe
acervos do PNBE a cada dois anos. (BRASIL, 2008).

Em 2009, os acervos foram destinados para as séries finais do EF (6° a
9° ano) e para o EM. Escolas com até 250 alunos receberam 100 titulos; com 251
a 500 estudantes, 200 obras; acima de 501 estudantes, 300 titulos. Além da
distribuicdo de obras de variados géneros, como nas edi¢des anteriores, a edi¢ao
do PNBE de 2009 foi a primeira a incluir no acervo livros de historias em
quadrinhos, inovacdo que foi mantida nas edicbes seguintes do programa
(BRASIL, 2015).

No ano de 2010, continuando o rodizio de alunos atendidos, os acervos
foram destinados as escolas de El, primeiros anos do EF e EJA, variando a
guantidade de obras com base no numero de alunos, sendo quatro para a El,
quatro para o EF e dois para a EJA. Cada acervo foi constituido por vinte e cinco
titulos. Neste ano também foram enviados para as escolas livros do PNBE do
professor, divididos por matéria, da educacao basica. O ano de 2010 também
contou com acervos voltados para orientacdo pedagogica de professores da
educacao especial e obras de literatura em formato acessivel para alunos com
necessidades educacionais especiais (BRASIL, 2015).

Em 2011, novamente foram beneficiados alunos dos anos finais do EF
e do EM com trés acervos diferentes. Foram atendidos 20 milhdes de alunos, com
5,5 milhdes de livros, resultado do investimento de R$ 70,8 milhdes. A edicao de
2011 do PNBE contou com seis acervos diferentes, trés voltados para o EF e trés
para o EM (BRASIL, 2015).
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No ano de 2012, seguindo o rodizio, o programa foi destinado para
estudantes da El, anos iniciais do EF e EJA. Foram investidos mais de R$ 81,7
milhdes de reais e beneficiados mais de 22 milhdes de alunos. Além das obras
em formato impresso, esta edicdo do PNBE foi a primeira a adquirir obras no
formato MacDaisy (BRASIL, 2015), que consiste em uma forma digital de leitura
da obra que se utiliza de audios e possui interatividade com o leitor, beneficiando
principalmente aqueles com necessidades especiais.

Em 2013, o programa atendeu escolas de anos finais do EF e de EM,
totalizando um investimento de mais de R$ 86 milhdes de reais direcionado para
21.120.092 estudantes, com acervos de diferentes géneros, incluindo contos,
romances, poemas e histérias em quadrinhos.

No ano de 2014, 22.193.429 estudantes foram atendidos com os livros
do acervo. O PNBE foi direcionado para as escolas de El, anos iniciais do EF e
EJA. Foram escolhidos cem titulos para a El, cem para o EF e cinquenta para a
EJA.

O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) tem sido um
importante aliado dos mediadores na promocéo da leitura, mas, infelizmente, sua
continuidade se encontra ameacada devido a contencdo de gastos que foi
realizada pelo governo da presidenta Dilma Rousseff. Noticias veiculadas na
imprensa (NETO, 2015) indicaram que o PNBE do ano de 2015 esta
temporariamente suspenso e que o de 2014 ja foi selecionado, mas nao se sabe
se sera comprado. A esperanga € que em 2016 o programa possa retornar aos
planos orcamentarios, pois em 17 anos de existéncia foi instrumento
indispensavel no incentivo a leitura em todas as regides do Brasil. Convém
destacar que o PNBE é um bom distribuidor de livros e possibilita o acesso a
obras de qualidade, mas néo garante a formacéao de leitores, dai a importancia de
ser acompanhado de outros programas de formacao.

A tabela a seguir resume os dados historicos do PNBE, com

informacdes retiradas da pagina online do FNDE:
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Tabela 1: Dados historicos do PNBE

Alunos Total de

Ano Escolas . . Recursos

beneficiados livros
1998 (20 mil 16,6 milhdes (4,2 milhdes 23,5 milhdes
1999 (36 mil 10,8 milhdes [3,9 milhdes 17,5 milhdes
2000 (30,718 mil [Docentes 577,4 mil 15,1 milhdes
2001 (139,119 mil |8,56 milhdes [60,92 milhdes [55,71 milhdes
2002 [126 mil 3,8 milhdes 21 milhGes 19,6 milhdes
2003 [192,8 mil |[6,8 milhdes 39,4 milhdes 49,9 milhdes
2004 Continuacado das acdes do PNBE 2003
2005 [136,3 mil 16,9 milhdes (5,9 milhdes 47,5 milhdes
2006 (46,7 mil 13,5 milhdes |[7,2 milhdes 45,5 milhdes
2007 Mudanca de nomenclatura
2008 (85 mil 24 milhdes 8,6 milhdes 47,9 milhdes
2009 (66,9 mil 20 milhdes 10 milhdes 74,4 milhdes
2010 [248 mil 24,7 milhdes |12 milhdes 48,7 milhdes
2011 [212 mil 20 milhées 5,5 milhdes 70,8 milhdes
2012 [240 mil 22,3 milhdes |9 milhdes 81,7 milhdes
2013 (123,7mil |21,1 milhdes |7,4 milhdes 86,6 milhdes
2014 (217,5mil  [22,1 milhdes |19,3 milhdes |92,3 milhdes

Fonte: Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo — FNDE - Programa
Nacional Biblioteca da Escola — PNBE.

Os valores, a quantidade de alunos e de escolas atendidas foram
variados e proporcional aos objetivos de cada ano do programa. Como se Vé, a
tabela 1 demonstra o quanto os investimentos e a abrangéncia do PNBE
cresceram do ano de 2008 até o de 2014. E preciso que o incentivo continue
aumentando e gque também acontecam acdes voltadas para a formacdo do
mediador, j& que este agora possui acesso ao livro.

Programas de acesso ao livro como o PNBE e antecessores
proporcionaram grandes avancos na popularizacdo de livros. Estes agora estédo
fisicamente proximos dos alunos, mas, ainda assim, os indicadores mostram que
a formacdo dos leitores ainda n&o é a ideal, como sustenta Fernandes (2013, p.
24):

E importante observar que, embora nas sociedades atuais a
leitura seja imprescindivel para o ingresso no mercado de trabalho
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e para 0 exercicio da cidadania, no Brasil, as pesquisas e as
avaliacBes educacionais apontam para a precaria formacao de um
publico leitor e revelam o fracasso de politicas publicas do
governo envolvidas na solugéo do problema.

As bibliotecas escolares brasileiras sdo abastecidas pelo PNBE, mas
muitas vezes podem n&o ter estrutura fisica ou recursos humanos para que esses
livros cheguem plenamente aos leitores. Ainda assim, pesquisas como a
“Retratos da leitura no Brasil”, que ja teve quatro edi¢des, confirmam a eficiéncia
dos programas de distribuicdo de livros e demonstram que o desafio estd na
formacéao do leitor.

A primeira edicdo da pesquisa “Retratos da leitura no Brasil™ foi
realizada no ano 2000 e tinha o objetivo principal de identificar a penetracdo da
leitura de livros no pais e 0 acesso a eles. A segunda edicdo foi realizada em
2007 sua metodologia de pesquisa foi unificada com instituicbes da América
Latina, ampliando o objetivo, pois além de verificar a leitura e 0 acesso também
seria possivel provar a eficacia ou ndo dos investimentos em programas de
distribuicdo de livros. A terceira edicdo foi realizada em 2011; manteve o0s
objetivos das edi¢cdes anteriores e buscou verificar o perfil dos consumidores de

livros digitais.

A pesquisa confirma que as politicas publicas de acesso ao livro e
de promogéao da leitura tém importancia fundamental para reduzir
as desigualdades regionais e de classe. E na escola que se Ié
mais, 0s mais jovens leem mais e é na infancia que se forma o
leitor. Entretanto, depois da escola, o brasileiro Ié menos. A escola
nao esta formando o leitor, mas dando acesso a leitura. A prética
da leitura continua sendo um privilegio de classe (BEAUCHAMP:;
LAZARO, 2008, p. 74).

A quarta edicdo da pesquisa “Retratos da leitura no Brasil” foi realizada
em 2015 pelo Ibope, encomendada pelo Instituto Pré-Livro. A pesquisa ouviu uma
amostra de pessoas equivalente a 93% da populacao brasileira e anunciou os
resultados em um seminario na cidade de Sao Paulo, no més de maio de 2016. O
livro com as analises ainda nédo foi publicado, mas os dados revelados indicam
que 44% da populacdo brasileira ndo 1€ e 30% nunca comprou um livro

(RODRIGUES, 2016).

® Para maiores informac@es sobre as pesquisas e seus resultados, consultar o portal do Instituto
Pro-livro, no enderego <http://prolivro.org.br’/home/> Acesso em: 15 jan. 2016.
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Segundo os dados divulgados, 67% da populacdo afirmou que néo
teve uma pessoa que incentivasse a leitura durante sua vida (RODRIGUES,
2016). Este fato prova que o acesso aos livros ndo € associado ao interesse e
incentivo para que os individuos o leiam. Mesmo com o investimento do governo
federal em 17 anos de PNBE, somente a presenca dos livros nas escolas publicas
nao forma os leitores.

Além do governo, outros setores tém se mostrado interessados em
contribuir para a melhoria do ensino da leitura e da escrita nas escolas publicas. A
Fundacdo Itad Social, com a coordenacdo técnica do Centro de Estudos e
Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acdo Comunitaria — Cenpec — criou o
Programa Escrevendo o Futuro, que promove a Olimpiada Brasileira de Lingua
Portuguesa, realizada em parceria com o Ministério da Educacéo.

A Olimpiada de Lingua Portuguesa premia e divulga os textos de
alunos de escolas publicas desde o ano de 2009. O programa envia para as
escolas e disponibiliza on-line diversos materiais de apoio para o trabalho do
mediador com 0s géneros poema, memoarias literarias, crénica e artigo de opinido.
Os poemas sao para os estudantes dos 5° e 6° anos do EF; memarias literarias
para os 7° e 8° anos do EF; cronica para os alunos do 9° ao do EF e 1° ano do
EM; e artigo de opinido para os estudantes dos 2° e 3° anos do EM.

Como vemos, as iniciativas dos setores publico e privado procuram
ajudar a promover a leitura nas escolas, mas garantir o acesso aos livros, como
faz o PNBE, ndo pode deixar de ser realizado. Assim, € possivel concluir que o
PNBE € uma politica muito importante para a popularizacdo do acesso a leitura e
a literatura, mas o programa sozinho nao funciona. Para que as praticas literarias
acontecam, é preciso unir 0 acesso aos livros a um mediador preparado e com
vontade, sem esquecer-se do espaco no curriculo escolar. Os investimentos no
acesso a leitura foram grandes e precisam ser gradativamente aumentados, como
ocorreu com o PNBE até 2014, mas também é necessario investir na formacao
dos mediadores que trabalhardo diretamente com esses livros nas escolas.

A intencdo desta pesquisa € contribuir para que a pratica de leitura de
textos poéticos esteja cada vez mais presente nas escolas e, por consequéncia,
na vida dos leitores. O jovem associa o0 ato de ler a uma obrigacdo escolar e apos

sair da escola o habito nao é mantido. Os mediadores precisam “ganhar folego”
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para incentivar a permanéncia do habito de ler e este trabalho fornece algumas
sugestbes a partir dos livros de poesia do acervo do ano de 2013 do PNBE,

apresentados no proximo capitulo.
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Capitulo 2

Os textos em verso no acervo do PNBE/2013



2.1. O acervo e os critérios de selecdo do PNBE/2013

O PNBE envia livros as bibliotecas escolares desde o ano de 1998,
como visto no capitulo anterior. Ele se tornou um importante aliado do mediador
na formacédo de leitores ao aumentar e proporcionar 0 acesso as obras literarias
nas escolas publicas do Brasil.

Em 2013, o programa atendeu escolas de anos finais do EF e do EM,
totalizando um investimento de mais de R$ 86 milhdes de reais direcionado para
21.120.092 estudantes (BRASIL, 2015). Para o EF, foram destinados 3 acervos
com 60 titulos diferentes cada. Escolas com até 250 alunos receberam 1 acervo
enguanto as com 251 até 500 estudantes receberam 2 acervos diferentes.

Segundo o edital de selecdo para os livros do PNBE/2013 (BRASIL,
2011, p. 1-2), as editoras poderiam apresentar inscricdo de obras em seis
categorias de género pré-determinadas: poesia; conto, crdnica, novela, teatro,
texto da tradicdo popular; romance; memoria, diario, biografia, relatos de
experiéncias; obras classicas da literatura universal; livros de imagens e livros de
histérias em quadrinhos. As obras também precisavam ser editadas em volume
anico, ndo ter espacos para a escrita do leitor (o que tornaria impraticavel o uso
coletivo para o qual as obras sdo destinadas), ndo pertencerem ao dominio
publico e ndo terem sido adquiridas por anos anteriores do PNBE a partir de 2008
(p. 2).

O anexo | € dedicado para a exposi¢cao e esclarecimento dos critérios
de exclusédo da triagem, enquanto os anexos do Il ao VIII demonstram normas
técnicas e formularios para inscricdo de obras e editores. O mais extenso e
relevante para nossa pesquisa neste edital € o Anexo Il.

O anexo Il do edital de selecdo do PNBE/2013 (BRASIL, 2011, p. 21)
apresenta os critérios de selecao e avaliacao dos livros para o acervo e é dividido
em trés partes especificas: qualidade do texto, adequacdo tematica e projeto
grafico. Nas primeiras linhas da introducédo é apresentado o que se espera das

obras escolhidas para compor o acervo:

As obras de literatura a serem avaliadas e distribuidas pelo
Programa Nacional Biblioteca da Escola 2013 deverdo contribuir
para que a escola publica brasileira possa levar os alunos a uma
leitura emancipatoria, por meio do acesso a textos literarios de
gualidade que proporcionem experiéncias significativas e
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oferecam estimulos para a reflexdo e a participagéo criativa na
construcdo de sentidos para o texto. Além disso, os textos
literarios deverdo ser portadores de manifestacbes artisticas
capazes de despertar nos leitores jovens ndo apenas a
contemplacdo estética, mas também, a capacidade de reflexdo
diante de si, do outro e do mundo que o cerca (BRASIL, 2011, p.
21).

Como se V&, o edital explicita que as obras selecionadas devem servir
como propulsoras na formagdo de um leitor pensante ao propiciar 0 acesso a
livros de qualidade para os alunos das escolas publicas, acrescentando ainda que
“os acervos serdo compostos por obras de diferentes tipos e géneros literarios, de
forma a fornecer aos leitores um panorama da literatura brasileira e estrangeira”
(BRASIL, 2011, p. 21).

E a literatura brasileira € representada em maior quantidade no acervo
do PNBE: dos 180 livros dos trés acervos, 33 foram escritos por autores
estrangeiros como Lewis Carroll, Brian Selznick e Robert Browning, por exemplo.
Entre os autores brasileiros, foram selecionadas obras de escritores como André
Moura, Marcos Bagno e Leo Cunha. A edicdo do PNBE do ano de 2013
proporciona um interessante panorama para o leitor porque contém diversos
escritores, linguagens e géneros, como crbnica, conto, romance e histérias em
quadrinhos.

Infelizmente, a perspectiva que o leitor pode ter a partir dos acervos de
2013 ndo favorece o género poético, ja que de 180 livros, somados os trés
acervos, apenas 15 titulos sdo de poesia. Ou seja, os livros de poesia
representam pouco mais de 8% dos titulos selecionados para compor o acervo do
PNBE do ano de 2013.

Os documentos oficiais disponiveis sobre o programa nao separam por
género a quantidade de livros inscritos para a selecdo de 2013. A quantidade de
acervos enviados € proporcional a de alunos. Assim, como dificiimente uma
escola recebe os trés acervos, os leitores encontrardo nas suas bibliotecas
escolares no minimo trés e no maximo dez livros do género enviados pelo
PNBE/2013.

A tabela a seguir apresenta os livros de poesia que foram

selecionados, divididos por acervo:
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Tabela 2: Acervo de poesia do PNBE/2013

Acervo 1 - Anos finais do Ensino Fundamental

Titulo Autor (a) llustrador (a) Editora
Furundum! Cancdes e cores Carlos Rodrigues Rubens Editora Autores
de carinho com a vida Brandao Matuck Associados
Parque de impressdes Eloésio Paulo S(Ia\lbua;]sélslo Editora Dubolsinho
Tibarfi! O alpu[n Qe poesia Jonas Ribeiro Dino Bernardi Brinque Book
do Tiburcio Jr
Acervo 2 - Anos finais do Ensino Fundamental
Titulo Autor (a) llustrador (a) Editora
Adolescente poesia Sylvia Orthof Sylvia Orthof Rovelle
Antonio
Dom quixote em cordel Antonio Klevisson Viana Klevisson Manole
Viana
Estacdo dos bichos Atz (R @ Catil Fé Editora lluminuras
Jabur
~ , ., Marcelo Aovra
La de vidro: didlogos oo : Morales Perlingeiro
poéticos Andre Moura Rlbe::r)?r:SJulle Editora

Meu coracdo €é tua casa

Federico Garcia Lorca -
Padua Fernandes

Jaime Prades

Comboio de Corda
Editora

O mar e os sonhos Roseana Murray Elvira Vigna Abacatte Editorial
Poesia de bicicleta Sérgio Capparelli A : Newtec Editores
Gruszynski

Acervo 3 - Anos finais do Ensino Fundamental

Titulo Autor (a) llustrador (a) Editora
Menino do mato Manoel de Barros Martha Barros Texto Editores
, ~ Christian Morgenstern - Rathna , :
No reino da pontuacao Andrea Emilia Knecht Ramanathan Berlendis Editores
O tempo escapou do reldgio Marcos Bagno Marilda Editora Pia
e outros poemas Castanha
Poetrix José de Castro ElL) Signo Editora
Affonseca
Carteira de identidade Roseana Murray Elvira Vigna Editora Lé

Fonte: Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo — FNDE — Programa Nacional

Biblioteca da Escola — PNBE.

Como demonstra a tabela, as obras de poesia selecionadas, mesmo

poucas, possuem diversidade de autores. Dos quinze livros, trés sao de autores

estrangeiros, sendo que dois destes foram traduzidos e um adaptado para o

cordel. Quanto ao género dos autores, existe um desequilibrio: onze sdo homens
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e apenas cinco mulheres, diferente do que se nota com os ilustradores, onde tem-
se 9 mulheres e 7 homens. Nem todas as capas possuem bem destacados o0s
nomes dos autores e ilustradores.

Quanto ao critério qualitativo, € esperado que as obras contribuam para
“ampliar o repertorio linguistico dos leitores e, a0 mesmo tempo, propiciar a
fruicdo estética” (BRASIL, 2011, p. 21). Dessa maneira, os livros selecionados
buscam dar ao leitor a oportunidade de ampliar seus horizontes literarios,
linguisticos e também o prazer da leitura dos textos em prosa (principalmente),
pois além da quantidade de textos poéticos ser minima em relagdo aos textos
narrativos, em todo o edital, a Unica ressalva que é exclusiva a qualidade do texto

poético, chamados de “textos em versos”, se resume em um periodo:

No caso dos textos em verso, sera observada a adequacédo da
linguagem ao publico a que se destina, tendo em vista os
diferentes principios que, historicamente, vém orientando a
producédo e a recepgdo literaria, em especial 0os que se referem a
exploracdo dos aspectos melodicos, imagéticos e/ou visuais na
producdo poética (BRASIL, 2011, p. 21).

Como se vé, segundo o edital, a qualidade dos textos em verso se
resume a adequar a linguagem para o publico pretendido, baseando-se nos
principios historicos formais. A maioria dos titulos selecionados para o acervo do
PNBE de 2013 é de obras em prosa, mas o0s poucos livros de poesia
selecionados (e, talvez, todos os inscritos) seguem um padréo de qualidade ja
especificado desde o edital e comprovado pelos profissionais da area que os
escolheram para compor o0 acervo.

Quanto a adequacdo tematica, o edital prevé que as obras
contemplassem diferentes contextos sociais, culturais e histéricos. Entre os textos
em verso do PNBE/2013, as tematicas ndo variam tanto. Resumidamente, as
obras tratam da relacdo do leitor com o0 mundo e a percepcdo deste, das
brincadeiras (por vezes nonsense) com palavras, animais e coisas, da relagéo do
individuo com a natureza, das duvidas adolescentes e a exposi¢ao das mesmas.

A parte do edital destinada ao projeto grafico afirma que as obras
selecionadas devem possuir harmonia entre o texto, ilustracdes e elementos
graficos para proporcionar ao aluno uma boa experiéncia de leitura, trazendo

elementos externos para auxiliar na interpretagdo como, por exemplo, a biografia
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do autor. Algumas pesquisas, como a de Iguma (2012), defendem que as obras
apresentem também a biografia dos ilustradores, ja que os elementos graficos

sao essenciais para o entendimento dos textos:

[...] seria valido o ilustrador, assim como o autor, ter sua biografia
contextualizada. Essa questdo é levantada, pois em algumas
obras encontram-se ambos referenciados, uma maneira de
valorizar o trabalho. Além disso, remeter a outros titulos, que
podem propiciar ao leitor curioso novas possibilidades de leitura
(IGUMA, 2012, p. 42, grifo da autora).

As obras de poesia do PNBE/2013 possuem projetos gréficos e
ilustracdes coloridas e bem adequadas a tematica de cada livro. Quase todos o0s
livros possuem informacdes biograficas sobre os autores, tradutores e ilustradores
(Estacdo dos bichos, de Alice Ruiz e Camila Jabur (2011), € um dos que nao
possui informacdes sobre o ilustrador, identificado apenas na capa do livro e na
referéncia bibliografica como F&, como é conhecido).

Outra obra que nao privilegia o ilustrador € a de Menino do mato, de
Manoel de Barros (2010). Para descobrir quem era o profissional que fez o
trabalho das imagens representadas no livro foi necesséaria uma pesquisa a partir
da biografia dos ilustradores de outras obras do autor, pois na obra ndo aparece
nenhuma referéncia a ilustradora Martha Barros, nem mesmo seu nome.

Os critérios de selecdo apresentados no edital do PNBE/2013 deixam
claros que esperam que os livros contribuam para uma leitura emancipatéria por
meio do acesso a obras de qualidade grafica e tematica e os livros selecionados
atendem a essas exigéncias formais do edital. Também foram selecionadas obras
de autores candnicos como Machado de Assis e outros ndo tdo conhecidos, como
Antonio Klevisson Viana, escritor de literatura de cordel, género muito popular no
nordeste brasileiro. As obras selecionadas cumprem muito bem seu papel de dar
a visdo de varios universos diferentes ao leitor e ampliar seu conhecimento de
mundo, mas somente a existéncia das obras ndo garante sucesso no processo de
interacao entre o leitor e o livro.

Os livros de poesia do PNBE/2013, mesmo poucos, existem, tém
qualidade e podem propiciar aos leitores experiéncias positivas de leitura literaria.
Mas, para isso, sao imprescindiveis a formacao, a dedicacdo e o esforco dos

mediadores, ja que uma biblioteca cheia de livros nédo significa uma escola lotada
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de leitores. Conhecer melhor os autores e as tematicas das obras pode ser um
bbnus para as estratégias que o mediador usara para na aproximacgéao dos alunos

com as obras.

2.2. Perfil dos autores e ilustradores de poesia do PNBE/2013

Os autores e ilustradores das obras selecionadas para o PNBE de
2013 possuem variados perfis. Dois dos autores, Federico Garcia Lorca e
Christian Morgensten, séo estrangeiros e foram traduzidos pelos brasileiros Jaime
Prades e Andrea Emilia Knecht, respectivamente. Os dados bibliogréficos sobre
os autores foram buscados em péaginas da internet e encontrados nas orelhas de
seus proprios livros.

A faixa etaria dos escritores estd na média entre 40 e 80 anos, como
demonstra a tabela 3 (a tabela possui quantidade menor de autores porque 0s
escritores estrangeiros ja faleceram), o que indica que sdo escritores maduros
escrevendo para um publico alvo formado por criancas, pré-adolescentes e
adolescentes. A idade dos autores também pode ser indicio de experiéncia na
area.

Tabela 3: Faixa etaria dos autores de poesia do PNBE/2013.

Faixa etaria Quantidade
40-50 4
51-60 2
61-70 4
71-85 2

Fonte: Elaborada pela autora

Os ilustradores sdo experientes, jA que 0S mais novos possuem por
volta de 30 anos e o mais velho, 83 anos, como demonstra a tabela 4. Assim
como 0s autores dos textos verbais, novamente temos adultos maduros criando

obras para o publico adolescente.

59



Tabela 4: Faixa etéria dos ilustradores de poesia do PNBE/2013.

30-40 2
40-50 5
50-60 3
60-85 4

Fonte: Elaborada pela autora

Dos 16 autores, 11 sdo homens e 5 mulheres. Quanto aos ilustradores,
dos 14 profissionais, 7 sdo homens e 9 sdo mulheres, como demonstra a tabela 5.
A maior quantidade de ilustradoras é um fator positivo em relacdo aos autores de
maioria masculina. Numa época de crescimento da consciéncia e da importancia
da igualdade e da luta por direitos, esse fato pode ser considerado uma pequena

vitéria.

Tabela 5: Género dos autores e ilustradores de poesia do PNBE/2013.

Autores 11 5

llustradores 7 9

Fonte: Elaborada pela autora

Quanto ao local de nascimento, consideramos apenas os brasileiros e
unimos autores e ilustradores. A maioria deles € natural da regido sudeste,
principalmente de Sdo Paulo, Minas Gerais e Rio de Janeiro, o que é um sinal
claro para a identificagdo dos maiores centros de producéo cultural e intelectual
de nosso pais. E adequado pensar que os profissionais representam a viséo de
mundo predominante em sua regiao, o que pode fazer com que um aluno de uma
escola da regido norte pouco ou nada se identifique com a tematica de alguma

obra que fale da praia, por exemplo.
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Tabela 6: Estado de nascimento dos autores e ilustradores de poesia do
PNBE/2013.

CE
MG
PR
RJ
RS

SP 5
Fonte: Elaborada pela autora

e A= ENR I

A maioria dos autores possui formacao em areas que coincidem com o
exercicio da escrita, como Letras e Jornalismo, como demonstra a tabela 7. Os
ilustradores também podem ser considerados aptos para o que fazem, com seus
diplomas de Design, Belas Artes e até mesmo Arquitetura. A tabela 7 comprova
que muitos dos autores e ilustradores das obras de texto poético selecionadas
para o PNBE/2013 que possuem nivel superior utilizam em sua producdo os
estudos dos cursos que escolheram, com excecdo de Carlos Rodrigues Brandao,

José de Castro e Manoel de Barros.

Tabela 7: Formacéao dos autores e ilustradores de poesia do PNBE/2013

Nome Identificacdo Graduacéo Pé6s-graduacéao
Alice Ruiz Autora - -
Ana Gruszynski llustradora Jornalismo I:_)Aout_orado em
Ciéncias Sociais
André Moura Autor Letras DOV S5
Letras
Andrea Emilia Knecht Tradutora Design -
Antonio Klevisson Viana Autor * *
Camila Jabur Autora - -
Carlos Rodrigues Brandédo Autor Psicologia I_DAout_orado em
Ciéncias Sociais
Christian Morgenstern Autor Jornalismo -
Dino Bernardi Jr llustrador Pedagogia EspeC|aI|~za<;ao em
Educacao Infantil
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Eloésio Paulo Autor Letras Douteradeiem
Letras
Literatura Mestrado em
Elvira Vigna llustradora Teoria da
Francesa C e ~
Significacdo
Fé llustrador Arquitetura -
Federico Garcia Lorca Autor Direito -
Jaime Prades Tradutor - -
Jonas Ribeiro Autor Letras -
José de Castro Autor Publicidade e -
Propaganda
Julie llustradora t t
Manoel de Barros Autor Direito -
Marcelo Ribeiro llustrador Progr_amagao Doutora_do e
Visual Desing
Marcos Bagno Autor Letras Dogtqradq em
Sociolinguistica
Marilda Castanha llustradora Belas Artes -
Padua Fernandes llustrador - -
Doutorado e
Historia e Teoria
Rathna Ramanathan llustradora Design Tiporéfica e
Comunicacao
Grafica
Literatura e
Roseana Murray Autora Lingua -
Francesa
Rubens Matuk llustrador Arquitetura -
Santuzza Affonseca llustradora Arquitetura | Mestrado em Artes
Sebastidao Nuvens llustrador - -
Doutorado em
Sergio Capparelli Autor Jornalismo Ciéncias da
Comunicacao
Sylvia Orthof Autora - -

O simbolo do asterisco (*) representa que os dados nao foram encontrados no levantamento

bibliografico.

Fonte: Elaborada pela autora
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Os dados apresentados também indicam que os poetas escolhidos
pelos profissionais especialistas na selegdo do PNBE/2013 constituem nomes
premiados na producdo literaria brasileira e internacional, como Manoel de Barros
e Sylvia Orthof, mas ndo apenas, pois também foi selecionado um escritor de
literatura de cordel, Antonio Klevisson Viana. A escolha dele demonstra grande
avango na popularizacdo da literatura de cordel em estados fora do nordeste
brasileiro, onde ja € muito conhecida e apreciada.

De modo geral, as tabelas demonstram que a maioria dos autores e
ilustradores dos livros de poesia do PNBE/2013 possuem um perfil em comum:
tém entre 40 e 60 anos, curso superior e residem nos grandes centros de
producdo cultural e intelectual do pais. Assim, abordam temas e produzem
ilustracbes que refletem o cotidiano dos leitores e lugares onde vivem, tornando

as obras mais proximas do publico alvo que reside nesses lugares.

2.3. O corpus da pesquisa

A escolha do corpus de nossa pesquisa se iniciou com a selecéo de
obras de texto poéticol® do acervo do PNBE do ano de 2013. As obras do género
narrativo foram estudadas com afinco no mesmo periodo por outro pesquisador
do mestrado do PPG/UFGD, o professor Marcos Falco de Lima, que produziu um
trabalho de dissertacao com o titulo Representacfes de escrita e leitura no acervo
do Programa Nacional Biblioteca da Escola - PNBE/2013, defendida em maio de
2016. A opcao de trabalhar com poesias também se deu apds percebermos a
caréncia de pesquisas e propostas de trabalho com essa temética voltada para os
acervos do PNBE.

O corpus desta pesquisa foi delimitado em cinco livros deste acervo: O
mar e os sonhos e Carteira de identidade, de Roseana Murray (2011; 2010);
Parque de impressdes, de Eloésio Paulo (2010); Estacdo dos bichos, de Alice
Ruiz e Camila Jabur (2011); e Poesia de bicicleta, de Sérgio Capparelli (2013).

Esses livros foram selecionados para compor 0 corpus porque, apos

pesquisar em varias escolas de dois municipios diferentes, estes titulos eram

10 Segundo o edital do PNBE para o ano de 2013, sé@o consideradas obras de textos em verso as
gue observam a adequacdo da linguagem ao publico a que se destina, tendo em vista os
diferentes principios que orientam a exploracdo dos aspectos melddicos, imagéticos e/ou visuais
na producdo poética e que propiciam a interagdo ladica na linguagem poética (BRASIL, 2011).
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alguns dos que se encontravam disponiveis nas bibliotecas. Para a sele¢cdo dos
livros também consideramos o tempo para o desenvolvimento da dissertacao,
pois infelizmente ndo caberiam anélises de todas as obras no trabalho. Somado
ao interesse do publico alvo nas tematicas presentes, outro critério para o recorte
especifico dessas cinco obras foi o equilibrio do género: nelas, temos dois
autores, duas autoras e 0 mesmo acontece com o numero de ilustradores.

Sérgio Capparelli, segundo biografia da propria obra, nasceu na cidade
de Uberlandia (MG), em 1947, e trabalhou em diversos jornais, tendo se
aposentado como professor de jornalismo. Tem 36 anos de carreira como escritor
de literatura para criancas e adolescentes. Recebeu quatro vezes o Prémio Jabuti
e seis vezes o Prémio Acorianos. Entre seus numerosos livros, podem ser
destacados Boi da cara preta (1983), A jiboia Gabriela (1984), As meninas da
praca da Alfandega (1994), Restos de arco-iris (1997), Minha sombra (2001),
Duelo de Batman contra a MTV (2004), 50 fabulas da China fabulosa (2007) e
Poesia de Bicicleta (2013).

Poesia de bicicleta (2013) tem poemas de Sérgio Capparelli ilustrados
por Ana Gruszynski e foi publicado pela editora L&PM. E dividido em capitulos
tematicos, onde as poesias abordam desde o gosto pela leitura, animais e frutas
até aves, sentimentos e brincadeiras.

A capa de Poesia de bicicleta (2013) incorpora a informacéo grafica do
titulo a imagem [cf. Figura 2]. O nome do autor, da ilustradora e da editora nédo
possuem tanto destaque quanto o titulo, em plano principal. A bicicleta parece
andar pelas cores das rodas e arrasta letras embaralhadas presentes no titulo,
embaladas no movimento, remetendo a figura de um personagem de cabelos ao
vento e antecipando o passeio que o leitor fara pelos poemas que apresentam
temas cotidianos. O fundo em roxo destaca as letras em branco e amarelo do

titulo e as informacgdes editoriais.
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sérgio capparelli

ilustragoes ana gruszynski

Figura 2: Ana Gruszynski
Capa do livro Poesia de bicicleta

Alice Ruiz nasceu em Curitiba (PR), em 22 de janeiro de 1946. E
poetisa famosa pelas publicacbes de haicais, estruturas poéticas japonesas
objetivas e com poucas palavras. Foi vencedora do Prémio Jabuti no ano de
2009. Entre seus livros podem ser citados Navalhanaliga (1984),
Desorientais (1996), Conversa de Passarinho (2008), Jardim de Haijin (2010),
Proesias (2010), Dois Haikais (2011) e Estacdo dos bichos (2011).

Camila Jabur nasceu no dia 3 de agosto de 1972 em Jardinopolis,
interior do estado de S&do Paulo. Desde os 19 anos escreve haicais e por
intermédio deles conheceu Alice Ruiz. Em 1991 escreveu Hé-haikais e no ano
seguinte conquistou o 7° Encontro Brasileiro de Haikai.

Estacdo dos bichos (2011) € a unido dos haicais escritos por Alice Ruiz
e Camila Jabur, ilustrados por Fé. Nesse livro, pequenos poemas incentivam a
imaginacao do leitor a enxergar o ambiente e a histéria em que cada animal esta
e viajar entre as estacoes, tanto no sentido de partida quanto das estacdes do
ano.

A capa de Estacdo dos bichos (2011) possui figuras de alguns dos
animais que aparecem nos haicais, 0 passaro, 0 gato, o lobo e o peixe estdo em
contraste com o fundo em amarelo, cor que ajuda a dar vida aos bichos [cf. Figura
3]. Como mostra a figura 3, o gato esta olhando para baixo e com a lingua para
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fora, como se estivesse prestes a capturar o desavisado e imével peixe. O
passaro parece tranquilo pousado em um galho, enquanto o lobo corre ofegante
para alcancar algo. As flores, representadas em linha nos dois lados do nome da
editora, indicam a leveza e simplicidade dos haicais que aguardam a descoberta

do leitor.
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Figura 3: Fé
Capa do livro Estacéo dos bichos

Eloésio Paulo nasceu em Areado (MG) e publicou varios livros para
adultos, entre eles: Os 10 pecados de Paulo Coelho (2007) e Teatro as
escuras (1997), além dos livros de poemas Primeiras palavras do mamute
degelado (1990), Cogumelos do mais ou menos (2005), Inferno de bolso etc.
(2007), Jornal para eremitas (2012) e Homo hereticus (2013). E professor da
Universidade Federal de Alfenas, em Minas Gerais.

Parque de impressdes (2010) é o primeiro livro ndo dedicado a adultos
de Eloésio Paulo. Foi ilustrado por Sebastido Nuvens e publicado pela editora
Dubolsinho. O livro todo é resultado das impressdes da personagem Anna Sofia
sobre ela mesma, o mundo e também a poesia. Ela mostra ao leitor, com uma
linguagem clara e simples, as suas duvidas, incertezas e conclusoes.

A capa remete a pintura impressionista com a representacdo das

ondas em diferentes tons de azul e branco [cf. Figura 4]. Uma garota, que supde-
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se gque seja Anna Sofia, esta ao fundo, sentada. Os olhos e boca semiabertos
indicam a surpresa de uma menina que acaba de descobrir alguma coisa. As
ondas explicam os cabelos molhados e a personagem parece estar em um dia
ensolarado de praia ou acanhada pela agua fria de uma piscina. As letras do titulo
e subtitulo tém tamanhos desproporcionais e se destacam sobre a imagem,
enguanto os nomes do autor e do ilustrador ndo estao tdo destacados.

Figura 4: Sebastido Nuvens
Capa do livro Parque de impressdes

Roseana Murray nasceu no Rio de Janeiro, em 1950. E graduada em
Literatura e Lingua Francesa. Publicou seu primeiro livro infantil no ano de 1980,
Fardo de Carinho, e seus poemas estdo presentes em antologias na Espanha e
alguns foram traduzidos em mais de seis linguas. A autora recebeu inUmeros
prémios por suas obras, inclusive “O Melhor de Poesia” da FNLIJ com o livro
Diario da montanha (2013). Entre seus diversos livros, podem ser citados O mar e
os sonhos (2011), Classificados Poéticos (1984), Falando de Passaros e Gatos
(1987) e Receitas de Olhar (1992). Carteira de Identidade (2010) possui poesias
de Roseana Murray, foi ilustrado por Elvira Vigna e publicado pela editora Lé. No
livro O mar e os sonhos (2011) continuou a parceria de sucesso entre a autora e a
ilustradora.

Elvira Vigna é premiada escritora e ilustradora brasileira. Nasceu em

1947 e é formada em Literatura pela Universidade de Nancy, na Franca. Ja
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ilustrou mais de quatro titulos diferentes de Roseana Murray, além de outros livros
infantojuvenis.

A capa de Carteira de Identidade (2010) possui equilibrio entre a
ilustracdo e as informacdes graficas exibidas, como o titulo e nomes da autora,
ilustradora e editora [cf. Figura 5]. Observa-se parte de um caminho, uma estrada,
que convida o leitor para abrir o livro e procurar onde ele termina. As figuras de
impressoes digitais proximas ao caminho fazem referéncia ao titulo e sugerem
que ele traz uma busca por caracteristicas tdo singulares quanto as linhas que

cada um de nds possui nas maos.

& S arfeira
Identidade

Figura 5: Lilian Teixeira
Capa do livro Carteira de identidade

O mar e os sonhos (2011) apresenta, como demonstra a figura 6, uma
capa com fundo branco e um titulo em destaque na cor vermelha, combinando
com a cor do barco logo abaixo. As ondas mostram que o0 barco esta em
movimento e a figura das gaivotas, logo acima, agugcam a curiosidade do leitor
para saber aonde elas estéo indo. As gaivotas sugerem a liberdade e a forgca que

a imagem do mar fornece para a criacdo e manutencéo dos sonhos.
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Figura 6: Elvira Vigna
Capa do livro O mar e os sonhos

Como se vé, as obras selecionadas para o corpus atendem aos
critérios de tematica, contemplando diferentes contextos culturais, conforme
exigido pelo edital do PNBE/2013. O papel em que foram impressas é de
qualidade e as capas chamam a atencdo pelas cores que instigam a leitura. As
ilustracbes dialogam com o texto e, em alguns casos, até o complementa, como
na capa de Carteira de ldentidade (2010), em que a impressédo digital ajuda a
reforcar a ideia do titulo. Em vista disso, essas obras podem dar ao mediador
inUmeras alternativas para aproximar o género poético de seus alunos. O capitulo
a seguir procura demonstrar algumas opcdes de atividades tedricas e praticas

baseadas no acervo.
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Capitulo 3

Da teoria a pratica: sugestdes para a travessia



3.1. Teoria em prética: sugestdes para o mediador

Existem publicados muitos métodos e formulas teoricas que se
propdem a auxiliar o mediador na tarefa de formar e incumbir um espirito leitor em
seus alunos como, por exemplo, os de Espeiorin (2010), Alves (2014) e Quadros
(2014). Ha o risco de que os métodos acabem por tornar a atividade de leitura
obrigatéria, por mais que este ndo seja o objetivo. Primeiramente, para que o
prazer de ler seja comparado as alegrias das brincadeiras infantis, a leitura deve
se aproximar da tradicdo oral, como as quadras, adivinhas e parlendas da
heranca popular. Segundo Alves, Garcia e Souza (2011, p. 50), a familia também

possui uma influéncia essencial nessa fase:

Revisitar a memoria para presentear as criangas com algumas
pérolas da tradicdo oral deveria ser o primeiro movimento da
familia visando passar a frente toda uma riqueza que tende a ficar
esquecida ou mesmo a se perder, caso isso nao ocorra [...] é
preciso estimular, criar canais para que as familias ndo apenas
brinquem com palavras com seus filhos, mas também socializem
seus conhecimentos neste ramo da poesia (ALVES; GARCIA;
SOUZA, 2011, p. 50).

Ainda que a familia tenha papel importante na formacdo do leitor, o
peso da responsabilidade de forma-lo geralmente é todo depositado no professor
e seu papel de mediador, pois este possui 0 contato com os leitores no ambiente
escolar. E o professor enquanto mediador que ajuda no contato dos alunos com o
texto e sua acéo pode ser muito positiva ou muito negativa para a construcao do
gosto pela leitura. O mediador precisa buscar maneiras diferentes para realizar o
desafio nas varias turmas que trabalha. Vale ressaltar também que, mesmo que
nao falte forca de vontade, é dificil que esse professor consiga inovar diante das
propostas que ja vém prontas do mercado editorial, como afirma Lajolo (2006, p.
14):

Nao parece que o que fazer com o texto literario em sala de aula
seja ainda de sua competéncia. Ja faz alguns anos que decidir
isso é da competéncia de editoras, livros didaticos e paradidaticos,
muitos dos quais se afirmaram como quase monopolizadores do

mercado escolar, na razdo direta em que tiraram dos ombros dos
professores a tarefa de preparar aulas [grifo da autora].

Por mais que o professor esteja “amarrado” aos materiais didaticos, &

possivel ir além deles. O mestre € quem melhor conhece as caracteristicas de
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seus alunos, o que gostam e o0 que rejeitam. Mesmo que os materiais didaticos
sejam rigidos, é o professor dentro da sala de aula que vai trabalhar da sua
maneira, escolhendo ou ndo seguir os modelos. Costa (2007, p. 20) ressalta que
o professor é responsavel por mediar e exemplificar o prazer da leitura para os

alunos:

Para que a literatura cumpra seu papel no imaginario do leitor, €
fundamental a mediacdo do professor na conduc¢éo dos trabalhos
em sala de aula e no exemplo que ele d& a seus alunos, lendo e
demonstrando, sempre que possivel, a utilidade do livro e o prazer
gue a leitura traz para o intelecto e a sensibilidade.

O professor pode introduzir a poesia para seus leitores incitando a
oralidade, leva-los além das paredes da sala de aula, formar rodas e lembrar as
cantigas conhecidas, das brincadeiras cantadas como as primeiras manifestacées
de poesia.... Além dessas estratégias, também € interessante resgatar a
importancia da leitura silenciosa e da reflexao individual em nosso meio cada vez
mais cercado por ruidos de todos os tipos. A contemplacdo do siléncio é um
grande desafio para o mediador em sala de aula e pode ser exercitada sempre
gue este ache necessario.

Um outro fator que o professor deve considerar € que o seu aluno tem
todo o direito de ndo gostar da poesia ou do tema trabalhado. Dai a importancia
do conhecimento do acervo pelo mediador, que pode sugerir outra opcédo ao
menino que ndo gosta da tematica de futebol que a leitura suscitou, por exemplo.

N&o seguir os padrdes exige mais trabalho e forga de vontade, mas
certamente é a opcado que dard os mais doces frutos. Para conseguir 0s
resultados, o mediador pode utilizar alguns estudos produzidos por pesquisadores
interessados no tema como, por exemplo, Marisa Lajolo.

No Guia Histérias e Historias, publicado para auxiliar o trabalho dos
mediadores com o acervo do PNBE/1999, Lajolo (2001), na introducéo intitulada
“Professor — leitor e formador de leitores”, ressalta a importancia do exemplo do
mediador para incentivar alunos leitores. A pesquisadora sugere resgatar e
compartilhar as historias de leitura do professor, dos alunos e da comunidade em
gue a escola esta inserida para utilizarem de maneira mais eficiente os livros que
0 PNBE disponibilizou. Lajolo (2005) continua e aprofunda a discusséao iniciada no

guia em Meus alunos ndo gostam de ler... O que eu faco? Nesta obra, a
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importancia da histéria de leitura ganha maior espaco e o mediador é incentivado
a mudar, caso julgue necessario, ou ampliar seu repertorio de leitura para ser
exemplo para os estudantes, pois “é a partir dessa histéria e com essas
experiéncias que vocé vai trabalhar a leitura com seus alunos, ensinando-os a
gostar de ler, fazendo nascer neles o gosto pela leitura” (LAJOLO, 2005, p. 12),
afirma a pesquisadora na voz ativa para o professor.

Como se V&, o conhecimento do repertorio de versos dos alunos e sua
historia de leitura séo estratégias que podem ajudar o mediador a saber por onde
comecar ou por onde continuar o caminho que j& comecou. Nessa mesma
perspectiva, Fernandes (2014) afirma que é interessante que o mediador construa
com seus alunos um memorial dos versos para conhecer o repertério de poemas
dos alunos e sua historia de leitura. Além do memorial, a realizacdo de um sarau
de versos para chamar a atencdo dos leitores para a importancia da fruicdo dos
textos poéticos é uma estratégia interessante sugerida pela pesquisadora.

Incentivar a imaginacdo e aproximar a leitura literaria do prazer da
brincadeira certamente € um desafio para o mediador. No quarto capitulo do livro
Poesia para criancas: conceitos, tendéncias e praticas, organizado por Leo Cunha
(2012), a pesquisadora Glaucia de Souza afirma que o trabalho com a poesia na
escola deve partir das sensacdes que sdo provocadas pelos primeiros contatos
com a mesma, para que cada leitor chegue a um nivel de leitura plural do texto
(SOUZA, 2012). Para isso, sugere que os mediadores comecem pela etapa de
percepcgéo, passem para a discusséo e logo depois para a criacao.

A etapa de percepcdo consiste na leitura e na compreensao das
palavras e sentidos do que estad sendo lido. Pode ser feita por meio de leitura
individual, coletiva, oral, silenciosa etc. Segundo Souza (2012, p. 85), “cabem
nesta etapa atividades que despertem os alunos sensorialmente para a
leitura/audigdo de poemas”. O mediador que conhece a sua turma sabera qual a
estratégia mais adequada para agucar a percepcédo de seus estudantes.

Na fase de discusséo, o mediador questiona os alunos para que deem
a opinido sobre a leitura e os temas principais, contribuindo com perguntas,
ajudando nas respostas das duvidas dos colegas e ampliando o horizonte de
conhecimentos dos leitores ao trazer temas relacionados para a discussao do

assunto a partir da leitura. Souza (2012, p. 85) afirma que:
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Os momentos de discussdo ndo tém compromisso com um
direcionamento interpretativo, mas com a livre expressao acerca
do que os poemas trabalhados despertam nos participantes e com
uma seguida formalizacdo do que foi discutido. [...] Durante a
discussdo, pode-se observar a estrutura fonoldgica, as repeticoes
ritmicas e a musicalidade dos poemas lidos e ouvidos.

Na etapa de criagdo, como o nome indica, os estudantes s&o
incentivados a criarem alguma coisa a partir da percepcao e discussao suscitadas
pelo poema usado como base. A criacdo pode ser em forma de texto escrito, oral,
oficinas, parddias, poesias, cartazes, ilustracdes e 0 que mais a imaginacdo e a
criatividade do mediador e dos alunos permitirem, posto que “esta etapa constitui-
se de momentos em que o0s alunos expressam suas aprendizagens, por meio de
producao propria” (SOUZA, 2012, p. 85).

Em linhas gerais, as propostas de trabalho com as poesias do acervo
do PNBE do ano de 2013 que se encontram aqui seguem essas etapas propostas
por Souza (2012). A selecao dos poemas dentro do corpus foi decidida a partir da
produtividade de discussdes que as teméticas de cada um deles poderiam
suscitar nos alunos, atentando-se para que despertassem o0 interesse dos

estudantes dos anos finais do EF.

3.2. A brincadeira poética com Sérgio Capparelli

Poesia de bicicleta (2013) possui 72 poemas, divididos por temas em
oito capitulos. Os poemas variam quanto a estrutura poética: ndo possuem todos
0 mesmo numero de versos, mas eles seguem um padrdo de rimas e silabas
poéticas. O primeiro capitulo se intitula “Por que gosto de ler” e possui nove
poemas; 0 segundo tem oito poemas e se chama “Os bichos que eu gosto”; em
“Minhas frutas preferidas”, dez poesias abordam diferentes preferéncias, que
podem ser vistas como individuais ou coletivas; “Algumas flores que me enchem
os olhos” nos revelam a beleza de oito diferentes flores, cada qual com suas
estrofes especificas; em “algumas aves que me encantam”, os dez poemas
mostram ao leitor os distintos animais com asas que permeiam a imaginagao do
eu-poeético; “Algumas coisas que sei e sinto” demonstram impressbées sobre
variados assuntos, desde a brincadeira de pipa até a timidez e a brincadeira com

os sons das letras que formam as palavras “raio” e “roda”; o penultimo capitulo
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que o livro possui se chama “poemas esquisitos que eu escrevi” e mescla
impressdes sobre uma cidade e jogo com o som das palavras; “Poemas
populares que recriei” ttm doze poemas que ampliam e jogam com o sentido de
ditados populares. A seguir, serdo apresentados poemas de alguns desses
capitulos.

O primeiro capitulo, que aborda a temética da leitura, mostra por meio
dos versos a importancia do ato de ler, seja leitura de livros ou de mundo, como

demonstra esse poema.

Leitura opcional para alunos adiantados
Vocé que Ié as maos,

As entranhas dos animais,

Os cascos das tartarugas,

Vocé que joga e |é os buzios,

Os astros, os rolos de fumaca,

A vida, a morte e a desgraca.

Vocé que |é o mapa-mundi,

O percurso dos cardumes e as pegadas na areia
E Jonas no ventre da baleia.

Vocé que |é radiografias.

O susto do goleiro na trajetéria da bola,

Do principio até o fim.

Vocé que |é mensagens do além, do aquém.
Gotas de orvalho, perfume de glicinias,

A voz de seu pai, de sua mae,

A risada no fundo do riso

E o estalido do granizo.

Ah, vocé também Ié e relé:
Este mundo perdeu o juizo!
(CAPPARELLI, 2013, p. 16)

Para a introducdo desse poema em sala de aula, a atividade de
motivacdo pode ser uma discussdo e questionamento dos alunos quanto as
proprias definicbes de leitura que cada um possui e 0 mediador anota algumas
definicdes no quadro. ApGs a conversa, 0 poema € lido e discutido, ampliando os
conceitos da etapa anterior e conferindo se as novas ideias coincidem com as
escritas no quadro.

A atividade de criacdo pode ser iniciada através do estabelecimento da
missdo do aluno anotar em seu caderno, durante um determinado periodo de

tempo (uma semana, por exemplo), quais sao suas leituras mais recorrentes e,
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por consequéncia, as preferidas; esgotado o prazo, a turma pode compartilhar em
sala as leituras percebidas por cada um, comentar as leituras do colega e até
mesmo confeccionarem cartazes para mostrar ao resto da escola o que a aquela
turma lé.

Dos assuntos variados que possuem 0s poemas do sexto capitulo,
“Algumas coisas que sei e sinto”, foi selecionado um texto que demonstra o gosto
por uma brincadeira antiga e que muitas criancas ja ndo conhecem em alguns

lugares: a pipa.

A arte de soltar pipas

A arte de soltar pipas

E arte que n&o se ensina,
Precisa um pouco de vento,
E o beijo de uma menina

As pipas sobem bem altas
E saem do alcance da mao,
E quando a linha arrebenta,
Arrebenta-se meu coracdo

Desisti de soltar pipas
Vermelhas, verdes, amarelas,
Hoje eu solto luas e estrelas,
E me solto junto com elas.
(CAPPARELLI, 2013, p. 70)

O poema da pipa pode ajudar o mediador a apresentar aos alunos o
prazer poético, bem como a leitura despretensiosa e ndo atrelada a exercicios
metddicos. Dependendo do tempo e espaco disponiveis, muitas atividades podem
ser propostas a partir dele, como, por exemplo, uma oficina para ensinar a
confeccdo das proprias pipas e o relato de como aprenderam a brincar, se ndo
sabiam. Pendurar trechos da poesia no “rabo” do brinquedo pode levar a
percepcdo de que as palavras, assim como a imaginacdo, tém liberdade para
voar.

Antes da leitura do poema, o mediador conversa com a turma sobre o
brinquedo pipa, se conhecem, se ainda brincam e se gostam. Apds a conversa, a
leitura é realizada, mais de uma vez, e os alunos sdo incentivados a emitirem sua
opinido sobre o poema, a continuarem a discussao iniciada antes da leitura. A
atividade de criacao pode ser desenvolvida em conjunto com o professor de artes:

uma oficina de criacdo de pipas. Os leitores criam suas pipas sozinhos ou em
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grupo e no rabo dela podem pendurar trechos do poema estudado, sua criagao de
versos ou mesmo alguns votos do que eles desejam que chegue aos céus, que
voe com o brinquedo. Combinar uma tarde ensolarada ou mesmo uma atividade
interdisciplinar com o professor de educacéao fisica para que as pipas voem é
necessario, pois depois de tanto trabalho ndo faz sentido deixar tudo escondido.
A atividade de criacdo pode parecer voltada ao publico infantil, mas
pode funcionar com adolescentes se bem trabalhada pelo mediador. E preciso ter
cuidado para que os alunos pré-adolescentes e adolescentes ndo achem que
estdo sendo tratados como as criangas. Essas sugestdes apresentadas vao ao
encontro do que afirma Vera Teixeira Aguiar (2011, p. 8) no prefacio do livro

Leitura literaria na escola:

E preciso, pois uma correcdo de rumos, no sentido de propiciar as
criangas experiéncias de leitura enriquecedoras, em que a
literatura se mostre como uma realidade possivel, ativadora da
imaginagcdo e do conhecimento do outro e de si mesmo. Para
tanto, importa criar situagdes de leitura fundadas na liberdade de
escolha e do ludismo, alicercadas e bases teoricas sélidas sobre o
género literario e questao, o processo de leitura, as caracteristicas
emocionais e cognitivas infantis e a metodologia de trabalho mais
adequada.

Tao importante quanto a leitura despretensiosa e prazerosa € que 0
leitor aprenda a emitir opinido sobre aquilo que I&, ou seja, desenvolva sua
criticidade. Outro poema de Sérgio Capparelli também pode ser um grande aliado
para 0 mediador ao questionar o leitor acerca da utilidade que o ensino de

gramatica teria para o passarinho e, portanto, para ele mesmo:

A rolinha e o menino estudioso

Fogo-pagd, cantou no mato a rolinha
Muito contente, enquanto eu vinha,

Da escola. Rolinha, que horror!
O certo, rolinha, é o fogo apagou-se!

Mas a rolinha, que nunca foi a escola
E ignora portugués, ndo vai agora

Aprender ortografia, praticar a gramatica,
Sujeito, predicado e analise sintatical

Mas, enfim, com vergonha do meu pito
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Mais do que depressa fechou o bico.

Despedi-me e patrti, contente
Por ela ter aprendido a licéo,

Mas instantes depois ela insistiu
Cantando de novo fogo-pag6!
(CAPPARELLI, 2013, p. 59)

Para introduzir um poema para seus leitores, o mediador pode comecar
com uma atividade de percepcdo: uma leitura dramatizada, a escuta, uma
atividade que ajude o aluno a sentir o que a poesia esta Ihe falando, a “enxergar”
a historia e os sentimentos que os versos despertam. Discutir e criticar a utilidade
do ensino de gramatica a partir do poema citado pode ser um bom caminho para
atender a expectativa questionadora dos adolescentes que cursam as séries do
Ensino Fundamental Il. Ao fazé-los perceber que cada um possui a prépria
motivacdo para o estudo das matérias escolares, seja ela a obrigacdo imposta
pela familia ou mesmo o desejo de adquirir cada vez maior quantidade de
conhecimentos para ajudar no desempenho da futura profissdo que escolherem
(sendo que para a maioria dos meus alunos, a primeira via é mais evidente e a
segunda chega a ser consequéncia dela).

Depois da percepcédo e da discussdo, vem a atividade de criacdo: os
estudantes séo incentivados a criarem suas poesias tratando do que eles acham
que seria importante ser estudado na escola, do que deveria estar nos
referenciais curriculares e ndo esta. As poesias podem ser ilustradas, com rima,
ser variada tanto quanto a imaginacao dos alunos. Mediador pode organizar uma
exposicao em forma de varal para que a escola veja os trabalhos e escolher as
melhores ideias para apresentar em forma de sugestdo aos coordenadores e
diretores, pois pode existir a possibilidade de os temas de interesse dos alunos
aparecerem nas aulas das diversas disciplinas, tornando todo o processo escolar
mais atrativo e interessante.

No segundo capitulo, que trata dos bichos preferidos do eu-poético, um
poema se destaca por oferecer em seus versos elementos interessantes para
provocar a discussédo das mudancgas de cotidiano na vida das pessoas ocorridas

devido ao passar dos anos. Para iniciar a conversa, o mediador pode levar os
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alunos para uma sala menos iluminada (se possivel) e pedir que fechem os olhos

para ouvir a leitura desse poema:

Dois tigres

Um tigre siberiano
De pura furia
Passeia na planicie
Da Manchdria

E num computador
Da Manchdaria

Ruge um tigre digital
Sua ciberfuria.

O tigre siberiano

A taiga corta

E 30 graus negativos
Ele suporta.

O tigre ciberiano
Cibercompde

E em milhdes de pixels
Se decompde.

O siberiano,
Garras afiadas e mortais.
O ciberiano,
Dentes cortantes digitais.

Dois tigres,

Frente a frente,

No download da paisagem
Ao sol poente.
(CAPPARELLI, 2013, p. 30)

ApoOs a atividade de percepcdo, o mediador pode conduzir uma
discussdo com questionamentos, tais como: os alunos conseguiram visualizar a
histéria que foi contada? Todos entenderam a linguagem do poema? Existe
alguma palavra que seja estranha? O que o tigre digital teria de diferente ou
semelhante com o outro animal que aparece na historia? E, depois, a pergunta
chave da conversa: esse poema seria compreendido do mesmo jeito por um
adolescente de vinte ou trinta anos atras? Por qué? Com a discussdo e

participacdo dos alunos ficara perceptivel a mistura que o autor faz de palavras
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tipicas de um vocabulario digital ndo tdo disseminado ha alguns anos e ainda
desconhecido por algumas pessoas.

Depois da discussdo, o mediador promove uma atividade de criacao.
ApoOs aticada a curiosidade, o professor pode solicitar que os alunos facam um
levantamento com os pais e a familia de alguns objetos, palavras e termos que
ndo eram conhecidos alguns anos atrds, assim como 0S que aparecem no
poema. Anotadas as palavras, o mediador pode sugerir que os alunos criem suas
préprias histérias ou até mesmo seus proprios versos, misturando os elementos
atuais com 0s mais antigos, 0s personagens e 0s objetos da era digital que
conhecem t&o bem com elementos do cotidiano da infancia dos pais.

Outro poema do mesmo livro de Capparelli também pode ser usado

para que o mediador cative seus leitores:

Charada

Estou no meio da brisa
E no bico de bem-te-vi,
Na torre inclinada de Pisa,
No Rio, Berlim e Paris.

Eu estou por um triz!

Eu ndo estou no mar,
Mas estou em siri,
Muito longe da boca,
Mas na ponta do nariz.

E também no giz!

Mesmo néo estando em bola,

Eu sei muito bem que driblo:

N&o fagam nunca o que eu facgo,
Mas fagam sempre o que eu digo.

Em caso contréario, nao ligo!
(CAPPARELLI, 2013, p. 18)

A atividade de percepcao seria ouvir atentamente o poema, ler em voz
alta ou em siléncio, e imaginar as imagens sugeridas por ele. Durante a

discussdo, o mediador questiona se todos os alunos conseguiram encontrar a
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resposta da charada proposta pelo autor. Os que conseguiram, como foi? Quais
0s elementos que deram mais pistas? Muitos ndo conseguiram? Por qué?

O exercicio de criacdo sugerido € pedir que os alunos registrem no
caderno um levantamento das charadas que conhecem e mais gostem. Na aula
posterior, eles seriam divididos em grupos e fariam uma disputa, em que cada
grupo desafiaria 0 outro a encontrar rapidamente a resposta das charadas
propostas. Seriam acumulados pontos para que no final da brincadeira seja
possivel descobrir qual grupo ganha o titulo de “rei das charadas”. Logo apés,
todos os alunos anotariam nos cadernos as charadas que mais gostaram.

Alguns poemas do livro de Capparelli brincam em seus versos com o
significado das expressdes populares, como os demonstrados pelas figuras 7 e 8,
e podem ser ricamente aproveitados pelo mediador para agucar a curiosidade e
incentivar a produgéo textual dos alunos a partir dos conhecimentos obtidos com
as discussoes e pesquisas suscitadas.
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chora, crocodilo!

Chora, ah, como vocé chora,
Um choro clarc e com estilo,

E como capricha no seu chorar,
Lagrimas aos borbotoes, aos litros
Chorando, chorando sempre,

Aos baldes, aos tonéis, aos quilos,

Sem parar, sem descansar,

Chorando, chorando até perder os cilios.
Lagrimas de crocodilo.

i Figura 7: Ana Gruszynski
llustragdo do poema “Chora, crocodilo!” do livro Poesia de bicicleta
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Ninguém mais coruja
Do que mamée coruja.
Seus olhos faiscam

Se alguém se arrisca

A chegar a toca

Onde se entoca:

Parte guerreira

Do alto da amoreira,
Pra salvar a cria,

Porque toda mae coruja
E supercoruja.

Figura 8: Ana ruszynski
llustragéo do poema “A coruja”, do livro Poesia de bicicleta

Antes da leitura, os estudantes podem ser desafiados pelo mediador a
refletir sobre o sentido popularmente conhecido das expressfes e perceber
depois de lerem se o autor manteve a expectativa ou ndo. O que significam as
“lagrimas de crocodilo”? E a “mamée coruja”’, em que difere das outras maes? A
discussdo sera interessante se todos os alunos forem incentivados a citar uma
expressao que usem regularmente.

Apds a atividade de reflexdo, os alunos podem realizar um
levantamento das diversas expressdes usadas por eles e por seus familiares,
bem como de seus significados. Uma atividade produtiva para a etapa de criacao
€ a producdo de histérias e/ou novas poesias inspiradas pelas expressodes
populares “descobertas” no levantamento. Exibir os mais caprichados trabalhos
apos a correcdo e sugestfes de melhora do mediador € uma ideia que incentiva
os alunos a se dedicarem para cumprir o desafio.

Quase todos os poemas de Sérgio Capparelli (2013) em Poesia de

bicicleta se aproximam de brincadeiras e expressfes bem conhecidas desse
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universo de transicdo da infancia para a adolescéncia. O mediador pode propor
inUmeras atividades ladicas (ou ndo) a partir das sugestdes aqui expostas,
sempre se baseando nas peculiaridades da sua turma. Por meio desta obra, 0
autor nos presenteou com diversas possibilidades de leitura que séo inspiradoras

do trabalho com nossos alunos.

3.3. Aviagem pelos haicais: poucas palavras, muitas histoérias

Estacdo dos bichos (2011) reune haicais escritos por Alice Ruiz e
Camila Jabur, ilustrados por Fé. A forma fixa haicai € um modelo originario do
Japao que valoriza a conciséo e objetividade, por iSso 0s poemas apresentam
apenas trés versos, sem rimas. Nessa obra, as palavras incitam a imaginacédo do

leitor e o fazem visualizar as cenas, histérias e personagens:

atras do galinheiro
saltitando ao sol
criancas e pipocas

CJ
(JABUR; RUIZ; 2011, p. 11)

Os haicais possuem estrutura curta e determinada. Sempre com trés
linhas, os versos sdo objetivos e parecem resumir cenas de uma histéria que se

apresentaria muito maior:

lontrinha 6rfa
chama pela mae
s6 o rio responde
CJ
(JABUR; RUIZ; 2011, p. 11)

Durante a atividade de percepcéo, os alunos seriam incentivados a
lerem, cada um por vez e em voz alta, diversos haicais presentes no livro. Na
discusséo, seria possivel perceber que todos, apesar de parecerem diferentes,
fazem parte de uma sequéncia de estacdes, que indicam tanto a passagem de
tempo a cada estacdo do ano quanto uma estacdo que € lugar para viagem.
Observa-se que um haicai responde uma pergunta explicita no anterior, ou faz

uma pergunta para o proximo, como nos exemplos retirados da péagina 33:
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aqui e la

sementes estalam

esquilo entre os pinheiros
CJ

entre as folhas secas
um estalo mais alto
casca de formiga
ARS
(JABUR; RUIZ; 2011, p. 33)

A atividade de criacdo pode ser proposta pelo mediador tanto a partir
de haicais individuais quanto a partir do conjunto deles, do livro todo.
Individualmente, cada aluno pode criar seus préprios haicais, falando do assunto
gue desejar ou como resposta a algum que foi retirado do livro e lhe despertou
interesse. Uma atividade maior, e que levaria, portanto, mais tempo, € incentivar
os alunos a escreverem uma histéria para cada haicai. Cada aluno ficaria
responsavel por contar o que aconteceu antes, durante e/ou depois de cada cena
da obra. Também é interessante uma atividade artistica de desenho, em que cada
um dos leitores ficaria livre para desenhar e pintar a cena do haicai conforme
enxergar na prépria imaginacao, pois as ilustracdes da obra sdo minimalistas,
apresentando a figura pequena do animal e o ambiente a sua volta fica em
branco, incentivando a imaginacédo do leitor, como demonstra a figura 9. Para
entusiasmar, o professor pode organizar uma exposi¢cdo dos desenhos e pinturas

na escola.
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lontrinha 6rfa
chama pela mae
s6 o rio responde

CJ

Figura 9: Fé
llustracé@o para a pagina 30 do livro Estac&o dos bichos

Uma atividade de criacdo interdisciplinar € incentivar e despertar a
curiosidade dos alunos voltada para os animais que ndo Sa4o comuns em Nosso
pais, como lontras e esquilos, por exemplo. Em que lugares geograficos poderiam
viver esses animais? Em que pais vocé acha que cada uma das cenas esta
acontecendo? O mediador, com o auxilio de um mapa-mundi, incentiva seus
alunos a apontarem para 0s colegas o pais em que acha que acontece a historia
do haicai que escolheu e escrever no quadro como ficaria o haicai com um animal
brasileiro, da regido geografica do estudante.

Como exposto, Estacdo dos bichos (2011) possui poemas pequenos
que podem se transformar em enormes possibilidades de trabalho para o
mediador em sua sala de aula e fora dela.
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3.4. As impressdes de Anna Sofia e suas possibilidades na escola

Parque de impressbes (2010) mostra a personagem Anna Sofia se
divertindo, como em um verdadeiro parque, ao escrever e perceber suas
impressdes sobre si mesma e o mundo que a cerca. Anna € uma menina curiosa

e falante, assim como muitos alunos nas salas de aula:

Impressdes

Mamae vive dizendo que tem uma impressao.

E impresséo disso, impressdo daquilo, impress&o o tempo todo.
Mas impressao também é o nome daquilo que a gente faz quando
pde papel na impressora.

Que coisa confusa! Pergunto e mamée diz: “E uma express&o. ”
Piorou: expressao ndo é um jeito da gente mexer o rosto?

Eu acho que impressao é alguma coisa pra dentro

e expressao € alguma coisa pra fora.

(PAULO, 2010, p. 8)

Antes da atividade de percepcdo, o mediador pode questionar 0s
estudantes sobre o que eles esperam do poema so6 pelo titulo. O mediador anota
no quadro as ideias e faz a leitura oral e em voz alta do poema quantas vezes
julgar necessario.

Na etapa de discussao, o professor conversa com os alunos sobre o
atendimento ou ndo das expectativas levantadas a partir do titulo e chama a
atencdo para a palavra “impressao”, mostrando que o eu-lirico explora mais de
um significado da palavra.

Para a atividade de criacdo, o mediador pode desafiar os alunos a
pensarem em outras palavras que também tém mais de um sentido e produzirem
textos narrativos ou poesias que explorem essa riqueza de significados percebida,
como faz Anna Sofia no poema.

Anna Sofia € uma menina questionadora, que nado para de fazer
perguntas o tempo todo e que gosta de falar sobre assuntos diversos de seu
cotidiano. E bem possivel que os alunos se identifiquem com a curiosidade da

personagem sobre o mundo e as pessoas que a cercam:

Umas frases diferentes

Tia Claudia vive querendo que a gente leia poesia.
SO que sempre tem o mesmo problema: é facil,
mas é dificil. Outro dia foi um tal de Menino Azul
gue gueria um burrinho bem falante e capaz de
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contar historias. Impossivel existir um menino

e um burro assim, mas eu bem que gostaria

de poder conversar com eles.

No final, a poesia é uma coisa que a gente sente
e a tia Claudia ndo consegue explicar o que é.
(PAULO, 2010, p. 13)

Apés a leitura e percepcao do poema, os leitores seriam provocados
pelo mediador com algumas perguntas: Quem sera a tia Claudia que aparece na
historia? Quem serd o Menino Azul que a personagem cita? Onde € que Anna é
mandada ler poesia? Ela consegue entender o que € a poesia? O que demonstra
a opiniao de Anna? E vocé, gosta de poesia? Consegue explicar para que ela
serve? Por meio das perguntas um bom debate pode ser conduzido pelo
mediador, dando atencao para as varias opinides e pontos de vista dos alunos. O
professor também pode apresentar aos alunos “O Menino Azul”, de Cecilia

Meireles:

O Menino Azul

O menino quer um burrinho

para passear.

Um burrinho manso,

gue ndo corra nem pule,

mas que saiba conversatr.

O menino quer um burrinho

gue saiba dizer

0 nome dos rios,

das montanhas, das flores,

de tudo o que aparecer.

O menino quer um burrinho

gue saiba inventar histérias bonitas
com pessoas e bichos

e com barquinhos no mar.

E os dois sairdo pelo mundo

que € como um jardim

apenas mais largo

e talvez mais comprido

e gue néo tenha fim.

(Quem souber de um burrinho desses,
pode escrever

para a Ruas das Casas,

NUmero das Portas,

ao Menino Azul que néo sabe ler.)
(MEIRELES, 2002, p.23)

Depois de respondidas algumas perguntas da etapa de discussao e de
conhecerem “O Menino Azul”, os estudantes serdo desafiados na atividade de

criacdo. Nela, o mediador pedira que os alunos se lembrem de poemas que ja
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leram e que ficaram marcados, positiva ou negativamente. O desafio serd cada
um escrever em forma de texto narrativo ou poético sua impressdo sobre o
poema escolhido, sua analise de valor e de gosto, da mesma maneira que faz
Anna Sofia ao falar da poesia de Cecilia Meireles.

Outros poemas do livro, outras impressées de Anna Sofia, também

podem ser acrescentados na discussao:

Minhas frases curtas

Descobri com o que se parecem

estas minhas impressées

neste parque de papel.

Acho que escrevo poesia,

porque poesia € brincar com as palavras.

Todo mundo acha as palavras
uma coisa muito séria,

mas eu acho que elas sao

um brinquedo bem divertido.
(PAULO, 2010, p. 30)

A atividade de criacdo que o mediador pode realizar a partir dos varios
poemas desse livro € incentivar os alunos a escreverem em forma de poesia as
préprias impressfes sobre o mundo, assim como faz a personagem Anna Sofia. A
tematica seria livre, mas também seriam animados a discutirem a prépria opinido
sobre a definicdo de poesia, embalados pela conclusédo que Anna Sofia expde no

altimo poema do livro:

Acho que entendo

Faz de conta que esta vendo
uma estatua bem perfeita.

Até parece uma pessoa,

mas de uma cor sO, meio cinza.

Atras dela, da estatua,

faz de conta, tem alguém.
Alguém exatamente igual,
Mas s6 que € uma pessoa.

A estatua sédo as palavras
gue a gente escreveu.

A pessoa é a poesia.
(PAULO, 2010, p. 33)
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O Parque de impressfes (2010), criado por Eloésio Paulo, incentiva os
pequenos leitores a expressarem e escreverem suas opinides sobre as coisas e o
mundo que os cerca. E interessante que o mediador mostre aos alunos que falar
sobre a opinido € tdo importante quanto té-la, que existem muitas outras pessoas
com opinides diferentes, principalmente no ambiente escolar, e todas elas devem
ser ouvidas e respeitadas em suas diferencas. Quando o respeito pelo préximo é
criado e ensinado desde cedo, é possivel formar cidaddos mais conscientes da

alteridade tdo presente em nosso pais.

3.5. Roseana Murray e o0 convite ao autoconhecimento

Carteira de Identidade (2010) possui 57 poemas de Roseana Murray,
foi ilustrado por Elvira Vigna e publicado pela editora L&. Os versos sao livres e
sem rimas, 0 que demonstra o anseio do eu-lirico de conseguir a prépria liberdade
por meio da reflexdo para o conhecimento de si, assunto que se aproxima da fase
dramatica vivida por muitos adolescentes que cursam 0s anos finais do Ensino
Fundamental.

Um leitor em fase inicial de leitura pode ter dificuldades com o
pensamento filosofico proposto, mas o mediador é capaz de encontrar maneiras
para diminuir a distancia, pois o leitor é convidado a conhecer a si mesmo, a

buscar respostas para sua existéncia por meio das perguntas propostas:

Palavra exata

Para buscar a palavra,
exata,

a palavra-mapa,

a gue me nomeia,
velejo numa barca,
abstrata, precaria.

O vento me envolve

e sopra musica

€m meus 0SSOS:
talvez eu seja

essa cancao
invertebrada,

esse sopro.
(MURRAY, 2010, p. 4)

Logo depois da fase de percepcédo do poema, o mediador instiga os
leitores na atividade de criacdo a pensarem sobre uma palavra exata para nomear

a propria existéncia, assim como busca o eu-poético. Essa atividade de reflexdo
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pode ser realizada com alunos mais velhos, do 9° ano do Ensino Fundamental,
por exemplo, pois exige uma certa maturidade para a reflexdo e a busca por
respostas. Somente o mediador, aguele que melhor conhece seu publico leitor, &
guem consegue determinar se a reflexdo é pertinente aos seus alunos ou nao.
Para incentivar e inspirar a atividade de criacdo, o mediador pode pedir que 0s
alunos pesquisem a origem do préprio nome e perguntem para a familia porque
ele foi escolhido. Apés o levantamento, o mediador pede que os alunos criem
seus proprios poemas para explicar a existéncia, para expressar a opiniao de
cada um e dizer se acham que o sentido do nome realmente combina com a
pessoa, em forma de texto em verso.

Outros poemas do livro continuam buscando sentido para a vida, para

a existéncia de tudo e todos:

Perguntas

Quem, como eu,

do outro lado do mundo
enchera a tarde

de perguntas,

desafiara as tramas

do que ja foi vivido

€ pouco a pouco,

junto com a saliva,

se transformando em matéria
viscosa,

memoéria?

Quem, do outro lado da parede
andara em circulos
farejando

como um lobo

antigo?

Quem, como eu,

do outro lado da rua
espreitara o céu

em busca de signos?
(MURRAY, 2010, p. 8)

Apés a atividade de percepcao feita por meio de leitura individual, os
alunos seréo incentivados pelo mediador a pensarem na utilidade das perguntas e
sobre todos os questionamentos que eles possuem sobre as coisas e 0 mundo
gue os cercam. A adolescéncia é a idade tipica das duvidas e algumas podem ser
solucionadas na discussao, outras apenas refletidas e aumentadas. Ainda na fase

de discusséao, o mediador pode apresentar aos alunos uma letra de musica que
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dialogue com o tema discutido. Escolhemos como exemplo “Temporal”’, composta
e interpretada por Pitty (2003), icone do rock brasileiro e velha conhecida de
muitos adolescentes.

Temporal

Chega simples como um temporal
Parecia que ia durar

Tantas placas e tantos sinais

Ja nao sei por onde caminhar

E quando olhei no espelho

Eu vi meu rosto e ja ndo reconheci

E entdo vi minha histéria

Tao clara em cada marca que tava ali

Se o tempo hoje vai depressa

N&o td em minhas maos

Cada minuto me interessa

Me resolvendo ou ndo

Quero uma fermata que possa fazer
Agora o tempo me obedecer

E s6 entéo eu deixo

Os medos e as armas.

Chega simples como um temporal
Parecia que ia durar

Tantas placas e tantos sinais

Ja nédo sei por onde caminhar

E quando olhei no espelho

Eu vi meu rosto e ja ndo reconheci

E ent&o vi minha historia

Tao clara em cada marca que tava ali

Se o tempo hoje vai depressa

N&o tA em minhas méos

Cada minuto me interessa

Me resolvendo ou ndo

Quero uma fermata que possa fazer
Agora o tempo me obedecer

E so6 entéo eu deixo

Os medos e as armas.

Chega simples como um temporal
(os medos e as armas)

Parecia que ia durar

(os medos e as armas)

Tantas placas e tantos sinais

J& nédo sei por onde caminhar

E quando olhei no espelho
Eu vi meu rosto e ja ndo reconheci
E ent&o vi minha historia
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T&o clara em cada marca que tava ali

Se o0 tempo hoje vai depressa
N&o ta em minhas maos

Cada minuto me interessa

Me resolvendo ou ndo

Quero uma fermata que possa fazer
Agora o tempo me obedecer

E s6 entdo eu deixo

Os medos e as armas,

Eu deixo, os medos e as armas,
Eu deixo, os medos e as armas
Pra tras, e as armas pra tras,

E as armas pra tras.

(PITTY, 2003)

Escutando e acompanhando a letra da musica, os estudantes podem
tracar semelhancas entre a tematica da mesma e do poema em estudo. A letra da
musica parece ser escrita por alguém em periodo de duvidas, de transicdo na
vida, e até pode ser levantada a hipotese do eu-lirico ser um adolescente
refletindo sobre sua vida. Varias opinides acerca do tema surgirdo durante a
discusséo e o mediador pode anota-las no quadro para organizar o debate.

Depois da atividade de reflexdo, o mediador estimula os alunos a
anotarem seus questionamentos e perguntarem aos familiares quais as perguntas
que eles mais queriam saber as respostas quando também estavam na
adolescéncia. A turma registrara no caderno a pesquisa e o mediador reservara
um espaco para que os alunos troquem informagdes e produzam um texto sobre
o resultado das pesquisas, das impressdes sobre as semelhancas e diferencas
dos adolescentes de ontem e de hoje. Outra atividade de criagdo pode ser a
producdo de uma parddia da musica ou uma versdao da letra que seja mais
préxima a realidade do estudante que a letra original.

O livro inteiro é preenchido por questionamentos existenciais de
presente passado e futuro, que conduzem o leitor pelas paginas e fazem com que
este se veja passageiro do tempo e resultado dele, como demonstra

Antepassados:

Antepassados
Antepassados vieram,
de longe
atravessaram mares,
guerras, montanhas,
desafiaram o destino
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para que eu estivesse
aqui hoje

levantando a tarde

com a ponta dos dedos,
0 corpo debrucado

no peitoril da janela:

0 que ha atras do tempo?

Deixaram suas pegadas
na iris dos meus olhos.
(MURRAY, 2010, p. 34)

Feita a etapa de percepcao por meio da leitura, o mediador desafia os
estudantes a fazerem uma reflexdo sobre o tempo e a existéncia pessoal,
condicionada por todas as pessoas que vieram antes deles. Pode-se pedir para
gue os leitores tomem as perguntas dos poemas como base e tentem respondé-
las, ou mesmo criar mais perguntas a partir delas, investigando, inclusive, quem
sao os proprios antepassados, o que eles deixaram para cada um de nés, o que
temos e guardamos deles e até que ponto sabemos quem S80 NOSSOS ancestrais.
Depois de uma pesquisa com a familia, os alunos podem montar cartazes com
uma arvore genealdgica dos parentes e expor para 0s colegas, explicando a
origem de cada familia.

Carteira de identidade (2010) ndo é tdo ligado ao aspecto ludico e
divertido como o livro ja citado de Capparelli, mas apresenta um desafio grande
para o trabalho do mediador e também para a leitura ao trazer questionamentos
que a maioria das pessoas ndo estd acostumada a fazer. E uma riqueza que
encoraja o leitor a refletir e argumentar sobre a reflexdo, algo que ndo é visto
frequentemente nas escolas.

Em O mar e os sonhos (2011), Roseana Murray continua com a
teméatica do autoconhecimento, indo além ao deixar o tema ainda mais subjetivo
ao se referir ao mundo dos sonhos e ilusées. O livro possui 22 poemas com
versos livres e com poucas rimas (mutavel como &, um livro com mar e sonhos no
titulo ndo poderia vir delimitado em versos contados, ja que as proprias ondas
trazem a ideia de mudanca, de algo que se afasta das normas e padrdes, de tudo
0 gue néo é fixo).

O mar, entidade e elemento cheio de mistérios, convida o leitor a
navegar pela busca dos sonhos e dos objetivos, trazendo os planos do mundo da

fantasia, do mundo ideal, para o plano real. O primeiro poema do livro mostra um
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animal tipicamente marinho, figura conhecida que parece em praticamente todas

as representacdes de mar aberto.

Gaivota

Gaivotas em sua rota de sal e ar.
Gaivotas mergulham,
abre-te-sésamo

e abrem o mar.

(MURRAY, 2011, p. 7)

As gaivotas ndo apenas abrem o mar, mas também o livro. Depois da
leitura do texto com os alunos, o mediador pode incentivar a discussao sobre o
significado de ter uma gaivota como tematica inicial da obra, um animal que indica
tanta liberdade, mesmo passando sua vida toda sempre em torno do mar. As
perguntas que podem ser feitas aos alunos séo sobre o conhecimento do mar,
dos elementos e seres marinhos, e como esse conhecimento prévio foi obtido,
seja pessoalmente ou por meio de informagdes da midia ou por algum
conhecimento cientifico. Para a atividade de criacdo, o mediador pode desafiar os
alunos a identificarem a regido geografica que moram ou alguma outra e
pensarem em um animal que seja simbolo de la, como a gaivota € do mar. Depois
gue cada um escolher sua regido, registrardo no caderno producdes textuais
contanto uma histéria do animal e do lugar que escolheram, baseados tanto em
pesquisas de caracteristicas regionais na internet quanto na imaginacao de cada
aluno. Uma exposi¢éo para mostrar as melhores e mais criativas histérias da mais
animo aos estudantes para a realizacéo da tarefa.

O poema que encerra a obra retoma a tematica marinha e amarra o
assunto que permeia todas as paginas do livro; demonstra os sonhos como a

razao da existéncia, como combustivel e incentivo para a vida:

Sonhos

No fundo do mar oceano
dorme Atlantida,

0 continente perdido,

suas ruas de ouro

por onde passeiam sereias.

Dormem tesouros

de impérios longinquos,
esqueletos de piratas,
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o Ultimo suspiro e Ofélia,
a gue seria princesa da Dinamarca.

Uma garrafa dorme

e sua mensagem secreta,
duelos de polvos,

estrelas que, por distracéo,
cairam do céu na agua...

No fundo do mar oceano
0s peixes dao de comer aos sonhos.
(MURRAY, 2011, p. 38-39)

Aproveitando-se da tematica dos sonhos e do mar, depois da
percepcao, o mediador pode incentivar os leitores a descobrirem e a listarem seus
préprios sonhos, uma maneira interessante para desenvolver o autoconhecimento
e a maturidade. Para a atividade de criagcéo, os estudantes criam seus quadros de
objetivos e metas estabelecendo prazos, recompensas para as que forem
cumpridas e castigos para as nao forem realizadas. Indo além, o professor
também pode elaborar com a sala um quadro de metas da turma, explicando a
importancia do planejamento e do cumprimento de prazos ao longo da vida de
cada um. O prémio para a meta coletiva pode ser uma colecdo de livros ou
mesmo uma atividade diferenciada com passeio e lanche; conhecendo a turma,
cada mediador chegara a uma conclusao da premiacdo mais adequada para seu
publico alvo.

Propor que cada individuo faca suas proprias metas para alcancar os
sonhos a partir do incentivo poético pode parecer uma atividade subjetiva ou sem
utiidade, mas certamente ajudard na formacdo dos adolescentes e no
esclarecimento de algumas davidas tipicas dessa fase da vida.

Roseana Murray mostra a importancia do mundo dos sonhos na
construcdo do individuo e acaba por retomar as func¢des de literatura ja citadas de
Antonio Candido, aquela literatura que “confirma o homem na sua humanidade”
(CANDIDO, 2004, p. 175), a que proporciona aos leitores a satisfagcdo de sua
necessidade de fantasias, reflexbes e acdes que uma leitura interessante
desperta.

Do livro de Capparelli (2013) até os de Murray (2010; 2011), os
estudantes que estdo iniciando o periodo da adolescéncia, fase de muitas davidas

e mudancgas, podem aprender muito sobre si mesmo e o mundo por meio dos
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questionamentos incentivados pelo mediador a partir das tematicas que surgem

com a leitura dos poemas.
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Considerac0es finais

Como visto no decorrer desta dissertacéo, a existéncia do PNBE e de
programas de acesso aos livros é essencial para o contato dos estudantes com
diversas obras literarias de qualidade e para o desenvolvimento de leitores
literarios, mas a presenca de livros ndo garante essa formacao dos leitores, sendo
necessario também o investimento na instru¢cdo dos mediadores.

Conforme ressaltado nas consideragdes iniciais, 0s primeiros contatos
com a literatura que uma pessoa tem geralmente acontecem na escola e séao
muito importantes para a formacao do individuo leitor, por seu gosto pela leitura
ou pela antipatia que mantida ao longo da vida. A resisténcia do adolescente a
leitura que o mediador pode encontrar nas séries dos anos finais do EF € um
reflexo da falta de préatica de fruicdo que o estudante teve nos anos escolares
anteriores ou mesmo da caréncia de praticas de leitura, que pode ser sanada com
algumas estratégias utilizadas pelo mediador.

No percurso desta pesquisa, 0 capitulo 1 teceu consideracdes sobre a
leitura, o leitor e a poesia, salientando a relevancia da iniciacdo do ser poético
para o aprendizado futuro, para aumentar o conhecimento de mundo do individuo
e construir um leitor literario, que é critico e sabe refletir sobre aquilo que |é.
Também foi elaborado um histérico sobre o PNBE e demonstrado que a
existéncia de livros é essencial, mas que sozinha ndo forma leitores, justificando a
necessidade dessa pesquisa para auxiliar o mediador com algumas estratégias
para trabalhar textos poéticos do acervo com seus alunos. Assim, as
consideracdes tecidas no primeiro capitulo permitiram ressaltar a importancia da
leitura, da literatura e do género poético no desafio que os professores
mediadores enfrentam todos os dias com seus alunos.

No segundo capitulo, foram realizadas consideracdes sobre o género
poético, os critérios de selecédo das obras estabelecidos no edital do PNBE/2013 e
as obras selecionadas para o corpus da pesquisa, com a apresentacdo e
comentarios acerca dos autores, ilustradores e capas dos livros escolhidos no
acervo: Poesia de bicicleta, de Sérgio Capparelli (2013), Estacdo dos bichos, de
Alice Ruiz e Camila Jabur (2011), Parque de impressdes, de Eloésio Paulo, O mar

e 0s sonhos e Carteira de identidade, ambos de Roseana Murray (2011, 2010).
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Dessa maneira, as informacdes elencadas no segundo capitulo comprovaram a
qualidade do acervo e justificaram a escolha do corpus da pesquisa, além de
fornecer para o mediador maior detalhes sobre quem sdo o0s sujeitos que
produziram os livros de poesia que o PNBE 2013 selecionou, além de ampliar o
olhar para a qualidade das imagens nas obras a partir da capa ao chamar a
atencado para o conjunto estético do projeto gréfico.

A terceira parte foi destinada para demonstrar alguns poemas dos
cinco livros do corpus selecionado e propor as sugestdes de atividades que o
mediador pode utilizar com seus alunos, sempre considerando as etapas de
trabalho com a leitura propostas por Souza (2012): a percepc¢ao, a discussao e a
criacdo. Segundo a pesquisadora, a partir desse processo de fases e da
intervencao do professor, o leitor chegara em sua proépria interpretacdo do texto,
ajudando, dessa maneira, na formacao do espirito de leitor critico nos estudantes.
Assim sendo, o terceiro capitulo proporcionou ao mediador o conhecimento dos
poemas selecionados do corpus e ideias de atividades para construir e incentivar
a leitura literaria com seus alunos.

As obras escolhidas para o corpus oferecem uma grande riqueza de
possibilidades de abordagem para o mediador e as sugestdes desse trabalho sao
apenas algumas das estratégias que podem ou nao funcionar, dependendo néo
apenas da acdo do mediador, mas também da identificacdo dos leitores com os
temas e as propostas. Desde o inicio, a intencdo de nossa pesquisa hao era
fornecer receitas ou férmulas magicas que dariam certo com o publico alvo
pretendido pelo acervo do PNBE 2013.

O desejo de realizar uma pesquisa de mestrado que ndo servisse
apenas para ficar depositada em uma biblioteca ou enriquecer o lattes da autora e
da orientadora foi realizado, visto que as propostas ja estdo sendo trabalhadas
com alunos dos anos iniciais e finais do EF na Escola Estadual Pedro Afonso
Pereira Goldoni, escola rural localizada no distrito de Sanga Puita, cidade de
Ponta Pora/MS, onde sou lotada como professora das matérias de Lingua
Portuguesa |, Lingua Portuguesa Il e Literatura.

Ao encerrar essas consideracdes finais, constata-se que o objetivo de
divulgacao do acervo do PNBE/2013 foi cumprido por meio da apresentacao das

obras e das propostas de trabalho para o mediador, que ainda carece de espaco
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curricular, de informacéo e de estudos de formagéo para conseguir trabalhar a
leitura literaria com os estudantes do EF. Esta pesquisa junta-se as outras do
grupo de pesquisa CEELLE, desenvolvidas no PPG Letras da UFGD, visando
contribuir para o avanco de pesquisas nessa area e para ampliar a formacao dos
mediadores das nossas escolas, principais agentes no processo de construcéo
dos leitores.
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