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[...] assim como ndo ha passado, s6 presente — ndo ha uma vida
idealizada, s vida. E com essa vida, no presente, que temos de fazer o
melhor que pudermos, mesmo que sempre nos parega insuficiente.
Para, quando chegar ao final que sempre chega, termos a chance de
concluir: “Que pena que acabou. Mas vivi, ndo tudo o que quis, mas o
melhor que pude”. E s6 da para ter certeza de que fizemos o melhor
possivel com nossa vida imperfeita quando temos a coragem de fazer
escolhas. Que, inclusive, podem dar errado — e muitas vezes ddo. Mas
também podem dar certo, ou dar errado dando certo de um jeito que
ndo sabiamos que existia (BRUM, 2011).

[...] Caminhante séo tuas pegadas o caminho e nada mais; caminhante
ndo ha caminho, se faz caminho ao andar (MACHADO, 1983).



RESUMO

MENEGUINI, Bianca Estefani. O género artigo de opinido na Olimpiada de Lingua
Portuguesa: do objeto de saber ao objeto ensinado. Dissertacdo de Mestrado em Letras. UFGD,
Dourados, 2018. Orientadora: Prof.2 Dr.2 Edilaine Buin /Coorientadora: Prof.2 Dr.2 Glais Sales
Cordeiro.

O presente trabalho tem como objetivo investigar as capacidades de linguagem que foram
prescritas a serem ensinadas sobre 0 género artigo de opinido no caderno do professor Pontos
de vista da Olimpiada de Lingua Portuguesa (OLP) e efetivamente ensinadas na prética de
ensino docente em uma turma de 3° ano do Ensino Meédio de uma escola publica da rede
estadual de ensino da cidade de Dourados/MS. Partindo dessa premissa e apoiando-nos na
epistemologia do Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART, 2006, 2008), na engenharia
de Didética de Linguas da Universidade de Genebra e nos fundamentos para o processo de
ensino aprendizagem dos géneros de textos (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, 2009; ROJO;
CORDEIRO, 2004; SCHNEUWLY; CORDEIRO, 2004, CORDEIRO; SCHNEUWLY, 2007;
CORDEIRO, 2015; CORDEIRO; BARROS; GONCALVES, 2017), foi elaborado o projeto de
pesquisa que resultou nesta dissertacdo. Seus objetivos especificos foram: 1) analisar as
capacidades de linguagem do género artigo de opinido propostas para o ensino-aprendizagem
na sequéncia didatica do caderno do professor Pontos de Vista da Olimpiada de Lingua
Portuguesa 2) analisar as capacidades de linguagem acionadas na acdo didatica docente para
ensino do género artigo de opinido, a partir do uso do referido material. Tal percurso esteve
pautado na tradicdo epistemologica qualitativa-interpretativista (MOITA LOPES, 1994), sendo
desenvolvida no campo de Linguistica Aplicada (RAJAGOPALAN, 2003; MOITA LOPES,
1994; CANCADO, 1994) que se caracterizou pela filmagem do agir didatico sobre o ensino do
género na escola e a gravacao de uma entrevista com a docente. As analises nos permitiram
compreender o processo de desdobramento do artigo de opinido em tornar-se objeto ensinado
na escola, em funcdo do desenvolvimento das capacidades de linguagem suscitadas para ensino-
aprendizagem do género. Nossos resultados apontam que dentre as capacidades de linguagem
propostas para serem ensinadas sobre o género, no caderno da OLP é utilizado, em maior
predominio, a capacidade de acdo em detrimento de outras capacidades de linguagem, a ser
interpretado e (re)configurado na acdo didatica docente. No entanto, essas, por sua vez, ndo sdo
as mesmas quando se observa a pratica didatica docente de ensino do objeto em sala de aula.
Em situacBes de analise das sequéncias de aulas ministradas, por exemplo, a professora
colaboradora da pesquisa replica a proposicéo do ensino das capacidades de linguagem sobre o
género propostas pelo caderno da OLP, mas, em varios momentos, transforma e subverte o
ensino das capacidades de acdo para o desenvolvimento das capacidades discursivas dos
aprendizes, a fim de adaptar-se as competéncias e as dificuldades de aprendizagem dos alunos
nela engajados, construindo, assim, seu proprio projeto autoral de ensino sobre o género na
escola.

PALAVRAS-CHAVE: Artigo de opinido, Olimpiada de Lingua Portuguesa, capacidades de

linguagem.



ABSTRACT

MENEGUINI, Bianca Estefani. The genre ‘opinion article’ in the Portuguese Language
Olympics: from ‘object of knowledge’ to ‘taught object’. UFGD, Dourados, 2018. Advisor:
Edilaine Buin. Co-advisor: Glais Sales Cordeiro.

The objective of this study is to analyze the language skills required in the appropriation of the
teaching object “opinion article’, applied on teaching of this subject to a 12" grade class from a
public school (state) in Dourados — MS — Brazil. This will be made stemming from the teacher’s
notebook of the didactic material Pontos de vista, provided by the Olimpiadas da Lingua
Portuguesa (OLP — Portuguese Language Olympics). With this in mind, and based on the
epistemology of Sociodiscursive Interactionism (BRONCKART, 2006, 2008), on the
Engineering of Language Didactics from the University of Geneva and on the foundations of
the process of teaching-learning of this genre of text (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, 2009;
ROJO; CORDEIRO, 2004; SCHNEUWLY; CORDEIRO, 2004; CORDEIRO; SCHNEUWLY
2007; CORDEIRO, 2015; BARROS; CORDEIRO, BARROS; GONCALVES, 2017), we
elaborated our research project that resulted in this dissertation. Our specific objectives were:
1) to analyze the language abilities mobilized in the activities of the didactic sequence of the
OLP teacher’s notebook, towards the teaching-learning process of the genre ‘opinion article’;
2) to analyze the activated language skills prescribed in the OLP material, that were
implemented in the pedagogical practice of the teacher while giving lessons about the
aforementioned genre. Such path was based on the qualitative-interpretativist epistemological
tradition (MOITA LOPES, 1994) that was developed in the field of Applied Linguistics
(MOITA LOPES, 1994; CANCADO, 1994; ERICKSON 1981). Our research was
characterized by filming the classes on the genre during the OLP event at the elected school,
and recording an interview with the teacher, post mediation. This allowed us to understand how
the genres are (re)configured and produce responsive actions on the language abilities required
for the teaching-learning process of this genre at school. Our results show that the genre
‘opinion article’ in the OLP Teacher’s Notebook is used — in this specific context — as an object
of teaching-learning to be interpreted and (re)configured in the didactic action by the teacher.
In some of the analyzed episodes the participant teacher replicates the prescription about the
genre contained in the material, but, at various moments, she transforms and subverts the
proposed didactic actions, constructing her own project of teaching.

KEYWORDS: Opinion article, Portuguese Language Olympics, language abilities.



LISTA DE ABREVIATURAS

EF — Ensino Fundamental

EM — Ensino Médio

ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio

GEDFOR — Géneros discursivos e formacao de professores
GRAFE — Groupe de Recherche pour ’Analyse du Frangais Enseigné
ISD — Interacionismo Sociodiscursivo

LA — Linguistica Aplicada

OLP — Olimpiada de Lingua Portuguesa

PCN — Parametros Curriculares Nacionais

PIBID — Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia
PPGLETRAS — Programa de Pds-graduacdo/Mestrado em Letras
SD — Sequéncia(s) didatica(s)

UEL — Universidade Estadual de Londrina

UFGD — Universidade Federal da Grande Dourados

Unicamp — Universidade Estadual de Campinas

UNIGE — Université de Geneve (Universidade de Genebra)



LISTA DE TABELAS

Tabela 1: Tabela de géneros a ser ensinados na OLP (elabora¢do nossa)...........cccccevverveannene. 50
Tabela 2: Exemplo de modelo didatico do género artigo de opinido (adaptado de FERRAZ,
2012, P 8BB). ettt ettt R e b et e R bt re bt neerenre e 69
Tabela 3: Sequéncia didatica para a producéo do artigo de opinido presente no caderno Pontos
de Vista (E1aDOrACAD NOSSA). .....veiveereieeiierie et st e seete st e st e e e st et e ete s e e saeeteaseesreeteaneesaaeneanee e 83
Tabela 4: Tabela de atividade (CENPEC, 2014, P.114). ...cccooiiiiiie e 95
Tabela 5: Tabela para a atividade da OLP (CENPEC, 2014, p. 115).....ccccvviiiiieieiieieeins 130



LISTA DE FIGURAS

Figura 1: Transposicéo didatica (SCHNEUWLY; CORDEIRO, 2004, p. 4, tradugdo nossa). 33
Figura 2: Caderno Pontos de Vista da OLP (CENPEC, 2014).......ccccccveieiiveieiieieecie e 82
Figura 3: Analise das capacidades de linguagem mobilizadas na SD Pontos de vista (elaboracéo
L0 LSEST: ) PSPPSR 84
Figura 4: Quantitativo geral das capacidades de linguagem observadas na SD Pontos de vista
(G oo - Tor- o T 41011 ) OSSPSR 85
Figura 5: Grade de avaliacdo da OLP (CENPEC, 2010, p. 151)....cccccceviiiieiieiecie e 104
Figura 6: Categorizacdo das capacidades de linguagem visadas no agir didatico (elaboragédo
TYOSSA). ettt ettt et et e s e bbbt bbbt e st e R e e e e bR e R R SR e R e e AR e R e R bR bRt R e e Rt e Rt e b e bbb 115
Figura 7: Categorizacdo geral das capacidades de linguagem no agir didatico docente
(G oo - Tor: To T a0 11y ) PSPPSR 116
Figura 8: Categorizacdo geral das capacidades de linguagem no caderno da OLP e no agir

didatico docente (laDOraGa0 NOSSA). .....vcuvrverveieririerieieie ettt 117


file://///Users/giuliagambassi/Desktop/Dissertação%20Bianca%20E.%20Meneguini%20pós%20defesa_revisado%202a%20ver.docx%23_Toc8288688
file://///Users/giuliagambassi/Desktop/Dissertação%20Bianca%20E.%20Meneguini%20pós%20defesa_revisado%202a%20ver.docx%23_Toc8288689

SUMARIO

INTRODUGAD ..ottt ettt ettt 14
CAPITULO I: O ARTIGO DE OPINIAO: DA ESFERA JORNALISTICA AO OBJETO A
SER ENSINADO ...ttt sttt ettt e et e e e e e eeaneee s 19

Elaboracdo textual na escola no cenario brasileiro: de uma viséo retdrico-gramatical a uma

Visdo comunicativa orientada por géneros tEXTUAIS ...........covvrvrerieieerieniese e 21

TranSPOSIGAO CHAALICA .......euvrveieieieiieiee e e 31

Planejando o ensino do género: modelizagdo didatica ...........ccocovevvreiiiiciiiciices 39

O procedimento da sSeqUENCIa dIJALICA .........coveverierieiieieee s 42

A Olimpiada de Lingua POrUQUESA..........c.ccveiiieiieiie et 47

Artigo de opinido nas esferas jornalistica e didatica...........c.ccccevviveiierciiesecre e, 54

Na €SFera JOrNAlISTICA.......ccveiiiiie it re e e 55
N BSCONA ...ttt bbbttt bbb enes 67

CAPITULO Il: ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA .......cccovvnienririrnns 72

O objeto da pesquisa e 0s procedimentos de analise de dados ............cccccvevviieieennnns 73

CONEXLO UA PESYUISA ..evveveeieereetiesteeiesteeste et e et e s e sbeeee s e e s teenbesneesreenesraesraeneens 77
CAPiTQLO Il: O ARTIGO DE OPINIAO: NO CADERNO DO PROFESSOR DA
OLIMPIADA DE LINGUA PORTUGUESA........cot it 80

ODjeto @ SEr ENSINAUO ........cveivieieciecte e ste e sbeenaesraesbeenae s 81
CAPITULO IV: O OBJETO ENSINADO ........oosveeeeeiieieeeeteeeeeesesenesenesse s 113
CONSIDERA(;()ES FINALIS Lot 137

REFERENCIAS ... oo et e e e e e oot e e et et ee e e e e e et e es e e eeeeer s 141



INTRODUCAO

Nos ultimos anos, desde a graduagdo em Letras, na UFGD, o interesse por uma
investigacdo cientifica sobre os géneros de textos em contexto de ensino-aprendizagem de
lingua materna surgia em pesquisas como bolsista de iniciacdo cientifica e aluna de graduacao.
Nesse periodo, tive, primeiramente, a oportunidade de participacdo do grupo de pesquisa
GEDFOR, sob a coordenagdo do Prof. Dr. Adair Vieira Gongalves (UFGD), que me levou a
procurar tracar discussdes que colaborassem para a investigacdo de praticas de letramento
escolar em espacos e contextos de formacao e seus agentes educativos locais.

Depois, houve a participagdo como aluna do Programa PIBID, coordenado pelas
Profas. Dras. Edilaine Buin (UFGD) e Alexandra Santos Pinheiro (UFGD), em que realizei
estudos e discussGes com o0s professores, assim como escrevi artigos sobre os fendmenos
discursivos e de letramentos em contextos de formacdo inicial e continuada em servico de
professores de educacao basica. Ambos os projetos foram de valor impar para o aprimoramento
de saberes.

Entre as diversas acdes oportunizadas pela participacdo como aluna do PIBID e do
GEDFOR (com estudos e discussdes em congressos, seminarios, oficinas, palestras, encontros
de orientacdo, entre outros), tive a oportunidade de ter um contato inicial com a corrente tedrica
do ISD, no &mbito dos trabalhos desenvolvidos pela equipe de Genebra (SCHNEUWLY;
DOLZ, 2004; ROJO; CORDEIRO, 2004; SCHNEUWLY; CORDEIRO, 2004; CORDEIRO;
SCHNEUWLY, 2007; CORDEIRO, 2015, entre outros), a partir do curso “Géneros textuais
como objeto de ensino, Gestos didaticos do trabalho educacional e os elementos tedricos e
Metodolégicos para uma pesquisa Empirica no Ensino Fundamental II e no Ensino Médio”,
oferecido pelo Programa de P6s-graduacdo em Letras da UFGD e ministrado pela Profa. Dra.
Glais Cordeiro Sales (PUC-SP e GRAFE). Ao mesmo tempo, surgiam as primeiras inquietacoes
como professora de lingua materna de EF e EM.

Naquele momento, em que era orientada por Buin, interessava-nos tracar um
percurso interdisciplinar no campo da LA para compreender propostas referentes a leitura e a
escrita do género tirinha na condugdo do uso do material didatico e na pratica pedagdgica
docente para o ensino de lingua portuguesa. Tal analise possibilitou que compreendéssemos
melhor o processo de transposi¢éo didatica de um objeto de saber cientifico em objeto ensinado

na escola. Percebemos, por exemplo, que a escolha de um objeto de ensino e as formas de
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apresenta-lo ndo se restringem apenas a uma questdo de transposi¢do didatica de conceitos
tedricos, mas também envolvem a consideracdo, como afirma Schneuwly e Dolz (2009), do
contexto comunicativo em relacéo as capacidades de linguagem dos alunos, aos objetivos e as
finalidades de ensino pretendidos, compreendendo também a forma escolar, que envolve a
relagdo com o espaco, com 0 tempo e com a didatica, em um processo complexo de
negociaces, intercalacdes de dlvidas e riscos.

Assim, a investigacdo do ensino dos géneros de textos em contextos escolares, de
certo modo, permaneceu como enfoque da presente pesquisa de mestrado, realizada na mesma
universidade (UFGD), e que agora se volta para a anélise e a compreensdo das capacidades de
linguagem propostas a serem ensinadas na SD do caderno do professor Pontos de vista
(CENPEC, 2010) referente ao ensino do género artigo de opinido para o evento da OLP, assim
como sua implementacdo na condugdo do ensino escolar, guiando nossa investigacdo pela
perspectiva tedrico-metodoldgica do ISD (BRONCKART, 2006, 2008; SCHNEUWLY;
DOLZ, 2004, 2009; SCHNEUWLY; CORDEIRO, 2004, 2007; CORDEIRO 2015, entre
outros).

A insercdo desta pesquisa ancora-se no ambito epistemoldgico do ISD
(BRONCKART, 2006, 2008), na engenharia do grupo de Didéatica de Linguas da Universidade
de Genebra e nos fundamentos para o processo de ensino-aprendizagem dos géneros de textos
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, 2009; DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004; ROJO;
CORDEIRO, 2004; SCHNEUWLY; CORDEIRO, 2004, 2007; CORDEIRO, 2015) que, por
sua vez, defende “[...] o desenvolvimento da linguagem e aprendizagem das formas sociais de
comunicacdo somente serdo possiveis se o individuo for confrontado a diferentes praticas de
linguagem e o0s respectivos géneros textuais que as concretizam” (CORDEIRO;
SCHNEUWLY, 2007, p. 67).

Para Cordeiro e Schneuwly (2007), no processo de ensino-aprendizagem de um
género de texto no contexto escolar, o objeto de trabalho funda o procedimento de uso e/ou de
ensino do género. Assim, o agir didatico docente em sala de aula estd intimamente ligado as
escolhas que se fazem do objeto de ensino a ser ensinado e que, por sua vez, incidem nos
objetivos e nas finalidades de ensino, nas praticas de linguagem que devem ser abordadas e nos
saberes e nas habilidades implicados para sua apropriagdo. Desse modo, néo é possivel dizer
que todos os objetos de ensino implicam o mesmo tipo de procedimento didatico-pedagdgico
entre professor e aluno pois, em fungédo do objeto de ensino (conhecimento) que se pretende
desenvolver, é que vao se estabelecer determinados procedimentos de ensino. Para a

pesquisadora, as pesquisas realizadas em didaticas de disciplinas, sobretudo de matematica e
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de linguas, tém tematizado a importancia das condicGes especificas da situacdo de ensino-
aprendizagem de um dado conteido em sala de aula. Nessas pesquisas, tem-se partido do
pressuposto de que um objeto de conhecimento sofre um percurso de transformacdes
progressivas para ser ensinado em sala de aula.

No entanto, afirma a autora, apesar de varias pesquisas sobre o trabalho do professor
terem sido realizadas, poucas tém se centrado nas relacfes entre a matéria ensinada (a partir
dos textos prescritivos) e as estratégias pedagdgicas utilizadas pelo professor, “[...] tudo se
passa como se 0s contetidos fossem secundarios e o curriculo se limitasse apenas a relacéo entre
o professor e o aluno” (CORDEIRO; SCHNEUWLY, 2007, p. 73). Por essa razéo, parece-nos
ainda necessario, como salienta Bunzen (2009), ampliar as perspectivas analiticas do ensino
dos géneros de textos em contextos de ensino escolares, para que as pesquisas ndo se
concentrem apenas nas criticas de abordagem metodoldgica e conceitual e na vigilancia
epistemoldgica sem levar em conta os diversos fatores envolvidos no desdobramento de um
objeto cientifico em objeto ensinado. Desse modo, em concordancia com o autor,
compreendemos que estudar as formas de escolha desse processo na escola tornou-se uma
questdo essencial para compreender a natureza discursiva dos géneros de textos no material
didatico escolar e o projeto didatico-pedagdgico autoral dos docentes que o utilizam.

Assim, a presente pesquisa tem como objetivo principal compreender as
capacidades de linguagem prescritas a serem ensinadas na SD do género artigo de opinido no
caderno do professor Pontos de Vista da OLP e de forma efetiva na pratica de ensino escolar
de uma docente em uma turma de 3° ano do EM de uma escola publica estadual de
Dourados/MS. Esta dissertacdo configura-se, basicamente, em torno de duas etapas: i) a analise
das capacidades de linguagem a serem ensinadas para o ensino-aprendizagem do género artigo
de opinido no caderno do professor Pontos de vista da OLP; e ii) a analise das capacidades de
linguagem ensinadas sobre o género artigo de opinido na préatica didatica docente em uma turma
de 3°ano do EM de uma escola publica estadual de Dourados/MS. Do ponto de vista dos dados
gerados, investigamos: (i) o caderno do professor Pontos de vista da OLP; (ii) a filmagem das
sequéncias de ensino na escola sobre 0 género artigo de opinido para o evento da OLP; e iii) a
gravacdo de uma entrevista com a docente-colaboradora da pesquisa.

Consoante aos objetivos, surgiram as seguintes perguntas de pesquisa:

1. Quais sdo as capacidades de linguagem (aptiddes requeridas) nas atividades
da SD da OLP subjacentes ao ensino-aprendizagem do artigo de opinido?
2. Quais capacidades de linguagem foram acionadas para 0 ensino-

aprendizagem do género artigo de opinido a partir do uso do caderno da OLP?
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Na primeira etapa do trabalho, realizamos um exame das capacidades de linguagem
propostas nos contetidos de ensino do género artigo de opinido na SD do caderno da OLP, com
0 objetivo de compreender o modo como o género prescrito transforma-se em objeto a ser
ensinado na escola. Na segunda etapa, nossa atencdo pautou-se na investigacéo do processo de
conducdo didatica docente do ensino-aprendizagem das capacidades de linguagem sobre o
género artigo de opinido. Tais etapas objetivaram compreender, a partir de um contexto
especifico de ensino-aprendizagem do género, como o artigo de opinido prescrito a ser ensinado
no caderno do professor para o evento da OLP desdobra-se em objeto efetivamente ensinado a
partir do trabalho didatico docente em desenvolver as capacidades de linguagem.

Para atender os objetivos propostos, tornou-se necessario construir um quadro
epistemoldgico que nos permitisse: i) compreender a natureza dialégica e constitutiva das
praticas discursivas escolares; ii) estudar e descrever as caracteristicas do género na esfera
comunicacional de referéncia; iii) observar a construcéo e a negociacao das representacoes que
ocorrem na modelizacdo do género artigo de opinido no caderno da OLP e na prética
pedagdgica docente; e iv) compreender algumas facetas da dinamicidade das interacGes em sala
de aula. Por essa razdo, o aporte tedrico-metodolégico do ISD e da engenharia do grupo de
Didatica de Linguas da Universidade de Genebra, assim como os estudos sobre transposicéo
didatica, isto é, a transformagao do conhecimento em varios niveis (discutido no capitulo um)
da construcdo de um objeto de ensino como objeto efetivamente ensinado em sala de aula
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004; SCHNEUWLY; CORDEIRO, 2004;
CORDEIRO; SCHNEUWLY, 2007; SCHNEUWLY; DOLZ, 2009; CORDEIRO, 2015; ROJO
E CORDEIRO, 2017).

Além da necessidade da natureza interdisciplinar, nosso trabalho encontra-se
baseado na tradicdo epistemoldgica interpretativista e no paradigma qualitativo, visto que se
situa no campo da pesquisa social, que visa a investigacdo do processo de ensino-aprendizagem
por meio dos géneros de textos, a fim de averiguar os efeitos desse processo da conducgédo do
ensino-aprendizagem das capacidades de linguagem a ser requeridos no material da OLP e
para/na construcgdo do fazer-docente. A constituicdo das reflexdes tedricas e metodologicas e o
trabalho de anélise de dados conferiram ao texto que oferecemos a leitura uma organizagédo que
se estrutura em quatro capitulos, apresentados a seguir.

No primeiro capitulo apresentamos o0s aspectos historicos de constituicdo dos
géneros de textos nas praticas escolares do ensino oral do portugués e da leitura e escrita,
ancorando essa reflexdo no ambito da progressiva constru¢do da lingua portuguesa como

disciplina escolar. Destacam-se também neste capitulo os aspectos tedricos relativos a
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transposicdo didatica, ao procedimento da SD, a constituicdo do programa da OLP e as
caracteristicas constitutivas do artigo de opinido na esfera jornalistica e na esfera didatica.

Por sua vez, o segundo capitulo focaliza especificamente os aspectos metodoldgicos
da pesquisa. Objetiva-se, aqui, discutir detalhadamente a escolha do método investigativo, o
contexto da pesquisa, 0s sujeitos e 0s procedimentos de analise de dados. Ja no terceiro capitulo,
com base nos estudos sobre a constituicdo e o funcionamento do género artigo de opiniéo,
procuramos fazer uma andlise das capacidades de linguagem propostas pelo material da OLP.
Nessa direcdo, procuramos privilegiar as formas e 0s usos das proposicGes de atividades que
prescrevem o agir didatico docente sobre o género.

No quarto capitulo, ocupamo-nos especificamente da andlise da mediacdo do
ensino-aprendizagem do género na pratica didatica docente sobre as capacidades de linguagem,
com 0 objetivo de perceber indicios que colaboram para o processo de aproximacdo ou
afastamento que constroem o objeto na escola. Por altimo, nas consideragdes finais sdo
retomados, de forma abreviada, os resultados dos capitulos de analise, objetivando uma
discussao critica em torno das unidades de analises adotadas e sugerindo encaminhamentos para

novas pesquisas.
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CAPITULO I:

O ARTIGO DE OPINIAO:

DA ESFERA JORNALISTICA AO OBJETO A SER ENSINADO
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Sabemos, como afirma Bunzen (2009), que definir o que € uma aula de portugués
(ou de lingua materna) e o que se ensina nessa disciplina escolar ndo é uma tarefa fécil.
Justamente porque ha maltiplas facetas nas praticas escolares dos objetos de ensino?, percebe-
se que, com o0 passar do tempo, sdo “(re)construidas representa¢des, nas aulas, nos livros
didaticos, nos documentos escolares oficiais e nos textos académicos sobre praticas escolares e
objetos de ensino na inter-relagdo com a disciplina de ‘Portugués’” (BUNZEN, 2009, p. 26).
Assim, partimos do pressuposto de que os saberes (docentes ou ndo) séo frutos de processos de
producdes, selecdes, apropriacdes, singularidades e (re)criacdes de um sistema escolar (advindo
de determinac@es historicas) e de praticas identitarias do proprio professor de lingua materna
(BUNZEN, 2009). Nesse sentido, realizar uma breve contextualiza¢éo historica sobre o ensino
dos géneros de textos, como o artigo de opinido, nas praticas escolares do ensino da leitura e da
escrita, ajudard a compreender o que o professor ensina, por que ensina e como ensina. Assim,
a consideracdo da propria génese do ensino de lingua materna no cenario nacional é importante
para ndo criar generalizagOes ou esteredtipos de uma ma compreensdo do curriculo e das
praticas de ensino cotidianas.

Com base na perspectiva integrada a epistemologia do ISD, desenvolvido pela
equipe de Genebra (refiro-me, particularmente, a autores como Schneuwly e Dolz [2004, 2009],
Schneuwly e Cordeiro [2004, 2007, 2015], Rojo e Cordeiro [2004], entre outros), que propde 0
ensino-aprendizagem dos géneros de textos na escola, compreendemos que a disciplina de
lingua portuguesa nos oferece subsidios para a observacdo das representacdes dos objetos de
ensino e das praticas escolares que sdo (re)construidas no sistema escolar. Assim, pretendemos,
neste capitulo, delinear, os aspectos histéricos de constituicdo dos géneros de textos nas praticas
escolares do ensino oral do portugués e da leitura e escrita, ancorando essa reflexdo no &mbito
da progressiva construcdo da lingua portuguesa como disciplina escolar. Posteriormente,
discorremos sobre o processo de desdobramento que sofre o objeto de saber cientifico ao tornar-
se objeto a ser ensinado na esfera escolar, isto é, a transposi¢do didatica que, por sua vez,
envolve as etapas do planejamento do objeto de ensino pela modelizacdo didatica e pela SD.
Adiante, apresentamos o evento da OLP, sua contribui¢cdo para o ensino-aprendizagem do
género artigo de opinido e refletimos sobre as caracteristicas desse género em atuagdo em sua

esfera constitutiva, a esfera jornalistica.

1 O autor traz exemplos que mostram as complexas facetas (professor, pesquisador, linguista, entre outros) que
envolvem as funces, 0s papéis identitarios e as préaticas de ensino requeridos de um professor de lingua materna.
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ELABORACAO TEXTUAL NA ESCOLA NO CENARIO BRASILEIRO: DE UMA
VISAO RETORICO-GRAMATICAL A UMA VISAO COMUNICATIVA ORIENTADA
POR GENEROS TEXTUAIS

O ensino da escrita tem sofrido indmeras oscilagbes tedrico-metodoldgicas
significativas e com caracteristicas proprias, conforme se pode depreender do estudo
desenvolvido por Bunzen (2009) a respeito do texto didatico na constru¢do da disciplina
escolar, do século XVI ao XX. Nos séculos XVI1 e XVII, a educacéo estava calcada no ensino
da tradicdo oral: aprendia-se por meio da observacdo e do trabalho coletivo. Assim, ap0s o
“descobrimento” do Brasil houve a formalizagio educacional brasileira que se deu com a escola
jesuitica (1554-1759). Devido ao contexto religioso da época, que objetivava formar um maior
numero de adeptos ao catolicismo, o0 ensino oral do portugués passou a ser necessario, sendo
implantado no curriculo (gracas as ideias pedagogicas do padre Manuel da N6brega) com aulas
compostas pelos seguintes contetdos: doutrina religiosa, disciplinamento do corpo e os trés
ensinamentos bésicos — ler, escrever e contar.

Entretanto, com a morte de Nébrega em 1570, diminui-se consideravelmente o
ensino das primeiras letras e do catecismo, sendo o aprendizado oral do portugués excluido do
curriculo. O publico-alvo nesse segundo momento era os jovens brancos filhos da elite burguesa
que procuravam a escolarizagdo formal para se tornarem padres, médicos e advogados. Percebe-
se, como aponta Bunzen (2009), a mudanca da pratica que antes era voltada para a ideologia
religiosa (da igreja catdlica) em direcdo as ideologias mercantilistas. Em seu lugar, surge um
curriculo inspirado em uma viséo retorico-gramatical (classica) da cultura humanistica (Ratio
Ataque Institutio Studiorum Societatis Jesu).

Assim, nesse contexto em que a lingua portuguesa ndo era dominante, ndo havia
razdo para institui-la no curriculo escolar, pois ele se voltava para o ensino das gramaticas
latina, grega, francesa e inglesa, além de filosofia, retdrica, poética, entre outras disciplinas.
Apos aprender a ler, escrever e contar em ambientes domésticos e/ou durante o processo de
escolarizacdo formal, os filhos da elite seguiam para os colégios que ofereciam gratuitamente
0 ensino secundario. Esses alunos liam e escreviam textos classicos, cartas de Cicero, poemas
de Virgilio, Catulo e Ovidio e didlogos em grego (BUNZEN, 2009, p. 38). Cordeiro (2015),
por sua vez, reforga que “[...] estreitando os lagos com literatura grega e latina e francesa, a arte
da oratoria e a arte de escrever vao se apoiar nos “grandes textos”, que sdo vistos como objeto

de estudo e modelos a serem imitados” (CORDEIRO, 2015, p. 115).
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No que concerne a condugdo didatica do ensino da leitura e escrita dos textos na
disciplina de gramaética latina, Bunzen (2009) apoiando-se em Cambi (1999) diz que o ponto
de vista didatico adotado consistia em dar grande espaco ao método da praelectio e da
concertatio. A praelectio, que se aplica a todos os estudos (literarios, filosoficos, cientificos ou
teoldgicos), consiste na leitura de uma “passagem sem interrupgdo”, na explicagdo das partes
menos Visiveis dos textos, na conexdo de “uma com a outra” e nas observagdes “adequadas a
cada classe”. A concertatio, por sua vez, se refere a uma disputa suscitada “pela pergunta do
docente e pelas correcbes dos concorrentes ou pela interrogacdo reciproca dos proprios
concorrentes” e “tida em alta consideragdo, e usada as vezes, em grande incentivo aos estudos”
(CAMBI, 1999, p. 262).

Ja em meados do século XVIII, com a expulsdo dos jesuitas de Portugal e do Brasil
pelo Marqués de Pombal (responsavel pelo ensino obrigatério de portugués em Portugal e no
Brasil), a lingua portuguesa comeca a ser usada nas disciplinas (Gramatica geral, Retorica e
Poética) do ensino secundario para o ensino de gramatica (niveis morfoldgicos e sintaticos), de
analise logica, de leituras de autores classicos, de recitacdo e de exercicios de redacdo e
composicdo (BUNZEN, 2009), disputando espaco com o latim. Nesse cenario, que perdurou
durante todo o seculo XIX, viveu-se um periodo de mudancas com a proposi¢cdo de novos
programas e métodos de ensino, com a substituicdo de orientacBes pedagdgicas do Ratio
Studiorum para a consolidacdo de aulas avulsas, ministradas por professores escolhidos em
concursos publicos, com a insercdo do método de aprendizagem individual e com a
incorporacdo de uso de compéndios, seletas, gramaticas (mais simplificadas), manuais de
Retérica e Poética e livros didaticos (usados como pardmetro das formas de escrever).
Conforme Soares (2002, p. 161), nesse contexto, “o sistema escolar inicia um processo em que
ler e escrever em portugués, assim como estudar a gramatica portuguesa, passam a ser
componentes curriculares”.

Bunzen (2009), apoiando-se em Razzini (2000), salienta que a reforma marca uma
ascensédo do estudo de lingua portuguesa e de sua literatura, passando a servir de exemplo de
bem falar e de bem escrever/compor um vernaculo, predicados indispensaveis para 0S
interessados em carreiras publicas e para as profissdes liberais (RAZZINI, 2000, p. 47). Além
disso, Bunzen (2009) afirma que a mudanca incrementou “a escrita com copias, reprodugoes,
ditados, redacbes e composicdes, tanto no quadro negro como no caderno dos alunos [...]
consolidando trés eixos de ensino que predominam até hoje nas aulas de portugués: leitura,
escritura e gramatica” (BUNZEN, 2009, p. 49). Destarte, para Cordeiro (2015), no final do

século XIX, a retorica transforma-se em exercicios escolares de descrigéo e critica de textos
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literarios por meio da producdo da dissertacdo, refletindo um modelo de légica pura do
pensamento (predominante até meados do século XX), dissociado do contexto de comunicacao.

Ainda, de acordo com Koch (2011), a concepcao de sujeito, de lingua, de texto e de
(construcéo do) sentido da linguagem que se tinha era a de um produto I6gico do pensamento
(representacdo mental) do autor, ndo cabendo nada mais ao leitor-interlocutor do que “captar”
essa representacdo enunciada, exercendo um papel passivo. Para a autora, trata-se “de um
sujeito visto como um ego que constroi uma representacdo mental e deseja que ela seja
“captada” pelo interlocutor da maneira como foi mentalizada” (KOCH, 2011, p. 14). No que
concerne ao direcionamento para a produgéo escrita, Marcuschi (2011) diz que “o aluno era
convidado a escrever um texto que atendesse as regularidades gramaticais, a ‘usar a
imaginacdo’ e a desenvolver seu texto de ‘modo original’, sem que o professor e aluno
soubessem exatamente o que isso significava” (MARCUSCHI, 2011, p. 68). Assim, esse tipo
de condugido para o ensino do tripé “leitura, redagdo e gramatica” na inter-relacdo com textos
literarios é considerado, por Rojo e Cordeiro (2004), como uma perspectiva que toma o texto
como “objeto de uso, mas nao de ensino” (ROJO; CORDEIRO, 2004, p. 8), isto é, o texto é
como um pretexto para o0 uso de outras caracteristicas sem ser ele mesmo o objeto a ser
ensinado.

Entdo, de acordo com Bunzen (2009), em 23 de agosto de 1871, no fim do periodo
imperial, assiste-se a criagdo do cargo “professor de portugués” e as aulas de lingua portuguesa
se espalham pelo ensino secundario, mostrando uma consideravel ascensdo. O autor, apoiando-
se nas obras de Haidar (1972) e Razzini (2000), salienta que, nesse periodo, 0 ensino de
portugués possibilitou a entrada de atividades de escrita (composi¢do), antes presentes apenas
nos anos finais do ensino secundario, havendo enfoque na gramatica histérica e no processo de
formacdo da lingua. Para a realizacdo dessas atividades, as gramaticas e seletas continuavam
sendo utilizadas. Muitas delas reuniam uma coletanea de textos diversos, como parabolas,
lendas, biografias, didlogos familiares, cartas, papéis oficiais, entre outros, com prosa e verso,
organizados de diversas formas e em varias edicdes. As aulas de gramatica, leitura e
composigdo usavam esses materiais que traziam exemplos de obras literarias portuguesas e
brasileiras. Os textos literarios eram utilizados como exemplos de modelo a ser imitado (pro-
exemplo) ou rejeitado (antiexemplo). Assim, a abordagem literaria e gramatical conviveu com
a construcdo da disciplina de lingua portuguesa no periodo dos séculos X1X e XX.

No entanto, Bunzen (2009) afirma que foi somente no ano de 1950 que “o texto e
sua tematica acabam sendo centrais nas aulas de lingua materna, inclusive para o estudo

gramatical” (p. 54), pois havia um programa oficial do Colégio Pedro Il, adotado em todo o
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pais, que prescrevia que o eixo do ensino de lingua portuguesa deveria contemplar textos com
temas especificos para o ginasio — a familia, a escola e a terra natal, assim como exemplos de
feitos heroicos e virtudes civicas — e fazer o uso de “interpretagdo de texto de leitura, exercicios
de linguagem oral, questdes gramaticais, vocabulario e reda¢do” (BUNZEN, 2009, p. 59). Além
disso, houve, nesse periodo, a hibridacdo da antologia escolar e da gramatica escolar que
comegaram a conviver em um género escolar, o livro didatico de portugués, no formato que
conhecemos até hoje.

Segundo Bezerra (2002), os anos de 1960-1970 foram marcados pela diversificacao
do corpus textual para além do texto literario no ensino de lingua portuguesa, a partir do
aparecimento em livros didaticos de textos de outras esferas, especialmente os jornalisticos e
os artisticos (com destaque para artes graficas e visuais), fosse com noticias, prosa, verso,
quadrinhos e, ainda, crdnicas, disputando espaco com o texto literario contemporaneo e a
literatura infanto-juvenil. Para Bunzen (2009), a diversificacdo do uso de textos no ensino foi
desencadeada, por um lado, pelas prdprias prescricdes metodolégicas do programa oficial de
1951, que fez com que os Livros didaticos de Lingua Portuguesa realizassem uma
intertextualidade tematica no sentido de compartilhar diferentes textos com tematicas
semelhantes e, por outro, pela prépria dindmica da aula, que permitia que o professor
desenvolvesse seu préprio contetdo programatico para cada série.

Bunzen (2009), apoiando-se em Chartier e Hébrard (1995), explica que, nesse
periodo, a lingua(gem) passou a ser compreendida como uma forma de comunicacdo e
expressao e ndo apenas expressdo estética, tendo, inclusive, énfase no ensino para usos da
comunicacdo oral cotidiana, leitura e interpretagdo de textos verbais e ndo verbais,
diversificando os textos da esfera escolar. A expressao escrita priorizava a liberdade de
expressdo individual e visava alcancar, por meio de atividades como frases e redagdes, “uma
expressao clara do pensamento”. O ensino da gramatica fluia, tanto quanto possivel, dos textos.
Da oragdo partia-se para o estudo das classes de palavras, mantendo-se 0 ensino nas
recomendacdes do tripé “leitura, redacdo e gramatica”.

Mais tardiamente, em 1980, conforme apontam Rojo e Cordeiro (2004), comeca-se
a tomar o texto como “suporte para desenvolvimento de estratégias e habilidades de leitura e
de redacdo”, no qual as estruturas dos textos escolares “narragao, descricdo e a dissertacao”
passam a ser enfocadas por meio da nocdo de procedimentos numa abordagem cognitiva e
textual. A leitura do texto passou a ser a ocasido que propiciava aprendizado de estratégias de

planejamento, revisao e editoragcdo. Nesse periodo, as autoras afirmam que “o texto ainda nao
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se constitui um objeto de estudo, mas num suporte para o desenvolvimento de estratégias
necessarias ao seu processamento” (ROJO; CORDEIRO, 2004, p. 8).

As orientagdes oferecidas para os alunos produzirem a “redagao”, por sua vez, eram
voltadas para a consideragédo das propriedades globais do texto, como “inicio, meio e fim”, e a
proposta de escrita se esgotava na leitura de extracdo de informacdes (explicitas ou implicitas)
mais do que uma leitura reflexiva e critica, com uma producao guiada mais pelas formas e pelo
conteudo do que pelo contexto e pelas finalidades dos textos. De acordo com Rojo e Cordeiro
(2004), ensina-se, por exemplo:

uma tese — e/ou antitese — desenvolvida por meio de argumentos sustentados
e hierarquizados, na dissertacdo; ou um cenario que da fundo a uma situagdo
inicial que, ao complicar-se — e resolver-se —, vai dar ensejo a intriga da
narrativa. [...] e, na leitura, por serem necessérias e participantes de certas
estratégias importantes, tais como a antecipacao e a checagem, a inferéncia, o
resumo etc. (ROJO; CORDEIRO, 2004, p. 8).

Além disso, conforme apontam as autoras, aqui no Brasil, como em outras partes
do mundo, esse ensino das propriedades do texto em sala de aula “[...] deu origem a uma
gramaticalizagdo dos eixos de usos, passando o texto a ser “pretexto” para o ensino da gramatica
normativa, mas também da gramatica textual, na crenca de que “quem sabe as regras sabe
proceder [...]” (ROJO; CORDEIRO, 2004, p. 9).

Assim, segundo Bunzen (2009), o momento de transicdo entre os anos 1970 e 1980
foi marcado por um conjunto de denlncias contra o ensino de portugués nas escolas publicas
brasileiras que destacam a incapacidade da instituicdo escolar de formar leitores e escritores
competentes, uma vez que sua atencdo se volta em praticas de decodificacao de textos literarios
e para aulas de gramatica. Para o autor, os modelos tedricos-metodoldgicos de ensino-
aprendizagem, as praticas de leituras literéarias, a selecdo textual, as redacdes escolares, a
concepcao de lingua/texto e de avaliacdo em detrimento de outras escolhas pedagdgicas que
circunscrevem a cultura escolar séo justamente os elementos que foram “denunciados” pelos
linguistas com uma preocupacao mais tedrica do que didatica ou pedagdgica. Entéo, “se a escola
publica ndo conseguia ensinar a ler e a escrever e 0s alunos do ensino medio ndo se expressavam
corretamente, 0 ensino de lingua materna encontrava-se em crise” (BUNZEN, 2009, p. 69).
Destarte, ao lado da “crise da leitura e da escrita”, emerge fortemente no Brasil o discurso da
mudanca. Nesse sentido, houve um movimento de reflexdo e reformulagdo dos modelos tedrico-
metodologicos para o ensino de lingua portuguesa e, conforme o autor, 0s aspectos como a
correcdo linguistica, a pratica de leitura escolar, as praticas de producéo e a gramética escolar

acabam sendo os grandes alvos de interesses do chamado “discurso da mudanga”.
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Bunzen (2009) afirma que o insucesso nas aprendizagens dos alunos mobilizou ndo
sO a busca de possiveis solugdes, mas também dos “culpados” pela crise na educagdo. O autor
comenta que dentre os varios “culpados” pelo “caos” do ensino estava a Linguistica, ciéncia
nova implantada em 1963-64, pois ela investia em pesquisas sobre a escolarizacéo, procurando,
inclusive os “verdadeiros” culpados pelas falhas no sistema escolar (BUNZEN, 2009, p. 69).
Por sua vez, Faraco (1984) aponta que as sete pragas que contribuiram para a busca de
reformulacdo do ensino para o ensino de lingua portuguesa, a chamada “virada discursiva”,
encontravam-se justamente relacionadas, sendo elas: a escolarizacdo de textos, a leitura como
decifracdo de um cddigo escrito, a pratica escrita de redacdes sem género definido, o estudo da
teoria gramatical, a organizagdo/planejamento que estudam “coisas inuteis”, as estratégias
didaticas inadequadas e as praticas de literatura biografico-historica.

Outros vildes causadores da crise do ensino de lingua portuguesa parecem ter sido
os livros didaticos de portugués, uma vez que apresentavam conteldos de ensino
compreendidos como tradicionais/conservadores pela ciéncia moderna, mas que quase néo
abriam espaco para a divulgacao de novas ideias do campo da Linguistica. Desse modo, todas
essas questdes serviram para fomentar proficuas discussdes para a reformulacdo de uma nova
proposta curricular ao ensino de lingua materna, que se consolidou apds a
normatizacgéo/legitimacdo do ensino que acompanha o surgimento de programas curriculares
oficiais brasileiros que procuram explicitar diretrizes especificas para cada nivel de ensino,
como a publicacdo dos PCN, a partir de 1996/1997.

Conforme Bunzen (2009), os PCN podem ser compreendidos como uma resposta
critica ao dito “ensino tradicional”, priorizando uma concep¢ao sociointeracionista (ISD) de
lingua(gem), atrelada a uma nocédo de género (discursivos ou textuais) como ponto de partida
para o trabalho na escola, especialmente nas praticas de leitura, na producdo de texto orais e
nos escritos e na analise linguistica. A partir dessa perspectiva, duas novidades sdo importantes:
0 ensino dos géneros e ndo mais de tipos de textos escolares (narracdo, descricao e dissertagéo)
e a valorizagéo dos contextos de uso e de circulacéo.

Para Gongalves (2011), a adocao da nocao de géneros na escola, por sua vez, deriva
justamente do construto tedrico dos géneros discursivos de Bakhtin e Volochinov ([1978]
2006), tomado e ampliado pela perspectiva ISD e por pesquisadores do grupo de estudo
Didatica das Linguas da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo (FAPSE/UNIGE)
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, 2009; DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004;
SCHNEUWLY; CORDEIRO, 2004, 2007, 2015, 2017, entre outros) e explicitado por
Bronckart et al (1985). Tal modelo foi apropriado no Brasil, primeiramente, pelo Programa de
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Pds-graduacdo em Linguistica Aplicada da PUC-SP e depois por outros programas de pos-
graduacdo (UEL, Unicamp, UFGD), tém, por sua vez, inspirado e/ou influenciado ndo sé os
PCN, mas pesquisadores de diversos paises, tendo inclusive uma crescente disseminacao no
territorio brasileiro.

O ISD, com seus fundamentos alicercados na Psicologia da linguagem (de
principios sociointeracionistas), na Filosofia da linguagem e na Sociologia postula que a
linguagem ndo é somente um meio de expressdo de aspectos psicologicos (percepg¢éo, cognicao,
sentimentos, emocdes), mas também €& um instrumento fundador e organizador desses
processos, em suas dimensdes humanas. Nessa direcdo, o ISD orienta 0 processo de ensino-
aprendizagem da leitura e da escrita por meio dos usos dos géneros de textos favorecedores do
aperfeicoamento e do desenvolvimento das capacidades de linguagem.

Assim, fundamentando-se nas orientacGes das instrucdes oficiais que se baseiam,
entre outras perspectivas, na tedrico-metodoldgica do ISD e ndo mais se apoiando em
concepgdes de lingua(gem) que desconsideram as fungGes sociais e de produgdo dos textos no
processo de ensino-aprendizagem, adota-se a concepgdo interacional (dialogica) da lingua,
segundo a qual “os sujeitos sdo vistos como autores/construtores sociais e 0 texto passa ser
considerado o préprio lugar da interacdo, e os interlocutores, como sujeitos ativos que —
dialogicamente — nele se constroem e sdo construidos (KOCH, 2011, p. 17, grifo da autora).

Para Koch (2011), adotando-se essa Ultima concep¢do — de lingua, de sujeito, de
texto — a compreenséo deixa de ser entendida como simples “captacdo” de uma representagio
mental ou como decodificadora de mensagem, mas como o sentido de um texto construido,
portanto, na interacdo texto-sujeito (ou texto-coenunciadores) e ndo algo que preexista a essa
interacdo. Assim, conforme postula a autora, ha lugar, no texto, para toda uma gama de
implicitos que s6 sdo detectaveis quando se tem, como pano de fundo, o contexto sociocognitivo
dos participantes da interacdo. Além disso, 0s elementos linguisticos presentes na
superficialidade do texto deixam de ser vistos como mera propriedade ou qualidade do texto,
mas como componentes que “aliados ao contexto sociocognitivo, vem a constituir em virtude
de uma constru¢do dos interlocutores, uma configuragdo veiculadora de sentido” (KOCH, 2011,
p. 17). Tal perspectiva propde considerar que entender os usos da lingua significa considerar os
recursos e 0s arranjos pelos quais se constréi um texto, num dado contexto.

De forma geral, Rojo (2000, p. 35) sintetiza a caracteristica da proposta curricular
dos PCN:

[a]s praticas de leitura/escuta e de produgéo de textos orais e escritos estariam
integradas na abordagem do texto como unidades de ensino para a construcdo
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do género como objeto de ensino e as praticas de andlise linguistica e de
reflexdo sobre a linguagem seriam resultantes destas e estariam também
integradas nas praticas de usos da linguagem (ROJO, 2000, p. 35)

Assim, procurando desenvolver no aluno a capacidade de compreender textos orais
e escritos, assim como de assumir a palavra, produzindo texto em situacfes de participacao
social, os conteidos de Lingua Portuguesa dos PCN (BRASIL, 1998) sdo organizados em torno
do eixo “uso, reflexdo e uso” da linguagem, apostando nos géneros como objeto de ensino em
sala de aula. Assim, o documento oficial sugere um agrupamento de géneros organizados por
esfera de atuacdo, a saber: literarios (conto, novela, romance, entre outros), imprensa
(entrevista, debate, artigo, noticia, entre outros), divulgacéo cientifica (exposi¢do, seminario,
palestra, verbete, relatorios, entre outros) e publicidade (propaganda). O uso desses géneros de
textos precisara ser organizado, levando em conta o planejamento sobre as operacGes de
linguagem a ser adquirida para ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, conforme Rojo e Cordeiro (2004), de um ensino normativo que
priorizava a analise da lingua e gramatica, passamos a ter um ensino procedimental “em que os
usos da lingua escrita, em leitura e redacdo, sdo também valorizados; preconiza-se, também,
uma analise gramatical ligada a esses usos textuais: as atividades epilinguisticas” (ROJO;
CORDEIRO, 2004, p. 8). Assim, a ideia de que 0s textos sejam materiais concretos sobre o
quais se exerce um conjunto de dominio de aprendizagens, tendo como base 0 ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa nas escolas — principio afirmado nas diversas propostas
curriculares e programas no Brasil —, favoreceu uma reflexdo critica das caracteristicas e usos
que esses textos podem fornecer, desenvolvendo, por meio do ensino da leitura, da analise
linguistica e de producéo de textos escritos e orais, as capacidades de linguagem dos alunos.

Dessa forma, para encaminhar um ensino compativel as novas pretensdes
educativas e ampliar as orienta¢6es contidas nos PCN (BRASIL, 1998), no &mbito da disciplina
de lingua portuguesa, sdo publicadas as orienta¢cdes educacionais complementares, como 0 PCN
do EM (BRASIL, 2010), que tem como objetivo explicitar a articulacdo das competéncias
gerais curriculares de ensino que se deseja promover com 0s conhecimentos disciplinares (ou
ndo) para o desenvolvimento da linguagem. Nesse sentido, propbem-se como eixo de ensino-
aprendizagem a articulacdo dos saberes disciplinares (contetdos) a conceitos estruturantes e
indicacOes de temas transversais (com diferentes énfases e abrangéncias), cujo tratamento
(estético, ético, cultural, ambiental, socioldgico, bioldgico, fisico, quimico, entre outros)

transita por multiplas disciplinas. Ao lado do aprendizado das possibilidades de integracdo
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interdisciplinar, ha a mobilizacao do trabalho com os diversos géneros de texto, de acordo com
0 projeto de comunicagdo que sera realizado e com 0s objetivos de ensino requeridos.

Para Rojo (2000, p. 34), “na base de um bom material didatico, tanto quanto na de
um bom projeto de ensino-aprendizagem, estdo a selecdo e a organizacdo de objetivos e
contetdo (objetos) de ensino”. Assim, ao selecionar e organizar determinados objetos de
ensino, os PCN passam a ser o documento prescritivo para aces nos trés niveis da educacao
escolar,

o do sistema educacional, onde se formulam diretrizes gerais adotadas pela
sociedade; o do sistema de ensino, onde as escolas organizam a transmissao
dos pré-construidos as novas geracgdes e no nivel dos sistemas didaticos, onde
se encontram o professor, os alunos e 0s objetos de conhecimento
(NASCIMENTO, 2011, p. 12).

No entanto, para que haja a apropriacao dos objetos de ensino prescritos pelos PCN,
segundo Schneuwly e Dolz (2004) é preciso primeiro ter conhecimento das dimensdes sociais,
linguisticas e produtivas do género a ser trabalhado, ou seja, é necessario planejar o ensino do
género. Para o autor, na perspectiva do ISD, o género é concebido como um instrumento
semiotico que funda a possibilidade de comunicacéo (e de aprendizagem) no desenvolvimento
das capacidades individuais dos aprendizes, isto é, “uma forma de linguagem prescritiva, que
permite, a um s6 tempo, a producdo e a compreensdo de textos” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004,
p. 24).

Consoante a perspectiva bakhtiniana, o autor considera que todo género define trés
dimensdes essenciais:

1) os conteidos que sao (que se tornam) diziveis por meio dele; 2) a estrutura
(comunicativa) particular dos textos pertencentes ao género; 3) as
configuragdes especificas das unidades de linguagem, que sdo sobretudo
tragos da posigdo enunciativa do enunciador, e 0s conjuntos particulares de
sequéncia textual e de tipos discursivos que formam sua estrutura
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 44).

De acordo com Schneuwly e Dolz (2004), os modelos de préaticas de linguagem, 0s
géneros, estdo disponiveis no ambiente social em uso por uma determinada sociedade
(arquitexto) — numa dada cultura, as representagdes ligadas ao texto sdo genéricas: contar uma
fabula, assistir a uma exposi¢do, fazer uma conferéncia pablica, apresentar as regras de um
jogo, pedir informacgdes, escutar conversas, entre outros — e 0s membros dessa sociedade que
os dominam tém a oportunidade de adotar estratégias explicitas para que os aprendizes possam
apropriar-se deles. Assim, expostos a um sem numeros de géneros, o agente-produtor faz
opcOes contextuais para o processo de ensino-aprendizagem de um determinado género; porém,

tal escolha nunca sera a reproducéo fiel do modelo de referéncia, porque um género se reatualiza
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permanentemente na esfera em que é colocado, podendo ser adaptado a um destinatario, a um
contetido programaético e ao objetivo visado.

Para o autor, o agente efetua um calculo de adequacdo do género a sua situacao de
interacdo e, a0 mesmo tempo, o0 conhecimento que se tem sobre o género escolhido define as
possiveis formas de acdo sobre a linguagem, que atuam na intersec¢do de trés capacidades dos
sujeitos para 0 encaminhamento do ensino do género a ser desenvolvidos no processo de ensino-
aprendizagem, a saber: “as representacdes do contexto social ou contextualizacdo (capacidades
de acdo); a estruturacdo discursiva do texto (capacidades discursivas); a escolha de unidades
linguisticas ou textualizacdo (capacidades linguistico-discursivas)” (SCHNEUWLY, 2004, p.
54).

Quanto as capacidades de acao, Bronckart (2006) explica, ao fazer a adaptacédo da
producdo de linguagem as caracteristicas do contexto e do referente, que elas efetuam a
mobilizacdo de representagdes de trés tipos:

a) representacdes referentes ao quadro material ou fisico: o lugar de producao
fisico em que o texto serd produzido, 0 momento de producdo (extensao
cronoldgica do texto), os agentes-produtores e os interlocutores presumidos;

b) representacdes referentes ao quadro da interacdo social: o papel e a fungéo
social dos participantes: os agentes-produtores e interlocutores;

c) representacOes referentes a situacdo e aos conhecimentos disponiveis no
agente em relacdo a escolha da tematica estimavel no texto: as caracteristicas
do planejamento geral do conteido tematico (de acdo), os tipos discursivos
(capacidades discursivas), advindos da esfera social auténtica do género que
vai ser mobilizada na producéo oral ou escrita.

Segundo Gongalves (2011), apés o agente-produtor tomar, conscientemente,
decisbes sobre a escolha de sua producdo de linguagem de acordo com as representacfes do
ambiente fisico e social onde se passa a interacao, posteriormente, o produtor deve fazer opcbes
contextuais de articulacdo do plano geral do texto, que, por sua vez, se apoiara nos modelos de
discursos (capacidades discursivas) e de unidades linguisticas (capacidades linguistico-
discursivas) a serem mobilizados para o processo de apropriagdo do género.

Ja as capacidades discursivas possibilitam aos agentes-produtores de um género a
escolha da infraestrutura do texto, ou seja, dos tipos de discursos e de sequéncias textuais, bem
como de conteldo tematico que serd produzido. As capacidades linguistico-discursivas
permitem realizar operagOes implicadas na producéo textual, sendo elas de quatro tipos: as

operacdes de textualizagdo, de conexdo, de coesdo nominal e verbal; os mecanismos
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enunciativos de gerenciamento de vozes e modalizacdo; a construcdo de enunciados, a oragdo
e periodo, e, finalmente, a escolha de itens lexicais.

No entanto, para 0 autor, ensinar 0s géneros nao significa usa-los apenas como
objeto de ensino-aprendizagem, mas, sim, compreendé-los como “quadros de atividade social
em que as agdes de linguagem se realizam [...]”. Assim, “o real objeto de ensino S&80 as
operagdes de linguagem necessdrias para a apropriagdo das capacidades de linguagem”
(GONGALVES, 2011, p. 46).

Segundo Schneuwly e Dolz (2004), na missdo de ensinar os alunos a escrever, ler
e falar, a escola forgcosamente sempre trabalhou com géneros, pois, como afirma o autor, “toda
forma de comunicacdo — portanto, também aquela centrada na aprendizagem — cristaliza-se em
formas de linguagem especificas” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 65). Na dinamica de
introducao, selecdo e delimitacdo dos objetos a serem ensinados nas situacées didaticas, com o
objetivo de tornarem efetivamente ensinados, esses objetos sofrem diferentes desdobramentos,
denominados de transposicdes didaticas. Devido a essa particularidade da situacéo escolar, 0s
géneros que atuam na sociedade, ao se deslocarem de seus lugares constitutivos sociais para a
situacdo escolar, desdobram-se na atribuicdo de outra funcdo: sdo ndo somente objetos de
comunicagdo, mas tornam-se objetos de ensino-aprendizagem. Ademais, 0 objeto de ensino se
encontra em um contexto da instituicdo escolar, sendo condicionado pela forma escolar, que
apreende dos sujeitos, assim como pelos papéis e propésitos em um sentido que difere
inevitavelmente daquele que o saber tem, na instancia de seu uso préatico, para além do ambito
do ensino.

Destarte, na tentativa de compreender os mecanismos de transformagéo que esses
objetos de saber sofrem ao tornar-se objetos a serem ensinados na esfera escolar, discorreremos,
a sequir, sobre a constituicdo do conhecimento cientifico e os seus processos de introducéo no

ambiente escolar.

TRANSPOSICAO DIDATICA

No livro Géneros textuais na Escola: da compreensdo a producdo, Gongalves
(2011), ao falar sobre a transposicédo didatica, esclarece que

[0] termo Transposicao surgiu, segundo Bronckart e Plazaola Giger (1998) e
Schneuwly (2005), a partir da tese de Verret em 1974 e em 1980, com
Chevallard, na transposi¢éo de conteudos cientificos ao ensino de matematica.
Chevallard (1991) afirma, em seu primeiro capitulo, que os contelidos
preexistem antes de sua transposicdo, posicdo com a qual concorda
Schneuwly. Segundo Chevallard, o trabalho desenvolvido com o objeto do
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saber cientifico, que passa a ser objeto de ensino em sala de aula, faz este
Gltimo ser chamado de transposi¢do didatica (GONCALVES, 2011, p. 81).

Segundo 0 autor, a expressdo “transposi¢do didatica” designa um conjunto de
procedimentos destinado a transformar um objeto de saber (um conceito, uma teoria, um
procedimento, entre outros) originario de qualquer area de conhecimento em um objeto de
ensino, considerando o projeto didatico e as capacidades dos aprendizes.

Para Schneuwly e Dolz (2009), o estudo cientifico do processo de transposi¢do
didatica (que é uma dimensdo fundamental da didatica da matematica) supde considerar 0s
saberes que passam por trés categorias, distintas e interligadas: objet de savoir (objeto de saber),
objet d’enseignement (Objeto de ensino) e objet a enseigner (objeto a ser ensinado). O objet de
savoir (objeto de saber) advém do conhecimento cientifico (tedrico) externo a esfera escolar
promovida pela noosfera (instituicdes governamentais, professores universitarios, pais, entre
outros) que gerenciam a selecdo dos saberes a serem escolarizados. O objet d’enseignement
(objeto de ensino) refere-se a entrada do objeto de saber no sistema escolar. O objet a enseigner
(objeto a ser ensinado) diz respeito, especificamente, a transposi¢do do conhecimento tedérico
para a esfera escolar, materializado em curriculos, livros didaticos, prescri¢cdes didaticas e assim
por diante.

De acordo com Schneuwly e Dolz (2009), o processo de transformacdo de um
objeto social (conhecimentos, praticas) em uma versdo didatica desse objeto requer dois niveis
de transposicdo didatica que podem ser distinguidos: primeiro nivel — conhecimentos e praticas
tornam-se objetos a serem ensinados (curriculos, livros didaticos); segundo nivel — os objetos
a serem ensinados sdo reconstruidos e reconfigurados através da interacdo didatica e se tornam
objetos como sdo realmente ensinados nas praticas de sala de aula. Nesse segundo nivel, situa-
se 0 “sistema didatico”, composto pela triade: objeto de conhecimento, professor e alunos, em
que o lugar, os sujeitos e o0s objetos sdo transformados em funcdo dos objetivos de ensino
pretendidos, a partir da mediacdo de instrumentos (materiais e simbdlicos), bem como os
comandos reguladores do professor.

Schneuwly e Cordeiro (2004), baseando-se na teoria de transposicdo didatica
(VERRET, 1974; CHEVALLARD, 1991), descrevem esses processos de transformacédo do

objeto de saber em objeto ensinado da seguinte maneira:
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Transposicao Didatica

Objeto social . Objeto
(nocoes, ObJeFO a Ser realmente
conceitos e ensinado ensinado
praticas).
Transposicao externa Transposicao interna
- dessincretizacao; materializado em: - praticas historicas;
- despersonalizacéo; - curriculos; - conjunto de tarefas
- programabilidade; - livros de texto; e exercicios;
- acessibilidade; - instrucdes; - representaces sociais
- publicidade; do objeto;
- controle social. - delimitacGes
materiais
(aulas, salas de aula,
etc.);
- socializacdo de
parceiros.
Figura 1: Transposi¢do didatica (SCHNEUWLY; CORDEIRO, 2004, p. 4, tradugdo
nossa).

Assim, pode-se distinguir, conforme os autores, 0 que caracteriza os dois niveis de
transposicdo didatica: a transposicdo didatica externa e a transposicdo didatica interna. A
transposicdo didatica externa refere-se a etapa de “escrituraliza¢do” dos saberes legitimos sob
0 ponto de vista cientifico por meio da selecdo e da delimitacio nos modelos?, programas e
manuais didaticos que construirdo os objetos a serem escolarizados e que situam o professor
nos saberes especificos de uma disciplina escolar. Segundo os autores, esse processo que,
muitas vezes, é historicamente muito antigo e pode ter muitas versdes, tem efeitos sobre o
objeto como descrito na literatura: a dessincretizacao do saber, a despersonalizagdo do saber,
a programabilidade da aquisi¢do do saber, a acessibilidade do saber, a publicidade do saber e
o controle social da aprendizagem, condig¢Ges essas necessarias para a construgao do “texto do
saber”.

Ao transpor conteudos cientificos para o contexto de ensino escolar, Oliveira
(2012), com base em Chevallard (1991), explica que o processo de dessincretiza¢éo do saber
compreende a selecdo de conteudos (nogdes, conceitos) de ensino em campos delimitados (um
grupo social) que garantem a aprendizagem especializada; a descontextualizagdo do saber

implica a ndo referenciacéo do saber sabio ou académico (savoir savant) ao contexto originario

2 Detalharemos esse conceito adiante.
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de onde o saber surgiu, seguido de uma recontextualizagdo em conhecimento escolar (savoir
enseigné); a autonomizacdo dos saberes estd relacionada & independéncia dos saberes nos
diferentes niveis de ensino. Ela é importante para a organizacédo do sistema didatico, porquanto
deve apresentar os conhecimentos ndo por globalidade, mas por distribuicdo dos saberes por
fragmentos, sucessGes de capitulos e de licBes, em niveis de ensino independentes; a
despersonalizacdo refere-se a “dissociagdo entre o pensamento integrado por uma
subjetividade, e suas produgdes discursivas: o sujeito ¢ separado de suas produgdes”
(OLIVEIRA, 2012, p.70); a programabilidade da aquisicdo do saber refere-se a distribuicao
dos contetidos ao longo dos anos escolares segundo uma ordem de dificuldade crescente, e ao
tempo didatico; a acessibilidade refere-se ao projeto de cultura geral para visar 0 ensino-
aprendizagem escolar; e a publicidade diz respeito a explicitacdo dos saberes propostos com
intencdo de possibilitar o controle social da aprendizagem. Por fim, a autora se refere a etapa
da elaboracéo didatica como “a construgdo de textos didaticos expositivos, dos exercicios e
dos enunciados de instrugdo orientados por uma concepcao tedrico-metodoldgica de ensino e
aprendizagem. Essa fase pode envolver a modelizacdo didatica se o objeto de ensino for os
géneros” (OLIVEIRA, 2012, p. 4).

Marandino (2004), apoiando-se nos ditos de Chevallard (1991), explica que o
processo de deslocamento que sofrem os conteldos académicos para a esfera escolar —
descontextualizacdo e recontextualizagdo —, ndo se configura como algo negativo, mas advém
da propria necessidade do funcionamento didatico. Nas palavras da autora,

[0] saber ensinado envelhece biologicamente e moralmente, aproximando-se
do senso comum e se afastando do saber sabio (banalizagdo e
deslegitimizacdo). Entretanto, a introducdo de determinados conceitos de
saber sabio no saber ensinado se da por necessidade de manutencéo do proprio
sistema dando-lhe novamente legitimidade (MARANDINO, 2004, p. 97).

Além disso, conforme a autora, a entrada do saber cientifico no contexto de ensino
sO é possivel quando a sua insercdo no sistema de objetos a se ensinar se configura Gtil para o
sistema didatico. Em sua visdo, o saber sdbio ndo se autoproclama como um saber a ser
ensinado, mas séo resultados da legitimidade que a sociedade lhe concede e/ou nega.

Com relacdo ainda as praticas e saberes, Oliveira (2013) apoiando-se em
Schneuwly (1995, p. 52-53), esclarece que ndo séo as praticas de linguagem a serem ensinadas,
mas 0s saberes com vistas as praticas na sua dimensao global que séo relevantes nesse processo.

Jamais é a prética como tal — da escrita, do desenho, do canto, do calculo —
gue se torna objeto de ensino, mas o saber sobre a escrita, 0 desenho, o canto,
o0 calculo. Para ser ensinado, um objeto deve ser conhecido, sendo
necessariamente no sentido de saber cantar, pelo menos no sentido de saber o
que é cantar; sendo no sentido de escrever, pelo menos no sentido de saber o
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que é escrever (SCHNEUWLY, 1995, p. 52-53, traducdo de OLIVEIRA,
2013, p. 81)%.

Entretanto, surgem no processo de transformacdo do saber, operada pela
transposicéo externa tensfes que, como pontua Schneuwly (2009), funcionam como motores
potentes para seu processo:

- tens0Oes entre o sistema de ensino e as demandas sociais;

- tensGes entre as disciplinas escolares e os saberes de referéncia cientificos
ou experienciais/técnicos/profissionais;

- tensBes no préprio interior do sistema de ensino pela interacdo de seus
diferentes componentes, principalmente tensdes entre as disciplinas escolares
e, em seu interior, entre diferentes subdominios;

- e, finalmente, tensdes no proprio processo de ensino face aos alunos, face a
suas capacidades e face as expectativas em continua transformacéo, por efeito
do proprio sistema escolar sobre o nivel e as capacidades dos alunos
(SCHNEUWLY, 2009, p. 23, traducdo nossa)*.

Assim, de acordo com Machado e Cristovdo (2006), em relacdo ao ensino de
linguas, ja nesse primeiro nivel, um dos problemas enfrentados para a consolidacdo do ensino
dos géneros nas escolas brasileiras, diz respeito a prépria selecdo dos contelidos a serem
ensinados, uma vez que essa selecdo leva em conta, a0 mesmo tempo, tanto o conhecimento
cientifico quanto das praticas sociais de linguagem. Para a autora, o problema € que as praticas
sociais, como qualquer outro fenébmeno, devem ter sido objeto de leitura, de compreenséo e
explicacdo anterior para que a construcdo de conhecimento sobre elas seja desenvolvida no
campo cientifico e ndo fique submetida ao senso comum e/ou a ideologia. Porém, ndo era —
nem é — consensual o conhecimento sobre esse objeto em nossa comunidade cientifica
brasileira.

Outro problema apontado pela autora, que surge nesse primeiro nivel de
transposicao didatica, € o processo de autonomizacgdo de determinados objetos do conhecimento
cientifico que, inevitavelmente, sdo separados da teoria global ou problematica cientifica em

que surgiram. Em razdo disso, quando transpostos a serem conhecimentos ensinados na sala de

% « Ce n’est jamais la pratique en tant que telle — de I’écriture, du dessin, du chant ou du calcul — qui devient objet
d’enseignement, mais le savoir de I’écriture, du dessin, du chant ou du calcul. Pour étre enseigné, un objet doit
étre su, sinon nécessairement dans le sens de savoir chanter au moins dans le sens de savoir ce qu’est chanter ;
sinon dans le sens de savoir écrire au moins dans le sens de savoir ce qu’est écrire » (SCHNEUWLY, 1995, p. 52-
53).

4 « — des tensions entre le systéme d’ enseignement et les demandes sociales;

— des tensions entre les disciplines scolaires et les savoirs de réference scientifique ou d’expertise;

— des tensions a I'intérieur méme du systéme d’enseignement par I’interaction entre ses diferentes composantes,
notamment des tensions entre les disciplines scolaires et a leur intérieur, entre différents sous-domaines;

— et finalement des tensions dans le processos d’enseignement lui-méme face aux éléves, face a leurs capacités et
face aux attentes en continuel changement, par I’effet méme du systéme scolaire sur le niveau et les capacites des
eléves » (SCHNEUWLY, 2009, p. 23).
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aula, ¢ comum que haja outras significacbes que sdo atribuidas a no¢do de género de texto ou
de discurso.

Além disso, certas nog¢bes, que no quadro da ciéncia de base aparecem com o
estatuto de hipoteses ou de proposta de estudo, podem ser apresentadas nos documentos
oficiais, como verdades absolutas j& estabelecidas e consensualmente aceitas no campo
cientifico em questdo, fendmeno, que a autora chama de reificacdo ou dogmatizacao de nocbes
que sdo selecionadas para o ensino. Como exemplo dessa reificacdo, a autora cita o conceito de
esquema narrativo que, oriundo dos estudos estruturalistas para a analise de contos russos, séo
muitas vezes utilizados para qualquer tipo de género de texto que apresente relato de agoes, 0
gue nem sempre, € adequado ou pertinente.

Outro problema apontado em relagéo a transposicao didatica em seu primeiro nivel
é 0 da compartimentalizacdo dos conteidos ou das nocdes selecionadas e do risco de se chegar
a uma incoeréncia cientifica global na proposta oficial. Por exemplo, segundo Machado e
Cristovao (2006), atualmente ndo temos uma teoria de linguagem Unica, capaz de dar conta de
todas as questbes de lingua(gem) no conjunto de seus aspectos, mas sim, numerosas
subdisciplinas que tratam de objetos limitados a priori (aspectos sociais, fonologicos, sintaticos,
semanticos, pragmaticos, textuais, discursivos, entre outros). Além disso, as comissfes de
especialistas que compdem as diretrizes para o trabalho dos professores sdo constituidas por
pesquisadores com diferentes posicionamentos tedricos-metodoldgicos e didaticos, o que leva,
inevitavelmente, a diferentes comprometimentos entre as partes.

Para a autora, foi justamente a observacdo desses problemas e, principalmente, a
compartimentacdo dos conhecimentos no campo do ensino das linguas que levou os
pesquisadores franc6fonos a uma tentativa de superacdo com a construcdo do conceito de SD.
No Brasil, ap6s a promulgacédo dos PCN de lingua portuguesa (BRASIL, 1998), que ja preveem
esse tipo de estudo, a obediéncia a esse documento oficial passou a ser exigéncia para aprovacgao
dos livros didaticos submetidos a avaliacdo do Programa Nacional do Livro Didatico. No
entanto, conforme Bunzen (2009), tal afirmacdo ndo implica assumir que ndo ha conflito ou
divergéncia entre as concepcOes de ensino de lingua(gem) propostos pelos PCN (BRASIL,
1998), que foram se alterando ao longo dos anos. Assim, nos dois casos estamos diante de um
subnivel de transposicao didatica dos conhecimentos cientificos a serem ensinados na esfera
escolar, importantes no contexto brasileiro, j& que as prescri¢des dos materiais didaticos e o
trabalho do professor sdo mediados por esse documento oficial (MACHADO; CRISTOVAO;
2006, p. 556).
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No que se refere a transposicdo didatica interna, essa, por sua vez, é constituida
pelo processo de transformacgdo da funcdo dos saberes a serem transformados em objeto
ensinados. Durante essa etapa, produzem-se adaptac6es de ensino que vao permitir visualizar
de que maneira os professores mobilizam os contetdos de aprendizagem prescritos para 0s
tornar efetivamente ensinados em sala de aula. Dito de outro modo, trata-se de compreender
como os professores (re)criam situagfes de aprendizagem que tentam reproduzir as praticas de
linguagem de referéncia dos objetos de ensino, buscando instrumentar o aluno para as
exigéncias comunicativas com as quais ele é confrontado.

Segundo Schneuwly (2009), o saber (objeto de ensino) deve aparecer como um
objeto de duas faces, novo para ser desafio de aprendizagem e, a0 mesmo tempo, antigo para
ser religado ao ja conhecido. Para o autor, essa contradi¢do entre novo e antigo funciona, por
um lado, como a topogénese — na medida em que o novo garante a hegemonia do professor na
relagdo com o objeto de ensino — e que define, por outro lado, a cronogénese — na medida em
que o professor sabe por antecipacdo o que ainda sera feito e introduz o novo em funcéo do
antigo, supostamente aprendido. Além disso, o autor, apoiando-se em Vygotsky (1934 — 1985),
explica que o tempo de ensino ndo € o mesmo tempo da aprendizagem, pois considera que ha,
por um lado, o tempo ficcional do ensino, aquele que supde que o aluno siga as instrucdes de
ensino (oral ou escrita), e, de outro, em que imergindo nas situagdes propostas, o aluno
construird por si proprio as capacidades ligadas aos saberes que sdo distintas daquelas
ensinadas. Nesse sentido, 0 objeto ensinado €, em consequéncia, o resultado constante da acédo
do professor, que segue uma logica propria, articulada a aprendizagem escolar que, por sua vez,
acompanha a légica dos alunos.

De acordo com Aparicio (2014), apoiando-se em Amigues (2002), a atividade de
ensino pode ser considerada um encontro (da instituicdo, do oficio do individuo, do
estabelecimento e assim por diante), um ponto a partir do qual o professor vai estabelecer
relacbes com as prescrigdes diretas que lhe sdo feitas por meio dos documentos oficiais e dos
manuais didaticos, por diferentes referéncias tedrico-metodoldgicas sobre a lingua e o ensino
de lingua vindas da Linguistica, com diversas ferramentas/instrumentos pedagogicos, politicas
educacionais e regras formais, tendo uma tarefa a ser desempenhada com outros (seus colegas,
administracao, alunos etc.) e com seus proprios valores (APARICIO, 2014, p. 84).

Assim, para Amigues (2002), os professores em seu trabalho de ensino tecem fios
gue se ligam a varios coletivos: o da profissao, o da disciplina, o do estabelecimento de ensino,
0 da série, 0 da classe, entre outros. Esses coletivos, de acordo com o autor, organizam-se de

formas diversas e produzem regras de funcionamento que constituem respostas comuns as
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prescricdes que os professores ddo ao ensino. Além disso, ressaltam-se praticas transversais
caracteristicas do professorado em seu conjunto fora dos contatos cotidianos escolares, tais
como: os tragos historicos comuns referentes as informacoes pessoais e de formacao de atuagédo
profissional.

Segundo Kleiman e Santos (2014), o processo de ensino-aprendizado de um objeto
de ensino, dentre os fatores mencionados, segue, por sua vez, a légica propria de ensino tedrico-
metodologico do professor, que se apropria de conceitos e praticas discursivas académicas, de
praticas letradas individuais, experiéncias de um coletivo de trabalho, de modo que esses
conhecimentos passam a construir sua identidade profissional — elemento identitario de sua
formagdo. No entanto, afirma a autora, o saber do professor é reatualizado constantemente nas
situacOes de ensino, a medida que, se sabendo em continuo processo de letramento, aventura-
se a experimentar outras formas de ensino, aprendendo com seus alunos.

Assim, visando desenvolver a aprendizagem de determinado objeto de ensino, o
professor seleciona as dimensdes ensindveis do contelido a ser ensinado, materializado em
modelos didaticos e utiliza ou cria a ferramenta da SD (como veremos adiante) para hierarquizar
as caracteristicas ensindveis que estima ser importantes durante o processo de ensino. Tal
processo, de acordo com Schneuwly e Dolz (2009), implica uma dupla semiotizagdo do objeto
de ensino, sendo que, de um lado, ele é presentificado, isto €, torna-se presente por técnicas de
ensino e manobras, caracterizadas a partir de textos, cartazes, slides, exercicios, entre outros,
em que novas significacdes podem e devem ser elaboradas pelos alunos e, de outro, lado, sdo
focalizados o objeto sobre o qual aquele que tem a intencdo de ensinar orienta a atencdo do
aprendiz, através de varios processos semidéticos, que o professor mostra/aponta as dimensdes
a serem aprendidas do objeto, como 0s movimentos interacionais didaticos verbais (comandos
reguladores) e corporais (gestos didaticos), tarefa que, segundo Machado e Cristovéao (2006),
demandam o ser integral (fisico, cognitivo, linguageiro, afetivo) do professor.

De acordo com Cordeiro (2015), o ponto de partida para a construcdo da sequéncia
de ensino € o encadeamento de diferentes atividades escolares que revelam as tramas de
organizacdo dos conteudos ensinados, assim como as selecGes das dimensdes passiveis de
ensino efetuadas pelo professor. No entanto, segundo Nascimento (2011), no contexto da
educacéo basica brasileira, o processo de transposicao didatica desde o seu primeiro nivel tem
apresentado problemas relacionados

a fragmentagcdo dos conteldos; as interpretacfes confusas dos objetos
teoricos; organizagdo temporal da aprendizagem com seus ‘“programas”
organizados pela sequéncia dos livros didaticos; a auséncia de préaticas
discursivas (géneros) como referéncia ao professor; as representagdes do
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préprio professor acerca de qual seja 0 eixo de seu trabalho didético nas
atividades de leitura, escrita e analise linguistica (NASCIMENTO, 2011,
p. 11).

Segundo a autora, na tenséo entre esse nivel, emerge a multifinalidade da atividade
do professor que, ao se movimentar entre 0s determinantes da transposicdo didética,
responsabiliza-se em fazer com que um objeto de saber (prescrito nos discursos oficiais da
transposicéo de primeiro nivel) possa se constituir em saber escolar sobre uma prética social de
referéncia, objeto de ensino que sera presentificado e ressignificado na aula.

Para Schneuwly e Dolz (2009), o mecanismo de transposi¢do didatica é
condicionado pela forma escolar, realizando-se a partir de situagdes particulares criadas para
aprender, marcadas pela relacdo espacial, temporal e didatica. A relacéo espacial (lugar fisico
do espaco escolar) delimita e define a funcdo de ensinar e de aprender. A relacdo temporal
implica uma programagao de contetdos recortada em horas, dias, semanas, anos da progressao
da aprendizagem. Por sua vez, a relacdo didatica estabelece 0s sujeitos e 0s papéis sociais: de
um lado temos o professor profissional assalariado, cujo trabalho consiste na utilizacdo de
instrumentos para a transformacéo de um modo de agir (pensar, falar) dos alunos; de outro lado,
temos os alunos, que se configuram na posicdo de aprendizes de um saber legitimado
socialmente, por diferentes meios de exercitagéo.

Nesse sentido, em razéo das problematicas levantadas, para compreender a relacao
entre os objetos trabalhados na escola, partindo do fato de que séo resultado de uma variacao
dos modelos de referéncia, a via empregada na didatica adotada por autores genebrinos pode
ser descrita como modelos didaticos de géneros de textos e sequéncias didaticas (no nivel da

transposicao externa).

PLANEJANDO O ENSINO DO GENERO: MODELIZACAO DIDATICA

Dentro de uma abordagem ampla concernente a transposicdo didatica
(CHEVALLARD, 1991), a equipe da universidade de Genebra atribui um lugar de destaque
para a construcdo de um modelo didatico para o ensino-aprendizagem de um género de texto
(ROJO, 2001).

Segundo Gongcalves (2011), a denominagao “modelo didatico” surgiu em Genebra
(Suica) com o proposito de subsidiar o trabalho docente e favorecer o ensino-aprendizagem na

compreensdo/producgdo de textos em lingua materna. De acordo com o grupo de Genebra, para
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0 ensino-aprendizagem de qualquer género de texto, faz-se necessario, antes, que as atividades
em sala de aula sejam norteadas por um modelo didatico do género.

Conforme Schneuwly e Dolz (2004), os géneros de textos, ao serem transpostos
para o contexto escolar, sofrem forcosamente um desdobramento, passando a ser a0 mesmo
tempo um objeto de ensino-aprendizagem. A mudanca de papel e funcdo social exige
adaptacOes, transformacgdes e simplificacbes de certas dimensdes (ou énfase) dos
conhecimentos teorico-cientificos para praticas escolares, visando a aprendizagem do aluno.
Nesse sentido, a constru¢do de um modelo didatico de um determinado género constitui um
momento central para a elaboragdo de um plano ou programa de ensino, pois ele € o responsavel
pela selecdo das caracteristicas do objeto a ser ensinado de acordo com as possibilidades e
necessidades de aprendizagem dos alunos. Para os autores, toda introducdo de um género na
escola é o resultado de uma decisdo didatica que visa o0 objetivo preciso de aprendizagem, que
é sempre, primeiramente, o de melhor conhecer ou apreciar o género, aprendendo a domina-lo,
para produzi-lo na escola e fora dela. Em segundo lugar, vem o objetivo de desenvolver as
capacidades que ultrapassam 0 género e que sdo transferiveis para outros (préximos ou
distantes).

De acordo com Bronckart (2006), durante mais ou menos um século, houve uma
aplicacdo direta dos saberes cientificos ao campo educacional, gerando resultados ineficazes de
aprendizagens, pois, segundo o autor,

[...]Js6 podemos agir na Escola se levarmos em conta, mais cuidadosamente, a
realidade de seu “estado atual”: como sdo organizados os sistemas de ensino?,
qual é a histdria dos objetivos, dos programas e dos métodos de ensino?, qual
sdo as caracteristicas dos alunos aos quais esses programas e métodos se
destinam?, qual é o nivel de formag&o dos professores? Etc. A segunda razdo
pela qual os procedimentos aplicacionistas ndo foram eficazes € que ndo
podemos nunca aplicar diretamente na escola 0s novos conhecimentos
cientificos, qualquer que seja seu grau de pertinéncia e de seu interesse, 0s
conhecimentos precisam ser selecionados, transformados e simplificados para
serem compreendidos pelos alunos... e professores; segundo porque esses
conhecimentos, por principio, sdo incompletos e hipotéticos, o que faz,
inevitavelmente, com que a Escola tenha de suprir essas lacunas e que, pelo
menos em parte, tenha de construir um saber cujo estatuto é de natureza
propriamente escolar (BRONCKART, 2006, p. 205).

Entendendo que o género de texto trabalhado na escola é sempre uma variacdo do
género de referéncia, para compreender bem a relacdo entre objeto de saber, objeto de ensino e
objeto ensinado, seus desdobramentos, seus papéis, suas funcGes e dimensfes ensinaveis,
Schneuwly e Dolz (2004) propdem a elaboracdo de modelos didaticos de géneros. Para 0s

autores, um modelo didatico tem por funcdo “explicitar o conhecimento implicito do género,
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referindo-se aos saberes formulados, tanto no dominio da pesquisa cientifica quanto pelos
profissionais especialistas” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 70). Diante da multiplicidade dos
saberes de referéncia na elaboracdo dos modelos, descrevem ainda trés principios de construgdo
de um modelo didatico:

e Principio de legitimidade (referéncia aos saberes tedricos ou elaborados por
especialistas);

e Principio de pertinéncia (referéncia as capacidades dos alunos, as finalidades
e aos objetivos e aos objetivos da escola, aos processos de ensino-
aprendizagem);

¢ Principio de solidarizacdo (tornar coerentes os saberes em funcdo dos
objetivos visados) (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 70)

Segundo Machado e Cristovéo (2006, p. 11), “a construgdo desse modelo de género
permitiria a visualizacdo das dimens@es constitutivas do género e a sele¢do das que podem ser
ensinadas e das que sdo necessarias para um determinado nivel de ensino”. Nesse sentido, a
modelizacdo didatica deve garantir que o objeto de saber possa ser decomposto em elementos
menores, passiveis de tornarem objeto de estudo. Ademais, de acordo com Ferraz (2012),
observam-se, na construcao de um modelo didatico:

a) As condicbes de producdo do género, isto é, os contextos sécio-historico-
ideoldgicos de produgdo e o suporte do género;

b) As finalidades das situagGes comunicativas, que, por sua vez, determinam
a finalidade do género;

c) Os sujeitos da enunciacdo (enunciadores e enunciatarios), seus papéis
sociais e as imagens estabelecidas entre eles;

d) Os recursos linguisticos formais (elementos coesivos, de coeréncia, 0
vocabulério) e extralinguisticos caracteristicos do género;

e) As articulagdes discursivas do género, ou seja, a organizagdo dos contetidos
do texto (FERRAZ, 2012, p. 68).

Assim, o objetivo de construir um modelo didatico esta em assegurar uma descricao
“contemplativa” (mas nem por isso, “pura”, perfeita) de todas as potencialidades ensinaveis do
género, com “a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-
Ihe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada a uma situa¢ao de comunicagdo”
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 82). Além disso, no que concerne um material guia do
professor no direcionamento do ensino, a constru¢cdo do modelo didatico do género teria a
funcdo de servir como aporte para as intervencdes dos professores, servindo para a construgdo

de diferentes sequéncias didaticas.
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O PROCEDIMENTO DA SEQUENCIA DIDATICA

Conforme Machado e Cristovao (2006), com base em Bronckart (2006), o conceito
de SD foi assumido oficialmente em 1985 e 1988 nas instruc¢des oficiais para o ensino de lingua
em Genebra-Suica pela Commission “Pédagogie du texte ”. Tinha por propoésito a resolucéo
dos problemas de ensino da lingua no que se refere a transposicdo dos objetos de saberes
cientificos a serem ensinados na escola, tais como: a problematizacdo da selecao dos contelidos
a serem ensinados; a autonomizacéo de determinados objetos do conhecimento cientifico; e a
compartimentalizacdo dos conteudos/nogdes (diferentes paradigmas conceituais para o ensino).

De acordo com as autoras, a SD era definida nas instrugdes para o ensino de lingua
materna, nesse caso, o francés, como sendo uma abordagem que unifica os estudos de discurso
e a abordagem dos textos, que deveriam englobar as praticas de escrita, leitura e orais. No
entanto, observa-se que, nessas instrucdes para o ensino de francés, ndo se tratavam ainda de
“sequéncias didaticas de géneros”, mas sim, de sequéncias abertas a diferentes objetos de
conhecimentos.

Nesse contexto, a SD ainda é considerada como um conjunto de atividades
progressivas, planificadas e guiadas por um tema ou objetivo geral. O interesse por esse
procedimento normalmente era justificado pelas seguintes razdes:

- a SD permitiria um trabalho global e integrado;

- na sua construgdo, considerar-se-ia, obrigatoriamente, tanto os contetdos de
ensino fixados pelas instrugdes oficiais quanto os objetivos de aprendizagens
especificos.

- ela contemplaria a necessidade de trabalhar com atividades e suportes de
exercicios variados;

- ela permitiria integrar de leitura, de escrita e de conhecimento da lingua, de
acordo com um calendario pré-fixado;

- ela facilitaria a construcdo de programas em continuidade uns com os outros;
- ela propiciaria a motivacdo dos alunos, uma vez que permitiria a explicitacéo
dos objetivos das diferentes atividades e do objetivo geral que 0s guia
(MACHADO; CRISTOVAO; 2006, p. 555).

Em Genebra, apenas na década de 1990 a SD comeca a se centrar no ensino de
géneros, sobretudo géneros escritos, e, sO posteriormente, no de géneros orais (marcados pelos
trabalhos de Dolz e Schneuwly (1998). Essas sequéncias teriam as seguintes caracteristicas:

- 0 objeto do trabalho escolar seria a atividade de linguagem relacionada a um
género utilizada em uma determinada situa¢do de comunicacao;

- 0 trabalho se faria no interior de um projeto de classe que circunscrevesse 0s
elementos que caracterizam a situagdo de comunicacdo em foco;

- 0 ponto de partida da sequéncia seria constituido, na medida do possivel, da
observacéo das capacidades e dificuldades dos alunos;

- o0s diferentes componentes que entrariam na atividade de linguagem
relacionada ao género em estudo seriam trabalhadas isoladamente, por meio
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de atividades diversas, desenvolvendo-se uma metalinguagem sobre esses
componentes e abordando-se o0 género em seus diferentes aspectos (estrutura,
unidades linguisticas particulares, elementos do conteldo, etc.);

- as diferentes capacidades trabalhadas nas atividades seriam reinvestidas em
uma atividade mais complexa, isto é, na producdo de um texto final,
pertencente ao género, efetuando-se novas observacdes, analises, e a avaliagdo
dos progressos conseguidos e das dificuldades ainda ndo superadas
(MACHADO; CRISTOVAO, 2006, p. 556).

Segundo Machado e Cristovéo (2006), para se cumprir com essa proposta de ensino
de géneros, logo se tornou evidente para os pesquisadores de Genebra a necessidade prévia da
“constru¢do de um modelo didatico do género”, com o objetivo de guiar as SD. No Brasil, apds
a promulgacéo dos PCN de lingua portuguesa (BRASIL, 1998), que prevé esse tipo de estudo
e atividades, a obediéncia a esse documento oficial passou a ser uma exigéncia para aprovagéo
de materiais didaticos na escola.

Assim, conforme afirmam Schneuwly e Dolz (2004), a chamada SD é um conjunto
de atividades escolares organizadas de maneira sistematica em torno de um género de texto
(oral ou escrito), que tem por finalidade permitir a apropriacéo do aluno de determinada préatica
de linguagem, por intermédio de uma sistematizacao das dimensdes ensinaveis de um género.
Segundo os autores, as SD instauram uma primeira relacdo com o projeto de apropriacdo de
uma pratica de linguagem e os instrumentos que facilitam essa apropriacdo. Desse ponto de
vista, buscam “confrontar os alunos com préaticas de linguagem historicamente construidas, 0s
géneros textuais, para lhes dar a possibilidade de reconstrui-las e delas se apropriarem”
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 43). Essa reconstrucéo realiza-se gracas a interacdo de trés
fatores: as especificidades das praticas de linguagem que sdo objeto da aprendizagem (o
trabalho escolar, no dominio da producdo da linguagem, os géneros), as capacidades dos alunos
(que evocam as aptiddes requeridas de um aprendiz) e as estratégias de ensino propostas pelas
SD.

Assim, a estrutura base de uma SD se configuraria representada pelas seguintes
caracteristicas:

a) Apresentacédo da situacéo: trata-se da descri¢do de maneira detalhada da tarefa
de expressao oral ou escrita que os alunos terdo de executar;

b) Produgdo inicial: visando identificar os dominios daquilo que “o aluno ja
sabe” e o que ainda “lhe falta a aprender” sobre a pratica de linguagem €
solicitada a producdo inicial de um texto que corresponde ao género estudado.
Assim, o professor, ao fazer a analise da producédo de texto, verificando os

pontos de dominio e ndo dominio do aluno, tragca caminhos de aprendizagens
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com modos (sequenciacdo de atividades, exercicios, esquemas e assim por
diante) e meios (slides, cartazes, desenhos, entre outros) que possibilitem aos
alunos avancarem em seus conhecimentos, permitindo-lhes um melhor
desempenho numa dada situacdo de comunicacéo;

€) Modulos: implica a “escriturizagdo” das estratégias de aprendizagens a serem
desenvolvidas durante o processo de ensino-aprendizagem de um género —
distribuicdo, de forma sistematica, das atividades e exercicios (producéo
inicial, observacéo e analise de textos, as tarefas, producdo final, entre outros)
—, pautando-se pelos dominios e ndo dominios identificados;

d) Producdo final: caracteriza-se pelo término de uma sequéncia a partir do
comando de uma elaboracdo de uma producdo final de um género para o
aluno, visando visualizar os avangos de aprendizagens alcancados ao longo
do percurso de ensino do processo de ensino-aprendizagem.

Para o autor, a apresentacdo da situacdo visa expor aos alunos um projeto de

comunicacdo que sera estudado (producdo de um género oral ou escrito), fazendo com que a
turma compreenda, o melhor possivel, a situacdo de comunicacdo que devem resolver,
produzindo um texto. Nessa etapa, devem ser feitas indicagdes: a) “Qual é o género que sera
abordado?”; b) “A quem se dirige a produgdo?”’; ¢) “Que forma assumira a produgio?”; d)
“Quem participara da produ¢do?” (SCHNEUWLY, 2004, p. 84). Além disso, na apresentacdo
da situacdo, é preciso preparar os contetdos que serdo produzidos para que os alunos percebam,
imediatamente, a importancia desses contetdos e saibam como vao trabalhar.

Na primeira producdo, os alunos elaboram uma primeira versdo de um texto oral ou

escrito que corresponda corretamente a situacdo dada sobre o projeto comunicativo a ser
estudado. Conforme aponta Schneuwly (2004), a producdo inicial é igualmente o primeiro
lugar de aprendizagem da sequéncia que tem um papel central regulador tanto para os alunos
como para o professor. Para os alunos, porque lhes permite descobrir o que ja sabem e se
conscientizarem dos problemas que eles mesmos, e outros, encontram. Para o professor, essas
primeiras producdes (que ndo receberdo notas) constituem momentos privilegiados de
observacgdo da definicdo do que é preciso trabalhar a fim de desenvolver as capacidades de
linguagem, a fim de refinar a sequéncia, modulé-la e adapta-la da maneira mais precisa as
necessidades dos alunos de uma dada turma.

Quanto aos mddulos, trata-se de trabalhar os problemas (e/ou inabilidades) que
apareceram na primeira producdo escrita (ou oral) e dar aos alunos os instrumentos necessarios

para supera-los. Para fazé-lo, as atividades comunicativas complexas que os alunos ainda nao
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estdo aptos a realizar de maneira autbnoma (antes de ensinar, mas também durante o ensino),
serdo, de certa maneira, decompostas, 0 que permitir abordar cada um, separadamente, 0s
componentes que colocam problemas para eles (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004).

Nessa fase, trés questdes se colocam quanto ao encaminhamento do trabalho sobre
os problemas: 1) “Que dificuldades de expressao oral ou escrita abordar?”; 2) “Como construir
um modulo para trabalhar um problema particular?”’; 3) “Como capitalizar o que é adquirido
nos médulos?” (SCHNEUWLY, 2004, p. 88). Na tentativa de adaptar uma SD as capacidades
e as dificuldades dos alunos nelas engajados, o0 autor, sugere as seguintes estratégias:

1. Adaptar a escolha de géneros e de situacdes de comunicagdes as capacidades
de linguagem apresentada pelos alunos;

2. Antecipar as transformacbes possiveis e as etapas que poderiam ser
transpostas;

3. Simplificar a complexidade da tarefa, em fung¢éo dos elementos que excedem
as capacidades iniciais da crianga;

4. Esclarecer com os alunos os objetivos limitados visados e o itinerario a
percorrer para atingi-los;

5. Dar tempo suficiente para permitir aprendizagens;

6. Escolher os momentos de colaboragdo com outros alunos para facilitar as
transformacdes;

7. Avaliar as transformacdes produzidas.

Para o autor, o aluno, ao produzir um texto, pode se deparar com problemas
especificos de cada género e deve, ao final, tornar-se capaz de resolvé-los. Certo nimero de
problemas de progressdo pode ser resolvido em sala de aula, isto é, na interagdo entre o
professor — que intervém para tornar possiveis as aprendizagens — um grupo de alunos — que
trabalha — e os géneros — que constituem o objeto de ensino. No entanto, as proprias
possibilidades de realizar SD, que visam a uma progressdo para 0 ensino-aprendizagem,
dependem das restricbes postas pelo sistema de ensino e pelo sistema educativo
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004).

Assim, o principio essencial de elaboracdo de um médulo que trata de um problema
e/ou obstaculo de aprendizagem dos alunos (antes e durante o0 ensino) € o de propor numerosas
atividades de observacao, de manipulagéo e de analise de conhecimentos de unidades de agéo,
discursivas e linguisticas sobre um determinado género, que relacionem leitura e escrita, oral e

escrita, em sala de aula.
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Nesse sentido, Schneuwly e Dolz (2004) apontam trés categorias de atividades que
podem ser distinguidas: as atividades de observacdo e andlise de textos (orais ou escritos); as
tarefas simplificadas de producéo de textos (reorganizar o contetdo de uma descrigdo narrativa
para um texto explicativo, revisar um texto etc.); a elaboracéo de uma linguagem comum. Ao
realizar os modulos, os alunos constroem progressivamente conhecimentos sobre o género
estudado — que podem ser simples —, fazendo a revisdo do proprio texto, assim como
antecipando o que devem fazer para realizar uma producéo oral ou escrita, refletindo, criticando
e comentando as producdes feitas por eles mesmos e por outros.

J& a_producdo final representa o fim da SD, a partir da escrita final do género

estudado (oral ou escrito). Durante essa fase, o aluno tera a possibilidade de por em pratica as
nogOes e os instrumentos elaborados separadamente nos modulos. Essa producdo também
permite ao professor realizar uma avaliacao de tipo somativo, que é composto por uma lista de
constatacOes de aprendizagens durante a execucdo da sequéncia por meio do uso de grades de
critérios de avaliacdo, possibilitando a compreensdo de todos os elementos trabalhados em sala
de aula. Ao mesmo tempo, a grade permite centrar a intervencdo em pontos de ndo assimilacédo
do aluno e o planejamento para a continuacéo do trabalho, que pode implicar em revisdo e/ou
releitura, reescrita dos textos produzidos, combinados com correcdo de estruturacéo da lingua.

De acordo com Silva (2014), no contexto escolar, no dominio da producéo escrita
e oral de um texto por meio dos géneros de textos, o docente é considerado um mediador entre
o0 aluno e o conhecimento; as estratégias de ensino (por meio dos modelos e das SD) e o material
de trabalho (instrumentos semiéticos e fisicos) sdo as ferramentas que ele utiliza para executar
a mediacéo.

Nesse sentido, pode-se dizer que a SD constitui uma ferramenta que auxilia o
professor na descricdo, selecdo e delimitacdo, ndo sé das dimensdes a serem ensinadas sobre
um determinado género de texto, mas também na inscricdo das estratégias dos modos de pensar
e das formas de ensino particular de um determinado agente-produtor (docente), que dispde seu
ser integral (fisico, cognitivo, linguageiro, afetivo) na tarefa de ensino-aprendizagem de um
género.

Além disso, o procedimento de ensino da expressao escrita e oral em forma de SD
funda a finalidade de ensino, que requer preparar melhor os alunos para dominar sua lingua nas
situacOes diversas, a partir de instrumentos que permitem melhorar suas capacidades de
linguagem (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 93).

No contexto da educacdo basica, os textos orientadores da transposicao didatica séo

elaborados visando a didatizacdo das préaticas discursivas configuradas em géneros de textos.
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Dentre as propostas governamentais que visam a didatizacdo de um género para 0 Seu processo
de ensino-aprendizagem, o projeto OLP Escrevendo o Futuro (ligado ao MEC), por meio de
modulos de ensino (a SD), mostra-se como instrumento formador docente, contribuindo na
orientacdo/prescricdo para a transposicao didatica do objeto de ensino em objeto a ser ensinado
(transposicéao externa) no trabalho de ensino de diferentes géneros de textos nas aulas de lingua
portuguesa em escolas publicas.

Assim, tendo em vista que a professora participante da pesquisa se baseia nos
instrumentos fornecidos por esse projeto para conduzir o ensino-aprendizagem do género artigo
de opinido, investigaremos, a seguir, como se constitui e desenvolve o programa da OLP, na

transformacéo de um objeto de ensino em contexto de formacéo de docentes e alunos.

A OLIMPIADA DE LINGUA PORTUGUESA

De acordo com o portal da OLP®, o programa Escrevendo o Futuro é uma iniciativa
da Fundacdo Itad Social, sob a coordenacdo técnica do Centro de Estudos e Pesquisas em
Educacdo, Cultura e A¢do Comunitaria (CENPEC). O programa tem por objetivo contribuir
para a melhoria do ensino da leitura e da escrita nas escolas brasileiras, atuando na
implementacao de intervencdes formativas na educacdo basica. Para a execuc¢do das acdes, tem
como parceiros o Conselho Nacional dos Secretarios de Educacdo (Consed), a Unido Nacional
dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime), o Canal Futura e o Ministério da Educacgéo
(MEC).

O programa, gque surgiu em 2002, seguiu sua realizacdo em duas vertentes: concurso
bienal (em anos pares) de producdes de textos, no qual alunos, professores e escolas sdo
premiados, e acdes de formacdo presenciais a distancia para educadores em anos impares. No
ano de 2002, o projeto foi voltado para alunos da 4% e 52 séries do EF, que produziam textos
escritos com o tema “O lugar onde vivo”, a partir dos géneros Reportagem, Texto de Opinido
e Poesia.

Com base nos documentos da CENPEC, no ano de 2004 houve a substitui¢éo do
género Reportagem por Memorias Literarias. Em 2005, as formacges presenciais e a distancia
se expandiram para a criagdo da comunidade virtual do programa e os docentes, no ano de 2006,
passaram a receber prémios na producdo das categorias Relato e Pratica. Em 2008, o projeto do

Itad, ja em execucgdo ha oito anos, firmou parceria com o0 MEC, ampliando a abrangéncia das

® Disponivel em: www.escrevendoofuturo.cenpec.org.br. Acesso em: abr. 2018
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acOes e a quantidade de anos escolares atendidos: além do 5° e do 6° anos, foram incluidos os
8°e 0 9% anos do EF e o0s 2° e 3° anos do EM. O programa foi incluido pelo MEC como uma
acao do plano de desenvolvimento da Educacdo e o concurso passou a ser denominado
Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro.

De acordo com Silva (2014), a parceria do programa com o0 MEC e o apoio das
entidades citadas (Consed, Undime e Canal Futura) tém um Unico e conjunto objetivo:
proporcionar um ensino de qualidade para todos. No entanto, tendo em vista a importancia da
mudanca para o programa no ano de 2008, a partir da parceria com o MEC, nossa indagacgéo se
refere ao fato de, no contexto da educacdo basica, um banco privado (Itad) desenvolver
programas de politicas publicas que visam melhorar a qualidade da educacéo publica brasileira,
enquanto que o MEC, responsavel pela politica nacional a educacdo, atua apenas como
incentivador (aliado) e ndo promotor do programa da OLP.

A Olimpiada, na busca de melhor aperfeicoamento de suas técnicas para o ensino-
aprendizagem de textos em sala de aula, promoveu, no ano de 2009, encontros de formagéo e
fornece materiais destinados a reunifes pedagdgicas. Em 2010, em sua segunda edi¢éo, enviou
a todas as escolas publicas participantes que atendessem a um ou mais anos escolares entre o
5°ano do EF e 0 3°ano do EM, a “Cole¢ao da Olimpiada”, com cadernos para o professor sobre
0S géneros:

e Poema — 5° e 6° anos do EF.

e Memorias literérias — 7° e 8° anos do EF.
e Cronica — 9° ano do EF e 1° ano do EM.
¢ Artigo de opinido — 2° e 3° anos do EM.

Os cadernos da OLP sdo organizados a partir de uma SD de ensino de um género,
constituida de oficinas e planejada para estimular a vivéncia de uma metodologia de ensino de
lingua que trabalha com a leitura, a escuta e a producdo de textos, guiado pelos PCN. No
entanto, ao observar as escolhas do programa da OLP em relacdo ao ensino-aprendizagem dos
géneros ao longo dos anos escolares a serem trabalhados nas escolas, cabe-nos indagar por que
sdo feitas distribuicdes privilegiadas de textos cujos dominios se referem a esfera de atuagéo
literaria em detrimento de géneros pertencentes a outras esferas sociais como imprensa,
publicidade ou divulgacdo cientifica. Os géneros literarios teriam um potencial de
conhecimento maior em relacéo ao desenvolvimento das capacidades de linguagem que buscam

atingir os objetivos do programa da OLP.
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Em 2011, aconteceram agbes formativas docentes: 0 semindario “A escrita sob
foco”, 0 curso a distancia “Sequéncia didatica: aprendendo por meio de resenhas”, oferecido
para professores e técnicos de todo o Brasil, e o curso “Caminhos para o ensino da escrita”,
com encontros presenciais em 27 estados. Em 2012, a Olimpiada, em sua 3? edi¢do, lancou o
Caderno virtual Pontos de Vista, com a SD do género artigo de opinido, adaptada para o0 meio
digital, com &udios, videos e jogos. Houve também a ampliacdo de turmas nas formacdes
docentes e a comunidade virtual passou a se chamar de Portal Escrevendo o Futuro.

O programa, em 2013, continuou a promover encontros e formagdes presenciais,
realizados pelas Secretarias de Educacdo Municipais e Estaduais, reunindo educadores
especialistas envolvidos com politicas publicas para o ensino de lingua portuguesa. Em sua 42
edicdo, em 2014, a Olimpiada lancou os cadernos virtuais, que consistiam em uma adaptacao
da Olimpiada ao suporte virtual, com diversos recursos multimidias (audios, textos para
projecdo, videos e jogos).

No ano de 2015, foi langado o curso “Leitura vai, escrita vem: praticas em salas de
aulas” e realizado um Seminério Internacional Escrevendo o Futuro com o tema “Praticas da
escrita: da cultura local a sala de aula”, continuando a apoiar formacdes presencias promovidas
pelas secretarias de todos os estados. J& em 2016, o projeto Escrevendo o Futuro promoveu o
concurso de producgdo de textos e desenvolveu os “Percursos Formativos” — um diagrama
interativo que oferece autonomia para o professor escolher caminhos para a sua formacao. Além
disso, ampliou mais turmas para aprendizagem em formag&o on-line dos cursos “Sequéncia
didatica: aprendendo por meio de resenhas” e “Leitura vai, escrita vem: praticas em sala de
aula” (CENPEC, 2014).

Em 2017, o programa Escrevendo o Futuro foca em agdes de formagédo de
educadores por meio do portal e das parcerias com as secretarias de Educacdo. A época, o portal
disponibilizou novos contetdos de aprendizagem no ambiente virtual e novas vagas para
inscrigdes nas turmas nos cursos online. Em 2018, a OLP foi redesenhada e o concurso de
producéo de textos do programa acontecera apenas em 2019.

Em 2019, a Olimpiada, com o objetivo de reformular as a¢Ges e os conteldos
oferecidos pelo programa Escrevendo o Futuro, em consonancia com as politicas publicas de
educacéo, percorreu diferentes regides do pais para conversar e entrevistar professores de lingua
portuguesa, estudantes, técnicos de secretarias de educacéo, diretores de escola e docentes de
universidades publicas e representantes do Consed e da Undime. Nesse processo de dialogo
com diferentes publicos, os participantes tiveram a oportunidade de contribuir com sugestdes

para a melhoria da proxima edigdo do concurso. A partir disso, uma das principais mudancas
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anunciadas para a proxima edi¢do da OLP foi a inclusdo de um novo género/categoria de
inscricdo, entre os j& existentes: o documentario. De acordo com a OLP, professores e
estudantes de todo o Brasil contardo com o apoio do Escrevendo o Futuro — que ja esta
elaborando um caderno de orientacéo - para a realizacéo das oficinas em sala de aula, que irdo
abordar a producéo de documentérios. Assim, ao total, serdo ofertadas a inscri¢ao/participacdo

em cinco géneros, distribuidos da seguinte maneira:

Poema 5% ano EF

Memodrias Literarias 6° e 7° anos EF

Cronica 8%e 9% ano EF
Documentario 1°e 2° anos EM
Artigo de Opiniéo 3%ano EM

Tabela 1: Tabela de géneros a ser ensinados na OLP (elaboragéo nossa).

Como pudemos observar, a OLP desenvolve acGes de formacGes para educadores
por meio de materiais orientadores, cursos presenciais e a distancia, além de ambiente virtual
de aprendizagem; oferece cursos didaticos, contribuindo com a melhoria da qualidade no ensino
da leitura e da escrita nas escolas publicas brasileiras; e promove um concurso bienal de textos,
no qual alunos, professores e escolas sdo premiados. Os estudantes recebem prémios (medalhas,
livros e computadores) e as escolas dos autores selecionados sdo igualmente premiadas.

O concurso de producdo de textos funciona de forma voluntaria. Podem inscrever-
se o0s docentes e seus respectivos alunos de instituicdes de ensino mantidas pela rede publica e
matriculados entre 0 5° e 0 9° anos do EF ou do 1° ao 3° ano do EM. A participagdo acontece a
partir da inscri¢do do docente de escola piblica, que cadastra sua turma em um site®. Ao acessar
esse portal, € possivel ter acesso a todo o material de formacdo fornecido pela equipe
organizadora (cursos presenciais e a distancia, ambiente virtual de aprendizagem e recursos
didaticos, jogos etc.). Sao sete tdpicos oferecidos de navegacao:

e Programa: em que séo apresentadas informac@es sobre a iniciativa da OLP, além
do historico do programa;

e Formac&o: em que é possivel encontrar:

® Disponivel em: www.escrevendoofuturo.org.br. Acesso em abr. 2019.
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o Cursos on-line, com informac0es e autenticacdo de certificados.

o Percursos formativos, que sugerem a leitura de textos fundantes da
concepcao de lingua e de ensino-aprendizagem nos quais a metodologia do
programa se apoia, assim como recursos didaticos e orientacdes para a pratica
escrita e oral dos alunos e para a elaboracao de projetos e de relatos de praticas
docentes.

o Literatura em movimento: um espaco sobre literatura e ensino de leitura
literdria em que ha entrevistas, artigos, reportagens, indicacdes de leituras
literarias e materiais que visam auxiliar a pratica docente.

o Na préatica: temos os itens i) Pautas de formacdo: roteiros de estudo e
reflexdo sobre o ensino da leitura e escrita, para serem realizados
presencialmente com grupos de professores; ii) Relatos de pratica docente;
iii) Orientacdo para relato de prética docente no qual contam sobre sua
experiéncia de preparacdo dos alunos para a escrita dos textos participantes
da Olimpiada; iv) Préticas docentes: projetos de escrita; e v) Lente de
aumento da escrita, que apresenta projetos que tiveram destaque na analise
por especialistas que desenvolvem estudo sobre o ensino-aprendizagem da
escrita.

o Pergunte a Olimpia: espago para tirar davidas sobre praticas de ensino de
leitura e escrita.

o Forum.

o Especiais por género: turbine suas oficinas, em que h& uma selecdo de
materiais que complementam e ampliam o trabalho proposto pelo caderno do
professor da OLP; Avaliacdo de textos: conteldos selecionados para
colaborar na anélise e selecdo das producdes textuais; Relatos de praticas:
informacdes sobre como construir um relato, mapas de relatos, galerias de
relatos, videos.

o Pérolas da Imaculada: apresentacdo de um relato oral dos desafios reais
vivenciados em sala de aulas em videos.

¢ A Olimpiada: em que sé@o apresentadas informacg6es sobre a competicdo, além de
seu regulamento.

eBiblioteca: em que séo disponibilizadas publicacdes variadas para leitura, como a
versdo digital do caderno do professor, coletanea de textos, audios dos textos da

Colecédo da OLP, jogos de aprendizagem, revista com artigos, entrevistas, paginas
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literarias, acervo; Estudos: sobre a caracterizacdo dos semifinalistas e sobre o que

nos dizem os textos dos alunos; Recursos didaticos: como passatempos, jogos de

aprendizagens, versos de diversos lugares; Literatura: com indicacfes de leituras;

e Banco académico: com teses, dissertacdes e artigos.

e Videos sobre o programa, a Olimpiada, a formacao: experiéncias didaticas, relatos
de préticas, palestras, tutoriais e indicados.

e Noticias.

e Fale conosco.

Assim, ao se inscreverem e no concurso, os docentes e a direcdo colegiada recebem,
via correio, a colecdo da OLP, que consiste em um material de apoio aos professores para o
planejamento e a realizacdo das aulas. Na cole¢cdo ha quatro pastas, cada uma contendo: um
caderno do professor, dez exemplares idénticos da coletanea de textos e um CD-ROM. O
caderno do professor é organizado em forma de SD, com oficinas, e aborda os conteldos e as
atividades para o ensino da escrita em um género de texto (Poema, Memodrias Literarias,
Cronicas e Artigo de Opinido).

O tema para a producao de texto, independente do género de texto a ser escolhido
pelo professor inscrito na OLP ¢ o “O lugar onde vivo”. Segundo o portal do CENPEC (2014),
0 tema comum ao trabalho de escrita com os géneros possibilita aos alunos resgatar histdrias e
vinculos com a comunidade por meio de entrevistas e conversas com seus membros,
contribuindo para o desenvolvimento do sentimento de pertenca, de observacao e leitura do
local onde vivem, construindo um novo olhar acerca da realidade e gerando expectativas de
transformacéo social.

De acordo com o que vem explicitado no proprio material, a Coletdnea da OLP
trabalha com os principios tedricos-metodolédgicos do ISD, iniciado pela equipe de didatica das
linguas da Universidade de Genebra (Bronckart, Schneuwly, Dolz, entre outros). Assim, nos
cadernos de orientacdo para o professor adota-se como principal ferramenta didatica para o eixo
de ensino da escrita, a SD, que tem como objetivo de ensinar os alunos a produzirem textos por
meio de um conjunto de oficinas planejadas. Alem disso, ha, no portal da OLP, indicacdes de
leituras de textos fundantes do préprio material, dentre eles: Bakhtin, Kleiman, Rojo.

Recebido o caderno de orientacdo da OLP, os professores desenvolvem em sala as
oficinas sugeridas, organizadas em sequéncias de atividades para o ensino da leitura, da escrita
e da producéo do género de texto. Para Altenfelder (2010), apesar de cada fasciculo constituir
a aprendizagem especifica de um género — Pontos de vista com artigo de opinido, Poetas na

escola com poesia e Se bem me lembro com memdrias literarias — todos seguem, em linhas
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gerais, a busca de apreensdo dos conhecimentos prévios dos alunos. Assim, a partir disso,
exploram o género em questdo, possibilitando o trabalho com ampliacéo de repertdrio sobre as
caracteristicas dos géneros (leitura, analise de textos, aprendizagem das marcas linguistico-
discursivas e producéo).

Apos os alunos produzirem seus textos, inicia-se o periodo de selecdo pelas
comissoes julgadoras da OLP, divididas em cinco etapas: local, municipal, estadual, regional e
final. Os critérios de avaliacdo sdo explicitados no material que as escolas e professores
recebem e no portal do programa. Segundo Altenfelder (2010), na etapa local, a comunidade
escolar seleciona um texto de cada género para representar a escola. Esses textos sdo enviados
para a comissao julgadora municipal, que escolhe os melhores do municipio a partir do critério
de proporcionalidade em relacdo ao nimero de escolas participantes. Os textos selecionados
pelo municipio participam da etapa estadual, na qual séo escolhidos, pelos mesmos critérios de
qualidade e de proporcionalidade em relacdo ao numero de inscritos de cada estado. Os
vencedores, denominados semifinalistas, passam para a etapa regional.

Nessa fase, 0s alunos, cujos textos foram selecionados, viajam com seus professores
para uma das cidades polos do evento da OLP, a fim de participarem de oficinas de producéo
de textos (alunos), de formacéo (professores) e de atividades culturais. Durante essa etapa, 0s
alunos produzem novos textos, que serdo novamente avaliados juntamente com o texto
produzido originalmente, para a selecéo dos finalistas. Os professores gque, ao longo do trabalho
com as oficinas foram encorajados a escreverem o relato sobre sua préatica didatica, na fase
regional, concorrem também com seus relatos, sendo premiados aqueles que melhor ilustram o
processo e as reflexdes suscitadas ao longo do trabalho de desenvolvimento com a OLP. Os
finalistas — vencedores da etapa regional — participam da fase final, realizada em Brasilia, na
qual sdo apontados e premiados 15 vencedores, cinco duplas de professores e alunos em cada
uma das modalidades de texto.

No caso dessa pesquisa, 0 género investigado foi o trabalhado pela professora
colaboradora em turmas de 3° ano do EM, o artigo de opinido. Ela recebeu na escola o caderno
de orientagdo do professor Pontos de vista. O material contém 152 paginas, organizadas em 15
oficinas, sendo que cada uma delas € dividida em etapas de um a cinco, que tratam de um tema,
um assunto. No caderno do professor, as atividades desenvolvidas em cada oficina visam ao
desenvolvimento da capacidade comunicativa e envolvem leitura, analise de textos ja
publicados, trabalho com a linguagem oral e escrita, conceitos gramaticais, pesquisas, producéo
e aprimoramento de textos produzidos pelos alunos, consistindo em um material de apoio para

o planejamento e a realizagdo das aulas.
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Tendo em vista que o caderno do professor da OLP é o resultado de uma
transposicao didatica externa (dos modelos sociais em uso por uma determinada sociedade, no
nosso caso especifico, o artigo de opinido), para interesse da nossa pesquisa, investigamos como
esse material transforma o objeto de conhecimento cientifico — artigo de opinido — em objeto a
ser ensinado em sala de aula, a partir das prescri¢es de ensino e, a0 mesmo tempo, como serve
de instrumento para o agir didatico docente (transposicéo didatica), em funcdo de construir as
capacidades de linguagem dos alunos.

Porém, antes de irmos para a fase de analise do material da OLP e da compreenséo
da pratica didatica docente, descrevemos a seguir, como 0 objeto de ensino (artigo de opinido),
se apresenta em sua esfera constitutiva do saber, isto €, na esfera jornalistica (com base em
Rodrigues [2001]) e na esfera didatica (com base em Ferraz [2012]).

Trataremos, assim, da constituicdo social, linguistica e de producdo do género
artigo de opinido. Em uma primeira parte, apresentaremos as caracteristicas do género na esfera
jornalistica, de onde emergiu; em uma segunda parte, o género sera abordado na esfera didatica,

com foco nas caracteristicas que emergem ao ser transposto para 0 contexto de ensino.

ARTIGO DE OPINIAO NAS ESFERAS JORNALISTICA E DIDATICA

O artigo de opinido, objeto de estudo desta pesquisa, constitui-se em um género de
texto. A luz dos estudos do quadro epistemoldgico do I1SD, o género é concebido como
produto/construto da operacionalizagcdo do agir humano sobre a linguagem. De acordo com
Bronckart (2006, p. 139),

0s textos podem ser definidos como os correspondentes empiricos/linguisticos
das atividades de linguagem de um grupo, e um texto como correspondente
empirico/linguistico de uma determinada acdo de linguagem [...] se um texto
mobiliza unidades linguisticas (e, eventualmente, outras unidades semidticas),
ele ndo ¢, em si mesmo, uma unidade linguistica, pois suas condic¢Ges de
abertura, de fechamento (e, provavelmente, de planejamento geral) ndo
dependem do linguistico, mas sdo inteiramente determinadas pela acdo que o
gerou.

Nesse sentido, segundo Schneuwly e Dolz (2004), como sdo inimeros os modelos
de organizacdes textuais em que se situa 0 agir humano pela pratica de linguagem, os autores
propGem um agrupamento de géneros, com base em trés critérios essenciais: dominios sociais
de comunicacdo escrita e oral, distingdes tipoldgicas e capacidades de linguagem dominantes
no dominio dos géneros agrupados. Dentre eles, o artigo de opinido, objeto de estudo nesta

pesquisa, insere-se nos aspectos tipologicos da ordem do “argumentar”, cuja finalidade ¢ a
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discussdo de problemas sociais controversos a partir do dominio das capacidades de
sustentacdo, refutagdo e negociacdo nas tomadas de posicao.

Para os autores, 0 objetivo da elaboracdo dos agrupamentos de géneros esta pautado
na tentativa de construir colaborativamente (professor-aluno) instrumentos que visem o
desenvolvimento das capacidades para dominar os géneros; assim, 0 agrupamento seria um
facilitador provisério para a acdo didatica e ndo um modelo estanque (SCHNEUWLY, 2004).
Nesse sentido, afirma Rodrigues (2001, p. 82), “ndo ¢é possivel construir um agrupamento
estavel, definitivo e exaustivo dos géneros, pela razdo da sua relativa estabilidade e pela sua
riqueza inesgotavel”. Ainda, Schneuwly e Dolz (2004) mencionam como exemplos dos géneros
que figuram tipologicamente na “ordem do argumentar”: texto de opinido, didlogo
argumentativo, carta de leitor, carta de reclamacéo, carta de solicitacdo, deliberacdo informal,
debate regrado, assembleia, discurso de defesa (advocacia), discurso de acusacdo (advocacia),
resenha critica, editorial, ensaio, entre outros.

Como o objetivo desta pesquisa estd centrado na analise e na compreensdo do
ensino das capacidades de linguagem do objeto artigo de opinido, € importante que ele seja
apresentado primeiramente a partir de seu funcionamento na esfera de referéncia, isto €, a
jornalistica (MELO, 1985, RODRIGUES, 2001) e na esfera didatica (FERRAZ, 2012), para
que, posteriormente, na andlise de dados, possamos compreender as escolhas que foram feitas
nas propostas do material da OLP e na didatizacdo do dominio das capacidades de linguagem
no ensino-aprendizagem do género artigo de opinido, que, por sua vez, sdo diferentes daquelas
descritas na esfera cientifica e didatica do género. Destarte, retomando Schneuwly e Dolz
(2004) e Bronckart (2006), a mudanca de papel e de funcdo social exige adaptacoes,
transformacoes e simplificacdes de certas dimensbes dos conhecimentos tedrico-cientificos
para praticas escolares, visando a aprendizagem das capacidades de linguagem do aluno. Assim,
antes de focar a transposicao didatica, o artigo de opinido sera abordado, nesta secédo, na esfera

jornalistica e didatica.

NA ESFERA JORNALISTICA

Em uma primeira busca de compreensdo da especificidade do género artigo de
opinido, no que concerne a sua constituicdo e ao funcionamento das suas finalidades
particulares de comunicacao social dentro da esfera comunicacional jornalistica, pode-se tomar

como principio dois critérios estabelecidos por Melo (1985) para sua classificacdo: (1) o
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agrupamento por “categorias jornalisticas”; e (2) a “natureza estrutural do género”. Segundo o
autor, podem-se categorizar na esfera jornalistica duas vertentes, o informativo e opinativo. O
informativo (fazer-saber), caracterizado pelos géneros noticia, nota, reportagem, entrevista,
servigo e enquete, refere-se a reproducdo do real (acontecimentos), a partir da observacéo e da
“descri¢ao” dos fatos que sdo objeto do campo jornalistico (saber o que se passa). Ja no que
concerne a categoria opinativa (fazer-crer), cujos representantes sdo os géneros editorial,
comentario, artigo, ensaio, resenha ou critica, coluna, cronica e carta, configura-se pela leitura
do real por meio da analise e da avaliacdo dos acontecimentos, isto €, saber o que se pensa sobre
0 que se passa (MELO, 1985, p. 48).

O segundo critério, “natureza estrutural do género”, refere-se a observacdo do
processo de articulacdo que existe entre 0s acontecimentos, sua expressao jornalistica e sua
apreensdo pelos interlocutores. Partindo dessa perspectiva, o autor aponta que existe diferenca
entre 0s géneros agrupados em torno das duas categorias jornalisticas:

[0]s géneros que correspondem ao universo da informacdo se estruturam a
partir de um referencial exterior a instituicdo jornalistica: sua expressao
depende diretamente da ecloséo e evolucdo dos acontecimentos e da relagdo
gue os mediadores profissionais (jornalistas) estabelecem em relacéo aos seus
protagonistas (personalidades ou organizagdes). Ja nos casos dos géneros que
agrupam na area da opinido, a estrutura da mensagem é co-determinada por
variaveis controladas pela institui¢éo jornalistica e que assumem duas feigdes:
autoria (quem emite opinido) e angulagem (perspectiva temporal ou espacial
gue da sentido a opinido (MELO, 1985, p. 48).
Ao fazer um estudo sobre a constituicdo e o funcionamento do género artigo de
opinido na esfera jornalistica, Rodrigues (2001) aponta que o artigo, na instancia jornalistica e
académica, é definido como

O género cuja finalidade discursiva da interacdo social é a manifestacdo de
um ponto de vista, um comentario, que apresenta aos leitores uma determinada
orientagdo apreciativa (face aos acontecimentos sociais da atualidade, de
interesse da esfera jornalistica) cuja autoria representa uma pessoa externa ou
ndo a empresa jornalistica (RODRIGUES, 2001, p. 130).

Para Melo (1985, p. 93) ha uma diferenca entre artigo e comentario, pois enquanto
0 artigo é normalmente produzido por articulistas (colaboradores externos ao veiculo
comunicativo) que apreendem as dimensdes menos efémeras dos acontecimentos, o
comentario é feito por jornalistas (pertencentes ao quadro da imprensa) que analisam os fatos
e suas ocorréncias. Porém, no espaco da esfera jornalistica, observa Melo (1985), quando o
articulista € um jornalista, a funcdo dele ndo € a de representar a imprensa na qual trabalha,

mas a opinido de um segmento da sociedade civil (p. 95). Apesar disso, para Eco (1998, p.
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28), nenhuma informacéo é verdadeiramente objetiva, pois a propria escolha da informacéo, a
selecdo da paginacdo ou da temética ndo sao desprovidas de orientacdo valorativa.

Assim, ao se inscrever em uma esfera de interacdo social no espaco do jornalismo
impresso, 0 artigo € um género opinativo que, por trazer interpretacdes ou opinides de quem
escreve, € sempre assinado, sendo redigido por jornalistas (fixos ou ndo do jornal) ou
colaboradores externos (o0s articulistas), que séo convidados para escrever (de forma eventual
e/ou espontanea) sobre assuntos de sua competéncia.

Ademais, para Rodrigues (2001), apesar de haver a possibilidade de o suporte de
veiculacdo de inscricdo e circulagdo do género mude para a internet, com a possibilidade de uso
de imagens e de voz no artigo, a internet, muitas vezes, representa apenas um novo meio de
circulacdo do proprio jornalismo impresso (com excecao dos jornais propriamente ditos online),
pois seu material semidtico privilegiado ¢é a linguagem verbal escrita veiculada por jornais ou
revistas (RODRIGUES, 2001, p.128).

Na esfera jornalistica, o escrevente de um artigo possui uma identificacdo nominal
de autoria, sendo denominado como articulista. De acordo com Rodrigues (2001), um articulista
ndo é apenas um profissional que expde seus pontos de vista e publica periodicamente em
jornais e revistas, “mas também [...] assume tracos de uma pessoa publica que tem um papel
social e profissional de destaque na sociedade e que exerce uma funcéo de decisao no seu espacgo
de atuacdo profissional (empresario, administrador, jornalista, presidente de associac@es, bispo,
professor)” (RODRIGUES, 2001, p. 142). Essas personalidades sdo representativas da
sociedade civil que, segundo Melo (1985, p. 97), também buscam o espaco jornalistico para
participar da vida politica e cultural, a partir da escrita de artigos. Desse modo, como afirma a
autora, o articulista incorpora a aura de competéncia social e discursiva angariada pela midia,
pela funcdo social exercida ou ainda pela moral e pelo conhecimento cientifico.

Assim, para Beltrdo (1980), dificilmente um autor desconhecido do editor e do
publico redacional do jornal “tem as honras de inclusdo de seu artigo na pagina nobre do jornal”
(BELTRAO, 1980, p. 65). Entretanto, além do destaque profissional, Rodrigues (2001) aponta
que € preciso considerar outras medidas avaliativas que circunscrevem a publicacdo do artigo
produzido pelo colaborador (articulista), tais como a profissao, a esfera, o grau de conhecimento
sobre 0 assunto, a qualidade do texto, a atualidade jornalistica do tema e o carater polémico das

opinides defendidas no artigo, elementos esses que, integrados, precisam de uma aprovacgao
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prévia da Direcdo de Redacdo’ do veiculo comunicacional jornalistico, pois “ndo é qualquer
leitor, qualquer cidaddo que pode assumir autoria do artigo” (RODRIGUES, 2001, p. 142).

Segundo Melo (1985), a presenca do articulista tem um papel significativo na
imprensa brasileira, pois contribui para dinamizar 0 meio em que o artigo é publicado,
superando as limitacOes que perfazem a fisionomia informativa ou opinativa. Para o autor,
estando em diferente &ngulo observacional ao quadro das instituigdes jornalisticas, o articulista
introduz diferentes perspectivas sobre a informacéo que veicula e traz novas ideias para
completar a critica do cenario sociopolitico.

A caracteristica de autoria de um artigo, conforme Rodrigues (2001), implica ndo
apenas a vinculacdo de um articulista (pessoa publica credenciada socialmente, externa ou nao
ao jornal e especialista em um conteido tematico), mas também a inter-relacdo entre a esfera
de atuacdo do autor e a jornalistica. Todo articulista, ao escrever sobre determinado assunto,
ndo enuncia a partir de um objeto discursivo construido dentro de sua prépria esfera de
comunicacgao discursiva (o empresario falando com seus empregados no ambiente de trabalho,
0 politico com seus pares, o religioso com seus fiéis e assim por adiante), mas a partir de “uma
situacdo discursiva onde um dos seus membros se encontra em situacao de interacdo com a
sociedade, mediada pela esfera jornalistica” (RODRIGUES, 2001, p. 149).

Assim, a construcdo do horizonte temético do artigo passa pela interseccdo dos
diferentes eventos (ou acontecimentos) sociais da atualidade que sdo objeto da noticia
jornalistica, podendo referir-se as mudancas de politicas governamentais e econémicas, as
crises financeiras internacionais, as eleicdes, as datas comemorativas, entre outros, assim como
a esfera de atuacdo do autor (empresario, jornalista, politico), que ndo sO apresenta 0s
acontecimentos sociais, mas expressa juizos de valor (como o de critica, questionamento,
concordancia, comentario positivo ou negativo, de apoio introdutério para seu discurso e assim
por diante). E na interface entre o extrajornalismo e o jornalismo “que o autor se posiciona,
constituindo-se em objeto de competéncia discursiva e do seu interesse” (RODRIGUES, 2001,
p. 149).

Segundo a autora, nos artigos ha uma preferéncia por assuntos que tém como
caracteristica a sua vinculacdo a esfera sécio-historica, relacionada a questdes de politica

governamental e suas decorréncias. No entanto, resta averiguar se essa “preferéncia discursiva”

7 Segundo informagdes da autora, a redacdo dos jornais, com o objetivo de padronizar a producgdo de textos
jornalisticos e sistematizar o processo de preparacdo dos textos, desenvolve os manuais de redagdo (style books),
que sdo “um conjunto de normas, instru¢des, procedimentos e recomendacgdes para facilitar o processo de
diagramag@o e de composigdo do jornal” (RODRIGUES, 2001, p. 107).
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do artigo é pelo motivo de que a maioria dos articulistas pertence a essa esfera politica ou se
s80 0s jornais que priorizam esses conteudos tematicos.

Ao escrever 0 artigo, o articulista carrega consigo a responsabilidade de representar
discursivamente a sua esfera de atuacdo social, assumindo o papel de porta-voz. No entanto,
conforme aponta Rodrigues (2001), muitas vezes, no artigo, a voz individual do articulista (seu
ponto de vista) fica menos aparente, devido a uma sobreposicdo em que, por processo de
“ventriloquismo”, tem-se, de um lado, a voz do articulista (que esta ligada ao papel social que
desempenha em sua esfera de atuacéo) e, de outro, a da instituicdo que ele representa (esfera de
onde se fala). Além disso, ha a sobreposicdo implicita, isto é, a voz do jornal, que funciona
como uma espécie de “autor interposto”, uma vez que “a responsabilidade jornalistica e politica
cabe ao jornal” (RODRIGUES, 2001, p. 164). A autora pontua que a assimilacdo da voz do
articulista com a da instituicdo a qual ele representa pode ser marcada textualmente pelo uso do
pronome nds ou pelo verbo conjugado em primeira pessoa, referenciando preferencialmente
ndo o articulista e seu leitor, mas o articulista e sua esfera de atuacéo social, como por exemplo,

13

“considero”; “temos respondido”; “transformamos”; ‘“nossas”; ‘“manifestamos”; “a
Associagdo”; “a Univali”; entre outros (RODRIGUES, 2001, p. 141).

No que se refere a situacdo de interacdo entre autor e leitor no artigo, conforme
Rodrigues (2001), ela ndo acontece em espagos e tempos fisicos, isto é, em ocasides de
interacdes simultaneas “face a face”, mas ¢ “mediada” ideologicamente pela esfera do
jornalismo, sendo veiculada por jornais, revistas e, mais recentemente, pela internet,
apresentando também certa periodicidade (diaria, semanal, mensal) e “validade”, que pode ser
um curso de vinte e quatro horas nos jornais, de uma semana, ou outras previsoes.

Quanto a circulacédo social do artigo na esfera jornalistica, a autora aponta, a partir
dos jornais por ela investigados (A Noticia, Diario Catarinense, Folha de S. Paulo, O Estado
de S. Paulo), que para leitores das classes sociais A e B, tem-se a presenca do género artigo,
enquanto que para as classes C, D e outras ha uma tendéncia de ndo circulagéo desse género.
Assim, e possivel observar que o trabalho ideoldgico e social de valor ndo se manifesta apenas
nos “enunciados”, mas também “nas suas formas discursivas e na circulagao social diferenciada
dos géneros do discurso, que vao implicar em diferentes condi¢des sociais de investimento dos
géneros” (RODRIGUES, 2001, p. 135).

Quanto a topografia do género artigo no jornalismo impresso e online (excetuando-
se apenas 0 caso de jornais online propriamente ditos), a autora constata que este se situa
geralmente na secdo de “Opinido” do jornal, dividindo espaco com géneros como editorial,

charge, carta do leitor e expediente do jornal. Para Rodrigues (2001), a forma como &
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organizada a veiculacdo do artigo no jornal, isto é, a delimitacdo para a publicagdo na secéo
“Opinido”, representa um elemento constitutivo do artigo, pois diz muito sobre as
caracteristicas do género, informando a que parte do universo tematico ele se refere, qual € 0
seu horizonte tematico e a sua finalidade de interacdo. Quanto a extensdo do artigo, o tamanho
sera condicionado ao espaco da coluna do jornal impresso destinado a publicacéo.

A identificagdo da autoria de quem escreve o artigo é feita por assinatura do autor
em nota publicada no pé biografico, onde constam nome, profissdo, cargo ou funcdo que ocupa
o articulista, acrescido de sua idade, objetivando inscrevé-lo no artigo e atribuir-lhe a
responsabilidade pelas posi¢cBes enunciadas, funcionando, também, “como um recurso a
autoridade, pelo fato de mostrar o caradter de prestigio social ¢ midiologico do autor”
(RODRIGUES, 2001, p. 254).

Em relacdo ao processo de producdo de orientacdo valorativa para a construcao da
opinido no artigo, o articulista incorpora em sua discursivizagdo vozes de outros pontos de vista,
evidenciados a partir de dois aspectos. Em primeiro lugar, o articulista projeta o que Rodrigues
(2001) nomeia de “fundo aperceptivo” dos seus interlocutores (0S seus valores, posicdes etc.),
baseado em enquetes socioecondmicas feitas pelas empresas jornalisticas, que definem “o
perfil” de seu publico alvo (leitores do jornal®). Pardmetros esses que influem no projeto de
escrita do artigo, possibilitando ao articulista melhor selecionar e organizar as informacdes e as
opinides que serdo dispostas no texto. No entanto, a incorporacdo dos conhecimentos de “fundo
aperceptivo” se da de forma ideologica no artigo, tendo sua referencialidade situada fora dos
limites do contexto verbal.

Em segundo lugar, para a construcdo da opinido e a sustentacdo dos fatos ditos, o
articulista incorpora no contexto de seu discurso as vozes de outras opinides (fatos, verdades,
entre outros), isto ¢, os enunciados “ja-ditos”, provenientes das diferentes esferas sociais, que
podem ser a do cotidiano (senso comum, da opinido publica), a cientifico-académica (cientista),
a politica (governamental), entre outras, as quais 0 autor s6 tem acesso a partir da veiculacao
jornalistica. Essas vozes, arregimentadas em seu enunciado, funcionam como argumentos para
a construgdo do ponto de vista no artigo, orientado para a reacgdo-resposta ativa dos
interlocutores-leitores (possiveis contestagdes, indagacdes dos seus enunciados). Rodrigues

(2001, p. 187) afirma que, ainda que o articulista busque outros elos da comunicacéo discursiva,

8De acordo com Rodrigues (2001, p. 134), embora se afirme que o jornalista escreve para todos os tipos de leitores,
0s jornais na verdade trabalham com uma concepcdo de destinatarios especificos (seu publico-alvo leitor),
geralmente estabelecidos pelo critério socioecondmico.
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orientando-se pelos os chamados “ja-ditos”, o artigo em si ja ¢ uma reagdo-resposta aos
acontecimentos sociais.

Entretanto, aqui vale ressaltar que quando um artigo é escrito por um articulista
atuante na esfera social cientifico-académica, normalmente ndo é considerada a posi¢do de
autoria da figura de um cientista que fala/escreve com vistas a um objeto cientifico, mas a figura
de um homem social publico falando, da sua esfera de atuacdo, sobre acontecimentos do
momento (RODRIGUES, 2001, p. 138). Isso é diferente do que acontece quando o articulista
ndo pertence a esfera cientifica, mas mobiliza para seu discurso a voz institucional dessa esfera;
nesse aspecto, a voz trazida assume a posicdo de legitimidade da esfera representativa.

Ao tratar do processo de incorporacao de outras vozes no discurso do articulista, na
composicdo da orientacdo valorativa do artigo (levando em conta as especificidades da
dimensdo verbal), Rodrigues (2001) denomina dois movimentos dialdgicos que “marcam-se”
pelas diferentes estratégias (procedimentos, meios) de “enquadramento contextual” e de
“transmissao” do discurso do outro no artigo, chamados de movimento dialdégico de
assimilacao e de distanciamento de vozes.

O movimento de assimilacdo (acentuacdo ou confluéncia) refere-se a tomada de
posicado apreciativa positiva, de concordancia, frente a determinados enunciados (“os ja-ditos”,
ponto de vista do outro), que sdo adotados na discursivizacdo do artigo pelo articulista e que
funcionam como argumentos para a construgdo e a sustentacdo para a defesa de uma tese. De
acordo com Rodrigues (2001) sdo marcados pela utilizacdo de verbos ou grupos preposicionais
de introducéo do discurso, por exemplo, o verbo dizer (que tem a funcdo de indicar a presenca
de outro discurso no artigo e apresentar a posicao qualitativa do autor); por proveérbios e ditados
populares (considerados como géneros intercalados); pelo discurso relatado direto e/ou
indireto; por palavras e expressdes avaliativas de fei¢des positivas (adjetivos) — “tomando-se 0
cuidado, no entanto com ‘adjetivos fortes’, que podem surpreender o leitor ou causar efeito de
impor a opinido definitiva sobre algo ou alguém” (RODRIGUES, 2001, p. 185).

No movimento de distanciamento (desqualificacdo ou reacentuacéo), o articulista
traz, na discursivizacdo do artigo, perspectivas (voz do outro), pontos de vista que ndo tém (ou
que ndo adquirem no enunciado) um estatuto de credibilidade, com o objetivo de desautorizar
(opor-se) ao posicionamento mobilizado para construir e sustentar a tese defendida. Para tal
estratégia discursiva, o autor se opde fazendo o uso de:

(i) palavras e expressdes qualificadoras avaliativas de fei¢Oes negativas (por
meio do uso de adjetivos);

(if) estratégias da negacdo (oposicao a uma determinada perspectiva ideoldgica);
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(iii) “aspeamento” de determinadas palavras ou expressdes (que operam isolando
o0 sentido da palavra pelo articulista, objetivando tomar o posicionamento de
distancia, atribuindo a outro a responsabilidade do sentido enunciativo);

(iv) mobilizacdo da voz do outro (o autor incorpora a apreciacao do outro em seu
discurso, na tentativa de eximir-se da responsabilidade de avaliacdo
negativa);

(v) certos operadores argumentativos (preferencialmente o mas) no enunciado;

(vi) ironia (que, a0 mesmo tempo em que mostra o discurso do outro, enquadra-
se no discurso, apontando sua contradicéo e distanciando-se dele no artigo);

(vii) pronomes demonstrativos (no artigo, possuem a fungdo de distanciamento
axioldgico) em que o autor apresenta a fala do outro em seu discurso, mas se
afasta ou contrapde-se a ela.

No entanto, todas as estratégias dialdgicas para efeito dos movimentos de
assimilacédo e de distanciamento em busca da defesa de um ponto de vista do articulista s6 vao
se manifestar no artigo por meio de seus tracos estilistico-composicionais, marcados pelo
discurso relatado direto, pelo discurso relatado indireto, pelo discurso bivocal e, ainda, pelos
géneros intercalados. Assim, conforme Rodrigues (2001), o discurso relatado direto, ao
mesmo tempo em que indica que o discurso transmitido é a voz de outro, também transmite a
sua expressao (a sua “fala”), destacada da do articulista, marcada pelo uso das aspas. Esse
movimento de separacdo da fala do outro se orienta como uma estratégia de construcéo do
ponto de vista do autor para qualificar (assimilacdo) — e, neste caso, as aspas servem como
recurso de marcacdo da origem, do direito autoral do discurso citado — ou para desqualificar
(distanciamento) uma determinada situagéo ou ponto de vista do outro (podendo fazer mencgéo
ao recurso da ironia, colocando a responsabilidade de avaliacdo negativa na voz do outro
enunciada no artigo). Dessa forma, como a funcdo discursiva do género artigo na esfera
jornalistica se volta mais para a analise e 0 comentério, hd menor presenca do discurso direto
que a do discurso relatado indireto.

Assim, a presenca e a funcdo do discurso relatado direto no artigo podem ser
observadas sob dois angulos: o seu papel dentro dos géneros intercalados e no todo do género.
Nos géneros intercalados, o discurso relatado direto se manifesta no interior dos géneros relato
de fatos e resumo. No género relato de fatos, o discurso relatado direto tem a fungdo de
reconstituir as falas dos participantes em uma dada situacdo de interacdo (“vivida ou
hipotética™), a partir do uso de verbos de introduc¢do que incidem sobre a agdo verbal retratada

(o dizer), como, por exemplo, “Lacerda anunciou”, e sobre a situagdo de interacgéo,
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teatralizando-a: “ecle complementou”. Desse modo, temos a intercalagdo de géneros como o
discurso relatado direto, o relato de fatos e o artigo. Além disso, o discurso relatado direto pode
manifestar-se no interior do resumo de outro enunciado, a entrevista, tendo como funcéo
destacar no resumo os contetdos da entrevista (o que foi dito). A prépria fala do entrevistado,
separada pelas aspas, pode ser introduzida pela forma tradicional do discurso relatado indireto:
“[...] e nos explica a via de um partido operéario a esquerda da social-democracia [...]”
(RODRIGUES, 2001, p. 190).

O discurso relatado indireto, sendo considerado mais representativo no género
artigo, trata-se de uma analise e de um comentério do discurso do outro que, de acordo com
Bakhtin e VVolochinov ([1978] 2006), apresenta duas variantes: o discurso indireto analisador
do conteudo e o discurso indireto analisador de expressdo, havendo, ainda, uma terceira, a
impressionista. O discurso indireto analisador da expressao se traduz pela apreensao analitica
das maneiras de dizer de outrem, que sdo integradas ao discurso do articulista.

Geralmente marcadas pelo uso das aspas, algumas expressdes sdao os “pontos” que
“colorem” o discurso indireto, podendo aparecer no artigo a partir de perguntas retoricas e do
género intercalado relato, como, por exemplo, “indole latino-americana”, “direito”, entre outros
(RODRIGUES, 2001, p. 194). De acordo com Bakhtin e Volochinov ([1978] 2006), essas
expressdes sofrem um “estranhamento”, que convém as necessidades do autor: ao mesmo
tempo em que se acomodam no discurso indireto do autor no texto, remetem ao discurso do
outro, sua ironia, humor.

O discurso indireto analisador de conteudo, para Bakhtin e VVolochinov ([1978]
2006), € uma tomada de posicao sobre o discurso do outro no plano meramente tematico, em
que o articulista interessado pelo conteddo semantico de outrem evoca a fala de outrem em seu
texto, por meio do uso de suas proprias palavras, com sua prépria personalidade, porém
preservando o aspecto semantico do dizer do outro. Para o autor, essa variante é pouco
desenvolvida em contexto literario, sendo encontrada preferencialmente “nos contextos
epistemoldgicos ou retdricos (de natureza cientifica, filoséfica, politica), nos quais o autor €
levado a expor as opinides de outrem sobre um determinado assunto e delimita-las”
(BAKHTIN; VOLONISHOQV, [1978] 2006, p. 165).

No artigo, conforme aponta Rodrigues (2001), a variante do discurso indireto pode
trazer a voz institucional de alguma esfera social (cientifica, politica, jornalistica, econdmica),
marcada pelas expressdes “o epidemiologista”; “novo presidente da Fifa, Joseph Blatter”; como
ainda, pode fazer referéncia a uma fala ndo precisa (voz de locutor social indeterminado),

através do uso de “muitos argumentam”, “[e] quando se fala em”; “como se dizia no tempo”
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(RODRIGUES, 2001, p. 196, grifos da autora). Além disso, 0 modo de introducédo do discurso
relatado indireto, muitas vezes, pode ser um enunciado que marca a presenca de referéncia ao
enunciado citado, como, por exemplo, “[a] contaminacao através do uso de drogas [...] (segundo
a Organizacdo Mundial de Saude — OMS — com base nas informac6es disponiveis que foram
divulgadas em 1977)”, “[a] indUstria entende que [...]”, “[a] opinido publica europeia espera
que [...]”, entre outros (RODRIGUES, 2001, p. 196, grifos da autora).

O discurso bivocal, marcado pela primeira pessoa do plural (nés)®, exprime a

“fusdo” de duas ou mais vozes em potencial presentes no enunciado do articulista no artigo,
que serve para exprimir a intencéo refratada do autor do artigo e de outro locutor incorporado
no discurso. De acordo com Rodrigues (2001), as formas de discurso relatado direto, indireto e
suas variantes poderiam ser consideradas como um tipo de discurso bivocal porque “ocupam”
espaco no discurso do articulista. Porém, sdo formas de introducdo e transmissdo que sdo
marcadas por tracos linguisticos (sintaticos) que discernem a voz do articulista e a voz do outro
evocado no discurso. Ja no discurso bivocal as formas de inter-relacdo dialdgica tendem a se
diluir no enunciado, que, pelo ponto de vista gramatical (sintatico), pertence ao Unico falante:
0 articulista, mas nele ressoa outro discurso ja-dito (discurso de um determinado grupo social)
que o articulista incorpora no artigo ou que reflete em sua voz.

Segundo Rodrigues (2001), a resposta para a pergunta “quem fala nesse artigo?”
mostra a bivocalidade presente, que pode ser voz do autor e/ou da instituicdo; pode, ainda,
ocorrer a ‘“estratificagdo profissional da lingua, emergindo tracos da esfera de atuacgdo
profissional do articulista” (RODRIGUES, 2001, p. 199). Linguistico-discursivamente, 0s
tracos de bivocalidade podem ser marcados textualmente pela presenca do pronome nos,
referindo-se estilisticamente a um plural de modéstia, caracteristico da esfera cientifica, isto €,
0 noés citante ndo é plural do pronome eu, mas a ampliacdo de locutores. Também pode
representar o autor e outros locutores (eu + eu) ou o autor e seus leitores (eu + tu), ou, ainda,
incorporar o autor mais o objeto do discurso (eu + ele).

No artigo, o discurso bivocal encontra-se na construgcdo tanto do movimento
dialogico de assimilacé@o quanto do de distanciamento. No movimento dialdgico de assimilagdo
(orientado para os enunciados “ja-ditos”), a voz do autor e a outra voz incorporada no artigo

tendem para a mesma orientacdo valorativa, resultando em um discurso bivocal de orientagdo

° A respeito do uso dos pronomes pessoais, referindo-se a producéo de textos jornalisticos, Rodrigues (2001, p.
134) diz que o Manual de Redacéo e Estilo de O Estado de S. Paulo recomenda o uso restrito do pronome eu
apenas aos casos em que o repdrter figura como testemunha de um determinado acontecimento, pois, em outras
ocasifes contextuais de uso, isso pode se configurar como uma desagradavel sensacao de narcisismo no texto.
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unica. No movimento dialégico de distanciamento (orientado para a desqualificacdo do
enunciado de outrem), a voz do enunciador e a outra voz discursiva assumem posi¢oes
valorativas diferentes. No entanto, servem como uma estratégia do articulista para a defesa de
um ponto de vista que, por sua vez, se materializa em tragos tais como o “aspeamento” de
“determinadas palavras, na ironia, na nega¢do, em determinados operadores argumentativos,
tracos que simultaneamente enquadram e introduzem esse discurso no outro” (RODRIGUES,
2001, p. 201). As aspas, diferentemente de sua funcdo como marcador de origem, do direito
autoral do discurso citado, no discurso relatado direto e suas variantes, funcionam, no discurso
bivocal, como “um marcador de atitude de distanciamento da articulista face as palavras e
expressdes aspeadas, sem se marcar sintaticamente a alteridade, que fica implicita”
(RODRIGUES, 2001, p. 202).

Aironia, na construcdo do movimento de distanciamento no género artigo, expressa
uma oposicao semantica ao discurso do outro, enunciada pelo articulista. O articulista mobiliza
a palavra de outrem no artigo, servindo como um ventriloquo que pde em cena a voz do outro,
mas que se distancia dialogicamente pela entonacdo. Outra relacdo dialdgica, de discurso
bivocal no artigo, tem-se quando o outro discurso ndo é incorporado na discursivizacao, mas
esta inferido nas palavras do articulista, apontando para uma reflexdo que faz o0 movimento de
dentro para fora, que pode se mostrar no artigo por determinados indicios linguisticos, como a
negacao (explicita ou ndo) e certos operadores argumentativos (como o0 mas).

Ja no que se refere aos géneros que séo intercalados no género artigo, Rodrigues
(2001) menciona os seguintes: o relato (de fatos cotidianos, lidos, presumidos), 0s provérbios,
0S resumos e as cartas. Eles séo introduzidos e organizados de diferentes formas pelo articulista,
que se desdobra enunciativamente a partir de outras situac6es de interagédo para expor e defender
seu ponto de vista.

Ainda de acordo com a autora, na busca de outros elos da comunicagédo discursiva
(reacOes-resposta ativas do leitor), com os quais o articulista se relaciona discursivamente para
adesdo de seu ponto de vista pelo leitor, sdo mobilizados:

(i) o movimento discursivo de engajamento (orientado para a reagdo-resposta do
interlocutor), por meio do qual o autor constroi o seu discurso concebendo
seu interlocutor-leitor como aliado. Isto €, considerando que ambos possuem
a mesma posic¢do valorativa a respeito de uma situacdo ou conteudo, tais
tracos se manifestam pelo uso do verbo e o pronome em primeira pessoa
(nessa situacdo, 0 nds é um eu + tu) e também por perguntas retoricas como

questionamentos possiveis ao leitor;
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(i) o movimento dialégico de refutacdo, por meio do qual o autor prevé
(antecipa) as possiveis reacBes-resposta ativas de objecdo do leitor,
incorporando em sua discursivizagdo uma possivel “contrapalavra” a partir
do uso de indicadores modais e perguntas retéricas;

(iii) o movimento dialdgico de interpelacdo, em que o ponto de vista do autor é
enunciado de forma a ser concebido pelo leitor como uma Unica verdade a
qual o leitor deve ser persuadido a aderir, “marcada no enunciado
preferencialmente por indicadores modais do tipo: ‘é preciso’, ‘0 Natal
precisa’, ‘deve ser’, ‘Isso é fundamental’, ‘¢ fundamental, é questdo de
sobrevivéncia’, ‘ha necessidade’” (RODRIGUES, 2001, p. 215).

Para além dos aspectos de especificidade da dimensdo verbal do género artigo
mencionados, Melo (1985), apoiando-se em Beltrdo (1980, p. 65), descreve padrbes redacionais
para a construcdo de um artigo, defendendo a ideia de que a estrutura narrativa do artigo é
semelhante a do editorial, contendo os seguintes elementos: a) titulo; b) introducdo; c)
discussdao/argumentacao; d) conclusdo. Em relacdo a esses mesmos aspectos, Melo (1985)
afirma que Vivaldi (1973) posiciona-se contrariamente a essa visdo, defendendo que, no artigo,
“a forma flui do fundo” e que é o estilo do articulista que determina a estrutura composicional
do artigo.

Para Melo (1985, p. 94), “o artigo confere liberdade completa ao seu autor. Trata-
se de liberdade em relacdo ao tema, ao juizo de valor emitido, e também em relacdo ao modo
de expressdo verbal”. No entanto, acrescenta o autor, seja qual for a estrutura dada ao artigo, o
processo de elaboragcdo ndo muda, passando por trés momentos fundamentais: invencao,
disposicdo e elocucdo. A invencdo refere-se ao momento de escolha e a delimitacdo das
informac@es e argumentos a serem desenvolvidos para a producdo do texto; a disposicao diz
respeito a motivacdo suficiente para justificar o encontro com o leitor; e a elocucao diz respeito
a avaliacdo e realizacdo do discurso. Nas palavras do autor, o articulista deve

[d]ispor as ideias em ordem. Anota-las, na medida em que surgem, ordena-
las, quando vao crescendo. A disposicao é o equilibrio entre a inspiracdo e
ordem. Nem arrastar-se pela imaginacdo desenfreada, nem barrar o caminho
da reflex&o com critérios excessivamente fechados. A elocugdo corresponde a
expressao escrita das ideias ja planejadas. O que ndo significa apenas escrever,
mas pressupde também rever, corrigir. E corrigindo, abreviar, suprimir,
substituir. Esse € o processo ideal de criacdo, que talvez possa ser seguido por
articulistas que ndo pertencem ao quadro da instituicdo jornalistica, que
escrevem sem a pressao do tempo, descompromissados das rotinas das
produgdes industriais. Pois os jornalistas profissionais nem sempre € facultado
a seguir tal esquema, preconizado por Vivaldi (MELO, 1985, p. 95).
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Pensando na constituicdo de um jornal, pode-se sugerir que o artigo atua como a
sua “comissdo de frente”, pois ¢ a partir dele que a instituicdo jornalistica se abre para a
manifestacdo de uma opinido externa, superando as limitacbes que perfazem a fisionomia
institucional jornalistica (informativa e/ou opinativa) e promovendo acesso as liderancas
emergentes na sociedade (MELO, 1985, p. 95). Porém, indaga Rodrigues (2000, p. 218), “[...]
e as pessoas das classes menos favorecidas, sem destaque social, ndo tém constituido como
autores previstos para o género artigo (sua voz estaria contemplada nas cartas?)”. E nesse
sentido que se pode contemplar a importancia da abordagem e ensino do género artigo de

opinido na escola, conforme discorreremos a seguir.

NA ESCOLA

A consideracgdo do artigo como objeto de ensino-aprendizagem da producao escrita
escolar para além do discurso argumentativol®, propiciada pelas inovagdes tedrico-
metodoldgicas dos documentos oficiais de ensino (curriculos, propostas curriculares, projetos
e encontros pedagdgicos da area de lingua portuguesa), tem possibilitado a promoc¢do de uma
efetiva participacdo social do aluno-cidaddo excluido, isto é, que estd a margem dos discursos
da esfera jornalistica. Foram propostos médulos didaticos de ensino para a aprendizagem dos
géneros no contexto escolar, que visam permitir que os alunos aprendam de maneira gradual e
se apropriem das caracteristicas ensinaveis dos géneros estudados (dimenséo social, discursiva
e linguistica). De acordo com Rodrigues (2000), o ensino da escrita do artigo (e de outros
géneros) na esfera escolar configura-se nao apenas por meio de “simulagdes” de suas dimensdes
sociais e de producdes fabricadas pela escola, mas também a partir da efetivacdo de condicBes
auténticas do género, que compreendem:

a) Colocar-se discursivamente como autor;

b) Construir a imagem dos interlocutores, seus pontos de vista (leitores);

c) Considerar o lugar institucional e 0 momento social de onde se enuncia;

d) Estabelecer o objeto do enunciado;

e) Por-se em uma relacdo valorativa (posicionamento) diante do objeto do
enunciado e dos outros discursos sobre 0 mesmo objeto (RODRIGUES, 2000,
p. 217).

10 Trata-se da adogéo de diferentes tipologias textuais (dissertacéo, narracio e descricéo) fabricadas pela instituicdo
escolar para avaliar as capacidades de producao escrita dos alunos, resultado muitas vezes de textos que “carece[m]
de feigdes genéricas, de engajamento enunciativo” entendidos como “gé€neros escolares” (RODRIGUES, 2000,
p. 217).
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O encaminhamento para o ensino dos géneros proposto por Schneuwly e Dolz

(2004, p. 54) constitui-se, de certa forma, numa operacionalizagdo desses preceitos. Para 0s

autores, todo género de texto caracteriza-se por trés niveis fundamentais de operacGes de

linguagem que devem ser desenvolvidos no processo de ensino-aprendizagem: adaptar-se as

representacdes do contexto social ou de contextualizacdo (capacidades de acdo); mobilizar

modelos discursivos (capacidades discursivas); e dominar as operagdes psicolinguisticas e as

unidades linguisticas ou textualizacao (capacidades linguistico-discursivas).

A partir das dimensdes consideradas pelos autores, Ferraz (2012) apresenta, assim,

um modelo didatico do género artigo de opinido com a selecdo de suas dimensdes ensinaveis

na esfera escolar em uma turma de 3° ano do EM:

Capacidades de
linguagem

Artigo de opinido

Capacidade de
acdo

- € um género escrito da esfera jornalistica que trata de temas atuais, do cotidiano, variados,
polémicos;

- é escrito por cidaddo “comum”, mas com uma opinido formada sobre o tema (articulista —
fung&o social), que o assina, responsabilizando-se pelo dito;

- é dirigido ao publico leitor do jornal ou do jornal/suporte, interessado no tema, “aberto” a
uma opinido tanto para aceita-la quanto para contrap6-la;

- é produzido para emitir uma opinido e convencer o leitor;

- estabelece uma relacéo argumentativo-persuasiva com o leitor;

- busca despertar a reflexdo sobre o tema e conduzir a tomada de
consciéncia/decisao/opiniéo;

- tem como suporte jornais e revistas;

- tem circulag&o local, regional, nacional, mundial (internet) dependendo do jornal;

- seu tema pode ser tratado com maior ou menor grau critico dependendo do suporte;

- seu tema, por ser artigo de opinido, pode-se antecipar que sera polémico, elencado entre
0s temas atuais: educac&o, violéncia, meio ambiente, pena de morte, bullying;

- considerando o contexto, vai tratar de temas de interesse do aluno e que sejam reais.

Capacidade
discursiva

- segue uma estrutura: introdugéo, desenvolvimento e concluséo;

- pertence ao mundo do expor (com interatividade implicita);

- é composto tanto de discurso teérico quanto de discurso interativo — autbnomo e
implicado;

- € composto por paragrafos (sequéncias) argumentativos e explicativos;

- tem titulo;

- tem extensdo de geralmente de uma lauda (encerra-se quando se esgotam os argumentos).

Capacidade
linguistico-
discursiva

- apresenta retomadas anafdricas por pronomes, outros nomes, hiperénimo, hipdnimo,
sinbnimo, elipse e repeti¢cdes do mesmo nome;

- € mobilizado para generalizar ou para especificar um elemento (retomada ou n&o);

- apresenta verbos no presente do indicativo — devido a atualidade do tema e a
argumentacao;

- dispBe conectivos logicos devido a argumentagdo/convencimento;

- mobiliza discurso indireto, introduzido por um conectivo que apresenta a voz. EX.:
“Segundo a ONU (...)”;

- tem a voz direta marcada por aspas, ndo havendo travessao e paragrafo nesse caso;

- emprega a variedade linguistica padrdo, privilegiando a norma culta e evitando girias e
linguagem coloquial,
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- dispde substantivos mais concretos e adjetivos objetivos;

- apresenta como pontuacdo: ponto final (encerra argumento, indica decisdo, certeza dos
argumentos), virgula, ponto e virgula, interrogacao (serve para reflexdo);

- é escrito em tom objetivo e até de poder, devido ao convencimento;

- tem como variavel a presenca de ironia, dependendo do texto, do articulista e até do
suporte;

- pode apresentar aspas ndo com o sentido de transcricdo de uma fala, mas de énfase em
uma palavra (como eufemismo ou néo).

Tabela 2: Exemplo de modelo didatico do género artigo de opinido (adaptado de FERRAZ, 2012, p. 88).

Dessa forma, Bunzen (2009) assevera que a esfera escolar ndo age apenas como
uma instituicdo responsavel pela transferéncia de saberes externos, isto é, elaborados fora da
escola, mas também como ambiente institucional necessario que da acesso a (re)construcoes,
adaptacdes e negociacdes dos saberes tedricos pelos profissionais do ensino. Desse modo, ndo
se pode esperar que 0 artigo de opinido ensinado na escola seja aquele de referéncia da esfera
jornalistica, nem mesmo o do modelo didatico proposto pelo material. A sala de aula € um
ambiente complexo, com finalidades e objetivos proprios, os quais envolvem também a histdria
dos professores e seus alunos. Ainda que a OLP vise ao ensino-aprendizagem, ela naturalmente,
como todo material didatico, privilegiara capacidades de linguagem, as quais, embora com foco
nos documentos oficiais que regem o ensino, nem sempre serdo as eleitas pela professora, que
esta diante dos objetivos mais imediatos da escola e das necessidades de seus alunos. Assim, 0
que se pretende na escola é incentivar a aprendizagem da leitura e da escrita de todos o0s tipos
de géneros de textos para o desenvolvimento das capacidades humanas, que implicam
dimens6es sociais, culturais, psicolégicas e mobilizam os tipos de capacidades de linguagem
(DE PIETRO; SCHNEUWLY, 2014).

Para Koch (2011), toda introducdo de um género na escola é o resultado de uma
decisdo didatica que visa dois objetivos precisos de aprendizagem:

e levar o aluno a dominar o género, primeiramente para melhor conhecé-lo ou
aprecia-lo, para melhor saber compreendé-lo, produzi-lo na escola ou fora
dela; para desenvolver capacidades que ultrapassam o género e sdo
transferiveis para outros géneros proximos ou distantes. Para realizar tais
objetivos, torna-se necessaria uma transformacdo, ao menos parcial, do
género: simplificacdo, énfase em determinadas dimensdes etc.;

e colocar os alunos, ao mesmo tempo, em situacdes de comunicagdo o mais
préximo possivel das verdadeiras, que tenham para eles um sentido, para que
possam dominé-las como realmente séo. Isto porque, como foi dito, o género,
ao funcionar em um lugar social diferente daquele que estd em sua origem,
sofre necessariamente uma transformacdo, passando a género a aprender,
ainda que permaneca género a comunicar. Trata-se do desdobramento
mencionado acima, que constitui o fator de complexificagdo principal dos
géneros de referéncia, construido na dinamica do ensino/ aprendizagem, para
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funcionar numa instituicdo que o tem por objetivo primeiro (KOCH, 2011,
p. 58).

Para Schneuwly e Dolz (2004), a representacdo do género na escola pode, entéo,
ser descrita como segue: “trata-se de levar o aluno ao dominio do género, exatamente como
este funciona (realmente) nas praticas de linguagem de referéncia” (SCHNEUWLY; DOLZ,
2004, p. 68). Decorre dai que se 0s géneros pudessem entrar na escola, como se houvesse uma
continuidade do que é externo e interno a escola e, uma vez dentro dela, trata-se de

[...] re(criar) situagbes que devem produzir as das praticas de linguagem de
referéncia, com uma preocupacao de diversificacdo claramente marcada. O
que é visado é o dominio, o mais perfeito possivel, do género correspondente
a prética de linguagem para que, assim instrumentado, o aluno possa
responder as exigéncias comunicativas com as quais ele é confrontado
(SCHNEUWLY; DOLZ, p. 68).

De acordo com Schneuwly e Dolz (2009), a construcdo do processo de ensino-
aprendizagem de um objeto de ensino a ser ensinado na esfera escolar possui seus determinantes
visiveis a partir da instituicdo escolar, como a turma, o lugar fisico, o tempo e as relacGes entre
as funcdes e os papéis desempenhados no cotidiano escolar. Porém, o objeto ensinado segue
uma ldgica prépria, articulada continuamente a aprendizagem escolar (objetivos, finalidades do
ensino das capacidades de linguagem) que, por sua vez, segue a ldgica dos alunos.

Para o autor, o docente é uma figura importante para o processo de mediacdo do
saber a ser construido na escola, visto que o seu objeto do trabalho docente sdo 0s processos
psiquicos dos alunos, ou seja, aquilo sobre o que o professor trabalha sdo “os modos de pensar,
de falar e de agir” que ele deve transformar com o auxilio de instrumentos semioticos, como a
escritura, a leitura, as atividades linguageiras altamente desenvolvidas, os modos de pensar
disciplinares manifestos nos conceitos cientificos, ou ainda as formas elaboradas de expressdes
artisticas e artesanais, o que vai depender sempre das finalidades definidas pelo sistema escolar.
Assim, para o autor, ndo é bem o professor que propriamente transforma os modos de pensar,
de falar e de agir, ele somente cria as condi¢Ges de uma eventual transformacéo pelos proprios
alunos. Nas palavras do autor:

A transformagéo ndo é, entretanto, o resultado de uma intervencao direta, mas
do dispositivo no interior do qual o aluno age —aprende — e no qual se constitui
a ficcdo da acdo direta do professor sobre seu objeto, os modos de pensar, de
falar e de agir. Ora, como o professor age sobre um objeto sobre o qual ele
ndo pode produzir um efeito direto? Exatamente em interagdo com os alunos,
pela construgdo de um objeto ensinado de que o aluno pode-se apropriar
transformando seus préprios modos de pensar e de falar'' (SCHNEUWLY,
2009, p. 33, traducdo nossa).

1 « La transformation n’est cependant pas le résultat d’une intervention directe, mais du dispositive a I’intérieur
duquel I’éleve agit — apprend — et duquel fait partie la fiction de I’action directe de I’enseignant sur son objet, les
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Nesse sentido, o objeto ensinado € o resultado — de um certo modo — virtual,
incessantemente mutével, do trabalho do professor que, por sua vez, tem por funcdo agir para
a transformacao das capacidades de linguagem dos alunos. A compreensdo desses processos —
objeto de saber transformando-se em objeto a ser ensinado e efetivamente ensinado — por meio
da observacdo das capacidades de linguagem, estd no centro de nossa pesquisa. Assim, no
préximo capitulo, apresentaremos a metodologia da pesquisa, que tem por objetivo subsidiar as
investigacOes a respeito das capacidades de linguagem na transformacéo de objeto de saber em

objeto a ser ensinado e, em seguida, em objeto ensinado na sala de aula.

modes de penser, de parler et d’agir. Alors, comment 1’enseignant agit-il sur I’object, lequel il ne peut avoir um
effet direct? Précisément, en interaction avec les éléves, par la construction d’un objet enseigné que 1’éléve peut
s’approprier en transformant ses propres modes de penser, et parler » (SCHNEUWLY; DOLZ, 2009, p. 33).
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CAPITULO II:

ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA
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O objetivo deste capitulo é o de situar o leitor com relagdo ao quadro tedrico-
metodoldgico assumido na pesquisa que permita a descrigdo, a analise e a compreensdo da
transposicéao didatica do objeto de saber artigo de opinido em objeto a ser ensinado e, por fim,
em objeto ensinado na esfera escolar. Nele, apresentaremos 0 nosso objeto de pesquisa, 0s

procedimentos de analise de dados, os instrumentos utilizados e os participantes.

0 OBJETO DA PESQUISA E 0S PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

A nossa proposta de pesquisa investiga as capacidades de linguagem (aptidGes
requeridas) propostas na SD do caderno do professor Pontos de vista da OLP para o ensino-
aprendizagem do género artigo de opinido e para a conducdo do ensino na acdo didatica docente
a partir da participacdo de uma turma de 3° ano do EM de uma escola publica da rede estadual
de ensino da cidade de Dourados/MS. Trata-se de uma pesquisa no campo da LA, que teve
como meétodo de investigacdo a abordagem qualitativo-interpretativista, no sentido proposto
por Moita Lopes (1994): o de produzir conhecimentos a partir da analise em seu contexto
natural, procurando dar conta da complexidade dos multiplos significados construidos pelos
proprios procedimentos de interpretacdo. Tais significados envolvem questBes relativas ao
poder, a ideologia e a historia, os quais revelam uma heterogeneidade de saberes, crencas e
valores produzidos e propagados por atores plurais nas mais variadas relacdes sociais.

De acordo com Silva e Gongalves (2014), quando falamos na construcéo de objetos
complexos de investigacdo, referimo-nos & interacdo entre atores de natureza diversa, 0s quais
estdo entrelacados por inimeros componentes da rede humana configurada pela existéncia
humana. Desse modo, a analise linguistica como uma atividade caracteristica da préatica
investigativa de analise de dados precisa mostrar as marcas ou as pistas linguisticas orientadoras
das interpretacOes realizadas, as quais permitem aos “dados falarem” (GONCALVES; SILVA,
2014, p. 55).

Consideramos essa abordagem propicia para a nossa investigacdo na medida em
que ela busca apreender a atividade de ensino como uma de varias logicas e temporalidades.
Assim, nossa proposta de pesquisa foi estruturada relativamente a duas etapas do processo de
transposicédo didatica:

1. a externa ao objeto artigo de opinido, configurado no modelo didatico do

caderno do professor da OLP;
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2. ainterna ao objeto artigo de opinido, materializada na didatizacdo do objeto
ensinado em sala de aula.

Nessas duas etapas de geracdo de dados, nosso corpus foi: (i) o caderno do
professor: Pontos de vista da OLP; (ii) a filmagem das aulas sobre a didatizacdo do género
artigo de opinido paraa OLP; (iii) a gravacdo de uma entrevista com a professora colaboradora
da pesquisa.

Para atingir os objetivos propostos, foram investigadas:

1. as capacidades de linguagem propostas nas atividades da SD do caderno do
professor Pontos de vista da OLP sobre o ensino-aprendizagem do género
artigo de opinido;

2. adidatizacao das capacidades de linguagem em funcéo da situacao de ensino-
aprendizagem do artigo de opinido para o evento da OLP.

Na primeira etapa da andlise, direcionamos a nossa atencdo a compreensdo do
trabalho de construcdo do objeto de saber artigo de opinido em objeto a ser ensinado,
materializado no modelo didatico do caderno do professor da OLP. Para tanto, foi realizado um
exame das capacidades de linguagem propostas a ser ensinadas nas atividades de ensino da SD
do caderno Ponto de Vista da OLP, composta por 15 oficinas (resultante de 152 paginas), com
0 objetivo de compreender 0 modo como esse género proveniente da esfera social jornalistica
se transformou em objeto a ser ensinado. Assim, consoante aos objetivos, surgiu a nossa
primeira pergunta de pesquisa, apresentada na introducdo: quais sdo as capacidades de
linguagem (aptiddes requeridas) nas atividades da SD da OLP subjacentes ao ensino-
aprendizagem do artigo de opinido?

Por outro lado, na segunda etapa da pesquisa, nossa atencdo pautou-se na analise e
na compreensdo do objeto de ensino artigo de opinido ao transformar-se em objeto efetivamente
ensinado na sala de aula. Para tanto, investigamos na préatica didatica de uma docente a
conducéo de ensino de propostas sobre as capacidades de linguagem (aptiddes requeridas) para
0 ensino-aprendizagem do género artigo de opinido, mediados pelo uso do caderno da OLP na
sala de aula, em uma turma de 3° ano do EM de uma escola publica estadual de Dourados/MS.
Dito de outro modo, trata-se de examinar a (re)elaboracéo didatica realizada por uma docente,
para o ensino-aprendizagem das capacidades de linguagem sobre o género artigo de opini&o.
Dessa forma, a analise foi orientada pela nossa segunda pergunta de pesquisa: quais capacidades
de linguagem foram acionadas para o ensino-aprendizagem do género artigo de opinido a partir

do uso do caderno da OLP?
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Buscando compreender a conducdo do ensino do género artigo de opinido
negociado em sala de aula por meio da selecdo dos conteidos de ensino que levam ao
desenvolvimento de capacidades de linguagem, realizamos durante o segundo semestre letivo
— Nno prazo previsto para 0os meses de junho até agosto —, a observacdo através de registro
filmagem das aulas da OLP — que perfez um total de nove aulas em uma turma de 3° ano do
EM que contava com 30 alunos.

As aulas filmadas foram submetidas a descricdo e analise. Quanto a descricéo,
recorremos a unidade sequéncia de ensino, definida por Cordeiro (2015) como uma sequéncia
de atividades organizadas sistematicamente e realizadas em sala de aula, por meio das quais se
pretende fazer avangar os conhecimentos dos alunos sobre um determinado conteddo e/ou
género. Para a autora, a logica estrutural das diferentes atividades que integram as sequéncias
de ensino “revelam as tramas de organizacao dos contetdos ensinados, assim como a selecédo
das dimensdes passiveis de ensino, efetuada pelo professor” (CORDEIRO, 2015, p. 117).

Além disso, realizamos uma entrevista com a docente colaboradora da pesquisa,
com duracdo de 40 minutos, apos a mediacdo do ensino do género para o concurso da OLP.
Assumimos um posicionamento de pesquisadora interessada na competi¢do, com o intuito de
compreender como a participagdo da docente no evento contribuiu no seu processo de ensino-
aprendizagem sobre as capacidades de linguagem do género artigo de opinido. Para a coleta dos
dados, utilizamos um gravador de audio e, por sugestdo da professora participante da pesquisa,
a entrevista aconteceu na sala dos professores. Em busca de respostas as nossas perguntas de
pesquisa, alguns trechos da entrevista foram transcritos.

Quanto aos instrumentos para a geracao de dados utilizados, Cancado (1994), com
base em Erickson (1981), sugere dois modos principais: o olhar e o perguntar. Olhar se refere
as varias técnicas de observacdo, como anotacGes em campo, gravacGes em audio e video e
subsequentes transcri¢des. Perguntar se refere a utilizacdo de instrumentos pelo pesquisador,
como questionarios, entrevistas, diarios de professor, diarios de alunos e documentos. Para a
autora, em busca de uma maior confiabilidade para seus dados, o pesquisador precisa utilizar a
técnica da “triangulag@o”, isto €, a utilizagdo de diferentes tipos de corpus a partir da mesma
situacdo-alvo, com variedades de instrumentos de pesquisa. Assim, quanto mais abrangentes
forem, mais confidveis seréo os resultados dos dados obtidos. Com foco nisso, utilizamos o
material didatico, realizando as video-gravagoes e a entrevista em seguida.

Embora almejassemos uma triangulacdo de dados, isso ndo foi possivel. Apesar de

a entrevista ter contribuido para esclarecer alguns pontos da aula, cuja I6gica de algumas acGes
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da docente ndo foi possivel recuperar pelas gravagdes, ndo houve tempo héabil para explora-la
na analise, dada a exiguidade do tempo do mestrado.

No que diz respeito ao tratamento dos dados gerados, por um lado, examinamos na
SD do caderno do professor como o artigo de opinido advindo da esfera jornalistica se
transforma em objeto a ser ensinado, por meio das capacidades de linguagem prescritas a serem
ensinadas. Para tanto, apoiamo-nos no modelo de referéncia do género na esfera jornalistica
descrito por Rodrigues (2001) e o modelo didatico proposto por Ferraz (2012). Assim,
analisamos as capacidades de linguagem prescritas nos conteidos de ensino propostos para o
ensino do género artigo de opini&o no caderno da OLP*?, tracando um paralelo com os aspectos
descritos sobre o género na esfera jornalistica e didatica, a fim de compreendermos o0 processo
de transposicdo didatica externa do género.

Nesse sentido, primeiramente, fizemos uma analise qualitativa e quantitativa das
capacidades de linguagem prescritas nos conteidos de ensino sobre o género artigo de opinido
em cada etapa das oficinas da SD da OLP e representamos os resultados. Posteriormente,
fizemos um célculo geral da distribuicdo do ensino das capacidades de linguagem nos
conteddos prescritos a serem ensinadas em cada oficina da SD do caderno da OLP para o
ensino-aprendizagem do género artigo de opinido (representamos tais capacidades em forma de
grafico).

Em um segundo momento, investigamos as capacidades de linguagem ensinadas
no processo de didatizacdo do género artigo de opinido, a partir do uso do caderno da OLP. Os
instrumentos de pesquisa utilizados para a geracdo de dados foram a filmagem e a posterior
analise e descrigdo das aulas ministradas pela docente colaboradora da pesquisa.

Em relacdo a acdo didatica docente, os dados obtidos possibilitaram investigar o
percurso de ensino das capacidades de linguagem para o ensino-aprendizagem do género artigo
de opinido para a OLP, mediados pelo uso do caderno da OLP, que por sua vez, incidem nas
variedades de atividades que foram selecionadas, adaptadas, e transformadas em funcéo da
necessidade dos alunos, propostas dentro e fora do contexto da SD prescrita, a serem ensinadas
sobre 0 género artigo de opinido no caderno da OLP, mostrando, dessa forma, uma construgdo

didatica propria (autoral) de ensino escolar.

2vale ressaltar que ndo tivemos acesso ao modelo didatico do género para o agir docente utilizado no material da
OLP. Compreendemos, com base em Schneuwly e Dolz (2004), que antes de uma producdo de sequéncia didatica,
0s saberes que sdo selecionados para o processo de ensino-aprendizagem de um objeto advém de sua esfera de
atuacdo auténtica. A partir dessa perspectiva, propomo-nos a analisar e a comparar as caracteristicas do género
artigo de opinido tematizadas no material a partir da descricdo do género artigo de opinido em sua esfera de atuacao
jornalistica, com base em Rodrigues (2001), e na esfera didatica, com base em Ferraz (2011).
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Entendemos, portanto, que o percurso de construcdo do nosso objeto de
investigacao, assim como as nogdes tedrico-metodoldgicas nas quais nos apoiamos permitiram
buscar a compreensao das transformac6es do objeto de saber artigo de opinido em objeto a ser
ensinado a partir da mediacdo do caderno do professor da OLP e do objeto ensinado no

complexo sistema da esfera escolar.

CONTEXTO DA PESQUISA

O processo de transposi¢do didatica do objeto, implementado na instituicao escolar,
é condicionado pela forma escolar. Nesse contexto, a relacdo entre as pessoas, 0 espaco, 0
tempo e a relacdo didatica determinam, de certo modo, o que é possivel fazer e, a0 mesmo
tempo, o que deve ser feito (SCHNEUWLY; DOLZ, 2009). Desse modo, achamos propicio
descrever, ainda que brevemente, o espaco, o lugar da nossa pesquisa.

Os dados da pesquisa foram gerados em uma escola publica da rede estadual de
ensino de Dourados/MS, localizada na area central da cidade. A instituicdo atende a uma
demanda de alunos com grande diversidade social, cultural e econdmica, que vém de classe
média e baixa. No ano da geracdo de dados, segundo informacgdes do Projeto Politico
Pedagogico, a escola contava com 560 alunos matriculados nos trés anos do EM, distribuidos
em dois turnos: matutino, com 350 alunos, e noturno, com 210 alunos, totalizando 22 turmas.
A media de alunos por classe era de aproximadamente 25 estudantes.

No periodo matutino, a escola atende a 150 alunos do 8° ao 9° ano do EF. No
periodo vespertino, oferece os anos finais do EF, do 6° ao 9° ano, para 240 alunos. Disp&e ainda,
nos periodos matutino e vespertino, de sala de recursos multifuncionais para aproximadamente
16 estudantes com deficiéncia intelectual ou auditiva. No noturno, a escola tinha, até o més de
maio de 2017, uma turma do Curso Normal Médio3, com 14 alunas e uma turma do Curso
Técnico de Recursos Humanos, com 32 alunos. Oferecia também o Projeto EJA Conectando
Saberes, com quatro turmas da Fase Intermediaria (120 alunos) e cinco turmas da fase final
(210 alunos). Assim, a escola atendia a um total de 1.198 estudantes.

Os adolescentes eram considerados pela escola como jovens com “comportamentos
dificeis”, “contra tudo e todos”, em geral, devido a desajustes familiares e influéncias de outrem

e/ou fatores relacionados a dificuldades acarretadas pelo desemprego, pela falta de moradia e

13 Curso com énfase na formacdo de professores de Educacdo Infantil e Anos Iniciais do EF. InformacgGes
disponiveis em: http://portal.mec.gov.br. Acesso em: jun. 2018
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até pela fome. Outro fator que preocupava a escola era o alto indice de evasdo e repeténcia,
levando ao declinio nas médias de avaliacGes em larga escala.

O sujeito de nossa pesquisa € uma professora colaboradora de lingua portuguesa
que possui formacdo em Letras com habilitacdo em lingua inglesa e literatura e atua ha 20 anos
na rede publica de ensino. Sua participacdo nessa pesquisa se deu por aceitar contribuir com o
fornecimento de dados para a pesquisa, autorizando a entrada em sala de aula para as filmagens
sobre o ensino do género artigo de opinido para a OLP e a participacdo da gravacdo de uma
entrevista apos a mediacao.

A entrada em sala para a geracao de dados aconteceu mediante o esclarecimento de
que o objetivo do trabalho ndo era o de levantar juizos de valor sobre a competéncia da
professora colaboradora, mas analisar e compreender, a partir do seu agir didatico, as
capacidades de linguagem mobilizadas para a aprendizagem do género artigo de opinido na
OLP. Por questdes éticas, optamos pela preservacdo da identidade da professora e da escola
onde se desenvolveu o evento da OLP.

Os procedimentos de analise sobre as capacidades de linguagem ensinadas do
género artigo de opini&o no evento da OLP aconteceram mediante a autorizagdo da professora'
na filmagem de nove (9) ministracdes de suas aulas sobre o ensino do género artigo de opinido
em uma turma de 3% ano do EM, de uma escola publica estadual da cidade de Dourados (MS).

Para auxiliar no planejamento e na execugéo do ensino do género artigo de opini&o
para a OLP, a professora recebeu um material da colecdo da OLP Escrevendo o Futuro,
contendo quatro pastas: um caderno do professor Pontos de vista, dez exemplares idénticos da
coletanea de textos e 1 CD-ROM. A professora colaboradora da pesquisa ministrava o conteido
programatico do caderno da OLP em quatro turmas do EM. As aulas tinham inicio as 7h10min
e terminavam as 11h50min, sendo distribuidas entre Lingua Portuguesa | — conteddos
gramaticais — e Lingua Portuguesa Il — producdo de textos. Desse modo, os contetidos prescritos
no material da OLP eram aplicados no espaco de tempo dessas disciplinas. Em sala de aula,
para ensino do género artigo de opinido, a professora utilizou o caderno do professor Pontos de
vista da OLP, dez exemplares idénticos da coletdnea de textos e materiais proprios, como:
slides, textos, jornais, revistas e busca na internet.

Quanto aos recursos tecnoldgicos, durante o periodo de geracdo de dados para a

pesquisa, pudemos observar que durante o planejamento e a realizacdo das aulas para o evento

14 A professora concordou em colaborar com a pesquisa e o primeiro passo foi a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Foi-lhe explicado o contexto da pesquisa, a colaboragdo, a preservacdo de sua
identidade, entre outros aspectos.
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da OLP, a professora regente ficava sem assessoramento tecnolégico. N&o havia na escola
alguém responsavel pelo gerenciamento tecnoldgico. Assim, a professora acabava por nédo
utilizar o recurso do CD-ROM oferecido pelo material da OLP.

Ja 0 espaco da sala de aula, no qual acontecia o ensino do género para a OLP, era
composto de instrumentos comuns nas escolas brasileiras, como: carteiras individuais, lousa de
giz, dois ventiladores de teto e iluminacdo com lampadas fluorescentes. Porém, as janelas
permitiam a entrada de pouquissima ventilagdo. Somente algumas salas possuiam
condicionadores de ar. Alem disso, identificamos alguns espacos nos quais a docente poderia
desenvolver o trabalho com a OLP: a sala de aula, a sala de recursos tecnoldgicos, a sala de
leitura e o0 sagudo. Contudo, apesar de a professora planejar levar os alunos para outros
ambientes na propria escola (como o sagudo, para realizar um debate, ou a sala de tecnologia),
as aulas para o evento da OLP ocorreram somente no espaco da sala de aula. Por dltimo,
buscando unir esfor¢os para a construgdo do processo de ensino-aprendizagem para uma efetiva
pratica educacional e social, a escola participa, consoante a promogdo do evento da OLP, de
inimeros projetos e programas ofertados, como a OBMEP (Olimpiada Brasileira de
Matematica das Escolas Publicas), projetos extracurriculares ofertados pela SED (xadrez, jud6
e voleibol), educagéo de ensino para o transito, cultura afro/afro-brasileira/sul mato-grossense,
combate ao bullying na escola, bienal da arte/UNIARTE, entre outros.

Ap0s a execucao das aulas sobre o género artigo de opinido, fizemos uma entrevista
pos-mediacdo da pratica de ensino, que teve como objetivo relatar a experiéncia sobre o
desenvolvimento do ensino-aprendizagem das capacidades de linguagem sobre o género artigo
de opinido no caderno da OLP.

O préximo capitulo, em uma primeira parte, sera composto pela analise e descri¢do
das capacidades de linguagem ligadas ao género artigo de opinido no ambito do caderno da
OLP. No capitulo subsequente, o leitor encontrara a analise da transposicdo do género a partir
da prética pedagogica da docente. Assim, as analises realizadas pretenderdo evidenciar como
um objeto de saber é transformado em objeto de ensino em duas camadas: a primeira, pela
transposicdo do saber da esfera jornalistica para a didatica, no caderno da OLP (objeto a ser

ensinado); a segunda, do material didatico para a acdo da professora (objeto ensinado).
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CAPITULO IlI:

O ARTIGO DE OPINIAO:

NO CADERNO DO PROFESSOR DA OLIMPIADA DE LINGUA

PORTUGUESA
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Como foi explorado no primeiro capitulo desta dissertacdo, o estudo cientifico da
transposicao didatica supde considerar:

1) O objeto de saber, que advém do conhecimento cientifico (tedrico) e que se
transforma em objeto a ser ensinado (transposicéo externa);

2) O objeto a ser ensinado, que é o objeto de conhecimento cientifico (tedrico)
transposto para a esfera escolar, transformando-se em conhecimento a ser
ensinado (transposi¢éo interna);

3) O objeto ensinado, que € o conhecimento a ser ensinado que se transforma
em conhecimento efetivamente ensinado pelo docente na sala de aula
(transposicéo interna).

Neste capitulo pretendemos nos focalizar no objeto a ser ensinado. Como dissemos,
as analises sao guiadas pelas capacidades de linguagem mobilizadas nas oficinas propostas no
material da OLP.

OBJETO A SER ENSINADO

Ao consideramos, com base em uma perspectiva interacionista sociodiscursiva, que
o trabalho do professor tem seu agir comandado pelo proprio objeto educacional, que Ihe serve
como meio de articulacdo entre as praticas sociais e 0s objetos escolares que se transformam
em objeto a ser ensinado, tem-se, entdo, 0 objetivo desta se¢do: analisar e compreender como o
objeto artigo de opinido configurado no modelo didatico do caderno da OLP se transforma em
objeto a ser ensinado, guiado pelas capacidades de linguagem a serem mobilizadas pelos alunos.
Assim, objetivamos responder a nossa primeira questdo de pesquisa: quais sdo as capacidades
de linguagem (aptiddes requeridas) nas atividades da SD da OLP subjacentes ao ensino-
aprendizagem do artigo de opinido?

As trés capacidades de linguagem — acdo, discursiva e linguistico-discursiva —
mobilizadas em todos os géneros de textos, devem ser contempladas no decorrer das aulas de
lingua materna para que se cumpra com o objetivo de desenvolver a expressao oral e escrita
dos estudantes. E os materiais didaticos sdo instrumentos que devem propiciar isso. Silva (2014)
aponta que, diferentemente de outros materiais, o caderno do professor da OLP se mostra ndo
s6 como um instrumento importante para a formacéo docente, mas também consiste em um
material que facilita o trabalho do professor, pois, nas palavras da autora, “a grande dimensao

do material fornecido é reconhecida, justamente, pelo modo como prescreve o agir docente —
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ao contrario dos outros textos prescritivos, ele fornece uma abordagem didatico-pedagdgica
mais pratica do que tedrica” (SILVA, 2014, p. 72).

Ademais, a colecdo Pontos de vista da OLP Escrevendo o Futuro apresenta-se
como um material que propde uma metodologia de ensino de leitura e escrita a partir de um
unico género de texto, o artigo de opinido. Esse caderno do professor, organizado pela editora
Agwm, consiste em um material de apoio para o planejamento e realizacdo didatica docente em
sala de aula para turmas de 2° e 3° ano do EM, organizado a partir de uma SD (152 péaginas),
com 15 oficinas que variam de uma a cinco etapas cada, com
conteidos de ensino sobre o género artigo de opinido para a
disciplina de Lingua portuguesa.

Segundo o caderno do professor da OLP, o material
integra autores que se baseiam nos pressupostos do ISD, tais como:
Egon de Oliveira Rangel, Eliana Gagliardi e Heloisa Amaral, que
estdo na equipe de producdo. Como organizadoras temos Jéssica

Nokazi, Marcela Pasqualucci Ronca e Maria Aparecida Laginestra.

No projeto grafico, conta-se com Criss de Paulo e Walter

Figura 2: Caderno Pontos de

Vista da OLP (CENPEC, Mazzuchelli. Além disso, o caderno da OLP evidencia
2014).

pesquisadores e tedricos como Jean-Paul Bronckart, Bernard
Schneuwly, Joaquim Dolz e outros, que pertencem a escola de pensamento genebrina e que sao
de grande influéncia nas pesquisas e propostas de intervencdo de politicas publicas de educacéo
de varios paises, inclusive do Brasil, como os PCN e que, por sua vez, contribuiram na
construcdo dos materiais da OLP a partir do uso da SD.

A principio, a escolha de investigacdo da colecdo da OLP deu-se devido a
utilizacdo, pela professora colaboradora da pesquisa, do material didatico Pontos de vista, em
turmas de 3° ano do EM para o ensino do género artigo de opinido. O caderno Pontos de vista
da OLP consiste em um material de apoio para o planejamento e realizagdo das aulas para o
concurso de escrita do referido género em turmas de 2° e 3° ano do EM. O material € composto
por 152 paginas, em gque encontramos uma SD, organizadas em 15 oficinas, dividas em etapas
de um a cinco cada, tendo orientacBes e proposi¢Oes de atividades e exercicios de leitura e
analise de textos, com linguagem oral, conceitos gramaticais, pesquisa, producéo de texto, entre
outras atividades, que visam o ensino-aprendizagem do género. No quadro abaixo apresentamos

uma visdo geral de como o caderno esta organizado:
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Oficinas:

Oficina 1 — Argumentar € preciso?

Oficina 2 — O poder da argumentacéo

Oficina 3 — Informac0es versus opinido

Oficina 4 — Questdes polémicas

Oficina 5 — A polémica no texto

Oficina 6 — Leitura do artigo

Oficina 7 — O esquema argumentativo

Oficina 8 — Quest&o, posi¢do e argumentos

Oficina 9 — Sustentacdo de uma tese

Oficina 10 — Como articular

Oficina 11 — Vozes presentes no artigo de opinido

Oficina 12 — Pesquisar para escrever

Oficina 13 — Aprendendo na pratica

Oficina 14 — Enfim, o artigo

Oficina 15 — Revisao final

Etapas:

1° etapa — Uma noticia.

2° etapa — Producédo de um jornal mural.
3%tapa — Valor da argumentacéo.

4%tapa — A OLP Escrevendo o Futuro.

1° etapa — Artigos de opiniéo: onde circulam
guem escreve, para quem ler, com que objetivo.
2° etapa — Argumentacéo.

3° etapa — Artigos de opinido nos jornais.
1° etapa — Charge e noticia.

2° etapa — O artigo de opinido.

1° etapa — O que é uma questdo polémica?
2° etapa — O debate.

1° etapa — Primeiro artigo.

1° etapa — Leitura do artigo.

20 etapa — Outros artigos.

1° etapa — Analise da organizagdo do texto.
20 etapa — Comparagéo.

1° etapa — A noticia e o artigo de opinido.
20 etapa — Contra-argumentacao.

1° etapa — Tipos de argumento.

2° etapa — Uso dos argumentos.

1° etapa — Articuladores.

2° etapa — Producéo de artigos.

1° etapa — Um artigo tem...

2° etapa — As vozes no artigo.

1° etapa — Grupos de pesquisa.

20 etapa — Socializagéo dos resultados da
pesquisa.

1° etapa — O texto: primeiras impressdes.
2° etapa — Reescrita em grupos.

3° etapa — Versao final.

1° etapa — A produgcdo final.

1° etapa — Atividades.

2° etapa — Critérios de avaliacdo para o género

artigo de opinido.

Tabela 3: Sequéncia didatica para a producdo do artigo de opinido presente no caderno Pontos de vista
(elaboracédo nossa).
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De acordo com o material da OLP, cada oficina foi organizada para tratar de um
tema, um assunto. Algumas poderdo ser realizadas em uma ou duas aulas; outras necessitam de
trés ou quatro. Nesse sentido, a tarefa do professor consiste em ler todas as atividades
antecipadamente (antes de trabalhar com os alunos), para ter uma visdo do conjunto, de cada
etapa e do que se espera que os alunos produzam ao final. Além disso, recomenda-se que 0
professor se aproprie dos objetivos e das estratégias de ensino, providencie o material e estime
o0 tempo (0 quanto antes) para que os alunos facam o que foi proposto.

Ao estudarmos o caderno do professor Pontos de vista sobre o género artigo de
opinido da OLP, analisando-o a partir das capacidades de linguagem (aptidfes requeridas)
mobilizadas por meio dos contetdos e das atividades para ensino-aprendizagem do género,

averiguamos o quantitativo das capacidades trabalhadas em cada oficina no caderno da OLP:

CAPACIDADES DE LINGUAGEM NA OLP

OFICINA 1
OFICINA 2
OFICINA 3
OFICINA 4
OFICINA S
OFICINA B
OFICINA 7
OFICINA 8
OFICINA 9
OFICINA 10
OFICINA 1L
OFICINA 12
OFICINA 13
OFICINA 14

OFICINA 15

W CAPACIDADES DE ACAO B CAPACIDADES DISCURSIVAS W CAPACIDADES LINGUISTICO-DISCURSIVAS

Figura 3: Analise das capacidades de linguagem mobilizadas na SD Pontos de vista (elaboragéo nossa).

Os dados mostram que nas oficinas do material da OLP, as trés capacidades de
linguagem (de acdo, discursivas e linguistico-discursivas) sdo mobilizadas conjuntamente nas
prescricGes de ensino-aprendizagem do género. Ao fazer um exame das orientacbes do agir
docente prescrito em cada oficina da SD da OLP, averiguamos um quantitativo geral das

capacidades trabalhadas no caderno da OLP:
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CAPACIDADES DE LINGUAGEM GERAL DA OLP

= CAPACIDADES DE AGAO = CAPACIDADES DISCURSIVAS = CAPACIDADES LINGUISTICO-DISCURSIVAS

Figura 4: Quantitativo geral das capacidades de linguagem observadas na SD Pontos de vista (elaborac&o nossa).

Os resultados mostram que nos contetdos e exercicios da SD que prescrevem o agir
didatico docente, ha o predominio do trabalho com as capacidades de acdo, configurando 48%
das atividades, enquanto que 38% das atividades foram direcionadas para as capacidades
discursivas e apenas 14% as atividades implicando capacidades linguistico-discursivas.

Com o intuito de depreendermos as a¢des de linguagem requeridas nos contetdos
e exercicios na SD do caderno da OLP, que transformam o objeto artigo de opinido em objeto
a ser ensinado e que incidiram no resultado dos dados acima mostrados, investigamos cada
oficina do material da OLP e tracamos um paralelo dos aspectos descritos sobre 0 género na
esfera jornalistica com base em Rodrigues (2001) e na esfera didatica a partir do modelo
proposto por Ferraz (2012), com o objetivo de demonstrar o processo de transposigdo didatica
externa do género.

Inicialmente, ao investigarmos as capacidades de linguagem trabalhadas ao longo
das 15 oficinas do material (figura 3), observamos que na oficina 1, “Argumentar é preciso”, as
capacidades de acdo marcam um predominio de atividades e exercicios propostos no material,
a partir de um percentual de 90,44%, enquanto que as capacidades discursivas e linguistico-
discursivas registram 4,78% cada. Com o objetivo de refletir sobre o papel que a argumentacgéo
pode desempenhar na resolucéo de conflitos e na tomada de decisbes coletivas, 0 material da

OLP prescreve a atividade de leitura de uma noticia da Coletanea e a discussdo sobre 0s
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seguintes fatos reportados: nivel de interesse dos alunos pela tematica, titulo, objetivos,
finalidades e reflexdes sobre a noticia.

Posteriormente, com base na discussao efetuada, o material solicita a producdo de
uma matéria assinada, destinada a um jornal mural que devera referir-se aos fatos relatados na
noticia e conter um posicionamento defendido. Oportunamente, essa atividade orienta a troca
de textos entre si e a exposi¢do dos textos mais representativos em um jornal/mural da escola.
Na sequéncia, promove uma discussdo coletiva sobre o valor que a argumentacdo pode ter na
conducéo da vida publica de uma comunidade, cidade, estado e pais. Como forma de concluir
a reflexdo, o material orienta ao professor que ele converse com a turma a respeito da OLP,
esclarecendo que ndo véo escrever um texto argumentativo qualquer, mas um artigo de opiniéo.

Ao analisarmos esses conteudos, prescritos pelo material em questdo em relagédo as
caracteristicas descritas na esfera jornalistica e didatica, observamos, primeiramente, que a
proposicao da leitura de uma noticia e de uma discussdo sobre o texto e, posteriormente, a
producdo textual de uma matéria assinada, o material da OLP mobiliza o ensino das seguintes
capacidades de linguagem: a) capacidade de acdo, na medida em que leva em conta a situacdo
de producdo do texto (opinides, interesses, vivéncias e reflexdes sobre o uso da palavra no
discurso) na leitura e na discussdo da noticia e para a producdo da matéria assinada (fatos
relatados na noticia, conteido tematico, questionamentos do ponto de vista ético, opinar a
respeito da noticia); b) capacidades de acdo, discursivas e linguistico-discursivas
conjuntamente, visto que, conforme aponta Schneuwly e Dolz (2004), a atividade de producéo
textual, do ponto de vista do desenvolvimento da linguagem, implica a situacdo de producédo do
texto, a planificacdo verbal (organizacdo das partes do texto) e a utiliza¢gdo dos mecanismos
linguisticos em virtude de assegurar o0 objetivo comunicativo da acdo de linguagem. Assim,
ainda que os elementos linguisticos e de planificacdo textual e ndo tenham sido o foco do ensino,
nesse primeiro modulo, a propria realizacdo da tarefa de producéo textual implica o uso das trés
capacidades de linguagem.

Nesse sentido, cabe comentar que, ao trabalhar a situacdo de producgédo do texto
durante a leitura da noticia e a producéo escrita para o jornal mural, a atividade do material da
OLP evidencia alguns tragos das caracteristicas do funcionamento do artigo de opinido na esfera
jornalistica, ou seja, “o fundo aperceptivo” do leitor-interlocutor (os seus valores, posicoes etc.),
como mencionado por Rodrigues (2001).

No entanto, nesse modulo de ensino do material da OLP, a menc¢éo ao leitor-
interlocutor (ouvinte, leitor) se refere a uma estratégia antecipada do que o escrevente (o aluno)

deve projetar antes e para o planejamento de escrita de um artigo de opinido e ndo a um
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elemento que se encontra no contexto do discurso do texto de opinido, marcado por outras
vozes de outras opinides (fatos, verdades, pontos de vista, etc.) que o articulista incorpora em
sua discursivizacdo para a defesa da tese e que sdo provenientes das esferas sociais, as quais 0
autor so tem acesso a partir da veiculagéo jornalistica. Desse modo, revela-se aqui um trago da
modelizacdo didatica efetuada na SD.

Mais adiante, nas atividades de linguagem da oficina 2 “O poder da argumentagio”
da OLP, o trabalho com as capacidades de acédo registra um percentual de 68,26% das atividades
e dos exercicios propostos, enquanto que os elementos discursivos recebem um percentual de
26,46% e as capacidades linguistico-discursivas apenas 5,28%. Nessa oficina, com objetivo de
tomar contato com o artigo de opinido e estabelecer uma defini¢cdo de argumentacéo, o material
da OLP trabalha atividades que visam ao ensino das capacidades de acdo do género artigo de
opinido, primeiramente por meio da leitura coletiva de um artigo da Coletanea, seguido pela
resolucdo de questionamentos que chamem a atencdo caracteristicas contextuais do género
(veiculo de publicagdo, conteido tematico, denominagdo social do autor, momento de
publicacdo, interlocutores, finalidades e objetivos discursivos).

Na sequéncia, o material da OLP propde um debate para o aprofundamento do que
seja um discurso argumentativo e, posteriormente, trabalha a leitura de um artigo no jornal em
classe, para a identificacdo de elementos que antecipam alguns contetidos que estdo previstos
nas proximas oficinas e que se referem as trés capacidades de linguagem conjuntamente (de
acao, discursivas e linguistico-discursivas), tais como: veicula¢do da inscricdo e circulacdo
social do artigo, tendo como parametro fatores (suporte, espaco, se¢des); os modos de usos e a
funcéo dos tipos de argumentos, assim como aspectos que evidenciam as posi¢oes do articulista,
visando ao propdsito de que os alunos construam hipéteses sobre as caracteristicas préprias do
género.

Ao relacionarmos os contetdos prescritos pelo material da SD com os descritos na
esfera jornalistica e didatica sobre o género, observamos que o caderno da OLP, ao ensinar
como o género é graficamente apresentado em um de seus veiculos mais tipicos — o jornal
impresso —, ndo trabalha atividades que promovam o ensino de algumas caracteristicas
importantes para compreender o funcionamento do género como um objeto social de
comunicacéo, tais como:

¢ as medidas avaliativas que circunscrevem a publicagéo do artigo no jornal a
partir de mencéo a profisséo, a esfera, a assinatura (pée biogréafico), ao grau de
conhecimento sobre o assunto, a qualidade do texto, ao carater polémico das

opinides defendidas, ao publico-leitor do jornal e aos fatores de avaliacdo
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socioecondmica do jornal, etapas avaliativas para a publicacdo de um artigo
no jornal (editores, normas, entre outros) e papel e fungéo social do articulista
e sua relacdo com a esfera jornalistica;

¢ a topografia do género no jornalismo impresso e/ou online, informando que
esse texto se situa geralmente na segdo “opiniao” do jornal, dividindo espago
com outros géneros como editorial, charge, carta do leitor, e que representa
um elemento constitutivo do artigo, informando a que parte do universo
tematico ele se refere e qual é a sua finalidade de interacéo.

No entanto, poder-se-ia dizer que essa abordagem tende a dissolucdo das praticas
sociais que reproduz os dominios necessarios para melhor fazer conhecer, apreciar e/ou
produzir o género na escola a partir do seu contexto de produgéo social.

Nas atividades de linguagem da oficina 3, “Informagdo versus opinido”, mantém-
se no caderno da OLP o predominio do trabalho com as capacidades de acdo, a partir de um
percentual de 61,70%, enquanto que as discursivas recebem 19,56% e as linguistico-discursivas
18,74%. Ao ter como objetivo possibilitar a aprendizagem sobre a diferenciacdo entre artigo de
opinido e noticia, o material trabalha atividades que visam a proposi¢do do trabalho com as
capacidades de acdo, primeiro, a partir da discussdo com os alunos sobre o tema “Lei da
palmada”, seguida pela leitura e discussdo de uma charge.

Em seguida, o material pede novamente a leitura de uma noticia e sua discuss&o,
mas dessa vez a partir de questionamentos que exploram as trés categorias de capacidade de
acao, discursiva e linguistico-discursiva, tais como: veiculo de publicacéo, autor, interlocutores,
finalidade especifica e opinides e reflexdes sobre o contelido tematico da noticia, opinides ou
impressGes ndo proprias do jornalista (autor), grau de relevancia das informacdes no texto,
vocabulério, uso e fungdo das aspas no discurso da noticia, uso do tempo verbal.

Posteriormente, ao dar continuidade ao trabalho com as trés capacidades de
linguagem concomitantemente, o material propde a atividade de escuta da leitura de um artigo
da coletanea para a identificacdo da relacdo entre o noticiado e a questdo abordada no artigo.
Por altimo, pede que os alunos encontrem e copiem frases — ou, eventualmente, as palavras —
gue demonstram a opinido do articulista no artigo e discutam de que forma esse artigo se
relaciona com a noticia discutida anteriormente — primeira atividade dessa oficina.

Ao observarmos a modelizagdo didatica que faz o material da OLP, averiguamos
que ao relacionar e diferenciar noticia de artigo de opinido, o caderno ndo propGe o ensino de

alguns elementos que fazem pensar o processo da capacidade de acéo na articulacdo que existe
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entre 0s acontecimentos enunciados, a expressdo jornalistica e sua apreensdo pelos
interlocutores da noticia comparada ao artigo de opinido, tais como:
¢ arelacao daquilo que é enunciado com a denominacdo social de quem escreve
a noticia — que se trata de jornalista pertencente ao quadro da empresa e de
guem escreve um artigo de opinido — articulista, colaborador externo ao
jornal,
¢ aperiodicidade da noticia e do artigo de opinido no jornal impresso ou digital
(diéria, semanal, mensal) e sua validade prevista, que pode ser um curso de
vinte e quatro horas nos jornais, de uma semana, entre outras periodicidades;
e acirculacdo social da noticia e do artigo na esfera jornalistica, tendo em vista
os diferentes leitores das classes sociais, cujos tracos se manifestam néo
apenas nos ‘“enunciados”, mas também ‘“nas formas discursivas e na
circulacdo social diferenciada dos géneros, que vdo implicar em diferentes
condi¢des sociais de investimentos dos géneros” (RODRIGUES, 2001,
p. 135).

Em suma, é possivel perceber que a partir da eleicdo/selecdo de determinadas
capacidades de linguagem a serem ensinadas e ndo de outras, o caderno da OLP evidencia a
ndo proposicdo de algumas competéncias referentes ao contexto de producdo, que
correspondem a pratica de linguagem que trata de colocar os aprendizes em situacdes de
comunicacdo que sejam o mais proximas possivel do modelo de referéncia do género, a fim de
dominéa-las como realmente sdo, a0 mesmo tempo sabendo, o tempo todo, que os objetivos
visados sdo (também) outros. (SCHNEUWLY, 2004).

Nas atividades de linguagem da oficina 4, “Questdes polémicas”, a capacidade de
acao foi trabalhada em um percentual ainda maior, marcando 69,32%, enquanto que as
discursivas recebem 27,05% e as linguistico-discursivas, 3,63%. Nessa oficina, com o objetivo
de exercitar a formulacdo e/ou a pesquisa por uma questao polémica para a preparagédo do artigo
da OLP, cujo tema sera “O lugar onde vivo”, o trabalho com a capacidade de agéo se configura
a partir da proposicdo da pesquisa para o levantamento e para a formulacdo de questdes
polémicas gerais que merecem ser discutidas por sua relevancia social. Além disso,
concomitantemente & categoria de acdo, 0s aspectos discursivos e linguistico-discursivos sao
trabalhados de forma conjunta através da producdo de um debate, em que os alunos séo
orientados a discutirem sobre as posi¢oes ou teses a serem explicitadas, bem como a refletirem

sobre as estratégias argumentativas usadas sobre os argumentos contra e a favor da tese
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defendida e sobre as formas de persuasdo das ideias defendidas com vistas & projecdo dos
interlocutores.

No entanto, apesar de o material da OLP, ao trabalhar com as capacidades de
linguagem, estimular a pesquisa por temas polémicos para a escrita do género, preocupando-se
com a atualidade jornalistica do assunto, bem como as formas discursivas de abordar o
posicionamento a ser defendido (assunto de interesse publico, questdo polémica, tipos de
argumentos), ele ndo leva o aluno a concluir que essas caracteristicas sdo modelos de circulagédo
social, cujas medidas servem como pré-requisito basico para a publicacdo de um artigo na esfera
jornalistica. Em nossa viséo, a ndo mencao desses elementos que circunscrevem a publicacao
do artigo na esfera jornalistica impede o aluno de situar a escrita em outro contexto que nao
seja o ficcional (escolar) de escrita do género.

As capacidades de acdo trabalhadas nas atividades da oficina 5, “A polémica no
texto”, marcam um quantitativo de 54,13%, enquanto as discursivas receberam 38,65% e as
linguistico-discursivas, 7,22%. Nessa oficina, a categoria de a¢do é trabalhada de forma atrelada
a capacidade discursiva e linguistico-discursiva, a partir da proposicdo de uma primeira
producdo escrita de um artigo de opinido, uma vez que os alunos sdo orientados a assumirem o
posicionamento de um articulista e a refletirem sobre 0s seguintes aspectos antes e durante a
producdo do texto, a saber:

Que aspectos da polémica sera discutido?

Qual opinido ou tese seré defendida a esse respeito?

Que argumentos principais serdo utilizados para isso?

De quais fatos ou dados deve-se partir?

O que sera escrito na “introducdo”, de forma que possa indicar ao leitor qual
é 0 contexto da discussao?

Como serdo desenvolvidos os argumentos de forma que figuem bem claros?
Como se pretende concluir?

Que titulo serd mais adequado para ja situar o leitor acerca da tese defendida
e despertar o interesse dele? (CENPEC, 2014, p. 66).

ApOs essa etapa, 0 material propGe o trabalho de (re)leitura das producgdes escritas
por cada aluno e a troca de textos entre os colegas em classe. Por Gltimo, sdo apresentadas
atividades que exploram capacidades de linguagem (discursivas e linguistico-discursivas), ao
solicitar que o professor faga uma leitura e verificacdo das dificuldades relacionadas a erros de
ortografia e de gramética, assim como a questdo polémica, a posicao assumida, aos argumentos
coerentes e convincentes, ao encadeamento de ideias e de argumentos e a contraposicao de
argumentos.

No que se refere a modelizacdo didatica que é feita do género no material da OLP,

constatamos que o material, ao fazer questionamentos que orientem a escrita de um primeiro
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artigo, aproxima os alunos dos aspectos redacionais de invengdo (delimitagédo das informacoes
e argumentos a serem desenvolvidos para a producdo do texto), disposi¢do (equilibrio entre
inspiracdo e ordem) e elocucdo (expressdo escrita das ideias ja planejadas), descritos na esfera
jornalistica por Rodrigues (2001).

Entretanto, na orientagdo para o planejamento da escrita do artigo de opinido, o
material se baseia em critérios de acdo de linguagem que, apesar de previstos como dimensodes
a serem trabalhadas nas oficinas posteriores, ainda ndo foram abordados como objeto de estudos
separados em nenhuma oficia. Alguns exemplos seriam: posi¢es e tipos de argumentos, fatos
ou dados, esquema argumentativo (introducdo, desenvolvimento e conclusdo) e titulo. Dessa
forma, ao orientar o planejamento da producédo escrita por meio da evidenciacdo de critérios
sobre os quais ainda ndo foi construido um mdédulo (ou oficina) de execucdo para 0 ensino
dessas caracteristicas sobre género no caderno da OLP, esses mesmos critérios utilizados, por
sua vez, parecem néo servir como parametro de encaminhamento para a producao escrita, pois
abordam contetidos ndo trabalhados na OLP.

Nas atividades de linguagem da oficina 6, “Por dentro do artigo”, constatamos que
houve uma maior evidéncia dos exercicios que se referem as capacidades de acdo, com 61,81%,
enquanto as discursivas marcam 23,45% e as linguistico-discursivas, 14,74%. Nessa oficina, as
capacidades de acdo que prescrevem o agir didatico se referem a proposicdo de trabalho com
as caracteristicas do género artigo de opinido a partir da leitura de um artigo da coletanea do
material da OLP e da discussdo dos aspectos relacionados ao ano de publicacdo, ao tema
abordado, ao titulo e ao veiculo de publicacdo. Em seguida, ao dar continuidade ao trabalho
com as atividades que exploram as capacidades de a¢do, o material trabalha mais pontualmente
aspectos que dizem respeito as capacidades discursivas e as linguistico-discursivas, a partir da
proposicdo de questionamentos que visam explorar os elementos determinantes da estruturacdo
do artigo e a compreenséo geral e critica do texto de opinido. Dentre eles estdo reflexdes sobre:
o conteido tematico no discurso, a questao polémica, os objetivos e as finalidades da escrita do
artigo, o veiculo de publicacdo, a tese defendida, os argumentos usados, os interlocutores
visados, 0 uso e funcdo do titulo, os discursos direto e indireto, a identificacdo da frase que
resuma o contetdo dos paragrafos, o uso da forma linguistica (vocabulario) e assim por diante.

De uma maneira geral, as atividades que prescrevem o agir didatico docente em
relacdo as caracteristicas sobre o género na esfera jornalistica retomam em maior quantidade as
atividades que exploram as trés capacidades de linguagem (de acdo, discursivas e linguistico-
discursivas) trabalhadas nas oficinas anteriores, porém, dessa vez, traz a novidade da

apresentacdo de um texto de opinido com anélise dos elementos que marcam as caracteristicas
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principais sobre o género, que sdo, inclusive, descritos na esfera jornalistica e didatica sobre o
artigo de opiniéo.

Mais adiante, nas atividades propostas pelo caderno da OLP, na oficina 7, “O
esquema argumentativo”, 0 trabalho com os aspectos discursivos recebeu um aumento
significativo, marcando um percentual de 92,23%, enquanto que as atividades que requerem a
capacidade linguistico-discursiva receberam 14,74% e a de acdo, 4,07%. Nessa oficina, tendo
por finalidade maior trabalhar as capacidades discursivas, 0 material da OLP analisa o esquema
argumentativo e a organizacao textual de um artigo de opinido. Para tanto, os alunos devem
discutir a organizagéo geral de um artigo da coletéanea da SD, tomando como base a explicagéo
do esquema desenvolvido pelo filésofo britanico Stephen Toulmin sobre a organizacdo de um
texto dissertativo: introducdo, desenvolvimento, conclusdo, os conjuntos de dados, a
justificativa, o suporte, os modalizadores e a refutacéo.

Na perspectiva da esfera social jornalistica, a descricdo da organizacdo geral do
artigo e da estrutura argumentativa é pontuada em funcdo das decisGes enunciativas do
articulista (insercGes de vozes, preferéncia por temas, posicionamentos, discursos citados,
géneros intercalados, recursos linguisticos, entre outros), enquanto que, na perspectiva da SD
do material da OLP, tematiza-se as partes estruturais € composicionais do artigo, a “organizagao
geral” (introdugdo, desenvolvimento, conclusdo) e a “estrutura do argumento” (dados,
concluséo, justificativas, suporte para justificativas e dados, modalizadores, refutacdo), para
depois ensinar os mecanismos de textualizacdo e de enunciativos (posi¢cdo e argumentos,
insercdo de vozes, articuladores e assim por diante) tema das oficinas posteriores. Desse modo,
a proposta do material de analise do esquema argumentativo e a organizacgdo textual do artigo
de opinido pautam-se apenas na observacgdo para a identificacdo dessas caracteristicas no texto
da coletdnea, mas ndo ha um trabalho voltado para as reflex6es das escolhas enunciativas do
articulista que levam a construir as partes estruturais do género. Observa-se, assim, pouca
articulacdo no trabalho proposto entre as capacidades de acdo referentes as instancias
enunciativas e as capacidades discursivas de planejamento do texto em funcdo dessas
instancias.

As operacOes de linguagem da oficina 8, “Questdao, posi¢dao e argumentos”,
realizam um trabalho com maior indice quantitativo dos aspectos das capacidades discursivas,
recebendo 50%, enquanto as de acdo, 40% e as linguistico-discursivas, 10%. Tendo o objetivo
de fazer com que os alunos reconhegam questdes polémicas e analisem a argumentacao do autor
em um artigo de opinido, o material propde a leitura de uma noticia e de um artigo da coletanea

diretamente relacionada a noticia, chamando atengdo, primeiramente, para aspectos que dizem
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respeito ao trabalho com as capacidades de acdo, tais como: questao polémica, tese defendida,
argumentos, refutaces a possiveis contra-argumentacées, suportes e conclusdo. Em seguida,
ao trabalhar os aspectos das capacidades discursivas e linguistico-discursivas, o material
apresenta uma analise da estratégia argumentativa usada pela autora do artigo da coletanea
(introducdo, desenvolvimento, justificativa, posicdes, dados, expressfes ou evidéncias da
constatacdo, argumentos concluséo), dirigida ao professor com o objetivo de guiar o estudo que
sera feito pelos alunos. Por Gltimo, solicita a exercitacdo da contra-argumentacdo a partir da
producdo de um artigo de opinido lido em sala de aula. Quanto a producéo do artigo, o material
chama a atencdo a necessidade de estabelecimento de uma tese a partir dos argumentos dos
opositores e da formulacéo de argumentos a partir dos dados de realidade.

Em relacdo as caracteristicas descritas sobre o género na esfera jornalistica e
didatica, observamos que o material da OLP, ao propor a analise da estratégia argumentativa
de um artigo de opinido, mostra como a articulagéo no trabalho proposto entre as capacidades
de acdo referentes as instancias enunciativas constroi as capacidades discursivas de
planejamento do texto em funcdo dessas instancias, movimento contrario que realizou nas
atividades de linguagem da oficina 7.

As operaces de linguagem que se referem a oficina 9, “Sustentagdo de uma tese”,
dedicam-se ao dominio das capacidades discursivas a partir de um percentual de 75%, enquanto
que as de acdo receberam 25% e as linguistico-discursivas ndo foram trabalhadas (0%). O
material da SD, nessa oficina, trabalha especificamente com a construcdo de argumentos para
a defesa de uma tese. Assim, primeiramente, ao efetuar o trabalho com as capacidades de acéo,
o material apresenta um quadro que contém a exemplificacdo de variados tipos de argumentos,
que podem ser usados em defesa de um ponto de vista, como: argumento de autoridade,
argumento de evidéncia, argumento por comparacao (analogia), argumento por exemplificagéo,
argumento de principio e argumento por causa e consequéncia. Em seguida, seleciona um dos
artigos da coletanea e pede a leitura e a identificacdo dos argumentos centrais do artigo, com
base no quadro. Por ltimo, apresenta trés situacdes polémicas e solicita que os alunos
formulem uma opiniéo (tese) e discutam/definam que tipo de argumento seria mais pertinente
para sustenta-la. Ao final, propde que a classe seja dividida em grupos para promover um
debate.

O material, ao propor a atividade que compde o0 nucleo de uma argumentacdo no
género artigo de opinido e, consequentemente, a construcdo de argumentos em defesa de uma
tese, ndo discute, no plano textual, o uso e a fungdo dos conhecimentos relacionados ao dominio

das operacOes de linguagem presentes na superficialidade do artigo (conexao, coesdo verbal e
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nominal, conjuncBes, locugdes conjuntivas, advérbios, locugdes adverbiais, preposicoes,
substantivos, sintagmas preposicionais e nominais e outros), como componentes de
textualizacdo, isto €, de segmentacdo e delimitacdo relacionados a organizacao do contetdo em
um texto e a sua forma de apresentacdo. Conforme Bronckart (2006), esses sdo elementos
fundamentais para estabelecer sentido no que é dito, sendo, conforme o autor, o sustentaculo, o
“Orgdo” responsavel pelo que ¢ enunciado na produgdo escrita.

As capacidades de linguagem da oficina 10, “Como articular”, sdo focalizadas a
partir de atividades que prescrevem o maior dominio dos aspectos linguistico-discursivos, com
um percentual de 58,31%, enquanto que 0s aspectos ligados as capacidades de acdo receberam
33,36% e as capacidades discursivas, 8,33%. Nessa oficina, o objetivo é o de encaminhar o
trabalho na direcdo em que os alunos compreendam as relac6es e/ou vinculos entre as diferentes
partes de um texto argumentativo por meio do uso de articulagbes. Dessa maneira, ao realizar
um trabalho com as capacidades linguistico-discursivas, foi proposta pelo material a atividade
em que o professor deve distribuir aos alunos um envelope com o recorte de uma tabela pronta,
que contém o fragmento de um texto em frases (figura 4) e alguns articuladores que deverdo
ser entregues de forma sortida, para que o0s alunos montem dez pequenos “textos”

argumentativos, conforme a seguir:
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Tabela 4: Tabela de atividade (CENPEC, 2014, p.114).

Posteriormente, ao trabalhar as trés capacidades de linguagem (de ag&o, discursiva
e linguistico-discursiva), o material encerra as atividades dessa oficina, pedindo que a classe
seja dividida em pequenos grupos para a producdo de um breve texto inspirado por uma questéo
polémica.

Ao observamos a proposicao da atividade de montagem de textos argumentativos
usando a tabela com os recortes de textos e os articuladores (figura 4), verificamos pouca ou
nenhuma articulagdo do trabalho com as capacidades linguistico-discursivas atreladas ao
género. Entdo, a atividade se restringe apenas ao ensino da jungéo de recortes hipotéticos de
“textos” que, por sua vez, ndo Sd0 chamados de “artigo de opinido” pelos propositores da

atividade. Nesse sentido, como e destacado no material, “¢ importante que os alunos ndo tenham
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acesso a tabela pronta, para ndo transformarem a atividade em um jogo de formar frase”
(CENPEC, 2014, p.113). Tal atividade parece propor mais o estabelecimento de relagdes entre
partes como periodos e paragrafos do que demonstrar a funcéo dos articuladores e sua relacéo
na constituicdo do artigo de opinido.

Desse modo, o material da OLP ndo explica que o uso e a fungdo dos articuladores
estdo associados aos mecanismos de conexao para a marcacdo da progressdo tematica entre as
partes que compdem o esquema argumentativo (tomada de posicao favoravel ou contraria da
tese a ser defendida, tipos de discursos, sequéncias, argumentos) e a estrutura composicional de
um artigo (introducdo, desenvolvimento e conclusdo), com as finalidades/propdsitos
comunicativos almejados. Alguns desses aspectos discursivos e sobre as capacidades de foram
trabalhados nas oficinas anteriores.

As operacdes de linguagem da oficina 11, “Vozes presentes no artigo de opinido”,
prescrevem o agir didatico docente a partir do predominio das capacidades linguistico-
discursivas com um quantitativo de 50,04%, enquanto que as discursivas recebem 36,63% e as
de acdo 13,33%. Ao propor o ensino das diferentes informac6es e/ou posicdes a respeito de um
assunto com os quais o articulista interage discursivamente, isto é, as diferentes vozes que
podem ser incorporadas no artigo para a defesa de um ponto de vista, o material da SD propde,
primeiramente, o trabalho com as capacidades de acdo e discursivas de um artigo da coletanea
ao preparar os alunos, realizando uma exploracao preliminar do titulo, do veiculo, da questao
polémica, dos argumentos diversos e do crédito relativo ao autor.

Posteriormente, ao trabalhar os aspectos discursivos e linguistico-discursivos,
propde a leitura do artigo da coletanea e instiga os alunos com perguntas para perceberem, no
texto, as diferentes vozes que, inclusive, podem ser comparadas as caracteristicas descritas na
esfera jornalistica, tais como: as vozes do aliado (na esfera jornalistica, denominada
“assimila¢do”); as vozes contrarias ao autor citadas e refutadas (na esfera jornalistica,
movimento de refutacdo); a voz do adversario, citada para ser descartada, questionada (na esfera
jornalistica, “distanciamento’); 0 auditorio (na esfera jornalistica, “fundo aperceptivo”); a voz
da justica; a voz da opinido publica; a voz dos juristas; a voz midiatica; e a voz governamental
que, contrérias ou ndo as posi¢des do articulista, sdo citadas por ele na estratégia de defesa da
tese (na esfera jornalistica, enunciados “ja ditos” e/ou “vozes institucionais” do articulista).
Ainda que o material, ao prescrever os contetidos que trabalham as capacidades de linguagem,
ndo faca uso necessariamente dos termos especificos da descrigdo da esfera de referéncia

(jornalistica) ele replica as caracteristicas das vozes nas atividades para aprendizagem do
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género. Para finalizar a oficina, disponibiliza-se a reproducdo do artigo com observacoes
pontuais e comentarios gerais sobre as vozes usadas.

Ao analisarmos o trabalho de prescricdo do material da SD com os descritos sobre
0 género na esfera jornalistica e didatica, identificamos que o material, ao sugerir o estudo dos
elementos vozes, acaba por ndo mostrar como essas estratégias dialdgicas do articulista podem
se manifestar no artigo através das escolhas estilistico-composicionais marcadas
discursivamente, como vemos a seguir:

1) no uso de determinadas expressdes, da ironia, da negacédo, de determinados
operadores argumentativos, aspectos que marcam o enquadramento do
movimento dialégico de assimilagdo e do movimento dialdgico de
distanciamento, descritos na esfera jornalistica;

2) no uso de expressdes ou palavras no artigo ndo explicitas, mas que possuem
sua referencialidade situada a partir do contexto semantico no artigo,
marcadas pela projecdo do articulista para o “fundo aperceptivo” dos seus
interlocutores (os seus valores, as suas posi¢des e assim por diante);

3) nas representacdes que ha no valor dos enunciados “ja ditos” provenientes
das esferas de atuacdo do articulista no artigo e das vozes outras evocadas no
discurso.

Além disso, ha outros tipos de vozes que se integram ao artigo de opinido descritas
na esfera jornalistica e nos seus modos de atribuicdes estilistico-composicionais que Sao
marcados discursivamente, ndo eleitos como contelldo programatico pelo material da SD na
oficina 11, tais como:

1) o discurso relatado direto: marcado pela presenca da voz do articulista e de
outro(s) evocado(s) no artigo, como uma estratégia de construcdo do ponto
de vista do autor para qualificar (assimilacdo) — e, nesse caso, as aspas
servem como recurso de marcagéo da origem, do direito autoral do discurso
citado —, ou para desqualificar (distanciamento) uma determinada situacéo ou
ponto de vista do outro (podendo fazer mencdo ao recurso da ironia,
colocando a responsabilidade de avaliagdo negativa na voz do outro
enunciada no artigo). Ha também os géneros intercalados no interior de
outros, como o relato de fatos e o resumo;

2) o discurso relatado indireto e suas variantes: o discurso indireto analisador
do conteudo, discurso indireto analisador de expressao. O discurso indireto

analisador da expressédo, marcadas pelo uso das aspas, evidencia a apreensao
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analitica das maneiras de dizer de outrem, que séo integradas ao discurso do
articulista. O discurso indireto analisador de contetdo, que diz respeito a
tomada de posicéo sobre o discurso do outro no plano meramente tematico,
nos quais o articulista interessado pelo conteddo semantico de outrem evoca
em seu texto, através do uso de suas palavras, com sua personalidade, porém,
preservando o aspecto semantico do dizer do outro;

3) a sobreposicdo, em que, por processo de “ventriloquismo”, tem-se, de um
lado, a voz do articulista (que esta ligada ao papel social que desempenha em
sua esfera de atuacédo) e, de outro, a voz da instituicdo que ele representa
(esfera de onde se fala), marcada pelo uso do pronome nés ou do verbo
conjugado em primeira pessoa, que se referencia ndo a voz do articulista e do
leitor, mas do articulista e sua esfera de atuacgdo social;

4) o discurso bivocal, marcado pela primeira pessoa do plural (n6s), que
exprime a “fusdo” de duas ou mais vozes em potencial presentificado no
enunciado do articulista no artigo, que serve para exprimir a intencdo
refratada do autor do artigo e de outro locutor incorporado no discurso;

5) o movimento dialdgico de engajamento (orientado para a reacdo-resposta do
interlocutor), a partir de tragos estilistico-composicionais, como o verbo e o
pronome em primeira pessoa, e de perguntas retoricas, como questionamentos
possiveis do leitor; o movimento dialdgico de refutacdo, orientado para prever
as possiveis reacdes-respostas ativas de objecdo do leitor, por meio do uso de
indicadores modais, perguntas retdricas; e o movimento dialdgico de
interpelacé@o, marcado preferencialmente por indicadores modais, em que 0
ponto de vista do articulista é enunciado como a ser interpretado pelo seu
leitor, como certo, incontestavel.

Ao analisarmos a proposi¢cdo do material para o ensino das diferentes vozes
(informacGes e/ou posicdes), a respeito de um assunto com o qual o articulista interage e que
podem ser incorporadas no artigo para a defesa de um ponto de vista (voz da justica, voz da
opinido publica, voz de juristas, entre outras), verificamos que o material ndo retoma o trabalho
com os conhecimentos relacionados aos tipos de argumentos (0 argumento de autoridade, o
argumento por evidéncia, contetido da nona oficina), mostrando, por exemplo, como é possivel
a articulacéo das vozes nos variados tipos de argumentos visando a defesa de um ponto de vista.
Apesar de o material da OLP néo realizar a articulacdo entre os conhecimentos relativos ao

dominio das operacGes de linguagem “vozes” e “tipos de argumentos”, na proposicao dessa
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oficina, esses elementos aparecem juntos em um discurso tedrico ao professor, ao explicar sobre
“As vozes de um texto”:

[0] termo voz ndo se refere apenas a palavra, falada ou escrita, de individuos
e instituicdes. NUmeros, estatisticas, dados quantitativos ou qualitativos de
diferentes ciéncias séo considerados vozes, na medida em que sdo assumidos
socialmente por especialistas e/ou instituicdes que funcionam como
protagonistas de um discurso (CENPEC, 2014, p. 119).

Outro ponto que merece igualmente ser discutido, ao qual ja fiz alusdo mais acima,
é 0 ndo trabalho de articulagéo entre os conhecimentos referentes aos mecanismos linguistico-
discursivos “vozes” aos elementos “articuladores” (elemento da oficina anterior), que visam
marcar uma progressdo nas instancias entre as vozes enunciadas e as partes composicionais
discursivas, propiciando coesdo e coeréncia no artigo. Além disso, também destacamos a nédo
proposicdo de atividades que mobilizem, a partir dos mecanismos enunciativos, marcas de
avaliacdo: modalizadores discursivos, elementos que visam fazer visiveis as instancias que tém
a responsabilidade do que € expresso para alcancar os objetivos almejados.

Um outro aspecto observado nas proposicdes de atividades do material da OLP se
refere a ndo proposicdo do trabalho com a distribuicdo das vozes explicitadas por formas
pronominais e sintagmas nominais, elementos anaféricos, escolhas lexicais, uso das aspas para
marcar o discurso direto e indireto e suas variantes, coesdo verbal e nominal. Esses elementos
marcariam nao sO a identificacdo das vozes mobilizados no artigo pelo articulista, mas que
serviriam para refletir sobre as formas de intercalacdo discursiva que ha na construcdo e
apropriacéo da opiniao.

Desse modo, ao explicar o elemento “vozes” no artigo de opinido, o material perde
a oportunidade de mostrar como esses conhecimentos podem ser relacionados a organizacao do
conteddo em um artigo e sua forma de apresentacdo, no desenvolvimento da organizacao
discursiva em acdo no texto e na contribuicdo para o reconhecimento do género pela
mobilizacdo de seu contexto de producdo e, ainda na relagdo com outros textos. Em
contrapartida, o trabalho desenvolvido pelo material da OLP, no que diz respeito a focalizacdo
do contetido vozes, parece ser uma novidade em relacéo a outros textos prescritivos como livros
didaticos, demonstrando uma maior proximidade das caracteristicas do género de referéncia.

As operaces de linguagem sobre o género na oficina 12, “Pesquisar para escrever”,
focalizam atividades que exploram em maior evidéncia as capacidades de ac¢do a partir de um
guantitativo de 81,25%, enquanto que as discursivas recebem 18,75% e as linguistico-
discursivas, 0%. Nessa oficina, o objetivo é o de buscar informacdes sobre questdes polémicas

e relacionar as informacgfes de carater universal com realidades locais. Assim, o material
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trabalha as capacidades de ac¢do ao prescrever a atividade de pesquisa cujo foco seja 0 assunto
sobre o qual os alunos irdo escrever (dados histérico-culturais, estatistica, pontos de vista de
diferentes autoridades, leis, projetos de leis, causas e consequéncias, exemplos de
acontecimentos) e, apos terem colhido as informacdes e opinides de ambito nacional, orienta
que o professor traga o problema para o tema da producédo dos cadernos da OLP “O lugar onde
vivo”. Orienta, como exemplo, um texto que faz parte da coletanea e que foi escrito por uma
aluna finalista da primeira edicdo da OLP. Ao final, propGe a socializacdo da pesquisa e indica
a consulta ao quadro “tipos de argumentos”, apresentado na nona oficina.

Observamos que o caderno da OLP mobiliza conhecimentos relacionados ao
contexto de producdo que permitem o reconhecimento e a adequacdo dos contetdos por meio
de atividades que levem os alunos a realizarem inferéncias sobre: quem escrevera o artigo, para
guem ele sera dirigido, qual sera o assunto, o0 objetivo, 0 assunto polémico e a tese a ser
defendida adequados a situacdo na qual se processa a comunicagao.

Nas atividades de linguagem da oficina 13, “Aprendendo na pratica”, predominam
as capacidades discursivas, a partir de um percentual de 72,12%, enquanto que as capacidades
de acdo receberam 21,17% e as linguistico-discursivas, 6,62%. Tendo como objetivo analisar e
reescrever um artigo de opinido produzido por um aluno, o material orienta o professor a
analisar e aperfeicoar coletivamente um exemplo de artigo de opinido que podera ser o da
coletanea ou um texto escrito por um aluno (com consentimento dele). Durante o processo de
proposicdo de reescrita coletiva, ao trabalhar com as capacidades de linguagem (de acéo,
discursivas e linguistico-discursivas), o material sugere guestionamentos que poderao ser, para
estimular o aprimoramento do texto, referentes ao titulo, ao contetdo tematico, as vozes no
texto, ao autor, aos argumentos utilizados, aos dados, aos elementos articuladores, a introducéo,
a conclusdo, entre outros. Apoés a reescrita, cada grupo de alunos deve ler o trecho aprimorado.

Ao trabalhar a reescrita coletiva, o material realiza uma atividade que constitui a
conscientizacdo do que estd em jogo e das dificuldades relativas ao objeto de aprendizagem,
sobretudo, a partir da ampliacéo a ser desenvolvida de diferentes maneiras: discussao em classe
sobre o desempenho na escrita, troca de textos escritos entre alunos da classe. Assim, esse tipo
de atividade parece colocar em evidéncias os pontos fortes e fracos, assim como a busca de
solugdes para os problemas que aparecem ao trabalhar as capacidades de linguagem do/no
género.

Nota-se, ainda, na oficina 13, que o material da OLP, ao orientar o trabalho do
professor para a analise e o aperfeicoamento da escrita do artigo de opinido, explica aos alunos

as alteraces que precisam ser feitas para melhorar o texto, a partir do estimulo da seguinte
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pergunta: “sdo utilizados elementos articuladores, ou seja, palavras ou expressdes que
estabelecem conexdes entre as partes do texto?”. No entanto, apesar de os articuladores terem
sido conteudo trabalhado na oficina 10, observamos, como mencionado anteriormente, que ndo
houve um direcionamento para a funcdo do uso desse topico gramatical aliado a sua funcéo
contextual e discursiva. Assim, o aluno pode até responder a essas perguntas, identificando o
uso ou ndo dos articuladores em sua produgdo, mas ndo tem esclarecida a sua fungéo para a
progressdo tematica, enunciativa no texto, justamente porque ndo houve esse trabalho nas
oficinas anteriores.

As atividades de linguagem da oficina 14, “Enfim, o artigo” evidenciam o trabalho
com o maior indice dos elementos discursivos, com 51,66%, enquanto as capacidades de a¢édo
recebem 32,49% e as linguistico-discursivas, 15,85%. As trés capacidades de linguagem na
prescricdo dessa oficina sdo marcadas pela producdo de um artigo de opinido. Primeiramente,
ao trabalhar as capacidades de agdo, o material orienta o trabalho de retomada do percurso de
aprendizagem feito até agora na SD a partir da escolha de uma questdo polémica local, das
pesquisas que fizeram em jornais e revistas, assim como a coleta de dados para embasar uma
opinido e uma posicdo. Em seguida, ao trabalhar as trés capacidades de linguagem (de acéo,
discursiva e linguistico-discursiva, 0 material) pede a producédo individual de um artigo de
opinido e orienta que o trabalho de escrita do texto seja conduzido a partir da escolha de uma
questdo polémica local, com uma tomada de posicao, a defesa de um ponto de vista com 0s
tipos de argumentos trabalhados nas oficinas anteriores, a conclusdo e o uso de diferentes
elementos articuladores. Ao final, é solicitado que o professor leia os textos produzidos pelos
alunos e faca indicagdes, em cada um deles, com base no que pode ser melhorado, com dicas
bastante pontuais e outras mais gerais, que depender@o do conhecimento do professor sobre 0s
alunos e suas aprendizagens.

Ao analisarmos as atividades propostas pelo material da OLP, observamos que o
material, ao propor a “retomada” dos diferentes tipos de articuladores, instrui:

usar elementos como os que anunciam a posi¢do do articulista (“do nosso
ponto de vista”, “penso que”, “pessoalmente”, “acho que”); marcam
diferentes vozes presentes no artigo (“como dizem os economistas...”,

2

“segundo alguns empresarios...”, “ muitas pessoas dizem que...”, “ha pessoas

2 (13 2 [13

que negam...”, “algumas pessoas afirmam...”, “para muitos ¢ importante...

LEINT3

para outros...”; introduzem argumentos (“porque”, “pois”, “mas”); anunciam

~ o9 e

a conclusdo (“entdo”, “consequentemente”, “por isso”, “assim”) (CENPEC,
2014, p. 145).

Apesar de os aspectos linguistico-discursivos na proposi¢do da tarefa estarem

atrelados a sua funcéo no artigo da OLP, na proposi¢ao dos mesmos conteudos nas oficinas que
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trabalham & execucdo dos elementos articuladores (oficina 10), dos tipos de discurso (oficina
9), do uso das vozes (oficina 11), esses mesmos aspectos ndo foram relacionados no ensino-
aprendizagem do género. Isto é, as respectivas oficinas que trabalham as caracteristicas
discursivas e linguistico-discursiva do género artigo de opinido ndo o fazem de maneira
articulada aos aspectos da capacidade de acdo. Assim, a propria atividade proposta que parece
retomar o que foi trabalhado anteriormente, articulando o ensino das capacidades discursivas e
linguistico-discursivas, serve para guiar o aprendiz na elaboracdo textual de um artigo de
opinido e acaba por indiciar as relagdes que ndo foram construidas ao longo do trabalho pontual
de ensino sobre esses elementos na SD da OLP. Em virtude disso, as relacfes entre as categorias
discursivas e linguistico-discursivas no género ndo séo plenamente exploradas.

No que se refere as capacidades de linguagem trabalhadas nas atividades da oficina
15, “Revisdo final”, foi identificado o maior predominio das capacidades linguistico-
discursivas (56%), enquanto que as de acdo receberam 26% e as discursivas, 18%. Nessa
oficina, o material, ao trabalhar as trés capacidades de linguagem (de acdo, discursiva e
linguistico-discursiva), tem como objetivo a revisdo do texto individual produzido pelos alunos
e expde um roteiro de perguntas que servem de orientacdo para que estes verifiguem 0s usos,
em suas producdes, dos contetidos estudados nas oficinas anteriores, a saber:

Seu artigo parte de uma questdo polémica?;

\océ tomou uma posigao a par da questdo?;

Tomou uma posigéo’?'

Introduziu sua opinido com expressdes como “penso que”, “na minha opinido”?;
Levou em consideracdo os pontos de vista de opositores para construir seus
argumentos? Por exemplo: "Para fulano de tal, a questéo é sem solucéo. Ele exagera,
pois...”;

Utilizou expressdes que introduzem os argumentos, como “p01s”, “porque”?

Utilizou expressdes para anunciar a conclusdo, como: “entdo, “assim”, “portanto”’?;
Concluiu o texto refor¢ando sua posi¢ao?;

9. Verificou se a pontuacdo esta correta?;

10.Substituiu palavras repetidas e eliminou as desnecessarias?;

11.Escreveu com letra legivel para que todos possam entender?;

12.Encontrou um bom titulo? (CENPEC, 2014, p. 148).

EEENTI
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No entanto, observamos que ao apresentar o roteiro de perguntas que direcionam o
encaminhamento de reviséo para reescrita da producao textual do artigo de opinido, verificamos
que os elementos linguistico-discursivos referentes as perguntas 9, 10 e 11 (pontuacdo, usos de
palavras repetidas, letra cursiva) ndo foram aspectos trabalhados pelo material na SD da OLP.
Nas oficinas anteriores, durante a etapa de correcdo do texto de opinido do aluno, o professor é
orientado a fazer uma avaliacdo dos tragos que o aluno demonstra conhecer (ou mesmo
dominar) e de quais ele desconhece, tendo a liberdade de ajustar o melhor trabalho com as

oficinas de acordo com o perfil da turma. Porém, o material ndo orienta o trabalho pontual do
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uso da pontuacdo, como um recurso de coesdo e coeréncia na producdo do artigo, nem de
verificacdo do uso de repeticdo de palavras, explicando suas causas para o interlocutor e
sugerindo a substituicdo a partir do uso de formas nominais ou pronominais. Ademais, ndo ha
o alerta para que se tenha cuidado com a forma cursiva e seus objetivos de alcance para os
interlocutores e/ou a recomendacdo do uso da ferramenta digital para a escrita do artigo, ja que
0s textos precisam ser enviados digitados para a Comissdo de Avaliacdo da OLP. Esses sdo
aspectos que, apesar de serem referidos como contetdos ja estudados, ndo foram pontualmente
trabalhados.

Em seguida, ao trabalhar os aspectos linguistico-discursivos, o material recomenda
que o professor ajude os alunos a eliminarem suas duvidas referentes a grafia das palavras, em
fonemas de mesmo som (caso de ss/s/¢ e z/s), bem como palavras que devem ser escritas juntas
ou separadas: “porque”, “por isso”, “embora”. Por Gltimo, o material sugere que o professor dé
dicas sobre pontuacdo e uso de sinbnimos e pronomes para evitar repeticdo excessiva de
palavras. Ao final, para encerrar o trabalho, 0 material apresenta uma grade de avaliagdo para
0s textos do género Artigo de Opinido da quarta edicdo da OLP Escrevendo o Futuro, com

critérios elaborados no ambito da OLP:
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ARTIGO DE OPINIAO
Proposta de descritores

|PONTUACAO|

Iﬁmﬂgt

Figura 5: Grade de avaliacdo da OLP (CENPEC, 2010, p. 151).

O caderno da OLP avisa que no ano de 2014 foram feitas pequenas alteragdes com
0 intuito de aprimorar o processo avaliativo, levando em conta experiéncias acumuladas em
comissdes julgadoras e em reflexdes realizadas no Seminario Nacional Olimpiada em Rede
(equipes participantes que estiveram no evento e que contribuiram para o reajuste dos critérios
de avaliagdo da OLP).

Na grade, os descritores detalham os critérios em formas de perguntas para facilitar
a analise. Desse modo, temos o critério “Adequacdo ao género”, que foi organizado em dois

grupos de descritores:
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1. Adequacao discursiva: refere-se & conformidade do texto a situacdo de
producdo. Observa-se se o0 texto aborda o tema, se deixa transparecer o autor
(quem o escreveu), interlocutor (para quem ler), com que objetivos e se esta
de acordo com a organizagéo geral.

2. Adequacdo linguistica: “esta relacionada a0 modo como a mensagem ¢
empregada para construir adequacao discursiva; assim é preciso observar se a
linguagem utilizada, a forma de dizer, esta a servico da situacdo de producéo
e da organizacdo textual (CENPEC, 2014, p. 151).

Ha também, além desses, os critérios “Marcas de autoria” e “Convengdes da
escrita”. No entanto, ao fazermos um exame mais atento dos critérios de avaliacao para o género
artigo de opinido que “retomam” as aprendizagens trabalhadas no caderno da OLP e que
avaliam a producéo final do artigo de opini&o, observamos que nem todos os elementos listados
em forma de questionamentos relacionam-se aos saberes efetivamente propostos pelo material
da OLP, a saber:

e Adequacdo linguistica: as estratégias argumentativas, como a refutacéo e as
posicdes de diferentes protagonistas do debate, estdo articuladas entre si e
integradas ao proposito do texto? O texto é coeso? Os elementos de
articulacdo sdao adequadamente utilizados?

e Marcas de autoria: o titulo antecipa a polémica e motiva a leitura do texto?;

e Convencdes da escrita: o texto atende as convencBes da escrita
(morfossintaxe, ortografia, acentuacdo, pontuacéo), levando em conta o leitor
considerado no texto? O texto rompe convengdes da escrita (por exemplo,
marcas de oralidade ou de variedades linguisticas regionais ou sociais) a
servicgo de producdo de sentidos no texto? Ha exercicios em que os alunos sao
levados a avaliar o texto produzido, considerando critérios que incluem
aspectos do género que ndo foram mencionados, tornando a atividade de
avaliacdo ineficaz.

Ao observarmos os critérios de avaliacdo acima elencados, que servem de
aprimoramento da producéo escrita do artigo de opinido, verificamos, primeiramente, que ndo
foi proposto na aprendizagem no plano textual o uso dos elementos de articulagéo atrelados as
estratégias argumentativas como refutacao e posicdes de diferentes protagonistas ao propdésito
do texto (aspectos de “adequagdo linguistica”). Adiante, no critério “Marcas de autoria”, o
material da OLP ndo trabalha o titulo do artigo como um elemento utilizado pelo articulista que
antecipa, motiva e chama atencédo dos leitores na leitura de um artigo de opinido. No quesito
“Convengdes da escrita”, 0 material da OLP n&o propds o trabalho com atividades que exploram

os elementos de morfossintaxe, ortografia, acentuacdo, pontuacdo, marcas de oralidade ou
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variedades linguisticas na construcdo linguistico-discursiva de producgdo de sentidos no texto
levando em conta o leitor. Nesse sentido, alguns elementos da grade de critérios elaborados,
conforme elencados, acabam por centrar alguns aspectos que ndo foram propostos mais
pontualmente pelo material da OLP e que, por sua vez, demonstram a forma como o género
textual foi definido no caderno do professor.

Em funcdo das analises sobre as trés capacidades de linguagem nas atividades do
caderno da OLP, pudemos observar, inicialmente, por um lado, que o caderno do professor
prescreve 0 agir docente a partir de informacbes que se aproximam da descricdo do
funcionamento do género em sua esfera de atuacédo jornalistica com base em Rodrigues (2001)
e na esfera didatica a partir do modelo de Ferraz (2012), tais como:

i. Referentes as capacidades de acdo: género escrito na esfera jornalistica que
trata de temas atuais, variados e polémicos; assinado pelo articulista, que
assina se responsabilizando pelo dito; dirigido ao publico leitor interessado
no tema “aberto” a uma opinido tanto para aceita-la quanto para contrapo-la;
produzido para emitir uma opinido e convencer o leitor; que estabelece com
o leitor uma relacao argumentativo-persuasiva; que busca despertar a reflexao
sobre o tema e conduzir & tomada de consciéncia/decisdo/opinido; que tem
COmo suporte jornais; que antecipa o tema; que observa a contextualizacdo: o
artigo de opinido tratara de temas de interesse do aluno e que sejam reais.

ii. Referentes as capacidades discursivas: segue uma estrutura argumentativa:
introducdo, desenvolvimento, conclusdo, dados, justificativas, suporte,
refutacdo; possibilita movimentos de assimilacdo e de distanciamento do
autor frente aos pontos de vista mobilizados para construir e sustentar a tese
defendida;

iii. Referentes as capacidades linguistico-discursivas: diferentes vozes que o
articulista incorpora em seu discurso (de outras opinides, discurso teorico);
usos dos articuladores;

O caderno da OLP aborda inclusive alguns aspectos néo levantados na descrigéo do
género na esfera jornalistica feita Rodrigues (2001) e na didatica, a partir do modelo de Ferraz
(2012) como a estratégia de planejamento da escrita através da elaboracdo de critérios em
formas de perguntas orientadoras e do esquema de estrutura da argumentacédo, prescrito por
Stephen Toulmin no material da SD para fins didaticos, como dados, conclusdo, justificativas,

suporte, modalizadores e refutacao.
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Os referidos contetdos apenas tematizados no caderno da OLP ndo possuem
obrigatoriedade de seguir o modelo descrito na esfera jornalistica com base em Rodrigues
(2001) e Ferraz (2012). Ao contrario, as caracteristicas do género prescritas demonstram uma
autonomia de escolha dos agentes-autores e a presenca de outras fontes buscadas por eles para
comporem a prescricao do agir didatico docente.

Por outro lado, revela que alguns aspectos das informagGes da constituicdo e do
funcionamento do género proposto no material da OLP se distanciam de suas caracteristicas
descritas na esfera jornalistica e didatica. Entre eles, estdo a auséncia dos:

i) aspectos que dizem respeito as capacidades de acdo e discursivas referentes
aos tracos estilistico-composicionais do articulista; as medidas avaliativas de
inscricdo e publicacdo de um artigo no jornal; as sequéncias discursivas
(mundo do expor, discurso teorico, discurso interativo, autbnomo e
implicado) de geralmente de uma lauda (encerra-se quando se esgotam oS
argumentos); ao suporte de circulacdo: revistas, midias sociais e
periodicidade (local, regional, nacional, mundial) em que, dependendo do
suporte, o tema sera tratado com mais critica ou mais suavidade de critica; a
validade prevista (curso de vinte e quatro horas nos jornais, de uma semana,
ou de outras periodicidades); a topografia do género no jornal impresso
(aparece na secdo de opinido, dividindo espago com outros géneros como
editorial, charge, carta do leitor, entre outros);

il) aspectos linguistico-discursivos referentes a intercalacdo de vozes no
discurso para a construcdo do ponto de vista do articulista; as retomadas
anaforicas por pronomes, outros nomes, hiperébnimo, hipénimo, sinénimo,
elipse, repeticdes do mesmo nome; verbos no presente do indicativo — devido
a atualidade do tema e a argumentacdo; aos conectivos, devido a
argumentacao/convencimento; aos discursos direto e indireto, introduzidos
por um conectivo que apresenta a voz; a voz direta marcada por aspas e ndo
por travessdo e paradgrafo; a variedade linguistica (linguagem formal);
substantivos, adjetivos; pontuacdo — uso do ponto final (encerra argumento,
indica indecisdo, certeza dos argumentos), da virgula, do ponto e virgula, da
interrogacao (serve para reflexdo); a presenca ou ndo da ironia (depende do
perfil do articulista); ao uso de aspas, no sentido de énfase em uma palavra

(eufemismo ou ndo).
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As capacidades de linguagem mencionadas acima ndo sdo propostas pelo material
didatico, justamente, conforme mostrado na figura 1, devido a predominancia de atividades e
de exercicios para ensino das capacidades de agdo, que marcam um percentual de 48%,
enquanto que os elementos discursivos receberam 38% e os linguistico-discursivos, apenas
14%.

O material da OLP, ao selecionar um maior indice de atividades e de exercicios que
visam explorar as capacidades de acdo para ensino do género, trabalhando com a selecdo do
ensino — no aspecto que, segundo Gongalves (2011), € menos desenvolvido nas escolas
brasileiras — e que, por sua vez, sdo necessarias a qualquer texto. Logo, explorar o0s aspectos da
capacidade de acao é fundamental, visto que eles determinam os significados construidos e, nas
acOes de linguagem, os agentes-produtores se orientam por eles. Segundo Schneuwly e Dolz
(2004), a situacdo comunicativa € um ponto crucial para ensino-aprendizagem do género, pois
implica “as contribuig¢des das praticas de referéncia; [explicitando a] importancia do sentido da
escrita [e indicando a] insisténcia na dimensdo comunicativa e na variedade de situagdes”
(SCHNEUWLY; DOLZ, p. 69).

Para Gongalves (2011), o predominio pela escolha do trabalho com a capacidade
de acdo pode ter como premissa a contraposi¢do de uma tendéncia de atuagdo convencional,
em prol da preocupagdo em exercer uma fungao interativa a partir das sequéncias de atividades,
das nocBes de géneros textuais preconizada pelos PCN, sobretudo, por formulacGes tedricas e
praticas que tomam por base o ISD.

Seguindo tal raciocinio, pode-se aventar que, contrapondo-se a essa tendéncia
convencional de bases monoldgicas (marcado pela tendéncia retérico-gramatical), as
dimensdes discursivas e linguistico-discursivas foram competéncias pouco trabalhadas, como
mostra nossa analise geral das capacidades de linguagem (figura 3), que marcam um percentual
de 38%, para as capacidades discursivas e linguistico-discursivas, com apenas 14% nas
atividades na SD da OLP.

No entanto, essa predilecdo por determinadas capacidades de linguagem em
detrimento de outras nos levou a fazer o seguinte questionamento: do ponto de vista do
desenvolvimento das habilidades e das aptidGes requeridas para a aprendizagem do género, as
capacidades linguistico-discursivas e discursivas ndo serviriam como instrumento importante
para o aluno, permitindo os usos e os efeitos de sentido para a comunicagéo e o entendimento
sobre o0 género?

De acordo com Schneuwly (2004), ao produzir um texto, o aluno confronta-se

forcosamente com problemas provenientes de diversas inabilidades referentes a sintaxe do oral
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e a sintaxe da escrita, que podem ser, por exemplo, a incoeréncia de contetdo, a organizacao
geral deficiente, a falta de coesdo entre as frases, a inadaptacdo a situacdo de comunicacéo, 0
uso das formas verbais ligadas a um género de texto, a utilizacao de frases incompletas, a falta
de variedade na construcdo das frases, a utilizacdo de coordenacdo mais do que de
subordinacdo, a pontuacdo insuficiente, a ortografia, o vocabulario e os problemas, que também
indicam uma dificuldade de ordem cognitiva para hierarquizar elementos.

Segundo o autor, o dominio de uma sintaxe mais elaborada ndo esta ligado a um
género preciso, mas a compreensdo e apropriacdo das regras gerais que dizem respeito a
organizacdo da frase e que necessita de conhecimentos explicitos sobre o funcionamento da
lingua nesse nivel. Trata-se, portanto, de desenvolver nos alunos a capacidade de andlise que
Ihes permite melhorar seus conhecimentos.

Para tanto, em uma perspectiva textual, as capacidades discursivas e linguistico-
discursivas permitem o trabalho, por exemplo, com “as marcas de organizagdo caracteristicas
de um género, das unidades de uma mesma realidade ao longo de um texto, nos elementos de
responsabilidade enunciativa e de modalizacdo dos enunciados, no emprego de tempos verbais,
na maneira como sdo utilizados e inseridos os discursos indiretos” cujo funcionamento s
assume significado peno no nivel textual (SCHNEUWLY, 2004, p. 96).

Para Koch (2011), os elementos linguisticos presentes no texto sdo mais do que
uma mera propriedade ou qualidade, sendo também componentes que, aliados ao contexto
sociocognitivo, vém constituir, em virtude de uma construcdo dos interlocutores, uma
configuracdo veiculadora de sentido. Assim, em concordancia com Neves (2012), acreditamos
que as capacidades linguistico-discursivas sdo mais do que um aglomerado de palavras (ou
regras) de categorias gramaticais justapostas a serem ensinadas, dizendo respeito também as
escolhas que o aprendiz faz desde a prépria selecdo do predicado até o fim do enunciado. Sem
elas ndo seria possivel o discurso, pois, uma vez interligadas aos aspectos contextuais e
discursivos, afiguram-se na composic¢do do artigo de opinido, tornando-os diziveis por meio
dele e permitindo a construcdo das praticas de linguagem, isto é, a apropriacdo do género na
escola. Dessa maneira, por meio das capacidades linguisticas, € possivel, refletir sobre a
maneira de fazer ou de descrever um texto.

Diriamos, entdo, que o material da OLP, ao prescrever situacdes de ensino que
privilegiam certas competéncias de linguagem (de acdo) em detrimento de outras (aspectos
discursivos e linguistico-discursivos) acaba por ndo trazer a tona conhecimentos que ddo aos

aprendizes a possibilidade de pdr em prética as nogdes e 0s instrumentos que permitem
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circunscrever as capacidades de linguagem das quais dispdem e, consequentemente, fundar
novas potencialidades nas tarefas de leitura e escrita previstas na aprendizagem do género.

Segundo Schneuwly (2004), o texto é um material concreto em que se exerce um
conjunto de dominios de aprendizagens sobre as capacidades de linguagem, em que os membros
da sociedade tém a oportunidade de adotar estratégias que visam desenvolver as habilidades e
competéncias para que os aprendizes possam se apropriar deles. Assim, as praticas de
linguagem que visam as agOes linguageiras para o desenvolvimento das capacidades de
linguagem s&o mecanismos de acao, discursivos e linguistico-discursivos.

Para Bronckart (2006), as escolhas das representagdes sobre o0 género se baseiam
nos modelos sociais de referéncia e na (re)construcdo didatica que os agentes-produtores fazem
a partir de uma representacao particular do seu contexto comunicacional. Assim, ao fazer a
utilizacdo dos pré-construidos (construcfes sociais por uma determinada sociedade), o0s
agentes-produtores podem modificar e adaptar sua producdo em curso na evolugdo
comunicativa, pois o uso do conhecimento nunca é uma cdpia fiel do modelo de referéncia, ja
que os géneros sofrem transformacfes permanentes. Essas mudancas podem se realizar nos
mecanismos de escolha das capacidades de acéo, assim como nas capacidades discursivas e
linguistico-discursivas. S&o escolhas que Bronckart (2003) denomina de estilo proprio do
agente-produtor, que significam: “os tragos das decisdes tomadas pelo produtor individual em
funcdo da sua situacdo de comunicagdo particular”. Assim, os géneros “nido podem ser objetos
de uma classificagao definitiva” (BRONCKART, 2003, p. 101).

De acordo com Bunzen (2009), alguns objetos de ensino (e ndo outros) sao
selecionados e organizados em uma determinada progressdo e temaéticas, levando-se em
consideracdo, principalmente, a avaliagdo apreciativa dos agentes-autores em relagdo aos seus
interlocutores e ao proprio ensino de lingua materna. Nesse sentido, afirma o autor, 0s materiais
didaticos representam um olhar responsivo ou um ponto de vista em relacdo aos objetos de
ensino selecionados e as formas legitimas de atuacdo do projeto didatico-pedagdgico autoral.

No entanto, como vimos anteriormente em Gongalves (2011), apesar do proprio
género determinar algumas situagGes e ndo outras na mobilizacdo dos contetidos tematicos, s&o
as experiéncias e 0s conhecimentos que 0s agentes-produtores possuem sobre o género, em
funcdo da situacdo de producdo (contexto comunicacional), objetivos situacionais, que
determinam e delimitam as dimensdes ensinaveis para o ensino-aprendizagem. A esse aspecto,
Schneuwly e Dolz (2004) descrevem trés principios no trabalho de modelizagdo didatica:
“a) principio de legitimidade (referéncia aos saberes tedricos ou elaborados por especialistas);

b) principio de pertinéncia (referéncia as capacidades dos alunos, as finalidades e aos objetivos
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da escola, aos processos de ensino-aprendizagem); c) principio de solidarizacdo (tornar
coerentes os saberes em fung¢do dos objetivos visados)” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 70).

Segundo os autores, mesmo que 0s agentes-produtores elaborem as representagdes
sobre o género, tendo como base sua esfera de referéncia, eles a reconstroem a medida que
elaboram uma representacdo particular a partir das escolhas do contexto comunicacional. Essas
reelaboragdes, longe de serem uma copia do modelo de referéncia, revelam-se uma criacéo
contextual que, por usos e formas, marcam-se por producgdes autorais dos agentes.

Partindo dessa premissa, como o género escolhido pelos agentes-produtores do
caderno do professor da OLP (2° e 3° anos do EM) foi 0 artigo de opinido, em funcdo da situagéo
de ensinar a ler e a escrever, acredita-se que o predominio do trabalho com as capacidades de
acao, no lugar de outras (discursivas, linguistico-discursivas) sdo os resultados da valoragédo
atribuida por esses agentes-produtores aos objetivos visados, ao parametro do contexto e dos
contetdos a serem tematizados para a producdo do ensino do género. Tal objetivo como
pontuamos acima, pode ser o de contrapor-se a uma atuacao de linguagem como representacéo
do pensamento, para uma perspectiva comunicativa baseada no trabalho com os géneros na
escola.

Conforme Schneuwly e Dolz (2004), as escolhas denominam os tragos de estilo
proprio “que dependem da identidade social dos atores, das representacdes que tém dos usos
possiveis da linguagem e das funcBes que eles privilegiam, de acordo com sua trajetoria”
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 62). Ou seja, sdo resultados das representacdes que 0S
agentes-autores fizeram ao atuar na transposi¢do do objeto de saber em objeto a ser ensinado —
atuacdo atravessada por determinacdes historicas e praticas identitarias dos autores que, a partir
de suas escolhas, delimitacGes, conducéo de ensino, nos oferecem subsidios para a compreensao
de um sistema escolar.

Segundo Bunzen (2009), do ponto de vista discursivo, é interessante analisarmos
como o autor do material para ensino-aprendizagem do género vai anunciando, guiando e
questionando o leitor (professor) com o objetivo de fazer com que organize, classifique,
interprete, produza textos, converse e assim por diante. Nota-se ainda que o discurso do autor-
criador do material constréi uma moldura para reportar os conteldos que sdo (re)apresentados
com a finalidade de ensinar ou exercitar determinadas capacidades de linguagem, uma vez que
elas surgem pela necessidade de focar determinadas facetas do objeto de ensino que merecem
atencdo, na apreciagéo do autor e/ou editor.

Nesse sentido, compreender a escolha do género, os objetivos de escolha desse

género para tal nivel de ensino séo aspectos que um levantamento quantitativo ndo é suficiente
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para compreender no processo de didatizagdo. Para o autor, a selecéo das atividades, 0 género
escolhido, a sequéncia de movimentos discursivos, 0s tragcos enunciativos de didaticidade
(procedimentos de reformulacéo, de definicdo, de explicacdo, de exemplificacdo, além de tracos
semidticos de linguagens prosodicos, iconicos, cinésicos e proxémicos), o enfoque de
determinada faceta do objeto de ensino (e ndo outras) apontam para o “projeto didatico autoral”,
que pode ser (re)orientado de diversas maneiras na interacdo em sala de aula ou modificado
pelos encaminhamentos dados pelos professores e pelos alunos na esfera escolar.

Assim, observar como funcionam as préaticas de linguagem que tem por objeto o
género artigo de opinido, mediatizada pelo instrumento do caderno do professor da OLP,
permite-nos averiguar e tracar hipdteses sobre esse complexo e dindmico processo em que 0
objeto de saber se transforma em objeto a ser ensinado na inter-relacdo com a disciplina de
Lingua Portuguesa. Todavia, a dindmica discursiva de compreensao de um sistema escolar nao
se encerra na observagdo de um material prescrito, mas se realiza na complexa relagdo com
outras instancias na préatica didatica-pedagdgica, entre 0s polos: objeto de ensino, professor e
alunos.

Em continuidade a essa investigacdo, a seguir, na segunda parte do trabalho,
dedicada a descri¢do e a analise/observacdo do objeto de ensino, guiado pelo material didatico,
o leitor tera oportunidade de conferir o funcionamento do objeto ensinado em situacdes

didaticas de uma turma de 3° ano do EM.
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CAPITULO IV:

O OBJETO ENSINADO
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De acordo com Gongalves (2011), estudar a linguagem a partir de uma perspectiva
interacionista sociodiscursiva significa ndo apenas tentar elaborar um modelo de condicdes de
apropriacdo de producdo de um texto, mas, sobretudo, compreender as acdes humanas e as
interacdes sociais. Tendo em vista que o agir docente em sala de aula é mediado pelo objeto de
ensino a ser ensinado e pela relacdo didatica com os aprendizes, objetivamos, neste capitulo,
analisar e descrever como uma docente, participante do evento da OLP, apropria-se das
prescricdes de ensino sobre as capacidades de linguagem do caderno do professor Pontos de
vista da OLP para o ensino-aprendizagem do género artigo de opinido em sala de aula.

Cabe mencionar que, ao investigar o ensino-aprendizagem das capacidades de
linguagem do género artigo de opinido, ndo tomamos como objeto de analise o processo de
transposicdo do objeto ensinado em objeto aprendido pelos alunos. Para Schneuwly e Dolz
(2009), investigar o processo efetivo de aprendizagem de um objeto é uma tarefa complexa,
tendo em vista que o tempo de ensino ndo é necessariamente o tempo de aprendizagem, ja que
o0 aprendiz constrdi uma interpretacdo particular sobre aquilo que é ensinado, que pode ser igual
ou diferente do que é esperado pelo docente. Desse modo, relembro nossa segunda pergunta de
pesquisa, que orienta o percurso desta se¢do: quais capacidades de linguagem foram acionadas
para o ensino-aprendizagem do género artigo de opinido a partir do uso do caderno da OLP?

Ao analisarmos as capacidades de linguagem propostas na agdo didatica docente
por meio da SD do caderno da OLP, observamos que, para ministra-las, a docente preparou dez
sequéncias de ensino (aulas). Em cada uma, a professora colaboradora ministrou diferentes
contetdos programaticos, alguns que advém, em partes, das prescri¢des de ensino do caderno
da OLP e outros elaborados por ela propria. Apresentamos, a seguir, a figura 6, que representa
0 quantitativo das capacidades de linguagem, que orientaram o seu agir didatico docente ao

longo das dez sequéncias de ensino ministradas a partir da mediacdo da SD do caderno da OLP.
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CAPACIDADES DE LINGUAGEM NO AGIR DIDATICO

AULA 1
AULA 2
AULA 3
AULA 4
AULA 5
AULA 6
AULA 7
AULA 8
AULA 9

AULA 10

B CAPACIDADE DE ACAO m CAPACIDADE DISCURSIVA

Figura 6: Categorizacdo das capacidades de linguagem visadas no agir didatico (elaboragdo nossa).

Os dados mostram que as trés capacidades de linguagem (de acéo, discursiva e
linguistico-discursiva) estiveram presentes em diferentes percentuais ao longo dos conteidos
programaticos trabalhados nas sequéncias de aulas e propostos em classe para o ensino do
género para a OLP. Assim, a fim de compreendermos o percentual geral dos usos das
capacidades de linguagem pela docente para ensino do género, obtivemos 0s seguintes
resultados:
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CAPACIDADES DE LINGUAGEM

= CAPACIDADES DE A(;/“iO m CAPACIDADES DISCURSIVAS CAPACIDADES LINGUISTICO-DISCURSIVAS
Figura 7: Categorizagdo geral das capacidades de linguagem no agir didatico docente (elaboragdo nossa).

Os resultados revelam que, na proposicdo dos conteudos programaticos nas
sequéncias de ensino do género, houve o predominio de atividades que exploram
predominantemente as capacidades discursivas dos aprendizes. Essas abrangeram um
percentual de 56,40% dos contetudos abordados em classe, enquanto que 26% das atividades
foram direcionadas para as capacidades de acdo e apenas 17,73% para as capacidades
linguistico-discursivas. Ao compararmos os resultados desses dados com o quantitativo geral
das capacidades de linguagem prescritas no caderno da OLP (figura 3), fizemos a seguinte

observagdo:
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Capacidades de Linguagem

Capacidades Linguistico- [y 14%

discursivas _ 17,73%

. . . 38%
S —
0

D

= Percentual geral das capacidades de linguagem no caderno da OLP

Capacidades de agao

W Percentual geral das capacidades de linguagem no agir didatico docente

Figura 8: Categorizacdo geral das capacidades de linguagem no caderno da OLP e no agir didatico docente
(elaboracéo nossa).

Os dados mostram que, embora haja, no material da OLP, um percentual maior
sobre o ensino-aprendizagem das capacidades de acdo (marcando 48%), no agir didatico, a
docente trabalha, predominantemente, as capacidades discursivas a partir de um percentual de
56%. Observamos nas filmagens sobre o agir didatico docente que a predominancia do trabalho
com as capacidades discursivas na pratica didatica ocorreu, primeiramente, a partir da escolha
da docente em priorizar seu ensino e, em segundo lugar, devido a propria demanda dos
aprendizes em classe, que solicitavam conhecimentos relacionados as suas préprias davidas e
as dificuldades de aprendizagem sobre o género, tais como: organizacdo do contetido do género
e sua forma de apresentacdo (organizacao da funcdo da organizacdo do contetido no género e
estrutura argumentativa).

Quanto as capacidades de acdo propostas pela OLP, elas marcam um percentual
geral de 48%, enquanto que. na pratica didatico-pedagogica da professora, o trabalho com as
capacidades de acdo registram um percentual de 26%. Nas atividades sobre as capacidades de
linguagem, a docente prioriza 0 ensino dos conhecimentos relacionados ao contexto de
producdo do género, que, por sua vez, contribuem para seu reconhecimento, adequacdo ao
contexto e mobilizacdo de contetido (quem escreve o texto, para quem ele é dirigido, contetdo
tematico, objetivos e assim por diante).

No que se refere as capacidades discursivas do material da OLP, elas ttm um
percentual 38%, enquanto que, conforme mencionado, o trabalho da professora realiza-se

predominantemente através do trabalho da capacidades discursivas, com 56,27%. Ja as
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capacidades linguistico-discursivas prescritas pelo tém 14% de participacdo, enquanto que nas
atividades propostas da professora em classe, as capacidades linguistico-discursivas,
quantificam 17,73%. Essas, apesar de terem sido poucas e/ou quase ndo evidenciadas nas
prescricdes de ensino sobre o género no material da OLP, ocorrem no agir didatico da docente,
que propde o ensino dos conhecimentos relacionados ao dominio das operagdes de linguagem
(coeséo e coeréncia, por exemplo), desenvolvidas a partir da identificacdo da relacdo entre os
enunciados, os paragrafos e assim por diante.

Conforme dito anteriormente, o trabalho de ensino-aprendizagem do género artigo
de opinido realizado pela docente em sala de aula ndo se desenvolveu exclusivamente a partir
da execucdo das prescri¢des do caderno da OLP, mas também a partir de atividades e exercicios
elaborados pela propria docente, ndo previstos no material. Assim, esses, por sua vez, foram
por nds categorizados e representados a partir do percentual das capacidades de linguagem
especifica em cada sequéncia de ensino (figura 6) e, em geral (figura 7), no ensino do género.

Entdo, a fim de compreendermos como a professora colaboradora desenvolveu o
trabalho de ensino-aprendizagem do género a partir das capacidades de linguagem requeridas
em sala de aula, com a participacdo de uma turma de 3° ano do EM de uma escola publica
estadual de Dourados/MS para o evento da OLP, analisamos quais foram os contetdos de
ensino propostos em dez sequéncias de ensino.

Assim, conforme apresentado na figura (6), na primeira aula de ensino-
aprendizagem sobre o género artigo de opinido na escola, a docente dedicou-se exclusivamente
ao trabalho com as capacidades discursivas, com 100% das atividades e exercicios sendo
voltadas para o ensino do género. Trata-se de uma aula preparatoria, cujo objetivo é o de ensinar
o0 “texto dissertativo-argumentativo”, antes do género artigo de opinido. Segundo a professora,
essa primeira aula ndo pertence ao trabalho formal com o uso do caderno do professor da OLP,
mas serve de preparo para ele. A docente avisa que objetiva trabalhar com o texto dissertativo
antes do género artigo de opinido no caderno da OLP, permitindo que os alunos aprendam a
argumentar e transfiram esse conhecimento durante a producdo do género artigo de opini&o.
IsSo nos pareceu curioso visto gque nos questionamos sobre o por que de se construir a estratégia
de preparo de uma argumentacdo em outro lugar que ndo seja no préprio género artigo de
opinido. Propor que se organize a progressao do ensino do género em torno de uma sequéncia
tipicamente escolar (o texto dissertativo-argumentativo) nao sera pautar o ensino do género no
retrocesso da tradicdo centenaria de ensino da redacéo e da composi¢ao?

Para Schneuwly (2004), os géneros tratados no quadro do ensino da redagao e da

composicao tém diversas particularidades. Mesmo tendo sido originados na tradicéo retorica,
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ao mesmo tempo estdo deformados, visto que sua funcdo de origem ndo estd mais presente.
Assim, para o autor, esses textos sdo frutos de modos de representacéo da realidade passada e
tornaram-se puros produtos escolares para os quais ndo ha verdadeiras referéncias textuais
exteriores, isto €, extraescolares. Observam-se, entdo, na proposicdo da professora, tracos de
uma visdo retorico-gramatical que, como vimos no capitulo 1, predominou durante séculos no
ensino da lingua portuguesa.

As capacidades discursivas nessa aula foram trabalhadas a partir de uma proposta
de producao escrita de um “texto dissertativo-argumentativo” do ENEM de 2003, sobre o tema
“viver em rede no século XXI: os limites entre o publico e o privado”. Em seguida, explica para
os alunos que, diferentemente de um artigo de opinido, um “texto dissertativo-argumentativo”
ndo se orienta a partir de uma questdo polémica e que o autor, ao opinar, ndo precisa
necessariamente convencer o leitor da ideia defendida. Assim, ao observarmos a proposicao da
atividade de producgédo de um texto tipicamente escolar, pela professora, e ao explicar que o
texto dissertativo-argumentativo ndo se orienta a partir de uma questao polémica e nao precisa
convencer o leitor, a professora parece confirmar o uso e a funcdo do texto dissertativo-
argumentativo como produtos tipicamente escolares.

Quanto as capacidades de linguagem trabalhadas na segunda aula da SD, as de acéo,
receberam um percentual de 78,34%, enquanto que as discursivas 21,66% e as linguistico-
discursivas, 0%. Nessa aula, as capacidades de acdo séo trabalhadas a partir da contextualizagdo
da proposta do evento da OLP. A professora explica sobre a competicdo de textos da qual os
alunos participardo, promovida pelo programa da OLP (contetdo previsto na oficina 1, quarta
etapa da OLP), apresentando a estrutura composicional (organizada em 15 oficinas) do material
recebido pela OLP, que guiara o ensino da producdo textual de um artigo de opinido. Ademais,
a docente comenta sobre seu planejamento para a execucdo das oficinas, a partir de um tempo
previsto de trés meses (3 de junho a 25 de agosto). Em seguida, justifica o trabalho com o género
artigo de opinido na OLP se deu, por um lado, pela prépria selecdo da OLP do género para
turmas de 2° e 3° anos do EM e, por outro, por servir para os alunos como uma preparagao ao
ingresso no vestibular (menciona que no ENEM ha a producdo de “texto dissertativo-
argumentativo”, diferentemente do vestibular, que pede artigo de opinido).

Na sequéncia, a professora avisa 0s alunos que comecara a aula com o contetdo
programatico das oficinas 2, “O poder da argumentagio”, e 4, “Questdes polémicas”, da SD da
OLP. Em um primeiro momento da aula, ao dar continuidade ao trabalho com as capacidades

de acéo, a professora questiona a turma sobre quais sdo 0s seus conhecimentos a respeito da
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diferenca entre argumentar e opinar. No momento de explicagéo, a professora apresenta, em
forma de slides, duas defini¢Oes da palavra argumentar e uma da palavra opinar, a saber:

i) “argumentar significa discutir, raciocinar, alegar” (Dicionario Brasileiro
Globo, grifo nosso);

ii) “argumentar ¢ a acdo verbal na qual se utiliza a palavra oral ou escrita para
defender uma tese, ou seja, uma opinido, uma posi¢cdo, um ponto de vista
particular a respeito de determinado fato” (CENPEC, 2014, p. 38, grifo
n0sso);

Iii) opinar significa “julgar, entender, dar seu voto ou parecer” (Dicionario
Brasileiro Globo, grifo nosso).

Durante a explicacdo, ao perguntar o que os alunos observam como diferencas entre
opinar e argumentar, considera como correta a resposta de um aluno que diz que “argumentar
é convencer alguém com sua opinido”. A professora explica que ambos 0s termos estdo
atrelados (argumentar e opinar), isto é, em suas palavras, “a medida que eu opino, eu teco
argumentos. Vocé emite opinido e a0 mesmo tempo vocé argumenta. A medida que vocé da
sua opinido vocé ja esta argumentando”. Em seguida, reformula sua explicacéo e diz: “a ndo
ser que vocé diga eu gosto de tal coisa e ndo argumenta. Neste caso vocé s6 emitiu opinido”.

No segundo momento da aula, uma aluna questiona: “Professora, no artigo de
opinido nédo precisamos argumentar para explicar nossa opinidao? Qual a diferenca entre artigo
de opinido e texto dissertativo-argumentativo?”. A professora responde que “a impressdo que
temos é que no texto dissertativo-argumentativo vocé sé emite a sua opinido, o argumento ndo
tem que necessariamente convencer o seu leitor. No artigo de opini&o, vocé precisa convencer
o leitor, seus argumentos terdo que ser mais eficazes para convencer de que sua opinido é
valida”.

No entanto, ao responder que o argumento em um texto dissertativo-argumentativo
ndo precisa necessariamente convencer o leitor, sem perceber, acaba por desconstruir a
consideragdo da resposta aceita de um aluno que diz “argumentar ¢ convencer com sua
opinido”, deixando a explicagdo sobre a diferenca de texto dissertativo-argumentativo e artigo
de opinido confusa. Se no artigo de opinido a funcdo da argumentacéo é a de convencer um
leitor de um ponto de vista defendido, como ensina a professora, no texto dissertativo-
argumentativo, texto ndo motivado por uma questdo polémica e que ndo tem a necessidade de
convencer o leitor, qual seria a fun¢do da argumentacdo? Emitir uma opinido sem convencer?
Qual a finalidade de desenvolver a habilidade da argumentagédo em um texto que néo tem como

objetivo convencer o leitor? De que maneira essa habilidade pode ajudar na construcdo da
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argumentacdo no texto de opinido? — que é objetivo do trabalho com o uso do texto antes do
trabalho com o género artigo.

Apesar de a professora ndo utilizar o material da OLP, traz um discurso teorico dos
agentes-produtores instruindo o professor de que os textos dissertativos podem ser
predominantemente expositivos ou argumentativos.

No primeiro caso, a finalidade principal da escrita € apenas esclarecer e/ou
explicar um conceito/nogdo, analisar um fato, apresentar resultados, sem
maiores desdobramentos. Entretanto, quando o texto é dissertativo-
argumentativo, como o artigo de opinido, qualquer anélise, explicacdo ou
comentario esta a servico da defesa de uma tese; portanto, funciona como um
argumento que apoia ou contesta uma opinido, uma tese, um julgamento, uma
avaliagdo etc. (CENPEC, 2014, p. 85).

Pode-se perceber que ao diferenciar texto “dissertativo-argumentativo” de artigo de
opinido, é possivel observar principalmente a presenca concomitante de uma visdo de ensino
retérico-gramatical e de uma visdo comunicativa no trabalho da professora quando ela propde
a atividade que antecede o trabalho formal com a SD da OLP. A docente, ao pedir a producgéo
escrita do texto dissertativo-argumentativo, planeja relacionar esse aprendizado com o artigo
de opinido e acredita s ser possivel um trabalho com o género a partir da aprendizagem de uma
sequéncia expositiva a fim da construcdo de outra, a argumentativa. Isso é bastante comum,
visto que um novo modelo de ensino nunca substitui completamente o antigo.

No terceiro e Gltimo momento da aula, o trabalho com as capacidades de acdo e
discursiva configura-se a partir da atividade de explicacdo do que seja uma questdo polémica
(contetdo previsto na oficina 1 — 42 etapa), com sugestdes de temas polémicos propostos no
material da SD (previstos na oficina 4 — 12 etapa) e leitura e identificacdo de um artigo de
opinido no jornal (contetdo da oficina 2 — 32 etapa), orientados por questionamentos propostos
no material da SD (oficina 2 — 12 etapa). Ao compararmos 0s objetivos relativos as capacidades
de linguagem a serem trabalhadas segundo o material da SD (oficinas 2 e 4) e os visados pela
professora, verificamos, nessa segunda aula, a focalizacdo da professora nessas e em outras
oficinas, conforme a seguir:

= Oficina 1 — 42 etapa: ao explicar os objetivos e as finalidades da OLP e
discutir o que é uma questdo polémica.

= Oficina 2 — 18 2% e 32 etapas: ao discutir com os alunos a definicéo
coletiva do tema “argumentagdo” (oficina 2 — 1% etapa), ao fazer o
exercicio de identificacdo de um artigo no jornal (oficina 2 — 32 etapa)
e ao orientar-se a partir de questionamentos feitos na oficina 2 — 12

etapa;
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= Oficina 4 — 12 etapa: ao apresentar sugestoes de questdes polémicas.

Ao analisarmos as capacidades de linguagem trabalhadas em sala para o ensino do
género artigo de opinido, em relacéo as capacidades prescritas no material da OLP, observamos
que a professora faz op¢bes contextuais no quadro da interacdo social, referentes a capacidade
de acdo, na medida em que leva em conta: a finalidade e objetivos de ensino de participagéo da
competicdo de textos da OLP; a discusséo sobre o que é uma questado polémica; a diferenciacdo
entre texto dissertativo e artigo de opinido (contetdo ndo previsto pelo material da OLP); a
identificacdo de um artigo de opinido no jornal a partir de questionamentos que exploram:
aspectos relacionados ao contexto de producdo que contribuem para o0 reconhecimento do
género, na mobilizacdo dos contetidos no texto.

Com relacdo as capacidades de linguagem nas oficinas do material da OLP que nédo
foram implementadas no agir didatico-pedagogico em classe, observamos que a professora
colaboradora da pesquisa escolheu ndo enfocar as seguintes capacidades:

¢ Oficina 1: capacidade de acdo a partir da leitura e da discusséo da noticia e
dos pontos seguintes a situacdo de producdo do texto (opinides, interesses,
vivéncias e reflexdes sobre o uso da palavra no discurso); capacidades de
acdo, discursivas e linguistico-discursivas conjuntamente na producdo de uma
matéria assinada a partir dos fatos relatados na noticia, do contetdo tematico,
dos gquestionamentos do ponto de vista ético, da opinido a respeito da noticia.

¢ Oficina 2: capacidades de acéo do género artigo de opini&o por meio da leitura
coletiva de um artigo da coletanea e a resolucdo de questionamentos que
chamem a atencdo das caracteristicas contextuais do género; capacidades de
acdo, discursivas e linguistico-discursivas a partir da proposicdo de um debate
para o aprofundamento do que seja discurso argumentativo; a leitura de um
artigo no jornal em classe para a identificacdo de elementos de contexto de
producdo do género.

¢ Oficina 3: nessa aula, ndo houve trabalho com essa oficina;

¢ Oficina 4: categoria de acdo, aspectos discursivos e linguistico-discursivos,
concomitantemente, a partir da producé@o de um debate, em que os alunos sao
orientados a refletirem sobre as posi¢Oes ou teses a serem explicitadas, bem
como a ponderar sobre as estratégias argumentativas, sobre 0s argumentos
principais contra e a favor a tese defendida e sobre a persuasdo das ideias

defendidas com vistas a projecao dos interlocutores.
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Quanto as capacidades de linguagem trabalhadas na terceira aula da SD, conforme
a figura 6, registra-se um percentual para as de acdo de 70,34%, enquanto que as discursivas
marcam 29,16% e 0% para atividades e exercicios sobre as capacidades linguistico-discursivas.
Nessa terceira aula, ao trabalhar as capacidades de acdo, a professora da prosseguimento a
atividade iniciada na aula anterior sobre a oficina 2 — 3% etapa, que pede aos alunos que
identifiquem no jornal um artigo de opinido e explorem as diferengas entre as varias secdes e
seus géneros proprios: veiculo em que o texto foi publicado, momento de publicacéo,
denominacdo social de quem escreve, conteudo tematico e a construcao da defesa de um ponto
de vista (conteudo prescrito na Oficina 2 — 1? etapa).

Em seguida, antes de dar continuidade a atividade de discussdo dos aspectos
contextuais do artigo de opinido no jornal, a docente interrompe a aula com um contetdo
programatico ndo previsto no caderno da SD da OLP: comenta com a turma que na aula anterior
uma aluna fez uma pergunta sobre a diferenciagdo entre um texto dissertativo-argumentativo e
um artigo de opinido. Para melhor esclarecimento da questdo, a professora apresenta para a
turma uma definicdo de um blog na internet de um professor de lingua portuguesa que diz “um
texto dissertativo-argumentativo € dirigido a um interlocutor universal e nao esta preocupado
com a persuasdo, mas com a transmissao de conhecimento. Enquanto um artigo de opiniéo
pressupde um leitor especifico que deve ser persuadido, ou seja, convencido do ponto de vista
de quem escreve”.

A professora reforca a definigdo trazida, lendo-a vérias vezes e explica: “no texto
dissertativo, o articulista ndo pensa num leitor especifico, ndo esta preocupado em convencer e
sim apresentar opiniBes, pontos de vista, em transmitir conhecimento; ja, no caso do artigo de
opinido, o assunto sobre o qual eu quero escrever é direcionado para um interlocutor especifico
com objetivo de convencer esse publico”.

Observa-se aqui, novamente, a dualidade entre uma visao retorico-gramatical e
comunicativa do ensino da producdo escrita. As palavras da docente parecem buscar,
implicitamente, conscientizar os alunos dessa diferenca, insistindo na importancia do contexto
comunicativo especifico para a produgdo de um texto. Na tradicéo retérico-gramatical, em que
se predominava o ensino da dissertacdo, ndo se trazia o contexto para a producao, ndo se dava
tanta importancia para o publico leitor. Embora possamos imaginar que todo texto escrito tem
um leitor, ndo era isso que mais importava, mas sim a tarefa escolar que envolvia a
argumentacdo. Com a entrada dos géneros textuais, e, portanto, de uma visao comunicativa do
texto, fica muito evidente a existéncia de um publico leitor e, portanto, muito mais natural/facil

para a professora associar a producao do aluno a um publico leitor.
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Porém, quando na primeira aula da OLP, a professora propds o inicio do trabalho
da OLP com a producdo de um texto dissertativo-argumentativo, por acreditar que ele pode
habilitar os alunos na construgdo da argumentacdo, demonstra acreditar no trabalho com uma
tipologia retérico-gramatical. Assim, parece que ela esta absorta pela dualidade entre uma visdo
retérico-gramatical e comunicativa do ensino de producéo escrita. No entanto, é natural que as
duas perspectivas entrem em conflito na prética pedagdgica, pois, quando chega um novo
conhecimento, o0 antigo ndo vai embora de repente.

Em um segundo momento da aula, trabalhando ainda as capacidades de acéo, a
professora apresenta em forma de slide, as sugestdes de questionamentos sobre o contexto de
producdo prescritos na oficina 2 — 12 etapa, para pensar as questdes que motivam a construcéo
do artigo de opinido, tais como: o veiculo de publicacdo, o autor, o papel e a funcéo social, 0
tema, os interlocutores, as finalidades e 0s objetivos visados, assim como a tese defendida. Na
sequéncia, a professora alerta os alunos para o fato de que, ao fazerem a anélise de um texto,
precisam se atentar ao seu contexto discursivo e linguistico-discursivo. Finaliza a aula, pedindo
para os alunos, em grupos, responderem oralmente e anotarem no caderno as respostas para
cada orientacdo do material para a leitura dos aspectos contextuais do artigo, de acordo com a
interpretagdo que fizeram do artigo do jornal lido.

Ao analisarmos as capacidades de linguagem trabalhadas em sala para o ensino do
género artigo de opinido, em relacdo as capacidades prescritas no material da OLP, verificamos
que, nessa aula, ao trabalhar com as atividades da oficina 2, a professora opta por replicar as
mesmas atividades sobre as capacidades de linguagem prescritas pelo material da OLP, no que
se refere ao contexto de producdo do género, tais como: o veiculo em que o texto foi publicado,
0 momento de publicacdo, a denominacdo social de quem escreve, o0 contetdo tematico e a
construcdo da defesa de um ponto de vista de um artigo da OLP.

Na quarta aula da OLP, as capacidades de acdo sdo trabalhadas em um percentual
de 44,46%, enquanto que as discursivas atingem 36,38% e as linguistico-discursivas 19,16%.
Nessa aula, o contetdo programatico selecionado para o estudo foi o da oficina 4 — 12 etapa e o
da oficina 6 — 12 etapa. Ao trabalhar as capacidades de acdo, discursivas e linguistico-
discursivas concomitantemente, a professora inicia a aula fazendo correcdo oral de uma prova
de lingua portuguesa (contetdo especifico da disciplina), explicando aos alunos que encontrou
0S seguintes erros na escrita, relacionados a problemas estruturais, como: ndo situar o leitor
quanto & questdo polémica na introducdo, emitir posicionamentos no desenvolvimento sem

fundamenta-los e outros problemas relacionados a expressdes redundantes.
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Sobre isso, a professora chama atengdo novamente para a diferenciagéo feita entre
textos dissertativos e artigos de opinido, reforcando a ideia de que “artigo de opinido é um
género textual, uma maneira de vocé expressar suas ideias. No texto dissertativo, vocés viram
que tem um leitor universal, vocé escreve pensando no geral, parece que nao tem tanta
importancia o seu leitor, no dissertativo”.

Em seguida, partindo dos problemas identificados na prova, explica que o texto a
ser trabalhado na OLP sera o artigo de opinido e que este, ao ser produzido, precisa partir de
uma questao polémica que foi noticia. A docente cita algumas sugestdes de temas que podem
constituir situacdes polémicas locais (conteldos prescritos na oficina 4 — 12 etapa). Além disso,
menciona também que a producdo do texto requer um leitor especifico e que deve ser escrito
em primeira pessoa (aspecto ndo mencionado no material da SD), além de possuir uma
estratégia argumentativa.

Na sequéncia, a professora faz a leitura de uma definicdo, presente no material da
SD, do que seja uma “estratégia argumentativa” e destaca 0s seguintes aspectos pontuados do
trecho lido na SD: escolha das palavras, tom de voz, tipos de argumentos e organizacdo dos
argumentos. Para elucidar os exemplos que leu, a professora faz o paralelo com situages reais
que envolvem os alunos como: “o fulano quer ir em uma festa e a mae ndo quer que ele va, a
mae utiliza uma estratégia argumentativa para convencé-lo a ndo ir e isso inclui escolher o tom
de voz, os tipos de argumentos e a organizagdo”. A professora explica que muitos dos
problemas de escrita por ela identificados na prova de lingua portuguesa surgem que os alunos
ndo (re)leem o que escrevem. Assim, sugere a releitura de tudo que escreverem e a partilha com
0s colegas para o melhor desenvolvimento da escrita.

Por fim, no segundo momento da aula, a professora inicia o trabalho de estudo do
contetdo da oficina 6 — 12 etapa: distribui uma copia do artigo da coletanea “Corrupgao cultural
ou organizada”, faz uma leitura em voz alta com a turma e destaca oralmente caracteristicas do
texto, como titulo, autor, funcdo e papel social, data de publicacéo, veiculo, conteido temético
e uso da 3? pessoa do plural.

Ao compararmos o0s resultados referentes as capacidades de linguagem
contempladas no material da SD e as escolhas realizadas pela professora, verificamos que ela
se direcionou para execucdo das seguintes oficinas:

= Oficina 4 — 1? etapa: trabalho com sugestdes de questdes polémicas;
= Oficina 5 — néo trabalhada pela professora em classe;
= Oficina 6 — 1? etapa: leitura do artigo da coletdnea e discussdo sobre seus

aspectos contextuais.
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Ao analisarmos as capacidades de linguagem trabalhadas pela professora em classe
com as propostas sobre o género no material da OLP, observamos que a professora com o
objetivo de exercitar a formulacdo e/ou a pesquisa por uma questdo polémica, executa as
proposicdes da oficina 4, que dizem respeito as capacidades de acao: a partir do uso de sugestoes
de questdes polémicas, usa o discurso tedrico de definicdo sobre o que seja discurso
argumentativo e faz uma relagdo com as praticas comunicativas dos alunos. Observa-se que ao
apontar as dificuldades de escrita dos alunos ao produzirem o género artigo, ela chama a atencéo
aspectos contextuais do género, tais como: titulo, autor, funcédo e papel social do autor, data de
publicacdo, veiculo, contetdo temético e, ainda, aspectos linguistico-discursivos como uso da
32 pessoa do plural.

Na quinta aula da OLP, o trabalho com as capacidades de acdo marca um percentual
de 33,33%, enquanto que as capacidades discursivas chegam a 58,33% e as linguistico-
discursivas a 8,34%. Ao trabalhar capacidades de acdo e discursivas, a professora inicia a aula
comentando com os alunos algumas situa¢es polémicas locais, como a greve dos professores
dos municipios e a mudanca de lugar da feira livre de Dourados, chamando a atencdo a
importancia do papel da argumentacdo na resolucdo de conflitos e na tomada de decisdes
coletivas (contetdo da oficina 4 — 12 etapa).

Na sequéncia, a docente entrega para 0s alunos dez exemplares idénticos da
coletanea de textos encontrada na SD e algumas copias do artigo “Corrupgdo cultural ou
organizada?”. Posteriormente, retoma com os estudantes os aspectos pontuados na aula anterior
(Oficina 6 — 12 etapa), referentes aos elementos determinantes da estrutura do artigo de opinido
e a formulacéo de hip6teses sobre a forma e o contetdo do texto, tais como: titulo, autor, fungéo
e papel social do autor, data de publicacdo, veiculo, contetdo tematico, escrito em 12 pessoa do
plural.

Posteriormente, com foco nos aspectos das capacidades discursivas e linguistico-
discursivas, ensina como o0 autor utilizou em seu artigo o aspecto linguistico (as vozes) em
funcéo do objetivo (contedo previsto na Oficina 11 — 2% etapa); mostra como o autor se insere
na questdo polémica que circula na midia ou na sociedade, a opinido na forma de tese a respeito
dos fatos e/ou da polémica em jogo; e pontua que o artigo de opinido surge a partir de uma
situacdo/assunto polémico noticiado. Observamos que a professora, ao sugerir o estudo dos
elementos vozes, acaba por mostrar, diferentemente do que prop6s o material, como essas
estratégias dialdgicas do articulista podem se manifestar no artigo através das escolhas

estilistico-composicionais.
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Em um segundo momento da aula, visando trabalhar com o conteudo programatico
da oficina 7 — 1?2 etapa, a professora explica para a turma que o trabalho a seguir serd o de
compreender e analisar a organizacgdo textual do artigo de opinido (estrutura). Lembra os alunos
que no inicio do ano letivo eles ja aprenderam como se constréi uma introducéo,
desenvolvimento e conclusdo. Porém, acha importante ler e relembrar, a partir de um trecho
que destacou no caderno da SD, a definicdo de uma introdugédo, do desenvolvimento e da
concluséo para a compreensdo das formas de estruturar o texto “[...] a introdu¢do cumpre varias
funcBes: apresenta o0 assunto; aponta, direta ou indiretamente, a questdo polémica; situa essa
questdo no tempo e espaco (contextualizacdo); especifica 0 &mbito do debate [...]” (CENPEC,
2014, p. 86).

Depois da leitura, a docente comenta que a introducao é composta por um ou dois
paragrafos em que o aluno deve apresentar uma tese (direta ou indiretamente) para o leitor
(“onde aconteceu”, “qual é o fato”). Durante essa etapa, ao compararmos o trabalho prescrito
na SD com a aula da professora, observamos a auséncia do exercicio ou do comentério sobre a
presenca da tese em outras partes do artigo, que ndo sejam a introducdo. Além disso, ao explicar
sobre como se deve abordar a tese na introdugao “direta ou indiretamente para seu leitor”, como
indicado no material da OLP, a professora ndo mostra como essas estratégias dialdgicas do
articulista podem se manifestar no artigo através das escolhas estilistico-composicionais
marcadas discursivamente. Dessa forma, a docente acaba por replicar as atividades do material
da OLP que ndo articulam os elementos discursivos com os linguistico-discursivos e as
capacidades de acéo.

Seguidamente, examina o artigo de opinido “Corrup¢ao cultural ou organizada”
(texto das oficinas 6 e 7), mostrando os paragrafos que se referem a introducdo, ao
desenvolvimento e a conclusdo do articulista. Porém, diferentemente do caderno da OLP, a
professora, ao analisar a organizacdo textual, focaliza apenas o0s aspectos organizacionais
globais de estrutura do texto (introducgéo, desenvolvimento e concluséo) e ndo a estrutura do
argumento, explicando dados, justificativas, tipos de argumentos, suporte, modalizadores,
refutacdo, esquema desenvolvido por Stephen Toulmin e didatizado no material analisado.

Por ultimo, reforca com a turma a aprendizagem da construgdo de uma concluséo,
como, por exemplo, a de apresentar uma solucdo para o problema, retomar a ideia que foi
mencionada na introducdo ou resumindo o texto. Finaliza a quinta aula sobre a OLP, solicitando
a primeira producdo escrita de um artigo de opinido (contetdo previsto na oficina 5 — 12 etapa),
escrito em dupla e com tema livre. Esclarece para a turma que o texto a ser produzido nédo

precisa ser longo como o artigo analisado, primeiramente porque o vestibular trabalha com um
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namero limitado de linhas (minimo 25 e maximo 30) e também porque a OLP trabalha com
namero de caracteres por palavras. Sugere a leitura de um texto da coleténea escrito por um
aluno ganhador da OLP, a fim de que os estudantes o utilizem como um modelo para sua
producdo. Avisa, ainda, que eles terdo uma semana para produzir o texto e que ela recolhera
suas producdes para um diagnostico das aprendizagens ja adquiridas e das que precisardo ainda
ser trabalhadas.
Ao compararmos os resultados referentes as capacidades de linguagem mobilizadas
na SD e aquelas trabalhadas pela professora, verificamos que a docente se direcionou para a
execucdo das seguintes oficinas:
= Oficina 4: ao trabalhar com o conteudo “questdes polémicas”, a professora
propde 0 exercicio de sugerir e comentar algumas situacdes polémicas que
estdo circulando na TV ou na imprensa com o objetivo de que os alunos se
interessem por alguma e as utilizem como tema para a producdo do artigo.
Porém, ela opta por ndo utilizar os comandos de perguntas das atividades da
etapa 1 (pedir para o aluno pesquisar/formular um assunto polémico), que se
referem as capacidades de acéo.
= Oficina 5: a professora executa a tarefa de pedir a primeira producéo de um
artigo de opinido, que diz respeito as capacidades de linguagem (de acdo,
discursiva e linguistico-discursiva). Porém, opta por nao realizar as demais
atividades pertencentes a oficina, como 0s questionamentos que orientam o
planejamento da escrita;
= Oficina 6 — 12 etapa: a professora realiza a tarefa de leitura e de discussao dos
aspectos de producéo do artigo. Porém, opta por ndo realizar as demais tarefas
pertencentes as etapas 1 e 2, que dizem respeito a aprendizagem das
capacidades de acdo e discursivas.
= Oficina 7 — 1% e 22 etapas: apesar de a professora apresentar em sala as
estratégias da organizacdo dissertativa, nessa aula especificamente, prefere
ndo utilizar o esquema desenvolvido por Stephen Toulmin para descrever
outros elementos de uma argumentacdo (dados, justificativas, suporte e

refutacdo), que dizem respeito as capacidades discursivas.

Na sexta aula da OLP, diferentemente das outras aulas, ndo houve trabalho com
capacidades de agdo, com um percentual de 50% para as capacidades discursivas e para as

capacidades linguistico-discursivas. A professora inicia a aula dando continuidade ao contetido
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programatico da oficina 7 — 1% e 22 etapas, abordado na aula anterior. Em um primeiro momento,
realiza a leitura do artigo de um finalista da OLP, intitulado “Cavalheiros da cana versus
mecanizagdo”, e faz junto com a classe o exercicio de identificacdo das seguintes partes do
artigo: introducdo, desenvolvimento, concluséo, justificativa, dados estatisticos trazidos pelo
articulista, argumentos contrarios e a favor do ponto de vista do articulista, contra-argumentos
e aspectos linguisticos que amarram seus argumentos, além de expressdes como “nesse sentido”
(que ela explica que tém a funcdo de retomar a ideia anterior). Em seguida, discute com 0s
alunos, tecendo uma critica ao articulista (aluno vencedor da OLP), os aspectos linguisticos-
discursivos no uso da primeira pessoa para expressar seu ponto de vista “na minha opinido”,
“eu acho que”, comentando que ¢ preferivel o uso de “penso”, “acredito”.

Posteriormente, em um segundo momento da aula, trabalha especificamente com o
conteddo programatico da oficina 7 — 22 etapa, explanando na lousa o esquema desenvolvido
pelo filésofo britdnico Stephen Toulmin e exemplificando o modelo a partir de exemplos em
situagdes cotidianas dos alunos. Para a melhor compreensdo das partes que compdem a
organizacdo dissertativa, I1é em classe as definicdes do material da OLP da pagina 83 e escolhe
um paragrafo no artigo da finalista da OLP para identificar alguns aspectos utilizados, como o
elemento de ligacdo que retoma a ideia anterior e a justificativa. Por altimo, conclui a aula
avisando a turma que logo recolhera os artigos de opinido que pediu anteriormente e que na
préxima aula havera um debate.

Em sintese, o trabalho desenvolvido sobre as capacidades discursivas e linguistico-
discursivas se constituiu a partir da seguinte oficina do caderno da OLP:

= Oficina 07 — 1% e 22 etapas: execucdo das atividades das etapas, porém, com
uma troca de texto na etapa 2 (ao invés de trabalhar a comparacédo entre o
esquema de Toulmin e o artigo “Corrupg¢ao cultural ou organizada”, utiliza o
texto da finalista da OLP “Cavalheiros da cana versus mecaniza¢ao”).

Na sétima aula da OLP, as capacidades discursivas e linguistico-discursivas foram
0 eixo de ensino para a aprendizagem do género, apresentando um percentual de 50 % em cada
uma das categorias, enquanto que as capacidades de acdo ndo foram mobilizadas (0%). Nessa
aula, ao trabalhar com os contetdos da oficina 9 — 12 etapa e oficina 10 — 12 etapa, a professora
avisa os alunos que serdo abordados os conteudos “tipos de argumentos” ¢ “articuladores”. Para
tanto, inicia a sessdo comentando com os alunos sobre nunca ter tido a oportunidade de
perguntar para um articulista de revista ou para jornais de representatividade social, se 0
articulista, ao construir seu artigo de opinido, pensa “vou utilizar o argumento de evidéncia ou

de exemplificagdo etc.”.
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Nesse sentido, a professora acrescenta “eu acredito que a gente ndo pensa Nos tipos
de argumentos para escrever, porém acaba utilizando. Depende da situacéo e do tema, eu uso
argumento de exemplificacdo, evidéncia etc.”. Em seguida, apresenta, com ajuda do recurso
Datashow, variados tipos de argumentos que podem ser utilizados por um articulista na
construcdo do artigo, como: argumento de autoridade, argumento por evidéncia, argumento por
comparacdo (analogia), argumento por exemplificacdo, argumento de principio e argumento
por causa e consequéncia. No entanto, observa-se que a docente opta pelo ndo trabalho de
identificacdo dos argumentos no artigo da Coletanea, exercicio prescrito na OLP.

No segundo momento da aula, a professora recolhe a primeira producgéo do artigo
de opinido. Em seguida, propde a atividade da 12 etapa da oficina 10, apresentando em forma

de slides o0s “elementos articuladores”, da pagina 115 da SD:

Quadro — Elementos articuladores _

_ Exbressées

Tomar posigao Do meu ponto de vista; na minha opinido; pensamos que; pessoalmente acho

Indicar certeza Sem duvida; estd claro que; com certeza; é indiscutivel

Indicar probabilidade Provavelmente; me parece que; ao que tudo indica; € possivel que

Indicar causa e/ou consequéncia Porque; pois; entdo; logo; portanto; consequentemente

Acrescentar argumentos Além disso; também; ademais

Indicar restricao Mas; porém; todavia; contudo; entretanto; apesar de; ndo obstante
Organizar argumentos Inicialmente; primeiramente; em segundo lugar; por um lado; por outro lado
Preparar conclusao Assim; finalmente; para finalizar; por fim; concluindo; enfim; em resumo

115
pontos de vista

Tabela 5: Tabela para a atividade da OLP (CENPEC, 2014, p. 115).

A professora avisa os alunos de que tirara copias da tabela 5, que apresenta 0s
elementos articuladores, para que eles tenham um modelo em maos para construir a
argumentacdo no momento de produzirem o seu proximo artigo. Para concluir a sétima aula da
OLP, avisa que no proximo encontro havera um debate cujo tema polémico ela escolhera.

Ao analisarmos as capacidades de linguagem do material da OLP em comparagéo
com as capacidades que foram implementadas na pratica didatico-pedagdgica da docente,
averiguamos que quanto & proposicdo da atividade da 1% etapa da Oficina 10, apesar de ter
apresentado para os alunos a tabela de atividades sobre os articuladores (figura 8), a professora
opta por ndo realizar a atividade, tal qual proposta no caderno da OLP: colocar os articuladores

separados dos trechos em um envelope e solicitar aos alunos que montem dez pequenos textos
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argumentativos coerentes e consistentes usando as fichas do envelope. Desse modo, acaba por
replicar o mesmo descompasso do material da OLP (como apresentamos no capitulo 111) de
apresentacdo da tabela pronta aos alunos (exercicio de formacéo de frases).

Na oitava aula da OLP, a docente seleciona, para o ensino do género, um percentual
de 83,84% de atividades implicando as capacidades discursivas, 16,66% implicando as
capacidades linguistico-discursivas, sem a mobilizacdo de capacidades de acdo (0%). Nessa
aula, a professora entrega a primeira versao do artigo de opinido corrigido e comenta com a
turma os avancos identificados na producéo do artigo de opinido, explicando que esté satisfeita,
pois a maioria dos alunos conseguiu produzir o género e incluir em sua producéo a maioria das
caracteristicas trabalhadas em classe. Chama a atencdo os usos linguistico-discursivos usados
pelos alunos nos textos, visto que utilizaram corretamente as aspas para referenciar os autores
citados e que fizeram uma relacéo da citacdo trazida com as ideias colocadas no texto. Alertou,
ainda, que alguns alunos, ao escreverem um artigo de opinido, se distanciaram do género,
produzindo mais um texto dissertativo.

Na sequéncia, questiona os estudantes sobre quais foram as dificuldades que
enfrentaram na elaboracdo do artigo, ao que eles responderam que, devido a professora ter
deixado o tema livre, eles tiveram dificuldades em selecionar um assunto polémico para
escrever e se posicionar. Também apontaram a introducdo como “um grande vildao” no
momento da escrita. Uma aluna pontuou que: “apesar das dificuldades que sentiu, buscou um
material complementar na internet, que instruia passo a passo como elaborar um artigo de
opinido”.

A professora comentou com o0s alunos que no momento da corre¢do dos textos
identificou algumas dificuldades deles quanto a falta de fechamento de ideias, com proposi¢des
inconclusas, e explica: “em um paragrafo vocés apresentam o fato, o argumento e ndo fecham
0 argumento. Um paragrafo tem inicio, meio e fim. As vezes, vocé ndo fechou o paragrafo e ja
passou para outro. E isso acontece, porque muitas vezes a gente ndo conhece ou nao tem acesso
aqueles elementos articuladores que eu tirei a copia e vou passar para vocés”.

A partir da identificacdo dos pontos de dominio ou ndo dos alunos em relagdo as
capacidades de acdo, discursivas e linguistico-discursivas na escrita do artigo de opinido, em
um segundo momento da aula, a professora retoma o conteudo programatico da oficina 7 — 12
etapa “o esquema argumentativo”. Ela explica novamente a defini¢cdo do que venham a ser as
partes de introducdo, desenvolvimento e conclusdo de um artigo de opinido, destacando na

lousa, com a ajuda dos alunos, palavras-chave para a construgdo de uma introducéo: “apresentar
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uma situacao a partir de uma definicdo, exemplificar a questdo polémica”. Em seguida, situa a
questdo polémica no tempo e no espaco, especificando o ambito do debate.

Posteriormente, escolhe um artigo corrigido, transcreve o paragrafo de introducéo
do texto e o analisa com a turma, tendo como base a orientacdo do material sobre o que é
introdugdo. Explica que o texto foi produzido por um aluno daquela turma e mostra para a classe
que o parégrafo introdutério apresenta o assunto, mas ndo a questdo polémica. Discute, entdo,
com a sala, quais seriam as questfes polémicas no texto, assim como as possibilidades de
argumentos contrarios e favoraveis a posicao defendida pelo autor do texto. Por ultimo, finaliza
a aula dizendo que na préxima vez pedira a producdo de um artigo polémico voltado para
proposta da OLP, com o tema “o lugar em que vivemos”.

Na nona aula da OLP, a docente focaliza o trabalho, com um percentual de 100%,
nas capacidades discursivas. Ela inicia a aula promovendo um debate sobre um tema local
(contetdo previsto na 22 etapa — 42 oficina). Em seguida, momentos antes do debate, prepara a
turma, mostrando um video no canal do YouTube, que apresenta diferentes tipos de
posicionamento a respeito da mudanca ou ndo do lugar da feira. Posteriormente, Ié com a classe
uma noticia do jornal local e comenta que 0s argumentos usados no video e na noticia podem
ser usados na defesa do posicionamento (contra ou a favor) escolhido pelos alunos.

Baseando-se nos relatos do video e na leitura da reportagem, a professora define o
tema polémico a ser discutido. Na sequéncia, pede para que os alunos que rapidamente se
distribuam em dois grandes grupos e se posicionem (a favor ou contra o tema), promovendo
um debate. Durante a discussdo, a professora chama a atencéo o trabalho com as capacidades
de acdo e discursivas, no que diz respeito ao tema polémico, aos argumentos favoraveis e
contrarios, aos contra-argumentos e aos dados usados.

Na sequéncia, a docente requisita para aula a entrega de um artigo de opiniao (e/ou
um rascunho do texto) a proxima, voltado para OLP, com o tema “o lugar onde vivo”. Esclarece
a turma que eles poderao utilizar o tema e os argumentos discutidos no debate ao produzir o
artigo de opinido. Ademais, avisa que esta finalizando o trabalho com as oficinas da OLP e que
0 artigo que eles escreverao sera corrigido e encaminhado para uma segunda versao. Por altimo,
menciona que selecionara apenas uma das producdes para ser enviada a OLP e conclui a nona
aula, dizendo que tentara organizar outro debate mais adiante.

Na décima e ultima aula da SD, a docente propde um trabalho que mobiliza todas
as capacidades de linguagem, que atingem, para cada tipo, um percentual de 33,33%. Nessa
aula, a professora comenta sobre algumas tensdes que ocasionaram o melhor desenvolvimento

da SD, tais como: 0 ndo uso do CD da SD, devido a problemas técnicos no formato do arquivo
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salvo no CD; a disponibilizacdo de apenas dez livros da coletanea de textos para os alunos, o
que impossibilitou o trabalho de suas aulas para a OLP.

Em seguida, a professora colaboradora passa a palavra aos alunos, pedindo que cada
um deles comente o trabalho desenvolvido com a SD, dando sua opinido a respeito do material
utilizado, das suas aulas em si e que apontem sugestfes de melhora. ApGs ouvir um por um e
anotar os pontos de vista dos alunos, a professora elenca que 0s pontos positivos foram:

i. aoportunidade de trabalhar com o material da OLP e as aulas, que ajudaram
a adquirir mais conhecimentos na producao de um artigo de opini&o;

ii. ter contato com a proposta da OLP, que também foi um desafio que tiveram
que cumprir em um prazo determinado;

iii. o trabalho com um género de texto que € cobrado no vestibular, sendo que o
material serviu de apoio/base para ajudar a escrever um artigo de opiniao (a
professora comenta que quando eles fizeram o debate, eles puderam construir
um artigo de opinido na oralidade);

iv. 0 prazer de trabalhar com instancias nem sempre utilizadas na producéo de
textos, como podemos ver em “gostei muito do trabalho com o debate, que
conseguiu passar um norte do assunto para a gente, e discutir 0 assunto em
sala, permite ter um entendimento maior sobre 0 assunto para escrever”;

v. 0 trabalho com a criticidade, como podemos ver em: “o debate despertou o
senso critico dos alunos e os colocou a par do que acontece na cidade. Por
exemplo, eu nunca parei para pensar sobre 0 que seria bom e ruim o assunto
polémico discutido no debate”;

Os alunos deixaram, ainda, como sugestdo, que a professora promovesse mais
debates em sala de aula, pois isso 0s instigou bastante a escrever o artigo de opinido. Quanto
aos aspectos negativos sobre a aula desenvolvida e o material condutor das atividades, os alunos
pontuaram:

i. falta de tempo para a correcdo, ja que um texto precisa ser revisado e reescrito
em varias versdes, indicando que nos estamos tendo dificuldades até para
fazer a segunda versao”;

ii. falta de tempo em sala de aula para dar atencdo individual para cada aluno,
apontando a impossibilidade de a professora corrigir varias vezes 0 mesmo
texto, poucas aulas e o tempo curto;

iii.falta de instrucGes para realizar pesquisas necessarias para o desenvolvimento

do género: “o material, apesar de ser bom, langa um tema para ser escrito,
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mas ndo indica caminhos para o aluno correr atrds. Por exemplo, na cidade
tal temos um problema tal, ndo demonstra um exemplo de problema que o
aluno pode ir atras ¢ buscar mais sobre aquilo” (a professora concorda
dizendo que o material sugere a pesquisa, mas ndo diz quais aspectos da sua
cidade podem ter tal problema);

iv.tempo curto na aula, insuficiente para a troca de ideias sobre os temas e 0s
assuntos polémicos da comunidade, inclusive ndo sendo possivel, pelo pouco
tempo, trazer pessoas que estao vivenciando o problema, ou fazer entrevistas
para contribuir ao debate.

Ao comentar as respostas e 0s aspectos avaliativos sobre sua aula, a professora diz
gue o0s pontos negativos, como a falta de suporte para correcdo dos textos em sala de aula,
justificam o fato de que ha muitos alunos em classe, o que impossibilitou fazer um atendimento
individual e atuar mais atentamente nas questfes de escrita na producdo do género artigo de
opinido paraa OLP.

No entanto, observamos que a falta de maior dedicacéo para a correcdo da escrita e
reescrita da OLP, ocorreu devido ao excesso de carga horaria assumida na escola pela
professora, além disso, as demandas de textos para corre¢do que eram muitas, 0 que gerou
pouquissimas intervencGes. Observamos em classe que, apesar dos impedimentos citados, a
docente assessorava alguns alunos individualmente no processo de elaboragdo da escrita e
reescrita dos artigos, porém, como eram muitos alunos e o tempo quase sempre era insuficiente
para atender a todos, alguns ndo recebiam aconselhamento para avancarem na escrita.

A professora comenta com os alunos que o material da OLP poderia ser menos
restritivo ao trabalhar apenas com o artigo de opinido, j& que, a partir da tipologia dissertativo-
argumentativo, € possivel trabalhar com outros géneros, como a propria dissertacéo, a resenha
critica, a critica, o editorial, entre outros. Observa-se, ai, mais uma vez, tracos de uma visdo
retérico-gramatical e comunicativa da linguagem no trabalho com o género artigo de opinido
pela professora colaboradora.

Em seguida, a docente explica para a turma que no primeiro bimestre trabalhou o
texto dissertativo, pensando no género que cai na prova do ENEM. Mas que se trabalhasse o
segundo bimestre s6 com o género artigo de opinido, eles perderiam a oportunidade de conhecer
e produzir outros géneros interessantes, visto que a producao de texto ndo tem como objetivo
sO o vestibular. Em razdo desse comentario, cabe salientar do ponto de vista daquilo que é
proposto na escola e fora dela, nossa impressédo de que a professora se sentiu pressionada a

cumprir duas demandas: i) trabalhar com o tipo texto dissertativo (dissertacdo escolar) para
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cumprir com as exigéncias do ENEM, que cobra do aluno a proficiéncia escrita desse texto, e
ii) seguindo a OLP, trabalhar com o género artigo de opinido, que também é cobrado nos
exames vestibulares. Essa tensd@o no cumprimento de ambas as demandas aparece néo s6 nesse
comentario em sala, mas na proposicdo da atividade (aula 1) com o texto dissertativo para a
partir dele iniciar a aprendizagem de outro (o artigo). Nesse sentido, acrescenta-Se nesse
complexo sistema de ensino, o percurso profissional da docente que teve como base 0 ensino
retorico-gramatical do texto dissertativo — a dissertacdo escolar —, e as inovacdes que propde ao
tentar cumprir a nova demanda e (re)significar a si propria na conducdo de seu ensino. Por
vezes, isso aparece na proposicdo de cada capacidade trabalhada para o evento da OLP.

Outro fator que merece ser discutido a partir do comentario da professora é o fato
de ndo termos compreendido bem a mudanca que ela propde ao material para o trabalho com
outros géneros, ja que a coletanea da OLP dispde um caderno para cada género que pode ser
(poema, para 5° e 6° anos, memorias literarias, para 7° e 8° anos, crénicas, para 0 9° ano, e artigo
de opinido para 2° e 3° anos), oferecendo a possibilidade de o professor escolher o0 género para
trabalho em sala de aula. Além disso, a colecdo da OLP Pontos de vista sobre o género artigo
de opinido, utilizado pela professora, permite, ainda, o trabalho conjunto com outros géneros
como noticia, debate e charge. A respeito desses mesmos aspectos de proposi¢ao da SD da
OLP, a professora comenta que concorda com o ponto negativo que os alunos atribuiram ao
material da OLP, a respeito da “falha do material em relagdo a pesquisa”, pois “0 material
sugere a pesquisa, mas ndo sugere os caminhos de pesquisa a serem percorridos para auxiliar
o0s alunos quanto ao que eles devem buscar em sua regido para a temética do artigo de opinido”.

Quanto a opinido sobre o material da OLP que utilizou, a professora esclarece para
a turma que o material € bom, no entanto, extenso demais, porque possui 15 oficinas com cinco
etapas cada uma e que, para executar todas elas, trabalho possivel, seria necessario que o inicio
do trabalho se desse em marco e ndo em junho/julho para terminar em agosto. Além disso,
comenta também que, talvez, por ndo conseguir preparar e realizar adequadamente todas as
atividades sugeridas tenham surgido os pontos negativos elencados pelos alunos, como falta de
tempo, de explicagéo, de aulas e assim por diante. De acordo com a professora, cada oficina da
OLP para ser executada em sala de aula, requereria do professor de duas a trés aulas por oficinas
e isso equivaleria a um trabalho de aproximadamente 30 aulas. Assim, tendo em vista que s
sdo ofertadas quatro aulas por més, sendo apenas uma por semana para o trabalho com a OLP,
a execucdo de todas as atividades da OLP duraria sete meses.

Impossibilitada pelo curto tempo de execugdo préatica do trabalho com a OLP, a

professora teve que conciliar o desenvolvimento da SD sobre o artigo de opinido com o0s
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contetidos programaticos e outros géneros cobrados por bimestre na escola, fator que fez com
que a professora trabalhasse da forma que Ihe foi (possivel) de ser executada.

Por fim, ao finalizar a sequéncia de ensino sobre a SD da OLP, a professora comenta
em sala alguns aspectos de linguagem que deveriam ter sido trabalhados, com vistas as
dificuldades identificadas por ela durante a execugdo da SD da OLP, mas que foram devido a
exiguidade do tempo, a saber: i) conhecimentos relacionados as capacidades discursivas, como
a organizacao do contetdo e a sua forma de apresentacdo no artigo e a estrutura argumentativa
(introducéo, desenvolvimento e concluséo), assim como a percepc¢éo da diferenca entre formas
de organizacdo diversas, o entendimento da funcdo da organizacdo do contetdo naquele texto
e a escrita e a reescrita dos artigos de opinido; ii) conhecimentos relacionados as capacidades
linguistico-discursivas: o dominio da coesdo e da coeréncia, 0s periodos compostos, 0S
articuladores, a concordancia verbal e a expansao do vocabulario.

Dessa forma, ao analisarmos 0s elementos sobre as capacidades objetivadas, mas
ndo executadas pela professora, é possivel observar que a apreciacdo valorativa em relagdo a
didatizacdo de contetdos que envolvem o dominio da aprendizagem das capacidades
discursivas, a professora mostra, ainda, a necessidade de mais atividades que propdem o
trabalno com a capacidade discursiva, apesar de também apontar aspectos linguistico-
discursivos a serem trabalhados. Ao finalizar a sequéncia de ensino sobre a SD da OLP, a
professora comentou com os alunos alguns temas que cairam no vestibular nos Gltimos anos e
finaliza a aula lendo o conto da Clarice Lispector, “Amor”.

A partir das andlises das gravacdes do ensino-aprendizagem do género artigo de
opinido, pudemos compreender quais foram as capacidades de linguagem ensinadas em sala de
aula que tomam como referéncia as prescrigdes de ensino do material da OLP. Observamos, a
partir do percurso mostrado, que as capacidades de linguagem que compuseram em maior
predominio o agir didatico da docente foram as capacidades discursivas, em funcdo dos
objetivos requeridos para a leitura e escrita do género, em funcdo dos avancos e das faltas de
dominios dos alunos que, durante o percurso de aprendizagem, cobraram da professora uma
atencdo individual na escrita, nas explicagdes sobre a estrutura composicional do artigo, entre
outros aspectos mencionados.

Foi possivel, ainda, visualizar o processo de construcdo do fazer didatico docente
que, em alguns momentos, mostrou estar em constante embate entre a concep¢do de ensino
tedrico-metodoldgica retérica-gramatical e a comunicativa. Assim, durante a execugdo das

aulas, desconstruia e (re)construia suas visdes e praticas de ensino de lingua materna.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nossa pesquisa apontou para a busca de um objetivo principal: investigar as
capacidades de linguagem prescritas nos conteudos de ensino na SD do caderno da OLP para o
ensino-aprendizagem do género artigo de opinido, ensinadas na préatica didatica docente de uma
turma de 3° ano do EM, de uma escola publica estadual de Dourados/MS. Nossa proposta de
pesquisa foi estruturada relativamente em duas etapas do processo de transposi¢éo didatica: a)
a externa ao objeto artigo de opinido, configurada na SD do caderno do professor da OLP; b) a
interna ao objeto artigo de opinido, materializada na didatizacdo do objeto ensinado em sala de
aula.

Em busca de alcancar tal objetivo, buscamos respostas para as duas questdes de
pesquisa: 1) quais sao as capacidades de linguagem (aptiddes requeridas) nas atividades da SD
da OLP subjacentes ao ensino-aprendizagem do artigo de opinido? e 2) quais capacidades de
linguagem foram acionadas para o ensino-aprendizagem do género artigo de opinido a partir do
uso do caderno da OLP?

Assim, alicercados na teoria do ISD (BRONCKART, 2006, 2008), na engenharia
do grupo de Didatica de Linguas da Universidade de Genebra e nos fundamentos para o
processo ensino-aprendizagem dos géneros de textos (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2004, 2009; ROJO; CORDEIRO, 2004, CORDEIRO; SCHNEUWLY, 2007; CORDEIRO,
2015), que propGem o ensino-aprendizagem dos géneros de textos na escola como meio de
desenvolver as capacidades de linguagem dos alunos, buscamos: i) compreender a natureza
dialdgica e constitutiva das praticas discursivas escolares; ii) estudar o objeto de conhecimento
cientifico “artigo de opinido” na sua esfera de referéncia e didatica; iii) observar a construcao e
a negociacao dos significados que ocorrem na modelizacdo do género artigo de opinido no
material da OLP e na pratica pedagdgica docente; e iv) compreender algumas facetas da
dinamicidade das interacfes em sala de aula.

A fim de tracar discussdes que colaborem para a compreensédo do objeto de ensino
cientifico em tornar-se objeto efetivamente ensinado — o que, segundo Schneuwly e Dolz
(2009), envolve um processo complexo de negociagdes, intercalacbes de duvidas e riscos.
Pudemos, assim, observar como o objeto de conhecimento cientifico — artigo de opinido —
transformou-se em objeto efetivamente ensinado na escola (dado o contexto pesquisado), a

partir das prescrigdes de ensino do caderno do professor da OLP, e, a0 mesmo tempo, como
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serviu de instrumento para o agir didatico docente (transposi¢do didatica), em funcdo de
construir as capacidades de linguagem dos alunos.

Nessa direcdo, em busca de respondermos a nossa primeira pergunta de pesquisa,
analisamos as capacidades de linguagem prescritas a ser ensinadas na SD do caderno da OLP e
categorizamos as capacidades de linguagem propostas para ensino do género artigo de opiniéo,
que, por sua vez, registraram maior predominio do trabalho com as capacidades de acdo, a partir
de um percentual de 48%, enquanto que os elementos discursivos receberam 38% e 0s
linguistico-discursivos, apenas 14% (como discutimos no capitulo I11).

Em funcéo das andlises sobre as trés capacidades de linguagem prescritas a serem
ensinadas sobre o género artigo de opinido, constatamos que o caderno da OLP, ao propor
conteddos de ensino que visam desenvolver, predominantemente, as capacidades de acdo dos
alunos, a partir de conhecimentos de contexto de producéo (autor, leitor, veiculo de publicacéo,
contetido temaético, objetivos e assim por diante), ndo relaciona esses conhecimentos ao dominio
das operacbes de linguagem (coesdo, coeréncia, organizadores, por exemplo) e nem as
unidades linguisticas adequadas a sintaxe, morfologia, fonética, fonologia e semantica da
lingua, isto €, as capacidades linguistico-discursivas.

Esses resultados nos fizeram questionar: por que ao objetivar o desenvolvimento da
linguagem para ensino-aprendizagem do género artigo de opinido, o caderno da OLP prescreve,
predominantemente, conteddos de ensino sobre capacidade de acdo em detrimento de
capacidades discursivas e linguistico-discursivas? Seriam essas capacidades secundarias a
construcdo do desenvolvimento das habilidades e das competéncias a serem adquiridas sobre o
género artigo de opinido na escola?

Na busca de compreender o desdobramento que levou as prescricdes de ensino
sobre as capacidades de linguagem desse género no caderno da OLP para o efetivamente
ensinado no contexto escolar, respondemos nossa segunda pergunta de pesquisa: quais
capacidades de linguagem foram efetivamente ensinadas na acdo didatica docente, no ensino
do género artigo de opinido? Para tanto, observamos o ensino do género em sala de aula.

Contrariamente ao percentual geral do caderno da OLP, que aponta o predominio
de prescricbes de ensino sobre as capacidades de acdo, a docente, na préatica didatica, faz
prevalecer as capacidades discursivas, a partir do registro de um percentual de 56,40% dos
exercicios em classe, enquanto que 26% das atividades foram direcionadas para as capacidades
de acdo e apenas 17,73% para as capacidades linguistico-discursivas.

De forma geral, o agir didatico docente a partir da conducdo do material da OLP,

mostra que a professora colaboradora, apesar de guiar-se pelas instru¢des de ensino do caderno
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analisado, ndo executa o trabalho com todas as oficinas e atividades prescritas, mas faz escolhas
sobre 0s conteudos de ensino a ser ensinado, de forma a adapta-los aos seus objetivos escolares,
aos conhecimentos, os quais ela acredita que os alunos precisem desenvolver sobre a
linguagem. Isso revela positivamente a autonomia da docente, para a qual o material didatico é
um instrumento (e ndo o guia), a partir do qual ela faz certas escolhas, orientada pelo que
acredita ser melhor para os alunos.

A conducéo do ensino do género para a OLP pela professora também nos permitiu
averiguar que a docente parece estar absorta entre a visdo da tradicdo escolar centenaria de
ensino da redacgdo e da composicdo — a partir da progressdo de ensino guiados pelos dominios
da tipologia dissertativa — e a visdo comunicativa de linguagem com o uso dos géneros. Tal
visdo se configura a partir da apreciacao valorativa da docente em trabalhar com a tipologia
dissertagdo antes do trabalho com o género, na crenca de que isso possibilitaria o
desenvolvimento da habilidade de argumentar para sua melhor desenvoltura na escrita de um
artigo de opiniéo.

Como consequéncia desses posicionamentos sobre a linguagem, para Schneuwly e
Dolz (2009), o processo de ensino escolar precisa ser analisado com um olhar mais complexo
para a dindmica do conhecimento na escola, visto que a articulagdo entre os conhecimentos e
as praticas efetivadas em sala de aula fundamenta-se a partir da compreensédo de que objeto de
conhecimento cientifico sofre transformacfes, deslocamentos, simplificacbes de certas
dimensoes (ou énfases) dos conhecimentos para as praticas escolares, sendo condicionado pela
forma escolar, que detém de sujeitos, papéis e propositos em um sentido que difere
inevitavelmente daquele que o saber tem, na instancia de seu uso pratico, para além do ambito
do ensino.

Todavia, a interpretacdo desse objeto em sala de aula, envolve reflexividade a
aceitacdo do novo e em refutacdo do velho. Segundo Kleiman (2014) o processo de ensino-
aprendizado de um objeto de ensino, segue, por sua vez, a légica propria de ensino teorico-
metodologico do professor, que se apropria de conceitos e praticas discursivas académicas, de
praticas letradas individuais, experiéncias de um coletivo de trabalho, de modo que esses
conhecimentos passam a construir sua identidade profissional — elemento identitario de sua
formacdo. Assim, afirma a autora, o saber do professor € reatualizado constantemente nas
situacOes de ensino, a medida que se sabendo em continuo processo de letramento, aventura-se
a experimentar outras formas de ensino, aprendendo com seus alunos.

Ao analisarmos o resultado sobre as capacidades de linguagem priorizadas pelo

material e pela agéo didatica da docente, ndo objetivamos alcangar um ideal de material didatico
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e de acdo didatica, mas descrevé-los para compreender o complexo contexto e as
transformacdes que sofre o objeto, quando de objeto a ser ensinado torna-se objeto ensinado.
Por essa razdo, 0 nosso interesse em conhecer o projeto didatico do material da OLP na
proposicdo da apropriacdo das capacidades de linguagem néo é verificar se a aula de lingua
portuguesa € diferente ou igual ao prescrito pelo material. A comparacdo ocorre para
compreender a dindmica discursiva do género no material que participa das formas de
construcdo dos saberes escolares sobre a linguagem.

Assim, esse processo é complexo, pois nele estdo envolvidos saberes (docentes ou
ndo), que sdo frutos de processos de producdes, selecdes, apropriacdes, singularidades e
(re)criacbes de um sistema escolar (advindo de determinacGes historicas) e de préticas
identitarias do préprio professor de lingua materna (BUNZEN, 2009). Nesse sentido, o objeto
ensinado é o resultado constante da acdo do professor, que segue uma ldgica prépria, articulada

a aprendizagem escolar, que, por sua vez, segue a l6gica dos alunos.
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