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Resumo: Refletir sobre espaco por outras imagens e pensamentos, para além daquelas
ja instituidas pelo discurso oficial da geografia e seu ensino, decorre da necessidade de
tracarmos linhas de fuga da estrutura arborescente do pensamento, ou seja, de colocar o
pensamento em movimento constante. Acreditamos que 0 ensino de geografia deva
buscar na experimentacdo as oportunidades permitam a construcdo dessa perspectiva.
Neste sentido, esse trabalho procura problematizar acerca do espago enquanto conceito
fundamental do discurso cientifico da geografia diante dos elementos culturais
vivenciados pelos Guarani. A partir das manifestagdes musicais desses grupos
indigenas, buscamos com nossos alunos, tracar uma nova cartografia para discutirmos a
possibilidade de o espago ser imaginado como a dimensdo da multiplicidade de
trajetorias.

Palavras-chave: Espaco; Territério; Imaginacdo; Ensino de Geografia



Abstract: Reflecting on space through other images and thoughts, beyond those already
institutionalized by the official discourse of geography and its teaching, results from the
need of drawning lines of escape from the arborescent structure of thought, that is, to
put the thought into constant movement. We believe that the teaching of geography
should seek in experimentation the opportunities allow the construction of this
perspective. In this sense, this work tries to problematize about space as a fundamental
concept of the scientific discourse of geography in front of the cultural elements
experienced by the Guarani. From the musical manifestations of these indigenous
groups, we seek with our students to draw a new cartography to discuss the possibility

of space being imagined as the dimension of the multiplicity of trajectories
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APRESENTACAO

O texto que aqui apresentamos é a expressdo do esforco que fizemos para
organizar nossa tese de doutorado a partir de algumas informacdes oriundas de uma
série experimentacfes que produzimos em sala de aula com estudantes da educacao
bésica da rede federal de ensino. Observaremos que o texto persegue uma estrutura em
que procura articular, por um lado, a tese sobre a importancia da geografia enquanto
disciplina escolar se abrir para praticas mais experimentais e, por outro lado, também
expressa a nossa vontade em expor os desafios que nos professores enfrentamos para
realizar esta proposta. Ou seja, procuramos construir neste texto, ndo a demonstracao de
procedimentos considerados corretos ou “receitas” de como construir a experimentacéo,
mas um debate sobre os desafios que se apresentam ao professor quando ele se decide
por essa opcao metodoldgica.

Desse modo, uma parte importante de nosso trabalho busca chamar a atencéo
para o fato de que, para se construir uma pratica mais experimental, é fundamental e
necessario que o professor esteja atento e considere as relacBes que acontecem no
interior de cada escola em sua relagdo escalar com acontecimentos que se dédo fora dela.
Ou seja, é preciso reconhecer que, na escola, ndo é apenas na sala de aula que o
aprendizado acontece, pois, todas as relaces que circulam pela escola cumprem sua
funcdo na educacdo e na construcdo de uma determinada consciéncia e conduta dos
estudantes.

Diante disso, esse trabalho afirma a necessidade da experimentagdo, mas sem
idealizar a escola ou minimizar aquilo que atravessa e ultrapassa os limites da hora/aula.
A experimentacao que aqui defendemos se preocupa em estar articulada exatamente aos
acontecimentos que estdo fora, trazendo-os para dentro, de modo que eles sejam
agenciados para o debate em sala de aula, potencializando a criatividade e a imaginacéo,
para além da mera disciplinarizacdo dos corpos e da conformacdo do pensamento.

E importante ressaltar que estas questdes e preocupacdes que aqui colocamos
foram sendo gestadas durante o doutorado, nas reunides do Grupo de Pesquisa
Linguagens Geogréficas e nas leituras fundamentais que sustentaram os debates em tais
reunides, sobretudo as leituras que dialogam com as obras de Gilles Deleuze e Felix
Guattari. Assim, nosso texto busca realizar uma articulagdo entre os debates do grupo,
as leituras propostas para esses debates, a ementa e as orientaghes propostas pela

instituicdo de ensino em que as experimentacGes foram realizadas, além do livro



didatico disponibilizado por essa mesma instituicdo e a conjuntura politica do Mato
Grosso do Sul que, em relacdo escalar com a conjuntura politica nacional, é povoada de
disputas de narrativa, desconstrucbes e conflitos ideoldgicos com repercussdes
importantissimas na area do ensino e da educagdo de maneira mais ampla.

Por isso, ao realizarmos essas experimentacdes em sala de aula, nos
preocupamos em buscar na tensdo que ressoa da problematica colocada pelos conflitos
referentes & demarcacdo de terras indigenas no Mato Grosso do Sul, elementos para
construirmos outra imaginacdo do espago com nossos estudantes. A mdsica indigena,
mas especificamente o universo musical dos Mbya Guarani, foi trazida para dentro
desse trabalho como a possibilidade de tracarmos uma cartografia da territorialidade
indigena sobrecodificada pelo avan¢o da sociedade Ocidental e reivindicada como terras
tradicionais pelos indigenas.

Para melhor expor essas interseccdes e articulacdes, dividimos nosso texto em
trés partes: Territorializado, Desterrirorializagdo e Reterritorializando. Na Parte 1 —
Territorializado, apresentaremos a instituicdo de ensino em que o trabalho foi
realizado e deixaremos mais claros alguns conceitos fundamentais como rizoma e
diagrama. Posteriormente, a partir das falas de alguns professores, alunos e uma
campanha publicitaria, vamos analisar a ementa proposta pela instituicdo e suas relacoes
com a producdo da imaginacdo de mundo que se constréi a partir da nogdo de espaco
produzida pela geografia maior, a Geografia (com G maiusculo) como ciéncia de
Estado. Vamos demonstrar de que maneira, na Geografia, o tempo é o fundamento do
pensamento sobre o espaco. Faremos isso discutindo os primeiros pontos da ementa
(Origem e evolucédo da ciéncia geogréfica. As categorias basicas da Geografia; espaco
geografico, paisagem, territorio, lugar e regido) além dos trechos dos livros e outros
materiais didaticos propostos pela instituicdo de ensino. Vamos trabalhar essa proposta
a partir de autores de inspiragdo “deleuzeana” como Gualandi (2003), Schopke (2009),
Machado (2009), Wainwirght (2011), Massey (2005) e Clastres (2003).

Na Parte 2 — Desterritorializacéo, nossa reflexdo se dard em torno da analise
do processo de subjetivacdo e fundamentara a desconstrugdo que faremos nos topicos da
ementa que se referem a linguagem cartografica (Astronomia: Sistema Solar, posi¢édo e
movimentos da Terra e da Lua, solsticio e equindcio, estacdes do ano. Cartografia:
leitura e interpretacdo de mapas, cartas e plantas. Fusos Horarios. Projecoes

Cartograficas; orientagdo, coordenadas, legenda, escalas, curvas de nivel) e nossa



discussdo procurard mostrar a maneira como repensamos a cartografia e a propria
geografia a partir da discusséo sobre o tempo.

No Parte 3 — Reterritorializando faremos uma anélise de um conjunto de
experimentacdes que fizemos com os alunos a partir de uma compilacdo de musicas
Guarani organizadas por Guillermo Sequera (2006). Essas experimentacdes atravessam
questBes referentes aos conceitos centrais da geografia (espaco, territorio, lugar,
paisagem, regido), a cartografia e & masica. Nossa inten¢do com tais experimentos foi
tensionar a cartografia por meio da sonoridade das musicas levantadas por Sequera
(2006) para imaginarmos, juntamente com o0s alunos, outras possibilidades para a
geografia no que diz respeito a linguagem com énfase no som. O resultado do trabalho
realizado pelos alunos nesta experiéncia sera examinado através da problemética do
territorio, na perspectiva de Gilles Deleuze e Felix Guattari, por meio do conceito de
ritornelo desenvolvidos pelos autores.

Na sequéncia, finalizaremos nosso texto com as consideragOes finais onde
apontaremos 0s desdobramentos de nosso plano de ensino e no que consistiu toda a

abordagem trabalhada por nos a partir desse plano.



INTRODUCAO

Assim gue ingressamos no curso de Mestrado do Programa de P6s-Graduacao
em Geografia da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD-MS), no coléquio
de abertura das atividades do ano de 2010, o Professor Douglas Santos, convidado para
a aula inaugural, levantou uma serie de questionamentos com relacdo ao perfil
geografico dos projetos de pesquisa dos alunos que ingressavam naquele ano no
programa de Mestrado. Sobre o nosso pré-projeto, o Professor constatou que, em
esséncia, aquela temética ndo se tratava propriamente de um projeto de geografia, mas
um projeto mais proximo das discussdes da area da educacao.

Nosso pré-projeto indicava a analise do repertdrio de cancdes populares que
tinham como temética o Mato Grosso do Sul, suas paisagens e historias. Queriamos
pensar a maneira como a identidade sul-mato-grossense vinha sendo representada
nessas cangdes, assim como a forma com que essas representacfes tratavam os
indigenas e outros grupos minoritarios dentro do quadro representativo do Estado do
Mato Grosso do Sul. Queriamos nos envolver com temas que nos interessavam, como a
masica, a poesia e as imagens, para pensa-los dentro da tematica do ensino, para assim
contribuir com o debate sobre os métodos e as praticas do ensino dessa disciplina, mas
principalmente com o sentido mais amplo do que podemos articular como linguagem
geografica.

Naquele momento, a provocagdo do Professor Douglas Santos nos permitiu
profundas reflexdes. A principal delas era em torno da distancia que sentiamos ter em
relacdo aos trabalhos considerados como de geografia. Hoje parece mais féacil
compreender de onde vem essa distancia. Logo que ingressamos na graduacdo em
Geografia, na UNESP de Presidente Prudente (SP), no longinquo 1995, sentimos desde
0S primeiros meses uma tensdo entre o que imaginavamos do curso ndo correspondia ao
que de fato acontecia. A disciplina que tanto nos interessava durante o ensino meédio
guardava pouquissimas conexdes com o curso de graduag&o.

Era tdo dificil manter o interesse no curso que somente a nossa aprovacgao
como professor do Cursinho Pre-vestibular Ideal, proposto pelo programa de extenséo
universitaria da UNESP em 1998, p6de nos manter frequentando as aulas da graduacao
para que ainda mantivéssemos o vinculo com a instituicdo e assim continuar a lecionar.
Conseguimos terminar o curso em 2001 e, naquele mesmo ano, fomos contratados por

uma grande escola particular em Jundiai (SP). E dentro dessa trajetoria como professor
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de geografia que surge a experiéncia a partir da qual o nosso projeto de mestrado foi
gestado, e é por isso que sentimos tdo distantes dos projetos de pesquisa considerados
“de geografia”.

De fato, naquele momento tinhamos a impresséo que havia pouca relagédo entre
o0 vivenciado na graduacdo, como contetdo e referenciais voltados para a definicdo de
um conhecimento geografico, e 0 que experimentamos em sala de aula. Tinhamos a
sensacdo de que haviamos nos formado em um curso que propunha um determinado
parametro atitudinal para os profissionais que ali se formam e, a0 mesmo tempo,
atuando profissionalmente em um mercado de trabalho que exigia referenciais, posturas,
pensamentos e agdes drasticamente diferentes. Essa angustia, que até entdo nos dava a
sensacgdo de incompeténcia profissional advinda de uma deficiéncia em nossa formacéo,
foi mais bem compreendida quando, em consequéncia do nosso ingresso no Grupo de
Pesquisa Linguagens Geograficas, nos aproximamos de outras abordagens sobre a
geografia e seu ensino. Um dos autores que encontramos nesse percurso foi o Professor
Wenceslao Machado de Oliveira Junior. Ele relata sua experiéncia ao adentrar o mundo

académico da geografia da seguinte maneira:

A principio a aproximag&o se deu no questionar a geografia e a ciéncia
praticada, mas depois se deu o estranhamento com a perspectiva
marxista que embasava esse questionamento, pois ndo conseguia ver
gue minha dor, por exemplo, ou de outras pessoas, cabia no contexto
generalizante da luta de classes ou do determinante econdmico. Eu
ndo conseguia me ver naquilo, tanto que acabei me aproximando de
areas da geografia que eram novas na década de 1980, a da percepcéao
e areas vinculadas a psicologia. No entanto, muito rapidamente achei
aquilo muito dificil de dar conta também das questGes que julgava
centrais para me orientar na vida, o que me fez abandonar a geografia
(OLIVEIRA JUNIOR, 2013, p. 114).

Nos impressionamos pela maneira como esse relato consegue tornar
imaginavel a nossa propria sensacdo de desorientacdo durante a graduacdo. As questdes
que perseguiamos e que pensavamos conseguir articular ao ingressarmos na
universidade pareciam nédo ressoar nos espagos da academia. Num primeiro momento,
na graduacdo, a perspectiva marxista predominante nos permitia aproximagoes, mas 0s
distanciamentos prevaleceram e nos mantivemos a margem dos debates e da producéo
académica. Num segundo momento, quando percebemos uma aproximagao maior com a
sala de aula e as questdes referentes ao ensino, percebiamos, em nossa posi¢do de
estudante, que eram raros 0S momentos em que a atuacdo no ensino basico era o0 pano

de fundo dos debates e discussdes, inclusive dos planos de ensino dos nossos proprios
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professores. Mais raros ainda eram 0s momentos em que na graduacgédo repercutiam-se
as situagGes problemaéticas atinentes ao territdrio da sala de aula do ensino basico.

Por tudo isso, esclarecemos quando da provocagdo feita pelo Professor
Douglas Santos que, diante da nossa experiéncia como professor de geografia, 0 Nnosso
projeto representava nossa propria trajetdria, ou seja, expressava aquilo que nos afetou
durante nosso percurso como professor, e ndo os temas recorrentemente desenvolvidos
nos programas de graduacao e pds-graduacao, como questdes referentes aos problemas
urbanos, os problemas sociais no campo, o mundo do trabalho, geomorfologia, etc.

Contudo, o que ndo compreendiamos naquela época em que estavamos no
Mestrado, é que a geografia por nés buscada ndo se encontrava num referencial ja
estabelecido do que se entende por geografico. Na verdade, percebemos posteriormente
que a propria busca por melhor orientacédo e localizacdo de nosso fazer profissional em
relacdo a vida, estava, por meio daquele projeto, se desdobrando como poténcia
geogréfica. Uma geografia menor, a derivar do sentido maior da Geografia (com letra
maiuscula), a “Geografia maior” a qual se define como referéncia de objetividade e
verdade, por ater o seu discurso as estruturas da linguagem cientifica maior, consolidada
e hegemonicamente praticada. Assim ja se tém definidas as divisGes e linhas de
pesquisas, seus métodos, formas de abordar e objetivos a serem atingidos. Em relacéo a
esse referencial ja dado como ‘“geografico” ¢ que buscdvamos fugir, muitas vezes

apenas criticando e ingenuamente negando-o.

O conceito de maior em Deleuze e Guattari ndo tem o sentido de mais
importante, numérica, ou, dimensionalmente, superior, mas sim, de
estabilizacdo, hegemonizagdo, constancia, metro padrdo que serve
para medir-se a si mesmo [...]. O menor é o0 que promove a variacao e
faz desestabilizar e expandir o maior e, assim, o devir é sempre a
caracteristica da minoridade (GIRARDI, 2013, p. 81).

Passado o Mestrado e o acimulo de novas leituras e experiéncias profissionais,
compreendemos melhor a importancia dessa perspectiva dita “maior”, mas a nossa
vivéncia em sala de aula, e para além dela, nos instigava a questionar esses referenciais,
conteldos e metodologias aparentemente prontas e acabadas, mas ndo como mera
critica ou negacdo, pois 0 que buscamos sdo devires menores que rasurem essas

verdades, ou como nos diz Oliveira Junior (2009, p.09) almejamos:

(...) devires outros no pensamento geografico, produzindo geografias
menores: estas s&o como ilhas no entorno do continente da geografia
maior, sdo poténcias de expansdo desse continente, sdo também as
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primeiras aproximacgfes desse continente para quem vem do oceano
livre e flutuante do pensamento...

Por isso, naquele momento em que o Professor Douglas Santos nos indagou, ao
contrario da postura usual de fazer certas acrobacias conceituais para tentar certificar a
todos de que se tratava sim de um trabalho ‘geografico’, preferimos melhor analisar o
sentido de geografia que dali se desdobrava. Tal analise € que veio se consubstanciar
nesse projeto de Doutorado, ou seja, permitiu uma melhor compreensdo das poténcias
minoritarias que hoje nos fazem expressar que tanto aquele projeto de mestrado como
este de doutorado provavelmente ndo sdo de Geografia, porém, tendo em vista a
distancia entre o que aprendemos durante a graduacdo sobre a verdadeira Geografia (a
Geografia maior) e 0 que vivenciamos como professor de geografia, a nossa postura
com um projeto cientifico é estabelecer conexdes, pontes (membrana?) entre a
Geografia reproduzida na academia e as geografias que acontecem na sala de aula.
Queremos melhor entender a maneira como o discurso da geografia se reconstréi no
contexto do ensino e, ao mesmo tempo, experimentar a reflexdo cientifica, filoséfica e
artistica sobre a experiéncia em sala de aula, suas as angustias, alegrias e outras
intensidades.

Ainda recordamos que, naquele momento, nosso projeto foi langcado a deriva.
Procuramos nos desatar de certas amarras ideoldgicas, metodolégicas e corporativas e
pudemos permitir experimentar e estender os limites das nossas angustias. Percebemos
gue nosso caminho era esse mesmo, pensar a partir de nossos préprios problemas
(GALLO, 2003, p. 09). Ao nos desterritorializarmos perante as estrias ja estabelecidas
como as verdades que deveriamos percorrer, pudemos elaborar caminhos possiveis e em
aberto, respostas que levaram a outras perspectivas, ndo necessariamente a uma outra
esséncia verdadeira de Geografia.

E de fato, a vida no Mato Grosso do Sul nos trouxe outros questionamentos.
Entre os varios fendmenos que nos afeta de maneira perturbadora no cotidiano desse
lugar € a convivéncia diaria com os indigenas nas ruas de Dourados, Campo Grande e
outras cidades na fronteira com o Paraguai. Como lidar com essa paisagem que nos
provocava por demais, passou a ser um questionamento recorrente. Trouxe novas
angustias e novos problemas. Para melhor territorializar essa sensagdo de total
ignorancia frente a esse outro, uma leitura fundamental para o deslocamento dos nossos
sentidos foi a pesquisa desenvolvida por Deise Lucy Oliveira Montardo (2009). Seu

estudo sobre a musica Guarani, Através do Mbaraka — Musica, Danga e Xamanismo
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Guarani, permitiu melhor regionalizarmos nosso pensamento ao que até entdo era
apenas intuicdo, ou seja, revelou a nos a forte relagdo entre a musica e o sentido de

territério dos Guarani.

Nota-se que os Guaranis formam amplas redes de comunicagédo e de
troca no territorio que ocupam, o qual, grosso modo, é 0 mesmo em
gue estavam no ano de 1500. Encontramos manifestacdes destas redes
nos rituais, na masica, no complexo do xamanismo e nos movimentos
de reivindicacéo de terra, por exemplo (MONTARDO, 2009, p. 16).

Percebemos, entdo, que é possivel, através musica, revelar algo da geografia
dos povos indigenas. Esta geografia que vem sendo sobrecodificada no processo de
afirmacdo do territério e da identidade territorial sul-mato-grossense. Essa
territorialidade Guarani, fluida, fugidia, imprecisa, nmade, tem na musica o dispositivo
crucial para se tornar “visivel”. Por isso, percebemos que ndo seria com os
instrumentais tedricos e conceituais estabelecidos pela Geografia que poderiamos ter a
aproximacdo necessaria desse processo. Dessa forma, outro encontro fundamental para
melhor compreender o que buscdvamos com um estudo geografico foi a leitura das
obras de Gilles Deleuze, sobretudo a sua produgdo em conjunto com Felix Guattari; as
ideias desses pensadores foram importantissimas para fundamentar esse deslocamento
dos sentidos.

Partimos de uma ideia inicial, “a ciéncia nomade” (DELEUZE & GUATTARI,
2008b). Essa ideia nos trouxe uma série de indagagdes: Se o némade propicia o
pensamento através do seu abandonar e criar territdrios, esse pensamento fundamenta-se
basicamente no saber geografico. E verdade que os némades ndo tém historia, s tém
uma geografia. E a derrota dos némades foi tal, tdo completa, que a historia identifica-
se com o triunfo dos Estados (DELEUZE & GUATTARI, 2008b, p. 71). Ndo que o
pensamento sedentario ndo tenha um fundamento geografico em suas bases — afinal, o
conhecimento geografico é importante tanto para se fixar, quanto para se deslocar — mas
essa Geografia, que se desenvolve internalizando um corpo tedrico/metodoldgico e
ganhando status de ciéncia, € uma Geografia que pouco tem a ver com aquele saber
geografico dos nébmades.

Para Deleuze, a “geografia nomade” nunca chega a ser sistematizada ja que os
povos ndmades praticam uma ciéncia mais préxima daquilo que denominamos arte,
vagamente formalizada, o que por si s6 ndo se prestaria a servir um Estado (DELEUZE
& GUATTARI, 2008b). Por mais que o trajeto ndmade siga pistas ou caminhos
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costumeiros, ndo tem a funcdo do caminho sedentario que consiste em distribuir aos
homens um espaco fechado atribuindo a cada um a sua parte e regulando a comunicagéo
entre as partes; o trajeto ndmade se faz ao contrario, distribuindo os corpos num espago
aberto indefinido, ndo comunicante, um espaco que acontece conforme os
deslocamentos dos corpos se encontram, se tensionam.

Dessa forma, no “nomadismo” existe uma unidade entre 0 pensamento e a
vida, uma pragmaética dos modos de existir e, diferente do pensamento sedentério, nao
hé& obrigacdo de organizar o conjunto mdltiplo e diverso das identidades de maneira

hierarquicamente fixa.

Seria preciso opor dois tipos de ciéncias, ou de procedimentos
cientificos: um que consiste em “reproduzir”, o outro que consiste em
“seguir”. Um seria de reproducdo, de iteracdo e reiteragdo; o outro, de
itineracdo, seria o conjunto das ciéncias itinerantes, ambulantes
(DELEUZE & GUATTARI, 2008b, p. 39).

Podemos dizer que, por um lado, de maneira hegemaonica, prevalece uma ciéncia
fundada em um pensamento filos6fico que se atém a uma relagdo entre o sujeito
pensante que pensa o objeto pensado. Este objeto pensado, entdo, é resumido a forma
interiorizada no pensamento e moldada por um discurso que procura se articular
enquanto explicacdo logica entre a causa e o efeito, para que se possa revelar a verdade
essencial deste objeto. De outro lado, temos a “ciéncia nomade” proposta por Deleuze e
Guattari, buscando na relacdo terra/territério, em seus movimentos continuos de
desterritorializacdo/reterritorializacdo a possibilidade de um conhecimento a partir do
fora. De acordo com essa perspectiva némade, seriam 0s encontros das forcas de fora
que em sua concretude nos afetam e nos permitem pensar, forcando a criacdo de
sentidos novos e existires novos. O pensamento nGmade funciona como forga intensiva
a criar novas possibilidades de existéncia ao produzir novos sentires, novos olhares e
novos valores:

Um pensamento as voltas com forgas exteriores em vez de ser
recolhido numa forma interior, operando por revezamento em vez de
formar uma imagem, um pensamento-acontecimento, hecceidade, em
vez de um pensamento-sujeito, um pensamento-problema no lugar de
um pensamento-esséncia ou teorema, um pensamento que faz apelo ao
um povo em vez de se tomar por um ministério (DELEUZE &
GUATTARI, 2008b, p. 48).

Assim, guando assumimos a vaga de professor temporario de Geografia dos

cursos técnicos de nivel médio de uma Instituicdo de Ensino (IE) da Rede Federal no
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Mato Grosso do Sul em 2012, nosso impeto era refazer totalmente a pratica em sala de
aula, rever as propostas, dar um novo tratamento ao material, estabelecer novas
abordagens e, principalmente, colocar a questdo indigena no centro do debate da
geografia em sala de aula. A relevancia dessa questdo se dava pelo fato do proprio
territério que hoje compGe o Mato Grosso do Sul ser resultado de uma sobrecodificacdo
das terras indigenas, e a politica proposta para a definicdo dos contetidos e dos objetivos
de formacdo dos alunos presentes na IE se assenta sobre a perspectiva do
desenvolvimento regional, ou seja, do processo de efetivacdo de uma historia de
progresso linear e uniforme, justificadora dos arranjos produtivos locais, 0s quais sao
entendidos como o desdobrar l6gico dessa historia na constituicdo territorial do MS.
Isso nada mais € que a sobrecodificacdo daquela espacialidade lisa vivenciada e
trilhada pela forca do nomadismo dos corpos indigenas.

Se a Geografia, como disciplina escolar, neste contexto, ndo coloca a questao
indigena no debate, ndo estamos apenas negando a trajetoria dos povos indigenas,
estamos também reforcando uma determinada maneira de compreender a questdo
espacial e, portanto, legitimando o sentido de uma l6gica societaria e economicista
como Unico caminho possivel para o futuro, ou seja, reafirma-se um sentido temporal
Unico para o processo de constituicdo espacial dessa regido.

Essa maneira de compreender o espaco ndo permitira uma leitura mais
profunda dos conflitos de terra, nem viabiliza a possibilidade de se criar outras imagens
e sentidos espaciais diante da diversidade cultural e da mobilidade da dinamica
territorial. Estaremos sempre reforgando uma convivéncia violenta com 0s povos
indigenas, pelo simples fato de defendermos o sentido histérico linear de uma prética
civilizatoria em detrimento das outras trajetérias dos diversos povos que se encontram
na fluidez do acontecer espacial, das multiplas histdrias que nos constituem
geograficamente. Observar a relacdo entre esse sentido histérico e os discursos
favoraveis a expansdo do agronegocio sobre as terras indigenas € uma das a maneiras
pela qual reforcamos no trabalho em sala de aula o sentido de territorio n6made frente
ao territério sedentario e seu poder de impor um sentido evolutivo de tempo e de
uniformizar identidades num padrdo hierarquico e de fixar os limites territoriais).
Deleuze e Guatarri (2008b, p.63-64) dizem que:

A propriedade privada é, precisamente, a relagdo desterritorializada do
homem com a terra: seja porque a propriedade constitui o bem do
Estado, que se superpde a posse subsistente de uma comunidade de
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linhagem, seja porque ela prépria se torna o bem de homens privados,
gue constituem a nova comunidade.

Se a propriedade privada faz parte do processo de desterritorializacdo que se
desdobra dessa acdo em que o Estado se torna o territorio, derivar sentidos némades
para este mesmo territdrio € uma acdo politica que busca se articular aos discursos e
trajetdrias minoritarias de maneira a rasurar o proprio sentido da geografia escolar. Por
isso, o0 parametro fundamental da nossa acdo em sala de aula e da reflexdo em nossos
planos de ensino passou a ser o fato de a Geografia ser uma ciéncia sedentéria, que
estrutura seu discurso a partir de padrGes de raciocinio que pensam a realidade de
maneira a estabelecer a identidade de sentido de tempo e de espaco como absolutos e
externos aos corpos, visando o controle desses mesmos corpos, de seus ritmos, funcoes,
direcdo e processos constituidores. Para o ndmade, a sua geografia é sua historia e tanto
0 tempo quanto o espaco ndo sdo absolutos, mas relacionais. Por isso, pode-se dizer
que, enquanto o aparelho de Estado limita o problema a um teorema com suas
proposicdes demonstraveis para subordina-lo ao controle, o pensamento némade é o
paradigma da experimentagdo (ONETO, 2008).

Diante deste quadro, este trabalho é a expressdo do quanto a nossa pratica em
sala de aula tornou-se muito mais experimental, menos apegada aos comandos
propostos pelos materiais didaticos e mais atenta a dindmica dos acontecimentos, ou, a
partir do que diz Galo (2008, p. 67), passamos a desterritorializar os principios, as
normas da educaca@o maior, gerando possibilidades de aprendizado insuspeitas naquele
contexto. Passamos, entdo, a pensar nas possibilidades de interacdo existentes entre o
discurso cientifico geografico e os elementos presentes nas musicas dos povos
indigenas, de maneira a contribuir para a producdo de imagens outras do pensar 0
ensino e o saber geografico, além de buscar um enriquecimento dos conceitos
articuladores da linguagem geogréfica a partir das musicas dos Guarani.

Seguimos a pesquisa de modo a observar a maneira como a estrutura de ensino
de geografia pode tratar da questdo indigena, uma vez que é de dentro deste contexto
que nossos alunos podem refletir melhor sobre os problemas ao seu redor. No entanto,
existem uma série de questdes que impedem o desenvolvimento dessa reflexdo, como a
predominancia dos processos avaliativos, que se impdem cada vez com mais forga sobre
0 que e como vamos trabalhar com os nossos alunos, pois geralmente sdo entendidos
como definidores do nivel de compreensdo de informagdes consideradas corretas.

Assim determinam uma légica de aprendizagem em que os alunos devam reproduzir o
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conteudo considerado verdadeiro. Essa pratica impede os alunos de pensar criticamente
0 ensinado. Nesse caso, podemos até apontar a prépria l6gica do vestibular que, como
coloca Oliva (2000), acaba por reforcar posturas e opinides preconceituosas sobre tudo

que ndo se enquadra na verdade estabelecida pelo conhecimento a ser reproduzido:

(...) infelizmente, ainda nos deparamos com a forca excessiva de um
perfil de vestibular de geografia marcado pelo predominio de questdes
localizadas: por extremo conjunturalismo, entendido como uma forma
de aproximacdo da realidade; por auséncia de identificacdo do objeto
da disciplina; por uso inadequado de questdes que tem juizo de valor,
mantendo uma nefasta tradicdo da geografia como criadora de
preconceitos (OLIVA, 2000, p. 39).

A acusacdo de que a Geografia escolar é capaz de criar ou reforcar
preconceitos ja era uma antiga preocupacdo que nos persegue desde o inicio de nossa
carreira no magistério. Correspondia a nossa percepcdo de que poderiamos ndo estar
verdadeiramente atentos aos problemas decorrentes da estrutura discursiva baseada em
representacfes. Considerando este fato a realidade do ensino no Brasil, pode-se ter a
dimensdo dos problemas enfrentados pelos professores dia apds dia nos ambientes de

ensino:

O sistema publico estatal enfraquecido e sem perspectivas — caso
permanecam as politicas dominantes — tem o seu quadro de
professores na pratica materialmente impossibilitados de buscar
aperfeicoamento, renovacao, de modo constante. Ja o sistema privado
de ensino, cada mais escravizado a l6gica do mercado, burocratiza as
metodologias pedagdgicas, enfeitando-as com signos da modernidade,
tais como a informatica e o marketing e subordina a fruicdo do
conhecimento a outros objetivos, que ndo a educacdo como um valor
social. Os resultados sdo lamentaveis e a educacdo assim tratada mais
se aproxima das novas formas de lazer, como é possivel ser constatado
nas publicidades de grandes “empreendimentos educacionais”
(OLIVA, 2000, p. 38).

Nesse caso, 0 que nos preocupava diante dessa falta de compreensdo da
profundidade dos problemas decorrentes da estrutura discursiva que fundamenta a
geografia escolar, é o fato de que, nesta situacdo descrita por Oliva (2000), ndo é facil
fazer reflexdes, rever nossas praticas, crescer intelectualmente, por isso entendemos o
nosso trabalho no Doutorado como algo alem de uma analise sobre o ensino, a escola e
o0 papel do professor. Nesta tese teremos a oportunidade de estabelecer uma ponte entre
a reflexdo académica e o trabalho como professor da educagéo basica de maneira a fazer

passar elementos de um meio para outro a fim de potencializar outras reflexdes e
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atitudes. Acabamos por trazer esses problemas para o debate para néo idealizar o ensino
e o trabalho do professor, mas pensarmos os problemas colocados para o trabalho diante
da realidade do ensino e da maneira como ele se estrutura, sobretudo discursivamente
no material didatico. Neste caso, devemos ainda atentar para outro problema decorrente
deste ultimo, ou seja, o fato de que muitos professores se educam a partir deste mesmo

material sem tempo para refletir sobre ele. Ou como diz Oliva (2000):

[...] o veiculo dominante ¢ o livro didatico, que também é a principal
fonte de atualizacdo do professor de geografia em sua disciplina, o
que, sem duvida, é uma deformagdo causadora de problemas [...].
Outra caracteristica € a manutencdo de uma linguagem afirmativa —
sustentada por verdades absolutas indiscutiveis — marcada por uma
incrivel simplicidade, que ndo corresponde a realidade, sempre mais
complexa [...]. Com isso retira-se o leitor — no caso o aluno — do fluxo
vivo do pensamento, apartando-o da vida real. Ora, numa disciplina
gue lida com o mundo social ndo ha consenso, e talvez seu maior
potencial educativo esteja na explicacdo desse fato (OLIVA, 2000, p.
39-40).

Ao buscar na musica elementos que possam superar esses problemas a partir de
outra imaginacdo espacial, pensavamos em valorizar uma linguagem diferenciada e
estreitamente relacionada aos grupos étnicos em questdo, e colocamos em movimento a
relativizacdo do predominio da escrita e da leitura no ensino de geografia e a ideia de
que o objetivo do ensino de Geografia é o contetido apresentado pelo livro didatico.

Em um primeiro momento, em nosso projeto inicial, optamos em delimitar
como corte territorial de nossa pesquisa, as escolas indigenas e ndo indigenas do
municipio de Dourados para estabelecer uma caracterizacdo de como oficialmente, ou
institucionalmente, a questdo indigena é abordada no Estado e no Municipio. Para tal,
analisariamos as Propostas de Ensino estatal e municipal e também fariamos um
levantamento dos livros didaticos de geografia quanto a forma proposta para trabalhar o
conteddo especifico sobre os povos indigenas em sala de aula, visando assim uma
caracterizacdo tematica da maneira como esta é organizada. No decorrer do trabalho,
percebemos que na Instituicdo de Ensino (IE) em que trabalhamos teriamos material
necessario para nos deslocarmos da escala macro numa perspectiva de Estado em que
projetavamos o trabalho para escala da sala de aula, das relagdes no ambiente escolar e
da vida de um professor.

Naquele momento em que projetamos o trabalho, tinhamos a noc¢ao de que para
melhor compreender como a questdo indigena é abordada, assim como os elementos

geograficos que se desdobram desse tema, em especial o(s) sentido(s) de territorio,
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teriamos que entrevistar alguns professores de Geografia que trabalham esse conteudo
no ensino basico, de maneira a levantar como entendem essa questdo, qual o papel do
ensino de geografia ao tratar esse tema, assim como o uso de recursos didaticos outros,
principalmente a musica, para o enriquecimento desse conteudo trabalhado em sala de
aula.

Logo de inicio, isso parecia nos levar para o caminho de nossa tese se
transformar num manual de instrugdes, uma receita de como se abordar corretamente a
tematica indigena em sala de aula. 1sso se contrastava com a intencdo deste trabalho,
pois, em principio, queriamos que nossa atitude investigativa também fosse propositiva,
ou seja, ndo nos interessava finalizar o trabalho com um texto critico ao modelo vigente
sem apresentar as formas como buscamos fugir desse modelo no dia a dia da sala de
aula e nas relacdes que acontecem na escola.

No projeto inicial haviamos também nos preocupado em estabelecer uma
metodologia da pesquisa de campo - a abordagem qualitativa das conversas com
professores de geografia das escolas indigenas e ndo indigenas - para analisar suas falas
e depoimentos. Tinhamos inclusive apontado a possibilidade de organizarmos a
tipologia de respostas, ideias e conceitos manifestos mais presentes. Visavamos
entrevistar pelo menos um professor de cada escola para observar os distanciamentos,
contradi¢des e também aproximacdes entre estes e 0os documentos oficiais (PCN’s, LDB
e outros). No entanto, no caminhar do trabalho, percebemos no projeto inicial da IE, nas
reunides pedagdgicas, na relacdo com os professores, técnicos e alunos, que teriamos
muitas falas que poderiam ser levantadas, pois expressavam opinides relacionadas ao
assunto que queriamos abordar, como a questdo do conflito de terras entre indigenas e
produtores rurais, as diferencas culturais entre os diversos grupos que compdem a
identidade do Mato Grosso do Sul, além dos debates sobre a educacao.

No entanto, pensamos também que tais falas ndo poderiam ser levantadas em
entrevistas formais, considerando o carater fugidio daquilo que pretendiamos apreender.
De fato, uma vez que passamos a buscar ndo mais a esséncia de um objeto, mas sim
reafirmar uma postura ndmade como professor em sala de aula, comegamos a elaborar
novas maneiras de fazer com que essas falas pudessem ser agenciadas para a tese, a fim
de estabelecer um “platd”, um Plano de Imanéncia, um campo de forca através do qual
0s problemas colocados pela tese seriam ali identificados e ali mesmo subvertidos,

traidos, com seus limites experimentados.
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Por isso, as entrevistas aconteceram em meio a conversas com alguns colegas
que estiveram na IE desde sua criagdo e foram os elaboradores das diretrizes didatico-
pedagogicas que organizam seus documentos. Nossas conversas foram pensadas a partir
de dois temas fundamentais.

O primeiro deles diz respeito ao que pode representar para a IE a diversidade
de trajetorias que compbem a identidade territorial do Mato Grosso do Sul (entre elas a
indigena), frente a necessidade de atender a uma diretriz que vincula a formacdo a
I6gica de producdo de méo de obra articulada a reproducdo do Capital. Tinhamos a
preocupacdo de conseguir mensurar a intensidade resultante da friccdo entre a formacao
para a consciéncia e cidadania e ao atendimento as diretrizes definidas pela relacdo
capital x trabalho. A razdo disso é o fato de a formacdo cidadd ter como base a
construcdo de uma consciéncia critica que procura criar lagcos mais fortes entre as
pessoas e o lugar onde vivem, ou seja, busca-se a territorializacao.

Por outro lado, a formag&o em consonancia ao atendimento das demandas do
mercado pode levar a desterritorializagdo, a substituicdo dos codigos territoriais pela
axiomatica do Capital. Este € o ponto de tensdo que procuramos provocar nas conversas
para que pudéssemos agencia-las na tese. E isso nos leva ao outro ponto, também muito
importante, e que se estabeleceu como pardmetro nestas entrevistas, que é a tentativa de
tornar mais claro o papel da Geografia naguele contexto, ou seja, na formacdo do
técnico de nivel médio.

Durante as conversas, procurdvamos observar os discursos sobre a Geografia,
seus objetivos naquele contexto e seu significado no curriculo. Nossa intencdo era
observar melhor o que institucionalmente se esperava da Geografia como disciplina
escolar diante dessa questdo da formacdo de mdo de obra articulada a um processo
potencialmente desterritorializante. O objetivo com essas questfes era levantar a partir
daqueles discursos, os enunciados através dos quais poderiamos fazer visivel codigos
discursivos que estruturam a logica da perspectiva representacional e buscar agenciar
novas possibilidades para a imaginagéo espacial.

Desta forma, este texto pode ser visto como uma analise sobre nosso plano de
ensino, onde examinaremos as tens0es que marcaram nosso trabalho e a nossa
experimentacdo em sala de aula. Toda esta acdo serd aqui organizada a partir da

seguinte divisdo: Territorializado, Desterritorializacdo, Reterritorializando.
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Parte 1

TERRITORIALIZADO
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CAPITULO 1

O DIAGRAMA

FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, pretendemos expor algumas questdes referentes a Geografia e
Seu ensino quanto a leitura e a imagem do espaco, enquanto conceito central do discurso
cientifico que fundamenta esta disciplina escolar, frente aos elementos culturais
vivenciados pelos povos indigenas. Esses elementos culturais potencializam outras
perspectivas para 0 imaginario dos ndo indigenas quanto a dinamicidade e
multiplicidade da espacialidade atualmente vivenciada. Para adentrar com mais
profundidade em tais questdes, serd imprescindivel a compreensdo de que elas serdo
analisadas em um campo conceitual muito especifico.

O fundamento teorico balizador da reflexdo aqui articulada é o trabalho de
Gilles Deleuze, sobretudo a decorrente de sua parceria com Feliz Guattari. Para estes
autores, os conceitos ndo sdo termos que fixam a identidade dos fenébmenos aplicados
ao discurso com a finalidade de representar logicamente um mundo complexo a ser
fixado em identidades uniformes de significados lI6gicos. Para Deleuze e Guattari, esta
nocdo de conceito inibe o proprio pensamento ao enquadra-lo a uma estrutura rigida
onde o pensamento de movimenta de forma pré-estabelecida. Por isso, para estes
autores, os conceitos sdo como ferramentas performaticas, elementos conectores numa
relacdo de vizinhanca, um estimulo para a criacdo de sentidos, para forcar o pensamento
a se abrir para as questdes, ao invés de enreda-lo em si mesmo.

Como parte da maneira como esse campo conceitual se estrutura em nosso
trabalho, muitos desses conceitos serdo melhor compreendidos no corpo do texto,
durante a leitura, pois funcionam como ferramentas a nos proporcionar o pensar sobre
determinadas problematicas por outros angulos. Diante dos problemas que
procuraremos nos debrucgar aqui, existe ao menos um conceito que, no caso deste texto,
precisa ser melhor compreendido antes de iniciarmos qualquer discuss&o, o diagrama. E
através do conceito de diagrama que vamos estabelecer uma articulagdo com o sentido
de mapa e de cartografia proposto por Deleuze.

E a partir de sua leitura sobre a obra de Foucault que Deleuze vai desenvolver

essa ideia. Foucault estava preocupado em compreender o funcionamento dos
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mecanismos de poder na sociedade, e passa a buscar na imagem do Pandptico o

fundamento da construcdo do sujeito nas sociedades modernas:

Quando Foucault define o Panoptismo, ora o determina concretamente
como um disposicao éptica ou luminosa que caracteriza a prisdo, ora o
determina abstractamente como uma maguina gue ndo so6 se aplica a
uma matéria visivel em geral (oficina, caserna, escola, hospital,
enquanto prisao), como também atravessa em geral todas as funcdes
enunciaveis (DELEUZE, 2015, p. 52-53).

Segundo Deleuze, Foucault procurava demonstrar que o0 Pandptico
proporcionava uma situacdo em que o poder se fazia presente a partir de um olhar
invisivel, de cima, sobre a sociedade. Essa perspectiva fundamentaria a base
arquitetonica das cidades modernas, um olhar panoramico se impde sobre nés a partir de
uma projecdo de nosso olhar vindo de dentro do processo de produgdo do sujeito.
Deleuze vai demonstrar que Foucault buscava muito mais do que definir a imagem de
uma maneira de o poder se fazer presente, mas definir a dindmica por meio da qual a
producdo do sujeito se da, através da internalizacdo de um dispositivo de controle que
para esse fim construiria no corpo social um olhar projetista, ortogonal, verticalizado e
que nos fizesse olhar de fora. Este olhar, no entanto, seria percebido por nés como um
olhar externo, vindo de fora. Dessa maneira, 0 Panoptico ndo consistiria em um disfarce

para o poder, ao contrario:

A formula abstracta do Panoptismo ja ndo é, pois “ver sem ser visto”,
mas impor um conduta qualquer a uma multiplicidade qualquer.
Apenas indica que a multiplicidade considerada deve estar restringida,
presa num espago restrito, e que a imposi¢do de uma conduta se faz
por reparticdo no espago, ordenacdo e seriagdo no tempo de
composicao no espaco-tempo (DELEUZE, 2015, p. 52-53).

O Pandptico, entdo, propde uma perspectiva que estabelece o ordenamento da
sociedade, através da qual o poder se disseminaria em maultiplas escalas, funcionando
como dindmica da propria sociedade. Essa dindmica, se relacionaria ndo as instituigdes
diretamente, mas em principio as matérias ndo formadas, ndo organizadas, e as fungdes
ndo formalizadas, ndo finalizadas (DELEUZE, 2015). Seriam essas matérias e funcdes
ndo formadas, que constituiriam em institui¢cBes, aparelhos e 6rgdos de poder. Deleuze
estaria interessado exatamente neste campo cadtico e desorganizado das matérias ndo

formadas e fungdes ndo formalizadas, o diagrama:

Como denominar esta nova dimensao informal? Foucault deu-lhe,
numa ocasiao, 0 nome mais preciso: ¢ um “diagrama”, ou seja, um
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“funcionamento abstracto de qualquer obstaculo ou atrito... e que se
deve isolar de qualquer uso especifico” (DELEUZE, 2015, p. 52-53).

Entdo o que é o diagrama? E a exposicdo das relacbes de forcas que
constituem o poder [...] (DELEUZE, 2015, p.55). E a partir dessa nogdo de diagrama
que Deleuze vai pensar no diagrama como um mapa. No entanto, é importante notar a
diferenca entre 0 mapa proposto por Deleuze e 0 mapa que usualmente conhecemos na

Geografia:

O que chamamos de um “mapa”, ou mesmo um “diagrama”, ¢ um
conjunto de linhas diversas funcionando ao mesmo tempo (as linhas
da mdo formam um mapa). Com efeito, had tipos de linha muito
diferentes, na arte, mas também numa sociedade, numa pessoa. Ha
linhas dimensionais e linhas direcionais. Ha linhas que, abstratas ou
ndo, formam contorno, e outras que ndo formam contorno. Aquelas
sdo as mais belas. Acreditamos que as linhas sdo os elementos
constitutivos das coisas e dos acontecimentos. Por isso cada coisa tem
sua geografia, sua cartografia, seu diagrama (DELEUZE, 2013, p. 47).

Deleuze chama entdo de diagrama, ou mesmo méaquina abstrata, 0 mapa das
relacfes de forcas, mapa das intensidades que se movimenta através de ligacfes que por
serem multiplas, ndo sdo localizaveis. Esse mapa nao seria uma representacao, longe

disso; o mapa ou diagrama proposto por Deleuze ndo representa as relacGes de poder,

ele é a propria expressao das relacdes de poder:

[...Jo diagrama age como uma causa imanente ndo-unificadora,
coextensiva a todo campo social: a maquina abstracta é como a causa
das disposicGes concretas que lhes efectua as relacbes; e essas
relacdes; e essas relacdes de forcas passam, “ndo por cima”, mas no
préprio tecido das disposi¢es que produzem (DELEUZE, 2015, p.
56).

A cartografia, por esse aspecto, é a abertura para os devires, a disposicao para
atravessar 0os diagramas. Nesse caso, ndo é buscar uma maneira de representar a

dindmica das relagdes de poder na sociedade, mas movimentar-se pelas linhas que

compdem os diagramas:

Desemaranhar as linhas de um dispositivo é, em cada caso, tracar um
mapa, cartografar, percorrer terras desconhecidas, é o que Foucault
chama de ‘trabalho de terreno’. E preciso instalarmo-nos sobre as
préprias linhas, que ndo se contentam apenas em compor um
dispositivo, mas atravessam-no, arrastam-no, de norte a sul, de leste a
oeste ou em diagonal (DELEUZE, 2005, p. 1).
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A cartografia por nos experimentada em sala de aula, que fundamenta a
estrutura deste texto, se relaciona a esse sentido proposto por Deleuze. O texto aqui
apresentado tem esse carater diagramatico, uma cartografia tracada ao desconstruir as
estratégias dos dispositivos de poder que compreendem o campo social onde nosso
trabalho se desenvolveu, “desemaranhando” dos discursos presentes nos enunciados
emitidos por tais dispositivos. Enquanto professor de geografia, portanto, estamos nos
aproximando do sentido esquizoanalitico do pensamento proposto por Deleuze e

Guattari:

Numa cartografia, pode-se apenas marcar caminhos e movimentos,
com coeficientes de sorte e de perigo. E o que chamamos de
“esquizoanalise”, essa analise das linhas, dos espagos, dos devires.
Parece que é a0 mesmo tempo muito préximo e muito diferente dos
problemas da historia (DELEUZE, 2013, p. 48).

A esquizoanalise, enquanto dinamica do pensamento, € a imagem do
pensamento a se movimentar por multiplas dire¢6es infinitamente. Percebemos que essa
imagem apresenta melhor o nosso desejo enquanto professor de geografia ao
trabalharmos a distingdo entre os sentidos de territorio para as sociedades indigenas no
Mato Grosso do Sul e aquele proposto pelo discurso de Estado, o qual reverbera nos
livros didaticos de Geografia. Com base nessa perspectiva tedrica e conceitual,
buscamos tracar uma outra cartografia para que pudéssemos nos aproximar do diagrama
do campo social dos indigenas em questdo. Para tracar essa outra cartografia, nos
articularemos as matérias e funcGes diagramaticas desse campo social a fim de observar
a sua sobrecodificacdo pelos cddigos relativos a axiomatica do Capital que se
manifestam enquanto demandas de Estado. “Se ha muitas funcbes e até matérias
diagramaticas é porque qualquer diagrama € uma multiplicidade espaco-temporal. Mas
é também porque héa tantos diagramas quantos campos sociais na historia” (DELEUZE,
2015, p. 53).

O diagrama é uma multiplicidade espago-temporal, ou seja, € a coetaneidade de
trajetdrias a comporem 0 espaco que caracteriza o diagrama. Dessa forma, buscar nos
campos sociais minoritarios 0s elementos que nos permitiriam observar essa
multiplicidade, pode ampliar a nogdo sobre essa diversidade de trajetorias. O trabalho
aqui apresentado percorrera esse caminho, pretende tragcar um mapa das escalas que se
encontram em uma de nossas experimentacfes em sala de aula. Essa experimentagédo

teve como horizonte a possibilidade de conseguir tracar com nossos alunos mapas a
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partir de elementos das manifestacdes musicais presentes na obra Kosmofonia Mbyéa
Guarani de Guilhermo Sequera, organizada por Douglas Diegues (2006).

Nessa experimentacdo, ap06s um semestre de preparo, proporcionamos aos
alunos uma audicdo dessa obra. Apos essa audicdo, pedimos aos alunos que refletissem
em conjunto e produzissem alguns desenhos que conseguissem expressar visualmente o
que ouviram nas mausicas. Apds a estranheza inicial, os alunos produziram imagens
como as da Figura 1 e Figura 2 e Figura 3 do Anexo I.

Pode-se observar elementos comuns nas trés imagens, as figuras da oca, da
flauta, das aguas, do mato. Na primeira, uma panoramica de um suposto local com seus
elementos distribuidos num mesmo plano de representacdo. Uma vida em um ambiente
paradisiaco, sem conflitos e de certa forma inerte. No segundo, a sobreposicdo de
elementos, apresentando certa dinamica dos fendmenos na composicdo. Ha a imagem
de um indigena que ndo corresponde em nada aos que vemos no Mato Grosso do Sul.
Se parece com a imagem de um indigena norte-americano, possivelmente copiado de
algum outro lugar. Essa imagem nos mostra o distanciamento que muitos de nossos
alunos tém em relacdo aos indigenas que vivem em sua propria cidade. O terceiro
apresenta um cendrio que representaria os indigenas em um ambiente cercado de
paisagens naturais, com um rio cortando a terra, passaros sobrevoando, arvores, sapos,
musica e uma fogueira.

Essas imagens e as representagdes que nelas observamos, como a maneira em
que os indigenas sdo representados, ao demonstrar uma grande distancia dos indigenas
que sdo vistos pelas ruas da cidade, tanto em Campo Grande quanto em Dourados e
com os quais convivemos diariamente nos locais publicos, nos ajudam a entender a
disputa de narrativas que permeia o conflito de terras entre grupos indigenas e
produtores rurais no Mato Grosso do Sul, assim como os conflitos que dessa questdo se
desdobram.

Procuraremos no decorrer deste texto, argumentar em favor da ideia de que
essas imagens sdo expressdes de uma dada imaginagéo sobre o espaco e que expdem 0s
discursos que transitam dentro e fora da escola. Esses desenhos foram feitos na Ultima
aula do semestre como uma atividade Iudica, pela qual pudéssemos observar o quanto
caminhamos com aquela turma naquele semestre, no sentido de estabelecer rasuras em
meio ao formalmente instituido como geogréafico enquanto questéo territorial indigena.

Os estudantes que produziram os desenhos sdo de uma turma que havia

acabado de sair do Ensino Fundamental e agora estavam distribuidos em trés classes do

27



primeiro semestre nos cursos técnicos de nivel médio. Nosso trabalho com essas turmas
se baseou no exercicio da linguagem geografica no sentido de ampliar seu universo
conceitual, tanto extensivo quanto intensivamente, de maneira a propiciar formas de
estudos e de pensamento espaciais mais proximos da multiplicidade da dinamica
espacial, no caso, por meio do contato entre o discurso cientifico com a linguagem
musical.

As imagens produzidas pelos alunos ndo sdo o resultado de uma avaliagédo
quantitativa, mas um rico material que nos permitiu compreender as distancias que
existem entre a perspectiva territorial dos povos indigenas e o discurso institucional da
Geografia. Esses desenhos, juntamente com as falas, com o discurso do livro didatico e
com as imagens que transitam por grandes veiculos de comunicacdo, serdo aqui
analisados para que possamos compreender a forma através da qual desenvolvemos
acOes educativas que nos permitissem um aprimoramento dos conceitos articuladores da
linguagem geogréfica e o consequente trabalho deste conhecimento em sala de aula.
Procuramos estabelecer esta discussdo a partir de um conceito fundamental, o territério.

Observemos o que nos diz Ladeira (2008, p. 85):

Considerando que o conceito de territério ndo € proprio das
sociedades indigenas, e que as delimitacBes territoriais sdo
historicamente fixadas por meio de estratégias de poder e controle
politico do Estado, conclui-se que os territdrios e as terras indigenas
sdo espacos dominados que, inevitavelmente, forcam os indios a
firmar um pacto eterno de dependéncia com o Estado.

No material didatico de Geografia, sobretudo nos livros didaticos, a questdo
indigena mantém-se em um nivel muito pouco profundo. Geralmente had muita
preocupacdo em se fazer uma tipologia dos indigenas e localizar os grupos no mapa do
Brasil. Frequentemente, em muitos livros didaticos, podemos ver um mapa com a
representacdo das terras indigenas como se fossem enclaves sobre a “superficie”,
exatamente para demonstrar o jogo de forcas desigual em relacdo as disputas de terra.
Analisaremos algumas dessas representacbes mais adiante, por hora, vamos observar
este problema, em paralelo a questéo colocada por Doreen Massey (2005) ou seja, o fato
de que a forma dominante de mapeamento coloca o observador, ele mesmo nao
observado, fora e acima do objeto do olhar (MASSEY, 2005, p. 160).

E uma provocagcio interessante. A autora chama a atencio para o fato de que 0s
mapas (mapas atuais do tipo ocidental) ddo a impressdo de que o espago € uma

superficie que € a esfera da uma completa horizontalidade. (MASSEY, 2005, p. 160).
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A autora coloca um problema crucial para pensarmos: A maneira como imaginamos o
espaco faz toda a diferenca sobre o mundo que projetamos; e a geografia, no contexto
do ensino, pode contribuir para visdes extremamente distorcidas e perigosas com
relacdo a outras culturas, povos e lugares.

Pensemos no caso de Mato Grosso do Sul, estado fronteirico com uma grande
populagdo uniformemente entendida como “indigena”, com imigrantes de diversas levas
vindos de varios lugares do Brasil, os quais aqui chegaram com diferentes objetivos,
condigdes econébmicas e processos de ocupacao; no contexto territorial de Mato Grosso
do Sul, a diferencialidade de sua populacdo se desdobra na fluidez das relacbes com
oriundos do Paraguai e da Bolivia. Pensemos nesta multiplicidade de trajetorias diante
da visdo hegemonica e hegemonizadora da Geografia. Pode-se perceber, entdo, que nos
professores, ao defendermos a diversidade cultural em sala de aula, estamos dispondo
essa diversidade sobre uma superficie generalizante, uma maneira padronizadora de
estabelecer uniformizacdo do sentido correto de se ler, resolver e, mais sério ainda, de
identificar o problema. A diversidade cultural colocada dessa maneira contribui para
reproducdo dos “observadores” e “observados”, os “sujeitos” e os “objetos”.

Dessa maneira, toda essa problematica nos indicava que ndo poderiamos
trabalhar a questdo territorialidade indigena simplesmente a partir da perspectiva do
“respeito para com aquilo que ndo entendemos”, teriamos que fazer um esforco no
sentido de estabelecer algum exercicio de alteridade para irmos além do que ndo
entendemos e alcancarmos a clareza de nossas dividas, ou seja, entender os indigenas
em sua diferenca, ultrapassar as representactes que fazemos deles. Compreendido isso,
teriamos que comecar por outro angulo, pensando o espago como a possibilidade da
multiplicidade de trajetorias. Tivemos como pardmetro na construcdo dos planos de
aula, a seguinte observacdo de Deleuze & Guattari (2008b, p. 61): [...] uma das razdes
da hegemonia do Ocidente foi a capacidade que tiveram seus aparelhos de Estado para
estriar o mar, conjugando as técnicas do Norte e as do Mediterraneo, e anexando o
Atlantico.

O que nos afetou aqui, foi a percepcdo de que a forma hegeménica de agir e
pensar 0 mundo é resultado de uma maneira especifica de se conceber e tratar a questao
espacial. Esta problematica ndo nos serve apenas para justificar as diferencas
tecnoldgicas e culturais dos diversos grupos humanos ou porcées do territoriais, mais do

que isso, Deleuze & Guattari estdo querendo nos fazer perceber que aquilo que
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identificamos como o Ocidente é a expressdo de um pensamento de Estado. Vamos
observar essa questdo com um pouco mais de cuidado.

O Estado, na invenc¢do dos sedentarios, dos povos que vivem em cidades, atua,
sobretudo, pelo estriamento do espaco e das relagdes, cria normas, regras, técnicas,
burocracias, modelos, contencdo e direcionamento de fluxos. O Estado se faz atraves e
pela territorializacdo, ndo se definindo pela existéncia de chefes, e sim pela perpetuagdo
ou conservagdo de Orgdos de poder. A preocupacdo do Estado é conservar
(DELEUZE & GUATTARI, 2008b, p. 19).

Dessa forma, para os autores, 0 Estado ndo seria apenas uma externalidade, um
objeto fora dos corpos, ao contrario, o Estado implicaria em um modelo de pensamento
que se articula aos corpos. Esse modelo tem como fundamento uma ‘logica
arborescente’, ou seja, uma imagem conceitual condicionaria 0 pensamento dentro de
uma estrutura racional, que conduziria este mesmo pensamento através de um
organograma articulado por linhas retas, produzindo ideias “corretas” e “verdadeiras”.
Tal imagem de pensamento possuiria todas as caracteristicas das arvores, um ponto
originario (semente, ou centro) e um principio dicotbmico, no sentido em que, conforme
se desenrola, o pensamento vai sendo dividido como se fossem galhos e, a cada divisao,
houvesse a confirmacdo das identidades binéarias: negro/branco, homem/mulher,
humano/animal, provinciano/cosmopolita, civilizado/selvagem, de dentro/de fora,

indio/ndo-indio.

H4 todo tipo de caracteres na arvore: ela tem um ponto de origem,
germe ou centro; é maquina binaria ou principio de dicotomia, com
suas ramificagdes que repartem e se reproduzem perpetuamente, seus
pontos de arborescéncia; € eixo de rotacdo, que organiza as coisas em
circulo, e os circulos em torno do centro; ela é estrutura, sistema de
pontos e de posi¢cBes que engquadram todo o possivel, sistema
hierarquico ou transmissdo de comandos, com instancia central e
memoria recapituladora; tem um futuro e um passado, raizes e um
cume, toda uma historia, uma evolucdo, um desenvolvimento; ela
pode ser recortada, conforme cortes ditos significantes (DELEUZE &
PARNET, 1998, p. 21).

De acordo com Deleuze e Guattari (2009), o pensamento arbdreo inspira “uma
triste imagem do pensamento” que ndo para de imitar o multiplo a partir de uma
unidade superior, de centro ou de segmento (DELEUZE & GUATTARI, 2009, p. 25-

26). Superar essa imagem do pensamento envolveria um esforgo no sentido de langar-se
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para fora dessa estrutura arborescente. E diante disso que buscamos um outro conceito
desenvolvido pelos os autores, 0 rizoma.

O rizoma teria a imagem baseada na multiplicidade e nas infinitas
possibilidades de conectividade, em que um ponto se liga a outro ponto qualquer e cada
um de seus tracos ndo remete necessariamente a tragos de mesma natureza, na verdade,
0 rizoma coloca no mesmo jogo regimes de signos diferentes, ndo é feito de unidades,
mas de dimensdes, que se articulam em direcGes movedicas e fluidas. Ele ndo tem

comeco ou um fim, mas sempre um meio pelo qual ele cresce e transborda:

Ele (o rizoma) constitui multiplicidades lineares a n dimensdes, sem
sujeito nem objeto, (...) Oposto a uma estrutura, que se define por um
conjunto de pontos e posi¢Oes, por correlagdes binarias entre estes
pontos e relagBes biunivocas entre estas posigcdes, o rizoma é feito
somente de linhas: linha de segmentaridade, de estratificacdo, como
dimens@es, mas também linha de fuga ou de desterritorializagdo como
dimensdo maxima segundo a gqual, em seguindo-a, a multiplicidade se
metamorfoseia, mudando de natureza (DELEUZE & GUATTARI,
2009, p. 32).

A imagem, portanto, que Deleuze e Guattari constroem para pensar esse novo
modelo de conhecimento é diferente das arvores ou de raizes. O rizoma nos oferece a
perspectiva para o olhar cartografico que aplicamos sobre a teia de relacbes em que o
nosso trabalho como professor estd emaranhado, estabelecendo trajetorias e acbes. O
rizoma ndo é feito de unidades, mas de dimensdes, ou antes, de dire¢cdes movedicas,
conexdes, bifurcacdes, encontros imprevisiveis (GALLO, 2010, p. 37), ele se articula as

linhas de fuga, as linhas que escapam ao pensamento arborescente.

[...] a questdo toda do rizoma é que ndo ha hierarquia. Na imagem do
conhecimento como arvore, a imagem arborea, cartesiana, ha uma
hierarquia. Se vocé conectar os varios galhos, ramificados, isso tem de
passar por uma hierarquia, isso tem que passar pelo tronco. H& um
centro que é o tronco e vocé s6 consegue conectar duas pontas
passando pelo centro. Entdo, se impde toda uma hierarquia no dialogo
dos saberes, e com o0 rizoma vocé rompe com todas essas hierarquias,
porque sendo um emaranhado de linhas, essas linhas podem se
conectar de infinitas maneiras (GALLO, 2010, p. 37).

Pensamos 0 nosso trabalho, entdo, como uma busca por novas maneiras de
trabalhar a nogdo de uma outra territorialidade indigena, sobrecodificada pela expanséo
do Ocidente e que esta expansdo se da dentro do campo do Estado, a expressdao do
pensamento Ocidental que, enquanto externalidade, se apresenta nas instituicdes e

orgdos de poder e controle da vida. H4 um grande desafio nessa busca, pois a referéncia
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teodrica do nosso trabalho aponta que, para desconstruir as formas enrijecidas do pensar,

também temos de combater as formas estabelecidas do proprio raciocinio:

Acontece de criticarem conteddos de pensamentos julgados
conformistas demais. Mas a questdo é principalmente a da prépria
forma. O pensamento j& seria por si mesmo conforme a um modelo
emprestado do aparelho de Estado, e que Ihe fixaria os objetivos e
caminhos, condutos, canais, 6rgdos, todo um organon. Haveria
portanto uma imagem do pensamento que recobriria todo o
pensamento, que constituiria o objetivo especial de uma “noologia”, e
que seria como a forma-Estado desenvolvida no pensamento
(DELEUZE & GUATTARI, 2008b, p. 43).

De fato, o objetivo é ambicioso, mas diante da perspectiva rizomatica, aquilo
que se tem como “objetivo do trabalho™ € apenas uma referéncia para exercicio do
pensar, pois 0 movimento do pensamento na perspectiva do rizoma é uma navegagado
sempre em deriva, ou seja, 0 pensamento ndo visa um fim. O rizoma € a imagem do
movimento diagramatico, uma cartografia. Assim, o trabalho do professor sob essa
perspectiva conceitual € movimentar o modelo hegeménico do raciocinio, ultrapassar o
limite estriado da forma Estado no pensamento e estabelecer conexdes com outros
saberes. Por isso é importante observar as formas como esse raciocinio pode se
expressar, para que possamos nos articular as linhas de fuga que dele resultam. E
fundamental, portanto, observar as entradas através das quais o poder de Estado busca
se efetivar.

O Estado so € soberano se for capaz de interiorizar, de apropriar-se localmente
(DELEUZE & GUATTARI, 2008b). Para isso, o0 atributo mais importante da forma-
Estado, como interioridade, é a tendéncia a reproduzir-se, idéntica a si através de suas
variacOes, facilmente reconhecivel nos limites de seus pdélos, buscando sempre o
reconhecimento publico (o Estado ndo se oculta) (DELEUZE & GUATTARI, 2008b, p.
24). Isso posto, seguimos sempre alerta e a espreita, atuando e refletindo sobre o ensino

de geografia enquanto a perspectiva rizomatica:

Ora, é justamente em oposicdo ao carater hierarquico e asfixiante da
arvore que o projeto rizoméatico emerge como possiveis ao possivel da
educacdo. Um encontro némade, pois, € ndo uma palavra de ordem.
Um conversar com no lugar de um falar sobre. Trata-se de nutrir o
bom encontro, aqui compreendido com o bem, marcado pelo desejo
ético e estético de criacdo (LINS, 2005, p. 1234).

Percebemos, assim, que nosso trabalho em sala deveria buscar atravessar esta

estrutura rigida do pensar, ultrapassar a nogdo de que o ensinar tenha a ver com a
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aplicacdo de modelos prontos de raciocinio. Uma agdo pedagogica fundamentada no
conversar com no lugar de falar sobre (LINS, 2005), este é o sentido geografico desta
pedagogia rizomatica, reconhecer o espaco como a possibilidade dos encontros a
dimensdo da multiplicidade de trajetérias, fugir do carater binario da logica
arborescente, afirmar um pensamento que pensa a diferenca, abordando a realidade
enquanto acontecimento interescalar, passivel de ser observado por outras perspectivas
e angulos.

Toda esta questdo se articula a preocupacao de Doreen Massey (2005). Como
ja haviamos apontado, a autora nos expde sua preocupacdo sobre a maneira pela qual o
espaco € imaginado, sua angustia parece estar no fato de que o espaco, enquanto
conceito fundamental para a anélise geogréfica guarda em si um gesto cultural, além de
ser a expressao de um organon agenciado por este mesmo gesto cultural em nome da
conservagdo das relagdes de poder que o favorecem. O espaco “superficie” seria,
portanto, parte de uma estrutura de pensamento que pensa 0 mundo a partir de
determinadas imagens e quer reproduzi-lo a sua semelhanca.

Toda esta questdo tem sido, de diversas outras maneiras, a preocupacdo de
varios geografos. Ruy Moreira (2010, p. 31), por exemplo, nos mostra em Pensar e Ser
em Geografia, uma analise minuciosa do debate critico que a Geografia enfrenta desde a
década de 1970:

O primeiro momento da renovacao foi o da critica ideoldgica. E a fase
lacosteana da renovacédo: denuncia da geografia do professor, discurso
do saber “neutro, inutil, ingénuo e desinteressado”, discurso que
esconde na “paisagem-espetaculo” a face do seu real
comprometimento, e dendncia da geografia dos estados-maiores, 0
saber “estratégico” e circunscrito a0 dominio dos que lidam com o
espaco (dai a preocupacdo de Lacoste com 0 mapa) como arma de
construgdo de hegemonias de uns poucos sobre 0s muitos.

Ainda de acordo com Ruy Moreira (2010), comeca-se com a critica do discurso
existente, seu sentido ideologico, seu envolvimento institucional e politico, seu estatuto
epistemoldgico; a geografia do Estado, praticada pelos organismos militares e do
grande capital (levantada por Lacoste), e a Geografia oficial, praticada pelos

departamentos universitarios e 6rgaos do planejamento estatal:

Em ambas as nomenclaturas transparece a denuncia do vezo histérico
da geografia de um saber sempre colado com o poder. Poder macro do
Estado e poder micro das instituicGes capilares da ordem, que fazem
da geografia uma forma de saber simples, indtil e ingénua, mas s6 na
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aparéncia, diz Lacoste, por tratar-se de um poderoso recurso de
inculcacdo de ideias que convergem aqui para a legitimacéo do Estado
e ali para a consolidacdo dos simbolos de representagdo da ordem. A
exemplo do da idéia do nacional, tdo colado ao imaginario do mapa, e
que faz da escola um poderoso veiculo de ideologizacdo (MOREIRA,
2010, p. 31).

Retornamos assim a nossa proposicao ja defendida anteriormente, ou seja, para
que possamos pensar esta questdo no campo da geografia, ou melhor, do ensino de
geografia. De acordo com GALLO (2008), a educagdo pode ser separada em dois

estratos, a educagdo maior (correspondente da légica de Estado) e a educagcdo menor

(correspondente da Maquina de Guerra Némade);

A educacdo maior é aquela dos planos decenais e das politicas
publicas de educagdo, dos parametros e das diretrizes, aquela da
constituicdo e da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,
pensada e produzida pelas cabecas bem-pensantes a servico do poder.
A educacdo maior € aquela instituida e que quer instituir-se, fazer-se
presente, fazer-se acontecer. A educacdo maior é aquela dos grandes
mapas e projetos (GALLO, 2008, p. 64/65).

Nesse caso, 0 autor nos provoca a pensar a educagdo para além dos planos e
discursos instituidos, primar pela multiplicidade, fugir dos modelos fechados e

racionalmente eficientes, fugir da necessidade de legitimar-se pelo discurso técnico-

cientificista:

(A Educag&o) tem historicamente buscado sucumbindo a esta vontade
de verdade, a esse mito moderno, criado pelo positivismo. (...) Nesta
terra cadtica que é o platd Educagdo, loteada e povoada por
metoddlogos, socidlogos filésofos, psicélogos, historiadores,
cientistas politicos, além dos chamados “especialistas em educacdo”,
grassa a opinido, que se arvora em defensora contra o caos. Estéo
todos a procura de novidades, estio em busca da “identidade” da
Educacdo. Mas quanto mais prolifera a opinido, dando a ilusdo de que
se foge do caos, mais ele nos enreda e nos lanca na direcdo de um
buraco negro, de onde ja ndo sera possivel escapar (GALLO, 2008, p.
56).

Em face desta problematica, o autor ainda coloca: como pensar e produzir,
nesse inicio de século XXI, uma educagdo revoluciondria, por mais démodé que isso
possa parecer? (GALLO, 2008, p. 63). No caso do ensino de geografia no contexto do
Estado de Mato Grosso do Sul, com toda diversidade étnico-cultural ja descrita
anteriormente, devemos superar as concepgdes ja consolidadas de espaco como
superficie e trabalhando para uma Idgica que conserva, mas um pensamento aberto aos

devires. E retornamos a questao previamente colocada por Doreen Massey:
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Estou interessada em como poderiamos imaginar espacgos para estes
tempos, como poderiamos buscar uma imaginacao alternativa. Penso
que o que € necessario ¢ arrancar o “espaco” daquela constelacdo de
conceitos em que ele tem sido, tdo indiscutivelmente, téo
frequentemente, envolvido (estase, fechamento, representacdo) e
estabelecé-lo dentro de outros conjunto de ideias (heterogeneidade,
relacionalidade, coetaneidade... carater vivido, sem ddvida) onde seja
liberada uma paisagem politica mais desafiadora. (MASSEY, 2005, p.
35).

Dessa maneira, podemos considerar que Silvio Gallo (2008) indica um
caminho para o que foi proposto por Doreen Massey (2005) se efetive, ou seja, para
repensarmos 0 espago - e 0S conceitos que dele derivam - no contexto do ensino de
geografia. Para ele, se a educagdo maior é produzida na macropolitica, nos gabinetes,
expressa nos documentos, a educacdo menor estard no ambito da micropolitica, na sala

de aula, expressa nas ag¢des cotidianas de cada um.

Retomando a metéfora, o professor-profeta é o legislador, que enxerga
um mundo novo e constroi leis, planos e diretrizes, para fazé-lo
acontecer; o professor militante, por sua vez, estad na sala de aula,
agindo nas micro-relagdes cotidianas, construindo um mundo dentro
do mundo, cavando trincheiras de desejo (GALLO, 2008, p. 65).

A educacdo menor, portanto, é a Maquina de Guerra Némade, conjurando o
Estado, alisando o espaco estriado, experimentando 0 mundo como um campo de forcas
que se atravessam, pura intensidade. Ao reorientar essa imaginacdo, questionar o habito
de pensar o0 espaco como superficie, procuramos conceber um encontro de histdrias
(MASSEY, 2005, p.23). Em Mato Grosso do Sul, os conflitos relacionados a
demarcacdo das terras indigenas sdo um desdobramento dos contrapontos entre a l6gica
de Estado e a Maquina de Guerra Némade, um encontro de histérias, de trajetdrias.
Nesse caso, desconstruir as representacoes sobre o indigena, também € a conjuracédo do
Estado.

De fato, existe uma conexdo entre a estruturacdo da forma Estado no
pensamento e o processo de desterritorializacdo. Deleuze e Guattari nos apontam que se
entendermos a territorialidade como um principio de reparticdo geogréfica fixa, a
maquina social primitiva ndo sera considerada territorial. Para os autores, o aparelho de
Estado substitui a organizacdo da maquina social primitiva por uma organizagao
geogréfica, isto porque o Estado atua por territorializacdo. A questdo aqui parece ser a

das diferentes concepgdes de territdrio, resultante das diferentes formas de se imaginar o
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espaco. O aparelho de Estado atua por territorializagdo e por isso procura estabelecer
limites precisos no espago. Esse processo acontece em consequéncia da propria
imaginacdo de um espaco fixo. E é para este fato que Deleuze e Guattari chamam a

atencdo quando dizem que:

Quando uma divisdo incide sobre a propria terra devido a uma
organizagdo administrativa, fundiaria e residencial, ndo se pode ver
nisso a promocdo da territorialidade, mas, ao contrario, o efeito do
primeiro grande movimento de desterritorializacdo sobre as
comunidades primitivas. A unidade imamente da terra como motor
imdvel da lugar a uma unidade transcendente de natureza totalmente
distinta, que € a unidade de Estado; o corpo pleno ja ndo é o da terra,
mas o do Déspota, o Inengendrado, que se encarrega agora tanto da
fertilidade do solo como da chuva do céu e da apropriacdo geral das
forcas produtivas (DELEUZE&GUATTARI, 2010, p. 194).

Se a propria nocao de territorio estd associada a concep¢do de espaco como
superficie e nos obriga a pensar que territorio é algo fixo, a terra perde o seu status de
substrato da vida para que o Estado, a unidade transcendente, se torne a referéncia.
Dessa maneira, Deleuze e Guattari nos fazem pensar algo totalmente diferente disso: o
socius primitivo selvagem era, portanto, a Unica maquina territorial em sentido estrito
(DELEUZE & GUATTARI, 2010, p.194), exatamente porque, numa perspectiva do
pensamento Maquina de Guerra Némade, o territorio se constréi numa relacdo imanente
com a terra.

Deduzimos, entdo, que este conceito nos permitiria avancar no trabalho, na
medida em que formos verificando que o aparelho de Estado avancga por estriamento.
Este processo se caracteriza por uma dinamica de codificacdo dos corpos através da
producdo de uma subjetividade articulada ao proprio processo de territorializacdo. A
subjetividade ai produzida é parte do processo de avanco dessa logica de controle que,
enquanto imagem externalizada, se identifica enquanto aparelho de Estado. Dessa
forma, pensar os indigenas a partir dos conceitos da geografia que o Estado nos
disponibiliza em seu material didatico, pode, de fato, nos fazer observar essa questdo
através de lentes culturais preestabelecidas. Lentes, através das quais 0S processos
articulados ao avango da axiomatica do capital se impdem. Vejamos o que nos diz
Ladeira (2008):

Portanto, a vinculagdo do significado de territorio aos limites da terra
demarcada desloca-a de seu proprio contexto territorial. Essa iluséo
induzida, de a terra se consistir no territorio indigena, leva a sociedade
nacional a crer na necessidade de ainda maior confinamento das
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populacdes indigenas no interior das terras demarcadas e ao
desconhecimento eficaz da existéncia de outras territorialidades. No
ambito das politicas publicas, as Terras Indigenas — sobretudo no Sul,
Sudeste, Nordeste e no Mato Grosso do Sul — sdo tratadas como
“ilhas” isoladas, como fragmentos de um “antigo territorio”,
desfigurado, asfixiado e retalhado pelos mesmos agentes e fatores que
produziram essas categorias (LADEIRA, 2008, p. 89).

A nocdo de territério em Deleuze e Guattari € a da maquina de guerra, possui
um sentido existencial e expressivo, marca as distancias entre o Eu e o Outro, estabelece
propriedade, apropriacdo, posse, dominio e identidade, assim como também das
subjetividades. Um territorio ndo existe de antemao, ele se faz, se constréi; suas marcas
se dao por atos que se fazem expressivos, componentes do meio tornados qualitativos.
(OBICI, 2008, p.73). Mas se a historia dos sedentarios se faz pela Histéria e pela
escrita, 0s ndmades ndo possuem Histdria, somente uma geografia, e se expressa através

de outras linguagens.

As formagOes selvagens sdo orais, vocais, mas ndo por carecerem de
um sistema grafico: uma danca sobre a terra, um desenho na parede,
uma marca no corpo, sdo um sistema grafico, um geografismo, uma
geografia (DELEUZE & GUATTARI, 2010, p. 249).

Este sentido territorial que devém de uma relacdo imanente com a terra, nos
proporciona outras interpretacdes e possibilidades de compreender o espago. A musica,
por exemplo, se torna uma linguagem bem mais préxima da geografia. No caso das
populacdes indigenas, existem varios trabalhos que expressam essa relacdo, como é o
caso de Montardo (2006), que nos mostra que os dados sobre a teoria musical Guarani
apontam para uma relacdo entre musica e espacialidade, relacdo esta que é encontrada
em alguns trabalhos, tanto sobre musica indigena das Terras Baixas, quanto em outros

lugares do planeta:

Os textos dos discursos e das cancGes Mbya apontam para uma
tematica espacial indicando uma territorialidade, além deste aspecto
da espacialidade cosmoldgica. Eles afirmam reiteradamente: mamo
mamo tata rupa, ‘em todas as aldeias’. Ao cantarem e¢ dangarem estdo
ligados as outras aldeias, formando uma rede, que engloba vastos
territorios, desde a Argentina, Uruguay e Paraguay, até o litoral sul e
sudeste do Brasil. Ouvi esta explicacdo mais de uma vez de VAarios
informantes: o ritual como um sistema de comunicacdo através do
gual se sabia, antes do aparecimento do telefone, quem ia chegar e 0
gue estava acontecendo com o0s parentes, em outras aldeias
(MONTARDO, 2009, p. 200).
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Optar por imagens espaciais a partir da masica Guarani para romper a nogao de
espaco como superficie, permitindo a compreensdo da relagdo fundamental entre a
cultura dos povos indigenas que vivem no Mato Grosso do Sul e a terra que o Estado,
em seu processo de expansdo sobrecodifica através da imposicdo das regras de uso do
solo, propde outra maneira de se imaginar o espaco. O desdobramento deste trabalho
com os estudantes aponta novas possibilidades e formas de abordar a temaética
multicultural. Articular a musica a educacdo é nossa tentativa de fazer valer a poténcia

das minorias:

A poténcia das minorias ndo se mede por sua capacidade de entrar e
de se impor no sistema majoritario, nem mesmo de reverter o critério
necessariamente tautoldgico da maioria, mas de fazer valer uma forca
dos conjuntos ndo numeraveis, por pequenos que eles sejam, contra a
forca dos conjuntos numerdveis, mesmo que infinitos, mesmo que
revertidos ou mudados, mesmo que implicando novos axiomas ou,
mais gue isso, uma nova axiomatica. A questdo ndo é de modo algum
a anarquia ou a organizagdo, nem mesmo o0 centralismo e a
descentralizacdo, mas a de um céalculo ou concepgao dos problemas
gue concernem aos conjuntos ndo numeraveis, contra a axiomatica dos
conjuntos numeréaveis (DELEUZE & GUATTARI, 2008b, p. 175).

A poténcia das minorias conjura a forca do aparelho de Estado, ndo pela forma
de seu contingente apenas, mas por fazer funcionar uma Maquina de Guerra que
compreenda o célculo dos conjuntos ndo numeraveis. Ora, esse calculo pode ter suas
composic¢des, suas organizacdes, mesmo suas centralidades, mas ele ndo passa pela via
dos Estados nem pelo processo da axiomatica, mas por um devir das minorias
(DELEUZE & GUATTARI, 2008b, p. 175).

Neste trabalho, estamos apontando a musica como o agenciador deste devir. Se
o discurso institucionalizado da geografia, a Geografia, € apropriado pelos alunos e
“oficializado” em um discurso “politicamente correto”, em defesa da diversidade e da
convivéncia pacifica, ndo permite mensurar a importancia da terra enquanto codigo
territorial fundamental para a producdo da territorialidade Guarani. Manter esse discurso
sem observar as demandas colocadas pelo contexto institucional e educativo, tornaria
nosso trabalho totalmente inconsistente.

N&do estamos defendendo um ensino com a eficiéncia exigida pelo mercado,
mas observar o contexto onde nosso trabalho acontece também € articular acbes que
otimizem os resultados propostos pela instituicdo, mas em uma direcdo sempre
desterritorializadora, para além da conformacdo. Por isso, a questdo colocada por nos

pode até ser propositiva em relagdo a construcdo da percepcao dos problemas regionais,
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dos quais o futuro técnico de nivel médio devera ter consciéncia ao atuar no mercado de
trabalho. Vale reforcar o fato de que isso aconteceria enquanto deriva da nossa acéo
minoritaria no contexto educativo e ndo como finalidade ultima do nosso trabalho.

E por isso que, em contraposicio ao conhecimento geografico
institucionalizado no material didatico e no plano de ensino, estabelecemos a
Kosmofonia Mbya Guarani como a cartografia outra possivel, ou seja, uma cartografia
que se relaciona a outra imaginacdo do espago. O livro Kosmofonia Mbya Guarani é
uma compilacdo de textos de linguistas, poetas e antropdlogos, organizada pelo

Douglas Diegues sobre o trabalho do antropdlogo e etnomusicélogo Guillermo Sequera:

[...] Guillermo Sequera, que ndo se acomodou em seu gabinete,
enfrentou sol, frio, chuva, poeira, e foi ao encontro da palavra, da
masica, da arte, do mito, do rito, das belezas, das diferencas, da
originalidade das culturas ancestrais que se escondem até hoje nas
selvas paraguaias. Incontaveis viagens foram feitas por Guillermo
Sequera as chamas do rocio da palavra Mbyda, ao selvagem Chaco
Paraguaio, e que ele encontrou ndo foi pouca coisa: um vasto territorio
belo e indspito, onde até hoje a lingua dos colonizadores nédo
conseguiu se impor como a lingua da maioria. Durante essas viagens,
[...] Sequera fotografou e gravou a poesia dos cantos e dos rituais dos
cantos-contos, das musicas de pré-violino e dos mitos, registrou
técnicas vocais de vanguarda primitiva (DIEGUES, 2006, p. 99).

O livro ainda traz um CD (Anexo IlI) com uma compilacdo de musicas

gravadas por Sequera. O professor, tradutor, ensaista e poeta Sergio Luiz Rodrigues

Medeiros, em um texto de abertura do CD, descreve suas impressdes sobre o que ouviu:

(...) tive a impressdo de que as vozes e 0s instrumentos ndo estavam
parados, mas se deslocavam no espago, avangavam, surgiam e
desapareciam, as vezes proximos, as vezes distantes, trazidos ou
levados pelo vento, em meio a uma mata ou floresta de ruidos, risos
(abafados ou ndo), tosses, vozes espontaneas, que podiam ser espessa
ou ndo, mas que, todavia, estava sempre presente (MEDEIROS, 2006,
p. 17).

As afirmacGes de Medeiros nos permitem observar o quanto a terra é
importante para os Guarani, porque € a partir desse entorno, através e por meio dele,
com seus ruidos, cheiros, sons, que a cultura Guarani se constroi. Sem esses insetos,

ruido das matas, dos ventos ao redor ndo ha essa musica, pois, sua musica é feita de

contingéncias geograficas, sem as quais ndo pode acontecer.

(...) as cangBes passeiam por veredas cicundadas de ruidos da mata e
do banhado, indo e vindo némades (...) neste cd que retrata uma
cultura e seu entorno. Exceto que, aqui, a circunvizinhanga das
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cancdes é parte delas proprias. Ndo apenas 0s ruidos circundam as
cancdes, como acabam por penetrar nelas, inseminando-as de
impureza de toda sorte de modo que o banhado e a mata estdo também
dentro das faixas, assim como falas e sorrisos e outros ruidos humanos
(MEDEIRQS, 2006, p. 18).

Observemos o caso de “Rave Jae’o (Lamento em Rave)” terceira musica do
CD, gravada no Departamento de Itapua (Paraguai), na comunidade do Pastoreo em
Julho de 1985. Sequera (2006, p.92) comenta a faixa dizendo que a conformacéo
musical; bastBes ritmicos, claves, rave e kuminjare, estes, por sua vez, vinculados a
polifonia de insetos que adornam a musica. Medeiros (2006) vai além e descobre na

masica Guarani algo que se relacione a obra de Luigi Russolo, James Joyce e Nietzsche:

(...) o tedrico futurista registrou em seu famoso manifesto “A Arte dos
Ruidos”, de 1913: a muisica ocidental, distinda e independente da vida,
havia trabalhado apenas com sons, renegando o ruido, imbuida que
estava na busca da pureza, da impidez e da dogura, acariciando “os
ouvidos com suaves harmonias”. (...) Isto me recorda uma conversa
gue eu e Dirce Waltrick do Amarente tivemos com Donald Shiiler, o
tradutor de Finnegans Wake para o portugués. O assunto era a arte
contemporénea. Ele nos disse: “Temos que reformular o conceito de
arte. Da perspectiva aristotélica, a arte imita a natureza. SO que agora
a diferenca entre arte e natureza desapareceu. A arte ndo tem que
imitar a natureza. Percebemos entdo a poetizacdo da vida. O que ja se
anunciava em Nietzsche e também nas vanguardas” (MEDEIROS,
2006, p. 19).

Interessante também ¢é o depoimento do antrop6logo argentino Adolfo
Colombres (2006, p.36), que resgata o mito originario Guarani para pensar a

importancia da masica no centro dessa cultura:

Na noite originaria, antes de existir a terra, Namandu Ru Ete, o pai
verdadeiro, em sua solidao fez que se abrisse como flor o fundamento
da palavra futura. Na cosmogonia Pai Tavyetd diz-se que no comeco
existia apenas uma Neblina carregada de eletricidade. Dessa matéria
primitiva surgiu uma voz que cantava, e que foi florescendo
lentamente até se transformar em um corpo, que tomou finalmente a
forma de um homem, Este foi aperfeicoando-se mediante sua propria
voz, iluminando tal subtancia neblinosa. Deste relato pode-se entender
gue o homem cria-se a si mesmo mediante a palavra, e ao iluminar o
entorno faz que apareca a terra sob seus pés. A palavra, entdo, nasce ja
como um canto puro, ndo emitido por ninguém, que gera a vida.

Percebe-se aqui que cantar é uma condicao para se colocar ordem no mundo. E
o caso da décima faixa do CD Kosmofonia Mbya Guarani, Namandu mborai (Nevanga

Reko) Canto a Namandu (Nossa Vida Mesma). Nesta faixa, canta-se o seguinte;
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Estas aqui Namandu
Nossa vida nos te contamos tudo
Tua brisa nos alivia
Por és nosso pai verdadeiro
Escutamos tua palavra que falam & dizem
Cuidem com muito carinho da casa do ritual
O eco de tuas palavras chegam até aqui
Desde o centro do teu universo
Cuidas nossas vidas
Por nossas fraquezas
Por n6s que gracas a tua energia ficamos em pé todos os dias
E iss0 — é esse o sentido do nosso mba’ea’d
Para que possamos despertar e entender
E que depois
Essas pessoas de carne e 0sso que ndo conseguem mais entender
Ougam mais nossos pais todos e nossas maes todas
E assim sendo entdo os que ja ndo
Sabemos mais cuidar uns aos outros
(tomara que) essas coisas que distraem tanto nossas palavras
N&o nos destruam tanto
E por isso entdo que cantamos e rezamos
Para que ja ndo nos equivoquemos tanto.

Raiie’ie’y (Ore Ne’e Ruetes) canta-se 0 seguinte:

Entdo eu canto um canto desencantado
Por teu mundo
Por teus filhos jeguekava

Por esse mundo do qual também faco parte

E isso, Namandu, por teu mundo

Eu canto um canto desencantado

O Namandu!
Para que passem os males que nos sufocam
Para que seja legal a travessia da qual fazemos parte
Para que as palavras do nosso esforcado canto (mba’ae’d)

Também tenham o mesmo sentido, a mesma graga, a mesma grandeza, a mesma
luz, a mesma forga interiro das palavras do teu canto esfor¢ado (mba’ae’a).

O canto é uma suplica em favor do novo dia para estabelecer-se o pacto, para
se ordenar o mundo. O canto é a territorilizacdo das palavras de Namandu, a deidade
solar (SEQUERA, 2006), que nas vozes das mulheres ganham o tom, vocalizam juntas
como se fossem o vento, ‘a palavra’. O trecho transcrito acima ¢ cantado pelos homens,
COmMO se conversassem com esse “vento”, a voz das mulheres. O que vale aqui ndo ¢ s6
o sentido literal daquilo que é cantado, mas 0 jogo entre as vozes, a mesma sensagao
que Sergio Medeiros (2006) ja havia apontado anteriormente, a impressdo de que 0s
instrumentos ndo estdo parados, mas se deslocam, o sentido espacial envolvido na

performance musical. Na faixa vinte um de Kosmofonia Mbya Guarani, Jeovasa
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Nesse canto-rezado para Nanderu hd um desabafo sobre e sofrimento
incontrolavel pelo que tem acontecido a terra, ao universo, a criagdo de Namandu diante
do avangco das transformacBes da sociedade ocidental sobre as terras indigenas.
Podemos ver neste canto que o xama pede, por intermédio de Tupa e Namandu, forca
interior e iluminacédo para compreender o que somente os deuses podem desvelar, por
isso pedem por intermédio de Tupd a Namandu pela razio de seus cantos
desencantados. (SEQUERA, 2006, p. 82).

Neste livro pudemos encontrar uma série de manifestacGes musicais totalmente
articuladas ao sentido de territorio da cultura Guarani. Todas as musicas e cantos fazem
referéncia a territorialidade sobrecodificada no processo de expansdo do Ocidente, sdo
cancOes da terra, sobre a terra em devocao a terra e que s6 fazem sentido nesta relacdo
com essa terra. A partir dessa orientacdo, passamos a construir as acées no espaco da
sala de aula como acontecimentos que levassem, por um aspecto, o coletivo a perceber o
mapa da localizacdo das terras indigenas como segmento duro, expressao imageética do
pensamento de Estado sobre o espaco da vida, de maneira que os alunos produzissem
guestionamentos e ndo se restringissem a reproduzir a recogni¢do de supostas verdades
ja dadas.

Nosso trabalho como professor, portanto, diante dessas questdes, foi
estabelecer linhas de fuga desse sentido, articular outros corpos e enunciados que
possibilitem derivas minoritarias desse pensamento maior representado nessa
cartografia maior. E importante destacar que essa experimentacdo foi organizada em
paralelo as atividades tidas como oficiais e baseada nos contetidos obrigatérios para
cada semestre. Acreditamos que trabalhar articulado a Maquina de Guerra Némade &,
além de alisar o espaco estriado pelo ensino oficial, deslizar pelas entrelinhas dos
comandos determinados pelos dispositivos de poder.

Obviamente ndo ensinamos os alunos os conceitos de Deleuze e Guatarri, pois
decorar 0s conceitos seria completamente contraproducente e sem proposito. Nosso
trabalho foi, sob a orientagdo desses conceitos, criar situacGes de aprendizagem nas
quais os conceitos nos fizessem pensar a partir de experimentacdes que nos afetassem.
Vamos detalhar melhor os caminhos tedricos que guiaram nossas a¢Ges em sala de aula

até a 0 momento em que essas musicas foram trabalhadas e os desenhos foram feitos.
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CAPITULO 2

DE ONDE SE FALA

A instituicdo de ensino (IE) onde a pesquisa se desenvolveu faz parte da rede
federal de educacdo. Nesta IE sdo oferecidos cursos técnicos de nivel médio integrado,
nos quais o estudante cursa as matérias do nucleo comum, além das técnicas. Seu
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) encontrava-se (e ainda se encontra) em fase de
elaboracdo, assim como seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), no entanto,
todos os seus cursos oferecidos j& possuiam seus respectivos projetos praticamente
consolidados, supervisionados e avaliados periodicamente.

A IE tem por finalidade, dentre outras previstas em seu estatuto e demais atos
normativos internos, formar e qualificar profissionais nos varios niveis e modalidades
de ensino, para os diversos setores da economia, e realizar pesquisa, desenvolvimento
tecnoldgico de novos processos, produtos e servigos, em estreita articulagdo com o0s
setores produtivos e a sociedade, fornecendo mecanismos para a educacao continuada.
Vemos isso, por exemplo, nos objetivos de criacdo da IE em seu estatuto, mais
precisamente no capitulo relativo aos seus principios, finalidades, caracteristicas e

objetivos no Artigo 3, Paragrafo X:

Organizacdo descentralizada mediante a possibilidade de implantacéo
de diversos campi, inserindo-se na realidade regional, oferecendo suas
contribuicgdes e servigos resultantes do trabalho académico com vistas
a impulsionar os arranjos produtivos locais (ESTATUTO DO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DE MATO GROSSO DO SUL, 2008, p. 04).

Consta também, nos projetos como base pedagdgica, metodologias de ensino
compativeis ao cotidiano do aluno possibilitando questionamentos das préticas
realizadas embasando-se no contelido teorico, gerando uma forca capaz de compreender
novas situacdes apresentadas, capacitando o estudante a resolver problemas novos, ter
autonomia intelectual, comunicar ideias em um contexto de respeito as regras de
convivéncia democréatica. Percebe-se, assim, que 0s projetos pedagogicos desta
instituicdo propdem um convivio escolar democrético sinalizando que na solidificacéo
do seu PPP um modelo de gestdo flexivel e democratico se consolidara.

A carga horéria total dos cursos é dividida em sete semestres, sendo 0 ano civil

dividido em dois periodos letivos de, no minimo, 100 dias de trabalho escolar efetivo
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cada um, excluindo o tempo reservado para avaliacfes finais. O dia a dia da IE estava
organizado da seguinte forma: Nos turnos normais: matutino e vespertino, os alunos tém
suas aulas regulares. No contra turno, a instituicdo oferece uma série de atividades
académicas e culturais, como oficinas, atendimentos aos alunos, acompanhamentos,
orientagdes, coral, teatro, oficinas de linguas, musica, dancga, xadrez, pingue pongue,
etc.

A estrutura pedagégica em curso centra-se em modelo cujas unidades
curriculares de formacéo especifica e de um conjunto de unidades curriculares comuns e
da area de gestdo que devem totalizar o minimo de horas estabelecido pela legislacédo
vigente. A organiza¢do do curriculo deve obedecer as orientagBes emanadas, das
resolugdes do seu conselho de ensino. O nimero médio de horas semanais usadas pelos
professores para o planejamento das suas aulas gira em torno de 50% das aulas dadas. A
area pedagogica deve oferecer modelos e orientacfes para que os professores possam
planejar suas aulas.

No que se refere a questdo da inclusdo, nos projetos pedagdgicos do curso tal
questdo ndo é observada. O Unico aspecto que faz alusdo a incluséo, de certa forma, é o
ingresso do estudante que deve se dar através de processo seletivo, atendendo algumas
acOes afirmativas previstas pela legislagéo.

A escola disponibiliza e procura disseminar o conhecimento do seu Projeto
Pedagogico junto a comunidade escolar, muito embora, grande parte dos professores
relata desconhecimento do projeto. Em algumas reunides ocorridas na escola ha
referéncias ao PPP, tais discussdes, porém, ocorrem apenas entre os professores e area
pedagOgica da escola. Os alunos sdo pouco estimulados a conhecer o projeto
pedagdgico. A IE realiza reuniGes anuais que visam planejar suas a¢cdes para 0 ano ou
semestre seguintes. Ela também procura acompanhar regularmente os planos de acdes
discutidos e determinados.

O piloto do PPP da instituicdo vem sendo construido com pessoas da area de
ensino da instituicdo juntamente com uma estrutura consultiva e deliberativa formada
por pessoas da comunidade académica, sociedade civil e empresarial. No que se refere a
participacdo da escola em projetos de organizagBes ndo governamentais, ha poucas
parcerias realizadas, fazendo com que os recursos financeiros recebidos ndo sejam
representativos. O PPP ainda ressalta 0 compromisso social de seus cursos que é gerar
respostas rapidas que possam concorrer para o desenvolvimento local e regional,

baseando suas agdes na concep¢do de educagdo tecnoldgica e profissional ndo apenas
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como instrumentalizadora de pessoas para o trabalho determinado por um mercado que
impbe 0s seus objetivos, mas como modalidade de educagdo potencializadora do
individuo no desenvolvimento de sua capacidade de gerar conhecimentos com ampla
visdo dos processos sociais, a partir de uma prética interativa e uma postura critica
diante da realidade socioeconémica, politica e cultural.

Com relacdo as diferencgas culturais, os projetos pedagogicos dos cursos nao
fazem qualquer mencdo, mas os professores sao sempre orientados a tratar igualmente
todos os alunos independente de suas ascendéncias étnicas e culturais. No entanto, as
discussbes sobre as diferencas étnicas, culturais, religiosas e de orientacdo sexual
circulavam pelos espacos ndo oficiais, mas nas Ultimas reunides pedagdgicas (que
aconteciam a cada 15 dias) que participamos, foi quando a equipe passou a debater
algumas das metas do Plano Nacional de Educacdo (PNE) como a garantia do ensino da
historia e cultura afro-brasileira, assim como a questdo indigena e a implementacédo das
cotas.

Para estabelecer um parametro comparativo, analisamos o plano de ensino
inicialmente proposto (Anexo Ill) e o que dele derivou em atividades conforme o0s
desafios foram ocorrendo. Apresentamos aqui a ementa de Geografia dos cursos como o

territorio a ser atravessado pela nossa Maquina de Guerra Nomade:

Origem e evolucdo da ciéncia geografica. As categorias basicas da
geografia; espaco geografico, paisagem, territorio, lugar e regido.
Astronomia: Sistema Solar, posicdo e movimentos da Terra e da Lua,
solsticio e equindcio, estacbes do ano. Cartografia: leitura e
interpretacdo de mapas, cartas e plantas. Fusos Horérios. Projecoes
Cartogréaficas; orientacdo, coordenadas, legenda, escalas, curvas de
nivel. Problemas Ambientais Globais. Destruicdo da camada de
ozonio, efeito estufa, ilhas de calor, degradacdo dos solos e dos
recursos hidricos, processo de desertificagdo e problemas ambientais
rurais e urbanos. Os caminhos do problema ambiental. (Projeto de
curso de Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrado em
Informaética, 2010, p. 24).

E a partir dessa ementa do material indicado pela equipe pedagdgica da IE que
passamos a desterritorializar as verdades estabelecidadas no discurso da Geografia. Os
conceitos de Gilles Deleuze e Felix Guattari, notadamente os oriundos da proposta de
geofilosofia, mais do que nos dar parametros metodolégicos do como fazer a atividade,
orientava 0 nosso trabalho como professor nos estimulando a experimentar outras agoes

e encontros no desafio de instigar o pensamento acontecer.
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Como decorréncia desse fato, passamos a observar a musica ndo mais como
um objeto a ser identificado e analisado dentro do discurso da Geografia no ensino. Ja
ndo fazia mais sentido tentar compreender a maneira como 0s professores usam da
musica como parte do aparato que estrutura sua acdo em sala de aula, mas nos
movimentar em consonancia ao pensamento que se efetivava atraves da forca dos
conceitos de Deleuze e Guattari e observar como nés mesmos poderiamos fazer esse
trabalho no contexto da IE.

Diante dessa perspectiva, o trabalho também é uma reflexdo sobre questdes
como interculturalidade, multiculturalismo, identidade e diversidade cultural no
contexto do ensino de Geografia, mas numa direcdo que busca evidenciar as
potencialidades inerentes a musicalidade indigena enquanto forca articuladora de
imagens espaciais, na tentativa de estabelecer um diagrama, capaz de derivar numa
cartografia a partir dos cddigos territoriais vivenciados pela coetaneidade das historias
nela (na masica) presentificadas/territorializadas.

Por isso continuamos a partir do que ja haviamos realizado em nosso trabalho
de Mestrado e dos estudos feitos por Guilhermo Sequera e Douglas Diegues (2006).
Vamos detalhar melhor este trabalho durante o texto seguinte, quando articularemos o
diagrama da Tese. Como um nOmade a atravessar a Geografia Maior do Estado,
agenciamos, ali na IE, o nosso territério, uma Maquina de Guerra Némade com a
intencdo de deslocar os sentidos hegeménicos de espaco e tempo, experimentar novas
possibilidades para o ensino de geografia.

A experimentacgdo aqui discutida foi realizada com 53 alunos. Vamos mostrar
como nesta experimentacdo procuramos desterritorilizar essas concepgdes apresentando
nossa avaliacdo diagnostica e o0 percurso que tomamos ao rediscutir a concepcao

hegeménica de tempo.
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PARTE 2

DESTERRITORIALIZACAO
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CAPITULO 1

IMAGEM, IMAGINAGCAO E ESPACO

Toda nossa analise neste capitulo tem como base a documentacdo dos projetos
pedagogicos dos cursos (em seu texto de 2013) existente na IE, e em algumas
entrevistas e conversas com colegas professores, coordenacdo e dire¢do, além das
atividades que propusemos aos alunos, as quais apresentaremos durante o texto.

Sobre as entrevistas, devemos esclarecer que, como haviamos mencionado, se
caracterizam mais por “conversas”, pois ndo se pautavam numa relacdo direta entre a
“pergunta” por nds claborada e a “resposta” esclarecedora por parte do entrevistado.
Estas aconteceram em meio aos encontros e trabalhos com alunos do curso e colegas
professores que estavam entre os elaboradores das diretrizes didatico-pedagdgicas que
organizam os documentos da IE. Buscamos, nas oportunidades oferecidas pelas
conversas informais, perceber e destacar os elementos e linhas articuladoras dos
enunciados explicitados por esses grupos como um fora que reverbera no territorio
escolar, pois entendiamos que essa pesquisa, que tem como tema exatamente 0S
processos comunicativos no contexto educacional, ndo poderia se ater a busca de um
sentido que representasse a esséncia verdadeira dos enunciados trocados neste contexto.

Se 0 objetivo fosse esse, a pesquisa teria de se pautar em entrevistas
estruturadas em questionarios que expressassem a preocupacao de saber o significado
“real” do que o entrevistado quis dizer. No entanto, neste caso, a constru¢do do campo
discursivo ficaria limitada em um questionario fechado, pois as respostas visariam
atender a necessidade de verdade do entrevistador, 0 que muitas vezes acaba sendo
atendido nesse desejo pela adequacdo das respostas dos entrevistados ao que considera a
“resposta” correta a ser proferida. Como nosso interesse &€ mensurar a propria
construcdo do campo discursivo, 0 ndo dito apresenta mais a poténcia virtual da
realidade ali abordada do que aquilo que é possivel de se expressar atraves das palavras.
Assim, mais que saber o significado verdadeiro daquilo que os entrevistados expressam
em seus discursos, a questdo é como esses enunciados se articulam com o conjunto dos
referenciais que se encontram ocultos, ndo ditos, fragmentados, como por entre as
imagens dos desenhos elaborados pelos alunos, e que logo abordaremos.

Desse modo, neste trabalho, as falas que compdem as conversas serdo

agenciadas para o debate, como parte do diagrama em que nosso trabalho na IE se
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articulou, proporcionando os diagnosticos balizadores de nossas acdes educativas.
Tentamos provocar o debate a partir da discussdo sobre a escola enquanto dispositivo de
controle e buscamos lancar as ideias para o campo da cultura, onde pudemos levantar a
opinido dos colegas quanto a questdo indigena, a questdo das cotas e o lugar dos saberes
tracionais dentro do curriculo escolar. Para isso, no caso dos professores, organizamos
as falas dos entrevistados em quatro personagens da seguinte maneira:
- O Geografo, que corresponde ao professor de Geografia efetivo da IE, o
responsavel pelo direcionamento desta disciplina e que, em nosso trabalho como
professor temporario, auxiliavamos. O Gedgrafo acredita que é a discussdo sobre 0s
modos de producdo que ddo sentido a geografia como componente curricular basico
do técnico de nivel médio.
- O Engenheiro, professor do nucleo tecnologico, um dos mais antigos professores
da IE e dos elaboradores do PPP e do PDI. Para O Engenheiro, € a construcdo da
habilidade de se localizar e se orientar no mundo para qualificar percepcdo das
oportunidades de trabalho em outras regides do pais, a contribuicdo essencial da
geografia na grade curricular dos cursos técnicos.
- O Pedagogo, acredita que é a compreensdo da dinamicidade do espaco o foco da
atencdo da geografia na sala de aula. O Pedagogo observa a falta de estrutura da IE
para absorver essas novas diretrizes relacionadas a diversidade de trajetorias que
compdem o Mato Grosso do Sul, mas acredita no desenvolvimento da IE com a
capacitacdo docente.
- O Coordenador, acredita que a diversidade de trajetorias traz consigo a diversidade
de raciocinios, algo fundamental para a area das novas tecnologias. A questdo ainda é
saber a maneira mais adequada de se fazer isso. Para O Coordenador, a Geografia é
uma disciplina fundamental, pois trabalha uma série de informacgdes sobre o mundo e
permite a abertura para outros raciocinios e perspectivas.

No caso das conversas com essas pessoas, pudemos observar que, em geral,
todos acreditam que é preciso descobrir a melhor maneira de tratar a questdo da
diversidade. Considerando a possibilidade das cotas e conscientes de que a IE ndo tem
ainda claro como far4 essas articulagdes entre saberes, acreditam ser necessario
descobrir fazendo, enquanto experimentacdo. As falas destes personagens, assim como
a de alguns alunos, aparecerdo no decorrer deste texto, como parte do percurso que nos
leva até o dia em que produziram os desenhos. Para isso, estabelecemos como ponto

inicial, 0s momentos em que conseguimos levantar alguns dos discursos sobre a questéo
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indigena, mais especificamente sobre os conflitos relativos aos processos de
demarcacdo de terras para que pudéssemos ter uma perspectiva sobre o olhar dos
estudantes sobre o tema.

No caso dos alunos, o levantamento se deu a partir de uma avaliacdo
diagnostica. Esta avaliagdo nos permitiu observar um comportamento bem peculiar,
como nas entrevistas e nas avaliagdes relativas aos conteidos obrigatorios. As respostas
sdo em acordo com o campo em que se da o dialogo, e por isso tendiam para o
“politicamente correto”, com boa parte dos estudantes se posicionando em solidariedade
aos indigenas, argumentando sobre a importancia da divisdo das terras para que ndo

houvessem tantos conflitos e mortes. Um exemplo disso é a seguinte resposta:

O fazendeiro com forca politica, tem aquelas terras como sua. Talvez
uma solucdo seja ou os indios ganharem outras terras ou dividirem
aquelas ou o estado tomar elas dos fazendeiros alegando na lei que
elas ndo séo dele.

Outras respostas ou opinides so se manifestavam em situacdes informais, como
na hora do intervalo ou no ponto de 6nibus. Nesse caso, muitas vezes, estes mesmos
estudantes poderiam nos indagar o porqué de os indigenas ndo serem retirados do
Estado e levados para outro lugar como a “Amaz6nia, por exemplo, onde ainda é
floresta e se pode viver como indio”. Quando sobrepomos as falas aos desenhos, vamos
identificando esses elementos dubios, pois apontam para um ideal de indigena e, ao
mesmo tempo, para uma visdo atual da questdo indigena. O que fica evidente é que o
indigena para ser indigena, deve sé-lo em um “lugar de indigenas”, floresta isolada e
indspita aos ndo indigenas.

No caso dos professores, podemos ver a partir de uma das falas do Engenheiro,
por exemplo, na qual ele diz que o que se questiona é o fato de os indigenas seguirem
leis especificas quando “ndo sdo diferentes de qualquer outra pessoa. Se ainda vivessem
como viviam ha séculos, de maneia isolada da nossa sociedade, tudo bem, mas hoje eles
j& possuem condicdes de seguir as regras. ”

Quando a questdo do isolamento ou integracdo dos indigenas se soma a
tendéncia a se imaginar os indigenas como se fossem objetos que pudessem ser
realocados de acordo com os interesses vigentes, ndo raramente, acabamos tendo
contato com opinides em tons bem mais agressivos, sobre a “pregui¢a” do indio, ou

mesmo o tom pejorativo em que se referem ao “indio” ou “bugre”, mas nada disso foi
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expresso em nenhuma das atividades oficiais, 0 que nos mostra o carater fugidio do que
buscavamos apreender.

Desde o inicio fomos movidos pela percepcdo de que a Geografia, tal como se
apresenta no curriculo escolar, contribui em parte para essa visdo e essa atitude dos
estudantes. Se por um lado a disciplina € preparada para trabalhar com a tematica
relativa a diversidade étnica e racial, o respeito e o direito a diferenga, essa no¢ao sobre
a diferenca ndo contempla a percepcdo de uma trajetdria historica indigena
independente da Histdria Oficial.

O discurso hegemonicamente reproduzido nos materiais didaticos permite a
muitos alunos identificar o discurso sobre a tolerancia e o respeito para com a
diversidade como uma habilidade a se desenvolver para simplesmente ser aprovado em
geografia. Neste sentido, percebe-se que a IE ndo tem como objetivo os conteddos em si
a serem reproduzidos, mas objetiva, a partir do contetdo eleito como correto, disciplinar
determinadas formas do corpo se comportar.

O fato de a IE estar no contexto espacial do arranjo territorial capitalista,
determinadas ideias disseminadas sdo aceitas como as mais pertinentes com a logica de
reproducdo do capital, dai a presenca de um discurso formal de contetidos “verdadeiros”
ao mesmo tempo em que socializa um discurso coerente com 0S interesses
economicistas do mercado, como é o caso da questdo indigena. Agora, quando saimos
da ldgica das palavras no discurso e empregamos as l6gicas da comunicacdo imagética,
como nos desenhos dos alunos, estes acabaram apresentando essa dualidade entre o
ideal do discurso formal e as préaticas dos discursos informais. E é por isso que esse é o
discurso que deve ser expresso em qualquer avaliagio, pois essa € a resposta “correta”.

Por outro lado, existem situacbes em que 0s discursos atravessam outros
veiculos e nos apresentam expressdes completamente diferentes, como uma conversa
em um e-mail enviado para a rede de professores da IE em que, apds um debate em uma
reunido pedagodgica, onde discutimos a possibilidade de utilizacdo das diversas
linguagens no contexto do ensino, como o caso da mdsica, o Engenheiro criticou a
proposta de utilizacdo do Rap como recurso didatico por ser uma mdsica pobre e sem
poténcia para ser usada para ensinar. Ap6s o debate acalorado durante a reunido, o
Pedagogo nao esconde a indignacao e continua a discussao através da rede de e-mails.

Ao defender aquela proposta, por acreditar que os alunos da periferia ja possuem
uma grande identificagdo com o estilo musical em questdo, provoca o Engenheiro lhe

enviando a letra de um Rap, e lhe dizendo que, diferente do que ele supostamente
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acredita, ndo é apenas uma batida simples e pobre, pois independentemente de
julgamentos estéticos, 0 Rap € uma fala de um lugar especifico. Sua estranheza - a
estranheza do Rap - esta no fato de que o colega ndo se reconhece nesse discurso pois é
outra a sua posicdo na sociedade. O Engenheiro, ao se sentir provocado, lhe envia a

seguinte resposta:

Entendo que considerando a letra, alguns raps sdo até bem feitos, bem
elaborados e com alguma poesia, mas a masica (tire a letra) é pobre,
pouco trabalhada e bem infantil. Me lembra 1-2, 1-2 (feijdo com
arroz) 3-4 (feijdo no prato)....infantil - igual algumas musicas
indigenas que vemos na tv.... Musicalmente falando (sem a letra) séo
pobres. O que ndo quer dizer que algumas podem até agradar....(dificil
no meu caso).Entendo como um pré-conceito meu, bem antigo, pois
fui criado ouvindo e sendo apresentado as estruturas de masicas mais
elaboradas - meu pai era maestro e minha mée cantora lirica. Néo foi
culpa minha.....

Observemos, entdo, os jogos de escalas em que estrutura esse discurso.
Sabemos, a partir do que disse 0 Engenheiro (¢ bom sempre lembrarmos o fato de que
ele também é um professor do nucleo tecnoldgico da IE e que seus discursos também
estdo presentes na sala de aula), que ele entende as diferencas, mas sua histéria de vida
o faz ser parcial. Ou melhor, o lugar de onde ele fala ndo o permite compreender as
texturas daquela musica e, portanto, ndo pode aprecia-la. Por mais que ele se esforce em
apresentar sua disposicdo em permitir que todos tenham direito ao gosto e que o
importante é tolerar a diferenca, ao dizer ndo ter culpa por ter sido criado ouvindo
estruturas musicais “mais elaboradas”, estabeleceu uma hierarquia entre o que é
primario (canc¢des infantis) e o sofisticado (canto lirico, regéncia) e mostrou de qual
desses dois lugares ele fala. Também nos mostra a imagem que ele tem dos indigenas,
de que lugar ele os Vé e o contraponto que fazem para o lugar de onde ele mesmo fala.

Na TV os indigenas sdo de fato apresentados em suas representacdes mais
grotescas, uma atracdo de programa televisivo a nos distrair e reafirmar que estamos do
lado civilizado da sociedade. Essa discrepancia temporal presente em seu discurso, entre
os avancados, sofisticados e desenvolvidos e os atrasados, primitivos e infantilizados é
parte dessa estrutura recognitiva da forma Estado no pensamento. Uma estrutura
arranjada de modo a reagir na relagdo com determinados comandos, em que
aprendemos a identificar as diferencas a partir de suas representacdes identitarias, pois
retornamos sempre a esta estrutura representacional para localizar o fenémeno em nossa

“memoria cognitiva”, ou seja, através de imagens preconcebidas.
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Por isso, podemos entender a estruturagdo desse pensamento a atravessar
varios campos de emissdo de enunciados ate territorializar-se, por exemplo, na fala do
Engenheiro. Essas falas, agenciadas a fim de fazer o nosso pensamento movimentar-se
rizomaticamente pelo diagrama, nos mostram o campo de tensGes que a IE nos
apresenta.

As imagens presentes nos desenhos dos alunos, como as apresentadas
anteriormente, sdo a fronteira, a linha ténue entre aquilo que temos territorializado de
proposta de ensino a ser trabalhado quanto a questao indigena e o que podemos instigar
de desterritorializacdo desse processo. Eles sdo momentos distintos, mas estdo
articulados num mesmo processo de derivas e movimentos que se atravessam.

Desse modo, as falas destes personagens, assim como a de alguns alunos,
aparecerdo no decorrer deste texto, como parte do percurso que nos leva até 0 momento
da producdo desses desenhos. Para isso, estabelecemos como ponto inicial, 0s
momentos nos quais conseguimos levantar alguns dos discursos sobre a questdo
indigena, mais especificamente sobre os conflitos relativos aos processos de
demarcacao de terras, para que pudéssemos ter uma perspectiva sobre o olhar dos
estudantes sobre o tema.

No periodo em que levantdvamos dados para essa pesquisa a partir de
entrevistas, em junho de 2013, os dias eram politicamente tensos em Campo Grande,
Mato Grosso do Sul. O conflito entre os produtores rurais e os indigenas era noticia
nacional nos grandes veiculos da midia nacional, presenciavamos um jogo de escalas
interessante, pois boa parte da populacdo do MS, incluindo ai uma significativa parte da
comunidade escolar da IE em que estdvamos trabalhando, rejeitava a imagem de Mato
Grosso do Sul como um “estado de indios”.

Muitos alunos (e alguns professores também) ndo gostavam de serem vistos,
pelos olhos da grande midia brasileira, como habitantes de uma terra onde “indios”
apareciam e “tomavam fazendas”, “tocavam fogo”, enfim, uma terra sem lei € sem
ordem, lugar de desordeiros selvagens. Resolvemos, entdo, trabalhar com essa tematica
de forma mais proxima, trazé-la para as aulas de Geografia.

Comecamos a retrabalhar essas noticias em sala de aula, nas mais variadas
turmas, articulando-as aos mais variados conteddos a fim de debater a propria nogdo que
traziam sobre as disputas entre a causa indigena e a expansdo do agronegocio. Nossa
ideia era tensionar essas nogdes, rasurar as ideias, desorganizar um pouco as concepgoes

rigidamente definidas sobre a questdo das diferencas culturais e a problematica da
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formacéo territorial do Brasil frente as populac@es indigenas. Por isso, como parte de
uma série de avaliagcBes diagnosticas, elaboramos uma atividade completamente
inusitada para aqueles alunos do curso técnico, uma avaliagdo que 0s obrigasse a pensar
na relacdo entre a cartografia e os problemas relacionados a demarcacdo de terras
indigenas:

QUADRO |

AVALIACAO

Um dos objetivos do ensino de geografia é construir com os estudantes a habilidade
de analisar os fatos do seu dia-a-dia a partir dos conceitos de espaco geogréfico,
lugar, paisagem e territorio. Diante disso, leia a reportagem abaixo e responda as
questdes a sequir:

CORREIO DO ESTADO

Brasil, Segunda-feira, 03 de Junho de 2013.

INDIOS INVADEM FAZENDA E MONTAM ACAMPAMENTO
Por REGIAO NEWS/SIDROLANDIA 11/05/2011 14h46

Cerca de 1.500 indios terenas invadiram ontem a noite a Fazenda 3 R uma propriedade de 600
hectares pertencente a Ricardo Bacha que faz limite com a Aldeia Buriti. Segundo o lider indigena
Roberto Silva, trata-se de uma acéo para retomada de 17 mil hectares.

Ele afirma que a area ja foi declarada como terra indigena. “Nao falta mais nada. S6 o grupo da Funai
[Fundagdo Nacional do Indio] demarcar area”, afirma.

Localizada a 30 km de Sidrolandia, a Buriti é formada por um complexo de nove aldeias, com quatro
mil pessoas vivendo em 2 mil hectares. A ofensiva dos terenas comecou na manhd de ontem. O
coordenador regional da Funai, Edson Fagundes, e o chefe de Meio Ambiente da Fundacéo, Ricardo
Aradjo, foram feitos reféns pelos indios.

Segundo informages, Edson ficou refém por querer trocar o coordenador das aldeias em Sidrolandia
e Dois Irmé&os do Buriti, Samuel Dias, para colocar um parente. O lider indigena minimizou a a¢o. “E
que precisavamos de tempo para conversar”, afirma Roberto Silva.

Uma equipe da PM (Policia Militar) do distrito de Quebra Coco foi até o local. Segundo a policia, os
indios estavam armados com arco, flecha, foices e arpdes. Conforme Roberto Silva, os indios
montaram acampamento ¢ estdo dispostos a permanecer na area invadida. “Quando comeg¢a uma
retomada, ninguém sabe o que nos espera”.

http://www.correiodoestado.com.br/noticias/indios-invadem-fazenda-e-montam-
acampamento 110349/

1) Segundo Auro de Jesus Rodrigues (2008) a geografia é “um dos conhecimentos mais antigos que existem;
desde os povos primitivos ja se fazia geografia”. De que maneira a reportagem do Correio do Estado confirma o
que foi dito na frase de Auro Jesus Rodrigues?

2) A projecdo de Mercator tornou-se um padrdo mundial devido as suas vantagens praticas e as suas caracteristicas
culturais. No século XX, contudo, foi submetida a criticas e difundiram-se proje¢des alternativas. Qual é a
vantagem da projecdo de Mercator do ponto de vista da navegacdo?

3) Qual foi o foco das criticas politicas e ideoldgicas a projecdo de Mercator e de que maneira essas criticas se
relacionam ao problema descrito na reportagem do Correio do Estado?

4) A partir das informagdes da reportagem do Correio do Estado, explique a seguinte afirmacgo: “Alguns povos
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n&o possuem nem soberania nem territorio”.

5) Durante a Idade Média europeia, difundiram-se os mapas T-O. O que ¢ um mapa T-O e de que maneira 0
problema descrito na reportagem do Correio do Estado se relaciona a visdo de mundo representada nestes mapas?

6) Leia o texto e responda:

“Podemos, entdo, sintetizar afirmando que o territorio e produto de uma relagio desigual de forcas,
envolvendo o dominio ou o controle politico-econdmico do espago e sua apropriagdo simbdlica, ora conjugados
e mutualmente reforcados, ora desconectados e contraditoriamente articulados. Esta rela¢do varia muito, por
exemplo, conforme as classes sociais, os grupos culturais e as escalas geogrdficas que estivermos analisando”.

(Extraido de: Rogério Haeshaert.
Territérios alternativos. S&o Paulo/Rio de Janeiro:
Contexto/EdUFF, 2002.p.121.)

Identifique na noticia do Correio do Estado os fatos que confirmem as informacGes
do texto acima e aponte uma possivel solucdo para o conflito descrito na reportagem.

O que observamos aqui, nesta proposta inusitada, é a tentativa de forcar o
pensamento a ir além da memorizacdo. Misturamos as questfes que ja haviam no livro
didatico a reportagem do Correio do Estado a fim de observar a reacdo de nossos
alunos. O que se verificou, logo de inicio, foi a dificuldade dos alunos com relagdo a
leitura e interpretacdo de texto. Diante disso, fazer o pensamento ultrapassar o enredo
pré-estabelecido do processo recognitivo envolveu muitos artificios como esse. Muitos
alunos tiveram grandes dificuldades em responder as perguntas e isso nos mostrava
todos os problemas ao buscar um resultado através do qual pudéssemos ao menos
avaliar os limites de seu conhecimento sobre o0 assunto em questéo.

Na primeira questdo (1), nossa intencdo era tentar estabelecer junto aos alunos
0 questionamento sobre a possibilidade da existéncia de uma geografia indigena
independente, para além daquela institucionalizada e reconhecida como conteudo
programatico da disciplina. Nos preocupamos em construir a no¢do de que essas
geografias em disputa podem se expressar naquele fato noticiado pelo jornal. Nossa
ideia era preparar os alunos para a audicdo do Kosmofonia Mbya Guarani enquanto uma
cartografia possivel desta geografia menor dos povos indigenas. Por isso a preocupacao
em permitir 0 pensamento transitar nesta relagcdo entre as disputas em questdo e as
diferentes concepcOes de espacgo que aqui tratamos.

Na segunda pergunta (2), procuramos preparar a discussdo em torno da
finalidade da cartografia de Mercator e a perspectiva cultural que a fundamenta diante
das geografias de outros povos e da maneira como essa cartografia parecia ser
questionada nos conflitos decorrentes da demarcagdo de terras indigenas representado

pelo caso relatado na reportagem.
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Na questdo seguinte (3), quisemos tornar possivel a reflexdo em torno das
diferentes as criticas a projecdo de Mercator como a projecdo de Arno Peter, por
exemplo, que aparece recorrentemente nos materiais didaticos como seu principal
contraponto. Nossa intencdo era provocar o debate em torno das possibilidades de
representacdo do espaco e do quanto essa representacao se articula as disputas de poder.
Esperavamos que esta questdo nos permitisse avancar na direcdo da diversidade de
linguagens e os jogos de poder que levam a promogao de determinadas modalidades de
linguagem em detrimento de outras.

Na pergunta nimero quatro (4), buscavamos observar a percepc¢do dos alunos
sobre a relacdo entre a identidade e a territorialidade, para que pudéssemos mensurar 0s
elementos que fundamentam seu imaginario sobre os lacos que um povo constroi com
determinado lugar.

Na questdo cinco (5) buscamos uma informacdo mais precisa, um dado, pois
precisdvamos saber como aqueles alunos compreendiam a histéria da cartografia. O
conhecimento ou ndo da histéria do mapa T-O nos mostraria quao profundo aqueles
alunos tinham avancado no contetdo pré-preestabelecido para a disciplina em anos
anteriores.

Na ultima questdo (6), provocamos 0s alunos a criarem uma solugdo para aos
problemas apresentados na reportagem. Neste questionario ndo ha uma resposta correta,
sd0 questBes abertas e provocativas que também nos mostrariam elementos do
comportamento dos alunos, pois nos interessava observar quem poderia questionar o
modelo da avaliagdo. Algo que de fato ndo aconteceu. A Ultima questdo, inclusive, nos
mostrou a capacidade de grande parte de nossos alunos em se esquivar de respostas que
se dirigem as opinides pessoais.

Na avaliacdo geral, observamos que além das sérias dificuldades em leitura,
interpretacéo, coeréncia e coesdo das respostas, falta de informagdes e deficiéncia em
varios contetdos, muitos repetiam novamente a importancia de dividir em partes iguais
para que houvesse o fim dos conflitos. Depois, informalmente, as opinides podiam
variar desde o genocidio completo até a deportagdo “para o bem dos pobres indios”. E
nesse caso € que podemos observar essa nog¢ao de espago enquanto superficie enunciada
nos discursos, pois as solucdes apontadas pelos alunos se pautam numa concepcao de
espaco restrito ao sentido de extensdo. E esta no¢do que sustenta a compreenséo de que
os indigenas, por serem diferentes, talvez, devam ser levados para outro lugar, onde

possam viver de acordo com sua cultura.
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Apos esse levantamento inicial, passamos a trabalhar nosso plano de ensino
partir de uma imagem que expressava muitas dessas concepgoes. A imagem da Figura 4
(Anexo 1) fundamentou nosso trabalho de desterritorializagdo desse sentido de espago
predominante no imaginario dos alunos. Utilizamos a imagem uma vez na sala de aula,
mas como ela e as outras que derivavam dela (Figura 6 e 7 do Anexo I) podiam ser
vistas em inumeros outdoors pela cidade de Campo Grande, nos remetiamos a ela em
nossas aulas expositivas e 0s alunos ja sabiam do que se tratava. Vamos detalhar melhor
essa imagem aqui no texto, a fim de explicar melhor a maneira como ela foi agenciada
para o plano de ensino.

Ainda naquele mesmo més em que aplicamos a avaliacdo diagndstica, a
FAMASUL - Federacdo da Agricultura e Pecuéria de Mato Grosso do Sul - uma das 27
entidades sindicais que integram a Confederacdo da Agricultura e Pecuaria do Brasil e
que representa os interesses dos produtores e dos sindicatos rurais de Mato Grosso do
Sul, organizou uma mobilizagdo nacional para reivindicar alteracdes no atual sistema de
demarcacdo de terras indigenas no pais. Para divulgar amplamente essa campanha, a
organizacdo criou varios cartazes que foram distribuidos em forma de outdoors,
panfletos e adesivos. Nos diversos cartazes, o lema da campanha “ONDE TEM
JUSTICA, TEM ESPACO PARA TODOS”, acompanhava uma imagem que
procurava demonstrar a possibilidade de coexisténcia pacifica entre o agronegdcio e 0s
indigenas:

Nesta imagem! da Figura 4 (Anexo 1) a discussdo em torno do conflito de
terras entre o0 agronegdcio e 0s povos indigenas, procura expressar de maneira clara que
estes dois mundos sé poderdo dividir o espaco se houver justica. Somente a justica €
capaz de dividir os espacos de maneira, obviamente, justa entre essas duas realidades
paralelas. Mas algo ainda parece ndo tdo justo assim. Algo ainda aparenta estar
sobreposto. Como poderia haver justica se ha sobreposicao?

A forca da imagem e a massiva divulgacdo pela cidade criava um impacto
visual extraordinario. Foram, entdo, esses eventos e 0 impacto dessa imagem exposta
por toda Campo Grande, que nos fez pensar sobre a amplitude da questdo em que
estdvamos nos envolvendo, ou seja, havia uma articulagdo muito forte entre os discursos

levantados nas conversas, na avaliacdo diagnostica e essa imagem da Figura 4.

1 Faremos uso do termo imagem tanto para referenciar os elementos inerentemente imagéticos da peca
publicitaria, quanto ao conjunto dos elementos composto por palavras e figuras que caracterizam essa
peca enquanto uma imagem cujo objetivo é estabelecer um imaginario social sobre o referido conflito
entre indigenas e empresarios, ou entre demarcagdo de terras e producgdo econdmica do agronegocio.
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A primeira questdo que destacamos da imagem, em sua funcdo informativa, foi
o caréter de referencial das estratégias. Antes de qualquer coisa, a peca publicitéria se
coadunava aparentemente com 0s objetivos educacionais de nosso trabalho em sala de
aula, como o educar para a tolerancia e a compreensao das diferencas culturais, contudo,
a composicdo de imagens e palavras ali articulados esta, na verdade, reforcando o
estranhamento e o preconceito para com as sociedades indigenas.

A outra questdo, inerentemente relacionada com a anterior, € a nocdo de
espaco, conceito fundamental para a geografia, constituido ali naquela imagem para
exatamente reforcar este estranhamento e preconceito. A reflexdo que fazemos aqui
percorre o trajeto que fizemos para construir esses questionamentos enquanto estratégias
de desconstrucdo de supostas verdades enunciadas na peca publicitaria, por isso, vamos
observar mais de perto alguns aspectos sobre imagem e a imagem do mundo.

De forma mais direta, podemos afirmar que a imagem da Figura 4 é a
expressdo de determinada imagina¢do do mundo. Para além da “boa intengdo” que
direciona a produgdo da imagem, devemos observar também o evidente
desconhecimento do “outro” - no caso o indigena - com o qual se propde manter uma
“coexisténcia pacifica”. Por ser uma representaGdo construida na perspectiva dos nédo
indigenas, esta imagem contribui para uma determinada visdo sobre os indigenas, uma
Visdo que, ao nosso ver, fundamenta e reforca os preconceitos e até mesmo o racismo.

Para nos, esse problema acontece fundamentalmente porque as representacdes
presentes na imagem se relacionam diretamente com a forma como hegemonicamente
se concebe o sentido de territorio e a funcdo dos indigenas no interior dessa concepgao.
Em suma, a imagem expressa o sentido de territdrio para uma geografia maior, a
Geografia. Diante disso, para pensar sobre a questdo, se faz necessario repensar a
prépria Geografia.

O que queremos afirmar aqui, e que procuraremos ir desenvolvendo durante o
texto, é que esse sentido de territorio é fundamentado pelo discurso da Geografia, e por
isso mesmo, é um instrumento do Estado. Portanto, pensar o territdrio como esse
discurso propde é tornar impossivel a convivéncia com os indigenas, sendo a solucéo
apenas por meio da submissdo destes a perspectiva dos ndo indigenas. O cartaz é parte
da estratégia desse discurso e se comunica diretamente com os enunciados nas falas
levantadas nas entrevistas e nas respostas dos nossos alunos.

Na imagem divulgada ndo ha qualquer chance para a trajetéria prépria dos

povos indigenas, ou eles se adequam ao modo como o territério é pensado, ou estardo
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sendo injustos. A mesma dualidade de valores se aplica a quem néo aceitar essa ordem
espacial. Nesse caso, aceitar a ordem espacial expressa na imagem € ser exatamente
justo. Somente os justos terdo direito a sua parcela de espaco. Mais do que isso, a
imagem do cartaz expressa 0 proprio pensamento de Estado através da difusdo da nogéo
de que os indigenas ndo produzem nada, sdo atrasados, estranhos e primitivos e, por
isso, mantém ociosa uma grande extensdo de terra.

J& do outro lado, uma grande extensdo produtiva, dindmica, pungente
demonstra sua forca e sua eficiéncia. A imagem expressa, portanto, a ideia de progresso
e o relaciona a uma nocdo de produtividade e faz com que pensemos que a maneira
como os indigenas administram seu espaco é negacao do progresso.

Para compreendermos a maneira como essa imagem € expressao desse
pensamento, serd necessario tracarmos um longo percurso. Primeiramente, podemos
afirmar que essa concepcdo de espaco presente na imagem, se sustenta nesta imaginacdo
de um mundo dividido entre aqueles que defendem o direito dos indigenas e aqueles
que defendem os direitos dos produtores rurais. Neste caso, defender o direito dos
indigenas, eventualmente, é visto como defender um retrocesso, ou como nos disse 0
Engenheiro “a historia ndo volta para tras” e dessa forma, podemos concluir que, para

ele e para muitos outros, defender o direito dos produtores € defender o futuro:

(...) entendemos que a discussdo sobre a polémica entre terra para a
producdo e crescimento econdmico, como o grupo de fazendeiros
defende, ou terra para preservar 0 modo de vida indigena, como o
outro grupo justifica, na verdade estad se dando pela perspectiva dos
ndo indigenas. Tanto um discurso quanto o outro entende que a
solucéo perante esse impasse de leituras e objetivos acaba sendo a de
se tomar o outro, no caso os indigenas, como: ou atrasados que
precisam se incorporar aos novos padrdes culturais do modo de vida
tecnoindustrial dos civilizados urbanos; ou como um grupo cultural
injusticado que precisa ter seu modo de vida tradicional preservado do
danoso contato com os brancos (FERRAZ, NUNES, ALONSO, 2011,
p. 106).

Quando voltamos para a Figura 4, percebe-se essa mesma perspectiva do olhar
da sociedade ndo indigena a circular na midia, nos livros didaticos, nas redes sociais e
nas falas. Analisemos a forma como essa imaginacdo se expressa: A primeira
informacdo evidente, de um lado, temos o espago sendo utilizado para a producéo e, do
outro lado, nada é produzido. Até aqui, entdo, temos duas paisagens distintas
procurando revelar ordens sociais também distintas. No entanto, essa diferenca esta

submetida a uma nocdo de temporalidade em que os indigenas representam uma baixa
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produtividade advinda de uma inércia, apatia e indoléncia se comparados ao produtor
rural e a sua alta capacidade produtiva decorrente de seu esforco e disposicdo para o
progresso.

Pode-se dizer, portanto, que a imagem do cartaz ndo ¢ algo isolado e sim a
territorializacdo em imagens e textos de todo um imaginario que se distribui nos
meandros sociais, que também se desdobra em politicas publicas de gerenciamento do
territdrio (a prdpria ideia de reserva indigena é resultado de assim se entender o
territorio e os processos de regionaliza-los em usos e funcdes) e em politicas
educacionais. Na IE, por exemplo, nos deparamos com esse imaginario expresso em
varias situacdes, como no livro didatico.

Na figura 5 podemos ver que, tanto 0 mapa quanto o cartaz expressam essa
nocdo de que o espaco fisico pode ser dividido em metade para cada lado. No cartaz
essa nogdo aparece nas representacdes do indigena, com pinturas corporais, a oca no
fundo, a imobilidade (esterilidade da terra) ao lado de um homem branco, adulto, sério
em frente aos quilémetros e quildbmetros de ordem, objetivos, finalidade e produtividade
verde. No mapa temos o Mato Grosso do Sul, fronteiras bem marcadas, rigidas e, sobre
ele, temos as ocas ocupando sua extensdo, cobrindo diversas areas de sua superficie.

Colocados lado a lado, 0 mapa e o cartaz causam essa impresséo de enclaves
improdutivos versus extensdes produtivas ameacgadas pela extensdo das “terras
improdutivas”. Observemos a nogdo de extensdo territorial, a reafirmacdo do espago
enguanto superficie fisica sobre a qual as formas fisicas dos corpos sdo dispostas.

Agora, pensemos sobre 0 que nos disse o Geografo. Ele anseia pelo dia em que
a |IE possa receber todos grupos culturais que formam a diversa identidade cultural de
Mato Grosso do Sul. Apontou a necessidade de qualificar os professores para que
possam observar melhor essa questdo a fim de construir um desenvolvimento que seja
inclusivo, permitindo as culturas distintas, como a indigena, a participar desse ambiente
educativo da IE como parte dessa diversidade de trajetorias que compdem o Estado.

No entanto, diante dessa preocupacao legitima do colega, observamos também
que o sentido de imaginario espacial presente nesses meios, como o cartaz e o livro
didatico, vdo reforcando um imaginério temporal da relagdo indigena atrasado e
produtor moderno. E isso se apresenta inclusive nos mapas do nosso livro didatico.

Temos, entdo, um sério problema na maneira como pensamos e representamos

0 espaco e isso ¢ efeito e causa de uma dada maneira de se pensar e imaginar o espago e,
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portanto, efeito e causa de uma maneira de se ler geograficamente 0 mundo. Massey

(2005) pensou sobre isso:

(...) esse modo de conceber o espaco pode assim, facilmente, nos levar
a conceber outros lugares, povos, culturas, simplesmente como um
fendomeno “sobre” essa superficie. Ndo ¢ uma manobra inocente;
desta forma, eles ficam desprovidos de histéria. Imobilizados,
esperam a chegada de Cortés (ou a nossa, ou a do capital global). La
estdo eles, no espago, no lugar, sem suas proprias trajetorias. Tal
espaco torna mais dificil ver, em nossa imaginacéo, as histérias que os
astecas também estavam vivendo e produzindo. O que poderia
significar (MASSEY, 2005 p. 23).

N&o é despropositada a intengdo da autora em relacionar essa maneira de
entender o espaco a expansao do poder espanhol sobre o continente americano. O que se
Vé, é gque essa imaginacao sobre o espaco se relaciona a uma perspectiva que, num
passado ndo muito distante, na propria Historia da América, temos uma correspondéncia
neste pensamento sobre o espaco, pois a condi¢cdo em que a civilizages indigenas se
encontram nessa representacao, lembra exatamente essa falta de histéria em que nos fala
a autora, quando os povos parecem dispostos sobre o mapa das terras das poténcias
imperiais. Neste caso, o sustentaculo desta imaginacdo, € 0 pensamento que pensa 0O
espaco a partir de interesses expansionistas. Nos dias de hoje, essa mesma imaginagéo
sobre 0 espaco, ainda atravessa os discursos.

Podemos observar que a geografia, tal como se apresenta no curriculo escolar,
ou seja, Geografia, se relaciona diretamente a essa visdo. Assim, 0 modelo de ensino
que o Geografo vislumbra para a IE, com a absor¢do das diferentes trajetérias culturais,
deve passar por uma séria revisdo do discurso da Geografia que atravessa 0s materiais
didaticos para poder se efetivar.

Vejamos um caso em especial, quando aplicamos conceitos articuladores da
linguagem geografica, como territério, para entender a forma de organizagdo sécio
espacial dos povos indigenas. Temos aqui a imposicao de uma dada nocéo de territdrio
a uma trajetoria cultural totalmente outra. Na concepgéo de territorio da sociedade ndo
indigena (o povo de Cortéz) o conceito descreve uma area circunscrita a uma extensao
fisica na qual se exerce algum tipo de controle e poder, delimitando uma regido de acéo
segundo suas necessidades e interesse. Tal concepgéo é entendida como a unica possivel
e 0 que se V&, tanto no cartaz quanto no mapa, € a resisténcia a ideia de outras formas de

criagdes territoriais.

61



Historicamente se observa que, quando as sociedades cuja organizagédo
depende da existéncia do Estado entram em contato com alguma cultura que ndo possui
essa mesma perspectiva de territorio (como o caso da indigena), a tendéncia €, eliminar
ou incorporar tal cultura ao padréo espacial de referéncia da sociedade Ocidental. O fato
€ que, majoritariamente, para o0 arranjo societario baseado no Estado, ndo se concebe a
organizacgéo social sem uma base territorial a ser administrada e gerenciada pelas forgas
do Estado-Nacdo. Mais adiante, exploraremos melhor essa questéo, pois a relagéo entre
essa nogdo de espacgo e 0 que se ensina nas aulas de Geografia merece um pouco mais
de atencéo.

Entendemos, entdo, que a propria concepg¢do de territério como palco extenso
se articula a ideia de poder e é isso que aprendemos nos livros didaticos e aulas de
Geografia, ou seja, os livros e contetdos geograficos ndo questionam esse sentido Unico
e dogmatico de territorio, pelo contrario, homeopaticamente, na rotina das salas de aula,
exercita-se uma introjecdo dessa imagem espacial como a Unica possivel para se viver
em sociedade.

Dessa maneira, 0 que se aprende em aulas de Geografia se articula com as
imagens da Figura 4, pois todo aquele que, no contexto do imaginario hegeménico da
sociedade ndo indigena, olhar para a composicdo da imagem, ird projetar na mesma os
referenciais espaciais e temporais majoritariamente presentes no imaginario social a que
pertence.

E exatamente aquilo que ndo se encontra ali de maneira explicita, mas se
articula com o visivel nas referidas representacdes, afirma o sentido de espago enquanto
fruto de um desenrolar temporal que segue um padrdo uniforme de desenvolvimento
cronoldgico e progressista. Desse modo, tudo que ndo atender aos cddigos daquilo que
representa a imagem consolidada de progresso civilizatério sociedade desenvolvida sera
interpretado como atrasado.

Caso esse “atrasado” insistir em querer uma parte do territorio, assim
imaginado como produto fundamentado na l6gica da uniformidade temporal
desenvolvimentista, criara (como vem criando) situacdes conflituosas devido aos limites
fisicos da extensdo espacial e do aspecto legalista institucionalizante que garantem o
controle e uso dessa extensividade do territorio, pois expressa outra perspectiva
temporal e logica de relagdo com a base territorial.

Assim posto, verifica-se que a geografia, sobretudo enquanto disciplina

escolar, é o discurso que fundamenta esse raciocinio através da submissdo do espago ao
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tempo e, como na critica de Moreira (2006), sugere que as técnicas empregadas por
cada sociedade determinam seu grau de desenvolvimento econdémico, ja que determina
em que grau estaria sua capacidade de apropriacdo e administragdo dos recursos,
localiza-los, delimita-los em suas formas sobre a extensividade do espaco passivel de
representacdo cartogréafica.

As articulagdes entre o discurso da Geografia e o cartaz publicitario da figura 4
tendem a afirmar a existéncia de relativo atraso temporal na maneira como vivem 0s
indigenas na comparacdo com 0 progresso dos campos verdejantes do agronegocio.
Dessa maneira, a questdo aqui ndo é simplesmente se opor ao agronegocio, ou defender
os indigenas como uma minoria prejudicada com a expansao desta l6gica de mercado.

O caso aqui é entender que a concepcdo de tempo linear e progressivo e em
eterno aprimoramento é o substrato da compreensdo de uma ideia de espaco, a qual se
desdobra na maneira em que se considera legitimo o uso da terra e, portanto, o
gerenciamento do territério. Ou seja, para que se considere legitima essa forma de
gerenciamento, serd necessario que se consolide uma determinada forma de conceber o
espaco. A chave para a compreensdo desta concepcao de espaco (e, portanto, de lugar,

territorio, regido) é o tempo. Vamos observar isso mais de perto no préoximo capitulo.
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CAPITULO 2

O ESPACO SUBJUGADO AO TEMPO

Nos préximos dois capitulos iremos aprofundar a questdo do tempo na obra de
Deleuze. Por isso, agora, vamos pontuar de maneira introdutoria as duas concep¢oes
hegeménicas de tempo na sociedade moderna e que atravessam 0s discursos da
Geografia, para que possamos compreender no capitulo seguinte a maneira como o
referido autor estabelece o seu contraponto a essas concepgoes.

Primeiramente, voltemos a analise da imagem do cartaz (Figura 4) e do mapa
(Figura 5) do capitulo anterior. Observemos novamente essas imagens e pensemos
sobre 0 Mato Grosso do Sul, estado fronteirigo com uma grande populacéo oriunda de
diversos lugares do Brasil, mas também do Paraguai e da Bolivia, e que segundo dados
oficiais do IBGE em 2010 contava com 2.449.024 pessoas, dos quais 77.025 representa
a populagdo uniformemente entendida como “indigena”. Pensemos nesta multiplicidade
de trajetorias diante da visdo hegemonica e homogenizadora da Figura 4.

O que esta imagem, divulgada amplamente pela campanha da FAMASUL por
toda Campo Grande e outras cidades do Mato Grosso do Sul, realmente nos ensina?
Serd o que ela defende como ‘coexisténcia pacifica’ ndo pode ser considerada como
parte desta leitura de mundo tendenciosa e parcial? O fato de a diversidade cultural estar
representada de maneira padronizada ndo é uma forma de estabelecer uniformizacdo do
sentido correto de se ler, identificar e, mais sério ainda, de resolver o problema? De que
maneira a analise que fizermos pode interessar as discussdes relativas ao ensino de
Geografia?

Nos, professores de Geografia, somos formados para tratarmos as diferencas
culturais com devida relevancia. Em nossos manuais somos sempre orientados a
‘identificar as diversidades culturais’ e ‘avaliar criticamente conflitos culturais’. Em
algumas circunstancias, inclusive, defendemos as minorias e procuramos demonstrar a
importancia da diversidade e do patrimonio cultural da humanidade. Em nossas
entrevistas, tanto o Pedagogo quanto o Coordenador, reconhecem a importancia da
geografia enquanto disciplina para o desenvolvimento do respeito para a diferenca. O
Geografo também enfatizou muito a contribuicdo deste componente curricular na

formagéo da consciéncia e da atitude respeitosa com as diferencas culturais.
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No entanto, no discurso oficial da Geografia, as no¢des de tempo podem criar
fortes contrapontos ao sentido de “respeito” que deveria balizar nossa formagdo. A
primeira corresponde & nogdo de sequencialidade temporal linear: futuro se torna
presente e depois passado. Essa no¢do fundamenta muitos dos discursos que defendem
0 desenvolvimentismo e o avanco tecnologico.

Outra vertente, a dialética, indica um movimento circular a partir de forcas
antagobnicas dualistas, fazendo com que o negado no passado possa ser afirmado no
presente para que assim o futuro seja construido. Segundo Schopke (2010), em Hegel a
dialética espelha a l6gica do mundo, o real como sintese de contrarios. Esse pensamento
pode ser expresso na formula “tese, antitese e sintese”. O mundo, o0 ser, € movimento
incessante que leva a sinteses passageiras, e assim sera enquanto durar a histéria do
mundo ou do Espirito (porque € assim a marcha do Espirito, marcha da Razéo)
(SCHOPKE, 2010, p. 78). Para a autora, Marx pensa a dialética do mesmo modo, mas
para pensar aquilo que, para ele, é a Unica realidade do mundo; a matéria. No entanto,
como j& mencionamos, Deleuze entende a realidade ndo a partir da matéria formada,
mas enquanto campo de forcas de fluxos que a atravessam. A perspectiva dialética
apontada aqui, ao obrigar o pensamento a se organizar sobre aquilo que se considera a
realidade material, o faz percorrer um campo de representacdes previamente definidas,
suprimindo a diferenca, ou seja, aquilo que foge a razo.?

Muito bem, agora vejamos o que acontece quando pensamos no Mato Grosso
do Sul a partir da representacdo ja consolidada do que € ser indigena. Ao se vivenciar
concretamente o encontro com a diversidade de formas que fogem de seu esteredtipo,
percebe-se que o dito “indigena” ndo vive mais nu e agora possui TV, automdveis,
celulares etc. Diante disso, conclui-se ai que o indigena ndo existe mais, sua cultura
desapareceu e a populacdo restante ja se adequou a sociedade ndo indigena. Esse é o
discurso que perpassa as falas de boa parte de nossos alunos e também é o que sustenta
o discurso defendido pelo Engenheiro, quando questiona o fato de os indigenas

seguirem “leis especiais”.

2 Segundo Schopke (2010), Marx, assim como Hegel, também pensa que é possivel alcangar uma situagéo
de estabilidade e repouso, fim do movimento. Para a autora, nesse ponto, Marx parece tdo idealista
quando Hegel (SCHOPKE, 2010, p.78). Dessa maneira, a perspectiva dialética marxista/hegeliana
hegemonica no discurso da Geografia, funda-se no principio de identidade proprio das filosofias do ser,
portanto da metafisica, se distanciando bastante da nocdo de devir em que o pensamento de Deleuze se
funda. Nesse caso, é importante salientar que esse trabalho ndo se propde a negar a dialética, mas ao
afirmar a diferenca, procuramos ndo o caminho da ldgica dialética da negacdo entre antagdnicos, mas 0s
contrapontos por onde devém a diferenga em si enquanto linha de fuga das representacfes estabelecidas
pelo discurso hegemdnico.
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Mesmo que ndo saibam, esses discursos procuram justificar a negacdo do
direito dos indigenas a terra, pois, se ndo existem mais, ndo tem porque reivindicar
terras tradicionais. A nogdo de que 0 acesso aos bens materiais produzidos pela
sociedade capitalista € decorréncia de um avanco evolutivo, um progresso temporal que
as sociedades avancadas e modernas atingiram, esta presente nas escolas em Varios
discursos e praticas intelectuais e éticas que se colocam como naturais. Tal
“naturalizacdo” se reverbera na compreensdao da diversidade das trajetdrias culturais,
que acabam comprometidas diante dessa nogdo de tempo uniforme e hierarquicamente
evolutivo.

Massey (2008) argumenta que esse pensamento sobre a evolucdo histérica
progressista do mundo, predominante na Geografia, ndo concebe 0 espaco como a
esfera da multiplicidade, nem como essencialmente aberto e em continuo processo de
diferenciacdo, Massey aponta também para a questdo da subjugacdo do espaco a essa
concepcao uniforme de evolugdo temporal acabando por ndo permitir compreender o
conceito de espaco como 0 acontecimento da coetaneidade, a existéncia de multiplas
trajetérias que coexistem, de forma tensa ou ndo, numa espacialidade aberta e em
processo, nunca fechada e fixada em seus limites extensivos.

Isso significa que existem diferentes perspectivas temporais e espaciais e que 0
tempo ndo € simplesmente o resultado de uma sequéncia evolutiva em que 0s mais
avancados sdo superiores aos atrasados, servindo de modelo a ser seguido, pois quem
ndo assim se submeter sera espacialmente eliminado.

Santos (2002, p. 118-119) também expde essa questdo e analisa a maneira
como o ndo reconhecimento das trajetdrias independentes se reflete na destruicdo da

territorialidade das populac6es que ja viviam no lugar que posteriormente seria o Brasil:

Trata-se, portanto, mais uma vez, do fato de que o processo de
expansdo territorial implica uma tentativa desesperada de
homogeneizacdo paisagistica ja que a ordem da floresta — onde se
insere a ordem tribal — era incompativel com a expansdo da ordem
burguesa. O caso brasileiro, portanto, tal como todo e qualquer
processo ocorrido no que veio a ser denominado continente
americano, envolve um duplo processo de destruicdo-construcdo da
ordem territorial, no qual o ato de destruir é a condi¢do basica do
préprio existir da colbnia. (...) Em outras palavras, ha de construir se
uma nova geografia para que as terras novas deixem de ser novas e
tornem-se uma extensdo “limpa” e “segura” do “velho” continente
europeu.
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A construcdo dessa geografia implicou, portanto, em uma negagdo do espaco
enquanto processo que se reflete no acontecer de mdltiplas historias como existentes
espacialmente. Ao invés do lugar enquanto coetaneidade de tempos, acabou-se por
consolidar uma visdo que tendeu a observar as diferentes trajetorias das diferentes
sociedades apenas enquanto diferentes graus na hierarquia de desenvolvimento
econdmico e social, a partir do referencial Unico do arranjo societario entendido como o
mais evoluido, que é o padrdo ocidental e capitalista.

Deleuze nos mostra a maneira como 0 mundo ocidental se constréi a partir de
um processo em que se territorializam as forcas do pensamento de Estado, ou seja, um
pensamento pautado na ideia de hierarquia da evolucdo linear da espacialidade
capitalista, a qual possui uma base territorial controlada e administrada pela maquina de
Estado. Aqui nos interessa fundamentalmente esse pensamento. Como professores,
conseguimos observar esse processo na maneira como nosso conteldo se estrutura

dentro da escola:

A maéquina do ensino obrigatério ndo comunica informacgdes, mas
impde a crianca coordenadas semioticas com todas as bases duais da
gramética (masculino-feminino, singular-plural, substantivo-verbo,
sujeito do enunciado-sujeito de enunciagdo etc). A unidade elementar
da linguagem — o enunciado — é a palavra de ordem. Mais do que o
senso comum, faculdade que centralizaria as informag6es, é preciso
definir uma faculdade abominavel que consiste em emitir, receber e
transmitir as palavras de ordem. A linguagem ndo é mesmo feita para
gue se acredite nela, mas para obedecer e fazer obedecer (DELEUZE
& GUATTARI, 2011, p. 12).

Tal linguagem se pauta num exercicio de pensamento referenciado em
dualidades, delimitando os valores éticos e estéticos em uma gramatica de certo/errado,
bonito/feio, verdade/mentira, normal/anormal, civilizado/barbaro, desenvolvido/
atrasado etc. No contexto desse campo de enunciacdo dualista, fundamentado numa
concepcao metafisica de verdades essenciais, as quais revelam e resolvem 0s erros,
mentiras e falsidades do mundo fisico, constrdi-se nosso imaginario fazendo referéncia
ao ideal supostamente fixo das identidades das coisas e fendmenos, ou Seja, uma coisa é
aquilo que a linguagem pode fixar enquanto identidade essencial, que assim a define em
sua verdade.

Para que as identidades sejam fixadas, elas serdo logicizadas em seu processo
de constituicdo ao longo da evolugédo temporal, ai o tempo surge de maneira linear e

progressivo, de modo a fazer com que as identidades se submetam ao processo de
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desenvolvimento sequencial e se localizando hierarquicamente num momento
evolutivo, que se da sobre um espagco assim determinado. E dessa maneira que
linguagem organiza o pensamento dentro de uma estrutura temporal linear.

Segundo Levy (1998), a linguagem virtualiza um “tempo real” mantendo toda
a dinamicidade da vida presa a um “aqui ¢ agora”. Desse modo, ela institui um Tempo
fundando o passado e o futuro. A partir da invencdo da linguagem, nés, humanos,
passamos a habitar um espaco virtual, fluxo temporal tomado como um todo, que o
imediato presente atualiza apenas parcialmente, fugazmente (LEVY, 1998, p. 71).

De outro modo, pode-se dizer que nesta estrutura de linguagem, o tempo como
acontecimento sera submetido a uma remontagem imaterial®, reificado de maneira
institucionalizada através de um conjunto de possibilidades pré-determinadas, as quais
se realizam de modo a atualizar-se num processo de subjetivacdo que infere um sentido
totalmente submetido a I6gica de causa e efeito. Essa l6gica de causa e efeito estabelece
linearidade temporal que remete ndo somente a uma sucessdo como também a uma
sintese formal da sucessdo no tempo, que constitui toda uma sobrecodificacdo linear
(...) (DELEUZE & GUATTARI, 2009, p.79). Sendo assim, temos um tempo linear
virtual que se atualiza na linguagem e sabemos que a linguagem se estrutura enquanto
“palavra de ordem”. Podemos observar isso no material didatico utilizado pela
instituicao:

Foi na Grécia antiga que a ciéncia geografica conheceu seus primeiros
progressos. Apesar de considerarmos a geografia meramente
descritiva, 0s gregos tinham um relativo adiantamento cientifico, que
foi fundamental para os estudos geograficos. Elaboraram mapas e,
nesse periodo, ndo havia uma separagdo institucional dos ramos do

conhecimento; todos eram ao mesmo tempo filésofos, matematicos,
historiadores, gedgrafos (ALMEIDA & RIGOLIN, 2011, p. 10).

Entdo, foi 14 na Grécia onde a Geografia se adiantou. Vemos claramente a
linha do tempo proposta pelo ensino. A origem, o desenvolvimento e o eterno
aprimoramento da Geografia. Mas que progresso é esse? Baseado em que? N&o ha

resposta, mas o livro continua:

3 Schopke, (2009) mostra que, nesse caso, “virtualidade” ndo quer dizer imaterialidade, no sentido mais
estrito do termo. A autora acredita que é mais sensato pensar o virtual como um incorporal, desde que se
entenda por isso a matéria em estado livre, n6made, pré-corporal.

68



Com o passar do tempo, 0 mundo conhecido foi se expandindo e os
conhecimentos geograficos se tornaram mais amplos (ALMEIDA &
RIGOLIN, 2011, p. 11).

Vemos aqui a expressao da concepcédo linear desenvolvimentista no discurso
do livro didatico. Esta concepcdo discursiva aponta para a busca pelas esséncias
verdadeiras da identidade ideal através do tempo. O Estado, entdo, faz uso dessa forma
de conceber o tempo e o espago, pois permite justificar e aprimorar sua agdo no
territorio. A partir dessa evolucao linear, explica-se como o tempo naturalmente levou a
constituicdo da ldgica espacial atual, em que o territério tomado como base fisica se
consolida na atual divisdo entre fronteiras que estabelece o poder de cada Estado-Nacgéo
sobre seu territério de direito. Bem, para contrapor a isso, Santos nos diz que a

Geografia ndo € fruto de um grupo de especialista ou de livros candnicos:

Na Geografia estamos frente ao discurso que construimos para saber
onde estamos. Reconhecer o significado de estar em um lugar e,
portanto, de alguma maneira a ele pertencer, é a possibilidade que
temos de organizar nossas vidas, identificando que agbes podem e
devem ser realizadas para que possamos continuar sobrevivendo
(tanto como individuos quanto como sociedade) (SANTOS, 2007, p.
02).

Coloca-se aqui o fato de que cada grupo humano, em suas localidades, se
utilizava desse conhecimento geogréfico, chamando ele de Geografia ou ndo (SANTOS,
2007, p. 02).

[...] podemos afirmar que todas as civilizagbes, de uma maneira ou de
outra, construiram e continuam construindo suas geografias. Pouco
importa que nome deram a esse tipo de conhecimento — alias, pouco
importa se chegaram a dar-lhe algum nome, como o fizeram 0s
gregos. O importante é que, para sobreviverem e constituirem-se
como seres humanos, as civilizagdes que nos precederam tiveram de
reconhecer 0s objetos do entorno e construirem caminhos unindo os
lugares propicios a caca aqueles onde a coleta de frutas era mais farta
e simples e, no mesmo processo, caminhos de acesso a agua e a algum
tipo de abrigo.

E dessa maneira que percebemos que essa geografia do Estado, a Geografia,
que se desdobra no livro didatico e que também atravessa as falas das entrevistas, ndo
permite o entendimento das relacdes espaciais em outras situacoes e vivéncias, ai vemos
que essa concepcao é muito limitante e essa ideia de realidade acaba sendo insuficiente.
No entanto, o livro nos diz que esse conhecimento aconteceu no tempo, linearmente,
tornando a Geografia um conhecimento amplo. Mas ele aconteceu de maneira
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uniforme? Ou melhor, de maneira igual para todos os povos em todos os lugares? Ao
compreendermos o tempo como uma linearidade, tornamos possiveis essas

generalizacOes. Por exemplo:

Para explicar as transformacfes das paisagens, o gedgrafo pode
utilizar diferentes escalas de tempo: O tempo histérico, que é contado
em séculos e assinala fatos histéricos marcantes, como o fim e o inicio
de grandes civilizacdes, as Grandes Navegacdes (séculos XV e XVI) e
a Revolucédo Industrial (séculos XVII e XVIII). O tempo ciclico, que
marca a ocorréncia de um fendmeno que se repete em ciclos, ou seja,
em intervalos de duracdo varidvel. Podemos citar, por exemplo,
eventos sociais, como a migragédo de trabalhadores rurais do Agreste
para a Zona da Mata do Nordeste, nos periodos de safra, e eventos
naturais, como terremotos, erupgdes vulcénicas e o fendmeno El Nifio.
O tempo geoldgico calculado em eras e periodos. Marca
acontecimentos de duracdo muito longa, como a histéria da formacao
da terra e dos continentes (ALMEIDA & RIGOLIN, 2011, p. 20).

Observa-se aqui as tramas do tempo em que os acontecimentos “geograficos”
ocorrem. O tempo historico trata do inicio e do fim de determinados eventos (o tempo
linear absoluto), o tempo ciclico trata do inicio e do fim de determinados eventos com
ocorréncia variavel, e o tempo geoldgico se preocupa em observar o inicio e o fim de
acontecimentos que ultrapassam o limite de tempo passivel de observacdo empirica pelo
ser humano. Mas, segundo o livro, “o ser humano” ¢ quem fundamentalmente causa

impactos no espaco:

Os lugares que compGem o espago geografico estdo sempre em
transformacdo. Quando o espaco geografico sofre alteracbes, as
paisagens também se modificam. Desde os tempos mais remotos, o ser
humano é o principal responsavel pelas alteragdes no espaco e nas
paisagens (ALMEIDA & RIGOLIN, 2011, p. 20).

O que fica evidente neste discurso é o fato do espaco ser um palco ja dado,
uma superficie onde os objetos se dispGem e podem ser articulados por um poder
superior que organiza de acordo com ideias pré-estabelecidas, como a justica, por
exemplo. Mesmo assim, essa evidéncia ndo necessita de muita interpretacdo de nossa

parte, o proprio livro didatico assume esse entendimento:

Na verdade, o principal objetivo da geografia € o estudo do espaco
geografico, ou seja, da superficie da Terra, que nada mais é do que um
mosaico de paisagens transformadas pela acdo humana (ALMEIDA &
RIGOLIN, 2011, p. 15).
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Agora sim, podemos colocar lado a lado a Figura 4 e este trecho do livro;
percebamos a conexao entre os sentidos de diversidade cultural e espaco. O fato é que,
por esse aspecto, espago extensivo é tido como algo externo ao pensamento, mas o
préprio pensamento se da em separado do corpo, pois 0 corpo é 0 que sente as coisas
externas. Porém, as sensacfes sdo sempre impressoes dificeis de mensurar e classificar,
dessa maneira o “pensar correto” deve se distanciar da interferéncia do corpo, s assim
ele pode ser um pensamento de fato justo, correto, direito. Esse pensamento deve buscar
a esséncia da verdade nas ideias e conceitos ideais, que estdo transcendentes ao mundo
percebido pelo corpo, para podermos néo so explicar a realidade da paisagem percebida,
mas organiza-la a partir desses conceitos.

Estabelece-se, portanto, o conceito como elemento que expressa a identidade
essencial de um fenbmeno por meio da palavra, sendo a articulacdo logica do discurso,
de palavras em sequéncia, a fundamentacdo da verdade do pensar. Por meio dessa
estrutura gramatical, o pensamento revela a verdade essencial dos fenémenos
percebidos em suas variedades complexas, apresentando-os em uma uniformidade
representacional passivel de generalizacdo e significacdo. Isso € que temos sobre o
sentido de territorio e de como empregar esse conceito na resolucdo da problematica da
demarcacdo territorial indigena frente a producéo capitalista dos agroneg6cios no Mato
Grosso do Sul.

Bem, se “o ser humano, desde os tempos mais remotos, ¢ o principal
responsavel pelas transformagdes do espago” pois estd em busca de aumentar a
produtividade, determinado grupo humano que modifica muito pouco a paisagem
natural, estd, do ponto de vista do seu desenvolvimento historico, numa relacdo
assimétrica com aquele causou mais mudancas na paisagem, pois se manteve atrasado
no tempo, ndo se tornou produtivo, esta distante do ideal. Observemos novamente a
Figura 4 e reflitamos sobre a acdo dessa imagem em consonancia com a afirmacao
destacada no livro didatico, como isso repercute nos estudantes. Parece-nos claro que se
trata de demonstrar o desempenho dos grupos e projetos sociais envolvidos no que diz
respeito a gestdo do territdrio.

O espaco na imagem da Figura 4 estd sendo observado como tempo e
estabelecendo, portanto, as bases para o raciocinio comparativo e recognitivo. Se houver
justica, significara que deve haver espaco para as duas atividades, tanto a mais moderna,

eficiente, produtiva, racional, quanto para aquela considerada mais primitiva. Vemos
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que ndo existem condicdes para a compreensdo dos indigenas a partir de sua propria
trajetoria.

Nesta imagem, sua identidade (territorial?) indigena estd submetida a uma
temporalidade estranha aos seus processos espaciais proprios, pois sua trajetoria é
absorvida pela Historia da formagdo do Ocidente industrial e urbano, cuja origem se
encontra |4 entre os gregos, passa por todo o feudalismo europeu, percorre os grandes
“descobrimentos” e desemboca na modernidade capitalista.

Por isso, 0s processos de constituicdo da espacialidade dos grupos indigenas se
encontram fora do tempo (atual), que se pauta nas modernas tecnologias de producéo,
em padrdes de vivéncia urbanizada e participacdo no mercado de trabalho a partir de
alguma especializacdo profissional em troca de salario ou acimulo de capital, base para
se exercitar a cidadania em um meio civilizado, pois se apresentam com niveis
tecnoldgicos e civilizatérios inferiores ao padrdo de referéncia hierarquicamente
superior, isso significa que a territorialidade indigena se caracteriza por um menor
desempenho econémico, menos produtiva.

Voltando ao desenho dos alunos, podemos observar como eles expressam essa
imagem temporal, configurada em seus elementos constituidores de natureza e de baixa
tecnologia, de maneira a recognificar o sentido hegemonico de espaco atualizado na
forma paisagistica que seus desenhos acabam tomando. Mas isso também se desdobra
nas falas do Engenheiro, sobretudo em sua resposta no e-mail para o Pedagogo.

Dada a importancia da compreensdo do tempo para se observar melhor esses
enunciados que atravessam esses discursos, percebe-se que os escritos de Deleuze nos
importam, pois o tempo é o ndcleo de seu pensamento. Segundo Gualandi (2003) para

Deleuze o tempo se atualiza, mas ndo de forma progressista, linear:

Primeiramente o tempo avanca por saltos, aceleracOes, rupturas e
diminuicGes de velocidade, depois desfia-se e volta atrds para enrolar-
se em espiral. Se afirmarmos com frequéncia que existem apenas duas
figuras possiveis do tempo que se excluem reciprocamente, a linha -e
o circulo, a doutrina do tempo de Deleuze tenta produzir uma terceira
figura que sintetiza e ultrapassa as duas primeiras: a espiral.
(GUALANDI, 2003, p. 71).

Para Deleuze o tempo ndo se restringe a essas duas imagens antagdnicas em
que a evolugéo linear sequencial se antepde a uma concepc¢éo de circularidade dialética
que repercute no entendimento de evolucdo e formacdo de fendmenos dicotomizados,

COmo 0S processos naturais (geoldgicos e bioldgicos) e os humanos (como 0s sociais e
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culturais). Para o autor, o tempo se compde de trés sinteses: a linha, o circulo e a espiral.

Vamos, entdo, por partes.
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CAPITULO 3

O TEMPO - GILLES DELEUZE

O ponto fundamental a se considerar na obra de Deleuze é o seu empenho em
direcdo a uma critica a0 modelo de pensamento pautado na representacdo, o qual a
imagem ou a ideia substitui simbolicamente aquilo que é transcendente, fora de nos
(SCHOPKE, 2010). Deleuze aponta para a existéncia de uma imagem dogmatica neste
pensamento, uma imagem pré-filoséfica, que pressupde que o ato de pensar esta em

conformidade com a verdade:

Segundo esta imagem, o pensamento estd em afinidade com o
verdadeiro, possui formalmente o verdadeiro e quer materialmente o
verdadeiro. E € sobre esta imagem que cada um sabe, que se presume
gue cada um saiba o que significa pensar. Pouco importa, entdo, que a
filosofia comece pelo objeto ou pelo sujeito, pelo ser ou pelo ente,
enquanto o pensamento permanecer submetido a esta imagem que ja
prejulga tudo, tanto a distribuicdo do objeto e do sujeito quanto do ser
e do ente. Podemos denominar esta imagem do pensamento de
imagem dogmatica ou ortodoxa, imagem moral (DELEUZE, 1988, p.
218).

Deleuze procura mostrar que no pensamento dogmatico (a tradicdo filoséfica
do mundo Ocidental) subjaz a crenca em uma légica racional infalivel que se organiza a
partir de premissas discursivas sobrepostas de maneira sequencial, dedutiva e nao
contraditéria. Esse ordenamento l6gico nos levaria, inevitavelmente, as conclusdes
verdadeiras e passiveis de generalizacdo para toda e qualquer situacdo. A identidade das
coisas, entes e seres, estaria, entdo, condicionada a relacdo entre premissas gerais (todos
os elementos de um conjunto) e as premissas particulares (parte dos elementos de um
conjunto). Nesse caso, as semelhancas tornam-se presentes a partir de um processo de
reducdo da multiplicidade dos acontecimentos aos aspectos representacionais comuns,
eliminando as arestas das diferencas.

Mediada pelas percepcdes do mundo, com a finalidade de representar o real
enquanto modelo que apresenta os aspectos semelhantes e permite a identidade entre os
diversos, a razdo ordena, hierarquiza e uniformiza o real (SCHOPKE, 2010). Assim, a
linguagem deve expressar o conteudo dessa representacdo construida pela racionalidade,
se tornando o instrumento da razdo representativa. De forma geral, é assim que se

estrutura a razdo classica.
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E claro que existe uma forma de “razdo-moral” que determina que s
deve ser levado em consideracdo aquilo que estd compreendido em
um modelo especifico, prefigurado (...) De modo geral, a propria
filosofia se estabeleceu sobre essa imagem dogmatica (...) Na verdade,
foi a servigo dos ideais morais que a razdo se constituiu como uma
instancia seletiva e como suprema juiza de valores, desqualificando e
destituindo de qualquer relevancia para o pensamento tudo aquilo que
ndo se enquadrava em um modelo especifico (SCHOPKE, 2004, p.
23).

E na linha de fuga desse pensamento dogmatico que Deleuze procura
construir um pensamento que rompa com o0 mundo pautado na légica da linguagem
enquanto uniformizadora de identidades. Seu projeto é instaurar as poténcias de uma
l6gica outra para que se possa pensar a diferenca em si. Ao invés da identidade
limitadora do diverso com base nos tragos comuns, Deleuze opta pela diferenga pensada
ndo como uma caracteristica geral submetida a generalidade conceitual; diferenca é
acontecimento puro. Em seu projeto filosofico, a diferenca ndo € a mesma concebida
com base na nocao de representacdo, ndo € diferenca ‘em relagdo a’, e ndo ¢ diferenca
entre dois entes; para Deleuze a diferenca é o “diferenciar-se em si da coisa”, e “Tal
identidade, produzida pela diferenca, ¢ determinada como ‘repeticdo’ (DELEUZE,
2006, p.73):

O primado da identidade, seja qual for a maneira pela qual esta é
concebida, define 0 mundo da representacdo. Mas 0 pensamento
moderno nasce da faléncia da representacdo assim como da perda das
identidades, e da descoberta de todas as forcas que agem sob a
representacdo do idéntico. O mundo moderno é o dos simulacros. Nele
0 homem ndo sobrevive a Deus, nem a identidade do sujeito sobrevive
a identidade da substancia. Todas as identidades sdo apenas
simuladas, produzidas como um efeito 6tico por um jogo mais
profundo que é o da diferenca e o da repeticdo (DELEUZE, 1988, p.
15-16).

A estrutura de pensamento representacional ndo permite a existéncia da
diferenga em si. Toda diferenca estard submersa em um universo idealizado,
eternamente percebida apenas enquanto variacdo, enquanto diversidade de identidades

fixas, passiveis de representacdes comparativas num mesmo processo de uniformidade

temporal:

E isso que significa, em Deleuze, submeter o mundo & quadrupla
sujeicdo da representacdo: a identidade no conceito, a oposicdo no
predicado, a analogia no juizo e na semelhanca na percepg¢do. Afinal,
toda e qualquer diferenca que ndo se enraize assim serd desmensurada,
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incoordenada, inorgénica: grande demais ou pequena demais, ndo sé
para ser pensada, mas para ser (SCHOPKE, 2009, p. 377).

No caso dos indigenas e na imagem da Figura 4, é 0 que vemos; existe a
humanidade e ela é diversa e varia conforme os lugares. Existe espaco para todos,
inclusive aqueles grupos humanos que estdo atrasados (na perspectiva do tempo
uniformemente evolutivo, seja linear ou circular) no tempo. Agora vamos observar esta
questdo a partir de Schopke (2009). A autora diz que a representacdo nao pode
apreender o que ha de mais singular nos seres, uma vez que ela é um instrumento a
servico das generalidades:

A diferenca, expressdo méaxima do ser, revela-se realmente inacessivel
a representacdo — que tende a subordinar todos os seres a um Unico
fundamento e tende, sobretudo, a reduzir a diferenca a manifestagdes
empiricas (SCHOPKE, 2009, p. 377).

A representagdo, portanto, exclui a diferenga do pensamento. A diferenga se
torna diversidade de identidades fixas e estas devem se submeter ao tempo linear
progressivo de modo a permitir 0 seu proprio aprimoramento e alcancar a forma
idealizada pré-estabelecida. Acontece que desta estrutura de pensamento, algo escapa, a

diferenca em si:

A diferenca ndo se reduz a uma relacdo entre seres semelhantes
(diferenga especifica), mas € algo que se encontra no amago do
proprio ser ja que existir €, na verdade, diferenciar-se: a diferenca
como -um desdobramento do proprio ser — que se diz em todas dessas
relacdes diferenciais (SCHOPKE, 2009, p. 377).

Reduzir a diferenca a uma diferenca especifica, na qual duas ou mais
identidades distintas sdo passiveis de comparacdo, € reduzir a dinamica multipla da vida
aos processos e acontecimentos que visam uniformizar e estabelecer identidades fixas
no tempo (linear ou ciclico). Quando observamos esse pensamento na estrutura
discursiva do livro didatico, percebemos que ndo ha espaco para as trajetorias
particulares dos grupos sociais, todos serdo reduzidos aos parametros comparativos.
Mas como falar da diferenca em si e fugir dessas comparagdes? Schopke nos fala da

diferenga enquanto multiplicidade:

Falar do ser, portanto, é falar de todas as diferencas que o expressam.
E falar dos multiplos seres que nunca se totalizam, que nunca se
completam num todo maior que lhes garanta um sentido superior além
de sua propria existéncia no tempo (SCHOPKE, 2009, p. 377).
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Dessa maneira, Deleuze repensa o tempo para poder tornar possivel uma
reflexdo em torno da diferenca. A ideia € livrar a diferenca da estrutura de pensamento
representacional, libertar, portanto, a diversidade da identidade conceitual
generalizadora. Deleuze entende os fendbmenos como resultantes de processos de
individuacdo, nos quais o intensivo se forca a uma atualizacdo se expressando como
corpo na forma inorganica, bioldgica ou psiquica. Essas formas expressam diferencas de
ordem, ou seja, de efeitos de suspens@es (reabertura ao ser pré-individual) e atrasos no
processo de individuacdo (DELEUZE, 2006). A identidade ndo pode ser vista como
uma construcdo no tempo linear e progressivo. Essas suspensdes e atrasos expressam

um movimento temporal que para Deleuze tem uma tripla natureza:

1 — Uma fundacdo linear, um presente vivo, um tempo das identidades

produzidas pelos habitos infinitos. A atualiza¢do e um tempo “desde sempre”.

2 — Um fundamento circular, o passado puro que permite que o presente

atravesse. Um tempo da condicéo.

3 — E 0 desmoronamento do tempo, o esfacelamento da ordem linear do tempo.
Momento em que o pré-individual € convocado, libertacdo dos fluxos, caos criativo.
Selecdo de tudo o que existe, mas o retorno é do que se difere. O futuro inovador
(DELEUZE, 2006).

A tipologia de tempo proposta por Deleuze incorpora os sentidos usualmente
dados ao tempo, como linear, circular, porém, aponta para outras possiblidades, para
além do meramente empirico ou metafisico, levando ao desmoronamento desses
parametros até chegar ao tempo como repeticdo do que se difere na terceira sintese. Esta
sintese fundamenta-se na interpretacdo deleuzeana do eterno retorno nietzschiano, em
sua relacdo intrinseca com a vontade de poténcia, é em Ultima analise a condi¢do de
possibilidade da critica feita por Deleuze a filosofia da representacdo e,
consequentemente, de sua proposta de uma filosofia da diferenca (MACHADO, 2009,
p. 87).
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Essa concepcao de tempo subverte as anteriores ao instalar o sentido do devir
como univocidade* que afirma a vida, imanéncia como corpo/pensamento, ai temos a
poténcia espacial como movimento da vida como acontecimento. °

Ao voltarmos para os desenhos (Figuras 1, 2 e 3) 0s percebemos como
expressao de uma concepcdo maior de pensamento cientifico e midiatico, temos a
reverberacdo desse sentido uniforme do tempo num espago como extensdo e externo aos
corpos/pensamentos.

No livro didatico, mesmo que o tempo seja histérico, ciclico, ou geoldgico, a
diferenca devera sempre se submeter a linearidade evolutiva, enquanto a metafisica da
linguagem, ou a circularidade evolutiva, enquanto metafisica do pensamento dialético,
portanto a busca da identidade fixa, rigida e claramente definida, o Ser.

No Livro didatico temos definidas as identidades dos povos e nacdes, assim
como na Figura 4. Mas para Deleuze, o sentido do Ser é o Devir, o porvir da diferenca,
ou seja, 0 pensamento deleuziano, por partir de outra concepgdo de tempo, entende que
0 Ser é o préoprio Devir, seu movimento é um eterno retorno, mas nao enquanto
circularidade ou evolucdo circular dialética, mas o Devir enquanto o acontecer da

diferenca, pois sO o que retorna ¢ a diferenca:

Nao se deve pensar 0 ser como oposto ao devir, 0 um como oposto ao
mdltiplo, a necessidade como oposta & diferenca. E a filosofia da
representacdo que considera o devir algo que deve ser reabsorvido no
ser, 0 multiplo no um, o acaso na necessidade, ou a diferenca na
identidade. O antiplatonismo de Nietzsche, [...] consiste em afirmar
que o ser se diz do devir como devir, 0 um se diz do multiplo como
multiplo, a necessidade se diz do acaso como acaso: em suma, a

4 Para Deleuze, Nietzsche vai pensar o mundo como pura forca e vontade de poténcia, retornando
infinitamente sempre de uma nova maneira. Trata-se do mesmo mundo, do mesmo “ser”, mas ele sempre
retorna de modo diferente, até porque, sendo movimento incessante, ele ndo pode repetir o mesmo.
Apenas seus elementos ou forcas permanecem inalterados, pois existem desde sempre: este é 0 seu ser e
ndo uma esséncia abstrata e suprassensivel. E o devir que retorna e ndo as coisas em si. Seria a matéria
em movimento ou a matéria-forca que volta sem cessar, recriando eternamente todas as coisas. Também
Deleuze elaborou sua prépria ideia de univocidade do ser, numa bela composicdo com a ideia
nietzschiana. Para ele, o ser ¢, de fato, univoco e tende a retornar eternamente, mas este ser € devir, e é
acaso e, por isso, jamais poderia se repetir da mesma maneira (SCHOPKE, 2010, p.240).

% No pensamento de Deleuze, a distingdo entre o sujeito do pensamento e o objeto pensado ndo significa
a separacdo entre sujeito e objeto na producgdo de sentido para 0 mundo vivido. Para o referido autor, o
mundo acontece para o ser humano como decorréncia do pensar/agir humano a partir do devir ndo
humano no humano. O pensamento produz conhecimento, no entanto, esse conhecimento ndo se da a
partir de um mundo a priori (empirico ou em esséncia ideal), mas sim de um mundo que se constitui em
devir, ou seja, no momento do encontro entre o corpo humano com as potencialidades ndo humanas, do
devir potencial dos corpos sem 6rgdos frente ao contexto outrem que torna o outro perceptivel num
mundo possivel. Dessa forma, 0s pensamentos, sensacdes e valores podem se encarnarem ou acontecerem
em coisas e objetos pensados, sentidos e utilizados.
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identidade se diz da diferengca como diferenca (MACHADO, 20009, p.

91).
Machado (2009) nos mostra que a leitura deleuzeana possibilita a afirmacao de
que o devir é o ser, 0 maltiplo € o um, o0 acaso é a necessidade ou a diferenca € a
identidade. O tempo é como um eterno retorno no qual, e com o qual, so a diferenca que
retorna, pois se encontra no contexto espacial pautada no acontecer da multiplicidade e
nédo da identidade uniformizadora do sentido do Ser, assim, o presente se liberta de sua
submissdo ao passado, tornando-o a possibilidade de afirmar o futuro, ele é o limiar de

producdo de novas diferencas. Ou como diz Gualandi:

O eterno retorno é o tempo global que compreende todos os outros
tempos e que utiliza a morte entrdpica para desfazer a ordem linear do
tempo em uma nova génese produtora de diferenca. A entidade
misteriosa que forga o Ser a devir é o operador da terceira sintese do
tempo; o acontecimento singular que forga o tempo a sair de si mesmo
¢ um lance de dados onde a totalidade do acaso ressoa; 0 acaso € o
mensageiro do eterno retorno porque o eterno retorno é o Caos
originario, a Natura naturans destruidora e produtora (GUALANDI,
2003, p. 79).

A questdo do eterno retorno® ndo serd analisada aqui, pois levaria a nos
distanciarmos de nossos objetivos e espaco de pesquisa. Por enquanto, vamos nos
aproximar dela por essa perspectiva possivel, a reflexdao sobre o tempo em Deleuze com
base no contraponto ao tempo evolutivo progressista, seja em sua sintese linear ou
dialética e seu desdobrar na questdo do Ser e da representacao.

A fuga da representacdo para Deleuze € fundamental para que produza a
diferenca. Em sua andlise, ele vai mostrar a partir de autores como Foucault e Paul

Virilio que a representacdo esta definida em principio pelo pensamento racional:

S&o as quatro raizes do principio de razdo: a identidade, o conceito,
que se reflete numa ratio cognoscendi; a oposi¢do do predicado,
desenvolvida numa ratio fiendi; a analogia do juizo, distribuida numa
ratio essendi; a semelhanca da percepcdo, que determina uma ratio
agendi. Toda e qualquer outra diferenga que ndo se enraize assim sera
desmensurada, incoordenada, inorganica: grande demais ou pequena
demais, ndo sO para ser pensada, mas para ser. Deixando de ser

¢ para Deleuze, Nietzsche ora tratava do eterno retorno de um ponto de vista metaférico (como uma regra
prética para a vontade, ou seja, como diz o proprio Nietzsche, “quando desejares algo, deseje de tal
maneira, que deseje seu eterno retorno”, ou seja, ¢ preciso eliminar todo “meio-querer”, toda vontade
fraca), ora ele pensa o retorno do ponto de vista cosmolégico, e é ai que fica claro que 0 mundo material,
se ele é ciclico, se ele tende a retornar, ndo € certamente 0 mesmo mundo, mas as forgas que engendram o
mundo. Em outras palavras, 0 que retorna é o proprio devir, a matéria em seu eterno movimento
(SCHOPKE, 2010, p.99).
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pensada, a diferenga, ndo sO para ser pensada, mas para ser
(DELEUZE, 2006, p. 365).

A diferenca ndo pode ser pensada justamente porque o principio que norteia a
racionalidade ¢ a identificacdo dos fenébmenos e a possibilidade de compara-los em um
mesmo padrdo de referéncia, permitindo representa-los em suas identidades acabadas e
fixas. Esse desejo de verdade é que territorializa os fendbmenos como representacdes
fixas numa sequéncia temporal que se finda no presente, o futuro sera apenas o
desdobrar desse acabamento, e 0 passado o que levou linearmente a ter essa forma
acabada agora.

Dessa maneira, a diferenca, que ndo se encontra no contexto do pensamento
representacional, do tempo uniforme da metafisica transcendente, desestabiliza a
identidade fixa do Ser. Por isso, ela é suprimida no pensamento, dissipada no ndo-Ser,
permanece maldita, devendo expiar ou entdo ser resgatada sob as espécies da razao
que a tornam passivel de ser vivida e pensada, que fazem dela o objeto de uma
representacdo organica (DELEUZE, 2006, p. 365).

Observemos novamente a Figura 4 e foquemos o indigena na campanha da
FAMASUL. A diferenca estd subsumida ao sentido de representacdo do outro, do
diferente enquanto diverso, enquanto uma identidade fixa que, ao ser comparada com a
identidade fixada no imaginario social, expressa na imagem do produtor (masculino,
heterossexual, branco, sério, produtor e justo), limita 0 campo de comunicacdo pautado
na l6gica da linguagem. Assim, o sentido de espaco ai se desdobra dessa paisagem
enquanto extensdo passivel de mensuracdo e fixacdo do sujeito e do objeto desse
territorio.

Em suma, a maneira como a diferenca ali é suprimida, na verdade, substituida
por um outro sentido de diferenca, a “diferenga especifica”, que permite comparar as
distintas identidades a partir de uma mesma perspectiva temporal, é que fundamenta a
imagem do tempo uniforme do capital via agronegécio, o qual é tomado como o Unico e
territorializado sobre o conjunto multiplo da dindmica espacial da sociedade.

Vé-se, portanto, que esse sentido de espaco € resultado dessa ideia de tempo e,
sendo assim, esse espaco fixo e finito se contrapde ao entendimento do territorio
enguanto processo. Esta forma de definir o territdrio é o aspecto fundamental, implicito
no cartaz da Figura 4, na fala de o Engenheiro e nas respostas dos alunos, ou seja, a
limitagdo fisica do espago leva a divisbes no territorio, estabelecendo fronteiras

precisas.
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Assim, somente 0s povos que possuem organizagdo politica nos moldes de um
Estado podem ser soberanos sobre um territorio. Essa forma de entendimento do
territorio € a base da articulacdo do Estado, ai, portando, torna-se necessario melhor
compreender como isso se deu. Deleuze nos apresenta a maneira pela qual a razéo foi se
estruturando atraves da légica de gerenciamento territorial, impondo uma razdo de
Estado linear ou geométrica, estabelecendo recortes espaciais nos campos, pragas, uma
substituicdo dos lugares e territorialidades pelo uma transformagcdo do mundo em
cidade (DELEUZE & GUATTARI, 2004, p. 89).

Pierre Clastres é o autor que fundamenta o debate proposto por Deleuze.
Segundo ele, o aparecimento do Estado realizou a grande divisdo tipoldgica entre
selvagens e civilizados, e tracou uma indelével linha de separacdo além da qual tudo
mudou, pois 0 Tempo se torna Histéria (CLASTRES, 2012, p. 213). E esta linha de
separacdo que legitima e fundamenta os discursos que colocam os indigenas como

atrasados. Por isso, vamos explorar melhor essa questdo no proximo capitulo.
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CAPITULO 4

A FORMA ESTADO NO PENSAMENTO: CARTOGRAFIA

Pierre Clastres demonstra através de seus estudos que as sociedades indigenas

ndo sdo simplesmente sociedades “sem” Estado, mas, sim, sociedades ‘“contra” o

Estado. Segundo o autor, na medida em que, nestas sociedades, ao se reconhecer a

possibilidade de emergéncia de um poder politico, atrelado ao exercicio da coercédo, da

violéncia, essa possibilidade é suprimida por diversos mecanismos sociais:

[...] a tribo ndo possui um rei, mas um chefe que ndo é chefe de
Estado. O que significa isso? Simplesmente que o chefe ndo dispde de
nenhuma autoridade, de nenhum poder de coergdo, de nenhum meio
de dar uma ordem. O chefe ndo é um comandante, as pessoas da tribo
ndo tem nenhum dever de obediéncia. (...) Em que o chefe da tribo
ndo prefigura o chefe de Estado? Em que uma tal antecipacdo do
Estado é impossivel no mundo dos selvagens? Essa descontinuidade
radical — que torna impensavel uma passagem progressiva da chefia
primitiva & maquina estatal — se funda naturalmente nessa relacdo de
exclusdo que coloca o poder politica no exterior da chefia
(CLASTRES, 2012, p. 218 — 219).

A partir de experiéncias de campo, Clastres percebeu, por exemplo, que 0s

Tupi-Guarani se veem ndo raro as voltas com a emergéncia do Estado contornando

sempre que possivel, o poder:

Eis uma sociedade primitiva que, atravessada, ameagada pela irrestivel
ascensdo dos chefes, suscita em si mesma e libera forcas capazes,
mesmo ao pre¢o de um quase suicidio coletivo, de fazer fracassar a
dindmica da chefia, de impedir o movimento que poderia levar a
transformacdo dos chefes em reis portadores de leis (CLASTRES,
2012, p. 230).

Clastres encontra no pensamento dos Tupi-Guarani a identificacdo do Mal

como a figura do Um. E esse Um coincide exatamente com centraliza¢do politica, ou

seja, com o Estado:

Tem, portanto, entre os Tupi-Guarani do tempo do Descobrimento, de
um lado uma prética — a migracdo religiosa — inexplicavel se nédo
vemos nela a recusa da via em que a chefia engajava a sociedade, a
recusa do poder politico isolado, a recusa do Estado; do outro, um
discurso profético isolado, a recusa do Estado; do outro, um discurso
profético que identifica 0 Um como a raiz do Mal e afirma a
possibilidade de escapar-lhe. Em que condicdes é possivel pensar o
Um? E preciso que, de algum modo, sua presenca, odiada ou desejada,
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seja visivel. E por isso que acreditamos poder revelar, sob equag&o
metafisica que iguala 0 Mal ao Um, uma outra equacdo mais secreta, e
de ordem politica, que diz que o Um é o Estado (CLASTRES, 2012,
p. 229-230).

Sob essa perspectiva, as sociedades indigenas deixam de ser uma espécie de
expressao de uma “infancia” da sociedade moderna, a qual se assume como fruto de um
desenvolvimento historico que a torna mais “complexa” ¢ “superior”. Na leitura de

Clastres, as sociedades “modernas” sdo aquelas que optaram por viver sob o jugo de um

Estado e as sociedades “primitivas” recusaram-no em nome da liberdade:

O fato que se enuncia é que as sociedades primitivas estdo privadas de
alguma coisa — o Estado — que lhes é, tal como a qualquer outra
sociedade - a nossa, por exemplo - necessaria. Essas sociedades sdo,
portanto, incompletas. Ndo sdo exatamente verdadeiras sociedades -
ndo sdo policiadas -, e subsistem na experiéncia talvez dolorosa de
uma falta - falta do Estado - que elas tentariam, sempre em vao, suprir.
De um modo mais ou menos confuso, é isso mesmo o que dizem as
crénicas dos viajantes ou os trabalhos dos pesquisadores: ndo se pode
imaginar a sociedade sem o Estado, o Estado é o destino de toda
sociedade (CLASTRES, 2003, p.. 201-202).

Clastres procura afirmar nessa abordagem uma espécie de “fic¢do
etnocéntrica”, ou seja, a certeza absoluta de que a sociedade existe para o Estado. Na
verdade, pelo pensamento hegemonico, a sociedade s6 é sociedade de fato, quando é
capaz de se organizar como Estado que seja capaz de controlar um territorio, sendo
soberano sobre o mesmo, validando a autoridade de um governo. O governo é quem
aplica a justica que se clama no cartaz da Figura 4. Por esse aspecto, temos a forma
espacial do fenémeno Estado se expressando no livro didatico e no cartaz. O limite do
pensavel € o limite da imagem do Estado. Assim, o Estado é considerado a evidéncia da
civilizacdo, um atributo mais do que necessario. Diante disso, como se observa a

existéncia “ainda” dos povos “selvagens™?

Como conceber entdo a propria existéncia das sociedades primitivas, a
ndo ser como espécies a margem da historia universal, sobrevivéncias
anacronicas de uma fase distante e, em todos os lugares ha muito
ultrapassada? Reconhece-se aqui a outra face do etnocentrismo, a
convicgdo complementar de que a historia tem um sentido Unico, de
que toda sociedade esta condenada a inscrever-se nessa historia e a
percorrer as suas etapas que, a partir da selvageria, conduzem a
civilizacdo "Todos os povos policiados foram selvagens”, escreve
Raynal (CLASTRES, 2003, p. 201-202).
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Percebe-se, assim, o fundamento etnocéntrico da visdo do espaco como
extensivo e fixo e do tempo enquanto uniformemente linear. Os enunciados que
atravessam as falas, os desenhos das Figuras 1, 2, 3 e o cartaz da Figura 4, se pautam
neste entendimento e reafirmam a superioridade da civilizacdo Ocidental em relacdo ao
“atraso” das sociedades indigenas. O Estado, entdo, pretende se legitimar sobre outras
formas de organizacéo social, ao procurar associar-se a racionalidade, padrdo de ordem,
eficiéncia e produtividade.

E fundamentado no trabalho de Clastres que Deleuze vai perceber como 0
Estado, a partir de seu surgimento, reage sobre o0s coletores-cacadores, impondo-lhes a
agricultura, a criacdo de animais, uma divisdo acentuada do trabalho (DELEUZE &
GUATTARI, 2008b, p. 121). E mais do que isso, o Estado é a imposi¢do de um tempo,
com suas sequéncias e etapas que se sucedem de uma situacdo inferior e barbara, para

uma condi¢ao superior e “moderna”.

A historia tdo-somente traduz em sucessdo uma coexisténcia de
devires. E as coletividades podem ser transumantes, semi-sedentérias,
sedentarias ou ndmades, sem que isso faca delas estas preparatérios do
Estado, que, alias se encontra ali, alhures ou ao lado. (...) E verdade
gue as ciéncias do homem, com seus esquemas materialistas,
evolucionistas, ou mesmo dialéticos, estdo em atraso em relacdo a
riqueza e & complexidade das relagdes causais tal como aparecem em
fisica ou mesmo em biologia. (DELEUZE & GUATTARI, 2008b, p.
120)

Quando retornamos as entrevistas e a avalicao diagnostica que propusemos aos
alunos, percebemos essa questdo atravessando as falas. O Engenheiro, por exemplo, nos
disse que se indagava sobre as diferencas culturais que existem no Brasil e que se
desdobram na sala de aula. Para ele, as regides de tradi¢cdo europeia, como o sul do
Brasil, por uma série de razdes que ele mesmo nio saberia dizer, sdo mais “organizadas
que os lugares de tradigdo indigena e africana”. Ainda de acordo com a opiniédo dele,
talvez essa diferenca explicasse o desempenho de alguns alunos.

Nesta mesma direcdo, de acordo com um de nossos alunos, por exemplo, a
disputa por terras apresentada pela reportagem acontecia porque “os indios estavam
fazendo uma retomada de terras que no passado pertenciam a eles ou pelo menos
acreditam nisso”. Tanto uma fala quanto a outra anulam a trajetoria propria dos povos
indigenas, sugerindo seu atraso e sua ilusdo sobre um tempo que ja se foi ou que nunca
aconteceu. Essas falas acabam por reforgar o sentido de espago submetido ao tempo

linear e progressivo, passivel de ser cartografado e, portanto, “visivel”, “real”.
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Observemos mais detalhadamente esse sentido hegemdnico de espago aqui
expresso, por exemplo na imagem da Figura 6, também usada como referéncia para o
plano de ensino. Um grande problema no “celeiro do agronegocio”; conflitos com
indigenas organizados por interesses obscuros podem atravancar o movimento,
colocando em deriva o sentido uniforme evolutivo de tempo, rompendo os limites do
espaco enquanto extensdo passivel de mensuracdo e controle. A ameaca de que tudo
pare revela uma preocupagdo com o futuro e o comprometimento da linearidade do
tempo. E qual o desdobramento dessa ideia sobre o conceito de espago?

No cartaz 0 espaco € pura extensdo externalizada, uma base infinita que deve
ser dividia em partes, cabendo a posse de cada parte aqueles que possuem as condicdes
tecnoldgicas e econdmicas mais desenvolvidas para ali exercer o poder. Nesse contexto,
0 espaco dos indigenas é um empecilho para a efetivacdo dos interesses econdémicos do
agronegocio. O cartaz, ao colocar 0 homem sério, de bragos cruzados com forca, o olhar
determinado e objetivo, assim com o fundo verde ricamente cultivado, apenas reforcga o
sentido oculto da relacdo dual a que se faz referéncia.

Se produzir é enriquecer, devido aos limites fisicos do espaco a ser explorado,
precisamos convocar a razdo, a justa razdo, para identificar o problema e reposicionar 0s
acontecimentos nos trilhos do tempo. Assim feito, o espaco poderd ser dividido para
cada um, igualmente. Mas aqui, 0 espaco é tempo. E o livro didatico ensina:

Uma determinada area, em qualquer ponto do espacgo geografico, pode
ser definida por seu tipo de governo, sua cultura, seu sistema
econdmico e outros agentes que influenciam sua organizagdo e a
individualizam nesse espaco. O territorio € uma éarea delimitada do
espaco geografico, onde o Estado-Nacédo exerce a territorialidade e a
soberania, isto é, onde o poder das autoridades de um governo é
validado (ALMEIDA & RIGOLIN, 2011, p. 27).

O livro ensina (palavra de ordem) que o territério deve se submeter a
autoridade. A autoridade é a razdo, ela decide como o territorio deve ser gerenciado,
organizado e o tempo correto em que 0s acontecimentos ocorrem. No entanto, Santos
(2012, p.3) nos ensina que o territorio € algo aléem da submissdo a autoridade, o
territorio é resultado da observacéo, da vivéncia, da sistematizagdo de um conjunto de
experiéncias que se torne algo ordenado em nossa cabega, ou seja, ndo é algo dado,
mas sim um processo articulado a producdo da propria vida. O territorio, para 0s

diferentes povos, portanto, é produto da vida:
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(...) cada povo, ao construir sua Geografia, estava, na verdade,
sistematizando um ou alguns dos aspectos fundamentais de suas
diferentes maneiras de viver. Trata-se de uma atitude béasica de
sobrevivéncia onde o reconhecimento da diferenga entre o “nosso”
lugar e o lugar do “outro” pode significar a diferenga entre
permanecer vivo, com seu grupo cultural de referéncia, ou ser atacado
por inimigos para se tornar escravo ou, mesmo, perder a vida
(SANTOS, 2012, p. 03).

O que vemos no cartaz é totalmente diferente da visdo colocada na citag¢éo
acima. O apelo dos grupos indigenas pela manutencdo do territério essencial para a
permanéncia do seu modo de vida, e a luta pelo reconhecimento da sua diferenca, é
colocado no cartaz como um uma luta que tem por finalidade a desestabilizacdo da
trajetoria correta do tempo. Nesse caso, a justica € a razdo se fazendo como ordem e
para isso ela deve agir, caso contrario é a desordem, ou seja, 0s outros tempos e espagcos
a se atualizarem. Esse € o apelo feito na imagem do cartaz da Figura 7.

Se 0 espaco é concebido como a materializacdo desse tempo linear evolutivo,
uniforme e sequencial, clamar pelas forcas do Estado de direito é clamar por essa
temporalidade em que as identidades estejam devidamente definidas de maneira fixa em
um tempo. O texto do cartaz promove uma concep¢ao éetica de ordem, controle e impde
subserviéncia a um padrdo temporal e uma extensdo finita do espaco. Ir contra essas
percepcbes € provocar conflitos frente aos interesses ditos civilizados, superiores e
normais. Essa nogdo atravessa outras instancias, como livro didatico, por exemplo, que
decidiu que o trabalho de uma sociedade no decorrer de sua histdria, quem define a

identidade do territorio:

O Estado é soberano no territério delimitado pelas fronteiras, onde
exerce seu poder a partir de uma cidade que abriga os drgaos
governamentais, a capital. Por ser o produto do trabalho de uma
sociedade no decorrer de sua histéria, um territério apresenta grande
complexidade econémica e cultural. A nocdo de poder, dominio ou
influéncia de varios agentes (politicos, econdmicos e sociais) e a
forma como eles moldaram a organizagdo desse territério no espaco
geografico expressam a territorialidade. Por esse motivo, ndo s6 0s
Estados exercem a territorialidade. Outros agentes, como as
metropoles mundiais, 0s organismos econdémicos mundiais, como o
Fundo Monetario Internacional (FMI) e o Banco Internacional de
Reconstrugdo e Desenvolvimento (BIRD), grandes empresas
transnacionais e até mesmo organizacdes criminosas exercem a
territorialidade, ou dominio, em varias regides do espaco geografico
(ALMEIDA & RIGOLIN, 2011, p. 27).
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O livro ensinou, o0 espaco € produto da historia, € complexo, mas o Estado é
soberano. E a legitimagdo, a nosso ver, da maxima “onde tem justica, tem espago para

todos”. Diante disso, pode-se dizer que os indigenas exercem territorialidade?

Nacdo e Estado-Nacdo sdo conceitos diferentes. Uma nagdo ¢é
formada por pessoas que possuem pontos em comum, como lingua,
tradicBes, costumes, valores e historia. Quando uma nagdo é
organizada politicamente e exerce soberania sobre um territorio, é
também um Estado-Nacdo. H& nacBes que ndo possuem territorios
soberanos, como os curdos, no Oriente Médio, e 0s bascos, na Franga
e Espanha, por isso ndo sdo considerados Estados-Nacdes. Existem
Estados onde vive mais de uma nag¢do, como muitos paises africanos
onde se encontram Varios grupos étnicos. Por outro lado, algumas
nacbes se espalham por mais de um Estado. E o caso dos palestinos
em lIsrael, na Jordénia e na Autoridade Palestina (Cisjordania e Faixa
de Gaza) (ALMEIDA & RIGOLIN, 2011, p. 26).

Percebe-se que o livro didatico proposto para 0 nosso trabalho dificulta a
compreensdo dos processos através dos quais um povo exerce a territorialidade e a
maneira pela qual essa territorialidade se articula a producdo da identidade desse povo.
Estabelecer o Estado como parametro da territorialidade e compreender a
territorialidade como controle de uma determinada porcdo de espago, reforca a
percepcao do espaco como superficie a ser geometricamente definida.

O que vemos na Figura 7 é esta l6gica se articulando no clamor pelas forcas do
Estado que, ao estabelecer a ordem, também impde a definicdo precisa da superficie a
ser controlada por determinado povo, levando a definicdo rigida da identidade desse
mesmo povo. Essa concepcdo estabelece o entendimento desse outro no contexto da
leitura temporal e espacial em que faz de nés uma identidade acabada, generalizante e

uniforme:

O risco trazido por essas perspectivas é de esquecermos que o sentido
de tempo nunca € uniforme, mas diverso, portanto, ndo existe um
tempo-padrdo capaz de delimitar o nivel de evolugdo de uma
sociedade por meio de comparagcdo entre quem se encontra mais
atrasado em relacdo ao nosso referencial; mesmo que nossa sociedade
possua tecnologias mais sofisticadas que as indigenas, ndo ha como
compara-las, pois sdo diferentes formas de encarar o sentido e a
vivéncia do tempo. Complementar a essa leitura de inviabilidade de
um padrdo temporal Unico, encontramos a impossibilidade de isolar no
espaco uma cultura com seu ritmo temporal préprio, ja que toda
cultura se faz por transformagdes, contatos, tensfes e mudancas
(ALONSO, FERRAZ, NUNES, 2011, p. 107).
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Esse é o problema, pois 0 que temos tanto no cartaz quanto no livro € aspecto
do imaginério sobre o outro se encontrar estabelecido, dai ele servir apenas para reforcar
0 projeto societario em bases de uma evolugdo temporal uniforme e de um espago
extensivo finito. A Figura 7 nos mostra o acionar de um imaginario sobre o espaco que
em si € um desdobramento de cartografia de Estado. A busca pela precisao, a rigidez
das linhas a serem demarcadas, a necessidade de objetividade enquanto clamor pela
ordem.

As articulacOes entre as falas dos nossos alunos e dos nossos entrevistados, o
texto do livro didatico e a composicdo as imagens das Figuras 4, 5, 6, 7 nos obriga a
fazer uma andlise histérica para que possamos compreender melhor o fundamento
desses discursos e sua relagdo com a linguagem cartografica hegemonica.

Na transicdo para o capitalismo, ocorre também uma grande transicdo na
ordem espacial que repercute na relacdo da sociedade com o ambiente, com 0 uso da
terra e, obviamente, nas relagdes sociais de producdo. Essas transformacdes implicam
em um novo olhar sobre 0 mundo, ou seja, investe-se em novas perspectivas e olhares
sobre a realidade de modo a articular a visdo de mundo ao novo momento historico.
Azevedo (2001), por exemplo, vai refletir sobre essa problematica com base no conceito

de paisagem:

Produto cultural progressivamente mais complexo a paisagem vai
albergando mitos e memdrias, vai-se constituindo em imagens
carregadas de significados afectivo, vai estruturando a visdo de
mundo, antes, determinada visdo do mundo e, consequentemente,
informando a respectiva interpretacdo (AZEVEDO, 2001 p. 12)
Vemos que toda a questdo se envolve em uma politica do olhar, na qual a acao
de olhar para o mundo corresponde & uma estrutura ja codificada, estabelecendo-se
sobre as bases de uma perspectiva onde o espago se configura em uma externalidade,

fora dos corpos, para onde o olhar sera projetado.

Procura-se o enquadramento mais apropriado para esta realidade em
termos de representacfes objectivando-se a configuragdo do espaco
em quadros passiveis de legitimar valores relativos & autoridade sobre
o territorio, pelo que, a matematizacdo do espaco impde-se
(AZEVEDO, 2011, p. 11).
Olhar para o0 mundo dessa forma € um dos tracos da politica do olhar que
envolve a estruturacdo do Capital, permitindo a legitimacdo da propriedade privada.

Essa nova perspectiva vai definir o nosso olhar sobre a realidade através da producao de

88



imagens e representacdes dos lugares e das pessoas, através de uma forma especifica de
se olhar o0 mundo. Esse olhar sera marcado pelos processos de recognicéo estruturados
no pensamento arbdreo por meio de dualidades antagonicamente excludentes
(primitivos X avancados, rusticos X sofisticados, etc.), que através de um sistema de
simbolos, previamente definidos dentro do conjunto de representacbes, fard o

pensamento acontecer:

A paisagem, produto material resultante das energias dos povos que
sucessivamente vao se inscrevendo as suas praticas e crengas no
espaco, surge assim como sistema simbolico, como ideologia através
da qual se pode examinar a estruturacdo social do espago
(AZEVEDO, 2001, p. 11).

A tbnica do debate proposto pela autora toca um elemento fundamental, o fato
de que a maneira como este olhar se estrutura faz com que a visdo seja constituida sob
uma perspectiva que nos faz “ver em paisagem”, ou seja, um olhar ja conformado,
codificado dentro dessa forma em que as imagens sdo organizadas pela e para nossa
visdo. A paisagem, portanto, se relaciona a essa perspectiva identificada com a
modernidade cientifica e cultural que se desdobrou a partir das Grandes Navegac6es na
territorializacdo de uma sociedade majoritariamente urbana, tecnocientificista e
mercadologica. Dessa perspectiva decorrera o processo de desterritorializacdo das

comunidades tradicionais, viabilizando os principios da forma Estado no pensamento:

(...) a ideia de paisagem como cenario vai-se tornando cada vez mais
forte a medida que se vao desmantelando as estruturas comunitarias e
os lacos dos povos com a terra e isto, tanto no que concerne a
representacdo de paisagens mais proximas como as representacdes de
lugares distantes (AZEVEDO, 2011, p. 12).

A paisagem, entdo, surge como artificio que permite a objetivacdo do espaco,
tirando-o da esfera das percepcdes para coloca-lo sob os referenciais matematicos. Essa
matematizacdo da relacdo com o espaco de que nos fala a autora, vai se sustentar no
desenvolvimento da cartografia, que durante periodos anteriores as Grandes Navegacoes
javinha se consolidando. Nesse ambito, os mapas passam a se constituir em ferramentas
fundamentais para a criacdo da imagem de mundo. O estatuto ficcional dos mapas e o
seu poder de “construir mundos”, consolida-se na formacdo dos Estados e abriga
ideologias nacionalistas produzindo novos espagos culturais resultantes das geometrias
do poder (AZEVEDO, 2011, p. 12).
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Assim, esse “olhar em paisagem” ¢ uma forma de ver pela perspectiva do
Estado, do grande mercado capitalista. A cartografia foi um instrumento fundamental
legitimador desse olhar. Esse processo, que levou ao surgimento dos Estados nacionais,
produziu assim uma imagem do mundo, da nacdo e do povo por meio dos mapas. 1sso

tornou possivel também a construcédo das identidades nacionais:

A pintura de paisagens, como forma de representacdo de lugares,
evidencia os lugares de representacdo dominantes, juntamente com a
cartografia que, inventariando, estabelece a pertenga do territorio
(AZEVEDO, 2001, p. 11).

De maneira geral, tem-se a “descoberta” de um local, cuja extensdo e
caracteristicas precisavam ser geometrizadas, mensuradas, classificadas e organizadas,
para assim poder se efetivar processos de regionalizacdo, delimitacdo de fronteiras e
estabelecimentos de referenciais historicos e geograficos na direcdo de consolidacéo de
uma identidade sociocultural, de pertencimento a um determinado lugar (FERRAZ,
NUNES, 2012). No caso da configuracdo do Estado-Nacéo brasileiro, temos o ressoar

de praticas usuais a essa forma de organizacao societaria nessas bases territoriais.

Trata-se, portanto, mais uma vez, do fato de que o processo de
expansdo territorial implica uma tentativa desesperada de
homogeneizacdo paisagistica ja que a ordem da floresta — onde se
insere a ordem tribal era incompativel com a expansdo da ordem
burguesa (SANTOS, 2002, p. 118)

Diante disso, todo corpo individual ou cultural, que nesse local ja se encontrava
antes do ‘“descobrimento”, tinha que se adequar aos novos padrdes culturais e
territoriais. Quem resistisse, deveria ser eliminado ou marginalizado do processo
constituidor dessa identidade territorial, a qual uniformizava o sentido de pertencimento
a esse lugar: Brasil. Dessa forma, ser brasileiro é participar do mesmo imaginério e se
entender como inserido num processo Unico de organizacdo e administracdo desse
territorio.

Como corolario dessa ideia, temos que no contexto da I6gica de constituicdo do
Estado-Nacdo, os mecanismos de consolidar o dominio territorial se passavam pelo
poder de apropriacdo politica e econdmica de uma extensdo fisica do territério. A
justificativa para tomar “posse” de uma terra se pautou num referencial transcendental,

ou seja, um territério esta sem dono quando quem ali se encontra ndo compactua com a
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mesma perspectiva historica de formacdo da espacialidade civilizada do mundo
ocidental (FERRAZ, NUNES, 2012).

Nesse sentido, € por meio de uma leitura historica uniformizadora do tempo, o
qual tem inicio na modernidade “civilizatoria” e tecnologica do mundo (a expansao
colonial e cultural da Europa Ocidental), que justifica o exercicio do poder do Estado na
gestdo da espacialidade assim delimitada cartograficamente; toda e qualquer relagéo
outra com 0 espago que ndo se encontre nesse contexto evolutivo linear de tempo
uniforme, a multiplicidade de outras histérias, acaba sendo negada pela consolidacéo de
uma unica histéria, a iniciada no momento em que os portugueses “descobrem” o
Brasil, configurando um Gnico sentido espacial de territorio, um territério geometrizavel
e passivel de controle e posse (MOREIRA, 2010).

Assim, a chegada dos portugueses é a imposicdo da perspectiva fundada na
uniformidade evolutiva e linear (dialética ou ndo) da historia que desemboca, numa
relacdo de causa-efeito, no direito a terra para aqueles que a transformam em uma
mercadoria passivel de posse, a apropriagdo privada da terra, por parte daqueles que a
conquistaram dos povos sem essa mesma perspectiva evolutiva e uniforme de tempo

historico e de relacdo espacial.

A transformacgdo das sociedades tribais (autdctones ou africanas) em
trabalhadores escravos é um outro aspecto dessa reordenagdo. O
trabalho com objetivos cumulativos é, efetivamente, a Unica relagéo
de social capaz de garantir o desenvolvimento e a consolidagdo do
poder portugués e isso implicou um processo conjunto de
reculturalizacdo e genocidio cuja irracionalidade aparente é, de fato, a
racionalidade necessaria a redefinicdo da ordem territorial do pacto
colonial — 0 mesmo poderiamos dizer do genocidio generalizado nas
terras espanholas e, mais tarde, nas inglesas (SANTOS, 2002, p. 119).

O “povo da historia Unica”, pauta seu processo de controle territorial em
principios cientificos claros, uniformes e inquestiondveis, estabelecendo assim uma
geometrizacdo do espaco, ou seja, os fundamentos racionalizantes de mecanismos
I6gicos que hierarquiza, sobrecodifica e esquadrinha uma extensao passivel de fixacdo e

controle.

(...) a geometria de Estado, ou melhor, a ligacdo do Estado com a
geometria, se manifestara no primado do elemento-teorema, que
substitui formacGes morfoldgicas flexiveis por esséncias ideais ou
fixas, afectos por propriedade, segmentacdes em ato por segmentos
pré-determinados. A geometria e a aritmética adquirem a poténcia de
um escalpo. A propriedade privada implica um espaco
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sobrecodificado e esquadrinhado pelo cadastro (DELEUZE;
GUATTARI, 2004, p. 89).

O Estado brasileiro, portanto, € o articulador dessa geometrizagdo do espaco,
sobrecodificando e esquadrinhando toda a extensdo do territorio brasileiro,
estabelecendo o sentido Unico de ter acesso a terra, ou seja, delimitando os mecanismos
legais e financeiros de apropriacéo territorial. Nesse aspecto, quem ndo tem condi¢cbes
econdmicas de ter posse, ndo poderd ter a propriedade legal da mesma (MOREIRA,
2006). Numa sociedade altamente concentradora de renda como a brasileira, que
historicamente se consolidou com a producdo territorial de grupos sociais cada vez mais
marginalizados, sdo poucos 0s que conseguem ter acesso a propriedade da terra;
contudo, no caso dos indigenas, a situacdo é mais delicada, pois além de ndo terem
condigdes econdmicas, legalmente ndo podem ter propriedade de suas terras, pois séo
consideradas terras publicas sob responsabilidade do Estado (a Unido), o qual delimita

as areas reservadas para os grupos indigenas ali se localizarem.

Terra Indigena (TI) é uma por¢do do territdrio nacional, de
propriedade da Unido, habitada por um ou mais povos indigenas, por
ele (s) utilizada para suas atividades produtivas, imprescindivel a
preservacdo dos recursos ambientais necessarios a seu bem-estar e
necessaria a sua reproducdo fisica e cultural, segundo seus usos,
costumes e tradi¢Oes. Trata-se de um tipo especifico de posse, de
natureza originaria e coletiva, que ndo se confunde com o conceito
civilista de propriedade privada (FUNAI, s/d., p. 1).

Terras indigenas sdo as areas que o Estado estabelece como passiveis de
servirem para eles ali habitarem, portanto, ndo comporta 0s mesmos principios que
fundamentam o “conceito civilista de propriedade privada”. Contudo, quando uma
reserva € estabelecida’, por se localizar no contexto temporal e espacial de um projeto
societario que se pauta na légica da propriedade privada, por conseguinte, se coloca no
determinante do poder econémico e da légica de mercado, o conflito entre os
referenciais legais de “terra publica” (para usufruto e preservagdo das culturas
indigenas) e terra como mercadoria (a ser comprada e explorada, para assim gerar e
agregar valor econdmico) tende a se instaurar.

Dessa forma, quando o material didatico apresenta 0 mapa das terras indigenas

no Mato Grosso do Sul (Figura 5), muita coisa acaba sendo oculta para se focar

" Apesar de sabermos que a denominagdo considerada correta atualmente é de “terras” e ndo de reservas
indigenas, empregamos o termo reserva pelo fato de ser recorrente no cotidiano do MS nas mais diversas
escalas de referéncia a area delimitada para os indigenas habitarem, o que logicamente diminui o peso
politico da luta pela terra.
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determinada forma de analisar a questao indigena pela perspectiva do acesso a terra. O
mapa, portanto, apresenta um espaco como superficie lisa®, sobre a qual se localiza as
areas e reservas indigenas. Essas terras sdo representadas como dados numéricos, puras
abstracOes ideais de extensdo de areas em hectares e numero de individuos ali
localizados. Essa forma de representacdo retira o sentido de dindmica concreta das
relagdes socioespaciais e se restringe a dados num plano.

O mapa, no caso, ndo se pauta apenas em informar de maneira neutra e
verdadeira um dado da realidade, mas entre seus mecanismos de elaboragdo encontra-se
uma maneira de se imaginar 0 mundo que ndo estd isenta de um olhar parcial e
direcionado:

As guerras culturais, batalhas fundadas em identidades culturais e no
poder para configurar, determinar e literalmente “dar lugar”, localizar
ou territorializar essas “identidades”, sdo silenciadas pela divulgagao
deste instrumento e pela verdadeira propaganda imagistica e em torno
da ideia de paisagem (AZEVEDO, 2001, p. 12).

Quando pensamos nos impasses colocados pela demarcacdo de terras indigenas
no Mato Grosso do Sul, certamente temos que considerar essa leitura de mundo como
parametro de pensamento diante dessa problematica. Pode-se dizer, portanto, que o
mapa estabiliza certa visdo sobre os povos indigenas, tornando-os meros dados sobre
uma superficie: 0 Mato Grosso do Sul. Nesse caso, achamos melhor tratar da questdo
cartografica no livro didatico para observarmos o problema da representacdo desta
concepcao de espaco enguanto estratégia para se fixar esta forma de imaginar o mundo.

Vamos fazer isso no proximo capitulo.

8 Superficie lisa aqui pressupde uma imagem do espaco como uma base extensiva passivel de
mensuracdo, fixacdo de seus limites e distribuicdo/localizacdo precisa dos corpos sobre sua
extensionalidade.
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CAPITULO 5

REPRESENTAGCAO CARTOGRAFICA E SUBJETIVACAO

Como ja haviamos mencionado, na avaliacdo diagndstica observamos uma
tendéncia com relacdo as solucbes possiveis para o problema da demarcacao de terras e
os conflitos de interesses entre os indigenas e os produtores rurais. Muitos alunos
sugeriam a realocacdo dos indigenas de Mato Grosso do Sul para areas florestadas como
a Amazonia. Ora, quando os indigenas sdo dados sobre a superficie, € muito facil
desprezar os aspectos que garantem a essas comunidades a sua territorialidade.

Assim, quando se prople que sejam retirados de um determinado lugar e
colocados em outro, expressa essa articulacdo do olhar codificado através do “ver em
paisagem”. Pode-se observar isso com o0 mapa da Figura 5 e a representagéo das ocas
dispostas sobre ele. Temos, entdo, toda uma politica do olhar que se expressa na
imaginacdo desse sentido espacial que permite deduzir a possibilidade de realocacao
dos indigenas para um ponto da superficie em que a paisagem corresponda aquela em
que essas culturas supostamente “pertencem’.

N&o vemos os indigenas enquanto devir outro, mas enquanto o0 outro que
identificamos a partir de nds. Dessa forma, a paisagem ai expressa a forma espacial do
fendmeno territorio a partir de como nosso olhar ja codificado entende o territorio, a
propriedade extensiva passivel de delimitacdo legal, estabelecendo seu valor de compra
e troca em conformidade com o mercado.

Como o mapa num livro didatico ndo esta isolado do contexto social em que é
trabalhado, quando contrapostos aos discursos que permeiam a realidade do aluno para
além da sala de aula como, por exemplo, as imagens das Figuras 4, 5, 6 e 7. No Cartaz
da FAMASUL, o discurso hegeménico, elaborado e reproduzido por parte daqueles que
detém o poder econdmico, € de que os indigenas e as suas terras, majoritariamente
denominadas de reservas, sdo um empecilho para o desenvolvimento econémico, este
tende a se reverberar quando se olha a forma com que as terras estdo apresentadas e
distribuidas na representacéo cartografica (FERRAZ, NUNES, 2012).

A forma como o mapa da Figura 5 representa as terras indigenas faz
transparecer que elas ocupam uma vasta extensdo do territério do Mato Grosso do Sul,
indo do centro do estado e se concentrando na porcéo sul, estabelecendo uma espécie de

corredor indigena que divide o estado entre o leste e 0 oeste. Ao assim fixar a imagem
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das terras indigenas, recognifica a interpretacdo de que eles impedem a circulacdo de
mercadorias, pois aparentam ocupar uma area muito grande em propor¢do ao seu
contingente populacional no Mato Grosso do Sul.

Diante disso, convem questionar esse processo de construcdo dessa imaginagédo
do mundo para que possamos agenciar possibilidades de estabelecer derivas
minoritarias, linhas de fuga, ndo necessariamente desse mundo, mas colocar em fuga
essa propria imagem, de seu sentido de identidade fechado, acabado. O desafio
colocado para nds naquele contexto, portanto, era ndo se reduzir ao conteudo ja
estabelecido. Mas também n&o é negar essa forma de representacdo, pelo contrario, é
tendo a ela como um contetdo fixado e fixador de verdades, permitir que outros dados e
imagens oriundos da prépria realidade, em suas forgas e corpos virtuais, possam fazer
essa representacdo, que se imp&e ao mundo, derivar em seus préprios limites para outras
possibilidades menores, criativas e potencializadoras de outros sentidos e leituras do
mundo (GIRARDI, 2012).

A imagem sobre 0 mundo em que a Geografia ainda insiste, por ndo ter como
foco exatamente o que significa estar no mundo para as culturas de outras tradi¢cdes do
pensamento, revelam que o repertdrio discursivo do material didatico traria no seu bojo
0s proprios limites para um entendimento mais profundo sobre como se vive o mundo
em outros mundos. Ora, se 0 discurso da geografia no ensino dificulta a compreenséo
sobre o outro, o diferente, pode se supor a dificuldade maior em construir com os alunos
o “respeito a diferenga”. A ndo ser que isso aconte¢a enquanto submissdo aos comandos
que se introjetam no processo de ensino aprendizagem, pois a IE, por estar no contexto
espacial de uma sociedade segregacionista e exploradora, reproduz nos ambientes
informais esses referenciais hegemonicamente praticados. Pudemos observar isso no
discurso das entrevistas, conversas e nas respostas dos alunos a avaliacdo diagnostica.

A repeticdo de slogans e clichés a respeito do respeito as diferencas talvez nao
seja tdo evidentemente proximas aquela perspectiva ja descritas no cartaz da Figura 4,
mas compdem conjuntamente um plano de producdo das subjetividades. Dessa forma,
convém perguntarmos, de que maneira as subjetividades sdo produzidas? Ou como
questiona Gil (2009), “como se produzem subjectividades determinadas, adequadas a tal
tipo de trabalho social e de poder politico e economico? ” O autor aponta a obra de
Foucault mostrando que uma subjetividade se define na relacdo de si a si, como um

certo poder de afetar a sim mesmo:
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A subjectividade é a forca de se auto-afectar. Mas esta forca é
induzida no sujeito a partir de fora. O ‘fora’ constitui, no fundo, uma
forca; a subjectividade produzida pela accdo desta forga exterior pode
ser assimilada a um certo tipo de ‘incorporagdo’ de forgas. Como se
incorpora uma relacdo de forgas — as que vém do exterior e as forcas
do individuo, por exemplo, forgas vitais? Através de uma dobra. A
dobragem é o processo decisivo na subjetivacdo (GIL, 2009, p. 23).

Em linhas gerais, trata-se de imaginar que por meio das relagcbes de poder, o
sistema institui o saber através da captura das forcas do individuo. O individuo sera

absorvido pelo sistema atraves de um processo de sobrecodificacdo em que as regras

das institui¢oes de poder serdo “dobradas” de fora para dentro.

E preciso que a relagio com os outros se dobre numa relagio consigo
mesmo. E necessario que as regras obrigatdrias do poder se dobrem
em regras facultativas do homem livre que o exerce. E preciso que,
dos cédigos morais que efetuam o diagrama aqui e acola (na cidade,
na familia, nos tribunais, nos jogos, etc.), se destaque um “sujeito”,
mas como um derivado, como produto de uma “subjectiva¢do”
(DELEUZE, 2015, p. 136-137).

E na propria producéo do sujeito que as instituigbes de poder sdo internalizadas.
Este interior codificado € a subjectividade que se pretende obter, e 0 processo da sua
producdo por dobragem é a subjectivacdo. (GIL, 2009, p. 23-24). Este processo de
“dobragem” refere-se ao proprio efeito de tornar o “fora” internalizado. O autor ainda se

preocupa em detalhar os varios tipos de dobragens:

Um deles diz respeito & forca de singularizacdo e de individuacéo,
forca vital apanhada pelas formas de poder e de saber que nos impdem
uma individualidade determinada, apta a desempenhar as funcfes que
Ihe sdo atribuidas. (...) A dobra de subjectivacdo interioriza nos
individuos uma maneira de ser e de estar que atinge o cerne das suas
vidas (GIL, 2009, p. 24).

Neste caso, pode-se observar uma forma de dominio sobre os individuos,
fabricando subjectividades pré-estabelecidas, como é o caso daqueles profissionais que
devem se inserir em um tipo de comportamento especifico relativo a funcdo que

desempenhara no trabalho. Além disso:

Um outro tipo de dobragem consiste em fixar para cada individuo uma
identidade bem definida socialmente, quer dizer, pertencente a uma
categoria definitiva. E, mais uma vez, é na relagdo dos individuos com
o poder que este dobra a forga da singularidade “individual” — que ndo
é pessoal, psicologica, mas, pelo contrério, forca de transformagé&o,
forca impessoal, de “ser multiplo” (como diria Fernando Pessoa).
(GIL, 2009, p. 25)
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De alguma maneira, poderiamos dizer que o processo de subjetivacdo produz o
sujeito atraves da sujeicdo dos corpos a identidade - uma representacao. Essa identidade
possuiria uma esséncia, seria o ponto referencial, o anteparo do sujeito. O corpo
sujeitado é o corpo que dobrou o fora. Observados esses processos de produgdo do
sujeito na correspondéncia com o aparelho de Estado, devemos retornar a questdo do
ensino de geografia e os desdobramentos dessas questdes neste campo.

No ensino, quando temos como fundamento do nosso trabalho a formacéo do
sujeito, produzimos através da dobra, a internalizacdo do Estado. No contexto da IE em
que trabalhamos, discute-se durante as inimeras reunides pedagdgicas o perfil deste
profissional. Quais caracteristicas deveria ter esse profissional que interessariam ‘“‘ao
mercado e a sociedade como um todo™?

Imagina-se um técnico ideal, com a conviccdo de que em sua esséncia,
adormece 0 pressuposto para a sua agdo, uma forca interior que o anima. Articulada a
este cenario, esta a percep¢cdo de um mundo a ser organizado pelo olhar. Esse olhar
organizador, expressa o0 sujeito no controle do corpo a esquadrinhar a realidade aparente
como a verdade primeira e fundamental.

Quando retornamos as nossas entrevistas, vemos o Coordenador, por exemplo,
nos dizer que “¢ importante ensinar o aluno a olhar para o mundo para que ele conheca
a realidade”. J& 0 Pedagogo acredita que a contribuicdo da Geografia na formacéo ¢ a
possibilidade de fazer o aluno “olhar para a realidade que se transforma
constantemente”. Realidade esta que, produzida pela perspectiva do olhar, seria
moldavel pelo “trabalho humano”.

Vamos observar as conexdes entre enunciados a partir de um plano de
referéncia que segue ainda a sequéncia da ementa determinada pela IE, teremos agora o
contetdo relacionado a Astronomia (sistema solar, posicdo e movimentos da Terra e da
Lua, solsticio e equinécio, estacdes do ano). E neste ponto que a questdo do tempo, ja
discutida anteriormente, se torna mais explicita enquanto fundamento do discurso na

Geografia:

O tempo no espago geogréfico é determinado pelos dois principais
movimentos que a Terra realiza no espaco: 0 movimento de rotacgéo e
0 movimento de translacdo (ALMEIDA & RIGOLIN, 2011, p. 54).

Assim, sabemos agora, a maneira como 0 espago sera organizado a partir do

calculo temporal. Fica evidente, portanto, o fato de este conteddo ter como objetivo
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fundamentar a discussdo que se segue, ou seja, a Cartografia. De acordo com o que se
observa no material didatico, é necessario observar o Sistema Solar de fora, com um
olhar externo, para que essa observacdo sobre a Terra permita aos estudantes a

compreensdo do desenvolvimento das projecdes cartograficas.

Os mapas nos auxiliam a localizar qualquer lugar na superficie da
Terra, facilitando a nossa orientagdo no espaco geografico. Para
elaborar ou interpretar um mapa, fazemos uso da cartografia — ciéncia
e arte que se ocupa da elaboracdo e da leitura de formas de
representacdo do espago geografico, como os mapas, as plantas e as
cartas. Para expressar graficamente o conjunto de elementos que
compdem 0 espaco geografico, a cartografia apoia-se nos
fundamentos de outras ciéncias, como a astronomia (ALMEIDA &
RIGOLIN, 2011, p. 60).

De antemdo, observa-se o tipo de olhar que se quer que o0s estudantes
desenvolvam: um olhar projetista, ortogonal, vertical e onipresente (MOREIRA, 2010),
fundamentado em uma base matemaética. O olhar do sujeito (o “eu” que pensa) sobre o

objeto (mundo pensado) através da cartografia.

Embora o conceito de espago geografico envolva elementos concretos
e abstratos, para localizar qualquer lugar nesse espago precisamos
trabalhar com algo concreto: um local onde podemos nos mover,
levando em conta as diregbes e altitude (ALMEIDA&RIGOLIN,
2011, p. 46).

E possivel observar essa nogao de “realidade” se territorializando no sentido de
espaco que hegemonicamente se traduz na cartografia que sustenta o discurso da
Geografia. Ao analisarmos essa questdo frente a tensdo entre 0s interesses
macroeconémicos, notadamente dos grandes proprietarios de terras, € 0s varios grupos
indigenas em preservar sua cultura, lingua e terras, a questdo da concretude toma outra
dimensdo. Nesse caso, vemos que as referéncias espaciais ditas “concretas” se resumem
aos aspectos visiveis da superficie extensiva do espaco. O livro didatico coloca a
concretude do espago como referéncia primeira para se localizar. No entanto, no mesmo

livro, pode-se perceber a fragilidade dessa afirmacéo:

Qualquer ponto da superficie terrestre pode ser localizado com
exatiddo com o auxilio das coordenadas terrestres horizontais. Para
isso, tracamos um conjunto de linhas imaginarias sobre mapas e
globos que representam a Terra. Essas linhas, chamadas paralelos e
meridianos, se cruzam formando um sistema de coordenadas
geograficas: a latitude, medida nos paralelos, e a longitude, medida
nos meridianos. Encontrando o ponto onde se cruzam o paralelo e 0
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meridiano que passam por um lugar, podemos localiza-lo com
facilidade (ALMEIDA & RIGOLIN, 2011, p. 47).

O que se apresenta como concretude, no fim das contas, se estabelece a partir
de “linhas imaginarias”. Percebe-se, dessa forma, a cartografia enquanto fundamentagéo
de certa maneira de se imaginar o espaco enquanto superficie extensiva. E o fixado
nessa imagem que se torna Unica “realidade” e s6 assim passivel de representacdao. A
forma de se construir essa imagem a ser fixada no imaginario social perpassa,
sobremaneira, as instancias distribuidoras de informacdo, como as midias e, no nosso
caso, a escola e tudo que ela agencia.

Na escola (e mais especificamente na IE em que nosso trabalho se realizou), a
representacdo cartografica, como parte integrante de um material didatico a ser
trabalhado, atende as prerrogativas de um conteudo oficial institucionalizado. Dessa
maneira, reforca uma imagem enquanto cliché de informacfes estabelecidas, ja dadas
como verdades em si, “naturalizando” formas de imaginar e ler que se colocam como
Unicas, amortecendo o pensar para outras possibilidades de perceber/apresentar o
mundo.

A problemaética relacionada a representacdo cartogréfica enquanto expressao
exata, ou mais verdadeira possivel da realidade, do mundo real, se pauta na
naturalizacdo da ideia do sujeito como o ser pensante, 0 Unico capaz de pensar e dizer o
que é o objeto pensado. A ementa e o material didatico de maneira geral, sdo
exatamente expressdes dessa concepcdo, 0 que reproduz a concepgdo oficial de
instituicdo escolar, ou seja, de ser um local em que a realidade sera entendida, estudada
e até transformada a partir do correto pensar a realidade. Vimos isso, por exemplo, nos
objetivos de criacdo da IE em seu estatuto, quando apresentamos um trecho do capitulo
relativo aos seus principios, finalidades, caracteristicas e objetivos.

Assim, pode-se perceber, neste discurso, em que a IE, ao pretender se inserir na
realidade regional do Mato Grosso do Sul, oferecendo suas contribui¢es e servicos
visando impulsionar os arranjos produtivos locais e regionais, a importancia da
percepcao espacial proposta pela Geografia na producdo desse sujeito. De acordo com
isso, o aluno, futuro técnico que pretende inserir-se na realidade espacial previamente
definida como Mato Grosso do Sul, deveria buscar transforméa-la em outra, fomentando
em suas agdes como profissional atuante na sociedade, o ritmo do tempo sempre em

progresso e aprimoramento.
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Lembremos entdo do mapa da Figura 5, um mapa que Se pauta mais na
localizacdo e privilegia o sentido estatico daquilo que representa (MOREIRA, 2010).
Pode-se afirmar a partir do que foi colocado, que 0s mapas:

[...] colocam a realidade espacial como sendo uma superficie lisa,
fazem-na funcionar assim em nossa imaginacdo do espaco. Ao
denominar esta superficie lisa, 0 mapa, de representacdo do espaco,
da-se o carater de verdade ao gesto cultural que buscou apreender a
realidade. Em outras palavras, torna-se verdadeiro enquanto realidade
aquilo que era verdadeiro enquanto linguagem, enguanto gesto na
cultura (OLIVEIRA JUNIOR, 2011, p. 02).

A questdo fundamental dessa discussdo € o fato de que, perante a dinamica
multipla e diferenciadora tempo-espacial do mundo, a tentativa de elaborar formas de
representar 0 mesmo optou por um processo de geometrizacdo e matematizacdo dos
aspectos extensivos e diacronicos da realidade (GIRARDI, 2012). Em outras palavras,
perante a dindmica dos fenbmenos, dos complexos processos com que cada fenbmeno
constitui sua forma e assim se apresenta em seus contornos extensivos, 0 recurso mais
rigoroso e preciso para tentar identificar a 16gica, a causa e o efeito desses processos, foi
eleger alguns elementos e tentar fixa-los como 0s mais importantes, por uma
perspectiva hierdrquica, a partir dos interesses de quem estava almejando representa-los
— no caso, o principal interessado se dava ao redor dos grupos sociais e econdmicos que,

de forma complexa e tensa, constituiram o Estado-Nag¢&o moderno.

O Estado precisava de cidaddos ndo apenas de humanos dentro das
suas fronteiras; precisava dos cidaddos para estabelecer um acordo —
digamos — pelo menos sobre a viabilidade do Estado. O Estado
precisava existir aos olhos dos seus cidaddos. Nada ajuda mais a
confirmar claramente a existéncia de um Estado que um mapa. O
mapa responde a pergunta “O que ha? ” Ele d& um corpo ao Estado
(WOOD, 2013, p. 26).

A maneira de estabelecer essa forma do Estado enquanto nagéo, enquanto uma
extensdo territorial com a qual a diversidade populacional se identifica com uma forma
espacial Unica, constituindo assim o sentido de lugar, de seu lugar no mundo, foi pela
escolha de um processo de representacao que tornasse liso e uniforme o que era rugoso
e complexo. Ou seja, conseguindo estabelecer uma imagem fixa do que é dindmico e
cadtico, para tal os parametros cientificistas dos signos matematicos foram
fundamentais. Pode-se dizer que esses processos visam tornar cada vez mais mensuravel

0 objeto, para que se definisse com mais precisdo o préprio sujeito; a imagem Estado no
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pensamento — a arvore. O mundo como externalidade, a superficie lisa a ser ordenada

pela mente de um sujeito consciente. E o que ser observa no livro didatico:

O meridiano de Greenwich e seu antimeridiano, a Linha Internacional
de Data, dividem a Terra em hemisfério oriental (leste) e hemisfério
ocidental (oeste). Os meridianos indicam a longitude de um lugar.
Todos os lugares situados a direita do meridiano de Greenwich tém
longitude leste (LL) e os situados a oeste tém longitude oeste (LO). O
meridiano de Greenwich tem 0° de longitude e é o ponto de partida
para calcular a longitude de um lugar. A longitude maxima é a da
Linha Internacional de Data, que corresponde a 180°. Todos os lugares
atravessados por um mesmo meridiano tém a mesma longitude e estéo
a igual distancia do meridiano de 0° (ALMEIDA & RIGOLIN, p. 50).

A finalidade relacionada ao controle em que a identidade se assenta e que no
corpo se dobra, é a producdo o sujeito que encarna a perspectiva do Estado. Esse corpo

gue agora Se sujeitara ao tempo pré-determinado:

A vida do ser humano é regulada pelas horas, dias, meses e anos,
espacos de tempo que definem periodos mais longos, como as eras,
gue medem o tempo geoldgico desde as primeiras manifestacdes de
vida na Terra, e os séculos, que usamos para datar a histéria da
humanidade (ALMEIDA & RIGOLIN, p. 53).

O que vemos neste trecho do livro didatico é o reforgo do sentido de espaco
enquanto superficie extensiva que torna possivel a cartografia representacional. Além
disso, percebe-se também o atravessar dos discursos sobre o atraso do indigena diante
da civilizacdo ocidental, tanto nas entrevistas quanto nas Figura 4. Também reforca o
sentido de “humano” que se desdobrara no de “cidaddo”.

A maquina Estado forca a sujeicdo do corpo, e neste caso, talvez ndo fosse tao
estranho imaginar o cidaddo como o filho do mapa, o devoto de uma imagem
esquadrinhada da realidade - a nagdo. Resgatando ainda a discussdo do primeiro
capitulo sobre o tempo, observamos que, para a cartografia se estabelecer como
linguagem que representa 0 espago, O tempo serd reconstruido a partir desses
parametros cientificistas e matematicos. No livro didatico, no manual do professor, a

orientagéo sobre o aprendizado da cartografia € o seguinte:

O dominio da linguagem cartografica é essencial para o aprendizado
da geografia. A orientacdo, a localizacdo e a leitura de representacfes
do espaco geografico sdao fundamentais para o entendimento dessa
ciéncia. E muito importante a percepcio do tempo nas transformagdes
que ocorrem no espaco geografico (ALMEIDA & RIGOLIN, 2011, p.
08).
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Aqui vemos o retorno dos discursos das entrevistas com o Pedagogo, o
Gedgrafo e o Coordenador, e suas preocupacdes com a relevancia da Geografia na
formacéo dos técnicos de nivel médio. No entanto, é importante observar os parametros
aos quais essa formacdo estaria submetida. Diante da importancia do tempo para a
compreensdo da Geografia, o contetdo proposto pelo livro didatico insiste bastante nos
exercicios de calculo dos fusos horarios. A primeira coisa que se percebe, € 0 aspecto
prejudicial da diferenca entre os lugares. A uniformizacdo e padronizacdo € difundida

como a condicdo para o bom funcionamento do mundo:

A diferenca de horas entre os varios lugares da Terra criou a
necessidade de estabelecer uma forma comum de marcar a hora local.
Foi definido um sistema de 24 fusos horéarios (ALMEIDA &
RIGOLIN, 2011, p. 54).

N&o se diz que necessidades eram essas e nem mesmo quem achou necessario,
0 gue temos apenas € a ideia de que as diferencas entre o0s lugares e a maneira como
cada povo pensava 0 tempo tornava o mundo cadtico. Por isso, o padrdo racional e
cientifico surge como solugdo, fazendo com que se uniformizasse a escala temporal,
relacionando os fusos a somatoria da divisdo cronoldgica do tempo como a sucessao
infinita da unidade basica de segundo ap6s segundo.

Assim, a escala do tempo cotidiano € a rotina de 24 horas, ou 24 fusos. A
soma dessa temporalidade demarca os periodos histéricos com que se mede a evolucao
de uma sociedade no contexto da consolidacdo de um Estado-Nacéo (com a data de seu
nascimento, a data de sua independéncia, com as datas dos grandes atos realizados pelos
seus herais etc.).

Por outro aspecto, complementar ao primeiro, 0 espaco passou a ser a soma da
unidade basica de medida, no nosso caso, a sucessao de milimetro apds milimetro. Os
milimetros somados articulam 0s metros e os quildmetros, medindo assim a extensao
territorial de um lugar, desembocando na constituicdo de um territério nacional
gerenciado por um Estado. A matematizagdo da extensdo permite estabelecer de forma
rigorosa a localizacao dos limites e dos pontos principais de um territorio, assim como a
correta mensuragao de sua evolucdo populacional e de sua economia etc. (MOREIRA,

2006). A estrutura matematica comeca exatamente na geometrizacdo da propria Terra:

Como a esfera € a figura geométrica que mais se aproxima da forma
da Terra, a melhor maneira de representar o nosso planeta é o globo
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terrestre. Porém os mapas, além de permitir melhor definicdo dos
detalhes, sdo mais faceis de manusear (ALMEIDA & RIGOLIN,
2011, p. 60).

Fica clara, portanto, a importancia dessa perspectiva geométrica da dimensao
espacial que sustenta o discurso do livro didatico. Estabelecer o estriamento do espago
através da geometria é reforgar a representacdo do tempo linear e progressivo que busca
0 aprimoramento da sociedade por meio do desenvolvimento técnico. Dessa forma, a
imaginacdo é cooptada pelo discurso midiatico e pela maquina de Estado. O futuro
profissional da area técnica que se visa formar, tem no aluno de hoje o corpo a ser
sujeitado, que reconhecerd em si mesmo a verdade do tempo progressivo e eterno
desenvolvimento, percebendo a introjecdo do raciocinio que o torna cidaddo de seu pais
através do discurso que a cartografia constroi nas aulas de Geografia. A construgédo
deste sujeito, portanto, se da atraves da assimilacao desta realidade enquanto linguagem
cartografica. Afinal, o livro nos mostra, a realidade em si ndo é perfeita. Por isso € a
cartografia quem torna possivel o controle sobre esta realidade:

Na verdade, a Terra ndo é uma esfera perfeita, e sim um geoide,
superficie de caracteristicas muito complexas e bastante irregular. Por
isso, a cartografia usa o elipsoide, que é a figura geométrica que mais
se aproxima do geoide. (ALMEIDA & RIGOLIN, 201, p. 60).

O mundo é imperfeito, portanto, € necessario a acdo consciente do sujeito,
incorporado da técnica para aprimora-lo. Na aula de Geografia ensinamos que a Terra
ndo é perfeita, mas a geometria nos salva da imperfeicdo e nos entrega as equacdes
(mégicas?) que melhoram nosso mundo. Tirando-nos do caos e nos assegurando a

ordem:

Construir mapas é uma tarefa que requer o uso de técnicas especiais.
O primeiro desafio na construgdo de um mapa é como representar uma
superficie curva (a Terra) no plano. O segundo é como reproduzir
areas muito extensas em tamanho reduzido. A solucao encontrada para
contornar esses problemas foi 0 uso das projecdes cartograficas, no
primeiro caso, e da escala, o segundo (ALMEIDA & RIGOLIN, 2011,
p. 60).

A cartografia, como linguagem, produz ordem, hierarquia e linearidade. E a
solugdo em que se assenta a possibilidade de organizarmos o mundo de modo a

“acompanhar do tempo”, ¢ a condigdo para o progresso. Afinal:

Teremos sempre alguma deformacdo, seja em relacdo as distancias
entre os continentes, seja em relacdo as areas de paises e oceanos. 1sso
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porque ndo existe um tipo de projecdo perfeito, pois nenhum deles
consegue manter a0 mesmo tempo os trés elementos mais importantes
para elaboragdo de um mapa: distancia, forma e angulo. Cabe ao
cartografo decidir qual é a projecdo mais adequada ao mapa que vai
construir (ALMEIDA & RIGOLIN, 2011, p. 61).

Vemos até aqui, portanto, que tanto a matematizacdo temporal quanto a espacial
se articulam na configuragdo de um fenémeno, que se coloca como o resultado légico
de um unico mecanismo de desenvolvimento historico e geografico: a efetivacdo do
territorio do Estado-Nacdo (SANTOS, 2007), e que esse processo ocorre exatamente na

producdo do sujeito e o0 seu saber:

Em ultima instancia, 0 mapa apresenta-nos a realidade que sabemos -
aquela do globo e dos Estados-nacfes. E uma realidade diferente
daquela que vemos, escutamos e sentimos. O mapa nao nos deixa ver
coisa alguma (WOOD, 2013, p. 34).

Se este olhar se estabelece sobre elementos previamente selecionados, entende-
se que muitos outros elementos da realidade sdo ai ocultados. Diante disso, 0 nosso
trabalho como professor é tornar visivel as coisas ndo vistas, exercitar outros olhares é
criar outros pensamentos e imagens espaciais que possam ser alicercados por outras
percepcdes além da racionalidade recognitiva do modelo arbdreo. Quando retornamos

ao livro didatico, ele nos orienta a trabalhar exatamente dessa forma:

Os mapas e cartas sdo o resultado visivel da representacdo do espaco
geografico pela cartografia. Segundo o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), ‘mapa ¢ a representacdo no plano,
normalmente em escala pequena, dos aspectos geogréaficos, naturais,
culturais e artificiais de uma area tomada na superficie de uma figura
planetaria, delimitada por elementos fisicos ou politicos-
administrativos, destinada aos mais variados usos — tematicos,
culturais e ilustrativos’ (ALMEIDA & RIGOLIN, 2011, p. 67).
Pode-se perceber que de acordo com essa perspectiva de aprendizado da
cartografia e, portanto, da Geografia, toda a multiplicidade tempo-espacial é negada em
prol da uniformidade linear e evolutiva de uma historia e de um espago. Dessa forma, a
diferenca de escala se da pelo corte matematico que se fara para delimitar qual periodo
do tempo e qual a extens&o do territorio ira se observar (MOREIRA, 2006). E tudo uma
questdo de projecdo dos elementos quantitativos da base Unica de referéncia
matematica.
N&o h& espago para o multiplo, para o aleatorio, para a interacdo de outras

escalas e sentidos. Nao ha vida, apenas aquilo que dela se representa numa superficie
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lisa (OLIVEIRA JUNIOR., 2011). Dai que a linguagem empregada para estabelecer
essa proporcionalidade matematizavel acaba sendo o elemento tomado como expresséo
Unica da propria realidade.

A linguagem cartografica maior é o aperfeicoamento técnico e tecnoldgico
desse processo de representacdo proporcional em bases matematicas, a qual se articula
num regime de visdo projetista ortogonal, vertical e onipresente. O imaginario que se
construiu da forma do mundo na modernidade se deve muito as imagens produzidas,
cada vez com mais apuro técnico e tecnoldgico, pela cartografia oficial, a qual se pauta
num processo de representar num plano bidimensional a proporcionalidade dos
elementos tridimensionais do mundo, fazendo uso de recursos cientificos (geometria)
que permitiram a projecdao ortogonal (do observador colocado de fora da area a ser
representada), vertical (observador situada acima da extensdo a ser representada) e
onipresente (observador capaz de detectar todos 0s componentes necessarios a ser
representado). Vemos, entdo, que as caracteristicas desse processo representacional
explicitam, por exemplo, a concepcdo de geografia que baliza o discurso do livro
didatico.

Ao voltarmos para o mapa das terras indigenas do Mato Grosso do Sul (Figura
5), temos ai a efetivacdo dessa forma de imaginar o mundo por esse regime de visdo. A
partir do elemento “areas indigenas”, estabelecesse-se a escala de
observacao/representacao: divisao politica-administrativa do MS; a seguir define-se a
forma do fenbmeno a ser observado: extensdo das areas por aldeia; estabelece-se uma
legenda e pronto, temos a representacao vista de cima, proporcionalmente distribuida e
precisamente (matematicamente) localizada. Mas muitos podem questionar: qual o
problema disso? O mapa ndo esta apenas representando um fato presente na realidade?

A resposta para esse questionamento nos parece 6bvia, 0 mapa em questdo esta
representando algo da realidade, mas o ali representando esta longe de ser a realidade do
fendmeno (SEEMANN, 2012). O que se tem de representacdo é a proporcionalidade
tomada de uma perspectiva vertical, ortogonal e que se coloca como onipresente, como
a Unica forma do fendmeno se apresentar, mas isso é tdo somente 0s elementos
articuladores de uma linguagem, a cartografica em seu fundamento matematico, mas o
fendmeno é mais dindmico, complexo e mutavel do que ali se tentar fixar com imagem
unica da verdade.

A partir desse olhar vertical e onipresente, estabelece-se perspectiva

ortogonal que confere a veracidade da distribuicdo do fenémeno na extensdo do Mato
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Grosso do Sul pela proporcionalidade da representacdo no plano liso do mapa: O
Pandptico. Quando trabalhamos esse mapa com os alunos, acreditamos que era
importante para eles entenderem o ali representado como uma imagem elaborada no
contexto de uma tradicdo moderna de como ver 0 mundo, tanto em seu conjunto (mapa-
mundi) quanto em suas por¢oes (as regides), um regime de visdo historicamente ligado
a emergéncia e consolidacdo do Estado Nacional e que, portanto, ele torna possivel a
legitimacdo de ideias, atitudes e procedimentos que s&o tomados como verdades em si,

aspectos “naturalizados” como impossiveis de serem diferentes.

[...] da ficcdo que o Estado cria, dos discursos de verdade que
circulam entre nds. Eles, 0os mapas, estdo a nos educar o pensamento
por meio da educacdo dos olhos para esta ficcdo, uma educagdo que
nos leva a memorizar as fronteiras politicas como a Unica maneira de
nos movimentarmos — encontrarmos os lugares, referencié-los,
relaciona-los uns aos outros — nas obras cartograficas. Uma evidente
politica de criacdo de uma memoria publica. Podemos dizer que este é
um gesto cultural, nada inocente, de apagamento de outras maneiras
de imaginar o espago, de relacionar lugares, de estabelecer conexdes e
acOes territoriais que ndo aquele ancorado nas marcas territoriais
implementadas e reguladas pelo Estado (OLIVEIRA JUNIOR., 2011,

p. 6).

A concepcao de espaco dominante no discurso da Geografia é o desdobrar de
uma determinada concepcdo de tempo que remete a uma tendéncia de controle e
disciplinarizacdo dos corpos, portanto, tal concepcdo €é o fundamento da
sobrecodificacdo das trajetérias dos povos e civilizacdes pela axioméatica do Capital.
Doreen Massey, diante dessa problematica e inspirada pela discussdo de Deleuze,
argumenta em torno da possibilidade de repensar o espaco na Geografia. O argumento é
de que a simples possibilidade de qualquer reconhecimento sério da multiplicidade e
heterogeneidade em si mesmas depende de um reconhecimento da espacialidade
(MASSEY, 2005, p. 31).

Para a autora é importante que, primeiramente, se reconheca 0 espaco como
produto de inter-relages, interacbes em varias escalas, para que entdo sejamos capazes
de compreendé-lo como a esfera da possibilidade de existéncia da multiplicidade de
trajetdrias e da coexisténcia da heterogeneidade:

A imaginagdo do espago como uma superficie sobre a qual nos
localizamos, a transformacdo do espago em tempo, a clara separacéo do
lugar local em relagdo ao espaco externo sao todos meios de controlar o
desafio que a espacialidade, inerente a0 mundo, apresenta (MASSEY,
2005, p. 26).
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Quando o espaco é percebido dessa maneira, temos que reconhecer sua
dindmica e entendé-lo como sempre em construcdo, como produto de relagdes inseridas
em praticas materiais, sempre no processo de fazer-se, jamais esta acabado, nunca esta
fechado. Talvez pudéssemos imaginar o espago como uma simultaneidade de estérias-
até-agora. (MASSEY, 2005, p. 29).

Mas isso € 0 que vemos na peca publicitaria da FAMASUL nas falas dos
nossos alunos e colegas professores? Podemos observar na campanha da FAMASUL
que a personagem do produtor rural visa representar uma atitude, incorporar um
procedimento, expressar uma imagem, a de empresarios progressistas, homens de seu
tempo, comprometidos com a justica social. Os indigenas, nas imagens dos cartazes
dessa campanha, séo representados como seres em harmonia com a natureza, ingénuos e
puros (e infantis, se relembrarmos do discurso de O Engenheiro), mas que podem ser
facilmente vistos como primitivos, fora do tempo, distantes do desenvolvimento
proposto pelo agronegocio que, por sua vez, tem sua imagem associada aos aspectos
produtivos, gracas a maior tecnologia, investimento financeiro e retorno econémico.

VVemos, assim, na estrutura do discurso da Geografia, os fundamentos das falas
das entrevistas e das respostas dos nossos alunos na avaliacdo diagnostica, e das
imagens nos cartazes. Os indigenas sdo delimitados como atrasados, incivilizados, que
desperdicam uma grande quantidade de terras para apenas cacarem alguns animais.
Essas terras se tornam “improdutivas”, pois nao agregam nenhum valor, o que aumenta
0 desemprego e diminui a producédo de alimentos para o conjunto da sociedade.

Os cartazes materializam um imagindrio que a midia, os programas
governamentais e boa parte do pensamento cientifico exercitam: a leitura em categorias
pautadas em dualidades éticas e estéticas, expressando uma concepcdo de tempo
uniforme e linear num espaco que se coloca como extensivamente finito.

Assim, os indigenas sdo entendidos como o “outro” e identificados num
modelo representacional como néo civilizados, atrasados etc. Essa diferengca em relagéo
a “n6s” se passa num dualismo que se emaranham e se distanciam conforme os
interesses politicos e tedricos em disputa, ou seja: de um lado sdo considerados barbaros
e improdutivos, perigosos e ndo confiaveis, de outro sdo considerados injusticados,
marginalizados e explorados. A solucéo dai decorrente caminha pela mesma dualidade,

de um lado devem ser integrados ao nosso padrdo civilizatorio, caso ndo consigam
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devem ser presos ou eliminados, ou entdo, por outro lado, devem ser isolados e

preservados em sua pureza natural e incivilizada:

Como a discussdo sobre essa polémica estd se dando pela perspectiva
dos ndo indigenas, a solucdo perante esse impasse de leituras e
objetivos acaba sendo a de se tomar 0 outro, no caso os indigenas,
como: ou atrasados que precisam se incorporar aos novos padroes
culturais do modo de vida tecnoindustrial dos civilizados urbanos; ou
como um grupo cultural injusticado que precisa ter seu modo de vida
tradicional preservado do danoso contato com os brancos. Os
indigenas sdo, portanto, padronizados e anulados em suas
singularidades e especificidades para mais facilmente serem
representados como o diferente que podemos eleger como o “outro”
(FERRAZ; NUNES; ALONSO, 2011, p. 08).

Se 0 tempo se revela como sucessdo linear e progressiva, do primitivo ao
moderno, o espaco acaba sendo exatamente o “ponto da discérdia” uma vez que ele se
torna a dimensdo em que essa multiplicidade se faz evidente. Diante disso é que Massey
(2005) vai propor uma politica relacional para um espaco relacional, um pensamento
sobre o espaco com foco na coexisténcia das maltiplas trajetorias. Acreditamos que para
iss0, na Geografia, & necessario esse exercicio de repensar o tempo.

Schopke (2009) coloca como seu objetivo fundamental pensar o tempo na
esfera do eterno retorno, partindo da interpretacdo deleuziana, ou seja, como retorno da
diferenca e do devir. Segundo a autora, quando se pensa uma possivel ontologia do
devir, o préprio conceito de ser é deslocado de seu sentido e deixa de se relacionar a
imutabilidade, fixidez e repouso. Ele passa a significar apenas “o que é”, “o que
existe”, e ndo existe nada que ndo esteja em movimento e em devir perpétuo. Logo, o
ser é “apenas” o mundo, a matéria, é tudo o que existe. E imanéncia pura (SCHOPKE,
2009, p. 303). A partir de Deleuze, cada ser deste mundo sé se afirma como “diferenca
pura”, a “univocidade do ser”.

Deleuze, na sua leitura de Nietzsche, perceberd que o pensamento racional
cientifico € um dos entraves a producédo da diferenca, pois a ciéncia reduz o Ser ao ente,
aquilo que € idéntico e permanece, previsivel e tecnicamente manipulavel
(GUALANDI, 2003, p. 84). Nietzsche vai desenvolver sua critica a essa concepgao
buscando em Herdclito as referéncias para seu proprio pensamento e percebera que o ser
ndo se resume ao ente, antes disso, sdo as proprias formas intensivas que produzem as

formas acabadas:
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O mundo é apenas, como diz Heraclito, um eterno comecar e recomegar.
Mesmo que Nietzsche prefira a no¢ao dindmica de “for¢a”, ao invés de
pensar os elementos primordiais, para nds, as forgas sdo inerentes ao jogo
da matéria, pois ndo ha matéria sem movimento. E 0 movimento continuo
e vertiginoso da matéria primordial (das singularidades ndémades,
impessoais, ou simplesmente &tomo) que podemos chamar de for¢a ou de
energia (...) (SCHOPKE, 2009, p. 341).

Vamos analisar melhor essa ideia para compreendermos a maneira em que ela
se relaciona a cartografia. Para isso, seria interessante observarmos melhor essa questédo
apontando que cartografia escolar se centra na ideia de “mundo real”. Joel Wainwirght
(2011) discute essa questdo a partir do pensamento de Nietzsche, desmontando os
pilares da Geografia, a fim de reconstrui-la numa perspectiva pés-colonial.
Primeiramente, ele mostra como a Geografia institucionalizada, se baseia no “mundo
real” ou “verdadeiro” como “mundo aparente” ou empirico imediato. Esta estrutura de
pensamento hegemdnico na Geografia é a base material que as sensa¢cBes humanas
percebem.

De acordo com esta concepc¢do, caberia ao cérebro, como pensamento em si,
atingir a verdade desse empirico. Verdade que se encontra na metafisica da esséncia
pura, do pensamento puro. Esta é a estrutura do pensamento platénico, pois, de acordo
com Platdo, existe um mundo inteligivel superior que torna possivel pensar e conhecer o
mundo inferior, que se encontra sob o dominio do sensivel. Esta concepg¢ao é criticada

por Nietzsche e, por isso a provoca¢do colocada por Wainwirght (2011).

A tarefa de desconstuir a verdade do mundo real - que € a verdade do
mundo coma realidade externa e objetiva — é a tarefa central da atual
geracdo da geografia humana, e foi precisamente demarcada por
Nietzsche em 1880. Os textos de Nietzsche — particularmente aqueles
escritos entre 1886-8 — miram na destruicdo dos chavdes do
cristianismo com relacdo a verdade a a criacdo de Deus e seu
equivalente, o “mundo real” (WAINWIRGHT, 2011, p. 02).

Ser contra 0 “mundo real” é ser contra 0 mundo da esséncia metafisica do ja
dado como aparéncia, que ilude pelas sensagdes. O autor demonstra que, no pensamento
de Nietzsche, o que estd em jogo é a desconstrucdo de uma forma de pensar, o
fundamento de suas anélises é a no¢do de que nds realmente sabemos a verdade do
mundo real e o fato de acreditarmos nisso por entendermos o mundo da realidade
externa e objetiva como o unico mundo capaz de se constituir como objeto de estudo
real e verdadeiro para a geografia. Desconstuir essa concepgdo de verdade do mundo

real foi a tarefa a que Nietzsche se propés. Os textos de Nietzsche se direcionam a essa
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destruicdo das verdades inquestionaveis, pautadas nos valores generalizantes do
cristianismo que sustentam a concepgdo de “mundo real” .

Segundo o autor, quando Nietzsche fala sobre 0 ‘mundo verdadeiro’ e o
‘mundo aparente’, ele ndo estd a negar a existéncia do mundo, mas convocando 0s
homens para que estes assumam a ele enquanto experiéncia humana, no entanto, sem a

garantia da existéncia de uma verdade absoluta:

Edward Said escreveu que “Nietzsche viu a historia da humanidade
como uma batalha de interpretagcdes” e que sua genealogia da moral
tentou compreender essa batalha. Diante disso, acrescentamos que o
mundo aparente de Nietzsche é resultado dessa batalha, e por essa
razdo a concepcdo que a geografia tem do mundo, como algo real em
si, deve ser estudada genealdgicamente.® (WAINWIRGHT, 2011,
p.05).

Se colocarmos Nietzsche como referéncia para nosso pensamento, a concepgao
que a Geografia tem do mundo, como algo real em si, veremos claramente a tendéncia a
se pensar a realidade do mundo como um conjunto de elementos e fendmenos, com suas
formas fisicas definidas, dispostos sobre a superficie do espaco, cada um definindo a
extensdo sobre a qual exerce uma funcédo e poder. Por exemplo, o livro didatico enfatiza

essa concepcao de mundo real e de espaco como extensao. Vejamos:

Na verdade, o principal objetivo da geografia é o estudo geogréafico,
ou seja, da superficie da Terra, que nada mais é do que um mosaico de
paisagens transformados pela acdo humana (ALMEIDA & RIGOLIN,
2011, p. 15).

Ao observar essa frase “objetivo da geografia é o estudo geografico” percebe-
se a tentativa da linguagem em manter sua coeréncia légica, mas por ndo conseguir dar
conta da multiplicidade, acaba por cair numa redundancia pelo vazio de sentido. Assim
como o objetivo visa o objeto “superficie da Terra”, ou seja, sua extensao passivel de
mensuracao e distribuicdo dos fendmenos sobre essa base superficial, puro empirico
mas metafisicamente definido pela linguagem que se pauta nela mesma para justificar a

realidade desse empirico.

% 0 autor esta apontando aqui que a Geografia tende a ler o mundo que se vive dentro da tradicdo
metafisica, que o toma pelos sentidos que enganam o verdadeiro entendimento da realidade. Assim, o
mundo real é compreendido como aparente e busca-se a verdade do mesmo numa esséncia idealizada que
ndo se encontra no mundo vivido, mas no reino da razdo em si.
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Podemos dizer agora que os cartazes produzidos pela FAMASUL de fato
fazem referéncia a essa concepcdo de mundo proposta pelo discurso hegeménico da
Geografia. Quando observamos essa imagem e as diferentes formas paisagisticas
apresentadas como extensfes sobre a superficie e o0 seu ressoar na cartografia
representacional, como a do mapa no livro didatico (Figura 5), assim como sua
introjeccdo enquanto imagem real do mundo nas falas dos alunos, temos ai 0 espago
como superficie e a realidade como um mundo aparente e a agdo humana como agente
transformador de paisagens. Dessa forma, o tempo segue em eterno progresso e esse
“mosaico de paisagens” devera ser avaliado a partir dessa evolugao linear. Em suma, ¢ a
representacdo do “mundo real”.

Contra essa nocdao de mundo real, temos Nietzsche e sua critica. Se nos
aprofundarmos nela, talvez tenhamos um bom material para fazermos nossa propria
critica a Geografia. Segundo Wainwirght, Nietzsche atribuiu sua critica do mundo real a
outro pensador, Heréclito, especificamente seus questionamentos sobre valores da
verdade e do mundo real. A doutrina do eterno retorno de Nietzsche repete
diferentemente a doutrina da oposi¢cdo ndo-dialética de Heraclito. Apesar de nenhum
dos fragmentos de Heraclito explicitar sua relacdo com a concepcdo de mundo em
Nietzsche, podemos atribuir a Heraclito a genealogia da mesma.

Heréclito considera o que o mundo foi, € e devera ser um fogo sempre aceso.
Neste ponto Wainwirght acredita que é onde comeca a materializacdo do eterno retorno.
Este fogo se materializa como processo energético, fogo, puro devir, a constante
conversacao entre matéria e energia. O fogo que destréi e que cria. Com Heraclito,
Nietzsche nos faz pensar na forma e nas formas do mundo aparente como um estranho

mundo de fogo:

O mundo foi, e é, e devera ser um fogo sempre aceso [...]. Ele ndo esta
gravado nas rochas, mas se materializa como processo energético,
fogo, puro devir, a constate conversagdo entre matéria e energia. Fogo
que destrai e que cria (WAINWIRGHT, 2011, p. 7).

Vemos aqui que o fogo de Heréclito é uma figura de linguagem, onde o
mundo, portanto, ndo ¢ o “mundo real” idealizado, aparente € nem mesmo o que se
restringe ao materialismo, mas o mundo queimando, acontecendo “dionisicamente”,
pura intensidade, o mundo como vontade de poténcia, como uma forca que eternamente

cria a si mesma e também se destréi em seu proprio movimento. Ou como diz Schopke:
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Um mundo do devir mais puro, um mundo heraclitico por esséncia.
Eis como Nietzsche apresenta-nos o mundo. Eis como ele se aproxima
do mestre grego de Efeso — certamente, o primeiro filésofo a tratar o
ser (ou, mais propriamente, o que existe) como devir. Nietzsche e
Heréclito: separados no tempo, “unidos no intempestivo” pela mesma
compreensdo da existéncia, sem culpas, sem qualquer expiagdo moral,
apenas um eterno consumir-se e recriar-se inocente e soberano (mas,
certamente, doloroso para 0 homem que esperava algum privilégio da
natureza) (SCHOPKE, 2009, p. 344).

A autora ainda vai nos mostrar que todo desenvolvimento da ideia do Ser
nasceu como parte de uma resisténcia ao devir pensado por Heraclito e, dessa maneira,
toda a metafisica ocidental é em seus fundamentos uma oposi¢cdo ao mundo como
“vontade de poténcia”. Dessa forma, a construcdo da identidade fixa, rigida, se
fundamenta na ideia de que o Ser s6 E se ndo se deixa influénciar por elementos
“externos”. Essa ideia se contrasta profundamente com o sentido de devir, em que as
identidades s&o constantemente afetadas pelas forgcas de fora. Contra essa perspectiva,
surgira um pensamento que se constituira em resisténcia ao devir. Temos em

Parménides o pensador grego que vai articular esse pensamento de oposicdo a Heraclito:

Em outras palavras, foi para se opor a Heraclito que Parmenides teria
chegado a compor sua teoria do ser eterno e imdvel, esta esfera
inteligivel na qual o tempo jamais passa. Afinal, é necessario que o ser
seja incorruptivel ou, entdo, ele ndo seria ser — diria o filésofo de
Eleia. (SCHOPKE, 2009, p. 56).

Na verdade, é perceptivel na filosofia de Parménides as bases para os dois
grandes principios da representacdo que Aristoteles posteriormente sistematizard, o
principio de identidade e o principio de ndo contradicdo. Esses conceitos fazem com que
0 pensamento se restrinja a uma vontade de verdade por meio da representacdo de uma
ideia essencial de tempo uniforme e espaco externo e finito. O que se pode observar
aqui é a elaboracdo de uma esfera totalmente conceitual, na qual os sentidos ndo tém
acesso. De fato, de acordo com esse pensamento, somente a razdo ter4 acesso ao
conhecimento porque conhecer é conhecer a verdade e a verdade s6 pode ser acessada
pela razéo.

Dessa maneira, surge a metafisica ocidental na qual o tempo sempre
progressivo e linear é a condicdo para o conhecimento. O proprio método aristotélico é
baseado na sua concep¢do de tempo, a qual se observa o mundo “real”, aplica-se a
I6gica sobre o que foi observado, consulta-se 0 passado e aponta-se as conclusdes.

Portanto, de acordo com este método, o conhecimento s0 é possivel dentro de um
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enquadramento linear de tempo, com presente da observacdo, passado da experiéncia e
futuro da concluséo.

Wainwirght (2011) reafirma, diante dessas questdes, que para a Geografia, a
leitura de Nietzsche (assim como Heréaclito ou Deleuze) € herdar essa tradigédo de critica
ao “mundo real”. O autor vai ainda demonstrar que, para isso, sera necessario também,
desfazer-se dessa ideia de que o verdadeiro pensamento se encontra no tradicional
pensamento ocidental e europeu.

O caso é que a Europa fundou seu pensamento na base de violéncia por meio
da divisdo imperial do mundo (de um mundo como espaco extensivo finito, portanto,
limitado a uns poucos donos); o que chamamos hoje em dia de “Filosofia Ocidental” é o
resultado, diante desse pensamento que se pauta na ideia de evolucdo linear ou dialética
de um tempo uniforme a todo 0 mundo, de um processo que nasce na Europa, mais
especificamente na Grécia classica, se desenvolve ao longo do Império Romano,
amplia-se para o conjunto da Europa pela Igreja Catdlica, se estende ao conjunto do
Globo a partir dos descobrimentos e Grandes Navegacdes, atinge a modernidade no
séculos XVIII e XIX, e tem seu acabamento no século XX como resultado dessa
evolucdo civilizatéria do modo de vida euro-ocidental em todos os rincdes do planeta
Terra.

Contudo, a partir das observacdes de Nietzsche, a filosofia ocidental nédo foi
originada em Atenas, ou em local que hoje chamamos de “Europa”. Nao somente
porque a Europa ndo existia na época de Heraclito, mas também porgque muito daquilo
que pensamos ser a “Filosofia Ocidental” emerge (e continua a emergir) através da
torrente de pensamentos em fluxos de transformacgfes e mudancas que se seguem. Esse
fluxo nao comegou na “Europa”, uma vez que tais fronteiras nao “existiam”, pois 0
pensamento ndo se restringe a surgir em um local especifico, ele acontece a partir de
agenciamentos de multiplos enunciados e corpos, com suas diferentes escalas e
processos de territorializagdo e desterritorializacao.

Mas, de qualquer modo, o desejo de estabelecer uma origem temporal que
fundamenta a evolugdo linear de um pensamento e sociedade até a sua forma espacial
atual, € mais uma tentativa de justificar a ilusdo de uma territorialidade
hierarquicamente superiora do projeto societario hegeménico do capitalismo. As
fronteiras que estabelecemos atualmente delimitam a identidade do que se chama
Europa a forma cartografavel que se consolidou no nosso imaginario atual, o qual nega

todo um fora que se encontra além e aquém dessas fronteiras, as quais sdo muito frageis
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para evitar que a multiplicidade e coetaneidade de tempo/espacos se atualizem. Se ndo
existe fronteira, € que a mesma ndo é capaz de fixar essa identidade, pois a Europa séo
muitos territorios e processos em constante mobilidade.

Contudo, diante desse empirico, repleto de contingencialidades e diferenciagdes,
0 pensamento representacional opta pela metafisica da linguagem de ordem, ai a ilusdo
de realidade estavel representdvel por nomes e desenhos cartogréaficos que fixam a
forma de um lugar e sua identidade assim denominada.

A questdo colocada por Wainwirght é fundamental para a reflexdo que estamos
colocando aqui, pois quando observamos os cartazes da FAMASUL, as entrevistas e 0
resultado da avaliacdo diagndstica, nos fica evidente a necessidade de a Geografia
buscar outras referéncias fora da estrutura de pensamento da “Filosofia Ocidental”, pois
ela se torna uma imposicdo as outras trajetorias e outros modos de pensar. O livro
didatico, por exemplo, quer nos convencer que a Geografia € uma ciéncia preocupada
com as diferencas culturais, apesar de colocar a trajetoria deste ramo do conhecimento
como ciéncia dentro de uma linha evolutiva essencialmente euro-ocidental, passando

pelas fases francesa, alemd, inglesa e norte-americana. Vejamos:

Devemos ressaltar que, em um mundo como o de hoje, marcado por
desigualdades socioeconémicas, étnicas e religiosas e por impactos
gue degradam o meio ambiente, o estudo da geografia assume cada
vez mais um papel muito importante. Isso porque a geografia ndo s
estuda todos os recursos com que conta a humanidade e estimula a sua
conservagdo mediante uma exploracdo racional, como também
contribui para o conhecimento das pluralidades culturais, evitando o
preconceito ou a predisposi¢cdo contra grupos étnicos, religiosos ou
categorias sociais, 0 que possibilita a constru¢cdo de um mundo mais
justo, mais ético e menos desigual (ALMEIDA&RIGOLIN, 2011, p.
15).

Interessante observar a preocupacdo em deixar claro um posicionamento
tolerante em relacdo as diferencas culturais, pois até agora, o livro demonstra pouco
interesse em explorar essas culturas para fazer movimentar o pensamento geogréafico.
Apesar dessa preocupacdo com as diferentes culturas, predomina ainda todo um
discurso guiado pela ideia de uma evolugdo linear do pensamento filosofico ocidental,
pautado na metafisica da esséncia da verdade, que se territorializa com a consolidagado
do Estado-Nacdo como o gerenciador por exceléncia do territdrio.

Paradoxalmente ao que o livro pretende com o discurso de toleréncia, o
pensamento que atravessa esse discurso, tende a uniformizar o processo de evolugdo dos

fendmenos, de generalizar os mecanismos de intervencgdo, de padronizar as diferengas e
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evitar a multiplicidade. Desse modo, os fenbmenos que escaparem desse padrdo
disciplinador e normatizador serdo combatidos, negados, reprimidos ou eliminados. Eis
ai o sentido dos referenciais espaciais indigenas frente a concepg¢do de territorio dos
agronegocios.

Por isso, quando nos deparamos com o cartaz da FAMASUL (Figura 4),
percebemos o0 pensamento Ocidental ainda dominando a perspectiva. Ainda é um jogo
do “mundo real contra a fantasia” da “maioria contra a minoria”, ou como diz Deleuze o
que define a maioria € um modelo ao qual é preciso estar conforme: por exemplo, o
europeu médio adulto macho habitante das cidades (DELEUZE, 2013, p. 218). Diante
disso, quais as possibilidades de recriarmos os sentidos de espaco e de tempo a partir
das manifestaces musicais dos povos indigenas? Vamos explorar isso no proximo

ponto.
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Parte 3

RETERRITORIALIZANDO
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CAPITULO 1

REPENSANDO O TEMPO, REPENSANDO O ESPACO: RITORNELO

Como vinhamos refletindo em torno do discurso da Geografia e suas
manifestagdes no livro didatico, nas entrevistas e na avaliagcdo diagnostica com 0s
alunos, nosso foco aqui sera o sentido de localizacao e orientacdo da musica como forca
instigadora de novos sentidos espaciais. Continuaremos a nos remeter ao trabalho de
Deleuze para construir esta possibilidade. Para tanto, temos que discutir a questdo da
masica no interior de sua obra e a maneira como ela permitira a elaboracdo de outro
sentido de tempo.

O ponto fundamental para se compreender a importancia da musica para o
pensamento de Deleuze com relacdo ao tempo, € o fato de ela apontar para outros
sentidos de territorio e potencializar derivas em relacdo ao que se entende por Estado e
o conhecimento cientifico que Ihe da sustentacdo. Para construir essa reflexdo, Deleuze
se aproxima do debate dos musicos do comeco do século XX. Para esses musicos, havia
a necessidade de romper com o tempo cronoldgico a que a musica estava submetida.

Deleuze nédo escreve especificamente sobre musica, mas ela permeia todo o seu
pensamento a partir de varios artigos em que discute a musica experimental. Ele
trabalha sobre a obra desses musicos que ndo sO se lancaram a composicdo, mas
também se debrucaram sobre textos tedricos. Dessa maneira, puderam pensar também a
politica, a técnica, a tecnologia e a filosofia. Depois da 2% Guerra Mundial, varios
autores deram importancia para o tempo. Ao abrirem méo da nogdo de melodia e
acompanhamento, eles estavam abrindo méo de tempo cronoldgico e da ideia de tempo
causal.

Essa musica perde o tempo €, ao invés de melodia, se espalha pelo espaco.
Como fazer a musica estar no tempo sem fazer a musica da melodia, a masica do tempo
causal? Pierre Boulez, o intercessor de Deleuze neste debate, criou os conceitos de

espaco liso e espago estriado e assim tentou pensar o tempo e 0 espago na musica.

Boulez diz que num espaco-tempo liso ocupa-se sem contar, ao passo
gue num espaco-tempo estriado conta-se a fim de ocupar. Desse
modo, ele torna sensivel ou perceptivel a diferenca entre
multiplicidades ndo métricas e multiplicidades métricas, entre espagos
direcionais e espacos dimensionais. Torna-0s sonoros e musicais. Sua
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obra pessoal sem duvida é feita com essas relacdes criadas, recriadas
musicalmente (DELEUZE & GUATTARI, 2008b, p. 183).

Deleuze e Guattari encontraram um terreno fértil para suas ideias e
estabeleceram um contraponto & hegemonia da racionalidade que produz o estriamento
do espaco. Assim, a partir da masica, eles desenvolveram o conceito de ritornelo, ou

refrdo, que procura expressar a maneira como compreendem a dindmica territorial:

A nocdo de territério, na obra de Deleuze e Guattari, possui um valor
existencial e expressivo, delimita do espago de dentro de o de fora,
marca as distancias entre Eu e o Outro, estabelece propriedade,
apropriacdo, posse, dominio e identidade, bem como subjetividades.
Um territério ndo existe de antemao, ele se faz, se constrdi; suas
marcas se ddo por atos que se fazem expressivos, componentes do
meio tornados qualitativos (OBICI, 2008, p. 73).
O ritornelo é a sintese de trés dinamismos, territorializacdo, desterritorializacéo
e reterritorializacéo;1) se procura um lugar seguro para se lidar com o caos; 2) habitar o
territorio para filtrar o caos; 3) lancar-se para fora do territério (desterritorializar-se)
rumo a uma nova reterritorializacdo em meio ao caos. Ndo um momento final, nem

inicial, apenas movimento do ser no mundo.

Com certos componentes vocais, protegemos-nos do caos. A crianga
que cantarola quando esta s, 0 assovio no momento de tensdo, a
gargalhada no desespero. Essas situagdes descrevem posturas sonoras
que criamos para enfrentar uma situacdo desconfortavel) solid&o,
tensdo, ansiedade) Isso ndo significa que recorremos as vocalizages
simplesmente como estratégias para enfrentar situacdes que nos
fragilizam, ou quando nos encontramos em estado de passividade a
algo que nos aprisiona. Pode ser também que, quando vocalizamos
algo, estejamos criando o caos a partir dessas linhas sonoras que
protegem (OBICI, 2008, p.79).

Para Deleuze e Guattari, o territorio ndo s6 se confunde como tem a propria
musica como imagem. A expressdo musical € um corte na terra, a possibilidade de se
tirar da terra a forga de expressdo daquilo que é inaudivel e inominavel. Dessa forma, a
masica proporcionou a construgdo desse conceito para que Se pudesse ter uma
“imagem” do processo de des/reterritorializagdo. Qualquer musica é musica de
ritornelo. E com ritornelos que construimos nossa vida, que se canta para afugentar o
escuro, que marcham os exeércitos e que, portanto, se produz o territorio.

Apesar de o termo ritornelo advir da musica, ndo se restringe ao sonoro, pode

ser visual, tatil, olfativo e de outros planos de matéria expressiva. Deleuze e Guattari
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consideram a cangcdo como expressdo por exceléncia de um ritornelo. Serve para nos

proteger, para criar um lugar subjetivo, um territério seguro (OBICI, 2008, p. 78)

Num sentido geral, chamamos de ritornelo todo conjunto de matérias
de expressdo que tracam um territério, e que se desenvolve em
motivos territoriais, em paisagens territoriais (ha ritornelos motores,
gestuais, oOpticos, etc.). Num sentido restrito, falamos de ritornelo
guando o agenciamento é sonoro ou "dominado" pelo som
(DELEUZE, 1997, p. 09).

Para Deleuze e Guattari, um territério se faz quando ndo ha separacéo entre
interior e exterior, entre a subjetividade e o mundo, como na musica que é uma espécie
de “devir-expressdo” do mundo, territério onde ndo é possivel mais distinguir o sujeito
do objeto, ou seja, ndo ha representacdo. E a partir de Deleuze que Jardim (2005), ao

descrever a musica, aponta que:

Na sua incapacidade de representar o que quer que seja se con-juntura
e Se con-vence na sua abertura para a experiéncia da verdade. Essa
incapacidade é, ao um tempo, sua maior debilidade e sua maior forca.
E precisamente por essa incapacidade e nessa incapacidade que a
musica penetra pelos vaos de toda e qualquer forma artistica, quer
dizer: é por essa impossibilidade de se identificar que,
sorrateiramente, ela pode penetrar, invisivel, como as musas, “oculta
por uma névoa”, nos limites de qualquer outra arte (JARDIM, 2005, p.
153).

A mdsica realiza e proporciona o conhecimento de uma maneira universal e ao
mesmo tempo intima. A musica é a expressdo direta da vontade exatamente por

expressar o sentimento puro e abstrato, livre das representacfes, o sentimento em si:

A masica é forgosamente heterogénea, haja vista que nada pareca
qualifica-la de modo a lhe determinar uma homogeneizacdo. Nao
vemos 0 que seja absolutamente proprio da musica que a0 menos
pudéssemos dizer que ser destine aos ouvidos. Isso faz dela um campo
de encontros com um fora que a habita (...). Seria a0 menos uma
beleza poder ver na mdsica o devir-expressivo do préprio mundo;
momento de indiscernibilidade entre o natural e o artificio, exato
ponto em que as proprias no¢des de sujeito e objeto seriam apenas
uma luz de mau gosto: um escuro fenomenolégico (PICCINI, 2006, p.
87).

Para Deleuze e Guattari, a vontade € o principio transcendental e a musica € a
expressao direta desse principio, pois ela produz um outro tempo, saindo do caos e

passando pela terra chega ao cosmos:
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A musica moleculariza a matéria sonora, mas torna-se assim capaz de
captar forcas ndo sonoras como a Duragdo, a Intensidade. Tornar a
Duragdo sonora. Lembremo-nos da ideia de Nietzsche: o eterno
retorno como pequena cantinela, como ritornelo, mas que captura as
forcas mudas e impensaveis do Cosmo (DELEUZE & GUATTARI,
2008a, p. 159-160).

Dessa forma, a musica seria a expressao pura da vontade, e¢la é uma “marca
territorial”, € em si mesma, um territorio. O conceito de ritornelo é construido a partir de
uma base de entendimento que transita entre os fenémenos etoldgicos, sobretudo o
comportamento dos péassaros, seus cantos tratados como formas de expressdo, até o
insurgir das formas humanas de sociabilidade. Os autores fundam o conceito a partir das
conexdes existentes entre seu carater territorial e a expressdo musical. O conceito de
ritornelo procura ndo se restringir as indeterminacGes epistemoldgicas existentes entre

"natureza" e "cultura".

O ritornelo seria pré-humano, além-humano, ontoldgico, devir
temporal que atravessa diferentes planos, convocando forgas do caos,
da terra, e do cosmos, apresenta o0 tempo como retorno, é a ronda dos
passados que se conservam, ele opera Fatores de Territorializacdo, e
nele a vida é o eterno retorno, a vontade de poténcia, como diria
Nietzsche (...) no ritornelo a morte consiste em tornar a vida
circunscrita no seu territorio, e o retorno do Mesmo seria a morte
estendida (OBICI, 2008, p.78).

Vamos observar essa questdo na prépria masica indigena. O Antropologo e
masico paraguaio Guillermo Sequera, por exemplo, entre 1985 e 1990 coletou em
varias comunidades Mbya', localizadas principalmente no Paraguai e Uruguai,
inumeraveis manifestacdes sonoras. Neste levantamento, o pesquisador fez questdo de
manter o registro rigoroso do entorno que cercava as manifestacfes sonoras gravadas. O
pesquisador enfatiza, ainda, que a musica Mbya faz parte de um mundo aberto e em

constante interac;éo com a natureza e a cultura.

O conceito Mbya de som origina-se em andu, percerber a
biodiversidade do mundo natural, e constituir através da palavra ayvu,
musica vocal e discurso instrumental. Os animais podem cantar
(purahéi), falar (7ie’e), emitir sons (ombota), bufar (ovuha), rugir
(okdroro), uivar (oguahu). A percepcéo parte do siléncio (kiriri), até o

10 Os Mbyas sdo considerados, por linguistas e antropdlogos, como um subgrupo dentro da grande etnia
Guarani. Seu territdrio ultrapassa as barreiras nacionais do Paraguai, Brasil, Argentina e Uruguai. E um
dos grupos Guarani de maior incidéncia no Mato Grosso do Sul.
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estrondo do raio (ara sunu). A representacdo social se manifesta em
uma variedade de formas e técnicas; estas vinculadas a rituais, dangas
e corais, € uma apropriacdo Mbya da experiéncia intercultural. E justo
falar de uma Cosmofonia Mbya-guarani — um ordenamento cultural
dos sons (SEQUERA, 2006, p. 11).

E o caso da “Vocalizagdo de Anuros”, que o paraguaio considera ser “um dos
elementos aqudticos mais importantes em intera¢do com a cultura Mbyd” (SEQUERA,
2006, p. 11). Consiste em “cantar” ou “tocar” com as rds. Nessa gravacao, percebe-se,
portanto, que os ruidos do entorno sdo a condi¢do para a propria organizagdo socio-
cultural. Constata-se, entdo, o sentido de territério na perspectiva da diferenca, e ndo a
identificacdo de um territério dado como a priori. Desse modo, a “Vocaliza¢do de
Anuros” é um ritornelo que expressa as dimensdes de territorializacdo - simbdlica e
material, ou do pensamento e do desejo como propdem Deleuze e Guattari (2004) - dos
Mbya.

Percebe-se que para os Mby4, o “coro de ras” constitui um cddigo sonoro que
proporciona essa experiéncia de limite, de passagem entre meios, de fronteiras que se
rompem, uma transcodificacdo. Esta passagem entre meios permite o encontro entre
dois termos heterogéneos e assim ocorre a possibilidade de instauracdo de um devir-
expressivo. Desse modo, as matérias de expressao refletem as relagdes territoriais; 0s
impulsos internos se articulam as potencialidades do meio, e no trénsito entre
interior/exterior ocorrem 0s motivos e 0s contrapontos territoriais (DELEUZE &
GUATTARI, 2008, p. 125).

As qualidades expressivas entram em relagdes variaveis ou constantes
umas com as outras (& o que fazem as matérias de expressdo), para
constituir ndo mais placas que marcam um territério, mas motivos e
contrapontos que exprimem a relagdo do territorio com impulsos
interiores ou circunstancias exteriores, mesmo que estes ndo estejam
dados. N&o mais assinaturas, mas um estilo (DELEUZE &
GUATTARI, 200843, p. 126).

Podemos observar, portanto, que a terra € fundamental e reivindicada pelos
povos indigenas porque é a partir desse entorno, e dos codigos ali presentes, que seus
sentidos existenciais se atualizam continuamente. S8o 0s insetos, 0s animais, 0S seres
inanimados, 0s mitos e outros elementos suscetiveis de codificacdo que se encontram ao
redor de um determinado lugar que determinaria a manifestagéo de dessa musicalidade.
Seus parédmetros de localizacdo e orientagdo sO se atualizam se necessariamente

passarem por uma relacdo com elementos ja sobrecodificados pela civilizagdo
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Ocidental, sobretudo os codigos sonoros como o ruido dos insetos, o canto das rés, o
barulho das aguas etc.

VVemos assim, portanto, que para se entender o conceito de ritornelo, devemos
considerar o fato de que a representacdo ndo pensa a diferenca, e o ritornelo é a
diferenca porque é contraponto e ndo a negacdo. Ritornelo é diferenca, porque nédo é
sujeito e nem objeto, nem interno e nem externo, ritornelo é expressao, é territorio
expressivo, diferenca em si. Giuseppe Bianco (2005) completa esse raciocinio com

Deleuze:

(...) segundo Deleuze, a representacdo é incapaz de pensar a diferenca
em si mesma, porque subordina estruturalmente a diferenga “livre e
selvagem”, objeto de temor, a tradicdo tranquilizadora identidade do
conceito: toda histéria da metafisica ocidental — desde seus primérdios
até Hegel e para além dele — se configura como a histéria do “longo
erro” da representagdo (2005, p. 1293).
E dessa maneira que 0 conceito de territorio se aproxima da arte,
especificamente a questdo da arte em Nietzsche. Viver a vida enquanto obra de arte é

produzir ritornelos, marcas expressivas de localizacao e orientacdo no territorio.

A arte, nesses aspectos, seria 0 ato de criar outros territorios, criar
mundos possiveis, pela capacidade de colocar os codigos em
velocidades que tende a gerar matérias e qualidades expressivas.
Territorios ndo s6 como delimitagdo de dominios, mas como produgao
de mundos (OBICI, 2008, p. 78);

Vamos observar, entdo, o desdobrar dessa questdo a partir daguela discussao
inicial sobre a logica de Estado e o “nomadismo” em Deleuze. O espago estriado ¢ o
espaco marcado para a ocupacao sedentaria e o espaco liso é o espaco por onde se
desloca o pensamento némade. Nesse caso, temos a Geografia, um saber cientifico que
contribui para a sustentagdo da logica de Estado e que visa “fazer um estudo geografico
da superficie da Terra”, permitindo estabelecer o sentido de justica e de uso territorial,
tendo a eficiéncia produtiva como determinante para a incluséo do outro.

O sentido de representacdo desse pensamento maior da Geografia e sua relagdo
com as formas de gerenciamento do territério é tomado como o “mundo real” do
Estado. Pode-se dizer, portanto, que essa concep¢do baseada na logica sequencial da
linguagem é quem vai expressar o pensamento “verdadeiro”, fundado na precisao

matematica através da qual se mensura e delimita as partes extensivas do real.
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De outro lado, teriamos a geografia dos povos indigenas e seus ritornelos a
tracar linhas de fuga desse sentido majoritario da Geografia, se movimentando por
novos caminhos minoritérios, tensionando esse sentido maior, uniformizador e fixador
das identidades a partir de espaco extensivo em si. Agenciar esse sentido minoritario
permitiu-nos repensar 0 espaco, pressupor outro tempo, fugir do tempo imposto pela
I6gica de Estado, alisar 0 espaco, agenciar em nds o pensamento némade, criar linhas de
fuga do sentido imposto pelos cartazes da FAMASUL, do discurso do livro didatico e
que atravessam as falas dos entrevistados e as respostas dos alunos na avaliacdo
diagnostica. Nos articularmos ao que se encontra fora daquelas imagens, o sentido de
espaco que pode ser encontrado na Kosmofonia Mbya Guarani, por exemplo.

Ao assim tracarmos nosso plano de acgdo, buscamos criar articulagbes bem
interessantes entre essa geografia minoritaria e a masica enquanto cartografia. Para isso
elaboramos atividades formativas que poderiam apontar para esse novo sentido de
espaco. Com essas atividades, visavamos deslocar os sentidos impostos que vinhamos
apontando nas imagens dos cartazes nas figuras e nos discursos que levantamos nas
entrevistas e avaliacdo diagndstica, ou seja, essas atividades seriam o inicio do processo
de reterritorializacdo. Para que possamos compreender melhor o teor e 0s objetivos

dessas atividades, vamos descrevé-las rapidamente:

QUADRO I

ATIVIDADES FORMATIVAS

1 — Leitura do texto “O homem que Procurava a Maquina”

O texto de Ignécio de Loyola Branddo (1987) descreve uma situacdo totalmente surreal na
gual uma maquina é instalada da noite para o dia em um pequeno vilarejo de vida pacata e
atividades rurais. A atividade da maquina nunca é revelada, mas aos poucos o vilarejo sofre
transformacdes dramaticas em seu ordenamento territorial, deixando o protagonista da estoria
totalmente desterritorializado. A angustia da personagem ao tentar entender todas essas
transformacdes é aos poucos transformada em angustia dos proprios leitores que aos poucos

vao compreendendo como se da um processo de sobrecodificacao.

2 — Analise da histéria em quadrinho “A Short History Of América”

A tirinha em quadrinhos de autoria de Robert Crumb nos permite observar quadro a quadro
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as transformagdes na paisagem dos EUA. No final da tirinha, pergunta-se sobre o que vird
depois, instigando os alunos a refletirem sobre as possibilidades de transformacdo que a
paisagem ainda podera passar.

3 — Analise do videoclipe The Only Exception do Paramore

O videoclipe é baseado em mudancas de cenario. A protagonista do video transita por esses
cenarios e nos mostra que em cada cenario o comportamento dela se transforma. O video nos
d& uma boa oportunidade para trabalhar os conceitos como paisagem, territdrio e regido e
demonstrar o quanto nossas atitudes e os lugares estdo imbricados.

4 — Analise do episodio "Peter, o Presidente"

O episodio da série animada “Family Guy” ou “Familia da Pesada” no Brasil, o protagonista
Peter declara independéncia de seu quintal e funda um novo pais a “Petoria”. A partir desse
momento uma série de situagdes surreais acontecem diante dos conflitos fronteirigos entre
seu quintal e os EUA. O episddio nos permitiu observar a questdo das linhas imaginarias e o
quanto elas sdo arbitrarias e sustentadas pelos jogos de poder dos grupos e nagdes mais

poderosos.

5 — Leitura e analise do texto “Ritos Corporais Entre os Nacirema” de Horace Miner

O texto é um jogo bem-humorado onde os Nacirema (“American” de tras para frente) sdo
descritos em seus rituais cruéis de mutilacdo do prdprio corpo. No fim se percebe que tais
rituais sdo apenas alguns daqueles que realizamos todos os dias, como escovar 0s dentes ou
situacBes como exames médicos e odontoldgicos. O texto é escrito de forma a chocar o leitor
com as descri¢des dos ritos, pois em principio, parece descrever algum “povo barbaro”. Foi
fundamental para nos dar a possibilidade de debater a questdo da estranheza que nos causa a

cultura do Outro.

Uma vez compreendido os objetivos dessas atividades, nos resta agora
descrever melhor essa cartografia possivel na musica Guarani. Portanto, vamos observar
a relacdo entre a Kosmofonia Mbya Guarani e o0 pensamento de Deleuze.
Primeiramente, vamos resgatar o trabalho de Montardo (2009) no seu livro Através do
Mbaraka — musica, danca e xamanismo Guarani, sobretudo no quarto capitulo, quando

discute:

“Os Caminhos: Musica e Cosmologia Guarani”, comento como as
escolhas do repertorio estdo relacionadas a espacialidade do cosmo e
reflito sobre o fato de os caminhos percorridos no ritual referirem-se
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as nogdes de verticalidade e horizontalidade presentes na musica e na
geografia Guarani, respectivamente (MONTARDO, 2009, p. 36-37).

Dessa forma, temos a compreensdo de que a musica Guarani estabelece uma
articulacdo com o sentido de espago. Por isso, nos aproximamos desse sentido a fim de
levantarmos imagens espaciais outras. Vamos analisar uma cancdo que faz parte do
Kosmofonia Mbya Guarani de Guilhermo Sequera (2006, p. 67), nesse caso, a musica
Parakau Ndaje (Mita Purahei) ou em portugués Dizem que Parakau. Um canto infantil
com as seguintes palavras:

Parakaeu ndaje omané
Mba’ere pa omané
Hendy rei ojuka
Che rera eta — kururu che guer6

(Dizem que Parakau morreu
Porque sera que morreu?
Com o barulho brilhante o mataram
Tenho muitos nomes — até de sapo ja me apelidaram

Aparentemente desconexa, a cangao faz referéncia a “terra primeira”, onde este
papagaio (parakau) ajuda o “Pai Primeiro” a atravessar o Rio Paraguai, seguindo para o
Brasil, rumo ao céu. E uma cancdo que as mées e av0s cantam para as crian¢as como
forma de ensina-las desde mais novos as palavras e histdrias de seu povo. Vemos que a
cancdo é um agenciamento dos cddigos da territorialidade Guarani, pelos quais 0s
virtuais se atualizam de maneira a orientar os jovens no caminho de sua cultura, seus
valores e sua historia a partir de uma geografia toda outra, um ritornelo.

A regido que conhecemos como triplice fronteira, nesta histéria se refaz em
outra espacialidade. E um alisamento do espaco estriado, uma deriva minoritaria do
pensamento de Estado, pois se contrapde ao sentido de espaco como superficie
extensiva. Para deixar mais clara essa afirmacdo, vamos confrontar esta histdria

presente na can¢do ao texto do nosso livro didatico:

Dentro de um continente um pais é separado de outro pais, ou de
outros paises, por uma linha diviséria denominada limite e por uma
faixa denominada fronteira politica. Os limites que marcam as
fronteiras politicas podem ser representados pela cartografia [...].
(ALMEIDA & RIGOLIN, 2011, p. 27).
O mesmo livro que fala da importancia em se respeitar outras culturas, pode
dificultar o entendimento da cultura Guarani, exatamente por trabalhar com uma

perspectiva espacial que nega a propria geografia desse povo ao reforcar a visdo do
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espaco como superficie extensiva como ilustrada nos cartazes da FAMASUL e se
desdobrando no mapa do livro didatico.

E por isso que a Kosmofonia Mbya Guarani se torna importante para esse
trabalho, pois demonstra que os Guaranis, através de seus ritornelos, operam o seu
pensamento tendo como referéncia os codigos de uma territorialidade outra, portanto: de
que modo a justica pode possibilitar a coexisténcia pacifica e espaco para todos se 0
espaco em si ja esta sendo pensado como um tempo em que os indigenas, como
minoria, devem se enquadrar?

Vemos, entdo, que se antes nosso foco era questionar a ideia de tempo
uniforme e linear, sequencial ou dialético, presente na concepcdo de territorio de
producdo como mais evoluido e importante que o de demarcacéo, a questdo agora é que
focamos na perspectiva multipla do espaco que essa tensdo territorial atualiza. Os
codigos territoriais expostos pela Kosmofonia Mbya Guarani nos fazem pensar nédo
mais um espaco extensivo e finito em seus limites fisicos, mas uma intensividade que
rompe com a Cisdo exterior e corpo, entre pensamento e sensagéo.

Quando comparamos essa musica as imagens dos cartazes da FAMASUL, ou
mesmo ao sentido primitivo e infantil com que o Engenheiro caracteriza a musica
indigena, percebemos aquilo que estd fora do olhar construido pela Geografia. Nesta
pequena cangdo, os sentidos territoriais minoritarios se tornam visiveis. Deleuze nos
diz:

(...) uma minoria ndo tem modelo, é um devir, um processo. Pode-se
dizer que a maioria ndo é ninguém. Todo mundo, sob um ou outro
aspecto, estd tomado por um devir minoritario que o arrasta por

caminhos desconhecidos caso consentisse em segui-lo (DELEUZE,
2013, p. 218).

E se nos permitissemos, como professores de Geografia, nos deixarmos arrastar
por esses caminhos desconhecidos? E se ouvissemos essa cangdo como um mapa e
caminhassemos através dele? Com o olhar némade que ele caminha pelas grandes
cidades (ou, melhor, pelos grandes sistemas) do pensamento sedentario (SCHOPKE,
2009, p.396)? O livro didatico diz:

Todo lugar que localizarmos no espaco geografico pode ser
representado através de globos, cartas, mapas, fotografias aéreas ou de
satélites. Para isso usamos a cartografia, cujas nogdes basicas
veremos no capitulo 4 (ALMEIDA & RIGOLIN, 2011, p. 23).
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Percebe-se, entdo, os limites colocados pelo discurso da Geografia, além dos
limites j& impostos pela propria representacdo, ou seja, por esse discurso so € possivel
cartografar a partir desse olhar projetista, um olhar de fora, no sentido de néo ter relagéo
com o interno, dai ser metafisicamente neutro e perscrutador, na relacdo entre o sujeito,
que olha e pensa, e 0 espacgo, 0 objeto olhado e objetivado como superficie lisa, pura
exterioridade. Muitos podem entender que a forma de se proceder diante dos problemas
colocados pela representacdo cartografica é elimina-la, mas a questdo é como dela
podemos derivar sentidos minoritarios que a sujem e possibilite, ao questionar sua
uniformizacdo, a abertura para a elaboracdo de outros sentidos cartograficos, outras
formas de se entender a multiplicidade espacial ali obliterada (GIRARDI, 2012;
SEEMANN, 2012).

A Cartografia menor é, entdo, esse movimento da critica, da criacdo,
da incorporagdo do maior para fazé-lo dizer outra coisa, de
desestabilizacdo do representacional. As linhas de fuga séo essas vias
de desestabilizacdo (GIRARDI, 2013, p. 80)

Continuamos, entdo, a nos referenciar nos textos e conceitos elaborados por
Gilles Deleuze e Felix Guattari, em especial na delimitacdo e interacdo entre o0s
conceitos de “maior” e “menor” que eles criaram para afirmar que, no contexto de uma
cartografia maior, entendida como a cartografia cientifica oficial do Estado, de aspecto
tradicional e produzida nos centros de pesquisa e escritérios de planejamento, assim
como reproduzida nos materiais didaticos e praticas escolares. Por outro lado, temos a
poténcia de derivar cartografias menores, subversivas, alternativas, diferenciadoras e
capazes de agenciar outros sentidos e imagens espaciais, ndo se restringindo a uma
uniformidade de representacdo e leitura do espaco, mas de instaurar outras
possibilidades de pensar e apresentar as formas dos fenémenos percebidos e
vivenciados (GIRARDI, 2012; OLVEIRA JR., 2011; WOOD, 2013).

A distingdo de maior e menor dos autores ndo se refere as
quantidades, as dimensdes mensuraveis, mas aquilo que é a constancia
(o maior) e a variacdo (0 menor). O menor é subsistema do maior na
medida em que ndo disputa hegemonia com este; 0 maior é sempre ja
dado e 0 menor é sempre devir (GIRARDI, 2012, p. 41).
Dessa forma, com esse trabalho, comegamos a nos articular ao sentido
minoritario da cartografia, buscando no espago e tempo repensado por Deleuze a partir

da mdsica, outras possibilidades para a compreensdo da territorialidade Guarani
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sobrecodificada pela légica de Estado. Para Deleuze, aquilo que chamamos de “mapa”

é na verdade um “decalque”, ou seja, uma reproducado representacional:

O mapa € aberto, é conectdvel em todas as suas dimensoes,
desmontavel, reversivel, suscetivel de receber modificacbes
constantemente. Ele pode ser rasgado, revertido, adaptar-se a
montagens de qualquer natureza, ser preparado por um individuo, um
grupo, uma formacdo social. Pode-se desenhad-lo numa parede,
concebé-lo como obra de arte, construi-lo como uma acao politica ou
como uma meditacdo. Uma das caracteristicas mais importantes do
rizoma talvez seja a de ter sempre multiplas entradas; (...) Um mapa
tem mdltiplas entradas contrariamente ao decalque que sempre volta
ao ‘mesmo’ (DELEUZE & GUATTARI, 2005, p. 22).

Para Deleuze, portanto, 0 mapa € expressao do movimento rizomatico pelo
diagrama. Enquanto o modelo arborescente da Geografia vai produzir mapas como
decalque serializados de uma paisagem fixada em uma determinada posigéo, 0 rizoma
traca uma cartografia enquanto diagrama variavel, em contraposicdo com a fixidez e a

serializacdo do decalque.

[...] Se 0 mapa se opBe ao decalque é por estar inteiramente voltado
para uma experimentacdo ancorada no real. O mapa nao reproduz um
inconsciente fechado sobre ele mesmo, ele o constroi. Ele contribui
para a conexdo dos campos, para o desbloqueio dos corpos sem
Orgaos, para sua abertura maxima sobre um plano de consisténcia. Ele
faz parte do rizoma. O mapa é aberto, é conectavel em todas as
dimensdes, desmontavel, reversivel, suscetivel de receber
modificagdes constantemente (DELEUZE & GUATTARI, 2009, p.
22).

A cartografia proposta por Deleuze se coloca no desafio de suscitar a producao
de espacos outros, mundos em novas formas de subjetivacédo, fuga do decalque, uma
nova estética da existéncia. Por isso, no trabalho com nossos alunos, atravessamos a
fronteira do mapa do decalque para a cartografia do mapa rizomatico, em uma viagem
por lugares ermos e aparentemente desconexos, a fronteira entre o fim de um mundo e o
comeco de outro; Brasil e Paraguai, Indigenas e ndo-Indigenas, agricultura de
subsisténcia e agronegdcio como forma de desterritorializacdo da ideia ja dada de
territorio, a partir da representacdo do mundo real, da relacdo dessa logica com o
pensamento maior, do Estado.

Fomos incentivando os alunos a ndo imaginar o territério como algo fechado,
extenso e finito frente a dindmica da multiplicidade espacial, na qual o tempo néo é algo
uniforme e separado, mas é coetaneo. Expondo a possiblidade de uma cartografia e uma

geografia de poténcia virtual que rasura e provoca outras derivas nessa concepgao que
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se quer Unica e verdadeira, essencial do mundo real, 0 mundo do agronegdcio, do
Estado e suas méquinas de controle e disciplinarizacdo. Os alunos foram estimulados a
perceber o sentido daquelas musicas que apresentdvamos, relacionando-as com as
atividades formativas e as novas possibilidades para o sentido de espaco, observando a
maneira como essa geografia menor se articulava através dos sons das matas, das aguas,
dos instrumentos musicais.

Discutiamos o sentido e importancia daquela territorialidade marcada pelo som
para a manutencdo daquela cultura e, portanto, os motivos que levavam os indigenas a
entrar em conflito com as demarcacGes e assim com a cartografia estabelecida. Os
alunos eram apresentados as razdes pelas quais os indigenas ndo buscavam um espaco
delimitado a partir de uma extensdo previamente calculada de maneira logico-
matematica, mas um espaco fluido, repleto de significados que ultrapassavam as
possiblidades de representacdo da cartografia maior.

Por meio do sentido da audicdo, desbravamos, assim, o espaco liso,
“turbilhonar”, enquanto os alunos iam escutando e entendendo que, nessa viagem, 0
trajeto deverd ficar sempre em aberto para que possamos nos articular as préximas
viagens, nos movimentado de maneira rizomatica na medida em que avangcamos por
outros lugares e outras paisagens.

Tragar esta cartografia, portanto, ndo significou “acumular” conhecimento, mas
qualificar as jornadas com essas articulagdes em aberto, para que se permitam ser
“acionadas” a cada momento em que a Vvida nos obrigar diante dos provaveis encontros
e intercessores. Para nés, enquanto professores, havia a referéncia de que, tanto no liso
como no estriado existem as paradas, 0s trajetos, mas no espaco liso é o trajeto que
determina os pontos de parada.

Por isso, sabiamos que os desenhos dos alunos aqui apresentados (Anexo 1)
ndo seriam um resultado, mas a expressao da fluidez do pensamento colocado em deriva
pelo movimento rizomatico. Na terra onde tudo esté por ser feito a regra é o improviso
do espadachim, a bricolagem do pensamento selvagem (DELEUZE & GUATTARI,
2008b). E forca de alisamento e estriamento, mas espaco intensivo antes de extensivo,

improviso que forga o alisamento do espaco.

Spatium intenso em vez de Extensio. Corpo sem 6rgdos, em vez de
organismo de organizacdo. Nele a percepcdo é feita de sintomas e
avaliacGes mais do que de medidas e propriedades. Por isso, 0 que
ocupa 0 espaco liso sdo as intensidades, 0s ventos e ruidos, as forgas e
as qualidades tacteis e sonoras, como no deserto, na estepe ou no gelo.

129



Estalido do gelo e canto das areias (DELEUZE & GUATTARI,
2008b, p. 185).

Deleuze e Guattari orientavam essa nossa experimentacdo com os alunos, nos
falando desse tipo de navegacdo anterior a determinacdo das longitudes, latitudes e
outras concepgdes métricas do espaco. Existe toda uma navegacdo ndmade empirica e
complexa que faz intervir ventos, ruidos, cores, sons. Segundo os autores, SO
posteriormente é que surge a navegacdo direcional, pré-astrondémica, e ja astronémica,
que se organiza a partir de uma geometria operatoria, baseada nas coordenadas e nas
representagdes. E assim que os desenhos, a0 mesmo tempo em que expressam a Visio
do mundo real, apresentam fissuras. Sdo essas fissuras que expressam os limites da
representacdo cartografica, do espaco extensivo de um tempo uniforme e sequencial em
sua evolucdo cronoldgica.

E claro que a representacdo do mundo é o fundamento da vida em sociedade,
mas essa mesma representacdo, como ja vimos, pode esterilizar a vivéncia na medida
em que despreza o devir, nos levando ao niilismo. Ou seja, a linguagem cria uma
realidade diante do inaudito, uma realidade em que 0 homem possa suportar a vida, mas
ja ndo ha vida se esta se submete a logica da linguagem e da representacdo. O espago
liso é direcional e ndo dimensional ou métrico. O espaco liso é ocupado por

acontecimento, muito mais do que por estruturas formadas, percebidas e representaveis.

Viajar de modo liso é todo um devir, e ainda um devir dificil, incerto.
N&o se trata de voltar a navegagdo pre-astrondmica, nem aos antigos
nodmades. E hoje, e nos sentidos os mais diversos, que prossegue o
afrontamento entre o liso e estriado, as passagens, alternancias, e
superposi¢Oes (DELEUZE & GUATTARI, 2008b, p. 190).

O espaco liso, portanto, € compreendido a partir das impressdes subjetivas que
se constituem a partir de agenciamentos acusticos, tateis, olfativos, palataveis, um
espaco-tempo que é produto e produtor de afetos e sentidos, cortados por linhas de
transversalidades, criando fluxos que dés/reterritorializam nossa percepgéo a partir de
linhas de fuga. O espaco liso, haptico e de visdo aproximada, tem como caracteristica
fundamental, a variagdo continua de suas orientagdes referéncias, as mudangas bruscas

de direcdo e sentido:

O Liso nos parece a0 mesmo tempo o objeto por exceléncia de uma
visdo aproximada e o elemento de um espaco héptico (que pode ser
visual, auditivo, tanto quanto tatil). Ao contrério, o Estriado remeteria
a uma visao mais distante, e a um espaco mais 6ptico — mesmo que o
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olho, por sua vez, ndo seja o Unico 6rgdo a possuir essa capacidade
(DELEUZE & GUATTARI, 2008, p. 203).

E importante considerar que os dois espacos s6 existem de fato gracas as
misturas entre si: 0 espaco liso é constantemente codificado em um espago estriado e o
espaco estriado € constantemente descodificado em espaco liso sob o efeito das
experimentacbes e dos territorios abandonados. Fizemos, entdo, como propds
Wainwirght (2011), abandonarmos a “Europa”, o Ocidente e abracarmos o Oeste da
América com seus indios, seu limite sempre em fuga, suas fronteiras movedicas e
deslocadas que expressam essa dimensdo lisa do espaco, como algo a ser transposto,
rechacado, ultrapassado.

Esse era o sentido que buscavamos apontar para 0s alunos a partir da
Kosmofonia Mbya Guarani, para além de uma analise estética da musica como fez o
Engenheiro, ou as opinides dos alunos na avaliagdo diagnostica ao fixarem a identidade
do outro num territorio finito, um espaco estriado. Nossa orientacdo para os alunos em
sala de aula durante essa experimentacdo procurava reverberar o nomadismo num
espaco liso e em aberto.

Mostraremos no proximo capitulo a maneira como avan¢amos na construgdo
dessa cartografia, arrancando a histdria da linearidade, estabelecendo o devir como

forca de combate, um outro processo de subjetivacéo.
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CAPITULO 2

KOSMOFONIA MBYA GUARANI - UMA CARTOGRAFIA POSSIVEL

Até agora discutimos o fato de a Geografia na escola reforcar o sentido de
espaco que fundamenta o Estado. Essa fundamentagdo passa por um processo de
construcdo da imagem do Estado no proprio pensamento a partir do processo de
subjetivacdo. Observamos essa tendéncia no transitar desses enunciados nas falas dos
professores, alunos, no material didatico e na campanha da FAMASUL. Propusemo-nos
a deslocar esse sentido de espaco a partir da perspectiva ndOmade proposta por Deleuze e
Guattari e pontuamos rapidamente a maneira através da qual a mdsica Guarani nos
permite esse deslocamento. Agora, analisaremos a nossa experimentacdo em sala de
aula, a qual visava explorar as possibilidades de fuga deste processo. Primeiramente,
para tal empreitada, devemos entender que as subjetividades produzidas ndo serdo

rigidas e sem variacoes:

[...] a subjectvidade ndo faz nascer somentente subjectividades pré-
determinadas, ndo se trata de uma técnica de poder para produzir
corpos obedientes segundo uma pré-concepcdo bem definida.
Digamos que, num certo campo social onde circulam forgas livres e
forcas codificadas, é quase inevitavel que se tecam relagdes entre
forcas (relagdes de poder) que produzirdo processos de subjectivagéo.
Por outro lado, as subjectividades resultantes nunca sdo absolutamente
adequadas aos fins do sistema de poder. Ha sempre linhas de fuga: a
prépria subjectividade, enquanto é, por natureza, distinta do poder,
escapa-lhe inevitavelmente por qualquer angulo (GIL, 2009, p. 24).

O nosso trabalho foi articular-nos a esta linha de fuga ao elaborarmos nosso
plano de ensino (Anexo Il), o que nos levou a abordar a ementa correspondente a
linguagem cartografica, com a clareza sobre o fato de que esta mesma linguagem é parte
de uma estratégia educacional que potencializa um processo de subjetivacdo que
movimenta no sentindo de territorializar a ideia de espaco enquanto pensamento de
Estado, fundamentando a construgdo da identidade dos sujeitos adequados a ordem
estabelecida pelas instituicdes e seus dispositivos de controle.

A primeira das atividades que fizemos para trilhar esse percurso, foi o
questionar 0 mapa das terras indigenas (Figura 5), articulando com as falas espontaneas
dos alunos, as quais, em sua grande maioria, reproduziam as informacodes e referenciais

ja dados como fatos em si, repercutindo preconceitos, visdes simplistas e

132



uniformemente dualistas do que ali estava representado. Ao comparar suas falas e a
imagem do mapa com textos jornalisticos e trechos de textos cientificos, o grau de
informagao sobre a questdo aumentou, tensionando em cada aluno os sentidos das falas
iniciais.

Quando pedimos para analisarem a legenda dos mapas, a simbologia adotada
para representar a localizacdo das terras indigenas, destacou-se a relagdo da forma
(reafirmando o imaginario que habitacdo indigena tem a forma de cabana/oca) com
cores diferentes, cada cor de cabana/oca a indicar a extensdo real da area em hectares;
ao observarem o distribuicdo da legenda na superficie lisa do mapa, passava-se a
impressdo de uma extensdo consideravel do territorio, ou seja, tanto a legenda que
significava mil hectares quanto a de acima de 100.000 acabavam uniformizadas na
forma comum de ocas espalhadas na superficie plana do mapa, aparentando, na
representacdo, que as terras indigenas ocupavam uma regido enorme no interior do
Mato Grosso do Sul.

Tornou-se necessario, portanto, buscar outros elementos que rasurassem essa
imagem, buscando outras informac6es, dados e leituras, muitas das quais o proprio
Estado apresenta por meio de seus varios meios de recolhimento de informacdes. Ao
antepor a Figura 5 com os dados retirados do proprio governo, o que foi visto no mapa
passou a ser interpretado majoritariamente como tendencioso. O mapa aparentava uma
extensdo ocupada pelas terras indigenas muito maior que o 1,6% indicado no Gréfico 1

com os dados da FUNAI logo abaixo:

Superficie das Terras Indigenas Regularizadas em
relagdo a superficie da unidade federada
(Mato Grosso do Sul)

1,6%

Populagdo Indigena
77.025

Populagdo indigena em
Terras Indigenas:
61.158

B Mato Grosso do Sul M Terras Indigenas

Grafico 1
Fonte: FUNAI - http://www.funai.gov.br/index.php/nossas-acoes/demarcacao-de-terras-
indigenas?limitstart=0#
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A preocupagdo ndo era condenar o mapa como se fosse um texto
maquiavelicamente enganador dos fatos, mas de pontuar que o sentido de representacao
ali plasmado visa um pensamento de Estado, mas que o préprio Estado sofre a pressédo
da realidade e acaba apresentando as condi¢des de rasurar esta cartografia que se coloca
como a expressao de verdade Unica dos fatos e que, muitas vezes, tende a fixar uma
imagem uniforme tomada “a realidade”.

Contudo, o que objetivamos era estimular nos alunos que a leitura de um mapa
ndo se constroi apenas no contato com 0 mesmo, mas que este reverbera sentidos que se
encontram no imaginério social, ou seja, 0 mapa em si ndo tem a forca de formar um
pensamento totalizador, mas que tal aspecto s6 se efetiva quando o pensamento de
Estado articula do imaginario social os aspectos com os quais recognificam seus
referenciais uniformizadores e estigmatizadores de verdade e de erro, certo e de errado,
de “nos’ e de “outro”.

Para abordamos esse sentido de fixagdo da imagem do “outro” enquanto
indigena, antepomos as imagens de algumas habitacGes em acampamentos indigenas
(Figura 17, Anexo 1), como as da reserva de Dourados (MS), para que os alunos
comparassem com a imagem que eles subjetivaram como a forma espacial dessas
habitagBes, com ocas dispostas em circulo numa clareira da floresta, como muito de
seus desenhos assim expressam (Anexo 1). Ao tensionar as imagens clichés dessas
moradias, instaurou-se rasuras num imaginario do que significa ser indigena. Conforme
0 agenciamento de enunciados foi sendo articulado a outros corpos imageéticos e
informativos, a questdo indigena foi tomando contornos mais complexos. As habitacdes
sdo barracos de lona sintética, suas roupas sdo as sobras das vestimentas dos ndo
indigenas, suas condicdes de vida sdo precarias, com indices alarmante de suicidio e de
homicidio.

Outras historias foram adentrando a espacialidade vivenciada pelos alunos,
desterritorializando os referenciais uniformizadores e apontando outras possibilidades
de interpretar a questdo indigena, ndo mais como algo em separado do tempo linear e
unico com que os ndo indigenas concebem a formacdo do espago moderno, mas como
uma coexisténcia de temporalidades que demarcam a multiplicidade contingencial do
espaco que vivenciamos/criamos. Percebiamos o incomodo de diversos alunos ao se
depararem com essas imagens. Alguns tentaram esbocar um discurso que

responsabilizasse os proprios indigenas pela sua situacdo. Retornaram os discursos
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sobre o valor do trabalho, a questdo da “preguica” ou da “malandragem” dos indigenas.
Alguns resgatam histéria dos avos e 0 quanto trabalharam para sair da pobreza em
contraposicdo a suposta displicéncia e desorganizacéo dos “indios”.

Sem querer entrar em um confronto direto com esses discursos, comegamos a
sinalizar a possibilidade de construir mapeamentos em derivas minoritarias a cartografia
tradicional e criar contrapontos a ela a partir de producdes advindas de outras
manifestacdes culturais. E aqui que o trabalho de Glowscezewski (2015) nos abre um
campo de possibilidades. A antropologa francesa procura construir uma cartografia
totémica baseada nos sonhos do povo Warlpiri da Australia Central, partindo de

principios muito proximos dos nossos:

Meu esforgo para explicar o que os Aborigenes poderiam nos ensinar
implicava em ndo ficarmos presos a velhas categorias ocidentais
binarias, que opdem natureza a cultura, corpo a mente, individuo e
social, humano e ndo humano, ou as tecnologias tradicionais a novas
tecnologias. Todas essas eram armadilhas das quais Guattari lutava
para escapar, de uma forma cada vez mais presente na ordem do dia
(GLOWCZEWSKI, 2015, p. 22-23).

Considerando a importancia de se construir com os alunos o entendimento da
territorialidade indigena no contexto de uma IE que visa formar o técnico que ira atuar
em articulacdo com os arranjos produtivos locais no Mato Grosso do Sul e diante destes
discursos ja codificados por esse processo de subjetivacdo em que as categorias binarias
da estrutura do pensamento arboreo: trabalhador/preguigoso, civilizado/primitivo,
natureza/cultura, corpo/mente, individuo/sociedade, humano/ndo-humano, tecnologias
tradicionais/novas tecnologias, as questdes que a autora levanta foram fundamentais
para a nossa experimentacdo em sala.

Passamos a levantar junto aos alunos questdes sobre sentido de territorio
anterior a sobrecodificacdo resultante do investimento expansionista do Capital e o0s
seus dispositivos legitimados pela légica de Estado, na lei, nas regras sociais, no que €é
considerado verdadeiro, real e dado como certo. Logo, passamos a indagar em sala de
aula sobre o que seria este territorio reivindicado pela resisténcia dos povos indigenas
em suas tentativas de didlogo com um Estado que estd aparelhado para ndo os
compreender. O que dizem naquilo que para nds é um balbucio primitivo, um ruido

incompreensivel e selvagem? Nas palavras de Glowczewski (2015, p. 26):

O que faz com que os Aborigenes australianos resistam e continuem
reivindicando uma relacdo espiritual com a terra, apesar das mudancas
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no seu modo de existéncia — do seminomadismo para a sedentarizacéo
forcada — com todas as pressfes socioecondmicas atuais? Como a
desterritorializagdo pode ser a fonte de sua reancoragem em territorios
existenciais? Ou, pelo contrario, como pode ser uma ameaca para suas
vidas através da falta de esperanca, da violéncia e até mesmo da
morte?

Como no trabalho da autora acima citada, instigamos os alunos a tarefa de
“cartografar” aquilo que Guattari chamou de “territorio existéncial” (virtual real). Este
conceito elaborado por Guattari, foi fundamental para o trabalho de Glowczewski. O
territorio virtual seria a forma como os povos do deserto da Austrdlia Central criam
conexdes, mapas e agenciamentos por meio dos sonhos, dos rituais e de suas mausicas,
ou seja, uma rede de historias, uma geografia em que mdultiplas histérias acontecem
coetaneamente no espaco em aberto da vida. A partir dessa construcdo teorica
estabelecida por Guattari, teriamos, entdo, a existéncia de um “universo incorporal”
(virtual possivel), em tensdo com o “phylum maquinico” (atualmente possivel) e 0
“fluxo” (atualmente real). Guattari chamou de functores estas quatro polaridades dos
dois eixos atual/virtual e real/possivel, que articulam sua cartografia
(GLOWCZEWSKI, 2015, p. 30).

Os territorios existenciais (virtualmente reais) mantém uma relacéo
afetiva de duas maos com os “universos de referéncias e valor”, que
Guattari também chamou de “Universos incorporais” ou
“Constelagdes de ritornelos estéticos” (virtualmente possiveis), uma
relagdo que ele definiu como sendo de enunciagdo ou de
desterritorializagdo subjetiva. Os cantos totémicos aborigenes (a
linguagem como um Universo de Valor) sdo exemplos de tais
ritornelos e sua relacdo com a Lei (imagens-forcas) kuruwarri reflete
uma forma de nostalgia que estd no cerne da ligacdo espiritual
semindmade com uma terra da qual as pessoas sempre partem e para a
gual acabam retornando (GLOWCZEWSKI, 2015, p. 25)

Na cartografia de Guattari, baseada nas polaridades atual/ritual e real/possivel,
a autora passou organizar uma gestdo coletiva rizoméatica dos mitos e sonhos para
estabelecer um método de analise das redes totémicas, como uma projecao da geografia
do deserto. Assim, nosso trabalho caminhou em paralelo a essas questfes colocadas
pela autora, passamos a observar o caso dos elementos da cosmologia dos povos
indigenas que sdo suprimidos no processo de avango do agronegdcio e que culmina nos
fatos relatados na noticia do Correio do Estado exposto na avaliacdo diagndstica
(Quadro ).
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Quando se observa essa matematizacdo espago-temporal da logica de Estado
diante das nocOes de espago e tempo da Kosmofonia Mbya Guarani, percebe-se o
processo de sobrecodificagdo a que esse povo estd submetido. Pode-se verificar isso a
partir do trabalho de Livia Petry Jahn (2011), no qual a autora analisa 0s cantos e
discursos dos indios Guarani sob 0 viés tedrico das poéticas da oralidade, buscando
compreender a palavra Guarani a partir de seus aspectos culturais, ideoldgicos,
mitoldgicos e também divino.

De acordo com esse trabalho, ao analisar os cantos do povo Guarani,
percebemos as bases de sustentacdo da nogdo de tempo e espaco na cosmologia desses
povos. O primeiro aspecto a se evidenciar sobre essa cosmologia € a existéncia de um
espaco do “tempo fora tempo”, anterior a criacdo desta terra e faz referéncia a uma
espécie de “paraiso” Guarani, a “Terra sem Males”.

A “Terra sem Males” existe no espaco-tempo mitico das lendas e crencas
religiosas Guarani, acessivel pelo canto. Por outro lado, a outra base de estruturacdo
dessa cosmologia, faz referéncia a um futuro catastrofico, imerso em desgragas e ruinas,
o final dos tempos. Dessa forma, através desses cantos dos “pajés”, os Guarani buscam
alcancar este mundo mitico, e, ao cantar, acessam este “tempo fora do tempo” e tentam
salvar suas tribos da colonizacao e da destruicdo de sua comunidade e cultura.

Em suma, a “Terra sem Males” faz parte de uma busca espiritual em vida, onde
0 pajé pratica jejuns, rezas e abstinéncia sexual a fim de atingir um estado tanto de

plenitude do ser, quanto de imortalidade da alma:

Assim, entre o “fim do mundo” num tempo futuro e a “Terra sem
Males” num tempo mitico do passado, existe o tempo presente e a
terra “cansada” onde os frutos se esgotam, as aguas se tornam
poluidas, e a humanidade adoece e morre. Nesta terra de mortalidade e
padecimento é que os deuses vém visitar os homens através da
palavra: ligagdo primordial entre o humano e o sobre-humano, entre o
mundo natural, material, imanente e 0 mundo espiritual, sagrado,
sobrenatural e transcendente (JAHN, 2011, p. 142).

A “Terra sem Males” €, portanto, um lugar fora do espaco-tempo do “mundo
real”, existindo enquanto promessa de um tempo onde os homens sdo imortais, livres
das doencas, onde a abundancia do universo ndo sO se expressa na natureza e no
alimento, mas também em um sentimento de plenitude emocional, psiquica, fisica e
espiritual, do individuo e de toda a comunidade. Esse espago-tempo mitico,

compromete toda concepgcdo de espaco e de tempo hegemonicamente compreendido
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pela Geografia, pois ao se situar fora do “mundo real” ji ndo teremos mais uma
paisagem estruturada a maneira como esta disciplina o define. A questdo do territério
também acaba por fugir do sentido esquadrinhado determinado pela I6gica do Estado.

Dessa forma, temos assim que os cantos/ritornelos que compdem a Kosmofonia
Mbya Guarani, referem-se ao espago-tempo virtual a se atualizar através da mdsica.
Portanto, a musica, enquanto ritornelo, estabelece a comunicagdo com o mundo mitico e
permite aos Guarani se localizar e se orientar no “mundo real”. Assim, se 0s cantos sdo
ritornelos, ao ouvir as gravacfes podemos tracar cartografias outras.

Em sala de aula, debatemos com os alunos o fato de que, ao encararmos a
estrutura cosmoldgica da cultura Guarani presente em sua musica, percebemos que a
cartografia, estruturada da maneira em que o livro didatico a descreve, elimina toda essa
multiplicidade de historias e temporalidades que reverberam em diferenciados processos
espaciais, negando as inumeras escalas de territorializacdo articuladas por outros
elementos, como as resisténcias de grupos sociais marginais em meio a maquina
uniformizadora do Estado, ou as tragédias familiares ocorridas quando das mudancas de
politicas macroecondémicas (como exemplifica os inimeros casos de suicidio e de
alcoolismo advindos das decisdes governamentais de atender a novas diretrizes
econdmicas globais de diminuir os “custos” com saude ¢ aposentadoria, aumentando o
desemprego e instabilidade no mercado de trabalho).

De qualquer maneira, vale lembrar que ndo pretendiamos estabelecer uma
metodologia do como fazer uma “cartografia da Kosmofonia Mbya Guarani” para o
universo do ensino de Geografia. Pois o sentido da socializacdo de informacdes é de
provocar, quando do encontro de enunciados e corpos, o coletivo a pensar (DELEUZE,
2013) sobre e, como desdobrar do processo de pensamento, criar planos de acGes em
acordo com a espacialidade que acontece no lugar em que se pensa/cria. Nesse aspecto,
aqui estamos expressando o contexto de referenciais agenciados e que reverberaram em
nossa experimentacdo, no trabalho da linguagem cartografica a partir do mapa da
localizacdo das terras indigenas no Mato Grosso do Sul, mas de forma alguma estamos
a indicar uma metodologia de como se trabalhar essa questéo.

Também ¢é importante relembrar que, para chegarmos a esse nivel de
entendimento, como j& vimos, nosso trabalho veio sendo construido passo a passo com

os alunos a partir da reflex&o de Deleuze e Guattari em relacdo a razao de Estado:
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Paul Virilio mostra como o Império Romano impde uma razdo de
Estado linear ou geométrica, que comporta um desenho geral dos
campos ¢ das pragas fortes, uma arte universal de “demarcar por
tracados”, um planejamento territorial, uma substituicdo dos lugares e
territorialidade pelo espago, uma transformacdo do mundo em cidade,
em suma uma segmentaridade cada vez mais dura (DELEUZE;
GUATTARI, 2004, p. 88).

A referéncia de Deleuze e Guattari a leitura que Virilio fez desse processo,
pontuando o sentido genealdgico do mesmo na maquina de controle territorial que o
Império Romano criou, presentificou-se no contexto do mapa por nés trabalhado
(Figura 5). A ldgica espacial ali apresentada é a expressdo imagética de uma “razdo de
Estado linear ou geométrica”, ou seja, a idealizagdo da representagdo como realidade
dos lugares e territorios (que concretamente sdo altamente dindmicos, complexos e
maultiplos), transformando a concretude diferenciadora e contingencial da vida num
espaco de superficie lisa, geometricamente definidora do lugar de cada coisa e cada
coisa em seu lugar.

A tecnologia para registrar os dados e o aprimoramento técnico para
elaboracdo dos mapas sao nitidamente mais sofisticados na atualidade, mas 0s processos
de entendimento da realidade enquanto representacdo em referenciais abstratos (signos
matematicos e figurativos), de “demarcar por tragados”, € 0 que atualiza o pensamento
de Estado presente na época da Roma imperial nas configuracdes territoriais
gerenciadas pelo Estado moderno.

A dindmica multipla e contingencial do espaco fica assim circunscrita a uma
segmentaridade dura, fixa, mensuravel, de padrdo de desenvolvimento arborescente
(DELEUZE, GUATTARI, 1992), com comeco, meio e fim; ao assim representar o real
por essa perspectiva ldgica, estabelece-se as condi¢Ges de explorar seus potenciais,
controlar sua dindmica e eliminar seus erros e aquilo que provoca a sujeira indesejada.

Nas entrelinhas desse mapa, entdo, encontramos uma maquina semidtica que
articula a estrutura do raciocinio por recognicéo, fazendo-se identificar neste raciocinio,
a expressao de uma individualidade, ou seja, o proprio processo de subjetivacdo. Nessa
maquina, o pensamento do sujeito ja seria por si mesmo um modelo em conformidade
com o aparelho de Estado, com objetivos e caminhos ja fixados atraves de dutos, canais
e Orgdos a definirem o Unico caminho possivel, a Unica verdade dos fenémenos
(DELEUZE, GUATTARI, 1997). Vale aqui reforcar o fato de que o sentido de
temporalidade progressista e uniforme, linear ou dialética, metafisica, acaba por dar

fundamento a linguagem que representa e explica 0 mundo.
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Dessa forma, a busca que envolveu a nossa experimentacdo, foi de uma
linguagem que problematizasse o mundo a partir da imanéncia do pensar/vida, em que o
maltiplo se faz acontecimento na diferenciagdo de pensamentos e linguas ja
estabelecidas. Assim, ao tentar ensinar sobre a localizacdo dos povos indigenas no
Estado do Mato Grosso do Sul, 0 mapa colocaria em movimento o pensamento na
forma Estado e, nesse caso, fica evidente a funcéo da linguagem dentro da ordem social

em que estamos inseridos.

A maquina do ensino obrigatorio ndo comunica informagdes, mas
imp0de a crianca coordenadas semidticas com todas as bases duais da
gramatica (masculino-feminino, singular-plural, susbstantivo-verbo,
sujeito do enunciado-sujeito de enunciagdo etc) [...]. A linguagem néo
é mesmo feita para que se acreditar nela, mas para obedecer e fazer
obedecer (DELEUZE & GUATTARI, 1995, p. 12).

Pensar sobre os indigenas, nesse caso, é pensar sobre um problema que paira
sobre 0 Mato Grosso do Sul, é continuar a pensar 0 mundo a partir dessas referéncias
biunivocas (ndo-indigenas X indigenas, civilizados X barbaros) e, dessa forma, o mapa
nos leva a crenca num significante como um espaco de superficie lisa, continuo e
geometrizavel, sobre o qual podemos encontrar elementos que 0 sujam, atravancam a
linearidade evolutiva da sua extensionalidade, ou seja, 0s enclaves indigenas.

Por isso, em sala de aula, a partir das atividades formativas que ja
apresentamos aqui neste texto, passamos a contextualizar as circunstancias em que a
cartografia se produziu como instrumento fundamental para a expansao do capitalismo e
a maneira que isso permitiu a consolidacdo do Estado Nacional. Discutimos o
desenvolvimento dos mapas, com foco na relacdo entre a formacdo dos Estados
nacionais modernos e a cartografia. A partir dessas aulas trabalhamos também a
formacdo e expansdo do Estado portugués, até a ocupacdo das terras que hoje
correspondem ao Estado brasileiro. Nesse ponto, nos preocupamos em mostrar como a
Cartografia correspondia e corresponde a uma ferramenta fundamental para o
expansionismo, uma vez que colabora fundamentalmente para sobrecodificagédo das
terras indigenas, causando um outro estriamento.

A partir das atividades formativas, passamos a enfatizar o conceito de lugar e
de territorialidade para construir linhas de fuga em relacdo ao sentido uniforme de
espaco apontado no mapa das terras indigenas. Fomos buscar referéncias sobre como os
indigenas do Mato Grosso do Sul, notadamente os de origem Mbya Guarani, elaboram

sua propria cartografia, ou seja, de como poderiamos aprender com eles os referenciais
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com os quais estabelecem os sentidos de localizacdo e orientagdo espacial em meio a
uniformidade impositiva da temporalidade evolutiva sobre o espago geometrizavel.

A partir da Kosmofonia Mbya Guarani, pudemos ouvir os sons do ambiente ao
redor das comunidades indigenas, além de percebermos a interacdo dessas comunidades
com esses mesmos ambientes para. Neste ponto, junto aos alunos comecamos a
territorializar esse entendimento das musicas Guaranis, em especial dos Mby4, como
um devir minoritério da cartografia, em que as multiplas historias de suas tradicGes se
atualizam em perspectivas de vivéncia espacial futura. Nessas musicas, percebe-se que
0 conhecimento do mundo se da através da relacdo corpo/mundo, conseguimos

vislumbrar um maior transito do pensamento entre a geografia e a arte:

Como diria Guattari, “[...] a arte ndo tem o monopolio da criagdo, mas
leva ao limite uma capacidade mutante de invencdo de coordenadas
(1992, p.147). Por isso, ela aparece como fabrica de lugares como um
fator de desarranjo e rearranjo das coordenadas do sitio. Ao provocar
essa desorientacdo (no sentido geo-grafico e geo-logico do termo), ela
abre a possibilidade de novas orientagdes. E, de facto, a “maquina
estética” a principal agéncia reveladora do outro lugar como lugar do
outro, pois é ela que compete, ainda na expressdo de Guattari, a
“produgdo da proto-alteridade” (SILVA, 1999, p. 30).

Pudemos, entéo, estabelecer o corpo como o agenciador de um conhecimento.
A relacdo corpo/mundo pode nos proporcionar outro processo de subjetivagédo, que nos
permita reconhecer o outro em sua diferenca. Podemos deixar de buscar representacoes
e capturas, e passamos a permitir atravessamentos. Para além de uma ecologia sonora,
passamos a articular essa cartografia sonora derivada da Kosmofonia Mbya Guarani,
sendo esta cartografia descrita como 0 momento em que passamos a ouvir as gravagoes
na sala de aula.

Como ndo estavamos ouvindo sons ambiente, tornamos aquelas gravacdes a
prépria cartografia dos sons do ambiente em que foram gravados. Pois ndo € uma
representacdo, mas um registro de audio que nos permitiu percorrer caminhos e
itinerarios de uma maquina social que recuou diante do avango da sobrecodificagdo da
sociedade ocidental capitalista. Essa cartografia, portanto, opera em uma zona
fronteiriga:

E certo que a fronteira é um lugar de fractura, ¢ um lugar de suspens&o
de sentido, o lugar onde o eu-forma acaba, mas € também um lugar de
desejo, o lugar onde o outro-forma emerge. Por isso, a fronteira pede
para ser explorada na multiplicidade das suas apresentacfes e na
angustia da sua incompletude. Pede para o Eu se precipitar no lugar
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gue o separa do Outro. Pede ao corpo para se mover, se deslocar, e
assim reconfigurar o lugar, transformar o lugar de desejo num lugar de
prazer (SILVA, 1999, p. 24).

Dessa forma, pode-se dizer que o nosso trabalho caminhou através da
possibilidade de tornar visivel a relacdo que uma territorialidade de uma sociedade na

sua experiéncia corporal:

Queremos dizer que, de todos 0s corpos, 0 humano é simultaneamente
aquele que mais depende do lugar, e aquele que mais transforma o
lugar. Aquele cujo lugar se inscreve na sua profundidade (seja ela o
que for) (SILVA, 1999, p. 25).

Considerando a relacdo entre o corpo e o lugar, fundamentando uma nocao de
lugar menos dependente das escalas matematicas. A cartografia seria, dessa forma,

agenciada por aquilo que Silva (1999) chama de “corpo motor”:

Um corpo motor, na medida em que transgride o seu lugar (o lugar
gue é o lugar onde estd) e o transforma noutros lugares (que passam a
ser 0 seu novo lugar), poténcia as dimensdes, os sentidos do lugar. [...]
O corpo motor &, assim, um corpo cartografante: os lugares por onde
passa organizam-se como um mapa. E 0 mapa, ao revelar o corpo
através dos lugares por onde passou, emerge como uma metafora do
conhecimento (da relagdo entre o corpo e o lugar) (SILVA, 1999, p.
27).

Esse sentido de corpo cartografante € o corpo/pensamento que acontece por
sensacOes. Ndo se trata de um pensar em separado do corpo, muito menos do corpo
como algo em separado do mundo que ele sente. E o caso de Yvy Potyra (A Terra Que
Se Abre Como Flor) (SEQUERA, 2006, p.75):

Vamos nessa vamos partir desta terra
Jaapamitama ko yvygui

Vamos nos mandar
Jaa jajekapapami

Para que os filhos desta terra
Ikatuaguaicha ko yvypy potyicha

Terra de sofrimentos
Yvy reko asy py

Os poucos Mbya que sobrem sobre ela
Mbya’i opytava

Figuem numa boa.
Opyta pord’i haguaicha
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Eles dirdo:
He’ivypy

Ficamos numa boa.
O’ropyta pord’i

Estamos numa boa.
O ’rofievanga pora’i

A terra se abre como flor
Yvy potyra

_ Todos podem ver
O ’roguerojekuaa hagud

Nossa pequena familia numa boa
Ore famija kuera mimime

Alimentos brotam por encantamento para nossas bocas
Hembiupi ra’i

Queremos
Oipota

Encher a terra de vida
O’roguero fievanga ko yvype

NOs os poucos (Mbya) que sobramos
O ropytamiva

Nossos netos todos
Ore remiariro’i kuery

Os abandonados todos
Nembopyta’i kuery pe

Queremos que todos vejam
Oipota

Como a terra se abre em flor
Yvy potyra roguerojekuaa

Trata-se de uma espécie de recital em que a xama conta em sua propria lingua
que a partir de um sonho Nanderu induz a iniciar a longa viagem para o bem das
geracOes vindouras. Esse recital permite observar como essas manifestacbes sonoras
funcionam na diagramalidade de seus espagos, que ndo sdo mais sO extensividades
externas a seus corpos, mas intensividades imanentes aos corpos/mundo enquanto
acontecimento. Dessa forma, esses cantos fazem funcionar uma cartografia na relagcéo

com 0s ouvintes, um mapa ndo-representacional, o mapa proposto por Deleuze e
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Guattari (2009, p. 22), ou seja, um mapa é uma questdo de performance (DELEUZE &
GUATTARI, 2009, p. 22).

Ao escutarmos as musicas comecamos a identificar a sonoridade das matas e
ambientes em que o0s registros sonoros foram feitos, e de como eles reverberavam na
escuta feita por nés em sala de aula. Como um ritornelo (DELEUZE & GUATTARI,
1992), percebemos a poténcia daquela musicalidade a demarcar os sentidos de vida, do
passado de seus mitos ali presentificados, intensificando o plano espacial, em que as
possibilidades de orientacdo se colocavam frente os perigos ja experimentados e a serem
enfrentados pelos Guaranis, de maneira que eles, assim cantando e dancando, tracassem
as linhas afirmadoras das condicdes deles sobreviverem no mundo.

Os alunos inicialmente estranharam toda a experimentacdo, mas esse
estranhamento possibilitou mais envolvimento. Ao tirar o foco do olhar, nossos alunos
tiveram que construir suas préprias imagens sobre aqueles acontecimentos sonoros.
Pedimos, entdo, que os alunos criassem formas de expressar suas impressées do
experimentado a partir do mapa das terras indigenas e tudo que derivou dela com as
atividades realizadas, que fizessem outros mapas para aquilo que “experimentaram”.

Na Figura 8 vemos aqui os indigenas representados de uma maneira muito
préxima ao cartaz da FAMASUL, ou seja, cantando com 0s passaros e executando suas
cancdes em suas flautas. Percebe-se a comunicagdo com os mapas medievais em que 0
mundo terreno aparecia ao centro cercado de anjos e outras divindades. Nesse caso, 0
continente americano é o centro do desenho com o Brasil em destaque.

Na Figura 9 podemos ver 0 momento da chegada dos portugueses na terra que
posteriormente seria 0 Brasil, com os indigenas a cantar, cacar, pescar e a dangar. Este
desenho é quase a reproducdo de outros mapas que aparecem em livros didaticos, com o
acréscimo das manifestacbes musicais ouvidas na experimentacao.

Pudemos observar representacdes muito proximas ao cartaz da FAMASUL e
do mapa das terras indigenas no livro didatico com a Figura 10, em que as ocas
dispostas em um lugar paradisiaco, com arvores e cachoeiras, nos remete a
representacdo dos indigenas como seres quase miticos, gnomos brasileiros a viver em
um mundo paradisiaco e quase infantil.

Na Figura 11, aparecem novamente os indigenas em suas representacdes ja
discutidas anteriormente, imagens clichés de um imaginario profundamente

territorializado na subjetividade dos ndo indigenas. Temos também o Brasil no centro
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do desenho, cercado de animais da “fauna nacional” e 0 sapo da musicalizacdo de
anuros.

H& uma construcdo interessante no desenho da Figura 12. Ao mesmo tempo em
que temos o espaco fechado do territorio do Mato Grosso do Sul, ha a representacdo dos
sons ouvidos nas manifestacbes do Kosmofonia. As aguas do rio sdo representadas
como notas musicais. Temos, entdo, um espaco fechado cercando a dindmica sonora e
paisagistica imaginada na audicéo das cancdes.

Na Figura 13 temos uma tematica parecida com o desenho anterior, mas com o
acréscimo da questdo de escalas. O Brasil representado em seu mapa com a bandeira e
uma seta indicando o Mato Grosso do Sul como um territério fechado e povoado de
motivos representacionais da cultura indigena.

A Figura 14 mostra que esse sentido de espaco fechado abarca todo o Brasil,
que se regionaliza a partir de varias manifestacGes paisagisticas. Destague o hipop6tamo
(?) na Amazobnia e a musicalizacdo de anuros novamente representada na regido do
Mato Grosso e Mato Grosso do Sul.

Na figura 15 vemos o tragado dos mapas da cartografia tradicional “fechando”
os elementos que compdem a cena e expressam as experimentacfes que ficaram nos
referenciais do aluno, como o som dos sapos presentes nas musicas ouvidas, as dangas
ritualisticas, os instrumentos musicais tocados, todos presentes na imagem.

Ao voltarmos para as falas iniciais dos alunos na avaliacdo diagnostica e
também posteriormente, sobre 0 que estava represetado nos mapas, fomos destacando o
quanto de suas andlises iniciais sobre o ali representado se articulavam com todo um
imaginario que eles tinham independente do mapa, de maneira que eles constataram na
imagem do mapa o que tinham ja dado como verdade, ou seja, do como eles entendiam
0 ser indigena como esse “outro”, inferior a um “nos”.

Eles projetaram no mapa o imaginario de que os indigenas viviam em ocas,
parecidas com as figuras da legenda do mapa (Figura 5), em aldeias no meio da mata,
com suas vestimentas de pena de aves, arco e flecha etc. O que nos chama a atengéo é a
forma como essas imagens codificadas ainda resistiram as nossas estratégias em sala de
aula. Percebemos que nossos alunos, mesmo ap6s tudo o que foi discutido e
apresentado, ainda mantiveram parte daquelas imagens nos desenhos, pois néo
conseguiam imaginar os indigenas fora de suas representacdes. Interessante como esse
conjunto de desenhos expressam como 0s alunos agenciaram 0s signos e enunciados

instigados pelas atividades por meio da sobrecodificacdo desses signos em significantes
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representados em seus significados linguisticos. Os signos novos, como 0s sons de
certos animais, foram reterritorializados no mesmo plano de referéncia. Eles ficaram no
primeiro momento do ritornelo, ndo se abriram para as forgas desterritoiralizantes da
terra.

Assim, diante do que havia sido colocado para nos, o desafio de buscar “outras
maneiras de imaginar o espago” para com nossos alunos, ao questionar essa forma
entendida como Unica e verdadeira de representar a “verdade” dos fenomenos, buscar
sentidos minoritarios a partir dessa Cartografia maior, passamos a experimentar outras
possibilidades de se imaginar o espaco a partir da multiplicidade de olhares e vivéncias,
ndo restringindo a uma perspectiva vertical, fixa, uniformizadora e meramente
matematizavel do mundo.

Tivemos, entdo, que repensar as no¢des de tempo e de espaco, estabelecendo
um pensamento a partir das sensa¢des, agenciando enunciados e corpos para elaboracao
de novos processos de orientacdo e localizagdo dos alunos no mundo a partir do lugar
em que se encontram. Nossa experimentacdo ndo obteve nenhum resultado esperado,
exatamente porque objetivava ndo aos resultados, mas colocar em deriva o pensamento.

Pode-se dizer que o resultado ndo estd reterritorializado, mas
reterritorializando, um processo em aberto a partir da tentativa de tragcar um diagrama
dessa cartografia deste processo de des-reterritorializacdo. Por isso, 0s desenhos
expressam essas tensdes entre aquilo que se assenta na estrutura recognitiva do
pensamento arbdéreo e a necessidade de criar a partir de um pensamento que se
movimenta rizomaticamente pelo diagrama da maquina semidtica da sociedade
indigena.

Dessa maneira, evidencia-se o fato de que esse trabalho veio para afirmar dois
principios fundamentais: a forca dos conceitos de Deleuze e Guattari enguanto
referéncia para orientacdo do trabalho do professor e a necessidade de se colocar em
movimento o pensamento a fim de fazé-lo fugir da logica despdtica do processo de
subjetivacdo que produz um pensamento na forma Estado, imobilizando toda

criatividade e a propria vida. Detalharemos isso melhor nas Consideragdes Finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

No momento em que caminhamos para o fim de nossa redacdo, devemos
salientar que ndo compete aqui dizer qual o resultado final deste trabalho feito com os
alunos, tal como a porcentagem de acerto dos alunos que atingiram 0S pressupostos
fixados de aprendizagem, pois nosso objetivo ndo era que eles reproduzissem respostas
por nds consideradas corretas, ja que a qualificacdo das experimentacdes realizadas por
eles, s6 0s mesmos poderdo fazer, isso ndo depende de nosso desejo de uniformidade de
aprendizagem correta. O que destacamos foi o proprio caminhar da atividade, nesse
sentido, cabe aos alunos o desdobrar qualificativo dessas experimentacdes na vida, nas
formas como agenciardo a isso nas multiplas histérias que se desdobrardo em acdes
futuras, para além da sala de aula.

Da atividade, s6 podemos afirmar o quanto possibilitou aprimorar nossa leitura
e analise sobre pertinéncia de nos, professores, termos compromisso com relacdo
construcdo de uma geografia que ndo se restrinja a extensividade exterior ao corpo e que
coloca 0 pensamento como estranho ao corpo. Ao focar o corpo/pensamento numa
geografia de dobras extensivas/intensivas — buscamos nos envolver com a questdo da
multiplicidade de tempos num espago contingencial, em constante diferenciacéo. Eis o
que a Kosmofonia Mbya Guarani nos afeta, nos forga a outros pensamentos, a outros
devires geograficos para além do sentido impositivo da linguagem, pois como diz

Deleuze:

A linguagem é um sistema de comando, ndo um meio de informag&o
(...). Entdo, como chegar a falar sem dar ordens, sem pretender
representar algo ou alguém, como conseguir fazer falar aqueles que
ndo tém esse direito, e devolver aos sons o seu valor de luta contra o
poder? Sem duvida é isso, tragar para a linguagem uma espécie de
linha de fuga (DELEUZE, 2013, p. 58).

Deleuze no instiga a buscar outras funcdes para a linguagem. Segundo ele, o
fato de a linguagem ser independemente do saber e do poder, a despeito de produzir
uma subjetividade que deriva deles, relaciona-se ao fato de que a nocdo de liberdade
serve exatamente para que o0 homem domine a sim mesmo. Pois como dominariam eles
0s outros, se ndo se dominassem a si mesmos? E necessario que o dominio dos outros
se dobre num dominio de si. (DELEUZE, 2015, p. 136). E assim que o individuo

submetido a uma codificacao baseada em um saber “moral’:
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A dobra é entdo como que desdobrada, a subjectivacdo do homem
livre transforma-se em sujeigdo: por um lado, é “a submissdo ao outro
pelo controlo e dependéncia”, com todos os processos de individuagao
e de modulacdo que o poder instara, exercido sobre a vida quotidiana
e sobre a interioridade daqueles a que chamaré seus sujeitos-subditos;
por ouro lado, € o “apego (de cada um) a sua propria identidade pela
consciéncia e pelo conhecimento de si”, com todas as técnicas das
ciéncias morais e das ciéncias humanas que vao formar um saber do
sujeito (DELEUZE, 2015, p. 139).

De fato, remetendo-se ao contexto da Grécia antiga, observa-se que a
existéncia estética dos Gregos se fundamenta na memaria do futuro. A memoria seria o
verdadeiro nome da relacdo consigo mesmo, ou da afeccdo de si por si. Em suma, o
tempo enquanto sujeito, ou a subjetivacdo, torna-se memoria. Por isso 0s processos de
subjectivacdo acompanharam-se muito depressa de escritas que constituiam

verdadeiras memorias, hypomnemata. (DELEUZE, 2015, p. 145):

O tempo torna-se sujeito porque é o dobramento do fora e, a este
titulo, faz com que todo o presente entre no esguecimento, mas
conserva todo o passado na memdria, 0 esquecimento como
impossibilidade do retorno, e a memoria como necessidade do
recomeco. Durante muito tempo, Foucault pensou o fora como
espacialidade ultima, mas profunda do que o tempo; sdo as Ultimas
obras que voltam a dar uma possibilidade de p6r o tempo no fora, e de
pensar o fora como tempo, sob a condicdo da dobra (DELEUZE,
2015, p. 146)

Com o tempo introjetado como memdria, 0 sujeito surge como um aparato de
controle sobre si mesmo, um dispositivo “alojado” no corpo e que estabelece uma
perspectiva, um olhar sobre o mundo que o coloca como externalidade. Gil (2009, p.
25) diz que a aprendizagem torna-se uma técnica a que a subjectividade se deve
adaptar, sob pena de exclusdo social automética. Nesse caso, no ensino de Geografia,
toda a estrutura visa 0 processo de recognicdo e a sedimentacdo de um processo de
subjetividade que se codifica na identidade. A exclusdo social dai advinda, reflete os
aspectos autoritarios e impositivos da educacdo maior e que aparentemente sdo
imperceptiveis e diluidos na identidade, que nos fecha em nds mesmos, impedindo-nos
de criar um ‘fora’. Ndo seria, entdo, estranho questionar se essa nédo seria a verdadeira

funcgéo da identidade:

[...] é o surgir do rosto do eu, como condi¢do de possibilidade de
afirmac&o de todos os atributos 'mundanos’ do individuo, da afirmacéo
deste como sujeito, antes do surgimento da singularidade do individuo
como homem, ser nu em devir. Neste sentido a identidade é uma
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patologia de que o eu é o virus despético. Eu uno, unificador e
omnipresente. Em tudo, na accéo, na fala, nas relagdes sociais, na vida
profissional, no espaco publico, nés somos ‘fulano de tal’, somos
pessoais e auto-reflexivos) ao contrario da crianga ou do artista ou
artesdo, perdidos no objecto e no jogo) (GIL, 2009, p. 10).

Como professor, consideramos essencial este debate para o0 campo do ensino.
No caso da instituicdo em que nossas experiéncias foram realizadas e aqui analisadas,
tem-se, como ja dissemos, por objetivo a formacao de técnicos que deverao ser capazes
de articular suas agOes profissionais ao desenvolvimento regional do Mato Grosso do
Sul. Entendemos que a formacéo desse sujeito codificado na identidade e baseada nas
representacdes selecionadas por uma ldgica despética, ndo contribuem para o
reconhecimento das diferentes trajetdrias que formam o que nés chamamos de Mato
Grosso do Sul. Acreditamos que é fundamental a compreensdo da maneira como outras
culturas produzem sua identidade (multiplicidades?) e os processos territoriais que dela
derivam.

Afinal, preocupar-se com a territorializacdo das forgcas produtivas que se
articulam sobre o Mato Grosso do Sul, deveria envolver a compreensdo de quando uma
organizacdo administrativa, fundiaria e residencial incide sobre a terra, ndo € uma acgéo
que promove a territorialidade. Ao contrério, este processo na verdade é o efeito da
desterritorializagdo das comunidades territoriais (DELEUZE & GUATTARI, 2010).

Dessa maneira, pensar sobre o Mato Grosso do Sul deveria envolver a
compreensdo das derivas minoritarias desterritorializadas que atravessam este recorte
territorial. E essa compreens&o que potencializa e impulsiona a imaginacéo e a acéo do
jovem que se forma como técnico, para que ele considere as diversas trajetorias e o
processo de desterritorializacdo e sobrecodificacdo das terras indigenas em campos de
cultivo voltados para o agronegdcio, ou como nos ensina Deleuze e Guattari sobre a
substituicdo da unidade imanente da terra pela unidade de Estado (2010).

Compreender esse processo é fundamental para acdo afirmativa da diferenca e
da multiplicidade que envolve a realidade em que o jovem estudante se insere. Gil
(2009) reforca essa ideia e compara isso a maneira como a identidade arcaica definia-se
no tempo e no espaco pela genealogia, pela tradigdo e pela relacéo a terra, a regido, a
nacao, quer dizer, a identidade referia-se a saberes ancestrais, a lingua e a imagem de si.

O autor nos mostra que anteriormente a producdo deste poder despoético e
transcendente, a identidade se produzia na inventividade das obras que cada um se

afirmava ao lado dos outros. Diferente disso, como exemplo dominante de subjectivacéo
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nas sociedades contemporaneas, pode-se apontar a avaliagdo enquanto método
universal de formacao de identidades necessarias a modernizacao (GIL, 2009, p. 25).
Dessa forma, passamos a ser avaliados por comparagdo aos outros, exatamente
como somos induzidos a pensar quando olhamos os cartazes da campanha da
FAMASUL (Figuras 4, 6, 7). Para Gil (2009) a comparacdo é fundamentalmente o

nacleo da avaliacdo, pois visa a autocondenacgdo por parte do proprio sujeito.

A avaliacdo ndo se aplica sé ao sistema educativo, mas ao campo
social em geral. Os seus efeitos sdo mdltiplos, criando um tipo
particular de subjetividade. Enquanto diagrama, “faz funcionar as
relagcdes de poder numa fungdo”, como diz Foucault: procede a uma
hierarquizag&o, selecciona, exclui e integra, distribui territorios fixos a
uma populacdo local (operéarios, professores, empregados). Desde
logo, esta distribuicdo de trabalho e riqueza cria funcbes que
avaliagbes funcionam segundo relacbes de poder, como faz o
diagrama. Por outro lado, codifica através de normas restritas as
relacbes de trabalho e as relagcbes humanas, que, também no trabalho
ou fora dele, escapam normalmente ao codigo (GIL, 2009, p. 52).

A perspectiva pandptica da Geografia propde que o professor ensine. Este
ensinar se articula ao processo de descodificacdo dos cddigos culturais e abre caminho
para a consolidacdo da axiomatica do Capital. Nesse ambito, a avaliacdo mede o mérito,
a recompensa e proporciona a redistribuicdo dos agentes do trabalho social, do valor
individual e da riqueza (GIL, 2009, p. 26).

E inevitavel, assim, que a avaliagio, como diagrama transversal a toda
sociedade, tenda a transformar todas as relagcbes humanas em relagdes
funcionais de poder. O preco pago por essa tecnologia biopolitica é,
evidentemente, a mutilagdo de uma vida mais rica, a diminuigéo brutal
dos possiveis, a restricdo do aleatério, do acaso, da imprevisibilidade.
Como estes serdo também transformados em fungbes — a famosa
“criatividade” no trabalho, nas empresas, nos servigos, na publicidade,
nos média -, os proprios factores aparentemente incodificaveis serdo
avaliados, quantificados, normalizados (GIL, 2009, p. 53).

A experimentacgdo, portanto, serviu muito mais para nos exercitarmos nossa
postura politica de como entender a a¢do do professor, de maneira a rasurar verdades
dadas como Obvias e neutras, como no caso da visdo majoritaria que se tem dos
indigenas e da forma com que se entende a localizacdo deles no Mato Grosso do Sul.
Como desdobrar disso, podemos caminhar com mais seguranca na trilha percorrida por

outros pensadores, cartografos e artistas, como aponta Seemann (2012):

O mapa representa a realidade, mas ndo é a realidade. Diante dessa
impossibilidade de criar uma duplicata exata da paisagem geografica, 0s
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seres humanos criam mitos, discursos e imagens e convertem 0 mapa em
metaforas [...]. Trata-se do uso de uma linguagem que ndo apenas
expressa fatos, mas também emocdes, visdes e atitudes. Como metéafora,
0 mapa se aproxima do cotidiano, do corpo humano e dos nossos 6dios e
amores, convidando-nos a tracar as nossas proprias cartografias
(SEEMANN, 2012, p. 99).

A linguagem cartografica, dessa forma, deve ser encarada como uma forca, que
a maquina do Estado agencia para uniformizar uma forma de pensar a espacialidade do
territorio nacional, mas que, devido as multiplas forcas contingenciais da espacialidade,
acabam rasurando esses desejos, instaurando uma maquina ndémade que forca a
cartografia em derivas minoritarias, propiciando o mapa se dar no cotidiano da vida e
dos corpos.

Coloca-se ai a questdo do professor ndo apenas reproduzir o conteddo de uma
cartografia maior ja fixada, mas experimentar tracar suas proprias cartografias, pois
repensar 0 mundo € o compromisso mais profundo que nds professores podemos
assumir com 0s nossos alunos, isso € importante para resgatar a criatividade como forca
transformadora, potencializado a busca de novos sentidos e novas imaginagoes.
Pensamos que no contexto da educacdo teoldgica, podemos ter como referéncia as
indagacdes de Silva (1999):

O novo discurso tecnoldgico ndo seria o0 das superestruturas ou das
infra-estruturas, mas o das “intra-estruturas” (idid.), dada a capacidade
de acolhimento que o corpo revelaria para abrigar no seu seio um
“complexdo” interminavel de novos lugares (SILVA, 1999, p. 31).

A geografia tem um papel importante neste processo de romper com as
tentativas de fixacdo de uma identidade territorial desterritorializada que se reproduz

através dos métodos de ensino disponibilizados a n6s. Uma identidade sem consciéncia

do passado, das relacdes do corpo a terra, baseada em saberes abstratos e na avaliacéo:

Hoje, a avaliacdo substitui a identidade e a luta. Quando passar, a crise
global, longe de mostrar aos decisores [da “(des) ordem mundial”’] que
o crescimento do capitalismo global leva a devastacdo do planeta,
pondo em perigo a existéncia da propria humanidade, vai impor “mais
moderniza¢ao” (mas regulada), mais “avaliacdo” (mais direcionada),
mais racionalizacdo dos processos econdémicos e financeiros, mas
também dos que incidem diretamente sobre a vida das pessoas
(educacdo, saude, emprego) (GIL, 2009, p. 56).

Nossa atividade foi um exercicio nessa direcdo. E isso ndo € uma questdo de

respostas certas ou erradas, mas de caminhar, de criar outros sentidos para 0 ser
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professor, fugir da producéo de sujeitos conformados, através da possibilidade que nos
déo as outras linguagens, como a masica. Através dela tentamos superar a subjetivacdo
territorializada na identidade, que impediria uma vida mais ampla e plural. Buscamos
cartografar uma territorialidade virtual de modo que ela pudesse atravessar 0S corpos e
devir em novas imagens e novos sentires: [...] € a abertura instavel que o corpo
demonstra que faz dele um “ser” (SILVA, 1999 p. 24).

Como j& dissemos, as imagens resultantes dessas experimentacGes compdem
uma cartografia em negociacdo, ou seja, entre os referenciais imagéticos que fixam a
imagem do que € ser indigena (as ocas, as matas, o visual dos corpos) com aquilo que
foi rasurado desse imaginario. A Kosmofonia Mbya Guarani impds tensdes no
segmento duro, rigido e uniformizante do mapa das localiza¢Ges das terras indigenas,
fazendo derivar outras regides com significativas diferencas bio-geograficas. Um devir
indigena da cartografia se instaurava, atualizando as potencialidades de se pensar outras
Imagens espaciais.

Apresentamos, entdo, um dos desenhos mais significativos de toda a atividade
e que expressa toda a poténcia da experimentacdo proposta, a Figura 16 (Anexo I).
Neste desenho vemos a expressao de um auto-retrato, um “selfie” do indigena como se
o0 aluno estivesse a registrar a sua propria imagem enquanto devir indigena, localizando
a presenca daquele corpo em um lugar, numa aldeia; podemos observar que, mesmo
com a evidéncia dos elementos representacionais das comunidades indigenas, a imagem
funciona como um mapa a deslocar o sentido maior da observacdo sobre a
territorialidade desses povos.

Em primeiro plano temos a imagem do indigena, feliz em seu lugar,
confirmando em sua fala (por meio da palavra “selfie” em “baldo”) a tirar uma foto de
si. Em seu peito encontramos tatuado o mapa do Brasil. Temos, entdo, o Brasil
corporificado indigena. Relagdes espaciais de mutuos pertencimentos corporais: o Brasil
é indigena como o indigena é Brasil. Instaura-se ai a potencialidade de um territério em
que os “outros” transcendam esse lugar fixado enquanto estranhamento, superando a
fronteira cultural entre um “ndés” e um “outro” que ndo conhecemos em sua
complexidade.

Este desenho torna visivel o sentido de devir em que nosso trabalho se
fundamentou e o cruzamento entre a modernidade, o cliché, a sobrecodificacdo e
estriamento do espaco, que estdo presentes, com o sentido de ritornelo, de desvio

minoritario, de um canto que busca nas fissuras seu territério enquanto processo porvir.
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O devir indigena do aluno € um mapa dessas possibilidades em aberto; o corpo ali

representado ndo deixa de ser indigena, mas outro sentido de ser indigena esta a

acontecer, pois ¢ um devir outro que nao “o indigena” por “nds” rigidamente localizado,

linha de fuga da paisagem ja estabelecida, da forma espacial ja fixada por nosso

pensamento uniformemente historicizado do que vem a ser indigena. O devir outro em

no6s. Um outro espaco € possivel, maltiplo, diferencial e dinamico.

O corpo motor € um lugar no tempo. E, portanto, um espago que
segrega 0 tempo e um tempo que segrega o espaco. Sendo 0 espaco na
assercdo de Michel de Certeau, “um lugar praticado”, um “cruzamento
de corpos moveis” (cit. Augé, 1994, p. 85), pratica-lo ¢ ‘[...] repetir a
experiéncia regozijante e silenciosa da infancia e, assim,
potencialmente, um corpo disponivel para o Outro, um corpo que ousa
atravessar o seu territorio, o seu lugar, e prestar-se a acgdo (SILVA,
1999, p. 28)

Podemos dizer, entdo, que o corpo motor é além de um agente do

conhecimento, é também um objeto de conhecimento. A experiéncia da audi¢do do

Kosmofonia Mbya Guarani, torna-se uma cartografia tracada pelo corpo e a partir do

corpo que mesmo localizado em uma determinada latitude/longitude, se movimenta

através de um diagrama composto pelos sons ambientes.

O diagrama ja ndo é o arquivo, auditivo ou visual, € 0 mapa, a
cartografia, coextensiva a todo campo social. E uma maquina
abstracta. Definindo-se por fungdes e matérias informais, ela ignora
qualquer distin¢do de forma entre um contetdo e uma expressao, ente
uma formacdo discursiva e uma formagdo ndo discursiva. E uma
maquina quase muda e cega, embora seja ela que faz ver e falar
(DELEUZE, 2015, p. 52)

Ocorre a compreensdao de uma dindmica espacial que se constitui de sons ao

mesmo tempo que se compreende o potencial de seu proprio corpo na producdo da

espacialidade.

A alteridade da perspectiva (em que o observador se torna outro para
se olhar) reforca o estatuto de “verdade” do observado (que se torna
mais verdadeiro porque ¢ olhado “pela frente e por tras”), introduz a
profundidade. Além disso, esta situacdo complexifica-se e desdobra-
se, quando se constata que, duma situacdo de “colonizacdo
geografica”, isto €, de promog¢ao de ocupacao do lugar pelo corpo (de
uma situacdo de “corpo territorial”’), se caminha para a situacdo
simétrica de ocupacdo do corpo pelo lugar (Virilio, 1993a, p.132). O
corpo transforma-se num lugar de multiplas intervengdes, de multiplas
colonizagdes, “através da intrusdo intra-organica da técnica e das suas
micromaquinas no seio do vivo [...]” (SILVA, 1999, p. 31).
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E por isso, neste processo, a sucessdo continua de trajetos nos abre para os
encontros. Silva (1999, p.29) remete a um verbo de Fernando Pessoa, “outrar”, a
ousadia em ser outro. “Trajectos complexos, ndo lineares, proporcionam-nos uma
quantidade imprevisivel de outros — poderei ser todos os outros que ainda nao sei que
sou”.

Diante disso, nosso trabalho buscou reforgar a ideia de que, no ambito do
ensino, é importante estabelecer praticas mais experimentais, articuladas ao contexto em
que nosso trabalho se desenvolve. Em nosso caso, estabelecemos o contexto em que
nosso trabalho se desenvolveu como o territorio a ser atravessado, de modo a
desterritorilizar os codigos ali consolidados. Neste processo de desterritorializagéo,
buscamos repensar 0s conceitos de tempo e espaco para dissolver as estruturas que
enrijecem as identidades e consequentemente todo o movimento do pensamento. Ao
estabelecermos a Kosmofonia Mbya Guarani como uma cartografia, reterritorializamos
estes mesmos conceitos de modo que nossos alunos pudessem ser afetados pela
poténcia sonora dos codigos territoriais indigenas. Assim, almejavamos construir
contrapontos as frageis opinides que levantamos nas avaliacdes diagnosticas, nas
entrevistas e que repercutem nos discursos midiaticos. Nestas opinifes, os indigenas
podem ser tratados com respeito, mas a imagem estabelecida dos indigenas ja é em si
um grande desrespeito na medida em que esta imagem enquadra a identidade desses
povos as referéncias da sociedade ndo-indigena. Esse respeito, portanto, é a expressao
das estratégias de controle que se impdem sobre as sociedades indigenas sujeitando-as
ao imaginario hegemdnico da sociedade ndo-indigena. Desvendar esses mecanismos e
empreender experiéncias que aprimorem a imaginacdo dos nossos estudantes é o que da
sentido para a geografia e nos permite fugir de discursos vazios e estéreis como 0s que
abordamos aqui neste trabalho. Ou como diz a canc¢do nimero 4 do Kosmofonia Mbya

Guarani:

Né rymba recha ram6 — Remé moramba rei
Jajupa ramé rire — Rémo maramba rei
Guyra rehecharamo — Rémo moramba rei

(Mesmo quando estamos juntos - tua admiracéo é falsa

Gostas de nos ter nas médos como se fossemos bichos de estimacéo - mas tua admiragdo é falsa
Gostas de nos admirar como se fossemos aves - mas tua admiracéo é falsa)
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Figura 1 - Atividade em sala de aula

Fonte: Acervo do Autor (2013)
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Figura 2 - Atividade em sala de aula

Fonte: Acervo do Autor (2013)
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Figura 3 - Atividade em sala de aula

Fonte: Acervo do Autor (2013)
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Figura 4 - Outdoor de divulgagdo da campanha da FAMASUL

%I’ EM JUSTI(}A TEMESPAGO PARA TODO -

Foto: Divulgacgéo / Famasul (2
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Figura 5 — Mapa dos territorios indigenas no Mato Grosso do Sul

LORI, Alice Gressler; VASCONCELOS, Luiza Mello, 2005, p.06
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Figura 6 — Cartaz da campanha da FAMASUL

{ ONDE TEM JUSTICA,
TEM ESPACO PARA TODOS.

Mate Grosso da Sul, celeiro do agronegdcio, € hoje cendno
de copflitos, fazendo de indics e produtores rurais
oponentes em disputas sem vencedores.

Uma agho de interesses mascarados que escondem oS
rostos das que plantam essa discordia.

Enquanto a justica estiver de bragos cruzades, os
eMpreqos param, a pradugdo para e o desenvplvimento do

Estado também para.
o E hora de descruzar os bracos pela produtividade e
}?‘" "‘*\,' subsisténcia sern confltes. Onde tem justca, tem espago
" paratodos.

ATS GREDAILS DO JUL

. N7 FAMASUL

E HORA DE DESCRUZAR
0S BRACOS PELA PRODUTIVIDADE

E SUBSISTENCIA SEM CONFLITOS.

Foto: Divulgacdo / Famasul (2013)
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Figura 7 — Cartaz da campanha da FAMASUL

Convite
ONDE TEM JUSTIQA TEM ESPAQO PARA TODOS.
- E HORA DE DESCRUZAR 0S BR!\(;OS

PELA PRODUTIVIDADE E SUBISTENCIA
SEM CONFLITOS,

O Sistema Famasul convida V. Sa. para uma manifestacao
ordeira e pacifica pelo Estado Democratico de Direito.

14 de junho de 2013
das 9h as 15h
Trevo de Nova Alvorada do Sul, no municipio de Nova Alvorada do Sul
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Figura 8 - Atividade em sala de aula

Fonte: Acervo do Autor (2013)
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Figura 9 - Atividade em sala de aula

Fonte: Acervo do Autor (2013)
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Figura 10 - Atividade em sala de aula
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Fonte: Acervo do Autor (2013)
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Figura 11 - Atividade em sala de aula

Fonte: Acervo do Autor (2013)
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Figura 12 - Atividade em sala de aula

Fonte: Acervo do Autor (2013)
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Figura 13 - Atividade em sala de aula

Fonte: Acervo do Autor (2013)
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Figura 14 - Atividade em sala de aula

Fonte: Acervo do Autor (2013)
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Figura 15 - Atividade em sala de aula

Fonte: Acervo do Autor (2013)
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Figura 16 — Barracos de um acampamento indigena

Fonte: Jornal O Progresso (18/09/2014)
http://www.progresso.com.br/policia/mais-uma-morte-e-registrada-na-
reserva-indigena
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Figura 17 - Atividade em sala de aula

Fonte: Acervo do Autor (2013)
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ANEXO II
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KOSMOFONIA MBYA GUARANI
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ANEXO 111
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PLANO DE ENSINO
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