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RESUMO

O presente trabalho apresenta uma intervencao didatica aplicada a uma instituicdo de ensino
localizada no municipio de Douradina—MS. Tal intervencdo refere-se a aplicagdo de uma
Sequéncia Didatica (doravante SD) referente ao género dissertacdo escolar. Assim, o
objetivo geral dessa pesquisa é o de averiguar que a SD, aliada a correcdo textual-interativa
e as listas de controle, favorece o ensino dos géneros textuais no ambiente escolar, ja que
constitui uma ferramenta didatica potencializadora/catalisadora do ensino da producao
textual. Como aporte teorico, a pesquisa apoia-se nos trabalhos do grupo genebrino de
didatica de linguas (Dolz, Schneuwly, Pasquier et al.) e epistemoldgica sociointeracionista
de Bronckart (2003, 2006), assim como na concepcao dialdgica da linguagem proposta por
Bakhtin (2003 [1979]). Na analise do corpus— textos do género dissertacdo escolar
produzidos por alunos do 3° ano do Ensino Médio da Escola Estadual Bardo do Rio Branco—
avaliam-se as capacidades de acdo, discursivas e linguistico-discursivas das producbes
escritas. A intervencdo permite concluir que o ensino por meio de SD favorece maior

proficiéncia linguistica dos alunos na producdo do género em foco.

PALAVRAS-CHAVE: Géneros; Sequéncias didaticas; Lista de controle.



ABSTRACT

This paper aims to present a didactic intervention applied to an educational institution
located in the city of Douradina—MS. This intervention refers to the application of a didactic
sequence (henceforth DS) about the school dissertation genre. Thus, the general objective of
this research is to prove that the DS, combined with textual/interactive correction and
checklists, favors the teaching of textual genres in the school environment, since it is a
teaching tool potentiating / catalyzing the teaching of textual production. As theoretical
basis, the research has the support on the work of the Geneva group of language teaching
(Dolz, Schneuwly, Pasquier et al.) and Bronckart's epistemology social interactionist (2003,
2006), as well as the dialogic conception of language proposed by Bakhtin (2003 [1979]). In
the analysis of the corpus — texts of school dissertation genre, produced by students in the
3rd year of the high school from “Escola Estadual Baréo do Rio Branco” — action, discursive
and linguistic-discursive capabilities are evaluated in the written productions. The
intervention shows that the teaching through DS favors a higher language proficiency of

students in the textual genre production.

KEYWORDS: Genre; Didactic Sequences; Checklist.
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INTRODUCAO

Né&o é de hoje que pesquisadores de todo o Brasil tém se dedicado a pesquisas sobre
a producéo textual dos estudantes na instituicdo escolar. De uma maneira geral, tais estudos
apontam para as dificuldades dos estudantes, ainda no Ensino Fundamental, de utilizarem a
modalidade escrita da lingua proficientemente. Dentre as pesquisas apontamos a de Brito
(Em terra de surdos-mudos — um estudo sobre as condicdes de producdo de textos
escolares, 1983), a de Costa Val (Redacdo e Intertextualidade, 1991) a de Pécora
(Problemas de Redacéo, 1992), entre outras.

Além do consenso entre os pesquisadores sobre a fragilidade no que diz respeito a
dificuldade dos alunos frente a uma folha de papel em branco e a uma proposta de producao
textual, “as avaliacdes realizadas pelos diferentes érgdos oficiais tém demonstrado que a
maioria dos estudantes termina o Ensino Médio com dificuldade para ler um texto de média
complexidade e para redigir textos adequadamente” (FIORIN, 2007, p. 96).

Os PCN- Parametros Curriculares Nacionais— atribuem a escola a responsabilidade
de conduzir o aluno para que ele “se torne capaz de interpretar diferentes textos que
circulam socialmente, de assumir a palavra e, como cidad&o, de produzir textos eficazes nas
mais variadas situacdes” (1998, p.19). No entanto, é sabido que o aluno, mesmo tendo
permanecido na escola por aproximadamente 12 anos, sai da escola despreparado, tanto em
relacdo a producdo textual quanto para assumir a palavra em ocasifes mais formais, como
preconizado pelo documento oficial.

Uma questdo frequentemente associada a tal dificuldade refere-se ao processo de
producdo textual na escola. Geraldi (1984) afirma que tal dificuldade existe, principalmente,
porque a situacdo de emprego da lingua na escola € artificial. O principal argumento
utilizado por esse autor € o fato de que o Unico interlocutor do texto do aluno é,
normalmente, o professor, ou seja, a producdo textual ndo faz sentido para o aluno porque
seu texto ndo circulara na sociedade. “Afinal, qual ¢ a graga em escrever um texto que ndo
sera lido por ninguém ou que serd lido apenas por uma pessoa?” (GERALDI, 1984, p. 54,
55).

Entretanto, a responsabilidade pela dificuldade dos alunos na tarefa de redigir textos
ndo se justifica apenas pelo carater artificial dado ao uso da lingua na escola. Sabemos que o
processo de produgéo textual comporta, primeiramente, a leitura de textos sobre o assunto, o
planejamento textual, a efetivagdo do texto, a leitura pelo professor, a reescrita (que embora

seja inerente ao processo de producdo nem sempre € levada em consideracdo). Como
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sabemos, é consenso entre os pesquisadores que o ndo comprometimento® do professor com
0 ensino-aprendizagem do processo de producdo textual pode acarretar sérios problemas
para o aluno, por ndo saber utilizar proficientemente— seja na oralidade ou na escrita— 0s
diversos textos que circulam em nossa sociedade.

Dentre as dificuldades apontadas pelos professores, principalmente os de Lingua
Portuguesa (LP), em trabalhar a producdo textual no ambiente escolar, apontamos: a
excessiva carga horaria semanal, a quantidade de textos para corrigir, a falta de interesse dos
alunos frente ao ensino de LP, a auséncia de materiais didaticos que atendam as reais
necessidades dos discentes, a precaria formacao docente, etc.

Geraldi (1984) associa o carater artificial da lingua na escola a ndo distin¢do entre
dois conceitos costumeiramente referidos como sinénimos entre os professores de LP. Trata-
se dos conceitos de texto (producdo que se faz na escola) e de redacdo (reproducdo que se
faz para a escola). Nesse trabalho, quando nos referirmos a tarefa de redigir textos, seja na
escola ou fora dela, estamos adotando o conceito de producéo textual, tal como definido por
Koch:

A producdo textual é uma atividade verbal, a servi¢o de fins sociais e, portanto,
inserida em contextos mais complexos de atividades; trata-se de uma atividade
consciente, criativa, que compreende o desenvolvimento de estratégias concretas
de acdo e a escolha de meios adequados a realizagdo dos objetivos; isto é, trata-se
de uma atividade intencional que o falante, de conformidade com as condigdes sob
as quais o texto é produzido, empreende, tentando dar a entender seus propdsitos
ao destinatério através da manifestacdo verbal; é uma atividade interacional, visto
que os interactantes, de maneiras diversas, se acham envolvidos na atividade de
producéo textual (KOCH, 1998, p. 22).

Desse modo, diante de uma proposta de producéo textual, o aluno deve fazer uma
representacdo mental do seu destinatario, da mensagem a ser escrita, do contexto de
producdo, do objetivo da producdo, da escolha do género mais apropriado para a acao de
linguagem, etc. Produzir um texto &, antes de tudo, uma ag&o de interagao.

Com a concepgdo de linguagem alicercada na interacdo social, tais como nos
apontam Geraldi (1984), Koch (2002), Bronckart (2003), Buin (2006), entre outros, é tarefa
da escola e, consequentemente, do professor de Lingua Portuguesa, permitir que as praticas
pedagdgicas de linguagem em sala de aula sejam dialdgicas, ja que, na visdo bakhtiniana, a
realidade fundamental da lingua é a interacdo verbal. Tal interacdo verbal ndo se da apenas
no dialogo face a face, mas em toda comunicacdo. Cabem aqui as palavras de Bakhtin:

! E compreensivel que, muitas vezes, 0 ndo comprometimento do professor, entre outras razdes, pode estar
associado aos déficits em sua formagdo inicial.
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A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enunciagdo monolégica isolada, nem pelo ato
psicofisioldgico de sua producdo, mas pelo fendbmeno social da interacdo verbal,
realizada através da enunciacgéo ou das enunciacdes.

A interacdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua. O dialogo,
no sentido estrito do termo, ndo constitui, é claro, sendo uma das formas, é verdade
que das mais importantes, da interacdo verbal. Mas pode-se compreender a palavra
“didlogo” num sentido amplo, isto €, ndo apenas como a comunicacdo em voz alta,
de pessoas colocadas face a face, mas toda comunicacdo verbal, de qualquer tipo
que seja (BAKHTIN, 1997 [1929], p. 123).

Ao conceber a linguagem como forma de interagéo, estamos constituindo-a "como
acdo interindividual orientada para uma finalidade especifica, um processo de interlocucdo
que se realiza nas préaticas sociais existentes, nos diferentes grupos sociais, nos distintos
momentos de sua histéria” (BRASIL, 1998, p. 20).

Voltando a discorrer sobre a insuficiéncia da escola na preparagdo do estudante para
os multiplos letramentos® apontamos a correcdo textual realizada por docentes. Em
pesquisas anteriormente realizadas, tais como a de Serafini (2001) e a de Ruiz (2001), por
exemplo, pdde-se constatar que, de uma forma geral, os professores tém corrigido apenas
problemas estruturais e/ou pontuais no texto dos alunos. Como o texto do aluno néo recebe a
atencdo do professor na correcdo, 0 estudante acaba ndo aperfeicoando sua proficiéncia
linguistica na escrita. Cassany (2002), em contexto espanhol, defende que a corre¢do €
responsabilidade exclusiva do professor, porque tem o conhecimento necessario para fazé-
lo. Nos, de outra parte, acreditamos que a correcdo textual ndo € tarefa exclusiva do
professor, ja que os alunos tém capacidades de se autoavaliarem, principalmente frente a
lista de controle® do género. Assim, ap6s o trabalho com a Sequéncia Didatica do género
dissertacdo escolar, propomos uma lista de controle para que os préprios alunos pudessem
avaliar seus textos.

Diante de uma insatisfacdo com o trabalho do professor diante da producgéo textual e
contrariando uma tendéncia de corregdo convencional, neste trabalho, propus-me a averiguar
em que medida a metodologia de correcdo interativa pode propiciar maior eficiéncia
comunicativa dos alunos, visto que trabalhar interativamente a lingua pressupde um sujeito

ativo e participativo em atividades linguisticas configuradas em géneros de texto. Desse

2 Tal como Kleiman (2007, p. 04), acreditamos que “é na escola, agéncia de letramento por exceléncia de nossa
sociedade, que devem ser criados espacos para experimentar formas de participagdo nas praticas sociais
letradas”. A autora pontua, ainda, a pertinéncia de assumir o letramento, ou melhor, 0os multiplos letramentos
da vida social, como o objetivo estruturante do trabalho escolar em todos os ciclos.

3 As listas de controle/constatacdes sdo também conhecidas como grades de controle e/ou constatacdes. Neste
trabalho, utilizaremos o termo listas de controle.
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modo, o aluno deixa de ser um mero receptor de conhecimentos e passa a atuar como sujeito
de seu dizer. Em nosso trabalho, priorizamos a interatividade entre professor-aluno, tanto na
aplicacdo da SD, quanto nos momentos de corre¢do textual, instituindo o aluno como sujeito
social e histdrico, responsavel pelo seu discurso.

Acreditamos que € somente na interacdo— quer entre professor e aluno, entre aluno e
colega e/ou um par mais desenvolvido— que o estudante aprende a utilizar a lingua em
situacOes reais de comunicacdo e torna-se sujeito de seu discurso. No ambiente escolar,
ressaltamos a importancia da intervencéo oral ou escrita, realizada pelo professor, para levar
o0 aluno a diagnosticar os problemas de seu proprio texto e tentar soluciona-los.

Entretanto, cabe-nos uma ressalva: ndo é somente no ambiente escolar que o
aprendizado dos géneros se da de forma eficaz. Em outras instituicdes também é possivel
aprendé-los, principalmente porque as situacdes reais de comunicacdo ndo existem apenas
na escola, mas, principalmente, fora dela. As OCEM (Orientagdes Curriculares para o
Ensino Médio) pronunciam que

[...] é na interacdo em diferentes instituicfes sociais (a familia, o grupo de amigos,
as comunidades de bairro, as igrejas, a escola, o trabalho, as associagdes, etc.) que
0 sujeito aprende e apreende as formas de funcionamento da lingua e os modos de
manifestacdo de linguagem; ao fazé-lo, vai construindo seus conhecimentos
relativos aos usos da lingua e da linguagem em diferentes situa¢des (BRASIL,
2006, p. 24).

Sabemos que os documentos oficiais— PCN, OCEM, PCN+ (OrientagOes
Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais) e PCNEM
(Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio) — orientam o trabalho docente
para o0 ensino de diversos géneros de texto. Consequentemente, se 0 objetivo primordial do
ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental é levar os alunos a produzir, ler e
interpretar os diversos textos que circulam socialmente, é tarefa da escola proporcionar
estratégias de ensino que levem os alunos a alcancar tais objetivos. Essas supdem a busca de
intervencdes no meio escolar, favorecendo a mudanga e a promogéo dos alunos a um melhor
dominio dos géneros e das situagdes de comunicacdo que lhes correspondem (DOLZ &
SCHNEUWLY, 2004). Uma dessas estratégias de ensino consiste no uso da Sequéncia
Didatica (SD).

O objetivo do ensino por meio de SD é o de levar os alunos a dominarem melhor um

género. Ao trabalhar com uma SD do género dissertacdo escolar (em anexo no final desse
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trabalho) pudemos constatar a melhoria da escrita dos alunos, principalmente no que diz
respeito as capacidades discursivas.

Desse modo, 0 objetivo principal dessa pesquisa é o de averiguar que a SD, aliada a
correcdo textual-interativa e as listas de controle, favorece o ensino dos géneros textuais no
ambiente escolar.

Quanto aos objetivos especificos dessa pesquisa, apontamos:

e Averiguar em que medida a metodologia de correcdo interativa, mediada por listas de
controle, pode propiciar maior eficiéncia comunicativa dos estudantes, visto que
trabalhar interativamente a lingua pressupde um sujeito ativo e participativo nas
atividades linguisticas. Além disso, ao ajudar o aluno na construcdo do sentido
pretendido, estamos instituindo-o como sujeito do seu discurso (Cf. BAKHTIN, 2000
[1979)).

e Verificar, apos a aplicacdo da Sequéncia Didatica (Cf. DOLZ & SCHNEUWLY,
2004), se os alunos desenvolveram eficazmente as capacidades de linguagem— acao,

discursivas e linguistico-discursivas— do género dissertacédo escolar.

Tendo em vista a circulacdo da dissertacdo para além do ambiente escolar, nossa
opcdo por trabalhar com esse género escolar deve-se, principalmente, ao fato de sua
exigéncia em determinados exames, tal como ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio),
SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica) e por ser, ainda o género mais exigido
nas provas dos vestibulares, como também devido as dificuldades dos alunos na escrita de
textos argumentativos.

Sobre a importancia do saber argumentar, apoiamo-nos nas palavras dos PCN+
(2002, p.09) proposto para o Ensino Médio quando enfatizam que “estar formado para a
vida, [...] significa saber se informar, comunicar-se, argumentar (grifo nosso), compreender
e agir, enfrentar problemas de qualquer natureza, participar socialmente, de forma prética e
solidaria [...]”.

A dissertacdo escolar € um género pertencente a ordem do Expor e ao agrupamento
dos géneros que tém como aspecto tipoldgico a argumentagdo (Cf. DOLZ & SCHEUWLY,
2004). Tal como Rojo e Cordeiro (2004), acreditamos que 0 ensino-aprendizagem dos
géneros da Ordem do Expor “sdo importantes para a formagdo do estudante e do profissional
bem sucedido em algumas areas como jornalismo, magistério, negécios, etc.” (p. 17); e do
Agrupamento do Argumentar, para a formagdo do cidaddo consciente e defensor de seus
direitos. Assim, priorizar o ensino dos géneros da Ordem do Expor e do Agrupamento do
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Argumentar no Ensino Médio constitui algo da maior relevancia para a formacdo da
cidadania.

Na tentativa de explicitar os motivos que nos levaram a realizar este trabalho,
apontamos a atuacdo em sala de aula. Por ter trabalhado como professora na escola onde a
pesquisa foi realizada e presenciado as reais dificuldades dos alunos nas aulas de Lingua
Portuguesa, principalmente no que se refere a produgdo textual, propusemo-nos auxilia-los
visando a uma melhoria na qualidade escrita, com a pretensdo de mudar a realidade do
ensino de LP. Isso porque, em um trabalho realizado anteriormente (Cf. NIERI &
GONCALVES, 2009), verificamos que a maioria dos professores, ao corrigirem o texto de
seus alunos, utilizam a corregéo indicativa e a resolutiva. Acreditamos que, se conseguirmos
mudar a concepcdo adotada pelos professores da referida instituicdo de ensino no que se
refere a metodologia de correcdo textual, teremos contribuido, de certa forma, com o ensino
de Lingua Portuguesa.

Tal como apregoam as OCEM, acreditamos que

[...] somos sujeitos cujas experiéncias se constroem num espago social e num
tempo histdrico, as nossas atividades de uso da lingua e da linguagem, que
assumem propdsitos distintos e, consequentemente, diferentes configuraces, sdo
sempre marcadas pelo contexto social e histérico. Mas o fato de que tais atividades
recebam seu significado e seus sentidos singulares em relacdo aos contextos mais
imediatos em que ocorrem e ao contexto social e histérico mais amplo néo elimina
a nossa condigdo de agir e transformar essa historia, para ressignifica-la, enfim
(BRASIL, 2006, p. 24).

Este trabalho inscreve-se na area da Linguistica Aplicada (doravante LA). Tal como
Almeida Filho (1991), Moita Lopes (1996), Cavalcanti et al, (2006 [1986]), o conceito em
que nos ancoramos € o de LA como &rea que se ocupa da pesquisa sobre questbes de
linguagem situadas na pratica social com procedimentos especificos determinados pela
natureza aplicada da pesquisa a que tipicamente serve.

A LA é uma érea autbnoma da Linguagem” caracterizada por ser pesquisa de tipo
aplicado (ndo restritivamente de aplicacéo), possui metodologia prépria (identificacdo de um
problema de uso da linguagem; busca de subsidios em &reas de investigagdo relevantes;
analise da questdo pratica e, por fim, sugestdes de encaminhamento), manifesta-se em

estudos ou investigacdo sistematica a partir do seu objeto- os fenbmenos de uso da

* Tal visdo de LA é renovadora da antiga ideia de aplicacéo de teoria linguistica a questées de ensino de lingua,
particularmente ao ensino de linguas estrangeiras. Cavalcanti (2006 [1986], p. 50) registra que a LA “foi vista
durante muito tempo como uma tentativa de aplicagdo de linguistica (tedrica) a pratica de ensino de linguas”;
contudo, hoje se configura como uma area imensamente produtiva, responsavel pela urgéncia de uma série de
novos campos de investigacdo transdisciplinar e de novas formas de pesquisa.
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linguagem em acOes da vida social- em subareas reconhecidas hoje como a do Ensino-
Aprendizagem de Linguas, Usos da Lexicografia e Terminologia (dicionarios, por exemplo),
além de relacOes sociais mediadas pela linguagem (empresariais, familiares, de género—
homem/mulher—, profissional-paciente/cliente/pessoa do publico) (MOITA LOPES, 2008).

No caso especifico deste trabalho, inserimo-nos na subarea de Ensino-Aprendizagem
de Lingua Materna (metodologia de intervencdo textual em produgdes escritas).
Objetivamos, por meio de aplicacdo de uma SD do género escolar dissertacdo, sugerir
encaminhamento para melhoria/resolucédo do problema encontrado.

O presente trabalho estd dividido em quatro capitulos. No primeiro, trouxemos o
aporte tedrico em que nos apoiamos. Nele, discorremos, primeiramente, sobre a defini¢do do
termo género e sobre as quatro correntes tedricas que abordam o estudo dos géneros no
Brasil. Posteriormente, trouxemos consideracfes sobre o género dissertacdo escolar, suas
caracteristicas, seu contexto de producdo, suas propriedades discursivas, linguistico-
discursivas, seus mecanismos de textualizacdo e enunciativos.

Apbs essas consideracbes, passamos ao segundo capitulo, discorrendo sobre as
ferramentas de ensino dos géneros na escola. Abordamos o ensino dos géneros textuais por
meio de Sequéncia Didatica, o modelo didatico do género dissertacdo escolar, as
metodologias de correcdo textual e, finalizando, a correcéo interativa alicergada nas listas de
controle.

No terceiro capitulo, apresentamos a metodologia adotada na consecucdo deste
trabalho. Para tal, trouxemos informacdes a respeito do municipio, da escola, dos alunos e da
escolha do método.

No quarto capitulo, trazemos a analise dos textos dos alunos. Optamos por fazé-la da
seguinte forma: primeiramente, trouxemos a producdo inicial e a producéo final dos alunos;
a seguir, montamos quadros de avaliacdo formativa, referentes ao monitoramento das
capacidades de acdo, discursivas e linguistico-discursivas do género e, para finalizar,
apresentamos dados do monitoramento das capacidades de gerenciamento enunciativo e das
modalizacbes demonstradas na producdo inicial e final. Além disso, dada a
impossibilidade/necessidade de trazer a analise de todas as produgdes no corpo do trabalho,
optamos por fazer a anélise quantitativa® do corpus, para melhor visualizarmos os

resultamos.

% Convém pontuar que nosso trabalho tem como método a pesquisa qualitativa. A analise quantitativa servira,
portanto, apenas para analisar os dados qualitativos do corpus.
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Por fim, concluimos nosso trabalho tecendo algumas informacGes sobre a
importancia do ensino dos géneros por meio de Sequéncias Didaticas, tal como das

intervencdes interativas feitas pelo professor no texto dos alunos.
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CAPITULO I- PRESSUPOSTOS TEORICOS: DA DEFINICAO DOS GENEROS AS
CARACTERISTICAS DO GENERO DISSERTACAO ESCOLAR

Se 0s géneros do discurso ndo existissem e nds ndo 0s
dominassemos, se tivéssemos de cria-los pela primeira
vez no processo do discurso, de construir livremente e
pela primeira vez cada enunciado, a comunicagdo
seria quase impossivel (BAKHTIN)

Palavras Iniciais

Falar sobre os géneros do discurso esta, evidentemente, na moda, como afirma
Marcuschi (2008). Muitos pesquisadores tém se debrucado sobre o assunto, resultando
muitos trabalhos que tém como foco os géneros. Dentre os estudiosos destacamos: Bakhtin
(2000 [1979]), Bronckart (2003), Schneuwly & Dolz (2004), Marcuschi (2008), Nascimento
(2009), entre outros. A preocupacdo com a delimitacdo e nomeacdo dos diversos tipos de
texto existe desde a Antiguidade. Entretanto, os estudiosos da época atribuiam o termo
género do discurso apenas aos textos que carregavam determinado valor social ou literario,
sobretudo pelo angulo artistico-literario e ndo por serem tipos particulares de enunciados
(Cf. BAKHTIN (2000 [1979]). E somente com os estudos bakhtinianos que o conceito de

género passa a ser aprimorado.

1.1. Definigéo de género

A utilizacdo da lingua ocorre sob a forma de enunciados, que podem ser orais ou
escritos. Aos tipos relativamente estaveis de enunciados, Bakhtin (2000 [1979]) denomina
de géneros do discurso. H& inlmeras maneiras de utilizar os enunciados, que nascem de uma
determinada esfera da atividade humana. Assim, cada enunciado, que é a unidade real da
comunicacdo verbal, reflete as condicGes especificas e as finalidades de cada uma dessas
esferas.

Diante da extrema heterogeneidade dos géneros do discurso, € consenso entre 0s
estudiosos a dificuldade em classifica-los. A esse respeito, recorremos as palavras de

Bronckart, para quem:
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[...] os géneros de textos continuam sendo entidades profundamente vagas’; as
maltiplas classificacOes existentes sdo divergentes e parciais e nenhuma delas pode
ser considerada como um modelo de referéncia estabilizada e coerente [...]. Essa
dificuldade de classificacdo deve-se, primeiramente, a diversidade de critérios que
podem ser legitimamente utilizados para definir um género: critérios referentes ao
tipo de atividade humana implicada [...]; critérios centrados no efeito comunicativo
visado [...]; critérios referentes ao tamanho e/ou natureza do suporte utilizado [...];
critérios referentes ao contetido tematico abordado [...]. Além disso, muitos outros
critérios ainda sdo possiveis. Essa dificuldade de classificagdo também decorre do
carater fundamentalmente histdrico (e adaptativo) das produgdes textuais [...]
(BRONCKART, 2003, p.73).

Convém ressaltar que alguns géneros tendem a desaparecer, outros se modificam e
novos géneros aparecem. Isso acontece porque eles estdo em constante movimento e sao,
portanto, entidades fluidas, plasticas, mudam sua forma de acordo com as novas
necessidades de comunicagdao (como € o caso do e-mail, por exemplo), com o contexto de
producdo, etc.

Segundo Bakhtin (2000 [1979]), o género pode ser classificado de acordo com trés
aspectos: conteldo tematico, estilo verbal e construcdo composicional. Esses elementos
relacionam-se intrinsecamente na constituicdo do enunciado. O conteudo teméatico de um
texto pode ser definido como o conjunto das informagdes que nele séo traduzidas pelas
unidades declarativas da lingua. O estilo verbal é determinado pelas escolhas lexicais,
fraseoldgicas e gramaticais da lingua, indissoluvelmente ligado ao enunciado e a construcao
composicional corresponde a organizacdo e a estruturacdo do género, permitindo ndo s6 o
reconhecimento do género, mas também, a assimilacdo das condi¢cdes e da finalidade de
cada campo da atividade humana (BAKHTIN, 2000 [1979]).

Bakhtin enaltece a importancia da construcdo composicional em relacdo ao estilo e
ao contetido tematico, ja que a propria construcdo composicional projeta possibilidades de
estilo e conteddo temético. O autor afirma que “estes trés elementos (contetido tematico,
estilo e construcdo composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo do enunciado, e
todos eles sao marcados pela especificidade de uma esfera de comunicagdo” (BAKHTIN,
2000 [1979)), p. 279). Portanto, cada género possui estilo, conteddo tematico e composi¢édo
proprios. Tanto é verdade que ao ouvir e/ou ler um texto, de imediato, ja sabemos identificar
de que género se trata.

De acordo com Bakhtin (2000 [1979], p. 301) a escolha de um género “¢

determinada em funcdo da especificidade de uma dada esfera da comunicagéo verbal, das

® Neste trabalho, todas as ocorréncias de negrito e/ou itdlico nas citacdes referem-se aos grifos do autor.
Quando nossa intencdo for a de destacar uma parte da fala de algum autor citado, utilizaremos, entre
parénteses, a expressao grifo nosso.



23

necessidades de uma tematica [...], do conjunto constituido dos parceiros, etc.”. Dependendo
de cada um desses fatores, tem-se um género especifico em cada lugar social. Por exemplo:
ndo seria bem visto usar o género “palestra” quando se estd em um bar rodeado de amigos,
tal como ndo utilizamos o género “requerimento” para convidarmos uma pessoa a participar
de uma festa.

Koch (2002, p.55-56) salienta que

[...] A escolha do género é, pois, uma decisdo estratégica, que envolve uma
confrontacdo entre os valores atribuidos pelo agente produtor aos parametros da
situacdo (mundo fisico e sociossubjetivo) e os usos atribuidos aos géneros do
intertexto. A escolha do género devera [...] levar em conta os objetivos visados, o
lugar e os papéis sociais dos participantes. Além disso, o0 agente devera adaptar o
modelo do género a seus valores particulares, adotando um estilo proprio, ou
mesmo contribuindo para a constante transformacao dos modelos.

Todos nos falamos por meio de géneros, mesmo sem conhecer a sua existéncia
teorica. “Esses géneros do discurso nos sao dados quase da mesma forma como nos é dada a
lingua materna, que dominamos com facilidade, antes mesmo que lhe estudemos a
gramatica” (BAKHTIN, 2000 [1979], p. 301), ou seja, desde pequenos, aprendemos a
moldar a nossa fala em formas de géneros. Cada um de nos possui uma capacidade
comunicativa que nos leva a adequarmos, em cada uma das praticas sociais de uso da
linguagem, nosso discurso a um género textual.

Todas as esferas da atividade humana organizam-se em torno dos géneros textuais,
que podem ser simples ou complexos’. Desse modo, pode-se dizer que a sociedade realiza
suas praticas de linguagem® de acordo com as esferas comunicativas. Todos os géneros s&o

marcados pela especificidade de uma esfera de comunicagdo (BAKHTIN, 2000 [1979]).

" Bakhtin (2000 [1979]) ressaltou que a lingua escrita, em cada época de seu desenvolvimento, é marcada pelos
géneros do discurso, ndo s6 pelos géneros secundarios, mas também pelos géneros primarios. Os géneros
secundarios nascem nas condicBes de um convivio cultural mais desenvolvido- artistico, cientifico,
sociopolitico; os simples se formam nas condi¢fes da comunicagdo discursiva imediata. Os géneros primarios
dao origem aos géneros secundarios. Sua natureza € incorporar 0s primarios. A esse respeito, Bakhtin (2000
[1979], p. 281) afirma que “durante o processo de sua forma¢do, esses géneros secundarios absorvem e
transmutam os géneros primarios (simples) de todas as espécies, que se constituiram em circunstancias de uma
comunicagdo verbal espontdnea”. Nesse sentido, por exemplo, o didlogo cotidiano pode tornar-se um
componente do género secundario, num romance. E importante ressaltar que, embora um seja mais complexo
do que o outro, ambos 0s géneros sao enunciados.

8 Por praticas de linguagem estamos nos referindo ao conceito proposto pela escola de Genebra. “[...] Sao
consideradas aquisi¢des acumuladas pelos grupos sociais no curso da historia (DOLZ & SCHNEUWLY, 2004,
p. 51) e [...] “implicam tanto dimensdes sociais como cognitivas e linguisticas do funcionamento da linguagem
numa situacdo de comunicagdo particular” (p. 73). Elas séo o principal instrumento de interagdo social e se
cristalizam na forma de géneros. Assim, por exemplo, a prética social de “ir ao supermercado” se ancora em
um uma pratica de linguagem e, consequentemente, em um género- lista de compras.
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Podemos falar, por exemplo, em géneros da esfera social, académica e/ou escolar, politica,
religiosa, cotidiana, cientifica, burocratica, literéria, entre outras.
A seguir, trouxemos um quadro para exemplificar alguns géneros textuais que

podemos encontrar em cada uma dessas esferas®:

Geéneros textuais em suas respectivas esferas comunicativas

Cotidiang Religiosa | Jornalistica | Literaria | Académica | Burocratica | Artistico- Cientifica

e/ou cultural

Escolar
Receitas |Salmos, Noticias, Contos |Resumos, |Documentos |Esculturas |Teses,
Contas [Hinos, Reportagens, | (de Resenhas, |(RG, CPF, | Pinturas, Dissertacoes,
(energia |Provérbios, |Entrevistas, [amor, de|Seminarios,|Titulo de | Fotografias, | Artigos
elétrica/ |Parabola, |Cartas  de|enigmas, |Debates, |Eleitor, CNH,|Literatura |cientificos,
agua, Epistolas, |leitor, Cartas|de Exposicles |passaporte), |oral (de|Ensaios,
telefone) |Jaculatéria, |de opinido, |aventura, | orais, Cartas cordel), Resenhas,
Bilhetes |Oracbes, |Artigos de fadas, | Atividades, |comerciais, Adivinhas, |Resumos,
Cartas | Missas, Jornalisticos, |infantil) |Exercicios, |Requerimentos|Provérbios |Livros,
pessoais |etc. Editoriais, |Poemas, |Cartazes, |Atestados, Piadas, Capitulos,
Convites Charges, Poesias, |etc. Oficios, Mdsicas, |etc.
Piadas, Tiras, etc. Letras de Memorandos |etc.
etc. cangoes, etc.

etc.

Quadro 1: Exemplos de géneros em suas respectivas esferas comunicativas

Sobre a circulacdo dos inimeros géneros nas esferas comunicativas, convém
esclarecer que um mesmo género pode circular em duas ou mais esferas. Exemplificando: ha
géneros que podem circular tanto nas esferas jornalistica, cotidiana e burocratica, como é o
caso da carta; entretanto, o género adquire caracteristicas diferenciadas de acordo com a
esfera de circulacdo. Exemplificando: uma carta pessoal circulard na esfera cotidiana, uma
carta comercial circulara na esfera burocratica e uma carta de opinido ou de leitor circulara
na esfera jornalistica. A esse respeito, Bakhtin esclarece: “cada esfera dessa atividade
[humana] comporta um repertério de géneros do discurso que vai diferenciando-se e
ampliando-se a medida que a propria esfera se desenvolve e fica mais complexa” (2000, p.

279).

° O quadro constitui uma tentativa de distribuicio dos géneros no enquadre das respectivas esferas de
comunicagdo. Tal como Marcuschi (2008) ressaltarmos que muitos géneros sdo comuns a varios dominios das
esferas comunicativas.
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1.2. Teorias dos géneros

Sabemos que hoje sd@o muitos os estudiosos que se dedicam ao estudo dos géneros.
Diante desse interesse, Marcuschi (2008, p. 151) esclarece que “o tamanho das
preocupacdes também corresponde uma tamanha profusdo de terminologias, teorias e

posicOes a respeito da questdo”. O autor aponta quatro correntes e/ou perspectivas que tem

sido abordado o estudo dos géneros no Brasil:

1) Uma linha bakhtiniana alimentada pela perspectiva de orientacdo vygotskiana
socioconstrutivista da Escola de Genebra representada por Schneuwly/Dolz e pelo
interacionismo sociodiscursivo de Bronckart [...].

2) Perspectiva “swalesiana”, na linha da escola norte-americana mais formal e
influenciada pelos estudos dos géneros de John Swales (1990) [...].

3) Uma linha marcada pela perspectiva sistémico-funcional é a Escola Australiana
de Sydney, alimentada pela teoria sisttmico-funcionalista de Halliday com
interesses na anélise dos géneros [...].

4) Uma quarta perspectiva menos marcada por essas linhas e mais geral, com
influéncias de Bakhtin, Adam, Bronckart e também os norte-americanos como
Charles Bazerman, Carolyn Miller e outros ingleses e australianos como Giinter
Kress e Norman Faiclough [...] (MARCUSCHI, 2008, p. 152).

Nesse trabalho, nossa perspectiva de estudo dos géneros refere-se a primeira corrente
apontada por Marcuschi. Trata-se de um estudo apoiado na Escola de Genebra. Entre 0s
pesquisadores, destacam-se Bronckart, Dolz e Schneuwly. Apoiamo-nos na perspectiva
bakhtiniana dos géneros discursivos, tal como na teoria do Interacionismo Sociodiscursivo
(ISD) proposto por Bronckart (1985). Cabe ressaltar, no entanto, que, tal como Bronckart
(2003), adotamos comumente a expressdo géneros textuais e ndo géneros discursivos como
Bakhtin sugere. Isso ocorre porque, na perspectiva bakhtiniana, o estudo dos géneros centra-
se, sobretudo, no estudo das situacdes de producdo dos enunciados ou textos em seus
aspectos sécio-historicos, ja na perspectiva dos géneros textuais, o foco € a descricdo da
materialidade textual.’® Como nosso trabalho centra-se em um género especifico— a
dissertacdo escolar— apoiamo-nos nos estudos de Bronckart para compreendermos melhor a

sua materialidade linguistica.

19 Rojo (2005) ressalta que a terminologia género do discurso se refere ao estudo das situacdes de produgao
dos enunciados ou textos e em seus aspectos sdcio-historicos; ja na vertente dos géneros textuais, a
preocupacao é fazer uma descricdo mais textual, ou seja, ha uma preocupagdo maior com a materialidade
linguistica. Segundo a autora, os trabalhos que adotam a teoria dos géneros textuais tendem “a recorrer a um
plano descritivo intermediéario- que trabalha com nocdes herdadas da linguistica textual (tipos, protétipos,
sequéncias tipicas, etc.) e que integram a composic¢do dos textos dos géneros” (ROJO, 2005, p.186). O autor de
referéncia dos géneros do discurso é Bakhtin, enquanto para os géneros textuais destacam-se Bronckart e
Adam.
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Ancoramo-nos na concepcao dialégica da linguagem proposta por Bakhtin (2003
[1979]). De acordo com esse ponto de vista, 0 outro é de extrema importancia: sem ele ndo
haveria linguagem tampouco interacdo entre os falantes. E o outro que me constitui como
sujeito. No dizer de Koch (2002, p.15), “[...] Eu sou na medida em que interajo com o
outro™.

Assim, podemos afirmar que, sem interacdo entre os falantes, a lingua ndo cumpriria
sua real funcdo porque o ser humano interage socialmente por meio da linguagem. E, tal
como Vygotsky (1991 [1934]), acreditamos que o meio social influencia o ser humano. A
concepcao interacionista reconhece o sujeito como ativo em toda e qualquer atividade de
linguagem, em textos orais e/ou escritos.

Quanto a orientagcdo geral do ISD, Bronckart (2003) afirma que sdo derivadas da
psicologia da linguagem (Vygotsky/ Habermas/ Ricoeur) e nos principios do interacionismo
social. “E, portanto a adesdo a uma psicologia interacionista-social que nos leva a abordar o
estudo da linguagem em suas dimensdes discursivas e¢/ou textuais” (p.14). Desse modo,
podemos afirmar que o ISD constitui uma ampliacdo da abordagem psicoldgica da
linguagem proposta por Vygotsky.

Segundo Vygotsky (1991 [1934]), a psicologia tem como tarefa descrever e explicar
as propriedades bioldgicas e psicoldgicas do ser humano. A tese central de Vygotsky é a de
que a crianga, por meio da linguagem, age sobre os outros e compreende que também pode
agir sobre ela mesma, sobre seus comportamentos, depois sobre suas representacfes e entao
comeca a “pensar”’. A linguagem torna-se um instrumento de controle dos proprios
comportamentos.

Vygotsky (1991[1934]) vé o percurso do desenvolvimento intelectual do ser humano
sempre voltado para o social, o que significa dizer que nossas a¢fes, nossa lingua, N0ssos
costumes sdo influenciados pela sociedade; por isso o desenvolvimento da nossa mente nao
acontece do individual para o social, mas o inverso. Desse modo, as caracteristicas humanas
ndo sdo inatas'', mas surgem como resultado da interacdo do homem com seu meio social,
ou seja, sdo construidas ao longo da vida por meio da interacao.

Embora Vygotsky tenha lancado as bases do verdadeiro questionamento da
psicologia, o desenvolvimento de seu trabalho se defrontou com grandes dificuldades

teéricas e metodoldgicas**:

1 para maior aprofundamento dessa quest&o, remetemos o leitor a Bronckart (2006).
12 Estamos nos pautando em Bronckart (2006) ao apontar tais dificuldades.
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e A primeira refere-se a unidade de andlise da psicologia. Vygotsky criticava seus
contemporaneos por “simplificarem a tarefa”, limitando suas abordagens aos
aspectos fisiolégicos ou apenas aos comportamentais e/ou mentais. O objetivo do
psicdlogo era o de construir o conceito unificador no qual as diferentes dimensoes -
fisiolégicas, comportamentais, mentais e verbais- se organizariam. Infelizmente,
devido a sua curta existéncia, seu objetivo néo foi alcancado.

e A segunda dificuldade refere-se a delimitacéo e a articulacdo da ordem do social e
da ordem do psicoldgico. Para que Vygotsky alcancasse esse objetivo, seria
necessario ter uma conceituacdo bem definida dos fatos sociais, para identificar e
definir independentemente as unidades propriamente socioldgicas de um lado e as
psicoldgicas do outro.

e A terceira dificuldade refere-se ao estatuto da linguagem. Vygotsky considerava
(erroneamente) a palavra como unidade verbal e ndo o signo proposto por Saussure,
além de ndo ter identificado as unidades verbais maiores (que Bakhtin conceituou de
géneros do discurso).

Para atingir os objetivos propostos por Vygotsky, a psicologia devia rejeitar os
postulados epistemoldgicos e as restrices metodoldgicas do positivismo que a fundou e
considerar as a¢fes humanas em suas dimensfes sociais e discursivas constitutivas. Tal é o
projeto do Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART, 2003).

O ISD pode ser considerado uma abordagem transdisciplinar ao buscar subsidios
tedricos em varias areas das Ciéncias Humanas e Sociais, dentre elas a Filosofia, a
Sociologia, a Psicologia, e a Linguistica. No Brasil, o ISD tem sido divulgado e propagado
por estudiosos apenas nos Ultimos dez anos, principalmente sob a perspectiva da intervengdo
na Educacao.

No ISD, a lingua é vista como forma de agdo. Segundo Bronckart (2003, p. 42), “a
tese central do Interacionismo Sociodiscursivo é que a acdo constitui o resultado da
apropriacédo, pelo organismo humano, das propriedades da atividade social mediada pela
linguagem”. Em outros termos, o ISD desenvolve a tese de que o fendmeno da linguagem é
indissociavel da interagdo social, uma vez que “a lingua vive e evolui historicamente na
comunicacgdo verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da lingua nem
no psiquismo individual dos falantes” (BAKHTIN, 1997 [1929], p. 119).

Dito em outras palavras: a atividade permite ao sujeito interpretar o agir do outro. E

esse olhar sobre 0 outro que molda o nosso agir e que constitui a agdo. Por exemplo, se
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estamos em um pais onde desconhecemos certos costumes e regras e ndo sabemos como
devemos agir e nos portar em determinada situagdo, faremos uma leitura do agir do outro
para entdo agirmos semelhantemente a ele. Trata-se de repetir a acdo do outro, segui-la
como modelo de comportamento social.

Seguindo os pressupostos tedricos de Bronckart (2003), Machado (2005, p.249)
conceitua os termos atividade e acdo da seguinte forma:

O termo “atividade” ¢ utilizado para designar uma leitura do agir que implica as
dimensGes motivacionais e intencionais mobilizados por um coletivo organizado.
Cada atividade é constituida de ac¢des, condutas que podem ser atribuidas a um
agente particular, motivadas e orientadas por objetivos que implicam a
representagdo e a antecipagéo de seus efeitos na atividade social.

Constam nas OCEM (2006, p. 24) que “é pelas atividades de linguagem que o
homem se constitui sujeito, so por intermédio delas é que tem condicGes de refletir sobre si
mesmo”. A linguagem €, portanto, primariamente, uma caracteristica da atividade social
humana, cuja fungdo maior € de carater comunicativa ou pragméatica (BRONCKART, 2003).

Schneuwly e Dolz (2004, p. 73) afirmam que as atividades de linguagem funcionam
“como uma interface entre o sujeito e o meio e responde a um motivo geral de
representagdo-comunicagao, [...] sempre tem sua origem nas situagdes de comunicagdo”. A
linguagem humana foi elaborada por conjuntos de signos que diferem em seus significados.
Assim, toda lingua é semiotizada no sentido de que possui uma semiética que lhe € prépria.

A esse respeito, Bronckart pronuncia:

[...] a semiotizacdo d& lugar ao nascimento de uma atividade que é propriamente
de linguagem e que se organiza em discursos ou em textos. Sob o efeito da
diversificacdo das atividades ndo verbais [non langiéres] com as quais esses textos
estdo em interacdo, eles mesmos diversificam-se em géneros (BRONCKART,
2003, p. 35).

Com as palavras supracitadas, podemos inferir que a semiotizacao, por ser produto
da interacdo social transforma as representac6es. Desse modo, o aluno, ao escrever um texto,
faz uso dessa representacdo colocando em pauta algumas questdes: Para quem eu
escrevo?Que posicdo social ocupa meu destinatario?Que posicdo eu ocupo enquanto
sujeito-produtor? O que eu escrevo? Qual meu objetivo ao escrever? Como eu devo
escrever para esse destinatario? Utilizo a linguagem formal ou informal? Qual género eu
utilizo? Diante dessas representagdes, o aluno realiza uma atividade de linguagem e que,

posteriormente, transforma-se em uma acdo de linguagem. Em nosso dia-a-dia, praticamos
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indmeras acBes de linguagem sem nos darmos conta de sua existéncia e importancia.
Contudo, s6 podemos considerar o encadeamento de fendmenos envolvendo um ser humano
como uma ag¢ao quando “essas propriedades psiquicas sdo consideradas e suas relagdes com
as propriedades comportamentais sao examinadas” (BRONCKART, 2003, p. 40).

Dentre as propriedades psiquicas mencionadas, apontamos: 0os motivos ou razfes do
agir (que fazem com que um ser humano aja daquela maneira em determinada situacéo), a
intencdo do agir (0 que se pretende com a agdo realizada) e a responsabilidade (que o agente
assume no encadeamento dos fendmenos).

Bronckart (2003, p. 92) ressalta que

[...] As representacfes do agente sdo apenas um ponto de partida, uma base de
orientacdo a partir da qual um conjunto de decisGes devem ser tomadas. Essas
decisfes consistem, primeiramente, em escolher, dentre os modelos disponiveis no
intertexto, 0 género de texto que parece ser 0 mais adaptado as caracteristicas da
situacdo interiorizada e também em escolher [...], os tipos de discurso, as
sequéncias, 0s mecanismos de textualizacdo e 0s mecanismos enunciativos que
compordo o género de texto escolhido.

A representacdo feita pelo aluno é realizada de acordo com a situacdo social de
producdo, que determina a acdo de linguagem. Essa, por sua vez, permite a materializagédo
dos géneros. A relacdo entre a situacdo de producdo e 0s géneros textuais pode ser assim

esquematizada:

SITUACAO SOCIAL DE PRODUCAO

Define a

ACAO DE LINGUAGEM
l Se concretiza em um

GENERO TEXTUAL

Convem esclarecer, ainda, que dentro de cada esfera de atividade, ha os diversos
géneros. Portanto, os géneros de textos constituem-se como pré-construtos existentes antes
de nossas agles, necessarios para a sua realizacdo (BRONCKART, 2003). Passemos, a

seguir, as caracteristicas do texto dissertativo, género textual em foco nesse trabalho.
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1.3. O género dissertagdo escolar

Primeiramente, é necessario tecer algumas consideracfes sobre os conceitos de
géneros e tipos textuais para, entdo, indexarmos a dissertagdo como um género textual. A
diferenca entre género e tipologia textual é de extrema importancia, pois direciona o trabalho
do professor de LP na leitura, na compreensdo e na producdo de textos; ou seja, quando o
docente ndo distingue género e tipo textual, acaba propondo atividades de leitura e de
producdo equivocadamente.

Segundo Marcuschi (2008, p. 154) tipo textual designa:

[...] uma espécie de construcdo tedrica (em geral uma sequéncia subjacente aos
textos) definida pela natureza linguistica de sua composi¢do (aspectos lexicais,
sintaticos, tempos verbais, relagdes logicas, estilo). O tipo caracteriza-se muito
como sequéncias linguisticas (sequéncias retéricas) do que como textos
materializados; a rigor, sdo modos textuais. Em geral, os tipos textuais abrangem
cerca de meia dlzia de categorias conhecidas como: narracdo, argumentacéo,
exposicdo, descri¢do, injuncdo. O conjunto de categorias para designar tipos
textuais é limitado e sem tendéncia a aumentar.

O conceito definido por Marcuschi aproxima-se de Bronckart (2006, p.151), que vé
as tipologias textuais como ‘“unidades linguisticas infra-ordenadas, “segmentos” que ndo se
constituem textos por si mesmos, mas que entram na composic¢ao dos textos em modalidades
variaveis™”. Schneuwly (2004) defende o tipo textual como o resultado de uma ou de vaérias
operacdes de linguagem efetuadas no curso do processo de producdo. Essas operacdes nao
se tornam disponiveis de uma s6 vez, mas sdo construidas no curso do desenvolvimento da
producdo. Dito de outra forma: os tipos textuais se constituem como “construcdes
necessarias para gerar uma maior heterogeneidade nos géneros, para oferecer possibilidades
de escolha, para garantir um dominio mais consciente dos géneros” (SCHNEUWLY, 2004,
p. 38). J& 0s géneros sdo, nas palavras de Bronckart (2006, p.150) “unidades comunicativas
globais, articuladas a um agir de linguagem”. Marcuschi (2008, p. 155) defende uma posicao

similar a de outros estudiosos quanto a definicdo de género textual.

[...] refere os textos materializados em situagdes comunicativas recorrentes. Os
géneros textuais sdo os tipos de texto que encontramos em nossa vida diéria e que
apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por composigdes
funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na integracéo
de forcas histéricas, sociais, institucionais e técnicas. Em contraposicéo aos tipos,

13 Bronckart (2003) recusa a terminologia “tipos de texto” porque, segundo ele, esse tipo de abordagem se
apoia no postulado de que os seres humanos seriam dotados de uma competéncia textual inata; uma extensdo
da competéncia gramatical e que, portanto, nega a dimensao sdcio-historica dos textos.
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0s géneros sdo entidades empiricas em situagGes comunicativas e expressam em
designacdes diversas, constituindo em principio listagens abertas.

Assim, tal como Koch (2002), Schneuwly & Dolz (2004), Gongalves (2007),
Marcuschi (2008), defendemos a ideia de a dissertacdo ser um género escolarizado, por ser
produzido em contexto escolar ligado a atividades sociais e linguisticas delimitados pelo
espaco institucional escolar. Ao reconhecermos a dissertacdo como género, nao estamos

apenas substituindo a terminologia tipo textual por género textual. Nas palavras de Manzoni

Reconhecer as produgdes dissertativas escritas na escola como um género ndo
significa, em hipotese alguma, uma simples substituicdo terminoldgica, em que
género estd no lugar de redagdo e/ou producdo de texto, mas trata, sim de uma
mudanca de concepcdo e de tratamento didatico no ensino da préatica de producdo
de texto [...]. Em outros termos, significa conceber: (i) o texto produzido pelo
aluno como discurso, como a lingua em uso; (ii) a Escola como dominio
discursivo e (iii) o processo de escolarizacdo como a atividade humana. Significa,
em Ultima instancia, conceber a produgdo escrita do aluno como forma de
interacdo, ou pelo menos uma tentativa de interacdo social, cujas condigdes de
sucesso ou de fracasso estdo relacionadas as condicGes de producdo, que séo
exclusivamente propiciadas pela Escola, na posi¢do social/institucional do
professor (MANZONI, 2007, p. 207-208).

3

Xavier (2006, p. 15) afirma ser a dissertacdo “um género textual especifico que
circula em vérias instituicdes sociais entre elas a escola e a universidade, cujas
caracteristicas formais e funcionais permitem ao usuério demonstrar o dominio de certas
habilidades linguisticas e intelectuais”. Trata-se de um género da esfera de circulacdo
institucional, ou seja, tipicamente escolar, embora, hoje, haja uma circulacdo da dissertacédo
para além do ambiente escolar. Podemos encontré-la, por exemplo, em jornais semanais
(como a Folha de S&o Paulo, na secdo FOVEST), em manuais para o vestibulando, em
coletaneas de textos dissertativos divulgados pelas universidades, etc. Além disso, esse
género também vem sendo exigido em concursos publicos e por empresas na contratacdo de
novos funcionérios, ja que, nas palavras de Souza (2003, p. 64), “mais do que um
instrumento de avaliacdo escolar, a dissertacdo revela as impressdes do individuo sobre a
realidade em que vive, expressa seus valores morais, éticos e culturais e demonstra a sua
competéncia linguistico-comunicativa”. A autora afirma, ainda, que “em todas essas
instancias sociais, a dissertacdo vem sendo tomada como parametro de avaliacdo da
competéncia linguistico-discursiva, sobretudo do aluno concluinte do ensino médio”
(SOUZA, 2003, p. 73).

Tal como Manzoni (2007, p. 35), reconhecemos o género dissertacdo escolar como

“objeto concreto de ensino-aprendizagem por ser um instrumento provido de relagdes com
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uma situacdo de comunicacdo auténtica”. Por se tratar de um género complexo, os alunos
necessitam de orientacdo para a sua producao e, € o professor, mediador do conhecimento do
aluno, que deve dispor de conhecimentos sobre ele para auxilia-los na producgéo escrita desse
género.

Bronckart (2003, p. 73) defende a tese de que “qualquer espécie de texto pode
atualmente ser designada em termos de género e que, portanto, todo exemplar de texto
(grifo nosso) observavel pode ser considerado como pertencente a um determinado género”.
Além disso, na visao bakhtiniana, os trés elementos que caracterizam um género — estrutura
composicional, conteido tematico e estilo — permitem considerarmos a dissertacdo escolar
como um género textual ndo como tipo textual, como comumente é tratada nas escolas.
Segundo Souza (2003, p. 137)

A mudanga desse foco implica perceber a dissertacdo como uma unidade de
comunicagdo verbal e, como tal, constituida por estrutura composicional, contetido
tematico e estilo individual; esse imprimido pelo aluno-produtor. Nesse contexto,
passa-se a ressaltar ndo apenas a estrutura: introducdo, desenvolvimento e
concluséo, que lhe é imprescindivel, mas os trés elementos que a caracterizam
como um género textual.

A dissertacdo escolar consiste na hierarquizacdo de ideias sobre um determinado
tema. Trata-se de um texto que analisa, interpreta e avalia os dados da realidade (SAVIOLI
& FIORIN, 2006). Seu caréater engloba a argumentacdo, e, por isso, situa-se no mundo do
expor, ou seja, o autor do texto deve “argumentar a favor de”, “discordar de” ou ainda “fazer
crer em algo”. Para alcangar seus objetivos, o sujeito-produtor procura convencer, persuadir,
influenciar seus leitores com argumentos convincentes, dando consisténcia ao seu raciocinio
e trazendo para o texto dados e/ou evidéncias que convencam os leitores da posi¢do tomada
e/ou defendida.

Quanto a infraestrutura geral do texto, Bronckart (2003) esclarece que ela é
constituida pelo plano geral do texto somado aos tipos de discurso e as sequéncias
tipologicas. O plano geral refere-se a organizagdo de conjunto do contetdo temaético e
mostra-se visivel no processo de leitura do texto; os tipos de discurso designam os diferentes
segmentos que o texto comporta (discurso interativo, discurso teérico, relato interativo e
narracdo) e as sequéncias referem-se aos modos de planificacdo mais convencionais ou

modos de planificacdo de linguagem que se desenvolvem no interior do plano geral de texto.
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Sao sequéncias tipoldgicas descritas pelo autor: a descritiva, a injuntiva, a expositiva, a
narrativa e a argumentativa®®.

Tendo em vista a proposta do ISD para a analise de textos, as caracteristicas da
dissertacdo, tanto quanto dos demais géneros, podem ser descritas com base em seu contexto
de producéo, considerando-se o plano da situacdo de linguagem, o plano discursivo e o
plano das propriedades linguistico- discursivas. Comegaremos por apontar as caracteristicas

da dissertacdo em seu contexto de producéo.

1.3.1. Contexto de producéo da dissertacao

Podemos falar em dois tipos de contexto de producdo: o contexto fisico e o contexto

sociossubjetivo. Nas palavras de Bronckart (2003, p.93)

O contexto de produgdo pode ser definido como o conjunto de pardmetros que
podem exercer uma influéncia sobre a forma como um texto é organizado. Todo
texto resulta de um ato realizado em um contexto fisico, que é definido pelo lugar
de produgéo, o momento de producdo, o emissor e o receptor.

O contexto de producdo, em seu aspecto fisico, constitui, sem davida, um forte
auxiliar na caracterizacdo do género. Isso porque, segundo Souza (2003, p. 83), ele “[...]
distingue a dissertacdo de qualquer outro género, uma vez que seu agente-produtor é um
individuo regularmente matriculado em uma determinada instituigdo de ensino” e seu
receptor, costumeiramente, € o professor, o qual tem como dever ensinar o estudante a
produzir o género. Os alunos, colegas de classe, também, podem desempenhar a fungédo de
receptores dos textos escritos no ambiente escolar.

Quanto ao contexto sociossubjetivo, o autor ressalta que:

[...] a produgdo de todo texto inscreve-se no quadro das atividades de uma
formacdo social e, mais precisamente, no quadro de uma forma de interacio
comunicativa que implica o mundo social (normas, valores, regras, etc.) e 0
mundo subjetivo (imagem que o agente da de si ao agir). Esse contexto
sociosubjetivo também poder ser decomposto em quatro parametros principais: o
lugar social, [...] o estatuto de enunciador, [...], 0 estatuto de destinatério, [...] 0
objetivo (ou os objetivos) da interagdo [...] (BRONCKART, 2003, p. 94).

Assim, o professor, como mediador do conhecimento do aluno e com formagao

académica voltada para o ensino de LP, fica incumbido da tarefa de o ensinar a ler,

14 Discorreremos, brevemente, sobre as caracteristicas das sequéncias tipolégicas que constituem a dissertagio
escolar no subitem 1.3.2.
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interpretar e produzir o género dissertacdo na escola. Aliés, nas palavras de Souza (2003, p.
83), “a escola passa a ser concebida como um lugar social que, além de promover a
interacdo sociocomunicativa entre os membros que fazem parte de sua comunidade, tem
como objetivo precipuo desenvolver a competéncia intelectual do aluno”.

Ancorados em Souza (2003), sintetizamos, para melhor visualizacdo, as
caracteristicas do contexto de producéo pertinentes a dissertacdo em um quadro denominado

Quadro sinoptico das caracteristicas do contexto de producéo do género dissertacao.

CONTEXTO FISICO

CONTEXTO SOCIOSSUBJETIVO

LUGAR DE PRODUCAQ: instituico
de ensino.

MOMENTO DE PRODUGAO: hora/
aula destinada a producao textual.

PRODUTOR: individuo que escreveu
0 texto.

LEITOR: individuo com formacao
académica voltada para o ensino de
lingua materna, empregado da
instituicdo, bem como o0s pares que,
com o emissor, formam a turma da
qual ele faz parte.

e LUGAR SOCIAL: a escola, como

instituicio  promotora de interacdo
sociocomunicativa. Seu objetivo é o de
desenvolver a competéncia intelectual do
aluno, preparando-o para 0 mundo do
trabalho e para o exercicio da cidadania.

PAPEL SOCIAL DO PRODUTOR:
aluno-produtor, que expressa suas ideias
e as defende por meio de argumentos
fundamentados,  principalmente, nas
impressdes dos mundos formais por ele
internalizadas.

POSICAO SOCIAL DO LEITOR: o
professor desempenha o papel de leitor,
promovendo 0 primeiro  momento
dialdgico, bem como atua como mediador
no desenvolvimento da competéncia
comunicativa do aluno, por ser o par mais
experiente. Os companheiros de sala de
aula sdo também leitores e promotores da
interag&o.

OBJETIVO: O objetivo interacional da
producdo do género dissertacdo é obter a

adesdo do leitor ao ponto de vista do
agente-produtor sobre determinado tema.

Quadro 2: Quadro sindptico das caracteristicas do contexto de producéo do género dissertacao

E importante pontuar, neste momento, que o género dissertacdo, por ser produzido no

ambiente escolar, constitui-se como uma ferramenta para desenvolver a competéncia

comunicativa do aluno. Além do mais, “¢ a partir de sua produgédo que o aluno torna-se apto
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a produzir outros exemplares de géneros que realizam sequéncias linguisticas
argumentativas” (SOUZA, 2003, p. 85). Desse modo, o aluno, ao dominar a escrita desse
género, em geral, ndo terd dificuldade para escrever outros géneros pertencentes ao
agrupamento da ordem do argumentar, tais como: artigo de opinido, carta de leitor, ensaio,
editorial, carta de reclamacdo ou de solicitacdo, discurso de defesa ou de acusacgéo, resenha
critica, entre outros. 1sso porque, quando dominamos a escrita de uma sequéncia tipoldgica
(a argumentativa, por exemplo), estamos aptos a escrever géneros que tém em sua
composicdo essa sequéncia como principal. Além disso, a capacidade de linguagem
dominante dessa sequéncia, tal como propdem Schneuwly & Dolz (2004), é a da
sustentacdo, refutacdo e negociacdo de tomadas de posicdo. Entdo, se os professores
levarem os alunos a desenvolver essa capacidade, por meio de um estudo sistematico de um
género da Ordem do Argumentar, acreditamos que os estudantes terdo um maior respaldo na

escrita de outros textos argumentativos.

1.3.2. Plano Discursivo

A base de uma dissertacdo consiste na fundamentacdo do ponto de vista do autor que
a produz. O aluno, enquanto sujeito-produtor de um texto dissertativo, expde e defende seu
ponto de vista sobre determinado contetdo tematico, projetando-se ou ndo em seu discurso.
Na dissertacdo, o agente-produtor defende determinada posicdo diante de um tema
problematico, polémico ou filosofico, costumeiramente, em terceira pessoa, 0 que ndo
significa afirmar que o discurso desse género deve ser feito de modo autbnomo. Assim, o
tipo de discurso mais frequente no género dissertacéo escolar é o teérico™; contudo, néo é o
unico que aparece como tipo principal nos textos dissertativos. O tipo interativo também é
muito frequente.

Bronckart (2003) distingue quatro mundos discursivos: a) mundo do EXPOR
implicado; b) mundo do EXPOR auténomo; ¢) mundo do NARRAR implicado; d) mundo
do NARRAR auténomo. O género dissertagdo escolar situa-se no mundo do EXPOR. Cabe-
nos distinguir, neste momento, a nogdo proposta pelo autor sobre a autonomia e a
implicacdo dos parametros da acdo de linguagem. Quando um texto, ou um segmento de
texto, deixa explicitas as relacbes que as instancias de agentividade mantém com o0s

pardmetros da acdo de linguagem, tem-se um texto implicado; quando mantém uma

15 A ser discutido posteriormente.
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autonomia com relacdo a esses parametros, tem-se um texto autbnomo (BRONCKART,
2003). Dito de outra forma: o texto implicado apresenta marcas de subjetividade, de espaco-
tempo, de seu interlocutor ideal; o texto autbnomo ndo possui tais marcas linguisticas e
torna-se, assim, autbnomo dos parametros da acdo de linguagem. Para exemplificarmos o
que abordamos a respeito da autonomia e da implicacdo, trouxemos dois textos produzidos

pelos alunos participantes dessa pesquisa.*®

Exemplo 1: texto dissertativo autbnomo
As cotas para negros nas universidades publicas

No ano de 2002 o governo brasileiro prop6s a criagdo de cotas universitarias
exclusivamente para alunos negros. Com relacdo a esse sistema de cotas algumas
pessoas foram contra, pois se somos todos iguais perante a lei, entdo porque criar cotas
diferenciadas e exclusivas para negros?

O assunto vem causando grandes polémicas, pois para os vestibulandos brancos, esse
sistema de cotas esta quebrando o direito de liberdade e igualdade de todos que estdo
prestando vestibular, porque se o branco pode ir a luta e ingressar em uma universidade
publica, por que ndo o negro?

As cotas em universidade publica para negros devem ser eliminadas, ou entdo o
governo federal deve criar outro sistema de cotas, como por exemplo, cotas para alunos
pobres, que por sua vez sempre estudaram em escolas publicas. Este é concorrido e
injusto pois alunos que sempre estudaram em escolas particulares e fizeram os melhores
cursinhos pré-vestibulares tomando a vaga de quem realmente precisa ingressar em uma
universidade publica.

O governo brasileiro foi muito precipitado em propor cotas pensando apenas no
negro e ndao no pobre, quebrando o direito de igualdade entre os vestibulandos,
independente de cor, raca, religido e sexo.

(Texto escrito por A18)

Como podemos observar, o texto ndo explicita marcas de autoria, nem marcas de
espaco-tempo ou de destinatario ideal, constituindo, portanto, autonomia com relacdo aos
parametros da acdo de linguagem. Passemos, agora, a leitura do texto implicado.

16 Embora os textos apresentem problemas em relagdo & norma dita padrdo, optamos por manter a escrita do
aluno fielmente, sem nenhuma alteracéo, ja que nosso objetivo ndo é o de analisar os desvios da norma padrao
da lingua, de coeréncia e/ou coesdo, mas o de exemplificar a autonomia e a implicagdo dos parametros da acao
de linguagem.
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Exemplo 2: texto implicado

Cotas “Ingresso”

Sobre as tdo faladas e polémicas cotas ndo sou a favor e nem contra.

Porque entendo por “Cotas” como se vocé ingressos para negros em universidades no
Brasil, acho que se torna como um tipo de discriminagdo s6 porque temos uma divida
com os negros de séculos passados precisamos tomar uma atitude talvez as “cotas” ndo
seja a solucéo.

No entanto sou a favor porgue 0s negros sdo como todos nds por causa da cor da pele
ndo quer dizer que seja menos ou mais inteligente, se é rico ou pobre igualdade para
todos temos o direito de ir e vir.

(Texto escrito por A1)

Observamos, no texto escrito pelo aluno, como ele se implica enquanto agente-
produtor. Notamos seu posicionamento logo no inicio do texto “ndo sou nem a favor ¢ nem
contra”, e mantém-se implicado, assumindo (e contradizendo-se) sua posicdo a favor das
cotas para negros nas universidades publicas. Convém esclarecer que, por se tratar de um
texto em que o aluno procurou dissertar sobre uma problemética, ndo houve implicacao
relacionada ao aspecto espaco-tempo ou de seu interlocutor ideal, visto que sdo mais
frequentes em textos da ordem do Narrar.

A seguir, apresentamos, de forma didatica, as coordenadas gerais dos mundos
discursivos, seguindo a proposta de Bronckart (2003).

Coordenadas gerais dos mundos discursivos
Conjuncéo Disjuncéo
EXPOR NARRAR
Implicacdo | Discurso Interativo Relato Interativo
Autonomia | Discurso Teorico Narracdo

Quadro 3: Coordenadas gerais dos mundos discursivos

O género dissertativo, como ja foi explicitado anteriormente, refere-se ao mundo do
EXPOR. Segundo Bronckart (2003, p. 154), “quando nos situamos na ordem do EXPOR, a
situacdo parece se apresentar de modo diferente, sendo o contetdo teméatico dos mundos
discursivos conjuntos, em principio, interpretados sempre a luz dos critérios de validade do
mundo ordinario”.

Quanto ao conteudo temético da dissertacdo, convém esclarecer que se refere ao
mundo real, ordinario, isto €, aos problemas sociais, embora trate, também, de temas

filosoficos. No caso especifico dessa pesquisa, trabalhamos com os temas: As cotas para
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negros nas universidades publicas, e Preservacdo Ambiental. Confirmando nossas posi¢oes,
Souza (2003, p. 86) ressalta que “o objeto temético detém completa autonomia dos
parametros da situacdo de linguagem (agente-produtor, interlocutor eventual e situacédo
espago-tempo)”.

Como a dissertacao situa-se no mundo do Expor, ndo poderiamos deixar de discorrer,
mesmo que brevemente, sobre os dois tipos de discurso que o compdem: o discurso
interativo e o discurso tedrico. No discurso interativo, 0 mundo discursivo é conjunto ao
mundo ordinario, ou seja, 0 conteudo tematico refere-se ao mundo representado pelos
agentes humano (e ndo ao ficticio, como na ordem do Narrar). As coordenadas gerais do
mundo do discurso interativo sdo conjuntas as do mundo dos personagens postos em cena na
narracdo. Listamos, abaixo, as caracteristicas do discurso interativo, segundo Bronckart
(2003).

a) Implicacdo dos parametros fisicos da acdo de linguagem, da interacdo verbal;

b) Presenca de unidades que remetem a propria interacdo verbal, ou seja,
predominancia de frases interrogativas e de frases imperativas;

c) Presenca de pronomes de 12 22 e 3?2 pessoas do singular e do plural referindo-se
aos sujeitos da interacdo;

d) Presenca de anaforas pronominais, de predominio dos verbos no tempo presente,
pretérito perfeito e imperfeito;

e) Alta densidade verbal e baixa densidade sintagmatica.

Procuramos exemplificar com o segmento de texto que segue, extraido de uma

revista feminina®’.

Y Trata-se de uma entrevista de Céssia Kiss a revista Marie Claire. Disponivel em

http://marieclaire.globo.com/edic/ed122/rep kissa.htm. Acesso em 20/05/2010.



http://marieclaire.globo.com/edic/ed122/rep_kissa.htm
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Exemplo 3: discurso interativo

MC: Antes de concordar em falar para a Marie Claire, vocé disse que esta em um
momento em que ndo da entrevistas de meia pagina. Que momento € esse?
Céssia Kiss : E 0 momento dos meus 43 anos. Tenho dois filhos, e o tempo da pratica da
maternidade é o mais importante para mim. Também gosto de ficar em siléncio, e uma
entrevista rouba o meu siléncio. Se a gente vai fazer uma entrevista, tem de ser em um
espaco que dé para eu contar um pouco da minha histdria.

MC:Vocé passa a imagem de ser uma pessoa  calma...
CK: Se eu fosse calma, ndo precisaria de ioga, meditacdo. Tenho uma historia de vida
dura e me sinto dura. Preciso praticar ioga, preciso de siléncio, preciso caminhar,
preciso de todos esses recursos para ser uma pessoa mais facil. Tenho o lado masculino
muito desenvolvido nas emocdes.

MC: Por que vocé considera sua historia de vida dura?
CK : Nasci em S@o Caetano, em Sao Paulo. Meu pai era mecanico, e minha mée, dona
de casa. Sou a cagula de dois casais de filhos. Meu pai € filho de hingaros. Tive uma
infancia pobre. Usava o uniforme da escola publica para passear. Minha mae dividia
um bife em cinco pedagos e ficava sem comer. Mamae dava muito valor a tudo. SO ela
apontava o lapis e numerava as paginas dos cadernos para a gente ndo arrancar a
folha.

No segmento do texto acima, temos o discurso interativo. Nele, entrevistador e
entrevistado dialogam. Trata-se de um texto implicado, ou seja, h& marcas com relagdo aos
parametros de acdo de linguagem (Vocé disse que estd em um momento [...], Se eu fosse
calma). Ha frases interrogativas (Que momento é esse? Por que vocé considera sua historia
de vida dura?), predominio de verbos no presente (esta, sou, tenho, gosto, preciso, passa,
etc.), presenca de pronomes e verbos em 12 pessoa do singular (eu, tenho, gosto, etc.).

Quanto ao discurso teorico, destacamos que é, em principio, monologado e escrito.
Como no discurso interativo, o0 mundo do Expor (que se caracteriza pela autonomia
completa em relacdo aos parametros) € conjunto ao do mundo ordinario do agente. Suas
principais caracteristicas sdo:

a) Auséncia de frases interrogativas e exclamativas e presenca de frases declarativas;

b) Auséncia de nomes préprios, pronomes e adjetivos de 12 e/ou 22 pessoa do
singular;

c) Presenca de multiplos organizadores textuais e modalizadores 16gicos;

d) Presenca de verbos do tempo presente. Ocasionalmente aparece pretérito perfeito
e, raramente, o futuro.

e) Caracteriza-se por uma densidade verbal muito fraca e por uma densidade
sintagmatica elevada.

Essas caracteristicas podem ser observadas no exemplo a seguir:
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Exemplo 4: discurso teorico

A COMUNICACAO VERBAL

Em qualquer atividade do mundo moderno, em permanente evolucao, as melhores
oportunidades sdo aproveitadas pelos individuos que possuem mais informac&o. Falar
em "era da informacdo”, nos dias atuais, chega a ser redundancia. O adequado
gerenciamento das informagdes é um fator decisivo no desenvolvimento pessoal e no
crescimento profissional. A Internet, sem qualquer duavida, facilitou o acesso a
informagdo e acelerou substancialmente o seu intercambio.

O uso mais disseminado das informacdes, de qualquer natureza, consolidou uma
nova realidade: os individuos com habilidade e coragem de apresentar idéias e
informacdes tém o poder de persuadir e motivar as pessoas [...].

Disponivel em http://perfline.com/tutorial/apres/partel.html. Acesso em12/04/2010.

O segmento de texto acima, extraido de um Programa de Educagdo Continuada On-
line, é escrito e monologado, isto é, tem origem num Gnico agente. Caracteriza-se pela
presenca de frases declarativas e rica densidade sintagmatica (atividade, mundo moderno,
evolucdo, informacdo, individuos, etc.). Ndo hd nomes proprios tampouco pronomes e/ou
adjetivos de 12 e/ou de 22 pessoa que se referem a interactantes, conforme se vé no relato
interativo.

Na perspectiva sociointeracionista, “0s tipos de discurso constituem os elementos
fundamentais da infraestrutura geral dos textos” (BRONCKART, 2003, p. 217). De tal
modo, podemos pontuar que todo texto é formado por tipos de discurso que se materializam

em forma de sequéncias tipologicas. Por sequéncias podemos entender:

[...] unidades estruturais relativamente autbnomas, que integram e organizam
macroproposi¢des, que, por sua vez, combinam diferentes proposi¢des, podendo a
organizacdo linear do texto ser concebida como o produto da combinacdo e da
articulacdo de diferentes tipos de sequéncias (ADAM apud BRONCKART, 2003,
p. 218).

Com as palavras do autor, aferimos que a infraestrutura textual se constitui pelos
tipos de discurso e pela organizacdo sequencial ou linear do conteudo tematico. Ao
escrevermos um texto, utilizamos as informacdes e as representagcdes de que dispomos de
forma linear/sequencial no plano textual. De tal modo, cabe ressaltar o estatuto
fundamentalmente dialdgico das sequéncias, uma vez que, na tarefa de produzir um texto, o
agente produtor dialoga ndo s6 com as representacoes que tem dos destinatarios de seu texto,

mas também das decisdes interativas a serem tomadas na tarefa de atingir seus objetivos.


http://perfline.com/tutorial/apres/parte1.html
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O estatuto dialdgico das sequéncias explicativas e argumentativas é evidente. O
agente-produtor escreve seu texto sempre pensando/ dialogando/ respondendo aos seus
destinatarios. Convém destacar: € no plano discursivo que o aluno faz as representacfes
mentais de seu leitor, de sua visdo de mundo, suas crencas e valores. “Tudo isso é tomado
pelo receptor como pardmetro de avaliagédo, para a ades@o do ponto de vista defendido pelo
agente” (SOUZA, 2003, p. 86). Além disso, a autora pontua a importancia de o agente-
produtor demonstrar conhecimentos dos fatos, apresentar provas e ter dominio dos
argumentos utilizados em seu texto.

Cabe nos atermos, seguindo as orientacdes de Bronckart (2003), as duas sequéncias
que sdo a base da dissertacdo: a sequéncia argumentativa e a sequéncia explicativa.

1) Sequéncia Argumentativa: A forma argumentativa e a forma explicativa sdo o
resultado desse raciocinio semiolégico verbalizado no texto. O raciocinio argumentativo
implica, em primeiro lugar, a existéncia de uma tese, supostamente admitida, a respeito de
um dado tema. Sobre o pano de fundo dessa tese anterior sdo propostos novos dados que séo
objetos de um processo de inferéncia e que orienta para uma conclusdo ou uma nova tese.
Segundo Bronckart (2003), esse movimento argumentativo apoia-se em justificativas ou
suportes e comporta quatro fases:

o A fase de premissas ou dados, que € a tese inicial;

o A fase de apresentacdo de argumentos: elementos que levam a uma conclusédo

provavel,

o A fase de apresentacdo de contra-argumentos: operam uma restricdo em relacao a

orientacdo argumentativa e que podem ser apoiados ou refutados;

¢ A fase de conclusdo ou nova tese.

Em alguns casos, a sequéncia argumentativa pode ser realizada de modo
simplificado, suprimindo uma dessas fases, como observarmos no proximo segmento de

texto, em que ha a supressao do contra-argumento.
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Exemplo 5: sequéncia argumentativa (modo simplificado)

A fase de premissas ou tese

A questdo do voto facultativo é muito complexa, e ndo pode ser analisada a margem
da conjuntura politica e social que atravessamos.

A fase de apresentacéo de argumentos

Do ponto de vista eleitoral, e dos interesses especificos do PT, nada melhor. Nés
temos 0 voto consciente, de quem entende voto como integracdo de direito e dever
participatorio. Do ponto de vista do desenvolvimento da consciéncia politica da nagéo,
nada pior. Se para além do massacre da grande midia, ainda tivermos a n&o
obrigatoriedade do voto, teremos um crescimento absurdo do desinteresse de quem ja
estd massacrado pela pendria material, e pela desesperanga existencial, e para quem
“todo politico ¢ ladrao”.

A fase de conclusdo

O processo eleitoral é o Unico momento em que se pode exercer grau razoavel de
debate democratico nos meios de comunicacio. E o Gnico momento em que 0s que
pensam na sociedade de novo tipo tém tempo e espaco para divulgar suas propostas.
Com o voto obrigatorio, ha um minimo de interesse que pode ser recuperado.

Milton Temer- Deputado Federal PT/RJ

(Texto extraido da obra Como se faz um texto, de Antonio Carlos Xavier, 2006, p. 92).

2) Sequéncia Explicativa: seu objetivo € o explicar termos, conceitos e/ou fatos
dificeis e herméticos. Origina-se na constatacdo de um fenémeno ndo contestavel (que pode
ser um fendmeno da natureza ou uma acao humana) e aparece, mais comumente, em textos
tedricos. O agente-produtor (autorizado e legitimo no assunto) explicita as causas e/ou as
razdes da afirmacdo inicial e aponta as contradi¢cdes que essa afirmacdo suscita. Ao final, a
constatacdo inicial é reformulada e enriquecida. S&o quatro as fases da sequéncia explicativa
de prot6tipo simples.

- A fase de constatacdo inicial, que introduz um fenémeno ndo contestavel
(objeto, situagdo, acontecimento, a¢éo, etc.);

- A fase de problematizagdo, em que é explicitada uma questdo da ordem do
porqué ou do como, eventualmente associada a um enunciado de contradicdo
aparente;

- A fase de resolugdo (ou de explicacdo propriamente dita), que introduz os
elementos de informacBes suplementares capazes de responder as questdes
colocadas;

- A fase de conclusdo-avaliacdo, que reformula e completa eventualmente a
constatacéo inicial (BRONCKART, 2003, p. 229).

Assim como na sequéncia argumentativa, a explicativa também pode ocorrer de
modo simplificado, ou ainda, segundo Bronckart (2003, p.229), “em formas de extensdo e

complexidade muito variaveis”, quando, por exemplo, as fases ndo obedecem a hierarquia
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proposta pelo autor (constatagdo inicial, problematizacdo, resolugdo e concluséo).
Trouxemos, para exemplificar, uma sequéncia simplificada, em que a fase da

problematizacéo foi suprimida.

Exemplo 6: sequéncia explicativa (modo simplificado)

Voz de mée ao telefone conforta tanto quanto abraco, diz pesquisa
Constatacao Inicial

Um estudo de pesquisadores americanos sugeriu que ouvir a voz da mae ao telefone
conforta tanto quanto receber um abrago.

Resolucédo

Os cientistas submeteram 60 meninas entre sete e 12 anos de idade a situacOes de
estresse e monitoraram as respostas hormonais delas a voz materna, um toque carinhoso e
um filme. Em um artigo na revista cientifica "Proceedings of the Royal Society B", os
pesquisadores afirmam que os dois primeiros gestos proporcionam o mesmo nivel de
conforto - medido pelos niveis do "relaxante natural” oxitocina. "Assumia-se que a
liberagdo de oxitocina em um contexto social requeria contato fisico”, disse a
coordenadora do estudo, Leslie Seltzer, da Universidade de Wisconsin-Madison. "Mas
esses resultados deixam claro que a voz de uma mée pode ter o0 mesmo efeito de um
abraco, ainda que elas ndo estejam fisicamente presentes.”

Concluséo- Avaliacao

As conclusdes indicam que méaes que precisam sair para trabalhar e deixar as criangas
na creche podem tranquiliza-las com uma simples ligag&o telefonica.

Disponivel em http://www1.folha.uol.com.br/folha/bbc/ult272u733789.shtml.
Acesso em12/05/2010.

No proximo subitem, discorremos sobre as propriedades linguistico-discursivas do

género dissertacdo escolar.

1.3.3. Plano das propriedades linguistico-discursivas

O plano das propriedades linguistico-discursivas da dissertacdo refere-se aos
componentes inerentes ao discurso tedrico e ao interativo. Dentre tais propriedades,
podemos apontar:

a) Emprega-se a norma padrdo da lingua, ndo sendo bem visto o uso de expressdes
coloquiais, chavdes, girias, etc.;

b) Ocorréncia de fraca densidade verbal, marcada por uma densidade sintagmatica
elevada;

c) Predominio de frases declarativas;


http://www1.folha.uol.com.br/folha/bbc/ult272u733789.shtml
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d) Frequente uso de anaforas nominas e pronominais ou procedimentos de
referenciacdo déitica intratextual, como: essa, esse, esta, este, etc.;

Tais propriedades podem ser observadas no texto abaixo, retirado do banco de
redaces do UOL'®.

Exemplo 7: propriedades linguistico-discursivas da dissertacdo escolar

Informes sobre fenémenos climéaticos tornaram-se frequentes nos noticiérios.
Perspectivas e estimativas apontam catastrofes para um futuro préximo. A natureza que
antes era vangloriada por sua auto-sustentabilidade e admirada por sua beleza, tema de
musicas e poesias, hoje se tornou motivo de grande preocupacdo para os Homens.
Vivencia-se um crime a natureza; a economia esta sobrepondo-se a ela e o tempo tornou-
se 0 maior inimigo da humanidade.

O aumento dos teores de gases, na atmosfera, proveniente da queima de combustiveis
fosseis e a diminuicdo da cobertura vegetal, que é responsavel pelo "sequestro™ desses
gases, ou seja, retirada do carbono através do processo de fotossintese, fazem com que a
poluicdo aumente. E junto dela aumentam também: problemas respiratorios, o nivel dos
oceanos, a temperatura global pelo agravamento do efeito estufa, por exemplo.

Disponivel em http://educacao.uol.com.br/bancoderedacoes/redacao/ult4657ul9.jhtm.
Acesso em 15/05/2010.

Nesse exemplo 7, observarmos a preocupacdo do autor em utilizar a norma padréo da
lingua. O texto € marcado por forte densidade sintagmatica (“Informes sobre fenémenos
climaticos”, “A natureza”,“tema de musicas e poesias”,“a economia”, “0 maior inimigo da
humanidade”,“0 aumento dos teores de gases”, etc.) e por fraca densidade verbal
(tornaram-se, era, se tornou, vivencia-se, fazem). N&o ha frases imperativas e/ou
interrogativas, predominando as declarativas. Encontramos, também, anaforas nominais e
pronominais (desses, dela) e pronome déitico (ela).

Outras propriedades inerentes ao discurso interativo e tedrico e que constituem,
portanto, as propriedades linguistico-discursivas do género dissertacdo sao:

a) Forte presenca de organizadores textuais com valor logico-argumentativo, tais
como: pois, assim, desse modo, entretanto, mas, porém, contudo, etc.;

b) Presenca mais frequente de pronomes em 32 pessoa do singular e plural e menos
frequente de 12 pessoa;

c) Predominio de verbos no presente com valor atemporal;

'8 Trata-se de um servico gratuito oferecido pelo site www.educacao.uol.com.br, cujo objetivo é o de corrigir
as redacdes enviadas pelos internautas (alunos que prestaram o ENEM). Os textos enviados sdo avaliados pelos
professores associados ao servigo. Tal avaliacdo implica nota e comentarios baseados nos critérios adotados
pelo MEC (Ministério da Educacdo) para a correcdo do Enem (Exame Nacional do Ensino Médio) e ficam
expostos em um banco de redacGes. Todos os internautas tém acesso a esses textos e suas respectivas
avaliagdes.



http://www.educacao.uol.com.br/
http://educacao.uol.com.br/ultnot/2007/08/22/ult1811u184.jhtm
http://educacao.uol.com.br/ultnot/2007/08/22/ult1811u184.jhtm
http://educacao.uol.com.br/bancoderedacoes/redacao/ult4657u19.jhtm
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d) Presenca de modalizagdes logicas;

Para exemplificar, trouxemos um segmento de texto dissertativo.

Exemplo 8: texto dissertativo

Verdade que ndo é esta a primeira vez que se fala em perigo iminente para a
continuidade da vida na Terra. E da natureza humana um certo grau de atracdo por
catéstrofes, fato que explica o grande sucesso de filmes onde cidades inteiras
desaparecem ou 0 mundo simplesmente acaba. Além disso, sdo muitos os episodios reais
em que populacdes foram amedrontadas pela possibilidade do fim do mundo, um deles no
inicio do seculo 20 quando o cometa Haley se aproximou da Terra e pensou-se que se
chocaria contra ela.

Sendo assim, pode-se dizer que, talvez, pelo uso constante de temas apocalipticos
em obras de ficgdo, muita gente ndo leve a sério as atuais ameacas a continuidade da vida
na Terra. Entretanto, é hora de separar a ficcdo da realidade e agir. De nada nos adianta
acreditar que somos capazes de corrigir 0 que nos € prejudicial se ndo nos propusermos a
fazer alguma coisa em relacdo ao que nos prejudica.

Disponivel em http://educacao.uol.com.br/bancoderedacoes/redacao/ult4657ul9.jhtm.
Acesso em 15/05/2010.

Como podemos observar, o texto apresenta organizadores textuais com valor logico-
argumentativo (Além disso, sendo assim, entretanto). Os verbos referem-se ao presente
atemporal, ou seja, verbos que indicam “[...] a pretensdo do autor em fazer afirmagdes de
valor universal, que ndo valem apenas para 0 momento presente, mas para sempre e para
todas as sociedades” (SOUZA, 2003, p.88), como por exemplo: pode-se dizer, ndo é esta a
primeira vez. Observamos, mais frequentemente, formas pronominais em terceira pessoa (se
fala, se aproximou, pensou-se), mas também € possivel observar pronomes da primeira
pessoa do plural (n6s, nos propusermos, nos prejudica, nos adianta), remetendo aos
participantes da interacdo verbal (o autor se aproxima de seu leitor ao utilizar pronomes em
12 pessoa). Quanto a ocorréncia de modalizagdes 16gicas, destacamos “€ hora de separar a
ficcdo da realidade e agir” e “se ndo nos propusermos”.

Vilela & Koch (2001) apontam a presenca de verbos, na dissertacdo, que pdem em
relacdo a causa e o efeito (causar, originar, ocasionar, suscitar.) e alguns verbos dicendi
(afirmar, dizer, apontar, declarar, considerar, implicar, assegurar, recomendar). Nos
segmentos de exemplo 9, observamos alguns desses verbos. Os autores apontam, ainda, a
presenca de determinados tipos de frases como as afirmativas e as interrogativas (VILELA
& KOCH, 2001), como no Exemplo 10.


http://educacao.uol.com.br/bancoderedacoes/redacao/ult4657u19.jhtm
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Exemplo 9: presenca de verbos na dissertagéo escolar

Muitos podem afirmar que 0s negros merecem oportunidades iguais, as quais,
atualmente, lhes sdo negadas. Mas as cotas ndo representam oportunidades iguais,
representam uma saida governamental para evitar gastos maci¢os com a educacgdo, outros
podem afirmar que o vestibular € ineficiente, pois pode ser manipulado [...].

Esses paises dizem, oficialmente, que o Echelon ndo existe. Mas, investigacdo do
Parlamento Europeu, concluida em maio, diz que “ndo ha davida de que a super-rede esta
ativa [...]. O parlamento Europeu recomendou que fossem criados novos sistemas de
codificacdo de e-mails pela internet. Para a comissédo, com o Echelon, enviar um e-mail

comum “¢ como mandar uma carta sem envelope.
(Extraido de XAVIER, 2006, p. 79)

Exemplo 10: presenca de frases afirmativas e interrogativas na dissertagdo escolar

As dificuldades da lei pra lidar com a biotecnologia sdo notérias. Qual a relagdo de
parentesco — e portanto juridica— entre modelo e clone? Pai e filho, irméos? Ou seré que
o clone apenas uma extensdo do corpo do doador da célula, uma propriedade da qual pode

dispor para, por exemplo, retirar um coragdo?
(Extraido de XAVIER, 2006, p. 22)

Apontamos, no decorrer dessa secdo, algumas das caracteristicas da dissertacéo.
Acreditamos ser de extrema importancia, tanto para o professor quanto para o aluno®,
conhecer o estilo, a estrutura composicional da dissertacdo, ja que, sem conhecé-las, é
praticamente impossivel produzir bons exemplares do género. A seguir, discorremos sobre

0s mecanismos de textualizagdo e enunciativos desse género textual.

1.3.4. Mecanismos de textualizacédo e enunciativos do género dissertacéo escolar

Os mecanismos de textualizacdo e enunciativos, de acordo com Bronckart (2003),
conferem ao todo textual sua coeréncia sequencial e configuracional. Para o autor, 0s
mecanismos de textualizacdo “consistem em criar séries isotopicas que contribuem para o
estabelecimento da coeréncia tematica” (BRONCKART, 2003, p. 122). Os mecanismos de
textualizacdo podem ser agrupados em trés grandes conjuntos: a conexao, a coesao nominal

e a coesao verbal.

19 Primeiramente, o professor deve conhecer as caracteristicas do género para trabalhar sistematicamente com
seus alunos. Posteriormente, os alunos devem conhecer seus elementos para produzir boas dissertagcdes
escolares.
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CONEXAO
TG <= costoNoMNL
\ COESAO VERBAL

A conexdo é um dos mecanismos de textualizacdo por meio da qual ocorre a
progressdo do tema. Bronckart (2003, p. 122) afirma que “os mecanismos de conexao [grifo
do autor] contribuem para marcar as articulacBes da progressdo tematica e sdo realizados
por organizadores textuais”. Exemplos: enfim, portanto, mas, entretanto, quando, por isso,
primeiro, depois, logo, entdo.

* A coesdao nominal tem a funcdo de introduzir os temas e/ou personagens novos e
de assegurar sua retomada ou substituicdo no desenvolvimento do texto. Segundo o autor, “a
funcdo de introducéo consiste em marcar, em um texto, a insercdo de uma atividade de
significacdo nova (ou unidade-fonte [...]. A funcdo de retomada consiste em reformular essa
unidade-fonte (ou antecedente no decorrer do texto)”, (BRONCKART, 2003, p.268). Séo as
anaforas que permitem tais retomadas e podem ser pronominais ou nominais. A categoria
das anaforas pronominais € composta de pronomes pessoais, relativos, demonstrativos e
reflexivos; a das anaforas nominais é composta por sintagmas nominais de diversos tipos
(BRONCKART, 2003). Em outras palavras, um texto que possui coesdao nominal é aquele
que faz retomadas, evitando repetir nomes, objetos e/ou seres. Procuramos exemplificar a

coesdo nominal em segmentos de textos extraido de Xavier (2006).

Exemplo 11: coesdo nominal

“Muitas criancgas brasileiras trabalham, quando elas deveriam apenas estudar” (p.56).
“O trabalho infantil é uma atrocidade. Esse crime tem que ser eliminado” (p.57).

“Criangas ndo devem trabalhar. Seus compromissos devem ser com o estudo e o lazer”
(p. 58).

“O estatuto da Crianca vigora desde 1990. Basta que se aplique a lei aos infratores”
(p.59).

“Néo podemos mais tolerar 0 trabalho infantil. Temos que acabar com esse absurdo” (p.
59).
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* A coesdo verbal: os mecanismos da coeséo verbal sdo responséveis por assegurar a
organizacdo temporal e/ou hierarquica dos processos (estados, acontecimentos ou agdes)
verbalizados no texto e s@o essencialmente realizados pelos tempos verbais.

Bronckart (2003) classifica os tipos de verbos da seguinte forma:

e Verbos de estado: remetem a processos estaveis, que ndo mudam nunca.

Exemplos: ser, saber, fazer.
o Verbos de atividade: remetem a processos dinamicos. Exemplos: escrever, andar.
e Verbos de realizagcdo: remetem a processos dindmicos durativos e resultativos.
Exemplos: fumar, correr (uma maratona).
e Verbos de acabamento: remetem a processos dinamicos, nao durativos e

resultativos. Exemplos: cair, chegar.

Tendo feito essas consideragdes a respeito dos mecanismos de textualizacao,
passemos a discorrer sobre 0s mecanismos enunciativos. Bronckart (2003, p. 319) ressalta
gue “oS mecanismos enunciativos contribuem para o estabelecimento da coeréncia
pragmatica do texto, explicitando, de um lado, as diversas avaliacfes [...], e, de outro, as
proprias fontes dessas avaliagdes”. OS mecanismos enunciativos constituem-se das vozes
enunciativas e das modalizacdes.

« Posicionamento enunciativo e vozes®’; embora seja o autor quem assuma ou se
posicione em relacdo ao que é enunciado, ha diferentes vozes expressas em um texto,
podendo ser agrupadas em trés subconjuntos: a voz do autor empirico; as vozes sociais, que
sdo as vozes de outras pessoas ou instituicdes, e as vozes de personagens. Essas vozes
podem estar implicitas ou explicitas no texto e podem estar em discurso direto ou indireto.

» As modalizagdes “tem como finalidade geral traduzir, a partir de qualquer voz
enunciativa, os diversos comentarios ou avaliacbes formulados a respeito de alguns
elementos do contetido tematico” (BRONCKART, 2003, p. 330). Dito em outros termos:
sdo as avaliagBes formuladas sobre alguns aspectos do conteddo temaético, realizadas por
unidades ou conjuntos de unidades linguisticas de niveis diferentes, que Bronckart denomina
de modalidades: os tempos do verbo no futuro do pretérito, os auxiliares de modalizacGes
(poder, ser preciso, dever), um subconjunto de advérbios (certamente, evidentemente,
obrigatoriamente), frases impessoais (€ evidente que, é possivel que) e outros tipos de frases

ou de conjuntos de frases.

20 segundo Bronckart (2003, p. 326), “as vozes podem ser definidas como as entidades que assumem (ou s
quais sdo atribuidas) a responsabilidade do que ¢ enunciado”.
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O autor diferencia quatro fungdes de modalizacdo: l6gica, dedntica, apreciativa e
pragmatica.

As modalizagdes légicas consistem em uma avaliacdo de alguns elementos do
conteddo tematico, apoiada em critérios (ou conhecimentos) elaborados e
organizados no quadro das coordenadas formais que definem o mundo objetivo, e
apresentam os elementos de seu contetdo do ponto de vista de suas condicbes de
verdade, como fatos atestados (ou certos), possiveis, provaveis, necessarios etc.
[-]

As modalizacGes debnticas consistem em uma avaliacdo de alguns elementos do
conteddo tematico, apoiada nos valores, nas opinides e nas regras constitutivas do
mundo social, apresentando os elementos do contetido como sendo do dominio do
direito, da obrigagdo social e/ou da conformidade com as normas em uso. [...]

As modalizagBes apreciativas consistem em uma avaliacdo de alguns aspectos do
conteido temético, procedente do mundo subjetivo da voz que e fonte desse
julgamento, apresentando-os como benéficos, infelizes, estranhos, etc., do ponto
de vista da entidade avaliadora. [...]

As modaliza¢des pragmaticas contribuem para a explicitacdo de alguns aspectos
da responsabilidade de uma entidade constitutiva do conteldo tematico
(personagem, grupo, instituicdo, etc.) em relacdo as aces de que e o agente, e
atribuem a esse agente intencBes, razoes (causas, restricbes, etc.), ou ainda,
capacidades de acdo (BRONCKART, 2003, p. 330-332).

Convem pontuar que a distribuicdo das funcBes das modalizagdes supracitadas, assim
como a escolha das unidades que as expressam, sao relativamente independentes dos tipos
de discursos. Para Bronckart (2003, p. 334), é possivel observar que “enquanto alguns textos
estdo saturados de unidades de modalizagdo, em outros, essas mesmas unidades séo raras ou
ausentes”, o que parece estar relacionado ao género a que pertence o texto e ndo aos tipos de
discurso.

Em suma: as modalizacbes pertencem a dimensdo configuracional do texto e
contribuem para o estabelecimento de sua coeréncia pragmatica ou interativa, orientando os
destinatarios na interpretacdo de seu conteddo tematico (BRONCKART, 2003). A coeréncia
textual advém dos mecanismos enunciativos (vozes enunciativas e modalizaces) e dos
mecanismos de textualizacdo (a conexdo, a coesdo nominal e a coesdo verbal). Sem esses
mecanismos, ndo ha coeréncia tematica do texto.

No proximo capitulo, abordaremos questdes relativas ao ensino dos géneros textuais

no ambiente escolar.
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CAPITULO II- FERRAMENTAS DIDATICAS PARA O ENSINO DOS GENEROS
NAS ESCOLAS

Neste capitulo, discorremos sobre as ferramentas didaticas que auxiliam o professor
na tarefa de ensinar os alunos a ler/compreender e produzir géneros textuais. Aprender a ler
e a produzir textos demanda a aprendizagem de capacidades de linguagem: de acdo,
discursivas e linguistico-discursivas. Para desenvolver tais habilidades, defendemos, como
ja exposto anteriormente, uma ferramenta didatica intitulada Sequéncia Didatica. Contudo,
para elaborar uma SD, é preciso, previamente, construir o Modelo Didatico do género a ser
trabalhado.

Abordaremos, ainda, as metodologias de correcdo textual, discorrendo sobre cada
uma delas, para, ao final desse capitulo, tratar da correcédo interativa por meio das listas de

controle.

2.1. O ensino dos géneros textuais na escola: exigéncia de documentos oficiais

Antes de iniciarmos as consideracGes sobre esse assunto, convém esclarecer que a
concepcdo de linguagem adotada, tanto nos PCN quanto nesse trabalho, refere-se a
linguagem como forma de interagdo.

Bakhtin (1997 [1929]) defende a interacdo verbal como a realidade fundamental da
lingua, ou seja, sem interacdo nao haveria comunicacdo entre os falantes. Tal interacdo nao
acontece apenas no didlogo face a face, mas em todo e qualquer enunciado. Mesmo quando
ndo interagimos verbalmente, com palavras, nossos pensamentos interagem com outros ja
ditos em uma interacdo permanente. Somos frutos da constante interacdo com 0s outros e
com 0 meio em gue vivemos. Entretanto, quando nos referimos a interacdo pela linguagem,
significa dizer que estamos realizando uma atividade discursiva. Os PCN assim se

pronunciam:

Interagir pela linguagem significa realizar uma atividade discursiva: dizer alguma
coisa a alguém, de uma determinada forma, num determinado contexto histérico e
em determinadas circunstancias de interlocucdo. Isso significa que as escolhas
feitas ao produzir um discurso ndo sdo aleatérias [...]J, mas decorrentes das
condigBes em que o discurso é realizado (BRASIL, 1998, p. 20, 21).

Bakhtin, em Marxismo e Filosofia da Linguagem, afirma, ainda, que:
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A enunciagdo, compreendida como uma réplica do didlogo social, é a unidade de
base da lingua, trata-se de discurso interior (didlogo consigo mesmo) ou exterior.
Ela é de natureza social, portanto ideoldgica. Ela ndo existe fora de um contexto
social, j& que cada locutor tem um “horizonte social”. Ha sempre um interlocutor,
ao menos potencial. O locutor pensa e se exprime para um auditério social bem
definido (BAKHTIN, 1997 [1929], p.17).

Assim, podemos afirmar que todo discurso &, inevitavelmente, ideoldgico, ou seja, a
lingua é determinada pela ideologia®’. O horizonte social a que Bakhtin se refere ¢ definido
e estabelecido pela criacdo ideoldgica do grupo social e da época a que pertencemos; um
horizonte contemporéneo da nossa literatura, da nossa ciéncia, da nossa moral, do nosso
direito (BAKHTIN, 1997 [1929]).

Nessa secdo, procuraremos refletir sobre questfes relativas ao ensino dos géneros na
escola, a fim de esclarecermos sobre como os documentos oficiais (PCN, PCNEM, OCEM)
preconizam o ensino de Lingua Portuguesa (a partir de agora LP) por meio dos géneros
textuais. Algumas questdes pretendem ser esclarecidas neste trabalho: O que deve ser
ensinado nas aulas de LP? Como trabalhar de modo a atender as novas demandas de
ensino? Qual o objeto de ensino da disciplina LP?

Primeiramente, tentaremos esbocar alguns aspectos que devem ser levados em conta
para respondermos a primeira indagacdo. Se os alunos, quando chegam a escola, ja possuem
e utilizam a lingua como instrumento de comunicacdo e interacdo, o ensino de Lingua
Portuguesa nas escolas brasileiras ndo visa ensinar “lingua”, mas “usos da lingua”. Segundo
as OCEM (2006), ha um consenso sobre o fato de que entender os usos da lingua significa
considerar 0s recursos e arranjos pelos quais se constréi um texto em um determinado
contexto, ou seja, cada texto é unico e adquire sentidos que Ihe sdo préprios a medida que é

produzido, lido, interpretado. E é a partir desse consenso entre 0s pesquisadores que

[...] O texto passa a ser visto como uma totalidade que sé alcanca esse status por
um trabalho conjunto de construcdo de sentidos, no qual se engajam produtor e
receptor. Ressalte-se, alids, que essa nova perspectiva passa a ser essencial para o
amplo desenvolvimento dos estudos dos géneros discursivos do momento atual
(BRASIL, 2006, p.21).

Os PCN (1998) organizam os conteudos de lingua portuguesa em dois grandes eixos
basicos: O uso de lingua oral e escrita e A reflexdo sobre lingua e linguagem. Os contedos

propostos neste documento estdo organizados conforme o esquema que segue:

21 N&o estamos deixando de considerar o papel primordial do sujeito na relagéo lingua/ideologia. Nés, seres
humanos, nos constituimos como sujeitos por pertencermos a um determinado mundo historico. A linguagem,
por se dar entre os individuos, esta impregnada de ideologia.
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(Fonte: Brasil, 1998, p. 35)

No eixo do USO, os contetdos a serem trabalhados referem-se a aspectos da
interlocucdo, entre eles: i) a historicidade da linguagem e da lingua; ii) a constituicdo do
contexto de producdo, representacdes de mundo e interacGes sociais (sujeito enunciador,
interlocutor, finalidade de interacdo, lugar e momento de producdo); iii) implicacdes do
contexto de producdo na organizacdo dos discursos: restricbes de conteudo e forma
decorrentes da escolha de géneros e suportes e, por fim; iv) implicacdes do contexto de
producdo no processo de significacdo (BRASIL, 1998). Como podemos observar,
principalmente com relacdo ao contexto de producdo, ha, nos PCN, uma aproximacao das
no¢Oes defendidas por Bronckart (2003).

O documento oficial pontua que “considerar a articulagdo dos conteudos nos eixos
[...] significa compreender que tanto o ponto de partida como a finalidade do ensino da
lingua é a producdo/recep¢ao de discursos” (BRASIL, 1998, p. 34), ou seja, deve estar
centrado nas formas relativamente estaveis de enunciados: 0s géneros.

Pode-se observar que os materiais de ensino de Lingua Portuguesa comportam, neste
inicio do século XXI, uma diversidade maior de géneros textuais, além de um tratamento
mais adequado a atividade da variacdo linguistica e oralidade (Cf. BAGNO, 2007;
MARCUSCHI, 2008). Mas, como sabemos, essa é uma situacao ainda recente. Até o inicio
da década de 80, por exemplo, os materiais didaticos ndo possuiam reflexdes a respeito da
importancia do trabalho com os géneros e com questdes mais atuais que envolvem o ensino

da Lingua Portuguesa no Brasil, como leitura, producéo e interpretacéo textual®® (GERALDI

22 Como nos dois grandes eixos propostos pelos PCN (1998), os contetidos de Lingua Portuguesa referem-se ao
uso da Linguagem oral e da escrita e a reflexao sobre lingua e linguagem. O documento, importante referéncia
para a pratica docente, afirma que, “ao invés de organizar o ensino em unidades formatadas em “texto”,
“topicos de gramatica” e “redacdo”, fechadas em si mesmas de maneira desarticulada, as atividades propostas
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1996). Embora o material ainda ndo esteja a contento, é possivel admitir que ja houve
progresso. Os PCN afirmam que:

[...] Atualmente, exigem-se niveis de leitura e escrita diferentes dos que
satisfizeram demandas sociais até hd bem pouco tempo- e tudo indica que essa
exigéncia tende a ser crescente. A necessidade de atender a essa demanda, obriga a
revisdo substantiva dos métodos de ensino e a constituicdo de praticas que
possibilitem ao aluno ampliar sua competéncia discursiva na interlocucéo
(BRASIL, 1998, p. 23).

Sendo assim, € tarefa da escola propiciar condi¢fes de aprendizagem para que 0S
discentes atendam a nova demanda social de escrita, leitura e interpretacdo de diversos
textos que circulam socialmente. Toda educacdo comprometida com o exercicio da
cidadania precisa criar condicGes para que o aluno desenvolva sua competéncia linguistico-
discursiva.

Dentro dessa perspectiva de ensino, 0s PCN preveem o texto como a unidade basica
do ensino. Tal como o documento oficial preconiza, acreditamos que “é Necessario
contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade de textos e de géneros e ndo apenas em
funcdo de sua relevancia social, mas também pelo fato de que textos pertencentes a
diferentes géneros sdo organizados de diferentes formas” (BRASIL, 1998, p.23).

Desse modo, no que diz respeito ao processo de producédo de textos escritos, os PCN

esperam que o aluno:

o redija diferentes tipos de textos®, estruturando-os de maneira a garantir:

* a relevancia das partes e dos tdpicos em relacdo ao tema e propositos do
texto;

* a continuidade temética;

* a explicacdo de relacBes entre expressGes mediante recursos linguisticos
apropriados (retomadas, anédforas, conectivos), que possibilitem a recuperagéo
da referéncia por parte do destinatério;

o realize escolhas de elementos lexicais, sintaticos, figurativos e ilustrativos,
ajustando-as as circunstancias, formalidade e propdésitos da interacéo;

o utilize com propriedade e desenvoltura os padrdes da escrita em fungdo das
exigéncias do género e das condic¢des de produgdo;

e analise e revise o proprio texto em fungdo dos objetivos estabelecidos, da
intencdo comunicativa e do leitor a que se destina, redigindo quantas vezes
forem as versdes necessarias para considerar 0 texto produzido bem escrito
(BRASIL, 1998, p. 51e 52).

no ambiente escolar devem considerar as especificidades de cada uma das praticas de linguagem em funcéo da
articulacéo entre si (BRASIL, 1998, p. 36).

** Deixamos aqui uma critica & abordagem dos PCN que confundem a nocéo de géneros textuais com tipos de
textos.
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Um dos objetivos principais da escola € o de possibilitar que seus alunos possam
participar, plena e criticamente, de praticas sociais que envolvem o uso da escrita. Essas
praticas sociais envolvem diferentes textos e diversas capacidades de compreensdo e de
producdo. Por isso, a escola deve propiciar atividades que levem os alunos a se apropriar de
diversos géneros textuais e a desenvolver diferentes capacidades de leitura e de escrita,
tornando-se um desafio para a escola ja que “a grande diversidade de géneros, praticamente
ilimitada, impede que a escola trate todos eles como objeto de ensino; assim, uma selecéo é
necessaria” (BRASIL, 1998, p.53). Tal selecdo costuma ser feita de acordo com um dominio
priorizado. Nos PCN, por exemplo, a selecdo dos textos prioriza a efetiva participacéo social
dos alunos. Schneuwly & Dolz (2004), ao proporem 0s agrupamentos de géneros, priorizam
certos dominios essenciais da comunicacdo em nossa sociedade. S&o eles: i) Cultura
literaria ficcional (agrupamento do Narrar); ii) Documentacdo e memorizacdo das acdes
humanas (agrupamento do Relatar), iii) Discussdo de problemas sociais controversos
(agrupamento do Argumentar); iv) Transmissdo e construcéo de saberes (agrupamento do
Expor); e v) Instrucdes e prescri¢des (agrupamento do Descrever agdes).

Ainda ndo ha consenso sobre quais géneros sdo importantes e/ou ideais para o0 ensino
na escola. Marcuschi (2008) critica a visdo redutora dos PCN no que diz respeito a
diversidade de producdo textual. Segundo ele, a variedade de géneros propostos pelo
documento oficial ndo corresponde a uma realidade analitica, pois 0s géneros que aparecem
nas segdes centrais sdo sempre os mesmos e figuram apenas como “enfeites” e até distragdo
para os alunos. Entretanto, convém ressaltar que o documento aponta alguns exemplares de
“géneros privilegiados para o ensino”, ou seja, ndo significa que sdo os Unicos a serem
trabalhados em sala de aula.

Os livros didaticos, embora tenham trazidos os géneros em sua composi¢do, nao tém,
de uma forma geral, trabalhado de forma positiva®*. No livro didatico Linguagens no Século
XXI (2002), por exemplo, alguns géneros aparecem, mas ndo ha um trabalho sistemético
com eles (como é o caso do artigo de opinido, que s aparece como modelo para o aluno
entender 0 que é a argumentacdo). Desse modo, a producédo de texto escrito na escola acaba
sendo feita apenas para “cumprir” com 0 que sdo previstos pelos documentos oficiais de
ensino. A pratica de producdo textual fica restrita as atividades propostas pelo livro didatico,
as quais néo fazem parte do uso real de comunicacdo dos alunos (MARCUSCHI, 2008).

2 Acreditamos que o ensino dos géneros deve ser feito de forma sistemaética, por meio de estratégias de ensino
(as Sequéncias Didaticas, por exemplo).
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Como dito, para extinguirmos a artificialidade da producdo textual, é necessario que
as préaticas escolares de uso da linguagem sejam as mais proximas das situacbes de
linguagem extraescolares. Acreditamos que, quando o aluno compreende que o aprendizado
dos géneros o auxilia a ter um melhor desempenho, quer seja oralmente, quer por escrito,
nas diversas praticas sociais em que ele se insere, a aprendizagem dos géneros passa a
corresponder a uma real necessidade. Recorremos as palavras de Manzoni (2007, p.19) para

quem

O tratamento das praticas de producdo textual a partir da perspectiva do género,
levando o aluno ao seu dominio nas préaticas de linguagem pertencentes ao quadro
escolar, vai quebrar a peculiar e ainda atual artificialidade do género redacéo
escolar e dar-lhe-4 toda a naturalidade necessdria de um discurso entre
interlocutores reais (professor e aluno) e, de quebra, alcancaria efeitos sob o uso
fora da escola. Dessa forma, vemos nos géneros discursivos a solugéo contra essa
artificialidade. Ademais, estudar o discurso do sujeito- aluno e definir a que
situacdo de ensino aprendizagem esse aluno estd exposto para verificar a relagdo
desse sujeito com o que ele diz e como ele diz ajudard no ensino da pratica de
producéo de textos.

Tal como Bakhtin ja defendia, é impossivel comunicar-se sem 0s géneros textuais,
“assim como ¢ impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por algum texto”
(MARCUSCHI, 2005, p.22). Se os géneros sdo, de fato, megainstrumentos de comunicacao,
tal como propdem Schneuwly & Dolz (2004) devemos privilegiar seu ensino nas escolas
para que os alunos desenvolvam suas capacidades de linguagem. O género deve ser tratado
como um instrumento didatico, ou seja, um “artefato introduzido na sala servindo para o
ensino-aprendizagem de nogOes e capacidades postas a servico de um ensino ou de uma
aprendizagem particular” (DOLZ, GAGNON & DECANDIO, 2010, p. 44). Ent&o, o género
é um instrumento didatico, pois age como meio de articulacdo entre as praticas sociais e 0s
objetos escolares.

Os géneros sdo, além de importantes instrumentos de comunicacdo, objeto do
processo ensino-aprendizagem nas escolas. Schneuwly & Dolz (2004) distinguem trés
maneiras de abordar o ensino da escrita e da fala colocando o problema do género e suas
relagOes com as praticas de linguagem:

12: Desaparecimento da comunicagdo: o0 género torna-se pura forma linguistica e
passa a ser visto como expressdo do pensamento. Nesse sentido, 0o género perde sua
veracidade como suporte para a comunicagdo em situagdes reais de uso da lingua, uma vez
que ndo tém uma efetiva circulacdo social, ou seja, ndo representam as diferentes realidades

das praticas sociais. Nessa abordagem, trabalha-se com tipologias textuais e ndo com
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géneros textuais, como podemos observar com a atividade que trouxemos abaixo, retirada do

Livro Didatico (LD) Linguagem e lingua (1995, p.154) proposto para a 62 série (7° ano).

Exemplo 12

Descricéo

No texto, Além do bastidor, o narrador ndo descreve a personagem através de adjetivos,
como por exemplo, entusiasmada, paciente, habilidosa. Ele nos transmite essas
caracteristicas através de acGes da personagem. Como deduzimos que a menina estava
entusiasmada com o bordado? Em varias passagens do texto, podemos perceber esse fato

[...]

Producéo de texto

Continue a narrativa, procurando caracterizar a personagem através de suas agoes.

“O rio passava mansamente, espelhado as nuvens brancas do céu. No alto do barranco
um menino de calcdo, encardido e barrigudinho o olhava com fixidez. Havia ja algum
tempo que estava ali. Entdo deu as costas e foi descendo devagar o barranco” (Luiz
Vilela)

(FARACO, C. E, MOURA, F. M. Linguagem e lingua (1° grau). S&o Paulo: Atica, 1995).

2% A escola como lugar de comunicacdo: a escola é um auténtico lugar da
comunicacdo, um lugar extremamente propicio para trabalhar com géneros, ja que é 1a que
se devem aprendé-los, para, posteriormente, saber utiliza-los nas diversas praticas sociais de
linguagem. Entretanto, tem-se priorizado os géneros escolares, sem fazer referéncia aos
géneros exteriores a escola, 0s que serviriam de modelo, de fonte de inspiracdo para 0s
alunos. Os géneros nédo sdo ensinados, descritos, escritos, mas aprendidos pela situagdo de
comunicacdo, ou seja, nascem naturalmente da situacdo. Para exemplificarmos, segue uma

atividade do LD A palavra é sua (LUFT, 2002, p. 163), proposta para a 72 série (8° ano).

Exemplo 13

Sala de redacéo

Escreva, em tirinhas de papel, 0 nome de cinco atividades saudaveis que podemos
praticar para preencher bem o nosso tempo.

Depois, o professor vai sortear vinte dessas atividades (eliminando as repetidas) para
vocés montarem cartazes. Os cartazes podem ser feitos em grupos. Nao se esquecam de
ilustra-los com desenhos ou figuras de revistas relacionadas ao assunto.

(LUFT, M. H. A palavra é sua: lingua portuguesa (72 série). Sdo Paulo: Scipione, 2002).
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Pudemos observar no LD que ndo h4, anteriormente a essa atividade, um estudo
sistematico sobre os cartazes. Desse modo, o género ndo foi trabalhado, apenas solicitado
para que os alunos o produzissem.

3% Negacdo da escola como lugar especifico de comunicacdo: trata-se de uma
negacdo da escola que apresenta forma particular de comunicagdo. Nesse caso, a escola
prioriza o dominio do género, 0 mais perfeito possivel, para que o aluno possa se sair bem
em qualquer situacdo em que possa ser confrontado. N&o é necessario que o aluno pense a
progressdo, mas que tenha dominio do género. Tal abordagem compromete as
particularidades das situagcdes de aprendizagem, haja vista que 0s géneros trabalhados na
escola séo sempre uma referéncia dos géneros que circulam na sociedade. Exemplificamos
tal abordagem com uma atividade do LD Portugués: Linguagens (1998, p.52). Convém
esclarecer que se trata de uma proposta do género noticia e que, anteriormente a essa

proposta, todas as atividades do capitulo referem-se a um estudo sistematico do género.

Exemplo 14

Agora é sua vez

Vocé faz parte da equipe do jornal de sua escola. O colega que faz as reportagens
fotogréficas ja Ihe forneceu a imagem que deve acompanhar uma noticia, e o redator-
chefe ja sugeriu o titulo de outra. Vocé, como jornalista, quer mostrar que “da conta” dos
desafios propostos. Entdo, vamos la:

Considerando o que vocé aprendeu neste capitulo, crie uma noticia a partir da
fotografia ao lado. Primeiramente, invente o que, quem, onde, quando, como e por que.
Depois crie o lead, ndo se esquecendo de que é ele que vai despertar o interesse de seu
leitor; portanto refaca-o se ndo ficar bom. Faca o corpo da noticia, acrescendo novos
dados. Atencdo a linguagem: ao escrever, considere o publico que vocé deseja atingir
com seu texto, isto é, todos os alunos de sua escola, e lembre que a linguagem jornalistica
deve ser impessoal, clara e objetiva. Pronto o texto, dé-lhe um titulo sugestivo.

(CEREJA, W. R. MAGALHAES, A. C. Portugués: Linguagens (62 série). Sdo Paulo: Atual, 1998).

Sobre essas trés formas de abordar o ensino da escrita e da fala, Dolz & Schneuwly
(2004, p. 79) afirmam que “ndo se trata de negar nenhum dos ganhos trazidos por esses
“tipos ideais” mas de definir as contribuicbes de cada um, ou seja, cada uma dessas
abordagens tem pontos positivos, embora todas também possuam falhas referentes ao ensino
efetivo dos géneros no ambiente propicio que € a escola.

Cabe, neste momento, um questionamento muito persistente: por que tomar 0s
géneros textuais como um dos objetos de ensino? Dentre as respostas cabiveis, Barbosa

(2007) aponta que eles:
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e permitem a concretizacdo de uma perspectiva enunciativa para o ensino de Lingua

Portuguesa na escola;

e sdo considerados megainstrumentos para o ensino-aprendizagem de LP (Schneuwly

& Dolz, 2004);

o favorecem a integracdo entre praticas de leitura, escrita e analise linguistica;
e fornecem subsidios para pensarmos contetdos, sequéncias e simultaneidades
curriculares e parametros mais claros de avaliacgéo.

Além disso, Barbosa (2007) afirma que, na ultima década, foi intensa a reflexdo e a
pesquisa em torno dos géneros, o que tem subsidiado o trabalho docente na Educagéo
Fundamental e Ensino Médio e que os resultados dessas pesquisas tém sido animadores,
principalmente, referentes a aprendizagem dos alunos. Desse modo, podemos considerar o
ensino de géneros como possibilitador do desenvolvimento das operagdes de linguagem
necessarias para um agir verbal humano adequado e criativo®.

E importante ressaltar, entretanto, que o género trabalhado na escola é uma variacéo
do género de referéncia, ou seja, na escola ndo ha, em geral, uma real situacdo que exige do
aluno a escrita de determinado género, mas sua referéncia a determinada situacdo de
comunicacdo. “O género escolar dissertacdo é didatizado, ou seja, é trabalhado na escola
para fins de uma fun¢do didatica, para, na realidade, simular uma pratica” (MANZONI,
2007, p.171) uma vez que a situacdo comunicativa ndo é auténtica, mas artificializada.
Geraldi (1997, p. 128) afirma que “na escola ndo se produzem textos em que um sujeito diz
sua palavra, mas simula-se o uso da modalidade escrita, para que o aluno se exercite no uso
da escrita, preparando-se para de fato uséa-la no futuro”. Sobretudo, “é preciso suplantar o
carater avaliativo desse género, para que assim, possa ser atenuada a sua artificialidade”
(SOUZA, 2003, p. 73).

Cabe a nés, ainda, outro questionamento de grande relevancia neste trabalho: Como
trabalhar com géneros de texto na escola? Para responder a essa questdo, faremos, no

proximo subitem, consideracGes a esse respeito.

> Exemplificando: quando um aluno deseja convidar alguém para ir a uma festa, precisara se apoiar em um
género textual que atenda a sua necessidade: o convite. Desse modo, 0 género possibilitou um agir humano
adequado a situagdo de comunicac&o.
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2.2. O ensino dos géneros por meio de Sequéncia Didéatica

Ja sabemos, por meio dos PCN, que “a frequentagdo a diferentes textos de diferentes
géneros € essencial para que o aluno construa os diversos conceitos e procedimentos
envolvidos na recep¢do e producdo de cada um deles” (BRASIL, 1998, p.66). Nesse
momento, iremos nos ater a forma como os géneros podem ser trabalhados na escola, de
forma que atenda as necessidades dos estudantes frente a socializagdo, as novas demandas
sociais preconizadas pelos PCN.

Segundo os PCN, o ensino a partir de géneros de textos deve estar ligado ao Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) da escola, as possibilidades de aprendizagem e as reais
necessidades educativas dos estudantes. Além disso, esses parametros afirmam que o ensino
deve comecar e terminar pela tarefa mais complexa: o texto de autoria do aluno. E com o
texto do aluno em méos que o professor pode mapear o que o discente sabe sobre o género
que esta sendo estudado e o que precisa aprender, projetando as a¢des didaticas futuras.

De modo timido, os PCN abordaram a importancia de se trabalhar a producdo dos

géneros por meio de Sequéncias Didaticas:

[...] Pensar em atividade para ensinar a escrever &, inicialmente, identificar os
multiplos aspectos envolvidos na produgdo de textos, para propor atividades
sequenciadas, que reduzam parte da complexidade da tarefa no que se refere tanto
ao processo de redacdo quanto de refaccdo (BRASIL, 1998, p.76).

Segundo Barros & Goncalves (2010, p.46), os PCN propostos para o Ensino
Fundamental, ao abordarem o termo atividades sequenciadas, ndo o fazem de maneira clara.
Quando se referem a atividades sequenciadas de leitura, afirmam que “sdo situagdes
didaticas adequadas para promover o gosto de ler e privilegiadas para desenvolver o
comportamento do leitor”, ou seja, tratam as atividades sequenciadas como projetos a serem
desenvolvidos em sala. As OCEM (2006), embora pouco explorem o assunto, chegam a
falar na “proposi¢do de sequéncias didaticas que envolvam agrupamentos de textos” (p.36).
Assim, nenhum dos dois documentos aborda as sequéncias didaticas como ferramenta de
ensino dos géneros.

O conceito de Sequéncia Didatica (SD) refere-se a “um conjunto de atividades
planejadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito
(SCHNEUWLY & DOLZ, 2004, p.97). A finalidade de uma SD, segundo os autores, € a de

“ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou
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falar de uma maneira mais adequada numa dada situacdo de comunicagdo” (p.97). Segundo
Gongcalves (2007, p.64), “o termo Sequéncia Didatica (SD) surgiu em 1996, nas instrugdes
oficiais de linguas na Franca. Este conceito surgiu devido a necessidade de superagdo da
compartimentaliza¢do dos conhecimentos no campo do ensino de linguas [...]”.

Na SD, o género torna-se objeto concreto de ensino-aprendizagem por estar
relacionado a uma situacdo auténtica de comunicacdo e/ou pratica linguageira. Na verdade,
trata-se de uma ferramenta para a intervencao em sala de aula que visa alcancar o letramento
em determinado género. Para isso, a escola precisar trabalhar com os géneros que os alunos
ainda ndo dominam ou ndo o conhecem e/ou produzem de forma eficiente. Talvez seja esse
0 motivo de serem trabalhados os géneros secundarios/complexos e ndo os simples, que o
aluno ja domina.

Schneuwly & Dolz (2004, p. 98) apontam o0 seguinte esquema da Sequéncia
Didatica:

Apresentacéo PRODUCAO PRODUCAO
da situacdo INICIAL FINAL

Quadro 4: Esquema da Sequéncia Didatica

Como podemos observar com o esquema acima, a SD é composta por quatro fases
distintas. No quadro a seguir, sintetizamos tais fases. Convém esclarecer que, além das
quatro fases propostas por Schneuwly & Dolz (2004), trouxemos, ainda, uma outra etapa
que auxilia o professor na tarefa de avaliar as capacidades adquiridas pelos alunos: a lista de

controle.

AS FASES DA SEQUENCIA DIDATICA

E o momento em que os alunos sdo informados sobre a acdo de
linguagem que sera trabalhada. Nessa apresentacdo, os alunos
precisam estar conscientes de qual género sera produzido/lido, qual
Apresentacao da | seu destinatario, onde circula, se as atividades serdo realizadas
individualmente ou em grupo, ou seja, a apresentacdo prepara 0S

situacdo . oo
¢ alunos para a producao inicial. Nessa apresentacdo, é importante que
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0 aluno compreenda bem a tarefa que lhe esta sendo proposta.

Apo6s a apresentacdo da situacdo, os alunos elaboram um texto
inicial, oral ou escrito, que corresponde ao género trabalhado. Essa
fase é primordial para o professor que, com as produgdes em maos,
pode diagnosticar as capacidades que os alunos ja dispdem e preparar
0s modulos para potencializar seus conhecimentos a respeito do
género.

Producao inicial

S&o as atividades entre a producéo inicial e a producdo final que
Madulos servem para resolver ou minorar, progre:ssivamente, as ,dificulda,dgs
dos alunos. Para trabalhar com um género textual, é necessario
ou oficinas de conhecer e/ou montar um projeto de classe, visando estabelecer uma
relacdo entre as capacidades de linguagem dos alunos, as praticas de
referéncia e a complexidade textual. A construcdo dos modulos deve
dar-se de tal forma que eles deem conta dos problemas encontrados
na producdo inicial dos alunos. O movimento vai, portanto, do
complexo (producéo inicial) para o simples (producdo final).

ensino

E 0 momento em que os alunos e professores constatam o dominio
e/ou melhoria do texto. E com a producéo final que o professor faz
um balanco das capacidades de linguagem adquiridas pelos alunos no
decorrer dos modulos.

Producéo Final

E uma ferramenta que sintetiza de forma explicita os resultados das
atividades e exercicios elaborados durante a Sequéncia Didatica. Com
Lista de controle | a lista de controle, os préprios alunos investigam sua aprendizagem: O
que aprendi? O que resta a fazer?, avaliando seus progressos com
relacdo ao dominio do género trabalhado.

Quadro 5: As fases da SD

Para que os alunos saibam comunicar-se oralmente ou por escrito, a escola pode (e
deve) ensina-los, sistematicamente, por meio de atividades sequenciadas. As praticas de
linguagem séo o principal instrumento de interagdo social e se cristalizam na forma de
géneros. Tal como Schneuwly & Dolz (2004, p. 74), partimos da hipotese de que “é através
dos géneros que as préticas de linguagem materializam-se nas atividades dos aprendizes”.
Exemplificando: quando a escola sugere fazer uma excursdo, o aluno precisara de um
género: uma declaracdo dos pais, autorizando o filho a participar da excursdo. A pratica
social “fazer uma excursdao” requereu do aluno praticar uma atividade de linguagem, apoiada
em um género textual. Todas as praticas sociais — ir ao supermercado ou fazer uma festa,
por exemplo, se materializam em atividades de linguagem, que, por sua vez, se materializam
em géneros. Portanto, a aprendizagem da linguagem se da entre as praticas e as atividades de
linguagem, e 0s géneros, enquanto megainstrumentos da comunicagdo, sdo um intermédio

para a aprendizagem.
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Os PCN afirmam que a organizacdo de Sequéncias Didéaticas exige do professor,
dentre outras tarefas:

o elaborar atividades sobre os aspectos discursivos e linguisticos do género
priorizado, em funcdo das necessidades apresentadas pelos alunos;

e programar as atividades em maédulos que explorem cada um dos aspectos do
conteddo a serem trabalhados, procurando reduzir parte de sua complexidade a
cada fase, considerando as possibilidades de aprendizagem dos outros;

o deixar claro para os alunos as finalidades das atividades propostas;

e avaliar as transformacdes produzidas (BRASIL, 1998, p. 88).

Para que os alunos progridam para o dominio dos géneros, é necessario haver
estratégias de ensino, ou seja, intervencdes que favorecam o progresso dos estudantes,
tornando possivel a aprendizagem em diversas situagdes de comunicacdo. Uma dessas
estratégias consiste em selecionar os textos que serdo trabalhados nas Sequéncias Didaticas.
A esse respeito, as OCEM apontam que

Pode-se pensar na proposicao de sequéncias didaticas que envolvam agrupamentos
de textos, baseados em recortes relativos a: temas neles abordados, midias e
suportes em que circulam; dominios ou esferas de atividades de que emergem; seu
espaco e/ou tempo de producéo; tipos ou sequéncias textuais que os configuram;
géneros discursivos que neles se encontram em jogo e fungdes sociocomunicativas
desses géneros; praticas de linguagem em que se encontram e comunidades que 0s
produzem (BRASIL, 2006, p. 36).

Isso quer dizer que cada género necessita de um ensino adequado, pois apresenta
caracteristicas distintas. Apesar disso, € possivel agrupa-los mediante certo nimero de
regularidades linguisticas. Schneuwly & Dolz (2004) propuseram, visando ao ensino dos
géneros nas escolas, um agrupamento de géneros de acordo com trés fatores: os aspectos
tipoldgicos, as capacidades de linguagem dominantes e, sobretudo, pelos dominios sociais
comunicativos. Decorrentes disso, agruparam géneros em cinco categorias: da ordem do
narrar, do relatar, do argumentar, do expor e do descrever acdes®.

Diante de tamanha diversidade de géneros existentes, é consenso entre os professores
a dificuldade em contemplar todos de maneira eficaz no ensino, quer seja na leitura, na
compreensdo e/ou na producdo. Entretanto, podemos afirmar que, com o agrupamento de
géneros, tal como proposto por Schneuwly & Dolz (2004), o trabalho docente recebe um

grande auxilio. Gongalves (2007, p. 75) ressalta que

% Na SD (em anexo) hé& o quadro (na pagina 131) proposta por Schneuwly & Dolz (2004) com o0 agrupamento
dos géneros. Para maior aprofundamento das questOes tedricas relativas aos agrupamentos, remetemos o leitor
a Schneuwly & Dolz (2004).
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[...] Didaticamente, o agrupar favorece o trabalho das especificidades dos
diferentes géneros e um possivel trabalho de comparacéo entre eles, por ex., dentro
do agrupamento do argumentar, estabelecermos diferencas entre o editorial, a
dissertacdo e a resenha critica. Psicologicamente, inUmeras operaces de
linguagem estdo entre si “amarradas, conectadas”, o que favorece um ensino-
aprendizagem direcionado.

Para que os professores tenham sucesso com a aprendizagem de seus alunos, os
PCN+ (2002, p.130) pontuam que € preciso “centrar a aprendizagem nos estudantes e no
desenvolvimento de competéncias ¢ habilidades aliadas a conteidos”, 0 que demanda o
dominio de certas competéncias, entre elas, 0 documento proposto para o Ensino Médio cita
“construir e planejar dispositivos e sequéncias didaticas” (BRASIL, 2002, p.130).
Acreditamos que o ensino por meio de Sequéncias Didaticas favorece o desenvolvimento
das capacidades linguisticas dos estudantes (de acdo, discursivas e linguistico-discursivas) e
constituem uma importante ferramenta para auxiliar o professor no ensino-aprendizagem dos

géneros textuais no ambiente escolar.

2.3. Modelo Didatico do género dissertacao escolar

Antes da elaboragdo da SD, é preciso construir 0 modelo didatico do género a ser
trabalhado®’. Trata-se da construcdo de um conjunto de elementos que descrevem o género
em seus aspectos contextuais, socio-historicos, organizacao interna (que compreende a infra-
estrutura textual com os tipos de discurso e 0s tipos de sequéncia, 0s mecanismos de
textualizacdo/conexdo, a coesdo nominal e verbal, os mecanismos enunciativos e de
modalizacéo, a selecdo lexical).

O objetivo do modelo didatico é favorecer o conhecimento do funcionamento dos
géneros que serdo postos em pratica em sala de aula. E s6 a partir do modelo didatico do
género que as atividades da SD devem ser montadas, atentando para as dificuldades dos
alunos no que se refere ao dominio do género. Schneuwly & Dolz (2004, p. 89) aludem ao
fato de que “quanto mais precisa a definicdo das dimensdes ensinaveis de um género, mais
ela facilitard a apropriacdo deste como instrumento e possibilitard o desenvolvimento de
capacidades de linguagem diversas que a ele estdo associadas”.

Sob pena de o professor/pesquisador efetuar um modelo didatico equivocado,
Bronckart (2003) acredita que a utilizacdo de um conjunto de textos classificados como de

% Nessa pesquisa, estamos utilizando, como apoio, 0 MD do género dissertacéo escolar tal como proposto por
Goncalves (2007).
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géneros diferentes facilita encontrar caracteristicas semelhantes e/ou diferentes e favorece a
construcdo do modelo didatico. Consequentemente, um modelo didatico deve implicar a
analise de um conjunto de textos do mesmo género a trés atividades do folhado textual de
Bronckart, a saber, capacidades de acdo, capacidades discursivas e as capacidades
linguistico-discursivas (GONCALVES, 2007). Tanto as atividades da SD quanto as do
modelo didatico do género devem contemplar as trés capacidades de linguagem?®:

e Capacidades de acgdo: permitem a adaptacdo da producdo as caracteristicas do
contexto (situacdo de comunicacdo), implicando a mobilizacdo de trés tipos de
representacdes: sobre o meio fisico, sobre o tipo de interacdo (estatuto social dos
participantes, instituicdo social em que o texto é produzido e objetivos) e sobre os
conhecimentos de mundo mobilizados na producdo de um texto como seus
contetidos especificos. Pensando em uma atividade que contemple as capacidades de
acao, podemos sugerir que o aluno, apos ler os textos da SD, complete um quadro

respondendo as seguintes perguntas:

Exemplo 15: atividade da SD- capacidades de acdo

Quem € o autor do texto? Qual seu objetivo ao escrever o texto? Qual sua funcéao
social? Qual a imagem gue o autor tem de seu destinatario? Quais os locais onde o
texto possivelmente circulard? Qual é a imagem que quero passar de mim? Que
imagem tenho dele?

e Capacidades discursivas: dizem respeito as operacdes de gerenciamento da
infraestrutura global do texto, isto é, a escolha de um plano de texto, de uma variante
discursiva (ou de varias), de forma(s) de organizacdo sequencial e da escolha e
elaboracdo de contetdos, ou seja, envolvem a mobilizacdo dos modelos discursivos
disponiveis no intertexto. Para exemplificarmos, trouxemos duas atividades da SD

do género dissertacéo escolar®.

%8 No processo de producdo textual, o sujeito-produtor, para atingir seus objetivos, desenvolve uma série de
atividades de linguagem, que sdo “aptiddes requeridas do aprendiz para a producdo de um género numa
situacéo de interagdo determinada” (Schneuwly & Dolz, 2004, p. 52).

# As atividades referem-se ao médulo 1: apresentando 0s textos e encontram-se nas paginas 148 e 150, nos
anexos deste trabalho. Na primeira atividade, depois de ler quatro exemplares de textos sobre o tema, os alunos
deveriam associar 0S géneros aos seus respectivos agrupamentos; na segunda, deveriam associar 0s textos aos
géneros a que pertencem.
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Exemplo 16: atividades da SD- capacidades discursivas

1) O infografico abaixo mostra os diferentes agrupamentos discursivos que
circulam na sociedade. A partir desses comentarios, nés podemos notar que 0s
géneros dos textos 1, 2, 3 e 4 pertencem ao seguinte agrupamento:

() narrar

() relatar

() argumentar

( )descrever/ prescrever

() expor

2) Depois de lidos os textos, associe-0s, adequadamente, aos parénteses abaixo:
( )artigodeopinido () carta de leitor
( ) editorial () dissertacéo

Capacidades linguistico-discursivas: envolvem as operacGes de uso de recursos
linguisticos que permitem, de um lado, explicitar as grandes articulacdes
hierarquicas, logicas e/ou temporais do texto, tendo em vista o destinatario, e, de
outro, esclarecer as responsabilidades enunciativas e as avaliacdes que o enunciador
efetua sobre os contetidos. Dentre elas, teriamos as operagdes de textualizacéo, isto é,
de conexdo e de segmentacdo das partes do texto e do estabelecimento de coeséo
nominal e verbal; as operacbes de posicionamento enunciativo, que envolvem o
gerenciamento das diferentes vozes presentes no texto e a expressdo de
modalizacGes; as de construcdo dos periodos e de escolha de itens lexicais
(MACHADO, 2002).

Exemplo 17: atividade da SD- capacidades linguistico-discursivas

2 13 2 13

— Vejamos, com mais calma, o uso das expressdes “mas”, “porém”, “contudo”,
“todavia”, “entretanto”, “no entanto”, que s3o chamadas de conjungdes
adversativas. Essas conjuncgdes introduzem ideias que vdo na dire¢do contréaria do
que se estava afirmando. Além disso, seu uso faz com que uma das ideias (aquela
que vai ao sentido pretendido pelos produtores do texto) seja destacada, ressaltada.

a) Em qual das duas oragdes se enfatiza mais o fato de Maria ser feinha?
() Maria é feinha, mas é superlegal.
() Maria é superlegal, mas é feinha.

b) Escolha uma das alternativas. O exemplo anterior mostra que:

( ) Quando usamos uma conjungdo tipo “mas”, a ideia que vem depois da
conjuncao € a que é ressaltada.

() Quando usamos uma conjun¢do do tipo “mas”, a ideia que vem antes da
conjuncao € a que é ressaltada.
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Importa-nos trazer, neste momento, um quadro proposto por Gongalves (2009, p.

231) que sintetiza o esquema de um MD.

Contexto fisico
de produgéo

a) Momento da produgéo.
b) Local de producéo.

c) Leitor/receptor.

d) Obijetivos da interacéo.

Contexto
sociossubjetivo
de producao

a) Em que papel social se encontra o emissor?

b) A quem se dirige o produtor? Qual sera seu papel social?

c) Em que institui¢do social se produz e circula tal género?

d) Com que atividade social se relaciona o género em questdo?

Plano global

a) Como costuma ser organizado o conjunto do contetido tematico?
b) Que tipo de discurso® predomina no género que pretendo ensinar?
c) Quais as sequéncias textuais costumam predominar?

Mecanismos de
textualizacao

a) Como se da a coesdo nominal do género que pretende ensinar? Ha
retomadas anaféricas pronominais, muitas elipses? Ha utilizacdo de
expressGes nominais definidas?

b) Qual o tempo e o modo verbais predominantes para o
estabelecimento da coesdo verbal? Qual a relacdo do tempo/modo e
0 género?

c) Aparecem organizadores textuais (elementos de conexao) no género
a ser levado para sala de aula?®* Qual tipo de organizador é mais
frequente? Espacial? Temporal? Logico-argumentativo?

Mecanismos
enunciativos

a) No género a ser didatizado por meio de uma SD, que tipo de vozes
aparecem/devem aparecer: voz do estudante? VVoz do autor? Vozes
sociais?

b) Qual tipo de modalizacdo aparece com mais frequéncia? (cf.
BRONCKART 2003).

Quadro 6: Esquema Geral de um modelo didatico de género

No decorrer das se¢des anteriores, trouxemos consideracdes a respeito do ensino dos

géneros textuais no ambiente escolar, inclusive por meio de SD. Ainda discorrendo sobre as

ferramentas para o ensino dos géneros, passaremos a abordar, no proximo subitem,

informacdes sobre as metodologias adotadas pelos docentes ao corrigirem ao corrigirem o

texto de seus alunos

%A discussio sobre tipos de discurso e tipos de sequéncias é fundamentada em Bronckart (2003). Para maior
aprofundamento, o leitor deve buscar “Atividades de linguagem, textos e discursos”, mais especificamente os

capitulos 5 e 6.

3! para atividades de organizadores textuais, ver as SD j& produzidas por Machado (2004a/b).
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2.4. Metodologias de corregéo textual

A principio, convém esclarecermos dois conceitos que tem sido comumente referido
como sindnimos, mas que merecem uma maior atencdo nesse trabalho, por tratar-se de
formas distintas de metodologias adotadas pelos docentes frente as producdes textuais de
seus alunos. Trata-se dos conceitos de correcdo textual e de avaliacdo textual. Segundo
Serafini (2001, p.97)

A correcdo é o conjunto das intervencdes que o professor faz na redagdo pondo
em evidéncia os defeitos e os erros, com a finalidade de ajudar o aluno a
identificar os seus pontos fracos e melhorar [...]. A avaliacdo € o julgamento que 0
professor da ao texto, através de uma nota ou de um comentario verbal, com o
objetivo de quantificar seu resultado em relacdo ao dos demais alunos e aos
resultados anteriores do préprio aluno.

Entendemos a corre¢do como as intervengdes que o professor realiza nos textos dos
alunos, apontando seus “erros”, o que esta inadequado, mostrando o que deveria e/ou
poderia melhorar/ mudar/ acrescentar. As correcdes realizadas por muitos professores estéo
pautadas na estrutura do texto e em aspectos gramaticais da lingua, ou seja, hd uma
preocupacdo excessiva quanto a formalestrutura textual, o que acaba, muitas vezes,
comprometendo seu sentido®. Pasquier & Dolz (1995, p. 08) pontuam que “geralmente, o
professor corrige os erros de ortografia e de estilo, anotando comentérios as margens da
redacdo que nem sempre sdo de facil compreensio para os alunos”. E como se 0 professor
procurasse localizar no texto apenas os erros ortograficos ou as falhas quanto a estrutura.
Ruiz (2001) ressalta que a tarefa de corrigir ¢ uma espécie de ‘“‘caga-erros”, ja que 0
professor dirige sua atencéo para o que o texto tem de “ruim”, nao de “bom”. Ja a avaliacdo
geralmente procede da correcdo, isto €, apds a correcdo, o professor avalia o texto por meio
de uma nota (que pode variar de 0 a 10 pontos, por exemplo) ou de um comentario (como
“bom”, “parabéns”, “regular’).

Defendemos, nesta pesquisa, a correcdo textual como um metodo essencial e
imprescindivel para o desenvolvimento da proficiéncia linguistica do aluno na tarefa de
redigir textos, desde que ndo esteja pautada apenas em erros gramaticais e/ou estruturais.

Acreditamos, ainda, que a avaliacdo deve vir sempre ap0s a corre¢cdo e ndo como Unica

%2 Garcez (1998) também pontua a preocupagdo excessiva que 0s professores tém com a aparéncia textual,
priorizando, em suas corre¢Bes, a caligrafia, margens e corre¢des gramaticais. Segundo a autora, essa
intervencdo, pautada em erros meramente estruturais e/ou pontuais, refere-se a representacdo que os docentes
tém do que seja um bom texto escolar, uma redacdo digna de boa nota.
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forma de intervengdo no texto do aluno. Somente a atribui¢cdo de uma nota ndo possibilitara
ao aluno rever seus “erros” a fim de melhorar seu texto. Exemplificando, o aluno que recebe
uma nota razoavelmente satisfatoria (8, por exemplo) e nenhuma intervencdo em seu texto,
ndo se sentird no dever de melhoré-lo, embora quase sempre seja possivel ao reescreveé-lo.

Neste contexto, destacamos a importancia do professor como corretor e avaliador
do texto do aluno. E ele o mediador dos conhecimentos que o aluno precisa adquirir para se
tornar proficiente. A esse respeito, nos pautamos nos estudos de Vygotsky (1984) que
estabeleceu a Zona de Desenvolvimento Real (ZDR - margem de resolucdo de uma tarefa
que uma crianga ou pessoa pode alcancar atuando sozinha) e a Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP - margem de atuagdo em que pode alcancar com a ajuda de um colega mais
competente ou experiente para a tarefa). Deste modo, o aluno tem maiores chances de
melhorar seu texto e se tornar proficiente quando o professor — por ser um par mais
desenvolvido — lhe assegura uma correcdo adequada e eficiente para seu progresso na
tarefa de produzir textos.

Garcez (1998, p.54) ressalta que “a interag@o, constitutiva dos processos de passagem
do social para o individual e vice-versa, exige participacdo mdatua dos atores no
desenvolvimento do sujeito”. Com as palavras da autora, reafirmamos a importancia do
papel do professor no processo de producdo textual e, consequentemente do aluno, visto que
sua participacdo é de extrema importancia no processo. Assim, ambos os interlocutores
participam de forma intensa — nenhum dos dois é passivo — e contribuem para a interacéo.

Quanto as metodologias de correcdo textual, discorreremos sobre quatro delas, a
saber: a correcdo indicativa, a resolutiva, a classificatoria e a textual-interativa.

A corregdo indicativa, segundo Serafini (2001, p. 113), “[...] consiste em marcar
junto a margem as palavras, frases e periodos inteiros que apresentam erros ou Sdo pouco
claros. No dizer de Ruiz (2001, p. 55), essa modalidade de correcdo textual “consiste na
estratégia de simplesmente apontar [grifo nosso], por meio de alguma sinalizacao (verbal ou
ndo, na margem e/ou no corpo do texto), o problema de produgdo detectado”.

Nesse tipo de correcdo, o professor ndo auxilia o aluno de forma a atender suas
necessidades, uma vez que ele apenas aponta o erro, ndo altera o texto nem propde sua
melhoria. Segundo Ruiz (2001), essa € a corre¢do mais encontrada, provavelmente por ser
mais facil, ja que seu objetivo € sair a caca dos erros. Corrigir os textos de forma indicativa
privilegia, a nosso ver, apenas a norma linguistica tal como defende a Gramatica Normativa.
Além do mais, o professor apenas marca (sublinha ou circula) os erros dos alunos (referentes

a ortografia e ao léxico, comumente), ndo tendo o trabalho de fazer uma correcédo dialogica
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entre os parceiros da interagcdo, averiguando a coeréncia, a coesao, o sentido do texto, etc.
Podemos observar esse tipo de correcdo no texto seguinte.

Exemplo 18: correcéo textual realizada pelo professor

(Fonte: NIERI, J. S.; GONCALVES, A. V. Abordagens de intervencdo em textos: da teoria a pratica. X1X
Semindrio do CELLIP- Pesquisa em Lingua e Cultura na América Latina, 2009).

Quanto a segunda metodologia de corregdo, a resolutiva, Serafini (2001) alude

como sendo aquela que:

[...] consiste em corrigir todos os erros, reescrevendo palavras, frases e periodos
inteiros. O professor realiza uma delicada operacdo que requer tempo e empenho,
isto é, procura separar tudo o que no texto é aceitavel e interpretar as intencdes do
aluno sobre trechos que exigem uma correcdo; reescreve depois tais partes,
fornecendo um texto correto. Neste caso, o erro é eliminado pela solugdo que
reflete a opinido do professor (SERAFINI, 2001, p.113).

Também ndo acreditamos que tal metodologia possa trazer beneficios para os alunos.
Isso porque corrigir “erros” dos alunos ndo permite que eles reflitam sobre seus problemas.
Ora, se o discente tem um texto corrigido, cujos “erros” foram para eles resolvidos, para que
reescrevera seu texto? Qual a funcdo da correcdo sendo permitir ao aluno entender seu erro
para consertd-lo a fim de tornar-se proficiente na tarefa de redigir textos? Recorremos as
palavras de Serafini para quem

A corregdo resolutiva, ao propor uma solucdo para os erros, satisfaz sé o primeiro
principio, aquele relativo & identificacdo dos mesmos. Todavia, quando a correcdo
do professor deve abranger um periodo todo, também a localizagdo dos erros
torna-se problemética. Em geral, o professor que perde muito tempo e energia na
correcdo resolutiva ndo indica o tipo de erro, achando que pelo menos esse
trabalho deve ser feito pelo aluno; por isso, esse comportamento ndo satisfaz o
terceiro critério, aquele relativo a classificacéo do erro (SERAFINI, 2001, p. 114)
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A terceira metodologia de corre¢do, mais raramente encontrada, ainda conforme
Serafini (2001) é a classificatoria, que consiste “[...] na corre¢cdo ndo-ambigua dos erros
através de uma classificacdo. Em alguns desses casos, o proprio professor sugere as
modificacdes, mas € mais comum que ele proponha ao aluno que corrija o seu erro” (p.114).

Nesse tipo de correcdo textual, o docente classifica o erro com o uso de um codigo
para que o aluno reflita sobre o texto e o corrija. Por exemplo, para um problema de
acentuacdo o professor utiliza a sigla A; quando encontra um problema de concordancia
verbal utiliza C.V. A falha, a nosso ver, desse tipo de correcdo, decorre do fato de que
algumas siglas e/ou codigos utilizados pelo docente podem confundir os alunos, como é o
caso da sigla C, que pode significar Confuso, Coeréncia e/ou Coesdo. A esse aspecto, Ruiz
(2001) ndo concorda com Serafini quando afirma que a correcdo classificatdria consiste na
identificacdo ndo-ambigua (grifo nosso) dos erros. E, tal como Ruiz, acreditamos que tal
metodologia de correcdo, principalmente se aplicada como Unica forma de correcdo, € falha
(justamente por ser ambigua) e ndo atende as necessidades dos discentes. Ora se utilizarmos
esse tipo de correcdo, ndo interferiremos no sentido global do texto, mas apenas em erros
e/ou deslizes pontuais do texto do aluno.

Além das trés metodologias encontradas na pesquisa realizada por Serafini, Ruiz
(2001) abordou outra metodologia de correcdo: a correcdo textual-interativa. Trata-se de
comentarios, também conhecidos como bilhetes orientadores, mais longos do que os que se
fazem na margem da folha de redacdo do estudante, talvez seja essa uma das razbes de ser
feita ap6s o texto versando sobre as peculiaridades de determinado género (RUIZ, 2001).
Tais bilhetes interativos tém, em geral, duas funcdes basicas: “falar acerca da tarefa de
revisdo pelo aluno (ou mais especificamente, sobre os problemas do texto) ou falar,
metadiscursivamente, acerca da propria tarefa de corre¢do pelo professor” (RUIZ, 2001, p.

63). No exemplo 15, o bilhete interativo versa sobre os problemas do texto.

Exemplo 19: bilhete interativo- problemas do texto

[...], agora que ja estudamos sobre o género dissertagéo reflita se o seu texto pode ser
considerado um exemplar desse género. Nele vocé demonstra sua opinido com base em
argumentos convincentes?
Releia seu 1° paragrafo e reflita: os problemas com pessoas negras tém a ver com o fato
de elas se sentirem menos valorizadas ou por ndo terem as mesmas oportunidades que
0s brancos?
No inicio do seu texto o leitor entende que vocé defende as cotas, mas ao afirmar que
“com elas o governo d4 a impressdao de estar preocupado com o ensino no pais” vocé
demonstra ter tomado outra posi¢do. Afinal, o que vocé tentou argumentar? Contra ou a
favor as cotas para negros?
Boa reescrita!
(Bilhete deixado na produg&o inicial de A9)
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No exemplo que segue, o bilhete fala acerca da propria tarefa de correcdo pelo
professor.

Exemplo 20: bilhete interativo- correcao pelo professor

Marcio, atencdo € uma coisa muito importante para se aprender alguma coisa.
Para aprender a escrever corretamente é preciso muita atencdo também.

Preconceito- no titulo. Veja no texto como vocé escreveu. Cuidado! No
vestibulinho, o pessoal tem preconceito contra quem ndo escreve corretamente as
palavras.

Vocé ndo corrigiu seus textos nem uma vez, isto faz com que vocé continue
cometendo 0s mesmos erros desde o “comeco”.

Vocé vai me entregar 4 textos novos na 22 feira e vai corrigir todos 0s outros
textos, se quiser melhorar.

Izabel 20/11
(Extraido de RUIZ, 2001, p. 67)

Na ultima década, muitos trabalhos tém versado sobre a eficacia dos bilhetes
orientadores da reescrita na aprendizagem dos géneros (Cf. Bazarim (2006), Signorini
(2006), Buin (2006), Goncalves (2007), Nascimento (2009), et al.). Signorini (2006), por
exemplo, defende o bilhete como sendo um género catalisador, ou seja, um género que
“favorece o0 desencadeamento e a potencializacdo de acOes e atitudes consideradas mais
produtivas para 0 processo, tanto do professor como de seus aprendizes (p. 08). Tal como a
autora, acreditamos que o bilhete orientador pode ser uma boa alternativa de instrumento
auxiliador do desenvolvimento da escrita do aluno.

Os bilhetes interativos sdo escritos pelo docente no pds-texto, ou seja, na sequéncia
do texto do aluno e versam mais sobre aspectos relacionados a tarefa de revisao, tendo como
preocupacdo maior o sentido do texto como um todo (macroestrutura textual) e ndo sobre
problemas estruturais e/ou referentes a gramatica normativa da lingua (problemas
microestruturais). Nas palavras de Garcez (1998, p.163), os comentarios feitos pelo
professor no texto em progresso permitem mostrar que se trata de “uma oportunidade
produtiva, no sentido de desenvolver a consciéncia sobre o proprio processo de escrita”.

Trabalhando interativamente € possivel uma comunicagdo constante entre
autor/leitor, professor/aluno, visto que ndo precisa ser o professor o Unico a apontar 0s erros
do aluno, os problemas do seu texto, ja que outro aluno também pode fazé-lo. Diante desses
bilhetes orientadores, os alunos reescrevem seu texto atendendo as solicitagfes e/ou
observagOes feitas. Ruiz (2001, p. 102) afirma que “a atuagdo dialdgica do professor ¢

imprescindivel para que o aluno perceba a natureza imanente inconclusa do proprio texto
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[...]”. De tal modo, a correcéo interativa possibilita ao aluno perceber que o texto nunca se
da por acabado. Na verdade, escrever € manter um dialogo com o leitor do texto e, dessa
forma, € preciso escrever sempre pensado em ser inteligivel para o leitor.

Sobretudo, para nos, a correcdo interativa vai possibilitar, apos a instauracdo da SD,
a melhor compreensdo do funcionamento das capacidades de linguagem: capacidades de
acdo (mobilizagdo das representacfes do contexto fisico e social e mobilizacdo dos
conhecimentos de mundo); capacidades discursivas (gerenciar a estrutura geral do texto, 0s
tipos de discurso e tipos de sequéncia); e, por fim, as capacidades linguistico-discursivas
(coes@do nominal e verbal, as vozes e 0s mecanismos enunciativos e a escolha lexical
adequada para a construcéo dos enunciados) (GONCALVES, 2007).

Como ja sabemos, uma das partes inerentes ao processo de producdo textual é a
reescrita. Nela o aluno é estimulado a aprimorar seu texto, sob a orientacdo, no caso desta
pesquisa, do professor. A esse respeito, Garcez (1998, p.81) esclarece que “a revisdo e a
reescrita seriam um momento de auto-reflexdo do sujeito, um momento interpretativo de
significados e acBes que somente se tornam totalmente conscientes por meio da linguagem,
da verbalizagdo”. Dito em outras palavras, a reescrita permite ao aluno compreender melhor
seu préprio texto. Leite ¢ Pereira (2009, p. 40) ressaltam que “a reescrita, nesse caso, €
entendida como etapa de melhoramento do texto, de forma a deixa-lo mais compreensivel ao
interlocutor e cumprir a sua fungdo comunicativa”. Nesse sentido, é de extrema importancia
o papel do interlocutor (professor e/ou aluno), para que essa pratica de comentario e dialogo
sobre o texto em processo permita uma maior proficiéncia linguistica na pratica da escrita.

Menegassi (2001, p. 50) afirma que a reescrita € encarada “[...] como um processo
presente na revisao, como um produto que da continuidade a esse processo [...], permitindo
uma nova fase na construcdo do texto”. Ndo podemos confundir, entretanto, a reescrita com
a revisao, pois trata-se de duas etapas distintas da producéo textual.

A revisdo textual é feita, costumeiramente, antes da reescrita. Na verdade, a reviséo
textual ndo se da apenas no Ultimo processo da escrita (planejamento — escrita — reescrita),
mas em qualquer momento desse processo. Em outros termos, pode-se reescrever o texto ja
no planejamento, fazendo limpezas (pontuagdo e gramética), trocando informacdes,
alternando a estrutura do texto, entre outras modificagfes possiveis.

O processo de revisdo “envolve agdes mentais num continuum de representacéo de
um problema que vai de sua percepc¢do e localizacdo até o acessamento de procedimentos
complexos” (GARCEZ, 1998, p.33). Dito de outra forma, em uma primeira leitura, o leitor

procura erros superficiais em sua escrita. Em uma segunda leitura, dependendo do



73

diagnéstico da primeira, corrigird tais erros encontrados em seu texto. A grande
problemética de o autor revisar seu proprio texto deriva do fato de que nem todos os
individuos ao escreverem seus textos t€ém a mesma percepcdo de “erro” na escrita. Um
“erro” que pode ser facilmente detectado por um escritor, pode ndo ser por outro.

Quanto a reescrita, Malentachi e Menegassi (2007, p. 03) pontuam que

[...] a producédo de texto requer passar pelo tempo de sedimentacdo e etapas de
reescrita via mediacdo do professor, para que o aluno tenha tempo e receba
orientacdo para dialogar consigo mesmo e com o conhecimento internalizado,
expressando-o de modo claro e organizado, adequando o conteGdo de seus
pensamentos sobre o tema que lhe foi sugerido ou que ele mesmo escolheu,
através de um discurso que atinja um auditério social determinado.

Logo, acreditamos que a reescrita, se utilizada regularmente como metodologia de
ensino de leitura, producdo e construcdo de sentido dos textos, pode ser uma ferramenta
eficiente para quebrar a artificialidade do uso da lingua nas aulas de Lingua Portuguesa.
Segundo os PCN (1998), separar o0 momento de producdo do momento de reescrita produz
efeitos interessantes para o ensino e a aprendizagem de um determinado género, uma vez

que

e permite que o aluno se distancie do préprio texto, de maneira a poder atuar
sobre ele criticamente;

o possibilita que o professor possa elaborar atividades e exercicios que fornegam
os instrumentos linguisticos para o aluno poder revisar o texto (BRASIL, 1998,
p.77).

No subitem a seguir, nosso foco serdo as listas de controle, ferramenta que auxilia o
docente na tarefa de fazer intervencOes nos textos. Sabemos da resisténcia de muitos
professores em aceitarem a correcdo interativa como efetiva no ensino-aprendizagem da
escrita de textos. Seus argumentos dizem respeito a excessiva carga horaria a cumprir, ao
trabalho que levam para casa, aos muitos textos e avaliagfes para corrigir, etc. Para auxiliar
0 docente a realizar a correcdo interativa, propomos listas de controle, também conhecidas
como grades de controle (na literatura suica, grille de controle). As listas, a nosso ver,
possibilitam ao aluno melhorar seu dominio das capacidades de acdo, discursivas e

linguistico-discursivas, como demonstraremos na seco de analise™.

%% Como as listas de controle estdo pautadas nas capacidades de linguagem, acreditamos que elas permitem ao
aluno refletir sobre sua produgéo, adequando-a as caracteristicas do género.
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2.5. A corregdo interativa por meio das Listas de Controle

O termo Lista de Controle refere-se as categorias que serdo utilizadas apo6s a
aplicacdo da Sequéncia Didatica que ajuda a antecipar e compreender melhor os critérios
pelos quais o texto do estudante serd avaliado. As listas sdo, em suma, uma série de itens
que caracterizam o género em anélise: a dissertacao.

Schneuwly (apud GONCALVES, 2007) salienta que a lista de controle é uma
ferramenta que sintetiza de forma explicita os resultados das atividades e exercicios
elaborados durante a Sequéncia Didéatica. A lista de controle é, portanto, uma forma de
regulacdo do processo de aprendizagem. Para Schneuwly (idem), ela pode ser ilustrada por
trechos dos textos dos estudantes, pode ser formulada pelos proprios estudantes, pode ser
uma grande lista de controle efetuada pela classe como um todo, ou, em outro caso, pode ser
elaborada pelo professor.

Sobretudo, as listas propiciam aos alunos fazer uma avaliacdo de suas préprias
producdes, inclusive durante a aplicacdo da SD e fazer uma comparacdo da producao inicial
com a producdo final. Para Dolz & Schneuwly (2001), a lista de controle facilita a atividade
complexa que é a reescrita. Os autores alertam ainda que, de maneira geral, reescrever é o
produto interiorizado de uma atividade social. Para os autores, reescrever por meio de SD e
listas de controle procura/tenta organizar sistematicamente as condigfes dessa
interiorizacdo.

Em pesquisas anteriormente feitas (Ruiz (2001), Goncalves (2007), Niéri &
Gongcalves (2009)), pdde-se diagnosticar que, geralmente, o docente corrige apenas aspectos
pontuais/ estruturais das producgdes textuais, e quando corrigem de forma interativa,
praticam comentarios subjetivos, deixando duvidas para os alunos de como melhorar seus
textos. Ja, na correcdo interativa via lista de controle, “ndo se trata de aferir a producdo com
notas e devolver aos estudantes [...]; mas, de outro modo, de instaurar uma atitude mais
humana, mais responsavel com a aprendizagem dos estudantes” (GONCALVES, 2007,
p.105).

Segundo De Pietro & Schneuwly (2003), ha trés formas distintas de organizacao da
lista de controle: a primeira, em forma de um pre-teste, o professor determina os objetivos
principais que faréo parte da SD. Neste caso especifico, a lista é introduzida no comego da
SD e estrutura o trabalho do professor e o do estudante. De uma segunda forma, a lista de
controle pode ser produzida ao longo da SD. Neste caso, ela funciona como um acumulador

de conhecimentos obtidos durante a aplicacdo da sequéncia. Por fim, a lista pode ser
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produzida apos a aplicacdo da SD. Neste caso, parece-nos ser uma espécie de resumo das
atividades desenvolvidas durante as atividades didaticas. Assim, nas palavras dos
pesquisadores, a Lista de Controle tem a finalidade de indicar, aos alunos, os objetivos a
serem produzidos e dar-lhes um controle sobre seu proprio processo de aprendizagem (O
que aprendi? O que resta a fazer?). Em outras palavras, serve de instrumento para regular e
controlar seu proprio comportamento de produtor de textos, durante a revisao e a reescrita
(DE PIETRO & SCHNEUWLY, 2003).

No caso especifico desta pesquisa, optamos por organizar a lista de controle de
acordo com a segunda forma apontada por De Pietro & Schneuwly (2003), ou seja, aquela
organizada ao longo da SD, funcionando como um acumulador de conhecimentos obtidos
durante a aplicacdo da sequéncia. Tal fato ocorreu em virtude de, com o decorrer da
aplicacdo da SD, podermos ter uma melhor posi¢édo diante das reais dificuldades dos alunos,
permitindo-nos adaptar as atividades da SD para que atendessem e suprissem as
necessidades de aprendizagem dos alunos referentes ao género dissertacdo escolar. Para que
a lista de controle atendesse a tudo o que haviamos trabalhado em sala de aula, iamos
organizando-a conforme a necessidade que surgia de alterar as atividades da SD. Desse
modo, nos guiamos nas atividades propostas pela SD na elaboragdo da lista de controle.
Convém ressaltar que, tanto as atividades da SD quanto a lista de controle, estdo pautadas
nas trés capacidades do género: de acdo, discursiva e linguistico-discursivas.

Encerramos este capitulo pontuando a importancia do trabalho docente com as
ferramentas didaticas — SD, Modelo Didatico, correcdo textual-interativa e lista de controle —
por potencializarem o ensino da producéo textual, auxiliando os professores no trabalho com
0s géneros textuais. Acreditamos, portanto, que, quando o professor se apoia em ferramentas
que potencializam o ensino dos géneros, os alunos desenvolvem, mais eficazmente, as

capacidades de linguagem necessarias para um melhor dominio do género trabalhado.
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CAPITULO IlI: METODOLOGIA

Neste capitulo, situaremos o leitor a respeito das escolhas metodoldgicas que
guiaram a pesquisa, procurando responder as seguintes indagacfes: Onde a pesquisa foi
realizada? Por que a escolha em trabalhar com alunos do 3° ano do Ensino Médio? Por que

o trabalho com o género dissertagdo escolar?

3.1. Das escolhas para a realizagédo dessa pesquisa: 0 municipio, a escola, os alunos

O desejo de atuar como mediadora do conhecimento na area de Lingua Portuguesa
nos motivou, profundamente, a realizar esta pesquisa, cujo objetivo maior, como ja
especificado no inicio deste trabalho, é o de averiguar que a SD, aliada a correcdo textual-
interativa e a lista de controle, favorece o ensino dos géneros textuais no ambiente escolar.
Como ja defendemos, o ensino pautado nos géneros textuais favorece uma maior
proficiéncia linguistica dos alunos, do mesmo modo como a correcdo interativa institui o
aluno como sujeito do seu dizer.

Por ter trabalhado como professora na escola em que a pesquisa foi realizada e ter
conhecido de perto as reais dificuldades dos alunos diante de uma proposta de producao
textual, propusemo-nos a averiguar em que medida a forma de intervencdo textual-
interativa pode propiciar/favorecer, via producao textual, a constituicdo do sujeito.

O temor generalizado de estudantes no cumprimento da tarefa de redigir um texto,
em atendimento a uma prova de carater eliminatério no exame vestibular nos motivou a
continuar investindo em pesquisa nessa area. Isso porque, na graduacao, desenvolvemos um
projeto “Redagdo para vestibulares”, cujo objetivo foi 0 de auxiliar os alunos na producéo de
textos para os exames vestibulares. O projeto, desenvolvido no ano de 2006, destinou-se aos
alunos do 3° ano do Ensino Médio dos periodos matutino e noturno na respectiva escola e,
embora tenha sido desenvolvido em um periodo pequeno (apenas um bimestre), 0s
resultados foram satisfatorios. Na tentativa de justificar nosso desejo na realizagdo deste

trabalho, fazemos das palavras de Morin as nossas:

[...] percebe-se entre os docentes uma vontade de enriquecer seus conhecimentos
para enfrentar a complexidade dos problemas encontrados. Os docentes buscam
informacdes no intuito de melhor desempenhar seu papel no ensino, para que 0s
alunos aprendam mais e cooperem entre si na aquisicdo de conhecimentos
(MORIN, 2004, p. 22).
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Para melhor compreender a metodologia adotada neste trabalho, convém trazer,
primeiramente, algumas informacGes a respeito do municipio em que a pesquisa foi

realizada.

3.1.1. O municipio

A escolha para a realizacdo dessa pesquisa no municipio de Douradina deve-se ao
fato de a pesquisadora residir nessa pequena cidade e, por ter trabalhado como professora,
pode perceber a dificuldade dos alunos frente a uma proposta de producao textual.

A populacio de Douradina é de 5.047 habitantes®’. O municipio pertence a
microrregido de Dourados e sua area é de 281,4 Km?, o que representa 0,08% da area do
Estado de Mato Grosso do Sul. As cidades vizinhas sdo: ao norte, Rio Brilhante; ao sul e ao
leste, Dourados; e a oeste, Itaporé.

O municipio é localizado no interior do Estado de Mato Grosso do Sul, o que
caracteriza os moradores como ‘caipiras’®®, possuidores de uma fala marcada pela oralidade
e que, de certa forma, é estigmatizada pela sociedade. O fato de a cidade ndo oferecer muitas
oportunidades de emprego acaba por distancia-los dos estudos, ja que 0 municipio ndo conta
com ensino superior. Muitos dos alunos acabam seguindo 0 mesmo percurso dos pais: 0S
que habitam na zona rural vivem do trabalho local nas plantagdes de soja e milho e os que
residem na zona urbana trabalham em diversas areas, tais como: Prefeitura Municipal,
Escola, Creche e também nos servicos rurais, por exemplo, tratoristas, diaristas, cortadores
de cana, entre outros®.

Ao propormos as aulas de producéo textual do género dissertacdo escolar em forma
de “projeto”, este trabalho auxiliou os alunos a fim de que pudessem ser aprovados em
exames vestibulares e obtivessem boas notas no ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio),

atuando como cidaddos conscientes de si.

¥Dados do IBGE (Censo Demogréfico de 2007). Disponivel em:
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/contagem2007/MS.pdf.  Acesso  em:  12/03/2010.
Acreditamos que as informagdes referentes a populacdo e a localizagdo do municipio situam o leitor sobre o
contexto e a realidade em que esta pesquisa esta inserida.

% Em muitas falas, pode-se observar que os préprios alunos e demais moradores se dizem “caipiras”. Neste
trabalho, ndo utilizamos a palavra com sentido pejorativo, mas, apenas para que o leitor compreenda em que
realidade os alunos participantes dessa pesquisa estdo inseridos.

% Nota-se que para atuar nessas profissdes a escolaridade exigida é minima. Para outros cargos, é exigido
apenas o Ensino Fundamental Completo, o que acaba por distanciar ainda mais os alunos dos estudos, que
apenas concluem essa etapa dos estudos para logo comegar a trabalhar. Concluir o nivel superior é, portanto,
realidade para poucos moradores desse municipio.
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3.1.2. A escola

A escola onde a pesquisa foi realizada é a Unica escola estadual do municipio de
Douradina- MS. Esta localizada na Avenida Presidente Dutra, no centro da cidade. Nas
proximidades da escola ficam as residéncias.

A Escola Estadual Bardo do Rio Branco foi fundada em 1974. O nome da escola foi
escolhido pelos préprios alunos, em homenagem a um estadista muito famoso. Atualmente,
a instituicdo funciona nos trés periodos: matutino, vespertino e noturno, e possui 0 ensino
fundamental e médio. O namero de alunos matriculados em 2010 é de 996 (novecentos e
noventa e seis) alunos nos trés periodos de aula, sendo distribuidos em 34 turmas. A escola
emprega 32 (trinta e dois) professores, 22 (vinte e dois) funcionarios técnico-administrativos
e 3 (trés) coordenadores pedagdgicos.

O prédio da escola estd em boas condi¢es de uso: a escola foi recentemente pintada,
e nela foram instalados, além dos ventiladores de teto, ares condicionados em todas as salas
de aula. Sdo doze salas ao total (além da sala de tecnologia, onde os alunos tém aulas de
computacdo). A escola conta ainda com duas quadras de esporte (uma coberta e outra nédo),
uma biblioteca com acervos para uso dos alunos e um pequeno laboratério.

Os patios da escola estdo sempre limpos e os portdes permanecem fechados nos
horarios de aula, impedindo o transito dos alunos durante as aulas. H& vigilancia dos
inspetores de ensino, evitando “bagunga” e “desordem” dentro da escola. O uso do uniforme
é obrigatorio e a instituicdo oferece merenda escolar nos periodos matutino e vespertino.

Nossa entrada na escola para o desenvolvimento deste trabalho se deu sem
problemas. De forma tranquila, fomos recepcionados, e a direcdo escolar permitiu que as
aulas fossem ministradas na biblioteca, por ndo haver salas de aulas desocupadas para o

desenvolvimento do “projeto”.

3.1.3. Os alunos

Todos os alunos participantes dessa pesquisa estdo matriculados no 3° ano do Ensino
Médio da Escola Estadual Bardo do Rio Branco nos periodos matutino e noturno (ndo ha
Ensino Meédio no periodo vespertino devido ao numero de alunos ser reduzido nesse
periodo).

A principio, pensamos em realizar este trabalho com apenas uma turma (a do

matutino, por exemplo), mas devido as dificuldades de horario, optamos por atender as duas
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turmas (matutino e noturno) no periodo vespertino. Se tivéssemos optado apenas por uma
turma, teriamos que contar com o amplo apoio do professor de Lingua Portuguesa, que nos
“cederia” algumas de suas aulas para realizarmos o trabalho. Como ha muito conteldo a ser
trabalhado e pouco horério de aulas®’, optamos por realizar essa pesquisa com os alunos
interessados (e ndo todos da sala); deste modo, atendemos os alunos dos dois terceiros anos
interessados em melhorar e aprender sobre a escrita de textos dissertativos.

Primeiramente, os alunos foram convidados a participar de um projeto que pretendia
auxiliar na producdo textual do género dissertacdo escolar. Embora muitos dos alunos
tivessem interesse, ndo puderam participar porque trabalham no periodo da tarde; outros,
ainda, sentiram-se prejudicados, pois, por morarem afastados da cidade, em sitios ou
fazendas, ndo teriam como se locomover até a escola fora do periodo das aulas.

Para que pudéssemos atender a todos os alunos, seria preciso utilizar os horarios das
aulas de Lingua Portuguesa. Infelizmente, ndo nos foi possivel porque sentimos que

“prejudicariamos”®

a professora ministrante das aulas naquela turma. Na tentativa de ndo
prejudicar os alunos que se interessaram, mas que, por um motivo ou outro, ndo puderam
participar, todo o material trabalhado na Sequéncia Didatica foi repassado para o0s dois
professores (dos periodos matutino e noturno) que ministram as aulas de Lingua Portuguesa
nos terceiros anos do Ensino Médio na respectiva escola. Tais professores afirmaram que
trabalhariam com o material entregue a eles (a SD do género dissertagdo, em anexo), embora
tenham deixado claro que o nimero de aulas de Lingua Portuguesa ndo fosse suficiente para
trabalhar com diversas SD para o ensino dos géneros textuais.

Os alunos que participaram desta pesquisa ficaram cientes de tudo o que aconteceria
nas aulas. Foi esclarecido sobre os objetivos deste trabalho, tiveram acesso ao projeto de
mestrado e permitiram as gravaces em audio das intervengdes da professora-pesquisadora
nas producdes textuais.

Os alunos séo considerados, inclusive pelos professores e por eles mesmos, “fracos”
em conhecimentos de leitura e de escrita. Diante de determinados comentarios proferidos

por eles proprios em sala de aula, foi possivel notar uma grande dificuldade em realizar

%7 Ressaltamos que essa foi a afirmacdo da professora ao explicarmos a ela nossa pretensio com a consecucao
deste trabalho. A nosso entender, sua fala deve-se ao fato de que se sentiria prejudicada ao ceder suas aulas de
Lingua Portuguesa para nos.

% Preferimos utilizar as aspas na palavra prejudicariamos porque entendemos que, na realidade, os alunos
seriam beneficiados se recebem tais aulas, ja que estariam desenvolvendo capacidades de linguagem (de acao,
discursivas e linguisticos- discursivas) do género dissertacdo; entretanto, na visdo da professora, suas aulas
seriam prejudicadas porque ela precisa trabalhar varios contetidos programados para aquela turma e ndo apenas
a producdo textual de um género.
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algumas das atividades proposta na SD, principalmente atividades que exigiam
conhecimento linguistico-discursivo. Em decorréncia dessa realidade, procuramos propor
atividades adaptadas a realidade, valorizando, sempre, as capacidades de acéo, discursivas e
linguisticos- discursivas, tal como defendidas por Bronckart (2003).

Por serem alunos na faixa etéria de 16 a 19 anos, a propria linguagem por eles usada
distancia-se, demasiadamente, da norma padrdo da lingua. Por esse motivo, nas aulas,
procuramos utilizar uma linguagem mais préxima da linguagem por eles usada a fim de nédo
intimida-los e tornar as aulas penosas, sem, contudo, deixar de transmitir e/ou prejudicar o
que fosse preciso comunicar. Nesse sentido, pudemos sentir que houve mais interacdo entre
professora/alunos, interacdo essa de extrema importancia nas aulas, principalmente, de
Lingua Portuguesa.

As aulas transcorreram, como ja mencionado, no periodo vespertino. Em comum
acordo com os alunos, optamos pela quinta-feira, no horario das 13h 30 as 16 h*. Cabe
pontuar que, de um total de 18 (dezoito) alunos, tivemos 6 (seis) desistentes. Os nomes dos
alunos foram omitidos para preservar a integridade ética. Optamos por utilizar o codigo A
(referindo-se a aluno) e numera-los de 1 a 18. Quando nos referirmos aos textos dos alunos

utilizaremos, Al, A2, A3 e assim sucessivamente.

3.2. A escolha do método

O trabalho aqui apresentado adotou um método de pesquisa qualitativa*® conhecida
como pesquisa-acdo, de natureza social-empirica, associada a resolu¢do de um problema
coletivo em que o pesquisador participa de forma cooperativa. A caracteristica peculiar da
pesquisa-acdo reside no fato de ter como finalidade a mudancga, a transformacdo da
realidade.

O termo pesquisa-ac¢éo, cunhado por Kurt Lewin h& mais de meio século, se define
pela estreita relacdo entre teoria e pratica. Trata-se de uma concep¢do de pesquisa que se

define por incorporar a agdo como sua dimenséo constituinte.

% 0 projeto foi desenvolvido todas as quintas-feiras, com excecdo do dia 08/04, devido & pesquisadora estar
participante de um evento em outra cidade. Ha, em anexo, na pagina 121, um quadro de presenca dos alunos
participantes da pesquisa.

*0 Bortoni-Ricardo (2008, p. 34) afirma que na pesquisa qualitativa “o pesquisador esta interessado em um
processo que ocorre em determinado ambiente e quer saber como 0s atores sociais envolvidos nesse processo o
percebem, ou seja: como o interpretam”. Trata-se, portanto, de uma metodologia de pesquisa interpretativista,
ou seja, tem um compromisso com a interpretacéo das a¢des sociais.
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Como a pesquisa-agdo acaba sendo referida, muitas vezes, como sindnimo da
pesquisa participante, convém esclarecer que a primeira, além da participacdo do
pesquisador diante da problematica, supde uma forma previamente planejada de carater
social, educacional, técnico ou outro para que tal acdo ocorra, 0 que nem sempre ocorre em
propostas de pesquisa participante (THIOLLENT, 1998). Além disso, 0 autor pontua que
“toda pesquisa-acdo € de tipo participativo [...]. No entanto, tudo o que é chamado pesquisa
participativa ndo € pesquisa-agao” (1998, p. 15). Ambas as pesquisas (acao e participante)
“procedem de uma mesma busca de alternativas ao padrao de pesquisa convencional” (p. 7).

E de extrema importancia pontuar, nesse momento, que a pesquisa-a¢ao nio pode ser
considerada uma metodologia, embora costumeiramente seja referida como tal. Thiollent

esclarece:

[...] a pesquisa-acdo ndo € considerada como metodologia. Trata-se de um método,
ou de uma estratégia de pesquisa agregando varios métodos ou técnicas de
pesquisa social, com o0s quais estabelece uma estrutura coletiva, participativa e
ativa ao nivel da captacdo de informagéo (THIOLLENT, 1998, p.25).

Embora o “nascimento” do termo pesquisa acao seja referida a Kurt Lewin, varios
autores consideram que as verdadeiras fontes da pesquisa-acdo encontram-se em trabalhos
bem anteriores. EI Andaloussi (2004) esclarece, por exemplo, que a existéncia dos primeiros
trabalhos sobre pesquisa-a¢cdo remonta aos anos de 1929.

Dentre as contribuicbes de Lewin e de seus discipulos ao proporem essa nova
estratégia de pesquisa, EI Andaloussi (2004, p. 75) aponta que o essencial de sua
contribuicdo €, sem dudvida, “a releitura das teorias da psicologia classica (como as da
vontade, da associacdo de ideias, da percepcao, etc.) e 0 novo modo de encarar a relacédo
entre teoria e pratica”. Além dessas, podemos elencar outras duas valiosas contribuigdes pela
nogdo de pesquisa-acdo na teoria lewianiana: o desenvolvimento das ciéncias humanas e o
desenvolvimento metodoldgico dessas ciéncias. O autor afirma, ainda, que “gracas a essa
corrente, a intervencdo na vida social tem um sentido e uma finalidade de transformacéo
identificavel” (EL ANDALOUSSI, 2004, p. 76). O professor-pesquisador, na pesquisa-ac¢ao,
assume a importancia de conferir a pratica em seu processo de investigacdo, ou seja, atua
sobre a realidade estudada a fim de melhorar/resolver/extinguir o problema encontrado.

Miranda e Resende (2006, p. 511) afirmam que

[...] uma pesquisa que articula a relagdo entre teoria e pratica no processo mesmo
de construgdo do conhecimento, ou seja, a dimensdo da pratica- que é constitutiva
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da educagdo- seria fonte e lugar privilegiado da pesquisa. Além disso, a prdpria
investigacdo se converteria em acdo, em intervencdo social, possibilitando ao
pesquisador uma atuacéo efetiva sobre a realidade estudada.

A pesquisa por nds desenvolvida realizou-se em situacées reais de ensino*!, com o
professor-pesquisador intervindo e atuando sobre a pratica pedagdgica. Deste modo, para
sua realizacdo, foram coletados textos do género escolar dissertacdo, por ser 0 género mais
solicitado em exames vestibulares.

Do mesmo modo, nossa opcdo por alunos do 3° ano do Ensino Médio advem do fato
de necessitarem, talvez com maior urgéncia, de auxilio na producéo textual, principalmente
em decorréncia dos exames a que eles se submetem ao final do ano letivo.

Thiollent (1998) assegura que a pesquisa-acdo é uma forma de experimentacdo em
tempo real, na qual o pesquisador intervém conscientemente, requerendo a participacdo dos
atores, 0s quais, nesta pesquisa, sdo alunos do ultimo ano do ensino médio de uma
instituicdo escolar pablica. Para Morin (2004, p. 56), a pesquisa-agdo “designa em geral um
método utilizado com vistas a uma acao estratégica e requerendo a participagdo dos atores”.
Desse modo, ndo é somente o professor que atua para mudar a pratica, mas também os
alunos, como sujeitos ativos da pesquisa (e ndo meras cobaias), atuam na tentativa de
melhorar seu aprendizado (na producdo textual, no caso especifico desta pesquisa). Nas
palavras de Freitas (2004, p. 88)

[...] o pesquisador, durante o processo de pesquisa, € alguém que esta em processo
de aprendizagem, de transformacdes [...]. O mesmo acontece com o pesquisado
que, ndo sendo um mero objeto, também tem oportunidade de refletir, aprender e
ressignificar-se no processo de pesquisa.

A pesquisa-acdo € um método de pesquisa em gque deve haver uma intervencdo, seja
no campo educativo, seja no campo social, de modo sistematico e participativo que
corresponda a fins especificos de mudar uma determinada situacdo, principalmente no
campo educacional (MORIN, 2004). Em suma, € um instrumento de trabalho e de
investigacdo com grupos, instituicdes, coletividades. No caso especifico dessa pesquisa,
atuamos em uma instituicdo escolar com um grupo de alunos do 3° ano do Ensino Médio da
referida escola, tratando-se, nesse caso, de um grupo de pequena dimensdo. Sobre 0s temas e

problemas metodoldgicos da pesquisa-acéo, Thiollent (1998) afirma

*1 A expressdo se refere ao fato de se tratar de uma pesquisa cuja pesquisadora adentrou o ambiente pesquisado
e interferiu nessa realidade para mudar o que, antes, foi visto como problematica.
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[...] sdo limitados ao contexto da pesquisa com base empirica, isto é, da pesquisa
voltada para a descrigdo de situacBes concretas e para a intervencdo ou a agdo
orientada em funcdo da resolucdo de problemas efetivamente detectados nas
coletividades consideradas (THIOLLENT, 1998, p. 9)

Assim, na pesquisa-acdo, partimos do empirico, sem, contudo, desprezar a pesquisa
tedrica, mas, utilizando-a para as andlises dos dados e/ou do corpus. O quadro de referéncia
tedrica deve estar adaptado as situacdes em que a pesquisa ocorre (THIOLLENT, 1998). No
caso especifico deste trabalho, partimos, inicialmente, do diagnostico sobre a ineficiéncia da
correcdo textual realizada pelos docentes, tanto quanto das dificuldades dos alunos frente a
uma proposta de producéo textual. Isso se confirma na producgdo inicial coletada por nds,
em que pudemos diagnosticar o que ja previamos: o desconhecimento dos critérios na escrita
de um texto escolar dissertativo. Embora os alunos estejam na escola por aproximadamente
11 anos* estudando a Lingua Portuguesa, é consenso a fragilidade no que se refere a
proficiéncia na escrita de textos.

A metodologia da pesquisa aqui delineada ocorreu da seguinte forma: coletamos, por
meio de uma producdo inicial, uma producdo escrita pelos discentes a partir da tematica- As
cotas para negros nas universidades publicas. Como o objetivo de nosso primeiro encontro
foi o de fazer uma apresentacdo da situacao e ja coletar a producdo inicial para diagnosticar
as reais dificuldades dos alunos na escrita de textos dissertativos, a proposta sobre cotas foi
por mim sugerida, ja que, por ser polémica, suscitaria opinides controversas (contra ou a
favor o ingresso dos alunos negros pelo sistema de cotas). Os demais temas trabalhados na
Sequéncia Didéatica foram sugeridos pelos alunos (como, por exemplo, o tema Preservacao
Ambiental, escolhido em votacao).

Apds a producdo inicial, aplicamos uma SD em que, posteriormente, reafirmamos o
papel do professor como mediador do conhecimento do aluno para que este se torne
proficiente na compreensdo/leitura/escrita do género trabalhado, ou seja, por tratar-se de
uma pesquisa-acdo, o professor-pesquisador adota um papel ativo na prépria realidade dos
fatos observados. Com a aplicagdo de uma metodologia de intervencdo conhecida como
textual-interativa por meio de listas de controle, pudemos notar, mediante a solicitagcdo de
uma producdo final, o progresso dos alunos no quesito producdo textual do género

dissertativo.

*2 para 0s alunos que nunca reprovaram e que ja estavam ingressos na escola no antigo sistema educacional
brasileiro trata-se de 11 anos de estudos. Hoje, nosso sistema educacional adota 12 anos de estudos - 9 de
Ensino Fundamental acrescidos de 3 do Ensino Médio.
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Visando a uma melhor eficicia na forma de intervencdo adotada nessa pesquisa e
buscando, ainda, uma melhor clareza de tudo o que foi feito em sala de aula frente as
producdes textuais dos alunos, optamos, também, por fazer a gravacdo em audio da
intervencdo oral feita pela pesquisadora. Isso porque acreditamos que, oralmente podemos
nos expressar em uma linguagem mais acessivel aos alunos®.

Convém ressaltar que, antes de montarmos a SD do género dissertacdo escolar, foi
preciso montar um modelo didatico do género, tal como defendido no capitulo Il. Além
disso, as atividades que compuseram os modulos da SD foram planejadas de acordo com as
reais dificuldades dos alunos, ou seja, 0 planejamento constituiu um trabalho continuo na
selecdo dos textos e atividades. Conforme observdvamos as dificuldades dos discentes
participantes dessa pesquisa, procurdvamos sana-las por meio de atividades que
contemplassem as diversas capacidades: de acdo, discursivas e linguistico-discursivas.

Os momentos de producdo textual foram, previamente, permeados de debates e
discussOes sobre o tema que serviriam de mote para a escrita. Nesse ambiente de interacéo,
foi possivel perceber suas visdes de mundo, ouvir as diversas opinides dos alunos, assim
como outras vozes em seus discursos, tais como: experiéncias de vida, informacdes advindas
de telejornais, etc. Pudemos observar que 0s conhecimentos adquiridos em toda a sua
formacéo escolar afloravam nessas discussoes.

Quanto aos momentos de reescrita, importa-nos esclarecer que se deram da seguinte
forma: apds a escrita da primeira producdo e a correcdo feita pela professora (correcao
textual-interativa), os textos foram devolvidos para os alunos a fim de que reescrevessem
atentando para o bilhete orientador (género catalisador) deixado pela professora.
Novamente, houve uma correcdo, mas, dessa vez, mediada pela lista de controle. A lista ndo
foi utilizada logo na primeira producéo devido a falta de conhecimento, por parte dos alunos,
do género solicitado.

No momento de reescrever seus textos, os alunos, por ja terem alguma familiaridade
com a linguagem do género, (devido a aplicacdo dos modulos da SD), conseguiram utilizar a

lista como forma de avaliar seus proprios textos e o dos seus colegas. Quanto a quantidade

8 Cabe-nos uma ressalva nesse momento: embora acreditemos que a interacdo entre professor-aluno seja
primordial para que o aluno se posicione como sujeito do seu dizer, ndo pudemos comprovar tal premissa por
dois motivos: primeiro, porque os alunos se intimidaram diante do gravador, aparecendo apenas a voz da
professora nas gravacdes; segundo, porque as gravacdes ndo tiveram uma boa qualidade, comprometendo a
transcricdo. As aulas, de forma geral, foram bastante interativas. Nos momentos de reescrita, por exemplo, 0s
alunos pediam auxilio a professora que, prontamente, os atendia. Se tivéssemos gravado todos os momentos da
aula, conseguiriamos comprovar que as intervengdes se deram em um momento de extrema interacdo entre
professor e aluno.
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de reescritas, esclarecemos que os alunos escreveram 3 (trés) versdes do mesmo texto: a
producéo inicial e duas reescritas. Para a analise do corpus, geramos 20 (vinte) produgdes
textuais que correspondem a producao inicial e producéo final dos alunos.

Para melhor visualizarmos nossa metodologia de pesquisa, trouxemos, a seguir, um
quadro que explicita, de forma sintética, os trés conjuntos de dados de que dispomos para
andlise, assim como a pergunta de pesquisa relativa a cada um desses conjuntos e o

procedimento de analise.

Os alunos desenvolvem as | Monitoramento das
capacidades de linguagem- | capacidades de linguagem
de acdo, discursiva e |em quadros de avaliagdo
linguistico-discursiva—  do | formativa.

género trabalhado?

Os textos dos alunos

As atividades propostas na | Analise quantitativa das

SD favorecem 0 | capacidades mais trabalhadas
A SD .

desenvolvimento das | na SD.

capacidades de linguagem do

género?

Em que medida a correcdo | Anélise dos bilhetes
interativa aliada as listas de | interativos e dos itens da lista
controle pode propiciar uma | de controle referentes as
maior eficiéncia | capacidades de linguagem.

comunicativa dos alunos?

As intervencOes da
professora: correcao
interativa/lista de controle

Quadro 7: Quadro sindptico da pesquisa

De acordo com o quadro, podemos notar os procedimentos de analise do conjunto de
dados gerados. Em relacdo aos bilhetes interativos deixados pela professora no texto dos
alunos, convem esclarecer que ndo foram planejados, mas emergiram da necessidade dos
alunos. Na realidade, o objetivo do bilhete foi o de dialogar com o aluno a respeito de seu
texto. Nao h4, portanto, uma descricdo desses bilhetes, mas ha uma analise no subitem 4.4,
no préximo capitulo.

A seguir, trouxemos um quadro com a engenharia de aplicacdo da dissertagédo em

sala de aula.
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Data da
. N " ) aplicacéo
SD Dissertacao Escolar Objetivos do modulo em sala de
aula*
Apresentacao da situacdo e Producdo |Preparar os alunos para a produgéo
Inicial inicial, ana'llsa~r as cap_audades de que | 11/03/2010
os alunos dispdem e orientar a producédo
da SD.
Modulo 1: Apresentacdo dos textos Anélise do contexto de producdo e do| 11/03/2010
plano global.
Médulo 2: Mecanismos Analisar e utilizar diferentes vozes na| 18/03/2010
Enunciativos/distribuicdo de diferentes |leitura/producéo de textos opinativos.
vozes em diversos textos opinativos
Moddulo 3: Analisando o contexto de |Analisar a situacdo de acdo de| 25/03/2010¢€
producdo e a compreensdo global linguagem: contexto fisico, 08/04/2010
sociossubjetivo. Compreender 0
conteudo global de uma dissertacéo.
Reescrita textual (22 versao) Neste momento, os alunos reescrevem | 15/04/2010
seus textos atentando para o bilhete
orientador deixado pela professora,
assim como todo o0 conhecimento
mobilizado durante o trabalho com os
modulo 1, 2 e 3 da SD.
Modulo 4: Vamos entender os mundos | Analisar a infraestrutura do texto: | 22/04/2010
discursivos? sequéncias e tipos de discurso.
Mddulo 5: Mecanismos de Analisar ~ 0s mecanismos  de | 06/05/2010 e
Textualizacdo: os organizadores textualizacgdo e as modalizacdes
. : . : 13/05/2010
textuais presentes em dissertacdes; analisar
elementos de conexdo e segmentacdo
em dissertacbes e em géneros do
grupo do argumentar.
Mddulo 7: Mecanismos de Analisar mecanismos de coesdo | 27/05/2010
textualizacdo: coesdo nominal nominal.
Moédulo 8: Revisdo da SD Discutir, juntamente aos alunos, | 03/05/2010
caracteristicas peculiares do género
dissertacdo escolar.
Producao Final Verificar a aprendizagem do género,
10/06/2010

apos a SD.

Quadro 8: A engenharia de aplicacdo da dissertacdo em sala de aula

* Dia 01/04, por motivo de véspera de um feriado, ndo houve aula; dia 29/04 aplicamos o filme “Encontrando
Forrester”; dia 06/05, antes da aplicagdo do modulo 5 da SD, discutimos aspectos relevantes do filme (as
atividades estdo em anexo nas paginas 123-124 ) e no dia 20/06, devido a reunido bimestral de pais, os alunos

ndo compareceram a aula.
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Em se tratando de uma pesquisa-acdo da area da Linguistica Aplicada e,
consequentemente relacionado ao ensino de Lingua Portuguesa, acreditamos que uma
mudanca na metodologia aplicada a avaliacdo da producéo de textos na escola possibilitara,
ao concluirmos este trabalho, apreciaveis beneficios quanto a producédo textual dos alunos
participantes.

Apesar de a pesquisa atender apenas alunos do municipio de Douradina, acreditamos
que os resultados dessa pesquisa podem motivar outros docentes que atuam na area,
permitindo, desse modo, melhoria na qualidade das aulas de Lingua Portuguesa,
principalmente, com a divulgacdo dos resultados a que chegamos em revistas cientificas da
area. E importante ressaltar que tais mudancas sdo necessariamente limitadas pela
permanéncia do sistema educacional como um todo. Além disso, Thiollent (1998, p. 43)

esclarece que

[...] O sistema social nunca é alterado duravelmente por pequenas modificaces
ocorrendo na consciéncia de algumas dezenas ou centenas de pessoas. Nao deve
haver confusdo a respeito do real alcance da pesquisa-acdo quando é aplicada em
campos de pequena ou média dimens&o.

Temos consciéncia do limite imposto a um trabalho académico. Entretanto,
acreditamos que, se conseguirmos mudar a concepcao de linguagem e, consequentemente,
da avaliacdo textual de trés ou quatro professores, teremos contribuido com o ensino de
Lingua Portuguesa. Isso porque, pretendemos, ao finalizarmos este trabalho, expor os
resultados a que chegamos aos professores da escola onde a pesquisa foi realizada na
tentativa de esclarecer os beneficios do ensino por meio de SD e da corre¢do interativa por
meio de listas de controle para a proficiéncia escrita dos alunos.

Alias, o objetivo da pesquisa-acdo ndo é apenas 0 de agir e/ou participar de
determinada situacdo problematica a fim de resolvé-la, mas o de “produzir conhecimentos,
adquirir experiéncia, contribuir para a discussdo ou fazer avancar o debate acerca das
questdes abordadas” (THIOLLENT, 1998, p. 22). Além disso, ¢ possivel apontar que a
publicacdo das informagdes geradas pela pesquisa permitira melhor posicionamento de
demais pesquisadores no seio da sociedade sobre a problematica estudada.

Antes de encerrarmos o capitulo e iniciarmos a analise do corpus, convém esclarecer
que trouxemos, no corpo desse trabalho, dez textos que serdo analisados de forma
quantitativa. Em virtude da impossibilidade/necessidade de trazer a analise de todas as

producdes, faremos uma analise qualitativa do corpus (das vinte producdes). Dez textos
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(producéo inicial e final de cinco alunos) estdo no corpo do trabalho e dez estdo nos
anexos®. Da mesma forma procede com os bilhetes orientadores da reescrita: no corpo do
trabalho analisamos o primeiro e o segundo bilhete de trés alunos (seis bilhetes); os demais
estdo0 anexados juntos aos textos.*®

O critério para a escolha dos itens analisados refere-se ao desenvolvimento, por parte
dos alunos, das capacidades de linguagem desenvolvidas durante a aplicagdo dos modulos
da SD: capacidades de acdo, discursiva e linguistico-discursiva do género dissertacao

escolar, tal como defendem Dolz & Schneuwly (2004).

** Verificar os textos da paginal36 a 140.
*® Trouxemos, em anexo, apenas o primeiro bilhete orientador de cada texto em virtude da extenséo de todo o
material anexado.
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CAPITULO IV: ANALISE E INTERPRETACAO DO CORPUS

Neste capitulo, nosso objetivo € analisar o0 corpus que compde a pesquisa, assim
como analisar a SD aplicada em sala de aula para a consecucdo dessa pesquisa e a lista de
controle do género dissertacdo escolar. Com relacdo aos textos, convém ressaltar que 20
(vinte) textos serdo analisados. No que tange a dimensao do texto, recorremos ao conceito de
folhado textual, defendido por Bronckart (2003) e em Schneuwly & Dolz (2004) quando
apontam as trés capacidades que devem ser desenvolvidas: capacidades de acdo, discursivas
e linguistico-discursivas. Primeiramente, trouxemos para analise a producdo inicial e a
producéo final de cinco alunos: A2, A6, A8, A1l e A12*". Faremos um monitoramento das
capacidades em quadros de avaliacdo formativa. Por avaliacdo formativa estamos
considerando aquela que “contribui para a regulacao das aprendizagens em curso no sentido
dos dominios visados” (PERRENOUD, 1999, p.77), ou seja, € a avaliacdo continua da
aprendizagem; aquela que avalia todo o percurso da aprendizagem e n&o apenas o resultado.
O conceito de regulacdo é um importante ponto de partida para descrever o processo de
interacdo social envolvido nos processos de avaliacdo. Segundo Perrenoud (1999), regulacéo
é o0 conjunto das operagdes metacognitivas do aprendiz e de suas interacbes com 0 meio que
modificam seus processos de aprendizagem no sentido de um objetivo definido de dominio.

Um dos objetivos da avaliacdo formativa ¢ “detectar 0s erros e os disfuncionamentos
em relagdo as tarefas de aprendizagem” (DOLZ, GAGNON & DECANDIO, 2010, p.37),
influenciando as atividades de ensino-aprendizagem e, consequentemente, permitindo que 0s
professores de LP levem em conta a elaboragdo de novos dispositivos didaticos. Nao se trata
de avaliar o aluno apenas com uma “prova bimestral” que ndo leva em conta o que
realmente foi ensinado na escola, mas, por outro lado, deve-se avaliar o que se ensina,
encadeando a avaliacdo no mesmo processo de ensino-aprendizagem. Somente neste
contexto é possivel falar em avaliacdo inicial (avaliar para conhecer melhor o aluno e
ensinar melhor) e avaliagdo final (avaliar ao finalizar um determinado processo didatico).

A avaliacdo formativa indica niveis ja alcancados pelos alunos no processo de
ensino-aprendizagem permitindo ao aluno receber informagdes sobre seu desempenho: “O
que eu aprendi?”, “O que resta aprender?”. Trata-se, portanto, de um feedback sobre o
percurso da aprendizagem do aluno, ou, nas palavras de Perrenoud (1999) “de formar o

aluno para a regulacéo de seus proprios processos de pensamento e aprendizagem”.

*T A escolha por esses alunos se deu de forma aleatéria.
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Antes, porém, da andlise dos textos, trouxemos, a seguir a analise da SD aplicada em
sala de aula e da lista de controle do género dissertacdo escolar. Nosso objetivo, com essas
analises, € observar a quantidade de atividades referentes as capacidades de acéo, discursiva

e linguistico-discursiva do género.
4.1. Analise da SD e da lista de controle do género dissertacao escolar

Optamos por fazer uma andlise da quantidade de atividades propostas nos médulos
da SD. Desse modo, nesse subitem, procuramos observar a quantidade de atividades que se
referem as trés capacidades de linguagem: de acéo, discursivas e linguistico-discursivas.

A SD do género dissertacdo escolar, por nés aplicada em sala de aula, conta com um
total de 76 atividades, dispostas no decorrer dos seis modulos. O primeiro modulo
“Apresentando  os  textos” possui 9 atividades; o segundo “Mecanismos
Enunciativos/distribuicdo de diferentes vozes em textos opinativos”, apenas 3; o terceiro
“Analisando a compreensdo global do texto: o contexto de producdo”, apresenta 29
atividades; o quarto “Vamos entender os mundos discursivos”, 8; o quinto “Mecanismos de
Textualizagcdo: o0s organizadores textuais”, 23, e o ultimo modulo, “Mecanismos de
Textualizagdo: a coesdo nominal”, apenas 4.

Fazendo uma analise da SD, podemos afirmar que das 76 atividades propostas nos
seis modulos, apenas 9 se referem as capacidades de acdo. A capacidade discursiva foi a
mais trabalhada nos moédulos: 37 atividades. No que se refere as capacidades linguistico-
discursivas, 29 atividades contemplaram essa capacidade. Dispomos, no quadro seguinte,
informacdes sobre a descricdo dos modulos, assim como a quantidade de atividades que

contemplam as atividades de linguagem do género trabalhado.

Descricao dos médulos Acéo Discursivas Linguistico-
discursivas

Mddulo 1: Apresentando o0s 1 8 _

textos.

Médulo 2 Mecanismos 1 — 2

Enunciativos/ distribuicdo de
diferentes vozes em textos
opinativos.

Médulo 3: Analisando a 7 18 4
compreensdo global do texto: o
contexto de produgao.

Mobdulo 4: Vamos entender os — 6 2
mundos discursivos.
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Médulo 5: Mecanismos de = 5 18
Textualizagdo: 0S
organizadores textuais.

Médulo 5: Mecanismos de — — 4
Textualizagdo: a  coesdo
nominal.

Quadro 9: Analise das capacidades de linguagem desenvolvidas na SD

Com as informacdes dispostas no quadro, podemos visualizar, de modo mais facil, a
distribuicdo das atividades nos modulos da SD. Como j& exposto, a capacidade de
linguagem menos trabalhada durante os modulos foi a capacidade de acdo: apenas uma
atividade nos madulos 1 e 2, e 7 atividades no modulo 3, totalizando 9. Nesse sentido, ja, de
antemao, prevemos que a capacidades de acdo, por ter sido a menos trabalhada, serd a mais
dificil de ser desenvolvida pelos alunos, como poderemos observar na analise do corpus.
Observamos que a capacidade de linguagem mais desenvolvida nos modulos foi a
capacidade discursiva, com um total de 37 atividades. A capacidade linguistico-discursiva
também foi bastante trabalhada durante os modulos da SD: 30 atividades.

No quadro a seguir, procuramos analisar os itens que compdem a lista de controle do

género dissertacdo escolar.

1) Vocé estd no papel social de enunciador
durante a interagdo. Por isso, conseguiu passar a X
ideia de alguém que leu e compreendeu a
coletdnea de textos apresentada na SD?

2) Seu texto pode ser considerado um exemplar X X X
do género dissertacdo escolar?

3) Esta adequado ao professor e, posteriormente,
ao veiculo a ser publicado, isto é, a destinatarios
multiplos?

4) Vocé conseguiu passar a ideia para seu leitor X
de alguém que defende suas proprias ideias e as
defende por meio de argumentos fundamentados?
Ou seja, conseguiu mobilizar o —esquema
argumentativo:  premissa/tese, argumentos e
conclusdo? Vocé consegue antecipar e refutar
teses opostas, isto é, elaborar contra-argumentos?

5) Os argumentos utilizados sdo coerentes com o X
tema? Eles sdo convincentes e suficientes para
conseguir a adesdo do leitor? Estdo organizados
hierarquicamente, isto é, do mais importante para
0 menos importante ou vice-versa, a depender do
efeito de sentido pretendido? De outro modo,
como eles foram hierarquizados?

6) A progressdo tematica é obtida a partir de um X
raciocinio l6gico/ encadeamento de ideias. Sua
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dissertacdo apresenta progressao tematica, isto €,
VOCE sSe preocupou em apresentar a cada
paragrafo uma nova informacdo relacionada ao
tema?

7) Vocé conseguiu expressar sua subjetividade X
sem utilizar-se de expressdes em 12 pessoa como
“eu acho, eu acredito”, de tal forma que garanta
maior veracidade ao discurso e,
consequentemente, demonstre ndo uma opinido
particular?

8) Seu texto apresenta os organizadores logicos X
(conjungdes, por exemplo) que guiam o leitor
organizando o discurso e estabelecendo relag6es
entre as frases e entre os paragrafos? Ou seja, ha
elementos identificando relagdes sintatico-
semanticas de causa, consequéncia, conclusdo,
concessdo, etc.? Ou a sua auséncia favorece o
mesmo tipo de relagdes I6gico-argumentativas?

9) Vocé conseguiu  evitar  repeticOes X
desnecessarias usando elementos de coeséo
nominal (anaforas nominais e pronominais,
referenciagdo déitica por meio de este, esse, etc.)?

10) Nao existem desvios gramaticais tais como X
de pontuagdo, frases truncadas/incompletas, erros
ortograficos, etc.

Quadro 10: Analise dos itens que compdem a lista de controle

Como podemos observar, de 10 itens 3 deles se referem as capacidades de acdo; 5 as
capacidades discursiva e 4 deles as capacidades linguistico-discursiva. Convém ressaltar
que, no item 2, estamos considerando que este comporta as trés capacidades de linguagem.
De forma geral, os itens que compdem a lista de controle do género dissertacdo escolar
comportam as trés capacidades de linguagem de modo bem distribuidas. No item 1, por
exemplo, o aluno avaliard se conseguiu passar a ideia de alguém que leu e compreendeu a
coletdnea de textos apresentada na SD, ou seja, a lista permitird ao aluno mobilizar os trés
tipos de representac@es que Ihe sdo exigidas na producdo de um texto: sobre o meio fisico,
sobre o tipo de interacdo e sobre os conhecimentos de mundo. No item 2, o aluno avaliara se
0 seu texto pode ser considerado um exemplar do género. Nesse sentido, serad preciso atentar
para as trés capacidades de linguagem: de acdo (o aluno avaliara se 0 seu texto esta adaptado
ao contexto de situacdo de linguagem); discursiva (avaliara se as escolhas referentes ao
plano do texto— variedade discursiva, tipos de sequéncia, organizacdo progressiva do
conteldo— estdo adequadas), e, por fim, capacidade linguistico-discursiva (o aluno avaliara
se 0S recursos expressivos e linguisticos também estdo adequados para a agdo de linguagem
exigida).

No item 3 da lista de controle, o aluno avaliard se sua producgéo esta adequada ao

professor e, posteriormente, ao veiculo a ser publicado, isto é, a destinatarios maltiplos.
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Como o aluno também far4 uma representagdo mental sobre o contexto de producédo e de
circulacdo da dissertacdo, a capacidade de linguagem desenvolvida nesse item também ¢ a
capacidade de Acdo.

Os itens 4, 5, 6 e 7 referem-se a capacidade discursiva. Neles, os alunos observarao
se seus textos seguem O esquema argumentativo: premissa/tese, argumentos, contra-
argumentos e concluséo, assim como se 0s argumentos sdo convincentes e suficientes para
conseguir a adesdo do leitor, se estdo organizados hierarquicamente, se ha progressao
tematica do conteldo, se conseguiu expressar sua subjetividade sem utilizar-se de
expressdes em 12 pessoa etc.

J4, nos itens 8, 9 e 10, as capacidades desenvolvidas referem-se a linguistico-
discursivas. Os alunos avaliardo se seus textos envolvem as operacdes de uso de recursos
linguisticos: apresenta organizadores textuais?; evita repeticdes desnecessarias?; faz uso de
retomadas anafdricas por referente inadequado?; h& desvios gramaticais, de pontuacgdo, de
ortografia?

De modo geral, acreditamos que a lista de controle, tal como foi implementada em
sala de aula, propicia aos alunos avaliar suas producbes textuais e desenvolver as
capacidades de linguagem exigidas na producdo de textos.

Tendo feito essas consideracdes, passemos ao inicio da avaliacdo formativa. Convém
pontuar que, embora tenhamos trabalhado com dois temas nos mddulos da SD, optamos por
trazer, para a analise, apenas as producdes sobre a tematica As cotas para negros nas

universidades publicas®.

4.1. Inicio da avaliacdo formativa: diagnostico da producéo inicial e final dos alunos

Seguem os textos iniciais e finais dos alunos A2, A6, A8, All e Al2 para suas

respectivas analises.

*® Nio analisamos as producdes do segundo tema “Preservacdo Ambiental” porque, por ser um tema que nio
gera polémica, precisariamos de grades diferenciadas para analisar as capacidades de linguagem dos alunos.
Convém ressaltar que estamos utilizando as grades propostas por Gongalves & Nascimento (2010).
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Producéo inicial de A2
Negros: uma questao sem respostal

Hoje em dia se fala muito em cotas na universidades, mas so isso ndo basta para que 0s
problemas da discriminacéo racial seja resolvida, muitas pessoas acham que so basta dar
La na universidade uma cota, por ex. de 20 alunos negros num curso, sendo que a
discriminacdo racial predomina no Brasil isso € uma realidade que estamos vivendo nos
dias de hoje, quantos alunos ha em univers publicas uma em cada 100 alunos, quantos
médicos sdo negros, quantos advogados sdo negros. Nenhum, Por isso eu sou a favor das
cotas para negros nas universidades publicas mas acho tbm de eles deveriam dar suporte
para os alunos.

Tendo em vista essa opinido relaciona os problemas sociais ao racismo ndo terminara
Assim de uma hora por outra, Porém passara a existir uma opinido reformulada a de que o
negro so tem formacdo devido a cotas das universidades, iniciando Assim uma nova
opinido de Provar a capacidade intelectual, moral dos negros.

Producao final de A2

As cotas: uma forma de 0 negro mostrar seu valor

Hoje em dia se fala muito em cotas nas universidades, mas s6 isso ndo basta para que
os problemas da discriminacéo racial sejam resolvidos. Um dos meios, além das cotas, é a
de dar mais oportunidades aos negros, tanto os de baixa renda ou que seja de uma boa
situacdo financeira, de mostrar que, assim como o0 branco se empenha para estudar e
trabalhar, os negros também tém essa capacidade.

O governo adotou as cotas como uma forma de tentar dar aos negros uma chance de
ingressarem numa faculdade e ter um futuro mais promissor.

Porém, a discriminacdo racial ainda predomina no Brasil. Um exemplo claro disso é a
dos negros que moram em periferias, na maioria das vezes ndo conseguem ingressar
numa universidade, pois ndo conseguem competir com um branco que estudou a vida
toda em uma escola particular.

Todos afirmam que o0s negros merecem oportunidades iguais, mas em pleno século
XXI, essa garantia de oportunidade sé estd em um misero pedaco de papel, aprovado pelo
governo em forma de lei, que a sociedade e nem as universidades colocam em pratica.

Enfim, as cotas sdo uma forma de tentar reparar um erro cometido no passado e que
até os dias de hoje impediu que 0s negros tivessem as mesmas oportunidades que 0s
brancos.
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Producéo inicial de A6
As cotas

As cotas sdo uma polémica, ha aqueles que concordam e os que discordam.

Mas as cotas para negros ndo é corrretas pois dizem que somos todos iguais perante
a lei. Entdo para que essas cotas? Sera que ndo € eles mesmo que estdo mostrando
racismo, discriminagéo?

Eles estdo mostrando que 0s negros ndo tem capacidade de passar sem essas cotas.

Derepende ha uma pessoa que vez mais ponto que um negro, mas ele perde sua
chance de estudar porque tem as cotas.

Eles tem a mesma chance de estudo que um branco pobre.

Entdo eles de deveriam se esforga para consegui a sua vaga e crescer na vida.

Mais ndo, na maioria das vezes eles passam sem esfor¢o nenhum.

E nds que lutamos a vida toda, estudando em escola publicas perdemos nossa chance
de ser alguém na vida.

Na minha opinido deve existir tantos porcentos para aqueles que estudou em escola
publica e tantos por centos para aquele que estudou em escola particular. Sem cotas
para negros.

Producao final de A6
Cotas para negros e sua polémica

As cotas para negros em universidades publicas no Brasil séo uma polémica. Ha
muitas pessoas que aprovam esse sistema, pois elas dizem que 0s negros tém menos
chance de emprego e de estudo, mas ha também aqueles que desaprovam, pois dizem
gue somos todos iguais e eles ttm a mesma chance que qualquer outro.

Sera que essa cota para negro € mesmo certa? Serd que ndo € uma injustica para
com oS outros?

Como esse sistema pode ser correto se na constituicdo diz que somos todos iguais
perante a lei, e na biblia somos iguais perante a lei de Deus, que ndo distingue raca, cor
ou religido?

Como pode ser correta se ha alunos brancos que estudam em escolas publicas assim
COMO 0S Negros?

Muitas das vezes pessoas dizem que tem o sangue de negro, mas sua cor é branca e
assim conseguem entrar nas universidades por meio das cotas.

Desse modo, o governo brasileiro vem se mostrando racista por adotar esse sistema.

Enfim, deveriamos ter cotas para alunos da rede publica sem distinguir raga, cor ou
religido, pois assim teriamos justica com as outras pessoas que ndo sdo negras.
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Producéo inicial de A8
Discriminacao

A muita discriminacdo em todos os lugares, cada pessoa é discriminada, mas a maior
discriminacdo é a dos negros nas faculdades, o governo quer diminuir as desigualdades
entre o branco e 0 negro e é o que esta acontecendo, na realidade para um negro passar
em um vestibular € muito dificio.

Mas em nosso pais existem cotas que muitos séo afavor e muitos contra, mas temos
que ver qual € o melhor para cada um de nos. Mas néo ¢ todos que pensa assim.

Um negro é uma pessoa normal como todo mundo e ele concerteza pode entrar em
uma escola particular, mas o branco acha que ele pode mais por causa da cor da pele,
mas isso ndo tem nada aver. Mas muitos se sentem discriminados por ndo terem suas
chances.

Producao final de A8
Cotas para negros. Por qué?

Hoje, a sociedade pode até ndo se dizer racista, porém € cercada por um contexto
histérico que ainda permite grandes diferencas sociais devido a escraviddo ocorrida no
Brasil.

Por isso, esse sistema de cotas proposto para negros nas universidades publicas
brasileiras ndo sdo uma forma de racismo e sim de inclusdo, ja& que a falta de
oportunidade constitui um grande problema social entre 0s brancos e os negros. Por
exemplo, a condi¢do de um negro estudar em uma escola particular € muito menor do
que a de um branco. Isso com certeza refletira na hora de prestar um vestibular e ser
aprovado em uma universidade publica.

Assim, as maiores diferencas sociais ndo partem da cor e sim da razdo social. Vemos
isso claramente em novelas e filmes americanos, onde o patrdo é o branco e a
empregada € a negra; isso nao lembra um fato histérico bem antigo chamado
escraviddo? Por que 0s negros sdo vistos como pobres e os brancos como ricos? Se
falarmos em Africa pensamos logo em criancas negras com fome e se falarmos em
Estados Unidos pensamos em olhos verdes e bochechas rosadas!

Enfim, as cotas ndo sdo uma oportunidade preconceituosa, como dizem alguns, e
sim uma vitdria consagrada aos negros.
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Producéo inicial de A1l

As cotas para negros nas universidades publicas

No ano de 2002 o governo brasileiro propos em criar cotas universitarias,
exclusivamente para alunos negros, com relacdo a esse procedimento algumas pessoas
foram contra, pois se somos todos iguais perante a lei entdo porque criar cotas
diferenciadas e exclusiva para negro.

O assunto esta causando muita polémica até hoje, pois esta sendo quebrado o direito
de igualde e liberdade de todos, se o branco pode pensar e raciocinar, ir luta pelos seus
ideais que no caos entrar em uma universidade pubrica o que nao é nada facil, o negro é
defendido e ndo pode prestar vestibular com os brancos por que eles se acham inferior a
eles e prestam vestibular em cotas exclusivamente so para negros, € claro a chanche
deles é muito maior de serem aprovados.

O governo Brasileiro foi muito precipitado em propor esta cota, passando por
cima dos direitos de igualdade e liberdade de todos, esse direitos devem ser respeitados
e mantidos, como forma de respeito com a populacdo brasileira e todos os vestibulandos
independente de cor, raca, religido e sexo.

Producéo final de A1l

As cotas para negros nas universidades publicas

No ano de 2002, o governo brasileiro prop6s a criacdo de cotas universitarias
exclusivamente para alunos negros. Com relagéo a esse sistema de cotas muitas pessoas
foram contra, porém se somos todos iguais perante a lei, entdo porque criar cotas
diferenciadas e exclusivas para negros?

O assunto vem causando grandes polémicas para os vestibulandos brancos, esse
sistema de cotas esta quebrando o direito de liberdade e igualdade de todos que estdo
prestando vestibular, porque se o branco pode ir a luta e ingressar em uma universidade
publica, por que ndo o negro?

As cotas em universidade pablica para negros devem ser eliminadas, ou entdo o
governo federal deve criar outro sistema de cotas, como por exemplo, cotas para alunos
pobres, que por sua vez sempre estudaram em escolas publicas e ndo tem muita chance
de passar em um vestibular que é concorrido e injusto, pois alunos que sempre
estudaram em escolas particulares e fizeram os melhores cursinhos pré-vestibulares
tomando a vaga de quem realmente precisa ingressar em uma universidade publica.

O governo brasileiro foi muito precipitado em propor cotas pensando apenas no
negro e ndo no pobre. Assim, quebrando o direito de igualdade entre os vestibulandos,
independente de cor.
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Producao inicial de A12
As cotas para negros nas universidade publicas

Comparando o0s negros com 0s brancos, Os negros ndo tem a mesma forma de entrar
em uma faculdade, para passar na federal, se formar porque neste mundo infelizmente
existe o Racismo.

Neste mundo que vivemos, a maioria dos presidiarios sdo negros, porque? Porque
muitos ndo tem o que comer, 0 que vestir, As vezes ele vé um jovem com uma Roupa
bacana ,ele vai I e rouba.

Ele acaba entrando na cadeia , por que eles sentem o prazer de ter aquilo e sem ter
dinheiro pela familia ser pobre ele Rouba, isto que acontesse.

Os negros ndo tem a mesma postura do que nos, que somos brancos, se nGs nao
entrarmos em um concurso publico, a possibilidade de passar sdo so brancos,
infelizmente isso faz parte de nossas realidades.

Muitos deles desistem de fazer cursos muito importantes por causas das diferencas
que existe aqui mesmo no Brasil, 0 Racismo principalmente isso fica claro, a maioria
deles trabalham em mercados, trabalham serventes de pedreiro etc. por que isso? Por
que eles sabem se eles forem tentar arrumar um emprego de grande suporte, eles serdo
despejados.

No mundo que vivemos muitas pessoas, nem todas, ndo sabem dividir as coisas, eles
ndo sabe diferenciar. O negro e os bandidos. Algumas pessoas acham que todo os
negros sao Bandidos por ser negro.

Producao final de A12
As cotas para negros nas universidades pablicas

O governo brasileiro criou, em 2002, uma politica de cotas para auxiliar os alunos
negros a ingressarem em universidades publicas, ja que comparando 0s negros com 0s
brancos, 0s negros nao tém a mesma oportunidade de entrar em uma universidade
publica.

Os negros tém, geralmente, uma ardua jornada de trabalho; muitos deles precisam
ajudar seus pais desde muito cedo e, por isso ndo tem tempo suficiente para se dedicar
aos estudos. Por ndo ter esse tempo, 0s negros ndo tém a mesma condicdo de competir
com um aluno branco. Como um negro que precisa trabalhar para se manter, competira
com um aluno branco que se dedica somente aos estudos?

As cotas sdo uma forma de reparar um erro cometido no passado: a escraviddo do
Brasil. NoOs libertamos os negros com a aboli¢do da escraviddo, mas sem as cotas eles
ndo conseguem atuar em profissdes valorizadas pela sociedade. Quantos médicos negros
existem no Brasil? Quantos negros sdo advogados? Por que ndo encontramos negros
atuando em areas que a sociedade valoriza? E por que s6 0s brancos tém acesso a essa
profissdes?

Por isso, as cotas s&o uma maneira de igualdade entre brancos e negros. Esse sistema
proposto pelo governo é a solucdo para que 0sS negros ingressem em universidades
publicas, garantindo um futuro profissional mais justo.
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De forma geral, os textos da versao inicial ndo obedecem a caracterizagdo do género
dissertac@o escolar, ndo estdo inseridos no contexto de producdo— os alunos ndo estavam
atentos ao destinatario do texto, ao objetivo ao escrevé-lo— e, por isso, ndo atendem a
situacdo de linguagem. Pudemos elencar sérios problemas encontrados nos textos dos
alunos: a) uso impréprio dos sinais de pontuacao ou a auséncia deles; b) marcas de oralidade
presentes na modalidade escrita; ¢) problemas de regéncia e concordancia; d) vocabulario
escasso, impreciso e inadequado; e) baixo grau de informatividade; f) existéncia de
informacBes ndo validas para a defesa de sua posicdo; Q) distor¢cbes semanticas; h)
predominio da voz do autor empirico do texto (eu/nés inclusivo no enunciado); i) uso
inadequado das normas da lingua escrita para a situacdo de comunicacao.

Da producdo inicial para a final podemos observar diversas melhorias no que diz
respeito as capacidades desenvolvidas durantes a aplicacdo da SD do género trabalhado,

como poderemos observar nos quadros de monitoramento.

4.2. Monitoramento das capacidades de acdo, discursivas e linguistico-discursivas do

género dissertacao escolar

O quadro a seguir refere-se a0 monitoramento das capacidades de acdo do género
dissertagdo escolar dos alunos A2, A6, A8, A1l e A12. Como os resultados nos mostraram
que ndo houve, no tocante as capacidades de acdo, progresso significativo dos alunos,

optamos por trazer apenas um quadro de monitoramento.

Capacidades de acédo dos textos escritos por A2, A6, A8, Alle Al2

Aspectos Analisados Producao Inicial Producéo Final

O produtor (aluno) se|O estudante responde a| O  estudante  continua
posiciona como sujeito da | expectativa escolar; texto | respondendo a expectativa
acdo de linguagem ou | constitui redacéo escolar®. escolar; texto é redacédo
apenas repete estere6tipos escolar.

para responder as
expectativas da instituicéo
escolar? O texto constitui

“redacao escolar”?

* Geraldi (1995) define a redagdo escolar como um momento de artificialidade da lingua. Trata-se de textos
produzidos para a escola, ou seja, atendendo a expectativa escolar (escrever para ganhar nota, ou simplesmente
porque consta no curriculo escolar). Ao produzir textos para a escola, o aluno produz algo que ndo é decorrente
de uma real necessidade, mas uma imposicdo daquele contexto. E algo que acontece em um contexto de
artificialidade, ndo existindo por parte do produtor uma razdo social para fazé-lo. O aluno escreve porque €
tarefa obrigatoria; seu texto sera lido somente pelo professor, ndo ha interagdo entre professor- aluno.
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O género estd adaptado a
um destinatario, a um
conteudo e a um objetivo
especificos?

N&o exerce papel social de
agente-produtor. Seu papel é
0 de aluno que escreve
redacgéo escolar.

Prevalece o papel do aluno
que escreve para a
instituicao escolar.

Quadro 11: Monitoramento das capacidades de acdo do género (A2, A6, A8, All e Al2)

No tocante as capacidades de acdo, os quadros de monitoramento nos permitem
concluir que ndo detectamos avancos significativos. O aluno continua respondendo a
expectativa escolar, ou seja, seu texto foi escrito para a escola e ndo exerce papel social de
sujeito-produtor. Isso por que, de forma geral, os alunos ndo conseguiram convencer 0S
leitores de sua tomada de posicdo, faltando argumentar de forma mais convincente™.

Nesse sentido, estamos avaliando se os alunos escrevem um texto dissertativo que
esteja destinado a um leitor especifico, com uma funcao social. Como o objetivo especifico
dos alunos na tarefa de redigir esse género é o de convencer um leitor diante de uma tomada
de posicdo sobre uma problematica social, sera tarefa da professora avaliar a pertinéncia
desse texto diante de tal objetivo, ou seja, 0 género deve estar adaptado a um leitor
especifico, que, no caso especifico desta pesquisa, sera a professora.

Com relacédo a escrita dos alunos, a escola espera que eles sejam capazes de colocar-
se como protagonistas™ na producdo e recepcdo de textos. No Planejamento Anual de
Conteldos proposto pela Escola Bardo do Rio Branco para o Ensino Médio, o objetivo do
ensino de produgdo textual ¢ “conduzir os alunos a se tornar leitor e produtor eficiente de
textos, dominando a norma culta do portugués padrédo, falado e escrito, conhecendo e
identificando as origens das palavras e dos signos linguisticos” (2010, p. 112). Segundo 0s
PCNEM, documento oficial proposto para o Ensino Médio (2002, p.59), “ser produtor de
textos, falados ou escritos, e atuar como interlocutor e leitor requer o desenvolvimento
progressivo de diversas habilidades e competéncias”. Tal competéncia pode ser
desenvolvida, segundo o documento, diante de uma real situacdo de comunicagdo, como por
exemplo, comunicar-se com 0s amigos por meio de correio eletronico (e-mail). Para tal,
espera-se que os alunos compreendam que para escrever um bom texto é preciso analisa-lo e

revisa-lo em funcéo dos objetivos estabelecidos, da inten¢cdo comunicativa e do leitor a que

%0 Estamos considerando convincentes os argumentos que podem convencer seus leitores da tomada de posic&o
adotada pelo aluno em sua produgéo.

5! Ser protagonista, nesse contexto, significa constituir-se como autor e sujeito daquilo que escreve. Em
diversas situacdes, o aluno é condicionado as regras preestabelecidas, tornando-se apenas um reprodutor do
que Ihe é imposto, ndo operando, portanto, como sujeito do seu dizer.
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0 texto se destina, redigindo tantas quantas forem as versdes necessarias para considerar o
texto produzido bem escrito (BRASIL, 1998, p. 56).

Passemos, agora, ao quadro de monitoramento das capacidades discursivas

desenvolvidas pelos alunos.

Capacidades discursivas de A2

Aspectos analisados:
presenca de elementos do
género dissertacgao escolar

Producao Inicial

Producéo Final

1-Explicita tomada de
posicdo sobre a questdo
controversa no inicio do
texto do tipo “a favor” ou
“contra”

Ha tomada de posicéo: “por
1SS0 eu sou a favor das cotas
para negros nas
universidades publicas”.

Mantém-se a tomada de
posicao inicial.

2-Quantidade de
argumentos para
justificativa do ponto de
vista

H& dois argumentos (mal
desenvolvidos): quantidade
de negros nas universidades
publicas, a discriminacao
racial no Brasil.

H& trés argumentos: as
cotas como forma de dar
uma nova oportunidade aos

negros; a discriminacdo
racial e o direito a
igualdade.

3-Leva em consideracdo o
ponto de vista  dos
opositores,  apresentando
contra-argumentos

H& indicio de contra-
argumento®: “Mas tbm acho
q eles deveriam dar suporte
aos alunos ™.

N&o hé contra-argumento.

4-Quantidade de contra-
argumentos  efetivamente
refutados. Ha refutacdo e
negociac&o>*?

N&do hé refutacdo tampouco
negociacao.

Refutacdo e negociagédo
embrionarias (as cotas ndo
resolveriam o problema da
discriminacdo racial no
Brasil, sendo preciso outras
medidas).

5-Estratégias complexas de
convencimento por inserir:

a) apelo a voz de
autoridade;
b) explicacéo ou

comentario sobre o discurso
citado;

C) apresentagao de

a) Nao ha.

b) N4o ha.

c) Ha: a minoria de negros

a) Ha: a lei de igualdade
existe, esta no papel.

b) Ha: as universidades e a
sociedade ndo colocam em
pratica.

C) ndo mantém o argumento
anterior, mas apresenta

52 Estamos considerando indicio de contra-argumento porque o aluno nio o defende.
53 Estamos mantendo a grafia original dos alunos.
> Por refutagdo estamos considerando a rejeicdo a uma tese defendida ou de argumentos apresentados que

estejam na direcdo contraria a opinido do autor; por negociacdo entendemos 0 momento em que 0 agente-
produtor incorpora parte do ponto de vista do outro num esfor¢co de entendimento, correspondendo a uma
estratégia de enfraquecimento do que se apresenta como contrario ao que se quer defender.
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informacBes e dados da
realidade pertinentes ao
tema;

d) o autor demonstra
preocupacao em apresentar
hierarquicamente 0S
argumentos.*

nas universidades pablicas.

d) N&o ha hierarquizagéo.

outro: a realidade dos
negros e suas dificuldades
para  ingressarem  nas

universidades publicas.
d) Ha hierarquizacéo

6-O texto expde e explica
uma realidade muito mais
que defende ponto de vista

Apresenta  apenas  uma
realidade (as cotas nao
resolvem o problema da

Hé “embrido” de ponto de
vista.

sobre ela. discriminacdo racial no
Brasil).
7-Ha4 argumento  solto, | Ha argumento solto. Os  argumentos  estdo
desconectado™®. congruentes e
interconectados”’.

8-Apresenta conclusdo que | Nao ha concluséo. Hé concluséo.

reforca o ponto de vista

apresentado.
Quadro 12: Monitoramento das capacidades discursivas (A2)
Capacidades discursivas de A6

Aspectos analisados: Producéo Inicial Producéo Final

presenca de elementos do

género dissertacao escolar

1-Explicita tomada de | H4 tomada de posi¢cdo no | Prevalece a tomada de

posicdo sobre a questdo
controversa no inicio do
texto do tipo “a favor” ou
“contra”.

final do texto: “Sem cotas

para negros”.

posicao da producéo inicial.

2-Quantidade de
argumentos para
justificativa do ponto de
vista.

Ha apenas um argumento
(mal desenvolvido®):
“somos todos iguais perante
alei”.

Ha trés argumentos (pouco
desenvolvidos): a
Constituicdo e a Biblia; a
distribuicdo das cotas para

> Acreditamos que uma boa hierarquizacéo consiste na apresentacdo de argumentos que seguem um raciocinio
I6gico e direcionam o leitor para a crenga de sua verdade, favorecendo a adesdo do leitor a respeito de sua
tomada de posicdo. A hierarquizacdo se caracteriza pela progressdo tematica (um argumento se encadeia em
outro, permitindo que estejam truncados um ao outro; 0 texto vai, aos poucos, acrescentando novas

informacdes ao leitor).

% Por argumento solto e/ou desconectado estamos considerando aquele que ndo segue uma hierarquia, ou seja,
a forma como o aluno o dispds no texto ndo colabora para a defesa de sua tomada de posigéo.

%’ Os argumentos seguem uma linha de raciocinio que vai ao encontro a sua tese.

%8 Consideramos um argumento bem desenvolvido quando o aluno apresenta todas as fases do paréagrafo
argumentativo: topico frasal (ideia central do paragrafo), tese (desenvolvimento da ideia central) e o

fechamento (concluséo da tese).
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alunos de escolas publicas e
a questdo cor da pele vs.
raca.

3-Leva em consideracdo o | N&o ha contra-argumentos. H& indicio de contra-
ponto de wvista  dos argumento: “H& muitas
opositores,  apresentando pessoas que aprovam esse
contra-argumentos. sistema, pois elas dizem que
0S negros tém menos
chance de emprego e de
estudo”.
4-Quantidade de contra- | Texto sem refutacdo e | Ha negociacdo embrionéria:
argumentos  efetivamente | negociagéo. “deveriamos ter cotas para
refutados. Ha refutacdo e alunos da rede pablica sem
negociacao? distinguir raga, cor ou
religido”.
5-Estratégias complexas de
convencimento por inserir: a) Ha a voz da Constituicao
sztor%paec:g a voz de a) Nao ha. e do livro sagrado;
’ b) Ha um  pequeno
b) explicacéo ou comentério (como as cotas
comentario sobre o discurso | b) Nao ha. podem ser corretas se a
citado; biblia e a constituicdo
. dizem que somos todos
C apresentagédo de 50 hA o

informagdes e dados da

realidade pertinentes ao
tema;

d) o autor demonstra
preocupagdo em apresentar
hierarquicamente 0S
argumentos.

d) Sé ha um argumento.

c) Ha: a dificuldade para
definir  um negro e
disponibilizar as cotas para
0s menos favorecidos.

d) Sim.

6-O texto expde e explica
uma realidade muito mais
que defende ponto de vista
sobre ela.

O aluno ndo consegue
mostrar a realidade de forma
eficaz ao autor.

Ha “embrido” de ponto de
vista.

7-Ha argumento  solto,

desconectado.

N&o, porque o0 texto
apresenta um unico
argumento.

8-Apresenta conclusdo que
reforca o0 ponto de vista
apresentado.

Texto sem conclusao.

Ha& concluséo.

Quadro 13: Monitoramento das capacidades discursivas (A6)



Capacidades discursivas de A8
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Aspectos analisados:
presenca de elementos do
género dissertacao escolar

Producao Inicial

Producéo Final

1-Explicita tomada de
posicdo sobre a questdo
controversa no inicio do
texto do tipo “a favor” ou
“contra”.

Né&o ha tomada de posicéo.

Ha tomada de posicéo:
“cotas para 0s negros nao é
uma forma de racismo e sim
de inclusdo”

2-Quantidade de
argumentos para
justificativa do ponto de
vista.

Né&o ha argumentos
convincentes, ou seja, O
aluno ndo convence seus
leitores de sua tomada de
posicao.

Ha trés
contexto
brasileiro

argumentos: 0
historico
permite  as
diferencas  sociais;  as
oportunidades entre  0s
brancos e 0s negros néo
sd0 as mesmas; as
diferencas partem da razédo
social.

3-Leva em consideracdo o
ponto de vista  dos
opositores,  apresentando
contra-argumentos.

N&o ha contra-argumento.

Ha indicio de contra-
argumento: “Por que os
negros sao vistos como
pobres e os brancos como
ricos?”

4-Quantidade de contra-
argumentos  efetivamente
refutados. Ha refutacdo e
negociacao?

Ndo hé& refutacio e nem
negociacao.

Auséncia de refutacdo e
negociacao.

5-Estratégias complexas de
convencimento por inserir:

a) apelo a voz de
autoridade;
b) explicacéo ou

comentario sobre o discurso
citado;

C) apresentacdo de
informagdes e dados da

realidade pertinentes ao
tema;

d) o autor demonstra
preocupagdo em apresentar
hierarquicamente 0S
argumentos.

a) Nao ha.
b) Nao ha.
c) H& “o governo quer
diminuir as desigualdades

entre 0S brancos e o0s
negros”.

d) N&o hé& hierarquizagéo.

a) Nao ha.
b) Néo ha.

c) H&: o contexto historico
permite grandes diferencas
sociais; as cotas sdo uma
forma de reparar uma
questéo historica.

d) H& hierarquizacéo.

6-O texto expde e explica
uma realidade muito mais
que defende ponto de vista

Apresenta  apenas  uma
realidade (o governo criou as
cotas com a intencdo de

Hé “embrido” de ponto de
vista.
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sobre ela.

diminuir a desigualdade
entre brancos e negros, mas
a discriminacdo continua
presente em muitos lugares).

7-Ha argumento  solto,

desconectado.

Ha tentativa de argumento
(pouco consistente) solto no
texto.

Os argumentos estdo
congruentes e
interconectados.

8-Apresenta conclusédo que
reforca o ponto de vista
apresentado.

Nao ha conclusao.

H& conclusdo que reforca a
tomada de posicao
apresentada no inicio do
texto.

Quadro 14: Monitoramento das capacidades discursivas (A8)

Capacidades discursivas de A1l

Aspectos analisados:
presenca de elementos do
género dissertacao escolar

Producao Inicial

Producéo Final

1-Explicita tomada de
posicdo sobre a questdo
controversa no inicio do
texto do tipo “a favor” ou
“contra”.

H& uma tomada de posicéo,
embora embrionéria (contra
0 sistema de cotas).

O texto explicita tomada de
posicdo contra o sistema de
cotas.

2-Quantidade de
argumentos para
justificativa do ponto de
vista.

Ha apenas um argumento: “a
lei que diz que somos todos
iguais”.

continua
mesmo
um);
bem

0] texto
apresentando o
argumento  (apenas
entretanto mais
desenvolvido.

3-Leva em consideracdo o
ponto de vista  dos
opositores,  apresentando
contra-argumentos.

N&o h& contra-argumentos.

N&o ha contra-argumentos.

4-Quantidade de contra-
argumentos  efetivamente
refutados. Ha refutacdo e
negociacao?

Ndo ha& contra-argumentos,
tampouco refutacdo e
negociacgéo.

H& negociagdo: “as cotas
[...] devem ser eliminadas,
ou entdo o governo federal
deve criar outro sistema de
cotas [..] para alunos
pobres”.

5-Estratégias complexas de
convencimento por inserir:

a) apelo a voz de
autoridade;
b) explicacéo ou

comentario sobre o discurso

a) Ha: o direito de igualdade
garantido por lei entre todas
as pessoas.

a) Permanece a mesma voz:
0 discurso da igualdade
entre as pessoas, assegurado
pela lei.

b) Ha em forma de
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citado;

C) apresentacéo de
informacBes e dados da

realidade pertinentes ao
tema;

d) o autor demonstra
preocupacao em apresentar
hierarquicamente 0S
argumentos.

b) ndo ha.

c) Ha: “no ano de 2002 o
governo brasileiro propos
em criar cotas
universitarias”.

d) S6 h& um argumento.

pergunta: “se 0 branco pode
ir a luta e ingressar em uma
universidade publica,
porque ndo o negro?”

€) mantém o mesmo dado
da verséo inicial.

d) o texto apresenta um
Unico argumento.

6-O texto expde e explica
uma realidade muito mais
que defende ponto de vista
sobre ela.

Sim. O texto explicita uma
realidade (a polémica se as
cotas quebram o direito de
igualdade entre brancos e
negros).

H& uma defesa de ponto de
vista, embora embrionaria
(contra o sistema de cotas).

7-Ha argumento  solto,

desconectado.

Ndo, porque s6 ha um
argumento.

Continua com apenas um
argumento (a lei que
defende a igualdade entre
todos os cidadaos).

8-Apresenta conclusdo que
reforca 0 ponto de vista
apresentado.

Ha concluséo.

Ha& conclusao.

Quadro 15: Monitoramento das capacidades discursivas (All)

Capacidades discursivas de A12

Aspectos analisados:
presenca de elementos do
género dissertacao escolar

Producéo Inicial

Producéo Final

1-Explicita tomada de
posicdo sobre a questdo
controversa no inicio do
texto do tipo “a favor” ou
“contra”.

Né&o h& tomada de posi¢do

H& tomada de posigdo: a
favor das cotas.

2-Quantidade de
argumentos para
justificativa do ponto de
vista.

H& um argumento: a
desigualdade entre brancos e
negros.

Ha 2 argumentos: a
desigualdade entre brancos
e negros; as cotas como
forma de reparar um erro
cometido no passado e
como forma de igualdade.

3-Leva em consideragéo o
ponto de wvista dos
opositores,  apresentando
contra-argumentos.

N&o ha contra-argumentos.

H& indicio de contra-
argumentos em forma de
questionamentos: “Quantos
medicos negros existem no
Brasil? Quantos sao
advogados? E porque sO 0s
brancos tém acesso a essas
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C) apresentacdo de
informagdes e dados da

realidade pertinentes ao
tema;

d) o autor demonstra
preocupagdo em apresentar
hierarquicamente 0S
argumentos.

d) S6 h& um argumento.

profissoes?”.

4-Quantidade de contra- | Texto sem refutacdo e | N&o ha.
argumentos  efetivamente | negociacéo.
refutados. H& refutacdo e
negociacao?
5-Estratégias complexas de
convencimento por inserir: a) N&o ha. a) N&o ha.
a) apelo a wvoz de
autoridade;

. b) Néo ha. b) Nao ha.
b) explicacéo ou
comentario sobre o discurso
citado; c) N&o ha. ¢) H&: o governo brasileiro

criou, em 2002 [..]; a
escraviddo no Brasil; as
profissdes valorizadas pela
sociedade.

d) Sim. Os argumentos
estdo hierarquizados.

6-O texto expde e explica

Sim.

O texto apresenta um ponto

uma realidade muito mais de vista, embora
que defende ponto de vista embrionario.

sobre ela.

7-Ha argumento  solto, | S6 hd um argumento N&o.

desconectado.

8-Apresenta conclusdo que
reforca 0 ponto de vista
apresentado.

Nao héa concluséo.

H& concluséo reforcando o
ponto de vista.

Quadro 16: Monitoramento das capacidades discursivas (A12)

Quanto as capacidades discursivas houve, de forma geral, avancos significativos nos

textos analisados. Nos textos iniciais de A8 e A12, por exemplo, ndo ha tomada de posicdo;

nele o aluno apresenta apenas uma realidade. Na versao final, podemos observar que ha uma

tomada de posicdo em relagdo ao conteudo tematico. Os textos de A2, A6 e All, por outro

lado, mantém a tomada de posicéo.

Com relagédo a quantidade de argumentos, observamos que os alunos, de forma geral,

melhoraram na producéo final, quer seja desenvolvendo mais argumentos, quer melhorando

0s ja trabalhados na producéo inicial. Essas melhorias s&o bastante visiveis ao compararmos

a producdo inicial e a producao final dos alunos: a maioria dos textos iniciais apresenta
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apenas um argumento; na versdo final, os textos apresentam de 2 a 3 argumentos. Na
primeira producdo de A2, por exemplo, aparecem dois argumentos sem hierarquizacgéo, ou
seja, ha argumento solto enfraguecendo o movimento argumentativo; na verséo final, o
aluno desenvolve trés argumentos de modo hierarquizado (um argumento reforca o outro, ou
seja, a ordem como foram colocados reforca a tese defendida pelo aluno). De modo
semelhante, observamos as producbes de A6 e Al2: na producdo inicial hd apenas um
argumento; na producdo final o aluno desenvolve dois ou trés argumentos. Nos textos de A8
também notamos melhorias: na versdo inicial ndo ha nenhum argumento consistente; na
versdo final, o aluno desenvolve trés argumentos de forma hierarquica. O Unico aluno que
continua apresentando um UGnico argumento é All; entretanto, na versdo final, ha
justificativas para seu argumento, ndo encontradas na producao inicial.

No que se refere as estratégias complexas de convencimento, observamos que as
versdes finais de A2 e A6 apresentam apelo a voz de autoridade e comentario sobre o
discurso citado. Nos textos de A8 e A12 nenhuma dessas estratégias foi desenvolvida. J& nos
textos de A1l permanece a voz sobre o direito de igualdade garantido por lei entre todas as
pessoas, mas na versao final hd o comentario sobre o discurso citado.

Uma das dificuldades observadas entre os alunos, com relacdo as capacidades
discursivas, refere-se ao fato de que os textos, principalmente os da verséo inicial, expdem e
explicam uma realidade muito mais que defende um ponto de vista sobre ela. Por exemplo,
todos os textos da versdo inicial apresentam apenas uma realidade sobre a polémica “cotas
para negros nas universidades publicas”. Nas producoes finais, cinco textos apresentam um
ponto de vista, embora de forma embrionéria, totalizando uma melhora equivalente a 50%
dos alunos. Isso acontece porque, entre outros motivos, os alunos ndo souberam
desenvolver, eficazmente, as estratégias de convencimento, talvez porque realmente tenham
dificuldades em manter uma posicao frente a um assunto polémico. Pudemos observar, por
exemplo, que poucos alunos utilizaram contra-argumentos, ou seja, ndo levaram em
consideracdo o ponto de vista dos opositores. Os mecanismos de negociacdo foram mais
presentes nas producdes finais. Desse modo, as estratégias de argumentacdo elencadas na
lista de controle® para o monitoramento foram pouco contempladas pelos alunos. N&o ha o

trabalho de argumentacéo (negociacéo, refutacdo) tendo em vista maltiplos leitores, ou seja,

% Isso ficou claro nos momentos de interagéo entre professora e alunos a respeito do assunto discutido antes da
escrita dos textos. Os alunos demoraram a se posicionar e mesmo depois de assumirem uma posicdo, ficavam
em duvida se estavam contra ou a favor a entrada de alunos negros nas universidades pelo sistema de cotas.

%0 \/océ conseguiu passar a ideia para seu leitor de alguém que defende suas proprias ideias e as defende por
meio de argumentos fundamentados? Ou seja, conseguiu mobilizar o esquema argumentativo: premissa/tese,
argumentos e conclusdo? Vocé consegue antecipar e refutar teses opostas, isto €, elaborar contra-argumentos?
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a circulagdo da dissertacdo para aléem do ambiente escolar; ha estratégias escolares de
argumentacdo: tese, argumentos e conclusdo. Sobre a conclusdo, esta aparece, na maioria
dos textos, apenas na versdo final, ja que dos cinco textos analisados, somente um apresenta-
a ja na producao inicial.

Tendo feito tal andlise, passemos aos quadros a seguir, que procurardo monitorar as

capacidades linguistico-discursivas dos alunos.

Capacidades linguistico-discursivas de A2

Aspectos analisados:
mecanismos linguisticos

Producao Inicial

Producéo Final

1- Presenca de expressoes
que introduzem argumentos
e evidenciam tomada de
posicao.

Ha conectivo que introduz
tomada de posigéo: Por isso

H4a organizadores  que
introduzem argumentos:
porém, enfim.

insuficiente®,

varias passagens do texto.

2-Retomadas anaféricas por | Ha: “isso” ndo tem nada a | Ha: “isso”.
referente inadequado. ver
3-Pontuacdo inadequada ou | Pontuacdo inadequada em | Pontuacdo satisfatoria.

4-Paragrafacao
inadequada®.

Paragrafacdo  inadequada:
adentramentos irregulares e
distribuicdo tematica
incompativel.

Paragrafacdo  satisfatdria:
apresentacdo  de  tese,
argumentos e concluséo.

Quadro 17: Monitoramento das capacidades linguistico-discursivas (A2)

Capacidades linguistico-discursivas de A6

Aspectos analisados:
mecanismos linguisticos

Producao Inicial

Producéo Final

1- Presenca de expressoes
que introduzem argumentos
e evidenciam tomada de
posicao.

Ha: “mas” e “sera” no 2°
parégrafo.

Prevalece o uso do ‘“sera”;
0 aluno introduz o “como”,
no 3° pardgrafo e o “desse
modo”, no 6°, evidenciando
sua tomada de posicéo.

2-Retomadas anaféricas por
referente inadequado.

Ha: “eles mesmo”, no 2°
paragrafo.

Nao ha.

3-Pontuacéo inadequada ou
insuficiente.

Pontuacdo insuficiente em
varias partes do texto.

Pontuacao satisfatdria.

%1 por pontuagdo inadequada ou insuficiente estamos considerando aquela que é falha, ou seja, deficitaria, e
gue compromete o significado do periodo e/ou do texto.
62 Consideramos paragrafacdo adequada aquela que apresenta, pelo menos trés fases: tese, argumentos e
conclusdo. Desse modo, aquela que ndo apresenta essas fases esta sendo considerada inadequada.
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4-Paragrafacdo inadequada.

insatisfatoria:
mal

Paragrafacédo
periodos curtos e
desenvolvidos

Paragrafacdo  satisfatdria:
apresentacdo  de  tese,
argumentos e conclusdo.

Quadro 18: Monitoramento das capacidades linguistico-discursivas (A6)

Capacidades linguistico-discursivas de A8

Aspectos analisados:
mecanismos linguisticos

Producao Inicial

Producéo Final

referente inadequado.

1- Presenca de expressdes | H4 conectivo “mas”, que | HA  0s organizadores
que introduzem argumentos | aparece diversas vezes no | textuais “porém” e “assim”
e evidenciam tomada de | texto, mas ndo introduz | introduzindo um
posicao. argumentos. argumento, e  “enfim”

concluindo o texto.
2-Retomadas anaforicas por | H&: € o que  esta | Ndo ha.

acontecendo; assim, isso®.

3-Pontuacgéo inadequada ou
insuficiente.

Pontuacdo inadequada em
varias passagens do texto

Pontuacdo satisfatoria.

4-Paragrafacdo inadequada.

Paragrafacdo  inadequada:
adentramentos irregulares e
distribuicéo tematica
incompativel.

Paragrafacdo  satisfatdria:
apresentacdo  de  tese,
argumentos e conclusdo.

Quadro 19: Monitoramento das capacidades linguistico-discursivas (A8)

Capacidades linguistico-discursivas de All

Aspectos analisados:
mecanismos linguisticos

Producao Inicial

Producéo Final

insuficiente.

varias partes do texto.

1- Presenca de expressdes | Nao ha. H&  “porém” no 1°
que introduzem argumentos paragrafo e a expressdo
e evidenciam tomada de “devem ser eliminadas”, no
posicao. 3° paragrafo.

2-Retomadas anaforicas por | Ndo ha. Né&o ha.

referente inadequado.

3-Pontuacéo inadequada ou | Pontuacdo insuficiente em | Pontuacéo satisfatoria.

4-Paragrafacéo inadequada.

Paragrafacéo satisfatoria.

Paragrafacdo  satisfatoria:
apresentacdo  de  tese,
argumentos e concluséo.

Quadro 20: Monitoramento das capacidades linguistico-discursivas (A11)

% 0 aluno faz diversas retomadas anaféricas utilizando referentes inadequados: no primeiro exemplo, o aluno
utiliza a expressdo “¢ o que esta acontecendo”, sem fazer referéncia ao que, de fato, estd acontecendo. O
mesmo acontece com os termos “assim” (Mas ndo é todos que pensa assim) e “isso” (isso ndo tem nada a ver).
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Aspectos analisados:
mecanismos linguisticos

Producao Inicial

Producéo Final

1- Presenca de expressoes
que introduzem argumentos
e evidenciam tomada de
posicao.

Nao ha.

H&: “j& que comparando”,
no 1° paragrafo; “as cotas
sdo uma forma [....]”; “por
iSS0”.

2-Retomadas anaforicas por
referente inadequado.

Ha: “eles”, no 3° paragrafo,
“deles”, no 5° paragrafo e
“eles”, no ultimo paragrafo.

N&o ha.

3-Pontuacéo inadequada ou
insuficiente.

Pontuacao inadequada.

Pontuacao satisfatdria.

4-Paragrafacdo inadequada. | Paragrafacdo  inadequada: | Paragrafacdo  satisfatdria:
distribuicéo temética | apresentacdo  de  tese,
incompativel. argumentos e concluséo.

Quadro 21: Monitoramento das capacidades linguistico-discursivas (A12)

Em se tratando das capacidades linguistico-discursivas, houve melhor desempenho

dos alunos nas produgdes finais. Os alunos utilizaram, nos textos da versao final, expressoes

que introduzem argumentos e evidenciam sua tomada de posicdo. Os textos analisados

permitiram observar que os alunos utilizaram os organizadores textuais corretamente (nas

producdes iniciais ha maior recorréncia de uso inapropriado) cometeram pouca ou henhuma

retomada anaférica por referente inadequado (apenas A2 cometeu tal deslize na versdo

final), souberam pontuar de modo mais atento, obedecendo aos critérios de paragrafacdo do

género (quantidade de paragrafos desenvolvidos— tese, argumentos e concluséo).

Com relacdo aos aspectos linguistico-discursivos, observamos, ainda:

A predominéncia de frases declarativas (Ex: “Hoje em dia se fala muito em cotas”;
“As cotas para negros em universidade publicas no Brasil séo uma polémica”; “O
governo brasileiro vem se mostrando racista por adotar esse sistema”, etc.).

As formas verbais, em sua maioria, estdo no presente com valor atemporal, indicando
a pretensdo ao autor em fazer afirmacdes de carater universal, ou seja, que ndo valem
apenas para o0 presente momento, mas para sempre e, para todas as sociedades (Ex:
“Os negros tém, geralmente, uma ardua jornada de trabalho; muitos deles precisam
ajudar seus pais desde muito cedo e, por isso ndo tém tempo suficiente para se
dedicar aos estudos”).

Forte presenca de frases interrogativas implicando o destinatario (Ex: “Sera que essa

cota para negro é mesmo certa?”; “Como esse sistema pode ser correto se na



112

constituicdo diz que somos todos iguais [...]?”; “Isso ndo lembra um fato historico

bem antigo chamado escravidao?”; “Quantos médicos negros existem no Brasil?”;

“Por que s6 brancos tem acesso a essas profissdes?”, etc.).

e Presenca de formas da primeira pessoa do plural, que remetem aos participantes da

interacdo (Ex: “Enfim, deveriamos ter cotas para alunos da rede publica [...]”; “pois

assim teriamos justica com as outras pessoas que ndo sdo negras”; “Vemos isso

claramente em novelas e filmes [...]”; “Se falarmos em Africa pensamos logo em

criancas negras [...]”).

e A linguagem utilizada é, predominantemente, a norma padréo da Lingua Portuguesa.

Passemos aos quadros de monitoramento das capacidades de gerenciamento

enunciativo e de modalizac¢des dos alunos.

4.3. Monitoramento das capacidades de gerenciamento enunciativo e de modalizac¢des

Os quadros a seguir apresentam dados do monitoramento das capacidades de

gerenciamento enunciativo e de modalizagGes demonstradas nas producdes iniciais e finais.

Capacidades de gerenciamento enunciativo e de modalizacdes de A2

Aspectos analisados: vozes
e modalizagdes

Producao inicial

Producéo final

Ha polifonia das vozes

Apenas polifonia valorizada

Apenas a valorizada pelo

suporte” etc.

sociais  valorizadas  na | pelo discurso escolar (“eu | contexto escolar (“defendo
instituicdo escolar? sou a favor”, Brasil). as cotas” o governo, Brasil,
a sociedade).

Ha polifonia das vozes | Ndo ha. N&o ha.

sociais valorizadas fora da

escola?

Ha modalizagbes marcando | Ha: “eu sou a favor”, | Mantétm sua voz de

a presenga do enunciador? “passara a existir uma | enunciador: “defendo as
opinido ”; “eles deveriam dar | cotas”; “a discrimina¢do

ainda predomina’;  “isso
ainda esta em um misero
pedaco de papel”, etc.

Quadro 22: Capacidades de gerenciamento de vozes e de modalizagdes (A2)
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Capacidades de gerenciamento enunciativo e de modalizacdes de A6

Aspectos analisados: vozes
e modalizacOes

Producéo inicial

Producéo final

H& polifonia das vozes

Apenas polifonia valorizada

Permanéncia de polifonia

sociais  valorizadas  na | pelo discurso escolar. valorizada pelo contexto

instituicdo escolar? escolar (a Constituicdo, a
lei de Deus).

H& polifonia das vozes | Nao ha. Né&o ha.

sociais valorizadas fora da

escola?

Ha modalizacdes marcando | Ha: “dizem”; “e ndés que | Ha: “se somos todos

a presenca do enunciador? lutamos a vida toda [...]” e | iguais”; “0 governo

“na minha opinido”. brasileiro vem se mostrando

racista”; deveriamos ter

cotas para [...] ”.

Quadro 23: Capacidades de gerenciamento de vozes e de modalizagdes (A6)

Capacidades de gerenciamento enunciativo e de modalizagdes de A8

Aspectos analisados: vozes
e modalizac¢Ges

Producéo inicial

Producao final

H& polifonia das vozes

Apenas polifonia valorizada

Permanéncia de polifonia

sociais valorizadas fora da
escola?

sociais  valorizadas  na | pelo discurso escolar (“temos | valorizada pelo contexto
instituicdo escolar? que ver” a sociedade, nosso | escolar.

pais).
H& polifonia das vozes | Ndo ha. N&o ha.

Ha modalizacdes marcando
a presenca do enunciador?

H&a: “para um negro passar
em um vestibular é muito
dificil”; “ndo é todos que
pensam assim’’; “muitos se

sentem discriminados’”.

H&: “a sociedade pode até
ndo ser racista”; “as
oportunidades sdo muito
diferentes”; “as cotas ndo
sd0 uma oportunidade
preconceituosa’’; “

se
falarmosem [...] "

Quadro 24: Capacidades de gerenciamento de vozes e de modalizagdes (A8)




114

Capacidades de gerenciamento enunciativo e de modalizacdes de A1l

Aspectos analisados: vozes
e modalizacOes

Producao inicial

Producéo final

a presenca do enunciador?

I3

direito de igualdade”; “o
governo brasileiro foi muito
precipitado”.

H& polifonia das vozes | Ndo, apenas a valorizada | Apenas polifonia valorizada
sociais  valorizadas  na | pela escola. pelo discurso escolar.
instituicdo escolar?

Ha polifonia das vozes | Nao ha. Né&o ha.

sociais valorizadas fora da

escola?

H& modalizagbes marcando | Ha: “estd quebrando o | Ha: “porém, se somos todos

iguais”; “‘esta quebrando o
direito de igualdade”; “o
governo brasileiro foi muito

precipitado”.

Quadro 25: Capacidades de gerenciamento de vozes e de modalizagbes (Al1)

Capacidades de gerenciamento enunciativo e de modalizacdo de A12

Aspectos analisados: vozes
e modalizagdes

Producao inicial

Producao final

a presenca do enunciador?

mesma postura que nos’’;

“eles serdo despejados”
“ndo sabem dividir as
coisas”.

Ha polifonia das vozes | Néo. Na&o.

sociais  valorizadas  na

instituicao escolar?

Ha polifonia das vozes | Nao. N&o.

sociais valorizadas fora da

escola?

H& modalizagbes marcando | H&: “o negro ndo tem a | Ha: “0s negros ndo tem a

mesma condicéo de
competir com um aluno
branco”; “esse sistema é a
solucdo /...] .

Quadro 26: Capacidades de gerenciamento de vozes e de modalizagdes (A12)

Apesar da evidente melhoria na versdo final, ndo ha, nas versGes analisadas, a

polifonia das vozes sociais; apenas aquelas valorizadas pelo ambiente escolar. Os alunos

utilizaram as vozes da coletanea de textos da SD (a constitui¢do federal, o IBGE, etc.), mas

ndo utilizaram outras vozes valorizadas fora da escola (como por exemplo, a voz de

autoridades, instituicBes e especialistas que falam sobre o assunto). A auséncia dessas vozes

pode estar associada a falta de leitura e/ou acesso a outras fontes de informagdes— adequadas

e confidveis— que enriqueceriam suas producdes.
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Quanto as modalizacdes, os alunos A2 e A8 as mantém nas duas versdes dos textos,
possibilitando ao leitor perceber a presenca do enunciador, que se posiciona e avalia

comentarios e avaliacfes do contetdo tematico. Souza (2003, p. 132) afirma que

As modalizacbes ldgicas predominam no género dissertacdo. Elas traduzem os
comentarios ou avaliaces de alguns elementos do conteldo tematico apoiado no
mundo objetivo, cujos elementos sdo considerados como fatos possiveis,
provaveis, eventuais e necessarios. Isso explica o tema do género dissertagao
pertencer ao mundo ordinario conjunto ao mundo do aluno-produtor e inserir-se no
mundo da ordem do EXPOR.

Como pontua Bronckart (2003), a frequéncia e/ou a auséncia das modalizagdes
parece estar relacionado ao género a que pertence o texto e ndo aos tipos de discurso. No
caso do género dissertacdo escolar, as modaliza¢Bes sdo mais frequentes por tratar-se de um
género cujo contetdo tematico €, quase sempre, objeto de debate, de discusséo, de polémica
e, portanto, de avaliagdes.

Nos exemplos a seguir, retirados dos textos analisados, as modalizacGes podem ser
traduzidas por tempos verbais do futuro do pretérito, verbos auxiliares, advérbios ou

locucdes adverbiais e oragdes impessoais.

Exemplo 21- modalizagdes

“Temos o direito de ir e vir” (A2).

“Dificilmente encontramos no Brasil [...]” (A2).

“Tem que ter a pele negra” (A3).

“Sem elas € muito dificil para um negro entrar na universidade” (A3).

“[...] ¢ uma forma de dizer que o negro ndo consequiria [...]” (A5).

“O governo brasileiro, [...] criou um sistema ridiculo de cotas para negros” (A5).
“[...] deveriamos ter cotas para alunos da rede publica” (A6).

“Por um lado pode até ser que seja uma forma de defesa” (A7).

“As cotas deveriam existir para pobres estudantes de universidades publicas” (A7).
“[...] com elas o governo pode minimizar alguns problemas” (A9).

“[...] porque neste mundo infelizmente existe o Racismo” (A12).

As modalizacbes apresentadas nos exemplos acima nos mostram que a voz dos
alunos, enquanto sujeito-produtor dos textos, aparece com frequéncia. E a partir dessas

modalizacGes que percebemos o quanto os alunos se posicionam diante da polémica



116

discutida nos textos. Podemos concluir que as vozes dos alunos, no género dissertacdo, estao
atreladas ao uso frequente das modaliza¢6es que, como esclarece Bronckart (2003) orientam
o0 destinatario do texto na interpretacdo de seu conteudo tematico.

Passemos, agora, as consideracbes sobre o bilhete orientador deixado pela

professora nos textos dos alunos.

4.4. Consideracdes sobre o bilhete orientador

Apresentamos os dois bilhetes orientadores da reescrita dos alunos A2, A8 e Al12.

1° Bilhete Orientador- A2
[...], sugiro que vocé releia seu texto com bastante atencdo. Observe que seu 1°
paragrafo possui muitas informacGes embaralhadas. Vocé tentou exemplificar sua
opinido, mas o exemplo ndo esta claro para seu leitor. Alias, coloque-0 no 2° paragrafo.
Mediante o que estudamos nos modulos da SD reflita: é adequado utilizar a expresséo
“eu sou a favor” na dissertagdo? Ndo seria mais adequado escrever seu texto em 3°
pessoa (e ndo em 1%)?

2° Bilhete Orientador- A2
[...], a tese de seu texto estd confusa. Observe que no primeiro paragrafo (local em que
ela deve estar) vocé fala que s6 as cotas ndo bastam para que os problemas da
discriminacéo sejam resolvidos. Reflita sobre essa informacdo: o que mais é preciso fazer
entdo? Se as cotas ndo resolvem o problema da discriminacao, qual é a solucdo? Se o
sistema de cotas ndo resolve esse problema, por que vocé é a favor? Com tudo isso que te
escrevi reflita um pouco mais: Vocé nao deixou seu leitor em duvida com relacdo a sua
tomada de posicdo? Afinal, seus argumentos sdo convincentes?
Na conclusdo de seu texto vocé afirma que defende as cotas “por ser um dos meios dos
negros mostrarem sua capacidade...”. Quais seriam os outros meios?

Boa reescrita!

1° Bilhete Orientador- A8

Bilhete: [...], agora que vocé ja estudou sobre o género dissertacdo, me responda: Seu
texto possui as caracteristicas desse género? Nele vocé convence seus leitores sobre uma
tomada de posicdo? E quais 0s seus argumentos para convencer o seu leitor?

Afinal, vocé esta falando sobre as cotas ou sobre a discriminacéo?

2° Bilhete Orientador- A8

[...], parabéns pelo seu progresso! Ao compararmos o seu primeiro texto com esse, ja
é possivel observar grandes avancos. Mas, alguns pontos ainda precisam ser revistos: a
pergunta que vocé faz no 1° paragrafo de seu texto permite ao leitor interpretar que seu
ponto de vista sera contras as cotas. Repare: se a sociedade ndo se diz racista, por que
existir cotas? Isso ndo significa afirmar que as cotas sdo uma forma de racismo? Na
verdade, essa informacao parece que vai ao sentido contrario de sua tese. Vocé nao
concorda?
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1° Bilhete Orientador- A12

[...], no 1° paragrafo vocé afirma que os negros ndo tém a mesma possibilidade de
entrar nas universidade em comparag¢ao com os brancos. Vocé acha que isso decorre do
pais ser racista? Ou porque 0s negros ndo tém as mesmas oportunidades?

No 2° paragrafo vocé foge do tema da dissertacdo. Repare que vocé acaba falando
sobre “as diferencas entre os brancos e os negros” e esquece de argumentar sobre sua
opinido.

Lembre-se: o tema da dissertagio é “as cotas para negros nas universidades
publicas” e ndo o racismo.

Releia seu texto e reescreva atentando para a caracterizacdo da dissertacdo escolar
(tudo o que vocé aprendeu sobre esse género nos modulos da SD).

2° Bilhete Orientador- A12

[...], a tese de seu texto esta confusa. O que vocé defenda em seu texto, afinal?
Reflita sobre seus argumentos: eles sdo convincentes, ou seja, convencem seu leitor sobre
sua posicdo?Atente para a lista de controle do género dissertacéo escolar.

O bilhete orientador da professora priorizou aspectos constitutivos do género
dissertacdo, ja que, como observamos nos textos, a maioria nao constituia textos do género.
Como os alunos, de forma geral, desconheciam as caracteristicas, o bilhete deixado para o
aluno teve por objetivo fazé-lo refletir sobre seu texto, priorizando as questdes discursivas®*.
Algumas perguntas guiaram esses bilhetes, como por exemplo: O texto obedece ao género?
A linguagem estda adequada? Ha uma tomada de posi¢cdo? O aluno argumenta de modo
convincente?

O segundo bilhete procurou ser mais interativo com os alunos. Como 0s proprios
alunos avaliariam seus textos mediante a lista de controle do género dissertacdo escolar, o
bilhete versa mais sobre o discurso do aluno, sobre o que ele ja tinha dito e no que ele ainda
poderia dizer para que o texto progredisse em termos qualitativos. A professora procura
interagir com o aluno tratando dos problemas encontrados em seu texto, para que o aluno
reflita sobre ele e se posicione como sujeito de seu discurso. Apesar das semelhancas entre
os bilhetes orientadores, houve uma individualizacdo pelo fato de serem escritos a cada
aluno individualmente e de versarem sobre textos também unicos.

Como ja exposto, 0s momentos em que a professora trabalhou individualmente com
os alunos para conversar sobre os textos, foram gravados. A seguir, trouxemos, para

exemplificarmos, a transcricdo de uma dessas gravagoes.

% Convém pontuar que nos bilhetes orientadores da reescrita ha destaque, também, para as questdes de estética
ja que alguns alunos ndo sabiam organizar paragrafos, por exemplo.
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P: Vamos |4, [...], primeiramente parabéns pelo seu progresso! Ao compararmos o seu
primeiro texto com esse, j& é possivel observar grandes (énfase) avancos. Mas, alguns
pontos ainda precisam ser revistos. Entdo vamos la. A pergunta que vocé faz no primeiro
paragrafo de seu texto permite ao leitor interpretar que seu ponto de vista sera contra
(énfase) as cotas. Entdo olha s, vocé perguntou assim: “Imagine-se em uma sociedade
que ndo se diz racista e que ndo € racista. Porque existir cotas entdo? A sociedade pode
até ndo ser racista, porém é cercada por um contexto historico que ainda permite grandes
diferencas sociais”. Certo, entdo vamos refletir. Repare: se a sociedade ndo se diz
racista, por que existir cotas? Isso ndo significa afirmar que as cotas sdo uma forma de
racismo? Na verdade, essa informagdo parece que vai no sentido contrério de sua tese.
Porque vocé é a favor das cotas, ndo é? vocé tentou provar isso no seu texto. Ai, com essa
frase sua aqui (apontando para ela no texto) deu a impressao que vocé é contra, que as
cotas sdo uma forma de discriminar os negros. Certo? Vocé ndo concorda com isso?
Entdo boa reescrita. Vocé vai reler o seu texto e vai refletir melhor. Aqui, 0 que eu
sugeri....vocé tem um paragrafo muito curtinho, ta? E aqui um grande. E eles séo...pra
vOocé conectar eles. Entéo, 0 que vocé vai fazer? Vocé vai utilizar um conectivo pra unir
os dois periodos e vai juntar esses dois periodos em um sé. Ta bom? E vai refletir sobre
esse seu primeiro paragrafo, ta? Aqui, oh, vocé pode tirar, ta desnecessario. Aqui é sua
conclusao, ta 6tima, ndo precisa mexer, ta? Boa reescrita [...].

Como podemos observar na transcri¢do, a reescrita solicitada pela professora nao é
mera higienizagédo (Cf. JESUS, 1995), mas prioriza o sentido do texto como um todo, visto
que, entre a primeira e a Ultima versdo, uma série de atividades foi realizada com o intuito de
auxilia-los na tarefa de produzir um texto coeso e coerente, que atendesse a proposta do
género escolhido. A intervencdo adotada foi a textual-interativa, associada a indicativa. Ha
raras correcdes classificatdrias e resolutivas. Uma das explicacfes para esse resultado € a
prépria forma como se concebe a tarefa de escrita no ambito dos médulos da SD, isto é,
tanto a correcdo como a reescrita sdo naturalmente incorporadas a atividade de producdo
textual, no pressuposto de que interessa aos sujeitos envolvidos— professores e alunos— o
processo em curso, e ndo somente o seu produto.

Verificamos que o sucesso das atividades de reescrita dependeu tanto da correcéo
feita pela professora, corretora dos textos dos alunos, quanto do aluno em tentar alterar seu
texto atendendo aos bilhetes orientadores. Alguns alunos, talvez por terem maior
familiaridade com a escrita, tiveram mais facilidade para reescreverem seus textos seguindo

as orientacdes feitas no processo de correcgéo.
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4.5. Analise quantitativa do corpus

Nesse subitem, analisamos quantitativamente os 20 textos que compdem o corpus da
pesquisa. Optamos por monitorar as capacidades— de acdo, discursivas e linguistico-
discursivas— desenvolvidas pelos alunos em quadros. A seguir, trouxemos o quadro de
monitoramento das capacidades de a¢do. Os itens marcados com o simbolo (X) referem-se a
presenca do critério analisado tanto na producédo inicial, antes da SD, quanto na producéo

final. O simbolo (-) significa auséncia do elemento analisado.

Estudante | O produtor (aluno) se posiciona | O género estda adaptado a um
como sujeito da acdo de | destinatario especifico, a um contetdo
linguagem? especifico, a um objetivo especifico?

PROD. INICIAL | PROD. FINAL PROD. INICIAL PROD. FINAL

Al - - - -
A2 - - - -
A3 - - - -
A5 — — — —
A6 - - - -
A7 - - - -
A8 - - - -
A9 - - - -
All - - - -

Al2 — — — —
Quadro 27: Monitoramento das capacidades de acdo (anélise quantitativa)

Assim, como j& exposto anteriormente, podemos concluir que os alunos ndo se
posicionam como sujeito da acdo de linguagem e continuam escrevendo para a escola, tendo
em vista apenas o professor enquanto destinatario. Com o monitoramente das capacidades
de acdo, pudemos comprovar o que nos afirma Geraldi (1984, p. 54): “Antes de mais nada é
preciso lembrar que a producdo de textos na escola foge totalmente ao sentido de uso da
lingua: os alunos escrevem para o professor (Unico leitor, quando 1€ os textos)”. Desse
modo, os alunos apenas repetem estere6tipos para responder as expectativas da instituicéo
escolar; a situacdo de emprego da lingua é, pois, artificial e o texto constitui redacdo escolar
— texto escrito para a escola. 1sso nos permite concluir que, de forma geral, as capacidades

de acdo ndo foram desenvolvidas de forma eficaz pelos alunos. Podemos associar 0 nao
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desenvolvimento das capacidades de acdo ao curto periodo de tempo para desenvolvermos
esse “projeto” e ao enraizamento das questdes relativas a producdo textual na escola: o aluno
sempre escreve para a escola, para o professor, que, muitas vezes € o Unico leitor do texto
do aluno; ndo ha uma funcdo especifica para a atividade de producdo; o aluno escreve
porque é tarefa obrigatéria. Com o nUmero limitado de aulas propostas para o
desenvolvimento desse trabalho, verificamos que ndo pudemos mudar substancialmente essa
realidade. Outro fato que pode estar associado ao ndo desenvolvimento das capacidades de
acao diz respeito a quantidade limitada de atividades propostas nos médulos da SD. Nesse
sentido, ja haviamos previsto que, por ter sido a menos trabalhada, seria a mais dificil de ser
desenvolvida pelos alunos.

Geraldi (1984) propde, para extinguir a artificialidade da producéo textual na escola,
outro destino para os textos dos alunos: exposicdo em murais e/ou publicacdo em algum
jornal (a prépria escola poderia ter um jornal quinzenal, por exemplo, para circulacdo dos
textos). No caso desta pesquisa, 0s textos dos alunos foram expostos em Data Show, em
uma apresentacao para alunos e professores®.

Passemos ao quadro do monitoramento das capacidades discursivas.

% Ao término das aulas, montamos em data show uma apresentacdo sobre o projeto realizado na escola:
objetivos, alunos participantes, o género trabalhado, produces iniciais e finais dos alunos, etc. Todos os
alunos e professores foram convidados a assistirem a apresentagdo. De forma geral, acreditamos que houve
aproveitamento: alguns professores se interessaram pelo material trabalhado (SD, lista de controle) e
afirmaram que fariam uso deles em sala de aula.
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1- Explicita|2- Quantidade [3- Levaem |4-H& 6-0 texto 7- Ha 8- Apresenta
tomada de|de argumentos|consideracdo |refutacéo e 5-Estratégias complexas de convencimento por inserir:  |exp0e e argumento | concluséo que
posicao para 0 ponto de negociagao? 5 explicauma |solto, reforca o
sobre a|justificativa do |vista dos a) apslo d b) licaca 2 taca g) o auttor realidade desconectado | ponto de vista
£ |questdo ponto de vista. |opositores, thzoriSa de- gﬁp Cagdo depirr‘iigpn?gages ?:;?:ES ;aéo muito mais ? apresentado.
8 |controversa apresentando ' comentario |e dados dag Em a rzsgntar que defende
£ |no inicio do contra- l hi pres ponto de vista
W Ttexto. argumentos? sc_:bre 0 rea |_dade Ierarquicam | spre gla.
discurso pertinentes ao  |ente 0s
citado; tema. argumentos.
Pl | P.F | Pl P.F P.l PF | P1| PF | PI [PF P.I [P.F P.1 |[P.F [P P.F P.l PF | Pd | PF | Pl P.F
Al - X - 2 - - - - - - - - - X - X X - - - - X
A2 X X 2 3 X - - X - - - - X X - X X X X - - X
A3 - X - 2 - - - - - - - - - X - X X - - - - X
A5 X X 2 2 - X - X - - - - X X - X X X X - - X
A6 X X 1 3 - X - X - - - - - X - X X - - - - X
A7 | - X — 3 — X | - = = — = [ = — X — X X X — — - X
A8 X X 1 1 - - - X - - - - X X - X X X - - X X
A9 | — X — 2 — = — = = — = [ = X X — X X — - - - X
All | - X - 3 X X - - - - - - X X - X X X - - = X
Al2 | - X - 3 X X - - - - - - X X - X X - - - = X
Total | 4 10 6 24 3 5 0 4 0 0 0 0 6 10 0 10 10 50 2 0 1 10
% | 40% [100%|40% | 100% | 30% | 50% | 0% | 40% | 0% | 0% | 0% |0% | 60% [100%| 0% [100% |100% | 50% |20% | 0% | 10% |100%

Quadro 28: Monitoramento das capacidades discursivas (analise quantitativa)

% para este calculo percentual, estamos considerando o ndmero de alunos que utilizaram argumentos.
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Com relagdo as capacidades discursivas, as producdes finais mostraram que 0s
alunos compreenderam melhor a tarefa de atender as exigéncias do género trabalhado. Como
podemos observar com a analise quantitativa, das dez producdes iniciais, seis ndo explicitam
tomada de posicdo contra ou a favor as cotas para negros nas universidades publicas, ou
seja, 60% dos alunos ndo souberam posicionar-se. Na producgédo final, todos os alunos
souberam posicionar-se (100% dos alunos), embora muitas producdes finais apresentem
tomada de posicao “embrionarias”.

Quanto a quantidade de argumentos utilizados por eles para justificar sua tomada de
posicdo, também notamos avancos significativos. Em seis textos da versdo inicial, como os
alunos ndo souberam posicionar-se, ndo ha argumentos; dois alunos apresentam um Gnico
argumento e dois apresentam dois argumentos. Na producéo final, apenas um aluno mantém
um unico argumento, porém mais bem trabalhado que na versdo inicial; cinco alunos
apresentam dois argumentos e quatro deles, trés argumentos. Verificamos, também, que na
versdo inicial ndo houve, por parte dos alunos que desenvolveram dois argumentos, uma
preocupacdo em hierarquiza-los. Na producdo final, os alunos apresentaram seus
argumentos de forma convincente e demonstraram preocupacdo em hierarquiza-los de
acordo com suas respectivas tomadas de posi¢cdo. Em termos percentuais, somente 40% dos
alunos utilizaram argumentos na versao inicial; na versao final, todos utilizaram (100%).

Com relagdo a quantidade de contra-argumentos efetivamente refutados, os avangos
ndo foram significativos. Na versdo inicial, apenas trés textos apresentam contra-
argumentos, mas ndo podemos dizer que foram efetivamente refutados. Na versdo final,
encontramos cinco textos que apresentam contra-argumentos; esses tambeém ndo foram
efetivamente refutados. Desse modo, observamos uma dificuldade por parte dos alunos de
levarem em consideracdo o ponto de vista de seus opositores. Tal dificuldade pbéde ser
observada durante as aulas. Nos momentos de discussdo sobre o tema trabalhado na SD,
notamos que os alunos demoraram a se posicionar diante da polémica “cotas”. A falta de
conhecimentos sobre o assunto desencadeou uma série de duvidas com relagdo a melhor
posicdo (contra ou a favor) a ser tomada em suas producdes escritas. Depois das leituras e
conversas sobre a polémica, pudemos notar um aparente esforgo, por parte dos alunos, em
utilizar argumentos que tentassem convencer seus leitores sobre suas respectivas tomadas de
posicao.

Do mesmo modo se deu com as estratégias complexas de convencimento por inserir
apelo a voz de autoridade e explicacdo do discurso citado: em nenhuma das producgdes

textuais pudemos encontrar citagdes e/ou parafrases de vozes sociais sobre a problematica
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abordada. Nesse sentido, verificamos que nosso trabalho ndo ficou a contento. Talvez
pudéssemos associar a auséncia dessas estratégias de convencimento e demais problemas
observados nos textos dos alunos a dois motivos: o numero limitado de aulas e o grau de
dificuldade dos alunos diante da producdo textual. Considerando o grau de dificuldade deles,
podemos afirmar que, de certa forma, os resultados a que chegamos foram bastante
significativos.

Com relacdo a apresentacdo de dados da realidade pertinentes ao tema, das dez
producdes iniciais, seis ndo apresentam nenhum dado e/ou informacéo da realidade referente
ao tema da producdo textual, totalizando 60% dos alunos. J& na versdo final, todos os textos
apresentam dados relevantes que corroboram para suas defesas do ponto de vista, ou seja,
100% dos alunos souberam utilizar dados da realidade em defesa de sua tese. Atribuimos
essa mudanca as leituras e discussdes em sala sobre o0s textos da SD (coletanea de textos).

As estratégias de argumentacdo elencadas na lista de controle para 0 monitoramento
também foram pouco contempladas: apenas quatro producdes finais apresentam negociacao
e/lou refutacdo, representando 40% dos alunos. Assim, o trabalho de argumentacao
(negociacdo, refutacdo) nao foi contemplado tendo em vista multiplos leitores, ja que os
alunos precisariam ter levado em conta o ponto de vista de seus opositores. O que
encontramos nos textos foram estratégias escolares de argumentacdo: tese, argumentos e
conclusdo. Entretanto, como na versao inicial, nenhum aluno utilizou tais estratégias de
argumentacdo, acreditamos que os 40% que souberam utilizar na versdo final, representam
uma percentagem significativa.

Em se tratando da conclusdo, notamos melhorias significativas: na versdo inicial
apenas um aluno apresenta conclusdo em seu texto (10% do total de alunos); ja na versdo
final, todos os textos possuem conclusdo (100% dos alunos concluiram seus textos).

Passemos, a seguir, a0 quadro de monitoramento das capacidades linguistico-

discursivas.
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Estudante | 1-Presenca de | 2- Presenca de | 3-Retomadas 4-Pontuacao 5-Paragrafacédo
organizadores | expressdes que | anaféricas por | inadequada ou | inadequada.
temporais e | introduzem referente insuficiente.
espaciais. argumentos e | inadequado.

evidenciam
tomada de
posicéo.
P.l P.F P.I P.F P.l P.F P.I P.F P.I P.F
Al X X - X X - X - X -
A2 X X X X X X X - X -
A3 X X - X X - X - X -
A5 — — X X X - - - X -
A6 — X X X X - X - X -
A7 - X - X - - X - X -
A8 X X X X X - X - X -
A9 — X — X - - X - X -
All X X - X - - - - - -
Al2 X X - X X - X - X -
Total 6 9 4 10 7 1 8 0 9 0
% 60% | 90% | 40% |100% | 70% 10% 80% 0% 90% 0%

Quadro 29: Monitoramento das capacidades linguistico-discursivas (anélise quantitativa)

No que se refere as capacidades linguistico-discursivas, de forma geral, também
notamos progressos nos textos dos alunos. Pudemos notar a presenca de expressdes que
introduzem argumentos e evidenciam tomada de posi¢do em todos os textos da versdo final
(na vers&o inicial quatro alunos ndo utilizaram, comprometendo a adeséo do leitor ao ponto
de vista defendido). Em termos percentuais, houve melhora por parte de 60% dos alunos.
Com relacdo a coesdo nominal, assegurada pelos mecanismos de retomada anaforica,
podemos dizer que os textos da producdo final estdo mais coesos do que os da producédo
inicial (na producgdo inicial, sete alunos utilizaram retomadas anaféricas por referente
inadequado, totalizando 70%; ja& na producdo final, apenas um aluno cometeu tal deslize).

Tambéem notamos melhorias referentes a pontuagdo: na versao inicial, a maioria dos
alunos ndo soube pontuar o texto de forma satisfatoria (80% deles); na versao final, porém,
as melhorias séo visiveis (0%), ou seja, nenhum aluno fez uso de paragrafacdo inadequada
ou insuficiente. O mesmo acontece com a paragrafacdo: apenas um aluno atentou para a
paragrafacdo do género na versdo inicial; todos os demais ndo souberam utilizar a

paragrafacdo adequada (90 % dos alunos); ja na verséo final, todos os alunos utilizaram
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paragrafacdo adequada. Convém ressaltar que a pontuacdo, a paragrafacdo e o0s
organizadores textuais sdo marcas de textualizagdo que servem para marcar a conexao entre
as partes do texto. Deste modo, nos textos da verséo inicial, ndo ha marcas de textualizacdo
suficientes para garantir a conexao entre as partes do texto, ou seja, a planificacdo textual
ficou comprometida.

Discorrendo sobre a planificacdo textual, podemos afirmar que, na producdo final,
houve maior preocupacdo, por parte dos alunos, em organizar o texto seguindo a
estruturacdo do mesmo: introducédo, desenvolvimento e concluséo. As partes do texto sdo, ao
mesmo tempo, separadas e articuladas, ja que o conteldo temético segue uma
hierarquizacdo particular. Dito em outras palavras: ao mesmo tempo que o texto segue uma
estruturacdo— todo texto pode ser dividido em partes— ha diferentes formas de planificacao
de acordo com os textos. Um conto, por exemplo, apresenta uma organizacdo interna
diferente da organizacdo de uma editorial de jornal a respeito de um assunto polémico
(DOLZ, GAGNON, DECANDIO, 2010). E importante pontuar, nesse momento, que, mais
significativo do que analisar a estrutura— introducdo, desenvolvimento e conclusdao— de um
texto, € analisar a sua composi¢do, o contelldo tematico e o estilo individual do género, ja
que, como exposto, todo texto contém essas partes, mas nao sdo elas que o caracterizam
como género textual.

Quanto a lexicalizacdo, ou seja, ao uso do vocabulario, notamos que muitos alunos
fizeram escolhas inadequadas, imprecisas e, muitas vezes, incompativeis com o sentido que
eles queriam transmitir. Também nos foi possivel detectar frases agramaticais nas versoes

iniciais. Seguem, abaixo, alguns exemplares.

Exemplo 22: frases agramaticais

“Porque entendo por cotas como se vocé ingressos para negros [...] 7 (Al).
“[...], se é rico ou pobre igualdade para todos temos o direito de ir e vir” (Al).

“Tendo em vista essa opinido relaciona os problemas sociais ao racismo nao
terminara” (A2).

“Branca, negra ou indigena, alguns critica” (A3).

Com as analises das capacidades desenvolvidas pelos alunos na producao escrita do
género dissertacdo escolar, pudemos verificar que, as vezes, a dificuldade dos alunos limita-

se as relagdes entre as palavras, principalmente, na construcdo de frases complexas. Muitos
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desses problemas podem estar associados a ndo distingdo entre escrita e fala, por exemplo.
Podemos observar nos exemplos acima que todos podem ser considerados
incompreensiveis; entretanto, se tivessem sido ditos por alguém em uma discussdo oral
sobre as cotas, poderiam ser mais facilmente compreendidos. Para resolver tais problemas,
os professores poderiam propor atividades apropriadas, como por exemplo, adequar as
informagdes previamente em um rascunho antes de entregar o texto ao professor, atentando
se elas estdo direcionadas para um objetivo, se hd& uma mensagem clara/objetiva, se o
destinatario compreendera o que foi dito, etc.

De forma geral, notamos que a melhoria na producdo textual dos alunos deveu-se,
primeiramente, ao empenho de cada um em atender aos critérios do género trabalhado, mas,
sobretudo, as intervencgdes/orientacdes deixadas pela professora no texto dos alunos. Nao
deixamos de considerar, também, que os resultados obtidos com a consecucao deste trabalho
sO foram possiveis gracas a ferramenta didatica SD que, aliada a corregdo textual-interativa
e a lista de controle permitiram aos alunos compreenderem melhor a tarefa de redigir um

texto dissertativo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa mostra os resultados positivos a que se pode chegar ao utilizar a
ferramenta de ensino Sequéncia Didatica em sala de aula e, principalmente, ao conceber a
linguagem como uma forma de interacdo humana. Nesta concepcao, a linguagem néo é vista
simplesmente como aquela que possibilita a transmissdo de informagfes de um emissor a
um receptor: “através dela o sujeito que fala pratica acdes que ndo conseguiria praticar a ndo
ser falando; com ela o sujeito age sobre ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que
ndo pré existiam antes da fala” (GERALDI, 1990, p.43).

Nosso trabalho procurou verificar que o ensino por meio de SD, aliado a correcéo
textual-interativa e as listas de controle, favorece o ensino dos géneros textuais no ambiente
escolar. Isso porque, acreditamos que o trabalho com os géneros textuais deve ser feito de
forma sistematica, aliado a ferramentas de ensino que favorecam a proficiéncia dos alunos
na producdo/leitura dos géneros. Nesse sentido, a SD constitui, para os professores, uma
ferramenta de ensino que permite mapear as dificuldades dos alunos e trabalhar as
capacidades de linguagem de acordo com suas reais necessidades. Ao trabalharmos com a
SD do género dissertacdo escolar, pudemos constatar a melhoria da escrita dos alunos,
principalmente, no que diz respeito as capacidades discursivas.

As Sequéncias Didaticas, aliadas a metodologia de correcdo textual-interativa e as
listas de controle, poderdo servir de exemplo para os professores de LP e constituir
excelentes ferramentas para o ensino dos géneros textuais. Tal como Dolz, Gagnon &
Decandio (2010, p. 100), acreditamos que “para escrever o futuro e ensinar a escrevé-lo, é
preciso construir ferramentas”. As que foram aqui apresentadas sdo exemplos de que ¢
possivel pensar em novas estratégias de ensino que favorecam o ensino dos géneros no
ambiente escolar®’.

Pasquier & Dolz (1996) em Um decélogo para ensinar a escrever pontuam a
importancia de o professor conhecer instrumentos didaticos que favorecam a aprendizagem

da escrita na instituicdo escolar. Dentre eles, citam, por exemplo, as Sequéncias Didaticas, o

¢ Muitas outras pesquisas sobre ferramentas didaticas e ensino tém sido divulgadas, como por exemplo,
Schneuwly & Dolz (2004), Nascimento & Cristdvdo (2006), Gongalves (2007), etc.
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1% o trabalho com a diversidade de textos, atividades de revisio e reescrita,

ensino em espira
etc. Com o trabalho pautado em ferramentas didaticas apropriadas as reais necessidades dos
alunos, é possivel criar condigdes para que todos os alunos sejam capazes de produzir um
texto. Tal como os autores, acreditamos que: “[...] todos os alunos podem e devem aprender
a escrever diferentes tipos de texto e que isso é sim possivel, gragas a um ensino sistematico
que lhes viabilize os instrumentos comunicativos e linguisticos” (PASQUIER & DOLZ,
1996, p. 11). Desse modo, para que a producdo textual deixe de ser um problema para
professores e alunos, dentre outras alternativas, é necessario que a escola ofereca ao aluno o
contato com um universo textual amplo e diversificado, criando condi¢fes para que a
aprendizagem dos géneros se dé desde os primeiros anos de escolaridade®. Nascimento &

Cristovdo (2006, p. 47) ressaltam que

[...] o dominio dos géneros se constitui como instrumento que possibilita aos
agentes produtores e leitores uma melhor relacdo com os textos, pois, ao
compreender como utilizar um texto pertencente a um determinado género,
pressupde-se que esses agentes poderdo agir com a linguagem de forma mais
eficaz, mesmo diante de textos pertencentes a géneros até entdo desconhecidos.

Além disso, é indispensavel gue a escola entenda a escrita como processo. A tarefa
de producdo textual deve ter como objetivo formar produtores de textos que planejem,
escrevam, revisem e reescrevam. O texto do aluno deve ser o ponto de partida: seus erros
norteardo sua aprendizagem; € por meio deles que os professores reconhecerdo suas
dificuldades e procurardo sana-las. Quando o ensino de LP tem como ponto de chegada e de
partida o texto, o aluno institui-se como sujeito do seu discurso (GERALDI, 1997). As
experiéncias anteriores de producdo textual dos alunos participantes desta pesquisa, segundo
eles mesmos, sdo precérias: escrevem poucas produgdes por ano, as correcdes sao
“inadequadas” (uso de bom, visto ou de uma nota sem que o aluno saiba quais os critérios
avaliados), desvalorizacdo e artificializacdo do ato de escrever, etc. Como nédo héa o trabalho
de reescrita, o0 trabalho docente também se compromete. Isso porque, tal como Garcez

(1998), acreditamos que o real comprometimento com a producgéo textual faz com que o

% Trata-se de ensinar 0s géneros em determinada progressao, ou seja, progredir o grau de dificuldade do
género de acordo com as séries/anos escolares. Isso se justifica pela ideia de que “a aprendizagem ndo é uma
consequéncia do desenvolvimento, mas, ao contrario, uma condigdo para ele” (Dolz e Schneuwly, 2004,
p.124). Assim, o ensino-aprendizagem dos géneros, desde os primeiros anos escolares, sendo aprimorados de
acordo com objetivos limitados, permitem o progresso dos alunos no dominio dos textos. Essa abordagem se
opde a “progressao linear”, tdo comum nas escolas, em que primeiramente se ensina narracgdo, depois descri¢ao
e s0 no Ensino Médio a dissertagdo escolar.

% A pesquisa de Leal & Morais (2006), por exemplo, comprovam que é possivel ensinar a argumentagéo desde
0s primeiros anos de escolaridade.
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proprio aluno passe a vé-lo como educador comprometido e ndo apenas como um mero
“expositor” de aulas’®.

Uma das principais dificuldades encontradas por mim, enquanto pesquisadora que
adentrou o ambiente escolar, foi auxilia-lo na producdo escrita do género dissertacao
escolar. Isso porque, os alunos, por produzirem pouquissimos textos na escola’,
encontraram muitas dificuldades, entre elas podemos citar: organizar as ideias de modo a
manter uma hierarquia em defesa de seu ponto de vista; posicionar-se diante da problematica
“cotas para negros nas universidades publicas” (e nesse aspecto pontuamos a falha da escola
com relagdo a falta de leitura, de conhecimento de mundo); manter um raciocinio logico e
apresentar argumentos que vdo de encontro ao que se quer defender; utilizar o0s
organizadores textuais de modo a manter a progressdo tematica, etc.

Tal como na pesquisa de Garcez (1998, p.116), nossos resultados nos mostraram que
“uma das grandes fragilidades dos estudantes ¢ a questdo da informag¢do, do conteudo, das
idéias expressas em um texto. [...] Talvez os jovens ndo se sintam suficientemente equipados
de informacdes quando precisam produzir um texto e percebam que tal precariedade afeta a
qualidade do produto. Dolz, Gagnon & Decandio (2010, p.31) afirmam que “a
complexidade da atividade de escrita justifica o carater longo e arduo de sua aprendizagem.
Ressaltam, ainda, que desenvolver o saber-escrever implica uma transformacdo dos
conhecimentos e das capacidades de linguagem do aprendiz. Esse saber-escrever de que nos
fala os autores deve ser prioridade nas aulas de LP ja que € por intermédio dele que as
capacidades— de acdo, discursivas e linguistico-discursivas— sdo desenvolvidas. Em nossa
pesquisa, pudemos constatar que essas capacidades, desenvolvidas nos moédulos da SD e na
lista de controle, foram mais bem desenvolvidas pelos alunos. Desse modo, pontuamos a
importancia do trabalho continuo quando se trata do ensino da producéo textual no ambiente
escolar. O aluno precisa estar em contato com a leitura e a escrita de textos desde 0s

primeiros anos escolares. Se, como observado neste trabalho, o ensino da producédo textual

"0 Sabemos das reais limitagdes dos professores com relagéo ao trabalho com ferramentas de ensino como a
SD, por exemplo. Dentre tais limitagbes, podemos citar: a excessiva carga horaria semanal, a quantidade de
textos para corrigir, a lista de conteddos programéaticos a serem trabalhados semestralmente, etc. Muitos
professores de Lingua Portuguesa ndo fazem uso dessas ferramentas, também, por desconhecerem-nas e,
consequentemente, desconhecerem seus beneficios. Outras vezes é possivel associar 0 ndo uso de tais
ferramentas a comodidade do trabalho com o livro didatico. Entretanto, acreditamos que a SD, aliada a
correcdo textual-interativa e as listas de controle, constitui uma excelente ferramenta para o ensino dos géneros
textuais na escola. E possivel, por exemplo, trabalhar os conteidos programaticos durante os modulos da SD.
Com relagdo a metodologia de correcdo textual, a lista de controle permite aos préprios alunos se
autoavaliarem, auxiliando o trabalho do professor.

™ Os préprios alunos afirmavam, durante as aulas, que ndo sabiam escrever; que rarissimas vezes tinham aula
de “redagao” na escola. Segundo eles, os momentos de producéo textual eram raros (uma ou duas produgdes
por ano escolar).
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se der apenas nos ultimos anos escolares (Ensino Médio, quando o aluno precisa estar
preparado para o exame vestibular), o aluno ndo desenvolverd, eficazmente, as capacidades
de linguagem necessarias para um agir humano adequado e criativo nas producdes escritas.

De forma geral, tendo em vista a imensa dificuldade dos alunos em relacdo a
producdo de textos, acreditamos que esta pesquisa auxiliou-os na producdo de textos do
género dissertacdo escolar, jA que, por meio do trabalho com a SD, com os bilhetes
interativos e com a lista de controle, os alunos aumentaram qualitativamente sua proficiéncia
no género.

Acreditamos, ainda, que, apoiados no construto teérico do ISD, os professores
podem repetir o percurso deste trabalho — producdo inicial, intervencdo por meio de SD,
producdo final, correcdo textual-interativa aliada as listas de controle— a fim de obterem
resultados positivos com relacdo as capacidades de linguagem desenvolvidas pelos alunos.
Diante disso, esperamos que esse trabalho, além de servir como fonte de referéncia para
futuros trabalhos que priorizem as ferramentas didaticas para o ensino dos géneros textuais,
impulsione os professores de LP a fazer uso dessas ferramentas de ensino no ambiente

escolar, visando sempre a melhoria da qualidade do ensino de Lingua Portuguesa.
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ANEXO 1: PRODUCOES TEXTUAIS DOS ALUNOS
TEXTO 1- Producéo inicial- Al
Cotas “Ingresso”

Sobre as tao faladas e polémicas cotas ndo sou a favor e nem contra.

Porque entendo por “Cotas” como se vocé ingressos para negros em universidades no
Brasil, acho que se torna como um tipo de discriminagdo sO porque temos uma divida com
os negros de séculos passados precisamos tomar uma atitude talvez as “cotas” ndo seja a
solucéo.

No entanto sou a favor porque 0s negros sdo como todos nos por causa da cor da pele ndo
quer dizer que seja menos ou mais inteligente, se é rico ou pobre igualdade para todos temos
o direito de ir e vir.

Bilhete Orientador: [...], sugiro que vocé releia seu texto com atencédo e observe que ele
ndo obedece aos critérios de uma dissertacdo escolar. Nele, vocé ndo argumenta nem a
favor nem contra as cotas para negros nas universidades publicas. Alids, deixe essa
informacéo clara para o seu leitor.

TEXTO 2- Producéo final-Al
As cotas

As cotas sdo a Unica maneira igualitdria para 0S negros ingressarem nas
universidades publicas.

De um modo geral, dificilmente encontramos no Brasil pessoas exercendo profissdes
mais valorizadas pela sociedade, como por exemplo: advocacia, magistério, medicinas,
engenharias, etc.

Mas, costumeiramente, encontramos negros trabalhando em areas menos
qualificadas, como: faxineiro, gari, etc, ndo que esses trabalhos sejam menos dignos que 0s
anteriores, mas sdo menos valorizados pela sociedade.

Com as cotas, 0S negros teriam maiores chances de ingressarem em universidade,
isso porque, sem elas 0s negros teriam que competir com todos os brancos que tem, de uma
forma geral, mais possibilidades de fazer um curso superior.

Enfim, as cotas sdo a Unica forma da sociedade justificar um erro do passado e
permitir que os negros tenham os mesmos direitos que 0s brancos.

TEXTO 3- Producéo inicial- A3
Como saber quem é quem?

Hoje no Brasil é gerados, nas universidades cotas de racas, onde limita os tipos de cor.

Branca, negra ou indigena, alguns critica. Pois outros concordam com as cotas, pois para
entrar ne uma universidade muitos era, tirar proveito, dizendo que o pai e negro, e que a mae
e branca. Eu sou a favor da cota pois quem quer chegar em uma faculdade onde terd que
saber que ndo vai ter um branco na vaga de um negro muitos sdo mestico ou seja 0s pais e 0S
avos sao negros. O certo ou errado para entra na faculdade como “negro” tem que ter a pele
negra, pois sdo sangue sdao todos vermelhos, se existe outra cor de sangue ndo e desse
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mundo, nem desse planeta, pensar quase todos pensam iguais, mais ndo vé o que 0s outros
vé a capacidade de provar que cota tem que existir. So assim, ninguém tira proveito da
situacao.

Bilhete: [..] sugiro que releia seu texto atentamente e reflita: ele possui as
caracteristicas do género dissertacdo escolar? Nele vocé argumenta sobre sua tomada de
posicao?

Observe que seu texto estd confuso. Vocé afirma ser a favor das cotas, mas seus
argumentos ndo convencem o leitor sobre sua opinido.

Outra coisa: agora que nos ja estudamos sobre a dissertacdo nos médulos da SD reflita:
¢é adequado escrever o texto em 1° pessoa? Repare que vocé utilizou a expressdo ‘“‘eu sou a
favor das cotas”. Essa expressdo estd adequada no texto dissertativo?

Boa reescrita!

TEXTO 4- Producéo final-A3
Cota é fazer justica

Hoje no Brasil sdo oferecidas cotas para negros nas universidades publicas. Essa politica
limita a entrada de aluno interessados em cursarem nivel superior.

E preciso sim criar cotas para o ingresso dos negros nas universidades brasileiras, ja que
sem elas é muito dificil para um negro entrar na universidade.

O proposito do vestibular € selecionar os melhores alunos. Como 0s negros acabam néo
tendo as mesmas oportunidades de estudo que o branco, fica mais dificil seu ingresso.

Com esse sistema de cotas, a intencdo do governo é a de mudar o pais, oferecendo mais
condigdes aos negros sem cometer nenhuma injustica, pois vemos que um negro se dedica
mais ao trabalho para garantir seu sustento e de sua familia. Como que esse aluno negro vai
competir com um aluno branco que, na maioria das vezes, so se dedica aos estudos?

Cotas ndo sdo para desqualificar os negros, € um meio de compensar 0s danos causados
no passado, pela escraviddo ocorrida no Brasil.

TEXTO 5- Producéo inicial- A5

E vocé? de que lado esta?

O governo brasileiro resolveu criar uma cota para negros e pardos de 20% em
universidades publicas, essa é uma forma de tentar igualar os vestibulandos.

Esta cota pode ajudar muito a todos aqueles que néo tiverma condi¢des financeiras para
ter um estudo melhor.

Desta forma podemos almentar o nimero de profissionais qualificados negros no nosso
pais.

Por outro lado auguns acham que isto pode ser um preconceito ainda maior, pois desse
Jeito estaria desvalorizando a inteligéncia dos negros.

Eles acham que eles desprezam a capacidade de aprendizado do negro pois é uma forma
de dizer que o negro ndo conseguiria uma conquista dessas por si proprio.

Bilhete: [...], agora que vocé aprendeu sobre a dissertacdo escolar, releia seu texto e
reflita: seu texto possui as caracteristicas de um texto dissertativo? Nele vocé toma uma
posicao e a defende por meio de argumentos convincentes?



139

No ultimo paragrafo do seu texto vocé utiliza o pronome “eles” duas vezes. A quem vocé
esté ser referindo? Lembre-se que vocé precisa ser claro para o seu leitor.
Boa reescrita!

TEXTO 6- Producéo final- A5
Cotas

O governo brasileiro, na tentativa de “igualitar” negros e brancos nas universidades
publicas, criou um sistema ridiculo de cotas para o ingresso de negros em tais universidades.

Muitos podem se dizer a favor deste sistema, afirmando ser uma forma de concertar um
erro do passado, e afinal de contas, como um negro que mora em uma favela poderia
competir com um branco em um vestibular?

No entanto, essas mesmas pessoas talvez ndo saibam que, se uma casa um casal tem 10
filhos, todos podem ser loiros de olhos azuis, se 0 pai ou a mée € negro, todos os filhos sdo
considerados negros.

Sendo assim, as cotas acabam néo reparando erro nenhum, talvez criando uma outra pra
pessoas de baixa renda de até no maximo tréz salarios minimos, ajudaria a melhorar o
sistema do vestibular em universidades publicas.

Podendo assim dizer que as cotas acabam nado ajudando ninguém.

TEXTO 7- Produgéo inicial- A7

A compreencao sobre cotas

Um assunto polémico e até pouco compreendido pelo fato de sé abrigar uma determinada
quantidade de vagas para negros. Por um lado pode até ser que seja uma forma de defesa
contra a exclusdo, e por outro os direitos e deveres devem ser iguais para todos seja qual for
araca, ou cor, pois estudamos e nos esforcamos para tentar conseguir vaga em universidades
publicas, o que é dificil, mas ndo é impossivel, se tem uma cota para isso que assim seja,
mesmo na tendo o apoio de todos. Se for o caso devemos nos colocar no lugar dessas
pessoas e tentar sentir na pele que para essa cota é feita.

Bilhete: [...], sugiro que releia seu texto com atencéo e observe que ele ndo obedece aos
critérios de uma dissertacdo escolar. Nele, vocé ndo argumenta a favor ou contra as cotas
para negros nas universidades publicas. Alias, essa informacdo (que é muito importante)
ndo aparece em seu texto. No inicio de seu texto vocé fala que € um assunto polémico. Qual
é 0 assunto polémico mesmo? Deixe isso claro para o seu leitor.

Observei que vocé tentou se posicionar (contra ou a favor) as cotas, mas seus argumentos
estdo embaralhados e confundem o leitor de qual sua posi¢céo sobre esse tema. Lembre-se
que o texto dissertativo procura convencer os seus leitores da tomada de posi¢do sobre um
tema polémico.

Boa reescrita!
TEXTO 8- Producéo final- A7
Um sistema de cotas

A politica de cotas para negros em universidades publicas tornou-se um assunto polémico
pelo fato de ndo ser aceito por todos os vestibulando e por sinal o que se faz pouco
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compreendido. Trata-se de um sistema na tentativa de reparar um erro que do passado, na
época da escraviddo dos negros no Brasil.

O sistema de cotas ndo € justo pelo fato de os negros terem prioridade a cima dos
brancos pobres na hora de ingressar em uma universidade publica.

As cotas deveriam existir para pobres estudantes de universidades publicas, ndo apenas
para 0S negros, pois existe o pobre e o rico independente da cor.

Porém, existe uma certa confusdo na hora de distinguir se a pessoa € negra ou branca,
por separar pela cor ou raca. Apesar que o negro é aquele que tem a cor negra e ndo o que
tem sangue e se diz ser negro de cor branca.

Existe também uma forma que segundo o IBGE € o mais concreto de se utilizar: eles
utilizam a autodefinicdo, que é o Unico sistema democratico.

Enfim, se existisse esse sistema de cotas para alunos de universidades publicas, ou seja,
para todos os pobres, deixaria de ser um assunto tdo polémico, no entanto, passaria ser mais
compreendido.

TEXTO 9- Producéo inicial- A9
Cotas Sim ou Néo

As cotas para negros, hoje sdo notas polémicas, em jornais, revistas e televisdo, com elas
0 governo pode minimizar alguns problemas com pessoas negras que se acham menos
valorizadas por causa de sua cor ou raca.

Assim, essa nova forma de ajuda torna o vestibular que tinha com exemplo ser 0 mais
honesto teste para alunos que querem prestar uma faculdade, se tornar para alguns uma
oportunidade para entrar na faculdade muito mais facil apenas alegando ser decendente de
negro, com isso 0 governo faz com que pense que ele estd realmente preocupado com o
ensino do pais.

Mas como nem tudo agrada a todos, muitos protestos foram feitos e conserteza ainda
serédo feitos a favores ou n&o.

Bilhete: [...], agora que ja estudamos sobre o género dissertacéo reflita se o seu texto
pode ser considerado um exemplar desse género. Nele vocé demonstra sua opinido com
base em argumentos convincentes?

Releia seu 1° paragrafo e reflita: os problemas com pessoas negras tém a ver com o fato
de elas se sentirem menos valorizadas ou por ndo terem as mesmas oportunidades que 0s
brancos?

No inicio do seu texto o leitor entende que vocé defende as cotas, mas ao afirmar que
“com elas o governo da a impressdo de estar preocupado com o ensino no pais” vocé
demonstra ter tomado outra posi¢do. Afinal, o que vocé tentou argumentar? Contra ou a
favor as cotas para negros?

Boa reescrita!

TEXTO 10- Produgéo final- A9
Na&o as cotas para negros nas universidades!

As cotas para negros hoje sdo notas polémicas devido as varias opinides em jornais,
revistas e televisdo. Com elas o governo pode minimizar alguns problemas que s&o: o negro
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sentir mais desvalorizado e com menos oportunidade e se sentir menos injusticado devido
sua cor.

Essa nova forma de ajuda do governo faz com que 0s negros se sintam mais valorizados.
O vestibular pode ser uma forma ou uma oportunidade para que todos se sintam iguais, ou
que possuam as mesmas oportunidades.

Com isso, pessoas negras podem se tornar médicos, advogados, professores, que séo
profissbes mais valorizadas pela sociedade, devido que séo profissdes de faculdade muito
caras e sem acessibilidades muitas vezes para 0s negros nessas profissdes, fazendo com que
0s negros garantam seu futuro de uma maneira digna e honesta.

Assim, acredito que as cotas podem ajudar 0s negros, para que possam entrar com o
mesmo direito das pessoas brancas em uma universidade pablica.
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"2 Algumas das desisténcias podem ser justificadas. Dos seis alunos desistentes, dois precisaram abandonar as

aulas para trabalhar no periodo da tarde e um mudou de cidade. Os outros dois ndo justificaram.
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ANEXO 3: LISTA DE CONTROLE/CONSTATA(}C)ES DO GENERO
DISSERTACAO ESCOLAR

1) Vocé estd no papel social de enunciador durante a intera¢do. Por isso, conseguiu
passar a ideia de alguém que leu e compreendeu a coletanea de textos apresentada na SD?

2) Seu texto pode ser considerado um exemplar do género dissertacéo escolar?

3) Esta adequado ao professor e, posteriormente, ao veiculo a ser publicado, isto é, a
destinatarios multiplos?

4) Vocé conseguiu passar a ideia para seu leitor de alguém que defende suas proprias
ideias e as defende por meio de argumentos fundamentados? Ou seja, conseguiu mobilizar o
“esquema argumentativo”: premissa/tese, argumentos ¢ conclusao? Vocé consegue antecipar
e refutar teses opostas, isto €, elaborar contra-argumentos?

5) Os argumentos utilizados sdo coerentes com o tema? Eles sdo convincentes e
suficientes para conseguir a adeséo do leitor? Estdo organizados hierarquicamente, isto €, do
mais importante para 0 menos importante ou vice-versa, a depender do efeito de sentido
pretendido? De outro modo, como eles foram hierarquizados?

6) A progressdo tematica € obtida a partir de um raciocinio l6gico/ encadeamento de
ideias. Sua dissertacdo apresenta progressdo tematica, isto €, vOcé se preocupou em
apresentar a cada paragrafo uma nova informacéo relacionada ao tema?

7) Vocé conseguiu expressar sua subjetividade sem utilizar-se de expressées em 12
pessoa como “eu acho”, “eu acredito”, de tal forma que garanta maior veracidade ao
discurso e, consequentemente, demonstre ndo uma opinido particular?

8) Seu texto apresenta os organizadores l6gicos (conjuncdes, por exemplo) que
guiam o leitor organizando o discurso e estabelecendo relagdes entre as frases e entre os
paragrafos? Ou seja, ha elementos identificando relacdes sintatico-semanticas de causa,
consequéncia, conclusdo, concessdo, etc.? Ou a sua auséncia favorece 0 mesmo tipo de
relacOes l6gico-argumentativas?

9) Vocé conseguiu evitar repeticGes desnecessarias usando elementos de coesdo
nominal (andforas nominais e pronominais, referenciacdo déitica por meio de este, esse,
etc.)?

10) Né&o existem desvios gramaticais tais como de pontuacdo, frases
truncadas/incompletas, erros ortograficos, etc.
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ANEXO 4: SINOPSE DO FILME ENCONTRANDO FORRESTER

Encontrando Forrester. Direcdo de Gus Van Sant. EUA: Columbia, 2000, 134 min., color.
“[...] a primeira versdo vocé escreve com o cora¢do; a segunda com a
cabeca; o segredo para escrever? Escrever.”

“Encontrando Forrester” retrata a historia de Jamal Wallace, um adolescente negro,
morador do suburbio de uma cidade norte-americana (Bronx, Nova lorque), onde vive com a
mée e 0 irmdo em um pequeno apartamento, € 6timo aluno na escola, excelente jogador de
basquete, avido leitor; vé sua vida mudar ao conhecer um famoso escritor avesso a
popularidade, o romancista William Forrester, que fez fama na década de 50 com um unico
romance, e que se afastou de tudo e de todos.

O encontro entre os dois personagens ndo se da de maneira natural ou espontanea.
Jamal é levado ao apartamento de Forrester movido por uma aposta entre colegas. No inicio,
Forrester é agressivo, mas, ao descobrir que Jamal € um escritor em potencial, termina por
oferecer sua amizade, exigindo que Jamal mantenha segredo sobre ele. A aproximacéo
acontece de modo cauteloso e gradual, por intermédio de interesses literarios. Forrester
representa o papel do mestre, do orientador e do conselheiro, instigando o aprendiz a
aperfeicoar a escrita e a acreditar mais na prépria capacidade. Dessa forma, o escritor nao
orienta apenas a redacao de Jamal, mas também a descoberta de um novo mundo.

As notas do garoto na escola do Bronx e a sua habilidade surpreendente para o
basquete chamam a atencdo de uma escola particular de Manhattan, que lhe oferece uma
bolsa de estudos. Jamal enfrenta no novo ambiente o preconceito de colegas e um professor
de literatura que adora humilhar seus alunos com chamadas orais. Na nova escola, dois
desafios sdo colocados ao jovem: um tradicional concurso literario organizado pelo
professor de literatura e sua contribuicdo para o time da escola vencer o campeonato de
basquete.

Outros conflitos séo inseridos ao longo da narrativa, como o interesse afetivo entre
uma garota branca e filha de um dos diretores do colégio e Jamal, colocando o personagem
cada vez mais em situacdes dificeis. O fim do filme articula o concurso literario, a
perseguicdo que Jamal sofre do professor, a final do campeonato de basquete e as revelagdes
de Forrester. "Encontrando Forrester”, embora se utilizando de alguns clichés do cinema
norteamericano, cativa o publico. Ndo se sabe até que ponto era Jamal que procurava
Forrester ou o escritor que procurava um estimulo para dar um novo rumo a sua vida.

Podemos ver em "Encontrando Forrester" a histéria do professor que ajuda seu
“aluno” a enfrentar o mundo, evidenciando uma solida relacdo de aprendizagem. N&o ha
grandes novidades quanto ao enredo, o mesmo explorado em “Sociedade dos Poetas
Mortos”, “Mentes Perigosas”, “O Sorriso de Monalisa”, “O Clube do Imperador”, mas em
nenhum momento o filme deixa de corresponder as expectativas. O que chama a atencdo em
“Encontrando Forrester”, e talvez seu maior “trunfo”, ¢ a relagcdo prazerosa e engajada com a
escrita, entendida como processual, crescente, progressiva. O trabalho voltado as letras é
mostrado de uma forma diferente do convencional, e serve também de aprendizado ao
publico, que descobre nas orientagdes de Forrester a Jamal ensinamentos a si proprio
enquanto escritor.
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ANEXO 5: ATIVIDADE SOBRE O FILME

1-Expressdo “nada pode me prender”, em relagdo a escrita, logo no inicio do filme.

2-Papel da cultura na formagéo do leitor e do escritor — relacdo de Jamal com o grupo de
amigos.

3-Jamal Wallace (ver esse nome, me faz lembrar de algum autor, mas néo sei qual...) medo
de mostrar aos amigos que I&, frustracdo como professor.

4- Fala da prof®. “Com o basquete ele ¢é aceito pelo grupo, os meninos aqui ndo se interessam
por nada que ¢ escrito” — necessidade de aceitacdo pelo grupo, papel da escrita hoje.

5- Diélogo rico entre Jamal e William — revisdo e apontamentos no texto — corrigir é
dialogar com um AUTOR (ALUNO) — Ex: “Para onde vocé estd me levando” (William
Forrester escreve para Jamal) — o autor influencia o leitor, interacdo, construcéo de sentido e
de sujeitos.

6-William diz que uma expresséo vale mil palavras — opinido e cena do racismo William seu
primeiro livro aos 23 anos.

7- “O que vou fazer da minha vida?” (Jamal) — pergunta que a escola deve ajudar responder.

8- Robert Crawford pergunta a Jamal “Qual a sensacdo de escrever algo?” Damos a
importancia a isso na escola? Qual a sensacdo de escrever na escola?

9-Dialogo entre William e Jamal:

— “Escreva!

— Estou escrevendo ...

— Vai comegar quando bater nas teclas!” — importancia de comecar sem cobrancas de forma.

10- Por que o que escrevemos para nds € sempre melhor do que escrevemos para 0s outros?
(fala de William)

11-“Va em frente. Escreva! Nada de pensar. Isso vem depois. Escreva a primeira versao com
0 coracgao e a reescreva com a cabeca. O primeiro segredo para escrever € escrever, nao
pensar. Comece a copiar. Quando comecar a sentir sua proprias palavras, comece a escrevé-
las™.

12- “Professores que amargam frustragcdes podem ser incriveis ou muito perigosos”.

13-“Vé se escreve” — géneros textuais. O professor instiga a escrever.



146

ANEXO 6: SEQUENCIA DIDATICA: DISSERTACAO ESCOLAR

CARO (a) ALUNO (a)

Antes de apresentar a vocé este projeto de trabalho, pensamos que seria interessante tecer algumas
consideragdes sobre o ato de escrever.

“Escrever ndo ¢ uma tarefa simples. Tampouco €é um dom que apenas alguns
iluminados possuem. Ninguém nasce sabendo escrever, mas todos podem aprender a
produzir bons textos, desde que sejam bem orientados para fazé-lo e se empenhem. No
entanto, ninguém aprende a escrever de repente, como num passe de mégica; ao contrario, 0
aprendizado da escrita € um processo longo, que dura para além da escola. Para escrever é
preciso algum dominio do contetido e do género a que pertence o texto em questdo. Também
€ necessario considerar a situacdo de comunicacédo, pensar na forma geral de organizacao do
texto, na construcdo de periodos e na escolha de palavras adequadas. Como se isso nao
bastasse, ha ainda as quase infindaveis regras gramaticais e ortograficas. Tudo isso exige
planejar, escrever, revisar e, por vezes, reescrever o texto mais de uma vez. E por isso que,
em alguns momentos, sentimos certo desconforto diante de uma folha de papel em branco.
Algumas vezes, vocé pode até saber o que € escrever, mas se atrapalha na hora de organizar
as ideias no papel. Outras vezes, o assunto sobre o qual tem de escrever esta tdo distante das
suas preocupaces que vocé também ndo tem muito pique para a empreitada.

E preciso que a gente veja algum sentido em escrever, que pode ser desde afirmar
nossas ideias e posicdes sobre determinado tema, reivindicar algo que nos € de direito, criar
mundos ficcionais que falem um pouco dos dramas humanos, até saber que estamos
meramente exercitando algum aspecto da escrita para fazer algumas coisas citadas. Caso
contrario, ndo hé vontade e empenho que sobrevivam.

Muitas vezes, para obtermos certo prazer na vida, é necessario algum esforco, ou, no
minimo, trabalho. Assim acontece também com o ato de escrever. Encontrar as palavras
certas, o melhor jeito de encadeé-las, a trama adequada de um texto pode ser a fonte de
grande satisfacdo. Quem que ndo gosta de narrar uma boa histdria, argumentar solidamente,
expor as ideias com clarezas e desenvoltura, de forma a convencer os interlocutores a
respeito da propria opinido? Sera que existe alguém que ndo goste de conversar sobre um
assunto do qual entenda bastante ou que ndo goste de admirar algo muito bom que tenha
feito? Escrever um bom texto pode ser uma dessas coisas que, depois, podemos ficar
admirando [...].

A escrita ndo é s6 um ato de expressao de ideias, pois para escrever somos obrigados
a organizar nossas ideias e, nesse processo, pensamos mais sobre elas, percebemos relagdes
que ndo percebiamos antes, aprendemos coisas novas e, dependendo do tema sobre o qual
escrevemos, ainda desenvolvemos nosso senso critico” [...] (Jaqueline P. Barbosa. In: SD:
artigo de opiniéo).

Por que trabalhar com a dissertacéo escolar?

Primeiramente, convém esclarecer a vocé, aluno, nossa posicdo com relagdo aos
textos dissertativos. Entendemos a dissertagdo como um género escolar, que circula muitas
vezes em ambientes extramuros, ou seja, ndo circula apenas dentro da escola. Podemos
encontra-la, por exemplo, em jornais semanais (como a Folha de S. Paulo, na secdo
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FOVEST), em manuais para o Vvestibulando, em coletdneas de textos dissertativos
divulgados pelas universidades, etc.

Tendo em vista a circulacdo da dissertacdo para além do ambiente escolar, nossa
escolha em trabalhar com esse género escolar deve-se, principalmente, ao fato de sua
exigéncia em determinados exames, tal como ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) e
vestibulares.

Nosso objetivo

Caro aluno, nosso intuito, ao propor essa SD, € ajuda-lo a produzir e a compreender,
de modo eficaz, as dissertacGes que circulam na sociedade (especialmente, no contexto
escolar). Com esse objetivo, vamos iniciar nossos comentarios por meio de comparagdes
entre alguns géneros discursivos que apresentam diferencas, mas também semelhancas.
VVamos trabalhar, em sintese, com quatro textos. Eles abrem nosso primeiro maodulo.

MODULO 1- APRESENTANDO OS TEXTOS
TEXTO 1 COTAS DE RACISMO

N&o resta davida de que o racismo esta entre as mais graves chagas das sociedades
contemporaneas. Precisa ser combatido com vigor por qualquer Estado que se queira
democréatico. Mas, quando se debatem os melhores meios para fazé-lo, desaparece todo
CONsenso.

O documento oficial que o Brasil levard para a Conferéncia das Nagdes Unidas
contra o Racismo, a realizar-se em Durban, na Africa do Sul, de 31 de agosto a 7 de
setembro, por exemplo, propde a adogdo de cotas para negros nas universidades publicas.
Essa medida contraria posi¢es do Ministério da Educacdo. O relatorio, que foi elaborado
por um comité preparatorio para a conferéncia, nomeado pelo presidente Fernando Henrique
Cardoso, ndo tem forca de resolucdo, mas serve para orientar politicas de governo.

Esta Folha também se opde a criacdo de cotas. No plano teérico, a medida equivale a
tentar reparar uma injustica criando outra, manobra que raramente da certo. O combate as
diferencas socioeconémicas entre brancos e negros ndo pode levar a suspensdo, ainda que
temporaria, do sistema de ingresso na universidade baseado no mérito do candidato.

N&o bastasse essa grave distor¢do de principio, as politicas de acdo afirmativa com
cotas raciais esbarram em sérias dificuldades praticas. Como definir um negro no Brasil? A
menos que se queira reeditar a nada enaltecedora experiéncia de criar érgdos de Estado
especializados em classificacdo racial, ndo h4d meio de dizer quem € o qué. O IBGE, por
exemplo, utiliza o critério da autodefinicdo, que, no fundo, é o Unico democréatico. Se um
branco disser ao recenseador que € negro, assim sera considerado pelo instituto. O que
impediria alguém de declarar-se negro para ter acesso as cotas?

O sistema de promogédo por meérito tal como existe estd longe de perfeito, mas é
muito superior aos de castas que vigoraram no passado (Folha de S. Paulo, 23/08/2001).

TEXTO 2 RACISMO

E de estranhar a posicdo da Folha no editorial “Cotas de racismo” (Opinido, pag. A2,
23/8). Embora seja um jornal de vanguarda e de mérito indiscutivel na abordagem das
questdes nacionais, a Folha ainda ndo consegue extrapolar a visdo viciada da nossa injusta
estrutura com relagéo ao racismo cordial brasileiro. De que vale reconhecer o problema e ao
mesmo tempo combater as solugdes? De que vale criticar uma solugdo e ndo mostrar uma
alternativa? Sera que o jornal adotou o estilo demagogico tipico dos politicos, que conhecem
o0s problemas, mas ndo se dedicam a construcdo de uma nova realidade? Ou acredita que a
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simples conscientizagdo seja a solugcdo? Por que ndo partir para uma acao — e para uma acao
afirmativa? Se a discriminacdo é uma acdo real negativa, por que ndo torna-la em uma agéao
positiva? Se o jornal adota a visdo bidimensional americana (“black or white”), por que nao
adotar a solugdo americana? O negro brasileiro est4 na situacdo em que esta porque nao tem
mérito para competir? Ndo € competitivo porque ndo tem educacdo? Nao tem educacdo
porque ndo tem condicBes de investir nos estudos? Na pratica, encontra-se dificuldade para
definir um negro no Brasil. Ora, no racismo cordial brasileiro, nunca houve essa dificuldade
para discriminar. Por que h& agora para beneficiar? (F. C. S. (Londrina, PR), “Painel do
Leitor”, Folha de S.Paulo, 24/08/2001).

TEXTO 3 EM DEFESA DAS COTAS

Estudo na Universidade de Sdo Paulo (USP) desde 1985. Sou formado em Histdria,
sou mestre em Cinema e, atualmente, faco doutorado na mesma area. Centenas de outros ja
trilharam esse percurso. O que poderia fazer desse caso algo digno de nota nesta revista?

Provavelmente uma coisa: sou negro.

Para a maioria dos leitores, minha historia ¢ um exemplo de que sempre “¢ possivel
chegar 147, desde que haja esfor¢o e determinacdo. Eu ndo vejo as coisas assim. Sou uma
excecado as regras perversas que regem a vida de negros e negras neste pais.

Isso ficou evidente desde o primeiro dia em que cheguei a universidade. Fui
praticamente o Unico estudante negro nas salas de aula. E nunca tive um professor negro.
Em compensacdo, cruzei com centenas de negros limpando salas, cuidando dos jardins da
universidade, servindo café e atuando em outros servigcos em tese menos qualificados.
Seriam essas tarefas o indicio de que os negros sao piores do que os brancos? Evidentemente
ndo. Apenas revelam o fato de que o Estado e a sociedade no Brasil continuam impedindo
gue os negros construam uma historia diferente. Mesmo depois da abolicéo.

Como podemos ser livres se, no supermercado ou nas portas giratorias dos bancos,
somos tratados como ‘“suspeitos até que se prove o contrario”? Como conseguir
oportunidades profissionais numa sociedade que nos vé como seres inferiores, cidaddos de
segunda linha?

A resposta a essas perguntas € complexa e passa inevitavelmente pela criacdo de uma
politica de cotas para os negros nas universidades, no servico publico e até na publicidade.
Hoje, ser negro significa ocupar um papel predeterminado na sociedade. E mais: quem
operou essa discriminacdo foi o proprio Estado e seus representantes. Foi a propria
sociedade brasileira, por meio de suas instituicGes ou com o apoio delas, que sequestrou
meus ancestrais da Africa e os transformou em um insumo barato. Assim como foram as
politicas estatais que, ap6s a abolicdo, inviabilizaram toda forma de reparacdo oficial pelos
quase 400 anos de escraviddo, jogando milhdes de pessoas das senzalas para as ruas, da
escraviddo para o desemprego ou para as garras de patrées que nunca deixaram de trata-las
como seus “negrinhos” e suas “negrinhas”.

Foi também o Estado brasileiro que tentou nos transformar em uma “Terra Nostra”
embranquecida, ja que, como pregavam diversos intelectuais no final do seculo XIX, o
Brasil ndo seria desenvolvido enquanto fosse habitado por negros. Mais tarde, esse racismo
foi disfarcado em nome de uma falsa democracia racial, cujo Unico objetivo tem sido
procurar conter a revolta de negros — tentando fazer crer que aqui ndo ha racismo.

Para cada negro que conquista algum espaco no mercado de trabalho, milhGes vagam
na mais completa desesperanca. De quem € a culpa por essa situacao?

Por isso, defendo a politica de cotas, uma forma legitima de fazer com que o Estado
brasileiro assuma que é o principal responsavel pelo racismo no pais e tome medidas
efetivas para sanar seus efeitos. Ndo tenho a minima ilusdo de que as cotas — seja na
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universidade, no servico pablico ou na publicidade — signifiquem a resolucdo definitiva dos
problemas enfrentados pelos negros. Sei que esse sistema € um paliativo necessario para que
seja possivel, pelo menos, comecar a superar séculos de opressdo e exploracdo que foram
impingidos aos negros pela sociedade brasileira.

Essa politica ndo € um favor. Muito menos uma agéo que ira desqualificar o negro ou
a negra que porventura ingresse na USP, por exemplo, através desse sistema. N&o se trata,
portanto, de um empurrdozinho. E um dever de o Estado reparar, de todas as formas
possiveis, a sua agdo racial deletéria realizada ao longo de cinco séculos.

N&o aceito o argumento de que o sistema de cotas ameaca a qualidade de ensino,
como dizem os opositores da idéia dentro da universidade. Nao acredito que o filtro que é
colocado hoje na porta da universidade seja uma garantia de qualidade. E, sim, uma garantia
de homogeneidade social. Uma tentativa de fazer da universidade um espago exclusivo para
a elite.

Por fim, defendo que as cotas sejam aplicadas de acordo com a presenca
populacional de negros e negras em cada regido. Em S&o Paulo, por exemplo, 0s negros
deveriam ocupar cerca de 31% das vagas. Em Salvador, na Bahia, eles teriam direito a 80%.
Eis ai uma pequena parcela da enorme divida que nunca nos pagaram (Wilson da Silva,
coordenador executivo do Nucleo de Consciéncia Negra na USP. In: Superinteressante,
julho, 2001).

TEXTO 4: Cotas: saida Governamental

No ano de 2002, foi proposta na Assembléia Nacional a criacdo de cotas
universitarias para alunos negros. O governo brasileiro mostrou novamente que gosta de
solucBes baratas, faceis e polémicas, pois aceitou esse projeto racista. As universidades
federais e estaduais agora sdo obrigadas a reservar parte de suas vagas para estudantes
negros, independentemente de suas notas.

Esse projeto € equivocado e mediocre. O vestibular foi criado para selecionar 0s
melhores estudantes mediante um Unico critério-seu desempenho na prova. Impedir a
entrada de alunos melhores nas universidades apenas pelo fato de ndo serem negros vai
contra o propoésito do vestibular.

Outro ponto a se considerar: o projeto é inconstitucional. Somos todos iguais perante
a lei, que nao considera raca, religido ou sexo. O projeto das cotas mostra a divisdo das
racas- 0s negros sao diferentes do resto dos homens, para precisarem das cotas.

Muitos podem afirmar que 0s negros merecem oportunidades iguais, as quais,
atualmente, lhes sdo negadas. Mas as cotas ndo representam oportunidades iguais,
representam uma saida governamental para evitar gastos macicos com a educacao, outros
podem afirmar que o vestibular é ineficiente, pois pode ser manipulado. Realmente, o
vestibular ndo € perfeito, mas a politica de cotas apenas aumentard a ineficiéncia do
vestibular.

Acdes afirmativas, como a politica de cotas, sdo utilizadas pelo governo para evitar
gastos, angariar votos e dar a impressao de que 0 governo preocupa-se com as ‘“‘causas
sociais”: um prato cheio de deputados, senadores, presidentes e todos os outros politicos.
(Estudante)

ATIVIDADES

1) O infografico abaixo mostra os diferentes agrupamentos discursivos que circulam
na sociedade. A partir desses comentarios, n0s podemos notar que os géneros dos textos 1,
2, 3 e 4 pertencem ao seguinte agrupamento:

( )narrar () descrever/ prescrever () expor () relatar () argumentar
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Dominios de comunicacéo
Aspectos tipoldgicos
Capacidades de linguagem dominantes

Exemplos de géneros orais e escritos

Cultura literéaria ficcional

Narrar

Mimeses da acdo através da criacdo da intriga
no dominio do verossimil

Conto maravilhoso

Conto de fadas

Fabula

Lenda

Narrativa de aventura
Narrativa de ficcdo cientifica
Narrativa de enigma
Narrativa mitica

Sketch ou historia engracada
Biografia romanceada
Romance

Romance histérico

Novela fantastica

Conto

Cronica literaria

Adivinha

Piada

Documentagdo e memorizacdo das a¢bes humanas
Relatar

Representacdo pelo discurso de experiéncias
vividas, situadas no tempo

Relato de experiéncia vivida
Relato de viagem

Diario intimo

Testemunho

Anedota ou caso
Autobiografia

Curriculum vitae

Noticia
Reportagem
Cronica social
Crodnica esportiva

Histérico

Relato histérico

Ensaio ou perfil biografico
Biografia

Discussao de problemas sociais controversos
Argumentar

Sustentacdo, refutacdo e negociacdo de tomadas
de posicao

Textos de opinido

Dialogo argumentativo

Carta de leitor

Carta de reclamacéo

Carta de solicitacéo
Deliberacdo informal

Debate regrado

Assembléia

Discurso de defesa (advocacia)
Discurso de acusacdo (advocacia)
Resenha critica

Artigos de opinido ou assinados
Editorial

Ensaio
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Transmissdo e construgdo de saberes

Expor

Apresentacéo textual de diferentes formas dos
saberes

Texto expositivo (em livro didéatico)
Exposicéo oral

Seminario

Conferéncia

Comunicacéo oral

Palestra

Entrevista de especialista

Verbete

Artigo enciclopédico

Texto explicativo

Tomadas de nota

Resumo de textos expositivos e explicativos
Resenha

Relatdrio cientifico

Relatorio oral de experiéncia

Instrucdes e prescricdes
Descrever Agdes
Regulacdo mitua de comportamentos

Instru¢Bes de montagem
Receita

Regulamento

Regras de jogo
InstrucGes de uso
Comandos diversos
Textos prescritivos

2) Depois de lidos os textos, associe-0s, adequadamente, aos parénteses abaixo:

() artigo de opinido () carta de leitor () editorial () dissertacao

3) Os quatro textos possuem situac@es de producédo diferentes, sdo constituidos por
situacOes de interacdo diferentes. Sabemos que tais situacdes sdo caracterizadas por diversos
elementos, como aqueles citados na primeira coluna do quadro a seguir. Entdo, vamos
completar o quadro para tornar explicito nosso conhecimento sobre o contexto de producéo

dos textos 1, 2, 3 e 4.

Texto 1 Texto 2 Texto 3

Autor

Funcdo social do
autor (médico,
professor, pai...?)

Imagem que o
autor tem de seu
destinatario

Tema

Locais e/ou
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veiculos onde o
texto
possivelmente
circulara

Objetivo do autor
do texto

4) Observe, estudante, o plano textual global dos géneros referentes aos textos 1, 2, 3
e 4. Podemos notar que o ndo possui assinatura de seu produtor, pois 0s
textos referentes a esse género sempre apresentam a opinido do jornal sobre determinado
tema. O e a , por sua vez, apresentam
assinaturas, porque referem-se a opinides pessoais, que ndo refletem necessariamente a
opinido do jornal onde foram veiculados. Por fim, a quase sempre €
produzida em situacGes escolares, a partir de uma proposta solicitada por um professor de
Lingua Portuguesa, mais especificamente, no Ensino Médio, na subdisciplina intitulada
Producéo de textos.

5) Caro aluno, vocé ja observou que tipos de textos podemos encontrar em um
jornal? Seria possivel identificar, através da estrutura discursiva, quais 0s géneros que estdo
na secdo dedicada a emitir opinido? Cite alguns.

6)Atualmente, as dissertagcdes escolares ganharam o mundo externo e séo publicadas
em cadernos/livros/ secdo Fovest da Folha de Sdo Paulo, etc. VVocé poderia deduzir por que
motivo textos notadamente escolares sdo divulgados na imprensa? Vocé conhece algum
suporte em que dissertacOes séo publicadas?

7) Apesar das diferencas que os géneros textuais (editorial, carta de leitor, artigo
opinativo, dissertacdo) apresentam, podemos identificar semelhancas por serem géneros do
mesmo agrupamento. O quadro a seguir retoma aspectos que sdo préprios dos géneros
argumentativos e que, dessa forma, também aparecem nos textos selecionados acima. Entéo,
vamos completar o quadro para observar quais sdo essas partes.

Cotas de racismo Racismo Em defesa das Cotas: saida
cotas governamental
Questéo
discutida
Posicéo

rejeitada pelo
autor
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Posicédo
defendida pelo
autor

Argumentos
que sustentam
a posicdo do
autor

Argumentos
que sustentam
a posicao
contraria a do
autor.

Conclusao
final

8) Releia o primeiro e segundo paragrafos do texto 3. Observe atentamente a voz do
enunciador do texto para que possamos refletir sobre o seguinte questionamento: € possivel,
apenas a partir dos dados citados nessa parte, inferir qual serd o posicionamento do
enunciador sobre o tema? Baseando-se apenas nesses dados, vocé acredita que o autor é
contra ou a favor da adocdo de cotas para negros na universidade publica? Como vocé
chegou a essa conclusao?

Argumentando...
VVamos pensar

e Por que e para que argumentamos?
e Sobre quais assuntos argumentamos?

Observe as afirmagdes abaixo:

1. A terra gira em torno do Sol.

A bactéria é um ser vivo.

3. O filme Cidade de Deus concorreu ao Oscar de melhor filme estrangeiro, mas néo
ganhou.

4. O governo federal encaminhou ao Congresso projeto de lei que estabelece novos
critérios de acesso ao ensino universitario.

N

As duas primeiras frases afirmam verdades cientificas que, levando em conta 0s
conhecimentos cientificos acumulados até os dias de hoje, podem ser comprovadas,
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Assim, ndo cabe contesta-las ou argumentar a favor ou contra. Pode-se, no méaximo,
explicar o movimento de translacdo e por que a bactéria é um ser vivo.

As duas outras frases dizem respeito a fatos ocorridos, diante dos quais também
ndo cabe nenhum tipo de contestacdo, pois o filme concorreu e ndo ganhou e 0 governo
encaminhou um projeto de lei ao Congresso. Nos quatro exemplos temos entdo fatos que
ndo podem ser refutados.

Entretanto, em relacéo aos dois Ultimos fatos, podemos considerar: foi injusto (ou
justo) o filme brasileiro ter perdido o Oscar? O projeto que 0 governo encaminhou é
equivocado ou € uma medida necessaria?

Diante dessas perguntas cabem contestacdes, refutacdes, opinides diferentes. Sao
afirmacGes que ndo dizem respeito a fatos inquestiondveis, mas sim a opinides. Ora, em
matéria de opinido, como cada um pode ter uma posicdo diferente diante dessas questdes,
sO é possivel argumentar. E argumentar € mais do que simplesmente dar opinido sobre
algo — € sustenta-la com razdes, evidéncias, provas, dados etc. que ddo suporte a idéia
defendida. Assim, para convencer alguém de que certas posicdes, idéias ou teses sdo as
mais acertadas ou adequadas, argumenta-se.

Hora de polemizar!

Toda argumentacdo envolve uma questdo controversa ou polémica. Uma questéo
controversa € aguela para a qual ndo ha uma resposta Unica, isto €, perante ela é possivel
assumir diferentes posicionamentos.

Ha questbes controversas que afetam um grande namero de pessoas e ha algumas
que sdo mais particulares, pois interessam apenas a um reduzido numero de pessoas. Por
exemplo, tomar uma posicdo sobre se vocé deve ou ndo parar de estudar para cumprir 0s
horarios de um novo trabalho seria uma questéo particular, e por isso dificilmente se tornaria
tema de um artigo de opinido de um jornal ou tema de uma dissertacdo a ser desenvolvido
em um exame vestibular, por exemplo. Neste caso, seria possivel alguém escrever um artigo
ou uma dissertagao discutindo essa questdo com algo do tipo “Trabalho ou Escola?”.

Assim, o texto dissertativo discute questdes controversas (polémicas), que podem
incidir sobre temas politicos, sociais, cientificos e culturais, de interesse geral e atual, que
afetem direta ou indiretamente um grande nimero de pessoas, e procura respondé-las.
Normalmente essas questdes surgem a partir de algum fato acontecido e noticiado.

Vejamos alguns exemplos de questfes controversas que foram discutidas na
imprensa em geral nos Ultimos tempos:

e A principal funcdo da escola média deve ser preparar o jovem para 0 mundo do

trabalho?

O Brasil deve permitir a livre producdo de alimentos transgénicos?

A clonagem humana deve ser permitida?

O hip hop podera vir a ser um MST urbano?

O aborto deve ser legalizado?

A existéncia de cotas nas universidades para alunos provenientes de escola publica é

justa?

¢ A falta de informacéo € a grande responsavel pela alta incidéncia de gravidez na
adolescéncia?

Essas questfes sdo realmente controversas? Por qué?
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Lembre-se que uma questdo polémica tem, sempre, duas ou mais posicionamentos.
Por exemplo, diante da questdo “A principal funcdo da escola média deve ser preparar o
jovem para o mundo do trabalho?” sa0 possiveis dois posicionamentos:

1°: A principal funcdo da escola média deve ser a preparacdo para 0 mundo do
trabalho, pois a maior preocupacdo dos jovens de hoje é saber se terdo um emprego no
futuro. Dessa forma, a escola estaria atendendo a uma demanda da sociedade.

2°: A principal fungdo da escola média ndo deve ser a preparacdo para o trabalho,
mas somente a ampliacdo do universo cultural dos alunos, como parte indispensavel de uma
formacdo como pessoa humana e cidaddo, o que também acaba se revertendo para 0 mundo
do trabalho. A formacdo especifica para o trabalho deve caber aos cursos técnicos e
profissionalizantes.

Reconhecendo posi¢des e argumentos favoraveis e contrarios
Leia os fragmentos A e B e responda as perguntas para cada um deles:

Texto A

“Minha cidade tem um grande fluxo de turistas, porém estamos com um caso polémico: a
construcdo de um grande aeroporto aqui. Algumas pessoas sao a favor e outras, contra. Do
meu ponto de vista sou a favor, pois com o novo aeroporto, virdo mais turistas, havera mais
empregos e mais lucro”.

Texto B

“Sou contra a constru¢do do aeroporto em minha cidade porque seria preciso destruir muitas
lavouras para o local da construgdo. Concordo que 0 aeroporto propiciaria ao povo da cidade
o0 lazer a um custo acessivel, mas ndo concordo com a destrui¢do de nossas lavouras”.

a) Qual é a questdo polémica?

b) Quais as palavras que marcam a tomada de posi¢do nos textos?

¢) Qual a palavra que indica a introdugdo de argumentos?

d) Quais os argumentos?

MODULO 2: MECANISMOS ENUNCIATIVOS/DISTRIBUICAO DE
DIFERENTES VOZES EM TEXTOS OPINATIVOS

Ao ler os textos vocé pdde perceber que ha diferentes perspectivas na sociedade
sobre o tema em questdo: as cotas na universidade. VVocé percebeu como elas estdo em
relacdo polémica umas com as outras? Isso demonstra que a linguagem é sempre
heterogénea, ou seja, hd sempre concepg¢des diferentes atravessando um discurso, o discurso
do outro se apresenta no discurso deste. No texto, podem ressoar duas vozes: aquela que
defende uma ideéia, um fato e aquela que se opdem a este posicionamento. Sdo duas vozes,
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dois pontos de vista ressoando. Esses pontos de vista diversos se originam nas diferentes
formagdes sociais da sociedade, portanto, s&o pontos de vista sociais.

Agora que ja sabemos que todo enunciador gerencia as vozes presentes na sociedade,
vamos relacionar a qual voz o enunciador esta se referindo nos seguintes trechos que foram
retirados dos textos 1, 2, 3.

1) TEXTOS 1e4
A) Voz do IBGE
B) Voz oficial
C) Voz contra a adogéo de cotas para negros na universidade publica
D) Voz a favor da adocédo de cotas para negros na universidade publica

() O documento oficial que o Brasil levara para a Conferéncia das NagGes Unidas contra o
Racismo, a realizar-se em Durban, na Africa do Sul, de 31 de agosto a 7 de setembro, por
exemplo, propde a ado¢do de cotas para negros nas universidades pablicas.

() Como definir um negro no Brasil? (...) O que impediria alguém de declarar-se negro
para ter acesso as cotas?

() (...) utiliza o critério da autodefinicdo, que, no fundo, é o Unico democratico. Se um
branco disser ao recenseador que € negro, assim sera considerado pelo instituto.

() N&o resta davida de que o racismo esta entre as mais graves chagas das sociedades
contemporaneas. Precisa ser combatido com vigor por qualquer Estado que se queira
democrético.

( ) Muitos podem afirmar que 0s negros merecem oportunidades iguais, as quais,
atualmente, Ihes sdo negadas.

1) TEXTO 2
a) Voz dos leitores
b) Voz contra a adocdo de cotas para negros na universidade publica
c) Voz afavor da adogdo de cotas para negros na universidade publica
() Na pratica, encontra-se dificuldade para definir um negro no Brasil.

() Ora, no racismo cordial brasileiro, nunca houve essa dificuldade para discriminar. Por
que hé agora para beneficiar?

() Seréd que o jornal adotou o estilo Demagdgico tipico dos politicos, que conhecem 0s
problemas, mas ndo se dedicam & construcdo de uma nova realidade?

I11) TEXTO 3
a) Voz de pessoas racistas
b) Voz dos negros
¢) Voz contra a adogéo de cotas para negros na universidade publica
d) Voz a favor da adocao de cotas para negros na universidade publica
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() Foi a prépria sociedade brasileira, por meio de suas instituicdes ou com o apoio delas,
que sequestrou meus ancestrais da Africa e os transformou em um insumo barato.

() Nao acredito que o filtro que € colocado hoje na porta da universidade seja uma
garantia de qualidade. E, sim, uma garantia de homogeneidade social. Uma tentativa de
fazer da universidade um espaco exclusivo para a elite.

() Como podemos ser livres se, no supermercado ou nas portas giratérias dos bancos,
somos tratados como “suspeitos até que se prove o contrario”?

() Essa politica ndo é um favor. Muito menos uma agdo que ira desqualificar o negro ou a
negra que porventura ingresse na USP, por exemplo, através desse sistema. N&o se trata,
portanto, de um empurrdozinho.

2)Vocé encontrou outras vozes presentes nos textos? Em caso afirmativo, cite a
quem se referem algumas dessas vozes e o que elas afirmam.

3) Um mesmo assunto pode ser discutido de formas diferentes, conforme o contexto
de producdo, ou seja, um texto é elaborado a partir da formacdo e papel social do autor, da
imagem que este tem de seu destinatario (leitor ou interlocutor), do veiculo atraves do qual
circulara e do objetivo do autor. Portanto, todo contexto de producdo pode influenciar as
escolhas linguisticas e discursivas realizadas pelo enunciador. A atividade a seguir nos
mostrard como realmente podemos abordar um mesmo assunto de maneiras diferentes a
partir da situacéo de producao.

Vocé é a favor ou contra o estabelecimento de cotas para negros nas universidades
publicas? Produza um texto para cada contexto de produgdo, emitindo sua opinido sobre o
assunto. Lembre-se que suas escolhas linguisticas e discursivas serdo diferentes em cada
situacdo, pois esta ndo é a mesma nas duas propostas.

1t Seu melhor amigo, que mora numa cidade distante, mandou a vocé uma carta pessoal e
comentou sobre as cotas para negros na universidade, perguntando qual sua opinido sobre o
assunto. No entanto, ele apresenta um ponto de vista diferente do seu. Escreva uma carta a
ele, expondo sua opini&o.

1t Vocé leu um artigo de opinido no jornal de sua cidade, que discutiu de uma forma muito
interessante € persuasiva, o assunto ‘cotas para negros na universidade publica’. O autor do
artigo apresentou a mesma opinido que vocé possui sobre o assunto. A partir dessas
consideracOes, produza uma carta a ser direcionada ao jornal, mostrando seu posicionamento
guanto ao proéprio artigo e ao tema abordado nele.

¥ Vocé pode, ainda, reler sua dissertacdo produzida antes da aplicacdo desta SD e tentar
reescrevé-la. Apds identificar os problemas encontrados, reescreva os trechos de modo a
torna-los mais claros e coesos. No momento de reescrevé-los, vocé pode, além de substituir
elementos, introduzir ou explicitar idéias de modo a garantir que o sentido desejado pelo
autor possa ser recuperado.
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PARA PENSAR...
*Todos os textos opinativos sdo assinados pelo seu produtor?
*A opinido do enunciador em cada texto refere-se sempre a sua opinido?

*Ha diferengas entre os textos presentes nas se¢fes de opinido de um jornal? E ha diferencgas
entre um mesmo género discursivo publicado em diferentes jornais ou revistas? Se vocé
encontrou diferengas, quais sdo elas? Vocé ja encontrou dissertagdes divulgadas em
revistas/jornais? Com que objetivo tal fato ocorre?

NAO VAMOS ESQUECER:

» Um texto € determinado pela época e local em que foi produzido.

> Todo texto é produzido por um autor que possui uma imagem de quem € seu leitor/
destinatario. Ex: Qual é a imagem que vocé tem de seu professor, quando escreve uma
dissertacdo?

» Todo autor/enunciador possui um objetivo ao produzir um texto.

» Uma mesma pessoa pode expressar-se de modo diferente linguistica e discursivamente
conforme seu papel social num determinado ato comunicativo.

» A seqguir, trouxemos mais algumas informacdes sobre o texto dissertativo:

Dissertacdo é um texto que se caracteriza pela exposicdo, defesa de uma idéia que sera
analisada e discutida a partir de um ponto de vista. Para tal defesa o autor do texto
dissertativo trabalha com argumentos, com fatos, com dados, os quais utiliza para reforcar
ou justificar o desenvolvimento de suas ideias. Organiza-se, geralmente, em trés partes:

[1 Introducdo - onde vocé explicita o assunto a ser discutido, com a apresentacdo de uma
idéia ou de um ponto de vista que pretende defender.

[1 Desenvolvimento ou argumentacdo - em que ira desenvolver seu ponto de vista. Para isso,
deve argumentar “a favor de” ou “contra a”, fornecer dados, trabalhar exemplos, se
necessario.

[1 Conclusdo - em que dara um fecho coerente com o desenvolvimento e com os argumentos
apresentados. Em geral, a conclusdo é uma retomada da idéia apresentada na introducao,
agora com mais énfase, de forma mais conclusiva, onde ndo deve aparecer nenhuma idéia
nova, uma vez que voceé esta fechando o texto.

N&o se esquega: O texto dissertativo argumentativo destina-se ao chamado "leitor
universal", ou seja, a qualquer pessoa que tenha acesso a ele. Devem ser textos abrangendo
conceitos amplos, genéricos, evitando particularizar situacGes. As construcbes mais
adequadas, procurando evitar-se a 12 pessoa do singular, seriam:

"Notamos que grande parte dos brasileiros..."
"Observa-se que uma parcela da populagéo...”



159

MODULO 3: ANALISANDO A COI\/IPREENSAONGLOBAL DO TEXTO O
CONTEXTO DE PRODUCAO

Vamos buscar a interpretacéo global dos textos?
Texto 3: Em defesa das cotas

1) O texto em anélise é de autoria de Wilson da Silva, coordenador executivo do
Nucleo de consciéncia negra da USP. Foi publicado na Revista Superinteressante na secdo
Superpolémica. Agora observe atentamente o titulo do texto e infira: é possivel de antemao
prever qual serd a posicdo do enunciador em relacdo a este tema tdo controverso:
distribuicdo de cotas nas universidades publicas para alunos negros. Como vocé chegou a
sua conclusao? Por qué?

2) No 4° paragrafo ha um trecho no qual fica evidente a posicdo tomada por Wilson
da Silva. Grife-o ou transcreva-o. A expectativa do leitor do texto foi ai confirmada?
Expligue sua opinido.

3) No 5° paragrafo, tentando justificar a defesa das cotas para alunos negros, Wilson
Silva usa de um recurso bastante comum ao tentarmos convencer o interlocutor. Trata-se da
argumentacdo pela exemplificacdo. Qual é o exemplo utilizado?

4) Nos, leitores do texto Em defesa das cotas, publicado numa revista de ampla
circulacdo nacional, evidentemente, ficaremos nos perguntando por que o autor argumenta a
favor das cotas para negros. Nos paragrafos finais deste texto, a partir do 6°, Silva justifica
0 porqué de seu ponto de vista. Ao argumentar ndo podemos apenas emitir uma opiniao, sob
pena de ndo atingirmos a adesdo do leitor/interlocutor. Essa operacdo de justificativa é
importantissima nos géneros do grupo do argumentar, uma vez que através delas
encaminhamos o leitor a conclusdo pretendida. Procure reler atentamente o texto e apresente
as justificativas para esta questao.

60
paragrafo:

70
paragrafo:
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80
parégrafo:

5) No 8° 9° e 10° pardgrafos o autor, prevendo opinides contrarias as dele, refuta
essas possiveis questdes. E como se Silva imaginasse um interlocutor questionando, contra-
argumentando-o. Temos, neste caso, temos a dialogicidade da linguagem. Caro aluno, em
sintese o dialogismo vé linguagem como acdo; implica elaboracdo da atividade mental
reflexiva; interacdo social, relagdo com o outro (sujeito do discurso, negociacdo; producao
de sentido (uma construcéo dialdgica).

9 ° paragrafo: contra-argumentacao:

10° parégrafo: contra-argumentacao

11° parégrafo: contra-argumentacao:

6) Localize, no texto, a passagem em que a opinido (ponto-de-vista, tese) do
enunciador fica mais explicita. Vocé concorda com esta opinido? Procure justifica-la por
escrito em um paragrafo argumentativo no qual sua opinido esteja evidenciada.

AGORA VAMOS NOS DETER NO PLANO GLOBAL DO TEXTO COTAS DE RACISMO,
EDITORIAL DA FOLHA DE S. PAULO, PUBLICADO EM 22/8/2003. PLANO GLOBAL, EM
SINTESE, E A DISTRIBUICAO DO CONTEUDO SEMANTICO DO TEXTO.

1) Vocé seria capaz de prever qual serd a posicdo do jornal Folha de S. Paulo a
respeito da questdo? Anote abaixo 0 que vocé pensa que o jornal diria a respeito desta
polémica.
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2) No 3° paragrafo deste texto, explicitamente, a instituicdo coloca-se contraria a
criagdo de cotas para negros no ensino superior. VOcé conseguiu prever esta opinido do
jornal? Comente sobre sua premissa.

3) A Folha elenca trés argumentos para a defesa de sua tese. Eles direcionam o leitor
para a crenca de sua verdade. Explicite-os.

Argumentol:

Argumento2:

Argumento
3:

4) Qual dos trés argumentos vocé considera mais convincente? A ordem em que eles
apareceram € um reflexo de sua forca pelo enunciador. Suponhamos que vocé pudesse
mudar a ordem dos argumentos como 0s apresentaria?

5) O plano geral do texto Racismo (texto 2) (carta do leitor Flademir Candido da
Silva de Londrina- PR) apresenta-se de determinada forma. Procure enumerar a sequéncia
das idéias apresentadas no texto.

() Ciritica o jornal por, na opinido do leitor, ter uma visdo viciada e injusta.
() Compara o jornal aos politicos brasileiros: demagogia
() Admite ser o jornal Folha de S. Paulo uma empresa de grande prestigio nacional.

() lronicamente, o autor dirige-se ao jornal atribuindo-lhe a resolucdo dos problemas
apenas a conscientizacao.

() Diz que o jornal sabe da existéncia do problema (negros/cotas/racismo) e nada faz para
minorar o problema.

( ) Flademir, através de questdes retdricas (irbnicas), e, de forma bastante interativa, dirige-
se ao jornal, arguindo-o.




162

6) Por que o leitor, no 1° periodo do texto, diz ser-lhe estranha a posi¢éo do jornal
sobre o fato? Qual o trecho que confirma esta estranheza?

Vamos estudar o plano global da dissertacao estudantil?

1) Qual a tese central da dissertacdo Cotas: Saidas Governamentais?

2) Quais argumentos o estudante utiliza para levar seu destinatario a convencer-se?

3)A que conclusédo nos conduz o aluno do 2° ano do Ensino Médio?

4) Estamos diante de um bom exemplar de dissertacdo escolar. Por qué? Procure

justificar baseando- se na teoria discutida até o0 momento.

—Passemos, agora, a leitura de um texto publicado na revista Pais & Teens sobre 0 uso
do piercing pelos jovens
N&o

O uso do piercing me passa a idéia do “ter que ter”, do ter que usar “ porque minha
tribo esta usando”.Algo como a caneta Montblanc para os executivos.

Mesmo pensando na questdo por um angulo puramente estético, o piercing ndo me
agrada.Eu ainda prefiro, por exemplo, 0s inimeros aros no pescogo das africanas, ou 0s
0ss0s e argolas dos poucos indios que restam.Alem de me parecerem mais consistentes em
sua beleza particular,tais efeitos tém significado cultural que ultrapassam uma fase de vida.

Sabemos que nossas tribos adolescentes ndo duram mais que alguns anos e que cada
individuo devera se inserir em muitas outras “tribos” ao longo de sua vida. As cicatrizes
permanentes que os fetiches adolescentes dos ultimos tempos tém acarretado (tatuagens,
piercings ou cicatrizagdes) aumentam a responsabilidade dos adultos, no sentido de reforcar
no jovem a afirmagdo e o compromisso consciente com suas escolhas, além do imediato e
dos modismos, mesmo que seja um simples piercing (simples mesmo?). Tais escolhas
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passam também pelas questdes relativas a saude, hoje cada vez mais entendida como um
valor cultural. Também me parece que,além de deixar uma marca indelével, o piercing —
dependendo do lugar que foi colocado — ndo é propriamente higiénico.

Alguns entendem o uso de enfeites perfurando o corpo como manifestacdo do
antagonismo proprio do adolescente, questionamento ou critica a sociedade, ou tentativa de
chorar. Para mim, isso carece de solidez: tem mais jeito de regras e rormas, ou apegon
exagerado ao modismo. O espirito transformador e critico é a colaboracdo mais rica que a
juventude tem para dar a sociedade. Sociedade que pede, hoje,atitudes prioritarias em
relacdo a AIDS,as drogas e a responsabilidade social,por parte de jovens mais autbnomos e
mais conscientes.

Afinal...eu ndo gostaria que minhas filhas usassem piercings, porque € um simbolo
que definitivamente ndo me atrai.Mas como essa € uma opinido pessoal, se alguma delas
insistir em pendura-los pelo corpo, eu de minha parte vou continuar usando a Bic, ou outra
qualquer que estiver a médo (Pais & Teens, n° 3).

Piercing: adorno de metal que se coloca no nariz, no rosto,na sobrancelhas,no ouvido, nos
mamilos e em outras partes do corpo.

Fetiche: objeto ou pessoa a quem se venera as cegas.

Indelével: que ndo se pode apagar.

VAMOS COMPREENDER MELHOR ESSE TEXTO?

1) O texto esta estruturado em cinco paragrafos. No 1° deles, o autor expressa sua opinido
sobre o tema, comparando o0 uso do piercing entre jovens ao uso da caneta Montblanc entre
o0s executivos. Afinal, para o autor, o que significa o uso do piercing ou o uso desse tipo de
caneta?

2) Depois de apresentar seu ponto de vista, o autor procura fundamentd-lo com argumentos.
Para isso cria trés paragrafos de desenvolvimento de idéias e, em cada um, o autor trata dos
piercing do ponto de vista estético. Qual € a sua opinido dele?

3) No 3° paragrafo, o autor vé dois tipos de perigo que envolvem o uso de piercing. Quais
séo eles?

4) Ha quem compreenda o uso de piercing como uma forma de a juventude expressar sua
rebeldia contra os valores sociais.Teria 0 mesmo valor que tinham os cabelos compridos
para os jovens dos anos 60, por exemplo. A). O autor concorda com esse ponto de vista?
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b) Para ele, como o jovem poderia demonstrar de forma mais consciente seu desejo de
transformacéo social?

5) Em textos argumentativos escritos,é comum haver uma concluséo, isto é, o fechamento
das ideias do texto. Nela, geralmente o autor confirma seu ponto de vista, retomado alguns
aspectos desenvolvidos anteriormente. Observe o ultimo pardgrafo do texto e responda:

a) O autor confirma nele sua opini&o sobre o piercing, definida no 1° paragrafo. Por qué?

b) Mesmo defendendo esse ponto de vista, ele se mostra autoritario ou liberal em relacdo as
opcdes das filhas?

6) Observe o tipo de linguagem empregado pelo autor.

a) Emprega-se a variedade padrdo ou uma variedade ndo padréo?

b) Considerando que o texto foi escrito para uma revista lida por jovens (do ensino médio e
superior), por pais profissionais ligados a jovens, como psicologos e educadores, vocé
considera a linguagem adequada? Por qué?

7) Neste ultimo exercicio do médulo 3, procure assinalar as caracteristicas pertencentes ao
género dissertacdo escolar.

() Pode ser redigido por estudante/coordenador/professor que trabalha numa instituigéo
escolar.

() O texto opinativo pode ser estruturado em diferentes géneros: cartas, artigos opinativos,
dissertacdes escolares, etc.

() Asresenhas, cronicas, artigos sdo modalidades de textos opinativos.
() Nadissertacdo ha o desenvolvimento de argumentos e seus desdobramentos.

( ) A temaética da dissertacdo é variada. O emissor/enunciador interpreta, julga e/ou
explica um fato atual, polémica ou filosofica.

() Freqlentemente, a dissertagdo estrutura-se em trés partes distintas: tese, antitese e
sintese. Na 1% o autor propGe os argumentos. Na 22 confronta-os e, finalmente, na 3%
apresenta solucgdes para o problema discutido.

() Normalmente, o leitor privilegiado de uma dissertacdo é o professor que, em primeira
instancia, promovera o debate e atuard como mediador da producdo escrita.

—A seguir vocé vai ler um texto redigido por um estudante para o exame vestibular mineiro. O tema
proposto era a violéncia social. Observe como o texto tem dificuldade de lidar com a progresséo.
Como a transcricdo foi feita diretamente, sem nenhuma alteragdo, existem desvios das normas
gramaticais da lingua culta.



165

A SOCIEDADE EM DESARMONIA

A cada dia que passa a violéncia social aumenta. A sociedade ndo consegue viver em
harmonia.

O que acontece com as pessoas, € que elas ndo conseguem chegar a um resultado
comum. A agressdo, tanto fisica como moral € mais uma rotina de nossos dias.

As constantes guerras,sdo imagens de total falta de conscientizagdo com a vida do
préximo.

A desarmonia entre 0s povos acarretard consequéncias trdgicas sem qualquer
beneficio. As pessoas sdo egoistas sO pensam em si mesmas, ndo se preocupam com 0 Seu
semelhante. No mundo de hoje ha poucas pessoas que lutam por dias melhores.

Sendo assim, a tendéncia é o aumento da violéncia com resultados irreparaveis. As

pessoas se afastam umas das outras a cada momento. Vivem assim em plena desarmonia.
(Apud Maria da Graga Costa Val, Redacio e textualidade. SAO PAULO: Martins Fontes, 1994)

A propésito do texto:

1) No 1° paragrafo , o autor do texto faz duas afirmagdes: a violéncia social aumenta e a
sociedade vive em desarmonia.

a)Em qual dos paragrafos é desenvolvida a 12 afirmag&o?

b) Na frase: “O que acontece com as pessoas, € que elas ndo conseguem chegar a um
resultado comum”, a que tipo de resultado se refere a expressao resultado comum?

¢) O autor, nesse desenvolvimento, apresenta as razdes do aumento da violéncia social?
Justifique.

2) Observe o 3° paragrafo:
a)Sao apresentadas as razdes da desarmonia entre as pessoas?

b)Séo esclarecidas as consequéncias provocadas pela desarmonia entre 0s povos?

c)ldentifique nesse paragrafo uma frase constituida por trés oragdes que informam a mesma
coisa.

3) Compare as idéias da conclusdo do texto (o ultimo paragrafo) com as idéias dos demais
parédgrafos. Existem diferengas substanciais?

4) Considerando que todo texto deve apresentar continuidade e progressdo, como se
comporta o texto em estudo:
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a) Quanto a progressdo? Ha palavras que retomam idéias expressas anteriormente? Em caso
afirmativo, dé exemplos.

b) Quanto a continuidade? O texto vai acrescentando, aos poucos, novas informacdes ou
repete as mesmas do comego ao fim?

5) Reescreva 0s grupos de oracBes abaixo em um Unico periodo, empregando 0s conectores
e eliminando as repeti¢des: “O Brasil tem problemas. Os problemas do Brasil ndo acabam
mais. Os problemas do Brasil se arrastam. Os problemas do Brasil parecem insollveis.
Existem solucbes para os problemas do Brasil. E preciso que haja vontade politica de
resolver os problemas politicos do Brasil”.

Momento de reescrita: agora que vocé ja conhece os elementos constitutivos do
género dissertacdo escolar, reescreva seu texto atentando para tudo o que vocé aprendeu
até agora. Atente, também, para o bilhete orientador deixado pela professora.

MODULO 4 : VAMOS ENTENDER OS MUNDOS DISCURSIVOS?

Agosto

O homem conhecido po6r seus inimigos como Anjo Negro entrou no pequeno
elevador, que ocupou por inteiro com seu corpo volumoso, e saltou no terceiro pavimento
do Palacio do Catete. Andou cerca de dez passos no corredor em penumbra e parou em
frente a uma porta. Dentro, no modesto quarto, vestido com um pijama de listras, sentado
na cama com os ombros curvados, 0s pés a alguns centimetros do assoalho estavam o
homem que ele protegia, um velho insone, pensativo, alquebrado, de nome Getulio Vargas.

O Anjo Negro, depois de tentar ouvir se algum ruido vinha de dentro do quarto,
recuou, apoiando as costas numa das colunas corintias simetricamente dispostas na
balaustrada tetragonal de ferro que cercava o vao central do hall do palacio, aquela hora,
silencioso e escuro. Deve estar dormindo, pensou.

Depois de certificar-se que ndo havia anormalidades no andar residencial do palacio,
Gregorio Fortunato, o Anjo Negro, chefe da guarda pessoal do Getulio Vargas, desceu as
escadas em direcdo ao gabinete da assessoria militar, no térreo, verificando, no caminho, se
os guardas se mantinham nos seus postos, se o Palacio das Aguias estava em paz. (...)

Tirou o revolver e o punhal que sempre carregava, colocou-o0s sobre a mesinha e
sentou-se na cama, onde havia varios jornais espalhados.

Leu as manchetes, apreensivo. Aquele ano comecara mal.(...)

Sobre a cama estava um exemplar de Ultima Hora, o Gnico jornal importante que
defendia o presidente. Na primeira pagina, uma caricatura de Carlos Lacerda. O artista,
acentuando os oculos de aros escuros e 0 nariz aquilino do jornalista, desenhara um corvo
sinistro trepado num poleiro. O Anjo Negro levantou o brago e cravou com forga o punhal
no desenho. A lamina varou o jornal e os lencois, perfurou o colchdo, emitindo um som
arrepiante ao raspar em uma das molas de aco.

Gregorio colocou o revolver de volta no coldre da cintura e o punhal na bainha de
couro. Vestiu o paletd e saiu do seu quarto.

Rubem Fonseca
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1) O texto, evidentemente, pertence ao agrupamento dos géneros do narrar. Explique por
qué.

2) E o textos “Em defesa das cotas”, “Racismo” e “Cotas de Racismo” e “Cotas: saida
governamental” pertencem a qual bloco de géneros? Por qué?

Implicacdo X autonomia

1) No texto Em defesa das Cotas, logo no 1° pardgrafo, aparecem verbos da 12 pessoa.
Veja: “Estudo na Universidade de Sdo Paulo (USP) desde 1985. Sou formado em Histdria,
sou mestre em Cinema e, atualmente, fago doutorado na mesma area. Centenas de outros ja
trilharam esse percurso. O que poderia fazer desse caso algo digno de nota nesta revista?

“Provavelmente uma coisa: SOU negro.”

Assim sendo, ha marcas evidentes que remetem ao produtor do texto. No texto Cotas
de Racismo, editorial da Folha de S.Paulo, essas marcas do agente produtor da linguagem
ndo aparecem. Qual é o efeito pretendido num e noutro caso?

Em defesa das cotas:

Cotas de Racismo:

Exercitando mais um pouco: Apds a teoria, vamos a pratica, utilizando os trés textos do
inicio desta se¢d0? Relembrando: Texto 1: Cotas de Racismo,Texto 2: Racismo, Texto 3:
Em defesa das cotas, Texto 4: Cotas: saida governamental.

TEXTO 1 TEXTO 2 TEXTO 3 TEXTO 4

Implicado

Autdbnomo

Pertence ao mundo do Narrar

Pertence ao mundo do Expor

O texto esta conjunto

O texto esta disjunto

Algumas consideracgdes sobre as Sequéncias Textuais

1) Dentro de um género (dissertacdo, por exemplo) podem existir diferentes
sequéncias textuais. Em uma carta pessoal, pode haver seqliéncias argumentativas,
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descritivas, narrativas. Caro estudante, vocé considera que a sequéncia predominante neste
texto é:

a) narrativa b) argumentativa
c) descritiva d) dialogal e) explicativa.

2) Evidentemente, em textos opinativos prevalecem sequéncias argumentativas.
Neste tipo de sequéncia, podemos encontrar quatro fases: fase da premissa (dados) na qual
se apresenta uma constatacdo inicial; fase de apresentacdo de argumentos, fase de
apresentacdo de contra-argumentos e, por fim, a fase de conclusdo. Vamos retomar, a titulo
de exemplo, o texto Racismo publicado na se¢éo de cartas de leitor.

“E de estranhar a posicdio da Folha no editorial “Cotas de racismo” (Opinido, p. A2,
23/8). Embora seja um jornal de vanguarda e de merito indiscutivel na abordagem das
questdes nacionais, a Folha ainda ndo consegue extrapolar a visdo viciada da nossa injusta
estrutura com relagéo ao racismo cordial brasileiro. De que vale reconhecer o problema e ao
mesmo tempo combater as solugdes? De que vale criticar uma solucdo e ndo mostrar uma
alternativa? Sera que o jornal adotou o estilo demagdgico tipico dos politicos, que conhecem
0s problemas, mas ndo se dedicam a construcdo de uma nova realidade? Ou acredita que a
simples conscientizagdo seja a solugdo? Por que ndo partir para uma agao — e para uma agao
afirmativa? Se a discriminacdo € uma acdo real negativa, por que ndo torna-la em uma acao
positiva? Se o jornal adota a visdo bidimensional americana (“black or white), por que nao
adotar a solucdo americana? O negro brasileiro esta na situacdo em que esta porque ndo tem
mérito para competir? Ndo é competitivo porque ndo tem educacdo? Nao tem educacdo
porque nao tem condicgdes de investir nos estudos? Na pratica, encontra-se dificuldade para
definir um negro no Brasil. Ora, no racismo cordial brasileiro, nunca houve essa dificuldade
para discriminar. Por que hé agora para beneficiar?”.(F. C. S. (Londrina, PR), “Painel do
Leitor”, Folha de S.Paulo, 24/08/2001).

M Tese- constatacdo de partida.

B Apresentacédo de argumentos

B Apresentacdo de contra-argumentos
B Apresentacédo de argumentos

M Concluséo

3) A partir de uma analise mais acurada do texto que abriu a nossa unidade, Cotas de
Racismo verifica-se que ha uma fase de apresentacdo de dados, seguida de uma fase de
apresentacdo de argumentos e de contra-argumentos e uma fase de conclusdo. Vamos tentar
explicitar essas fases no proprio texto, destacando as diferentes partes com cores diferentes.
Bom trabalho!

Cotas de racismo

N&o resta duvida de que o racismo estd entre as mais graves chagas das
sociedades contemporaneas. Precisa ser combatido com vigor por qualquer Estado que se
queira democratico Mas, quando se debatem os melhores meios para fazé-lo, desaparece
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todo consenso. O documento oficial que o Brasil levara para a Conferéncia das Nacoes
Unidas contra o Racismo, a realizar-se em Durban, na Africa do Sul, de 31 de agosto a
7 de setembro, por exemplo, prop6e a ado¢do de cotas para negros nas universidades
publicas. Essa medida contraria posi¢des do Ministério da Educagdo. O relatdrio, que foi
elaborado por um comité preparatorio para a conferéncia, nomeado pelo presidente
Fernando Henrique Cardoso, ndo tem forca de resolucdo, mas serve para orientar politicas
de governo.

Esta Folha também se opde a criacdo de cotas. No plano teorico, a medida
equivale a tentar reparar uma injustica criando outra, manobra que raramente da certo. O
combate as diferencas socioeconémicas entre brancos e negros ndo pode levar a suspensao,
ainda que temporaria, do sistema de ingresso na universidade baseado no mérito do
candidato.

Nao bastasse essa grave distorcdo de principio, as politicas de acdo
afirmativa com cotas raciais esbarram em serias dificuldades praticas. Como definir um
negro no Brasil? A menos que se queira reeditar a nada enaltecedora experiéncia de criar
Orgdos de Estado especializados em classificacéo racial, ndo h4 meio de dizer quem € o qué.
O IBGE, por exemplo, utiliza o critério da autodefinicdo, que, no fundo, € o Unico
democratico. Se um branco disser ao recenseador que € negro, assim sera considerado pelo
instituto. O que impediria alguém de declarar-se negro para ter acesso as cotas?

O sistema de promocao por mérito tal como existe estd longe de perfeito, mas é
muito superior aos de castas que vigoraram no passado.

(Folha de S. Paulo, 23/08/2001)

1. No exercicio abaixo, refletiremos sobre a infra-estrutura do texto/sequéncias
argumentativas no texto Em defesa das cotas. A proxima atividade consistirda em marcar
(P) para a Premissa, (A) para Argumentos e (C) para concluséo:

a) () Ha poucos estudantes negros nas universidades brasileiras.

() N&o ha professores negros nas universidades

() O Estado e sociedade brasileira impedem o crescimento no negro no mercado de
trabalho.
b) ( )Devem ser criadas cotas para estudantes negros nas universidades.
() O Estado/sociedade brasileira transformou o negro num insumo barato.
() As politicas estatais jogou milhdes de negros nas senzalas.

c) () A adocdo de cotas para estudantes negros significa uma reparacdo do Estado
brasileiro
() As cotas ndo significardo uma solucdo para os problemas enfrentados pelos negros.
() As cotas significardo um paliativo, diante da vida opressiva a que foram submetidos
0S Negros.

MODULO 5: MECANISMOS DE TEXTUALIZACAO
OS ORGANIZADORES TEXTUAIS

Até agora levantamos alguns aspectos do texto dissertativo: a identificacdo de uma
questdo controversa, a tomada de posicao favoravel ou contraria e os argumentos. Eles estdo
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vinculados entre si, ao longo da dissertacdo, por elementos articuladores. As proximas
atividades tém como objetivo orientar voceés, alunos, a identificar os elementos articuladores
e a usa-los apropriadamente.

Para argumentar (justificar uma afirmagdo ou uma negacdo) o texto é organizado
com algumas palavras ou expressdes que intensificam a idéia proposta. Podemos dizer que
essas palavras ou expressdes sdo organizadores textuais, e como o proprio nome ja diz,
eles auxiliam a organizar partes menores ou maiores do texto, tendo uma fungdo muito
importante: elas indicam ao interlocutor qual é o tipo de relacdo que o produtor do texto esta
estabelecendo entre as partes do texto e que tipo de relacdo ele quer que o interlocutor
também estabeleca. (Anna Raquel Machado, DELTA, 2000). Saber reconhecer essas marcas
linguisticas € muito importante. A gramatica tradicional normativa classifica as palavras ou
expressdes em conjungdes, preposicbes ou advérbios. Muito mais importante do que
reconhecer a classe gramatical a qual pertence a palavra, é reconhecer a sua funcéo no texto.

1) Leia as frases abaixo, prestando atencdo nas palavras em destaque, que podem ser
chamadas de organizadores textuais:

e Gosto de dar carona, pois isso pode ser perigoso.

e Gosto de dar carona, mas isso pode ser perigoso.

Qual das duas frases poderia ter sido dita por uma pessoa que gosta de aventura, de emogéo,
enfim, uma pessoa que gosta de viver perigosamente?

2) Qual das alternativas abaixo Ihe parece a mais correta?

() Os organizadores textuais sdo palavras ou expressdes que relacionam uma parte do
texto com a outra, sem interferir no sentido geral do texto.

() Os organizadores textuais sdo palavras ou expressdes que relacionam uma parte do
texto com a outra e ttm um papel importante na definicdo do sentido geral do texto.

3) Leia com atencdo os periodos abaixo e inclua 0s organizadores textuais em destaque nas
colunas adequadas, de acordo com a funcdo que desempenham em cada periodo, usando um
quadro semelhante ao que se segue.

Introduz uma idéia
na direcdo contraria
Introduz argumento | Acresce argumentos | Introduz conclusdo |do que é afirmado
antes

1- Nao se pode de maneira simplista afirmar que o brasileiro ndo gosta de ler, pois é preciso
considerar que muitos deles ainda hoje ndo tém acesso a livros e outros tantos nem sequer
sabem ler.

2- As musicas eram de mau gosto, 0 bolo estava seco, a bebida, quente. Em suma, a festa
foi um fracasso.

3- O filme ndo é muito bom. A fotografia é escura demais, o roteiro esta cheio de falhas de
continuidade. Além disso, 0s atores trabalham muito mal.
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4- A bebida alcodlica diminui a capacidade do homem de responder imediatamente aos
estimulos do mundo externo. Portanto, ndo se deve dirigir alcoolizado.

5- Criar condi¢des de desenvolvimento econémico é o melhor modo de ajudar a populagéo
carente. Entretanto, muitos governantes preferem programar politicas assistencialistas.

6- No Egito antigo a cerveja era considerada a bebida nacional. Os egipcios acreditavam que
ela possuia propriedades curativas, especialmente contra picadas de escorpido. A bebida
também era utilizada como produto de beleza pelas mulheres, que acreditavam em seus
poderes de rejuvenescimento.

7- “A reserva de vagas para estudante de escolas publicas ndo resolve a questdo, como
também ndo assegura que os beneficiados sejam 0s mais pobres, uma vez que nao ha
proposta corte por renda. Ndo é improvavel que estudantes menos qualificados de classes
mais abastadas migrem para o ensino publico visando beneficiar-se da cota.” (Editorial,
Folha de S&o Paulo, 30/05/2004).

8- O ambiente era bastante hostil, porém muitos animais sobreviviam la.

9- O Brasil € uma nagdo jovem, posto que 42,1% da populacdo possuem menos de 18 anos.

—Vamos agora aprofundar um pouco o estudo do significado dos organizadores textuais
com o0s quais vocé trabalhou.

2 ¢ 2 e 2 e

4) Vejamos, com mais calma, o uso das expressdes “mas”, “porém”, “contudo”, “todavia”,
“entretanto”, “no entanto”, que sdo chamadas de conjungfes adversativas. Essas conjungdes
introduzem idéias que vao na direcdo contraria do que se estava afirmando. Além disso, seu
uso faz com que uma das idéias (aquela que vai ao sentido pretendido pelos produtos do

texto) seja destacada, ressaltada.

a) Em qual das duas orages se enfatiza mais o fato de Maria ser feinha?
() Maria é feinha, mas € superlegal.
() Maria é superlegal, mas é feinha.

b) Vocé diria que o autor da frase a seguir é a favor ou contra a pena de morte?

Um assassino € alguém que cometeu um crime gravissimo e, por isso, merece ser castigado.
Mas condenéa-lo a pena de morte seria cometer um erro na tentativa de reparar outro anterior.
( ) Contra

( ) Afavor

c) Escolha uma das alternativas. Os dois exemplos anteriores mostram que:

() Quando usamos uma conjun¢do tipo “mas”, a idéia que vem depois da conjungdo ¢ a
gue € ressaltada.

() Quando usamos uma conjuncao do tipo “mas”, a idéia que vem antes da conjungdo ¢ a
gue € ressaltada.

5) Compare:

Apesar de a legalizacdo da posse de terras ser uma medida necessaria para a
concretizacdo de reforma agréria, ela estd longe de ser suficiente: é preciso também que se
criem condicGes para que essas terras se tornem produtivas e rentaveis.

Embora a legalizacdo da posse de terras seja uma medida necessaria para a
concretizacdo da reforma agréria, ela estd longe de ser suficiente: é preciso também que se
criem condicGes para que essas terras se tornem produtivas e rentaveis.
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— Agora reflita: a diferenga na maneira de redigir traz diferenga de sentido para os periodos?

6) Leia a nota abaixo, publicada na revista Veja de 28 de abril de 1999. Identifique os
organizadores textuais
que nela aparecem e indique que funcao/significado tém nesse contexto

Viva o povo brasileiro

“O pais tem fama de ndo cuidar da ecologia. Vide as queimadas na Amazonia. Além
disso, em reciclagem de vidros o Brasil foi reprovado num ranking do Instituto Worlwatch.
Assim, parece soar estranho o pais bater recorde mundial em reciclagem. De cada 100 latinhas
de bebida, 65 voltam para a indUstria. E que ha 125.000 brasileiros suando na coleta de latas
usadas. Esse exército de subempregados embolsou 80 milhdes de dolares em 1998.”

7) Como vocé deve ter percebido, a argumentacdo, numa dissertagdo ou num artigo
opinativo, pode manifestar-se também através de marcas linguisticas, ou seja, as escolhas
linguisticas ja revelam, e muito, a intencdo e ideologia de seu produtor. Vamos ver, com
exemplos, algumas marcas que confirmam nossa afirmacéo.

a) Operadores argumentativos- introduzem conteldos semanticos adicionais aos
enunciados dando forca argumentativa.

* Operadores argumentativos que reforcam/enfatizam uma ideia:

Ex: Se a floresta amazonica ja foi um generoso e benevolente patrimdénio nacional,
ela hoje encerra, antes de tudo, uma ameaca de amplo exterminio de vida vegetal e animal,
inclusive humana.

» Operadores argumentativos que introduzem uma explicacdo referente ao
enunciado anterior:

Ex: Essa emissdo podera resultar em um acréscimo de gases de efeito estufa na
atmosfera (...), pois 0s oceanos, que vém absorvendo generosamente cerca da metade do gas
carbdnico emitido, poderédo deixar de fazé-lo.

e Operadores que introduzem argumentos alternativos que direcionam
conclusdes opostas ou diferentes:

Ex: (...) os principais responsaveis pelo j& comprovado, lento, porém, inexoravel,
aquecimento global

b) Indicadores modais - assinalam as seguintes modalidades: necessario/possivel;
certo/incerto, duvidoso; obrigatorio/facultativo; assim, o contetdo proposicional pode ser
interpretado conforme a modalidade ao qual esta ligado.

- Talvez seja necessario criar um Ministério de Prote¢édo do Meio Ambiente.

- Um aumento adicional de diéxido de carbono na atmosfera (...) poderd vir a se
tornar  uma calamidade universal.
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c) Selecdo lexical: através da escolha dos termos podemos perceber a intencdo e 0s
sentimentos favoraveis ou desfavoraveis do enunciador sobre determinada idéia, fato, objeto
Ou pessoa.

Ex 1: A administracdo FHC, assistida por vorazes governadores, facultou a
instalacdo de madeireiras estrangeiras que haviam exterminado a floresta em seu pais de
origem

Ex 2: O Ministério (da devastacdo) do Meio Ambiente resolveu alugar a Amazénia
para madeireiras “sustentaveis”. Ha, é verdade, uma vestimenta ecoldgica perfumada.

d) Uso de aspas- tal uso pode indicar que o enunciador concorda ou ndo com o termo em
destaque

Ex: O Ministério (da devastacdo) do Meio Ambiente resolveu alugar a Amazonia para
madeireiras “sustentdveis” .

8) O texto que segue abaixo é uma redacdo em resposta a um tema proposto. Como
vocé pode notar, ele apresenta, em maior ou menor grau, sérios problemas de conexdo. Sua
tarefa sera, primeiramente, tentar identificar as principais idéias que o autor do texto
pretendeu expor. Em seguida, vocé devera reescrever o texto, de tal modo que essas idéias
sejam expostas de modo coeso e coerente. A fim de facilitar sua tarefa, vale lembrar que esta
producdo encontra-se no banco de reda¢cdes do UOL, um servico gratuito oferecido pelo site
com a finalidade de estimular a escrita de alunos que irdo fazer as provas dos vestibulares e
prepara-los para a avaliagio do ENEM. O tema proposto era Preservacdo Ambiental.
Portanto, maos a obra.

Até quando?

Esta-se ciente de que o mundo esta revoltado com o abuso do ser humano sobre a natureza.
O planeta esta derretendo e esquentando a cada dia que passa. A cada dia o0 aquecimento global
é mais visivel pelo mundo todo. Estad-se em um estado tdo critico que vem colocando uma
venda sobre os olhos, podemos ndo perceber, ja que mesmo ndo vendo na televisdo, lendo em
revistas ou em jornais, pode-se sentir.

O capitalismo gera competi¢do, ganancia, maldade, destrui¢do e descuido dos problemas
existentes no mundo. O capital trouxe desmatamento e poluigéo, tudo isso sobre nosso planeta.
A cada dia que passa as industrias emitem diversos tipos de gases poluentes. Por dia cerca de
varios hectares sdo desmatados da floresta amazonica, por dia dezenas de toneladas de lixo sdo
jogados no planeta Terra, toneladas de diéxido de carbono sdo emitidos por carros por dia e
assim o0 homem vai destruindo a Terra.

Uma coisa é certa a vida esta em torno de consequéncia, tudo que algum ser vivo faz neste
mundo gera consequéncia. N&o importa o que ser humano faga, pois as consequéncias minimas
ndo poderdo ser mais evitadas como secas, tempestades, furacdes, tufdes e o nivel do mar subira
de 18 cm. A 59 cm. Em 100 anos e também continuara subindo nos préximos 1000 anos,
mesmo que a espécie humana desapareca neste meio tempo.

O mundo possui tantos lugares maravilhosos, porque perder tudo isso? Dificilmente a Terra
dara uma nova chance a nossa raca, € 0 pior que nao seremos 0s Unicos a sofrer e sim levaremos
muitas vidas, de muitos seres que ndo fizeram parte da desgraga que fizemos a Terra. Ou seja,
até quando que a Terra aguentard o abuso do homem, uma coisa € certa ndo sera por muito
tempo. E 0 homem teve uma conscientizagéo tardia.
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9) O texto abaixo foi extraido do corpus (conjunto de textos) que compde a Tese de
Doutorado da Prof. Dr? Lusinete VVasconcelos de Souza. Seu trabalho, defendido pela PUC-
2001, chama-se “As proezas das criangas: das mal tragadas linhas ao texto de opinido”.
Neste, a autora, em sintese, avalia a argumentatividade de textos de estudantes na fase de
aquisicdo da Lingua Materna. Seu trabalho consistird em efetuar, sob o ponto de vista de
leitor de textos opinativos, a reescrita do texto observando a necessidade da clareza. Para
tanto, atente para os mecanismos de conexdo estudados anteriormente. Boa sorte!

“Na minha opinido os pais ndo devem fazer as atividades para os alunos,
principalmente o meu pai ndo faz a tarefa para mim. Os pais ndo deve fazer a tarefa
para os seus filhos ndo. Os pais faz a tarefa para vocé, ndo vai passar de ano. Por isso
os pais ndo deve escrever as tarefa para o seu filho”. (aluno SHIR; redacéo feita em 4
de dezembro de 1997).

10) No texto Racismo, painel do leitor, ha, logo no 1° periodo, a tese. Ao fazer a
ligagéo da tese com a fase da argumentagéo, Flademir Candido da Silva utiliza-se de um
mecanismo de conexdo. Por isso, responda:

a) Qual € este mecanismo?

b) Que outros mecanismos poderiam ocupar seu lugar mantendo-se a mesma idéia?

11) a) Em: “Sera que o jornal adotou o estilo demagogico tipico dos politicos, que
conhecem os problemas, mas ndo se dedicam a construgdo de uma nova realidade? “Na
frase acima, hé trés conectivos destacados. Identifique a funcao/finalidade de cada um deles.

1° Que:
2° Que:
Mas:

b) Um novo desafio estd chegando: VVocé deve ter percebido que os mecanismos que e mas
exercem papéis diferentes dentro do periodo. Um destes mecanismos apenas liga, justapde
outros segmentos. Que mecanismo é este?

¢) Vamos nos deter, neste momento, a um mecanismo de conexdo cuja funcdo é a de
demarcar as partes do plano textual (contetido semantico). No texto “Em defesa das cotas”,
ha diversos mecanismos deste. Releia o trecho abaixo e responda: Qual a funcdo deste
conector no contexto em que se insere?

“Nao aceito o argumento de que o sistema de cotas ameaca a qualidade de ensino, como dizem os
opositores da idéia dentro da universidade. N&o acredito que o filtro que é colocado hoje na porta da
universidade seja uma garantia de qualidade. E, sim, uma garantia de homogeneidade social. Uma
tentativa de fazer da universidade um espago exclusivo para a elite”.
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Por fim, defendo que as cotas sejam aplicadas de acordo com a presenca populacional de negros
e negros em cada regido. Em S&o Paulo, por exemplo, os negros deveriam ocupar cerca de 31% das
vagas. Em Salvador, na Bahia, eles teriam direito a 80%. Eis ai uma pequena parcela da enorme
divida que nunca nos pagaram.”

12) Leia o texto e responda:

Se hé& racismo no Brasil, se declarado ou néo, se séo validas politicas de acdo afirmativa, como a
reserva de cotas em universidade, e se contribuirdo para atenuar as desigualdades resultantes da
cultura de rapina que caracterizou o0 pais nos séculos de coloniza¢do — sdo perguntas que jamais
terdo como resposta cem por cento de “sim” ou “ndo”. Importante é que a sociedade esta, ainda que
timidamente, aceitando discutir um tema frequentemente escondido por trds do mito do
entendimento entre as racgas, ja que os fatos sdo incontestaveis: negros e descendentes — 45,2 por
cento da populacdo — tiveram dificultado o acesso a satde, trabalho, educagéo...”

a) Os diversos “Sés” deste paragrafo inicial revelam a idéia de:

Consequéncia Explicacao Causalidade

Adicéo Inclusao Concessdo

Condicionalidade Continuidade Oposicao
b) E 0 J& que deste mesmo paragrafo?

Consequéncia Explicacao Causalidade

Adicao Incluséo Concesséo

Alteracéo Continuidade Oposicao

c) O termo Ainda que, que passa a idéia de concessdo, resignacao, é largamente
usado em dissertagdes. A Gramatica Tradicional os chama de “conjun¢des subordinativas
concessivas”. Que outros elementos concessivos poderiam ocupar o lugar do Ainda que?

d) No 2° paragrafos deste mesmo texto:

Género e Raca”.

levantem contra acgdes afirmativas que

“Por qué? Porque também é fato que a pobreza ndo tem escolhido cor. A outra metade da
populagdo, ndo negra ou parda, ndo esta bem obrigado — forte razdo para que vozes se
concederiam privilégios a negros, quando
sobreviventes brasileiros de outras racas também merecem compensacao pelos maus bocados
que passam. Também nédo ha aqui o separatismo violento que fez histéria no Sul dos Estados
Unidos. Ingenuidade, porém, usar esta argumentagdo na tentativa de provar que inexiste
discriminacdo entre nés. O racismo assume multiplas formas para néo ser reconhecido, e
negar sua presenca € alimenta-lo. Nesse sentido, o governo deu alguns passos a frente a partir
de 1996, ao realizar o Seminario Governamental para Multiplicadores em Questbes de
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14) Que relacdo semantica (de significado) transmite o conectivo porque?

15) E o conectivo porém?

16 ) A expressdo “para nao ser”, que denota finalidade, esta em sua forma reduzida,
isto é, o conectivo que esta ausente. Como ficaria a frase, se 0 para que estivesse presente e
cumprindo a mesma funcdo? Em sua opinido depois de efetuada a alteracdo, qual, do ponto
de vista estilistico, ficou melhor para este artigo opinativo? Por qué?

17) Vocé acha que existe alguma relagdo entre a grande quantidade de conectivos
explicativos, causais, concessivos e 0 género estudado: dissertacdo escolar? Em caso
afirmativo, qual seria esta relagéo?

18) Na dissertacdo Cotas: saida governamental ha alguns elementos coesivos, tais
como: mas, pois. Vocé acha boa a utilizacdo desses conectivos, em termos estilisticos? Em
caso negativo, substituiria por outros? Quais?

— Passemos agora a leitura de uma reportagem publicada na revista Veja (07/05/2008). A
reportagem completa esta disponivel no site (http://veja.abril.com.br/070508/p_094.shtml).
Dentre as 50 perguntas e respostas sobre o aquecimento global, procuramos elencar as de
maior valia para nosso debate sobre o assunto.

O planeta tem pressa

Até mesmo os mais incrédulos ja concordam: a temperatura da Terra estd subindo e a maior
parte do problema é provocada por acdes do homem, como a queima de combustiveis
fosseis. Ainda persistem divergéncias acerca do tamanho do impacto sobre a vida humana.
As solugdes também sdo controversas. VEJA listou 50 perguntas e respostas que vdo ao
centro da questdo. O conjunto demonstra que é preciso agir agora.

Previsdes

1 Existe alguma duvida cientifica incontestavel de que o planeta estad se aquecendo?
N&o. Nem os cientistas mais céticos colocam esse fato em divida. Nos ultimos 100 anos, a
temperatura media mundial subiu 0,75 grau Celsius. Também ndo existe contestacdo séria
ao fato de que isso vem ocorrendo em um ritmo muito elevado. Entre 1910 e 1940 (portanto,
em trinta anos), a temperatura média do planeta se elevou 0,35 grau. Entre 1970 e hoje (38
anos), subiu 0,55 grau. Nos ultimos doze anos o planeta experimentou onze recordes
consecutivos de altas temperaturas.
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2 Além das medicbes, existem outras evidéncias irrefutaveis do aquecimento? O
derretimento do gelo especialmente na calota norte, o Artico, que vem perdendo area a cada
verdo, € uma forte evidéncia. Na calota sul, a Antartica, as perdas sdo menores e ha até
aumento da massa total de gelo mesmo com diminuicdo da area. Paradoxo? N&o. Esse
aumento € atribuido ao aquecimento global, que elevou a umidade na regido, em geral mais
seca do que o Deserto do Saara. Com mais chuvas, forma-se mais gelo.

3 A temperatura da Terra tem ciclos naturais de aquecimento e resfriamento. Por que
0 aquecimento verificado agora néo é natural? H& menos de quarenta anos, na década de
70, alguns cientistas chegaram a prever que o planeta estava entrando em uma nova era
glacial, tamanha a agressividade dos invernos no Hemisfério Norte. Essa previsdo ndo pode
ser comparada a previsdo de aquecimento de agora. Nunca houve consenso sobre a
iminéncia de uma nova era glacial, tratava-se de pura especulagcdo. Agora existe um
consenso mundial entre os cientistas de todas as tendéncias de que o planeta estd se
aquecendo. Menos consensual, mas majoritaria, € a nogdo de que 0 aquecimento é causado
pelo atual estagio civilizatério humano, em especial as atividades industrial e de consumo.

4 Se a meteorologia ndo consegue afirmar com 100% de certeza se vai fazer sol no fim
de semana, como ela pode prever o que vai acontecer daqui a cinquenta ou 100 anos?
Saber se vai dar praia ou ndo é mesmo mais complexo do que fazer um modelo confidvel de
longo prazo. A modelagem climética lida com tendéncias e faz afirmacGes gerais sobre
mudancas minimas na temperatura global. J& a meteorologia imediata trabalha sobre o
microclima e sua interacdo com outros eventos climéaticos mais gerais. Essas interacGes sdo,
por definicdo, cadticas.

5 As estimativas de que a temperatura média do planeta subira até 4 graus até 2100
sdo confidveis? Esse é o cenario mais pessimista projetado pelos cientistas do Painel
Intergovernamental sobre Mudanca Climatica (IPCC), que reune as maiores autoridades do
mundo nesse ramo da pesquisa. E um cenario catastrofico, mas ele so ocorrerd, na avaliaco
dos cientistas, se nada for feito. A projecdo mais otimista d& conta de que o aumento
projetado seria de 1,8 grau. Isso exigiria um corte de até 70% nas emissdes de gases até o
ano 2050.

6 Em que pontos os cientistas divergem? Todos concordam que o mundo esta mesmo se
aquecendo. As principais divergéncias sdo sobre a extensdo da influéncia humana e, em
especial, sobre se vale a pena ainda buscar a qualquer custo a reducdo drastica das emissdes
de gases do efeito estufa. Quem discorda dessa linha sugere que todo o esfor¢o cientifico e
financeiro dos paises seja colocado no desenvolvimento de tecnologias que permitam a
civilizacdo conviver com os efeitos de um planeta mais quente.

7 Quando o0 aquecimento passou a acontecer com mais intensidade? O acumulo de gases
comecou com o advento da Revolucdo Industrial, no século XVIIl. O aquecimento é
diretamente proporcional a atividade industrial. Portanto, quanto mais intensa ela for, mais
didxido de carbono (CO2), metano e 6xido nitroso (N20) serdo lancados na atmosfera. Os
problemas comegaram a se manifestar agora porque esses gases tendem a se acumular.

8 Quanto a temperatura global ja subiu? Durante o século XX, a temperatura média
global subiu cerca de 0,75 grau.

Razbes
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9 O aquecimento global é provocado pela acdo humana? Como se viu, a Terra ja
experimentou ciclos de aquecimento muito antes de o homem fazer sua primeira fogueira. O
que parece claro, agora, € que a atividade humana esta contribuindo para o aumento no ritmo
da elevacdo da temperatura média global. Isso se da pela emisséo principalmente de CO2, o
que dificulta a dissipacdo do calor para o espaco. Atualmente, a atividade humana produz
mais CO2 do que a natureza. Antes da Revolugéo Industrial, as emissdes de origem humana
somavam 290 ppm (partes por milhdo) de CO2. Agora chegam a 380 ppm. Uma das
principais razfes é a ineficiéncia energética. Para se ter uma idéia, uma Unica lampada, ao
final de sua vida util, tera consumido em eletricidade o equivalente a 250 quilos de carvao
(célculo, claro, valido para os paises que geram energia elétrica com carvdo mineral).

10 Por que a emissdo de CO2 aumenta a temperatura? O aumento da concentracdo de
gases cria uma barreira na atmosfera. Ela impede que o calor do sol, quando refletido pela
Terra, se dissipe no espaco. O calor fica retido entre a superficie do planeta e a camada de
gases. Dai o nome efeito estufa. O CO2 é o principal vildo porque sua presenca €
predominante. Equivale a 70% da concentracdo desses gases.

11 Que outros fatores podem concorrer para o aumento da concentracdo de gases do
efeito estufa? Além da atividade humana, fatores naturais contribuem para as alteragdes
climaticas: o processo de decomposicdo natural de florestas, 0 aumento na atividade solar e
as erupgdes vulcanicas. Mas nenhum desses fatores produziu transformacbes com a
velocidade que a atividade humana vem provocando.

12 Qual o principal agente da emissdo de CO2? A queima de combustiveis fésseis. Ela é
responsavel por cerca de 80% das emissdes globais desse gas, o0 que coloca 0 mundo numa
espécie de sinuca de bico. Ndo ha desenvolvimento sem consumo de energia, e a energia
disponivel em larga escala depende de carvao, petréleo e gas natural. A principal razdo é que
0s combustiveis fosseis, quando queimados, emitem, em forma de gés, o carbono que ficava
armazenado no subsolo. Isso aumenta a concentracdo na atmosfera.

13 Qual o peso do desmatamento e das queimadas nesse fendmeno? Cerca de 18% das
emissdes de CO2 s&o originadas de queimadas.

14 Qual a parcela de responsabilidade dos paises emergentes no aquecimento global?
Quando se analisa historicamente, a parcela de culpa desses paises é pequena. A questdo é
como eles vdo se comportar daqui em diante. Como sdo muito populosos e tém grande
potencial de crescimento econdmico, podem se tornar os grandes vil6es do futuro.

15 Qual a participacdo do Brasil, em especial? A maior preocupagdo em relacdo ao Brasil
é guanto as queimadas e aos desmatamentos. Esses dois fatores respondem por 75% das
emissdes de CO2 no pais. Se forem consideradas apenas as emissdes de CO2 decorrentes da
gueima de combustiveis fosseis, o Brasil é o 16° maior poluidor do mundo. Mas, se for
levada em conta a devastagdo ambiental, o pais salta para a quarta posicao.

16 E razoavel esperar que os paises emergentes reduzam sua taxa de crescimento para
ndo contribuir ainda mais para o aquecimento global? E uma resposta dificil. Agora que
0 Hemisfério Sul comecgou a crescer e proporcionar melhores condi¢Ges de vida a sua
populacdo surge a questdo da sustentabilidade — que ndo existia quando os atuais paises
ricos se industrializaram. O melhor que as nacgdes ricas podem fazer € ajudar as emergentes
a ter acesso mais rapido a tecnologias limpas.
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Consequéncias
17 O ritmo de crescimento da temperatura da sinais de estar arrefecendo? N&o. Tudo
indica que ele esta sendo mantido e continuara assim.

18 Por que acreditar que esse ritmo sera mantido? O aquecimento que se observa hoje é
uma soma das acOes do passado com as agdes presentes. Ndo ha, a médio prazo, nenhuma
alternativa energética com potencial de substituir os combustiveis fosseis em larga escala.
Para mudar radicalmente as emissdes, seriam necessarias intervencdes muito profundas, que
dificilmente seriam feitas de uma hora para outra. O ritmo de implementacdo das acOes
previstas no Tratado de Kioto — principal instrumento dos paises e das organizacGes
multilaterais para a reducdo das emissdes de gases do efeito estufa — esta sendo mais lento
do que se esperava. O tratado € até agora um fracasso. Os paises ndo-signatarios de Kioto
aumentaram suas emissdes em ritmo menor do que 0s que assinaram o documento.

19 Até que temperatura a vida na Terra € viavel? A experiéncia em regides desérticas e
tropicais mostra que a vida humana em sociedade é possivel a temperatura constante de 45
graus. Isso nao significa que a vida seria toleravel se todo o planeta atingisse esse pico de
temperatura. O desarranjo obrigaria a humanidade a buscar novas estratégias de
sobrevivéncia. Por outro lado, nem o mais pessimista dos cientistas acredita que o
aquecimento global ofereceria risco de sobrevivéncia para toda a raca humana.

20 Ha o risco de morrer gente? Sim. Muitos cientistas acreditam que a onda de calor que
matou mais de 30 000 pessoas na Europa durante o verdo de 2003 ja seja reflexo do
aquecimento global. Se essas ondas se tornarem mais freqlentes, fardo mais vitimas,
principalmente entre os mais pobres (que ndo tém alternativas de protecdo) e os mais
indefesos, caso de criancas e idosos.

21 Quais as consequéncias previsiveis para o Brasil? A mais grave seria a mudanca de
vegetacdo em metade da Amazonia, que se tornaria uma espécie de savana ou cerrado, ja a
partir de 2050. Isso porque a temperatura na regido subiria pelo menos 3 graus. Com a
temperatura média do pais, que hoje é de 25 graus, passando aos 29 graus, milhares de
familias teriam de deixar o sertdo nordestino em busca de regides de clima mais ameno. O
nivel do mar também subiria nas cidades litoraneas, como Recife e Rio de Janeiro.

22 Ha risco de aumento de doencas como malaria, febre amarela ou dengue, por
exemplo? Esse é um ponto controverso. Os que discordam s&o em ndimero muito maior do
que os que concordam. A excecdo sdo aquelas doencas em que a relacdo é direta, caso da
dengue, cujo mosquito transmissor se reproduz em maior escala no calor.

23 As geleiras vao derreter completamente? Nao vdo. A previsao mais pessimista indica
que 2% de todas as geleiras derreterdo até 2100. Esse derretimento é que levara ao aumento
de 1,2 metro no nivel do mar.

24 Quais os riscos de faltar agua? A agua potavel vai acabar? Os rios vdo secar? E
possivel dizer também que o sertdo nordestino vai se desertificar? A disponibilidade
hidrica do planeta ndo mudard. A distribuigdo das chuvas pelo globo é que sera alterada.
Aumentara a disponibilidade de &gua em alguns lugares, principalmente nas latitudes médias
e nas regides tropicais Umidas. Quanto as regides equatoriais, existe muita incerteza. Mas
pode-se dizer que havera mais seca nas regides aridas e semi-aridas. O fim da agua potavel
pode ocorrer, mas nao somente por causa do aquecimento. Esta relacionado também a
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poluicdo provocada pelo homem e ao aumento de demanda por agua, principalmente para a
agricultura irrigada.

25 Que outros impactos poderiam ocorrer no dia-a-dia das pessoas? As chuvas seriam
muito mais intensas, e isso afetaria todas as regifes. Espera-se que haja um maior nimero de
noites quentes e ondas de calor, mas também invernos mais rigorosos. A temperatura
variaria em extremos. Se for mantido o atual ritmo de emissdes — e levando-se em conta as
projecdes de crescimento econdmico, populacional etc. —, havera elevacdo do nivel do mar,
reducdo de florestas, enchentes nas regiGes mais Umidas, secas mais severas nas regides de
clima arido e semi-arido.

26 A disponibilidade de alimentos estard comprometida? Depende do aumento da
temperatura. Se a elevagdo for de 2 graus (no maximo), poderd haver aumento da area
plantada, incorporando-se vastas areas do Canada e da Sibéria a producdo mundial. Se a
temperatura subir além disso, 4 graus ou mais, toda a agricultura mundial sera prejudicada.
Outro problema é a mudanca das chuvas, que pode provocar secas mais severas na Africa e
no sul da Asia.

27 O aquecimento global serd a principal causa de extingdo de espécies? Sim. J& neste
século e no proximo, o aquecimento vai superar os dois grandes vildes atuais, que sdo a caca
predatoria e a fragmentacdo de habitats.

28 Ja ha alguma espécie ameacada por esse motivo? Pelo menos 74 espécies de sapo
desapareceram nas montanhas da América Central devido ao aumento de 1 grau na
temperatura média. Isso mudou o microclima e fez com que um fungo da pele dos sapos se
desenvolvesse descontroladamente. Os anfibios de todo o planeta também correm perigo.

Solucgdes

29 O mundo nédo tem problemas que exigem enfrentamento mais urgente do que o
aquecimento global? A fome, a falta d’agua e as doengas matam mais gente hoje. Mas o
mundo ndo pode se dar ao luxo de ignorar o aquecimento global. Isso porque, além de
efeitos desastrosos, tudo o que se fizer agora so tera resultado décadas a frente. Além disso,
para muitos dos problemas atuais ha solucdes tecnoldgicas iminentes. O buraco na camada
de oz6nio é um exemplo. Ele se fechara num futuro préximo, gracas a acles ja
empreendidas. No caso do aquecimento, se 0 mundo parar de emitir gases de efeito estufa
hoje, o problema ainda levard séculos para ser resolvido. Alguns limites ja foram até
ultrapassados. O melhor exemplo é o gelo artico. Em 2050, ele podera desaparecer
totalmente durante o verdo. Nao ha mais o que fazer. Nao se pode esperar mais cinco ou dez
anos para comegar a agir vigorosamente.

30 Quanto sera necessario investir na suavizacdo dos efeitos da mudanca climética?
Num primeiro célculo, estimou-se que seriam necessarios 150 bilhdes de ddlares anuais para
cumprir as metas do Protocolo de Kioto. Mas € possivel que a conta seja menor, dados o
avanco tecnoldgico e os ganhos em eficiéncia energética. Um exemplo sdo os combustiveis
fosseis, 0s que mais emitem gases do efeito estufa. Ja existem hoje tecnologias capazes de
reduzir em 20% as emissdes. Ha outros exemplos mais simples. Os sistemas de iluminagéo
com LED, diodos de efeito luminoso, tém eficiéncia quase vinte vezes superior a das
lampadas de bulbo.
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31 E possivel reverter totalmente o aquecimento? Ndo. O maximo que se pode fazer é
reduzir o ritmo. Caso se reduzam as emissdes globais entre 60% e 70% até 2050, a
temperatura subira até o fim do século entre 2 e 2,5 graus. Se ndo se fizer nada, ela podera
aumentar entre 4 e 5 graus no mesmo periodo, com efeitos desastrosos.

32 Reduzir a emissdo de gases do efeito estufa, como o CO2, é mesmo o melhor
caminho? O que importa é a concentra¢do "liquida”, ou seja, a diferenca entre o que é
emitido e o que €é absorvido pela Terra. Ao mesmo tempo em que se reduz a emissdo de
gases do efeito estufa, pode-se investir no sequliestro de carbono, seja bioldgico (caso do
aumento de area de florestas), seja geoldgico (armazenagem de gas carbdnico no subsolo,
tecnologia ainda em estudo). H& ainda o aumento da eficiéncia energética em relacdo a que
se tem hoje.

33 E economicamente viavel reduzir as emissdes de CO2 em escala suficiente para
resolver o problema? Se nada for feito, a economia mundial sofrerd um abalo descomunal.
O Estudo Stern (do ex-economista-chefe do Banco Mundial Nicholas Stern) fala em perdas
anuais de até 20% no PIB mundial (o conjunto de riquezas produzidas pelas na¢des). Em
economia, 0 que torna possivel pagar o preco de uma solucdo é o valor do prejuizo causado
pela inacdo. O estudo calcula que o investimento necessario para resolver o problema
chegaria a 1% do PIB.

34 Fontes de energia alternativa suprem as necessidades de reducdo de emissbes de
CO2? Todas as fontes renovaveis, juntas, ndo substituiriam sequer metade da quantidade do
combustivel fossil usado hoje. Portanto, é preciso reduzir as emissdes de CO2 em no
minimo 55% até 2050. O papel das fontes de energia alternativas é auxiliar nesse esforgo,
assim como na busca de eficiéncia energética.

35 Nao seria mais facil aceitar que as mudancas climaticas sdo inevitaveis e investir em
formas de conviver com elas? Buscar formas de adaptacdo sera necessario de qualquer
jeito. A diferenca estd no grau de intervencdo que serd necessario. Dependerd da extensdo
das mudancas climaticas.

36 Atitudes individuais, como economizar papel e agua, por exemplo, surtem algum
efeito? Somente com atitudes individuais se poder4 promover uma mudanca no perfil do
consumo, com impacto ambiental significativo. O planeta tem de buscar a maxima
reciclagem dos produtos e torna-los mais duradouros. E isso deve ocorrer paralelamente as
mudancas em grande escala, como a substituicdo de fontes de energia e a otimizagdo no uso
dos transportes.

37 O que é de responsabilidade dos paises e 0 que compete exclusivamente aos
cidadaos? Devido a urgéncia, sdo 0s governos que devem comecar a fazer sua parte
primeiro.

38 E possivel esperar que a humanidade consiga se adaptar plenamente, seja qual for a
intensidade da mudanca climatica? Dependendo da elevacdo da temperatura, torna-se
impossivel a adaptagdo, em razdo da falta de 4gua para beber e para a agricultura. Mas é
preciso dizer que as mudangas ndo afetardo a humanidade de forma igual. Quem mora na
Sibéria, por exemplo, se beneficiara. Para os paises pobres da Africa, Asia e América Latina,
no entanto, elas serdo prejudiciais, com o risco de migragdes em massa.
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39 O que governos e organismos internacionais ja estdo fazendo de concreto? Alguns
paises, como Inglaterra e Alemanha, estdo tdo avangados na reducdo das emissfes e na
busca de novas tecnologias que deverao alcancar, ja no proximo ano, as metas definidas para
2012. A Unido Européia comegou a se impor novas metas, mais arrojadas, para 2020.

40 Ha tempo para evitar o desastre? Ha tempo de evitar as consequéncias mais negativas,
mas ndo todas. A Terra j& estd se aquecendo. O objetivo vidvel é evitar que se aqueca
catastroficamente.

Entre os especialistas consultados por VEJA na elaboracéo deste questionario destacam-se alguns
dos integrantes do Painel Intergovernamental sobre Mudanca Climética. Sdo eles os cientistas
Carlos Nobre, José Marengo, Roberto Schaeffer e Suzana Kahn Ribeiro, que colaboraram na
reviséo das respostas.

Abaixo, trouxemos uma noticia da Folha Online

Casal anticonsumista vive sem geladeirae TV.em SP
MAURICIO KANNO
colaboracéo para a Folha Online

Vocé acha que seria possivel viver sem geladeira? E sem televisdo? O casal Juliana
Morari, 26, e Lucio Tamino, 27, vive assim. E muito bem, pelo que dizem. H& dois anos,
mudaram-se de uma regido mais urbana da metrépole de Sdo Paulo para a serra da Cantareira,
nos limites do municipio, onde consomem "somente 0 necessario".

"J& que procuro sempre comer frutas e legumes frescos e ndo consumo nada derivado
de animais, que estraga fora da geladeira, ndo preciso dela”, explica Juliana, que se identifica
como pesquisadora de danca. Ela planeja no maximo experimentar um sistema africano de

Sobre a falta de TV, diz : "Assim, evitamos 0 apelo comercial que chega tanto pela TV
como por lanchonetes e outras grandes lojas"

Eles sdo um exemplo de até onde podem chegar cidaddos preocupados com o
ambiente -e, no caso deles, também com a salide, os animais, e o0 "todo a sua volta". Relatorio
publicado pelo Worldwatch Institute na semana passada apdia atitudes como a deles. A
organizacdo, baseada em Washington, tira o foco no governo e em acordos internacionais.
Avisa que o desenvolvimento sustentavel do planeta e a luta contra o aquecimento global
passam por uma rendincia a0 consumismo.

Juliana diz que ndo compra produtos "supérfluos”, ainda mais quando sdo
industrializados, como biscoitos recheados e iogurte. “Possuem corantes, conservantes e
outros ingredientes que podem fazer mal”, diz. Quando o casal precisa mesmo de algo
industrializado, como 6leo, opta por cooperativas. "Priorizo produzir eu mesma biscoitos e
paes caseiros para nosso consumo."

O sustento financeiro do casal vem de Ldcio, artista plastico. Mas, como evitam o
consumismo, ndo necessitam de muito dinheiro, diz Juliana. O Unico eletrdnico que declaram
possuir em casa € um computador, por onde atualizam um site contando sua experiéncia.

VAMOS REFLETIR?
1) Com base na leitura da noticia acima, procure refletir: O que seria educagdo ambiental?

2) Vocé acha que, se a populacéo, de um modo geral, adotasse medidas e/ou atitudes como a
do casal da noticia, haveriam mudancas no nosso planeta?


http://www1.folha.uol.com.br/folha/ambiente/ult10007u679232.shtml
http://diafanes.com.br/taminogruber/serra/
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3) Caro aluno, na sua opinido, ha como conciliar desenvolvimento e preservacdo ambiental?

4) Dentre as solugdes apontadas na reportagem da revista veja, quais vocé avalia como
viavel para reparar os problemas do aquecimento global? Afinal, o que é preciso para
preservarmos o nosso planeta?

5) Leia a noticia abaixo, também publicada na Folha de S&o Paulo e reflita:

Brasil lidera lista de desmatamento entre 2000 e 2005
France Presse
A superficie florestal diminuiu 3,1% entre 2000 e 2005 no mundo, segundo um estudo
baseado em observacbes por satélites publicado nesta segunda-feira nos Estados Unidos,
estimando que o Brasil foi 0 pais que sofreu a maior reducdo de suas matas. No total, a perda foi
de 1.011.000 km? de 2000 a 2005, o que representa 0,6% por ano. A superficie florestal mundial
era de 32.688.000 km? no inicio do estudo [...].
A perda bruta de superficie florestal é definida nesta pesquisa como produto de causas
naturais, como incéndios provocados por raios, e atividades humanas.

Disponivel em: http://wwwZ1.folha.uol.com.br/folha/ambiente/ult10007u726201.shtml. Acesso
em 30/04/2010.

—O que o governo brasileiro poderia fazer para diminuir o desmatamento? Vocé acredita
que acBes como incentivar os proprietarios de terras a deixarem de desmatar ou ainda
aumentar a fiscalizacdo e aplicar multas a quem desmatar podem resolver ou amenizar o
problema?

Observe a charge abaixo

)t,: A

CORREIO DA I’A_RAI'BA

FRED _1



http://www1.folha.uol.com.br/folha/ambiente/ult10007u726188.shtml
http://www1.folha.uol.com.br/folha/ambiente/ult10007u726201.shtml
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Essa charge, vinculada ao jornal Correio da Paraiba em 2007, é bastante reflexiva e
subjetiva, fazendo uma critica as campanhas ambientais cujo mote é a preservagdo do verde.
Sabemos que as reservas florestais tém diminuido consideravelmente, mas tudo isso nédo
aconteceu de um dia para o outro, € um processo continuo de anos. Desse modo, cabe
refletir o mau uso dos recursos naturais e ainda levantar a questdo do desmatamento.

Na figura, o personagem aparece observando a paisagem e “procurando” ver o verde
que ele estd lutando para ser preservado. Entdo, pela analise da charge apresentada,
percebemos que o autor da charge trabalha ironicamente a questdo: como lutar para
preservar algo que praticamente ndo existe mais? (SOUZA, COSTA & TAVARES, 2008)

— Como vocé deve ter percebido, trouxemos textos sobre aquecimento global,
desenvolvimento sustentavel, desmatamento. Tais assuntos estdo relacionados com um
assunto maior, que engloba os demais: Preservacdo ambiental. Com base em nossas
leituras e debates sobre os textos, redija uma dissertagdo sobre esse tema. Lembre-se
de tudo que ja estudamos nos madulos anteriores sobre esse género. Entdo, boa escrital

MODULO 6: MECANISMOS DE TEXTUALIZACAO: COESAO NOMINAL

Estes mecanismos tornam explicitas as relagdes de dependéncia existentes entre
elementos que compartilham propriedades referenciais (que existe uma relacdo de co-
referéncia). Sdo sintagmas nominais, cujo nucleo é o nome, ou sintagmas pronominais
organizados em séries, constituindo cadeias anaforicas. A 12 dessas cadeias tera uma funcgao
de introducéo da cadeia anaforica e as demais terdo a funcéo de retomada anaforica.

Ex.: Carlos fez algumas compras, depois subiu em um 6nibus. Durante o trajeto de
18Km, folheou um jornal local. Subitamente, descobriu que no jornal local a informagéo
que tinha procurado em vao. Carlos guardou o jornal quando desceu do 6nibus numa
pequena cidade.”

Duas cadeias anaféricas se sobrepdem nesse texto: a 12 envolve a personagem. A 22
uma nova unidade-fonte que € marcada pelo sintagma nominal indefinido (um jornal local) e
esse antecedente sdo retomados por uma série de sintagmas nominais definidos. A marcacdo
da coesdo é feita por duas categorias de anaforas: a categoria de anaforas pronominais
(pronomes pessoais, relativos, indefinidos, demonstrativos, e reflexivos, podendo-se incluir
aqui a elipse).

Retomando o texto

“Estudo na Universidade de Sao Paulo (USP) desde 1985. Sou formado em Historia,
sou mestre em Cinema e, atualmente, faco doutorado na mesma area. Centenas de outros ja
trilharam esse percurso. O que poderia fazer desse caso algo digno de nota nesta revista?

Provavelmente uma coisa: “sou negro.”

1) A que elementos do texto referem-se os termos esse e desse? E 0 nome genérico
coisa?
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“Para a maioria dos leitores, minha historia € um exemplo de que sempre “¢
possivel chegar 1&”, desde que haja esforgo ¢ determinagdo. Eu ndo vejo as coisas
assim. Sou uma excecao as regras perversas que regem a vida de negros e negras neste
pais.

Isso ficou evidente desde o primeiro dia em que cheguei a universidade. Fui
praticamente o unico estudante negro nas salas de aula. “E nunca tive um professor
negro.”

2) A que elementos deste mesmo parégrafo referem-se o pronome isso?

3) O advérbio de lugar (1&4) refere-se a algo que pode estar explicitado no 1°
paragrafo ou pode, ainda, referir-se a algo que esta fora do texto. A gue ele se refere?

4) E o termo assim? A que outro elemento se refere?




