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RESUMO

Esta dissertacio comple uma escrita a respeito das representacdes das historias das
bibliotecas e das praticas de leituras literérias vivenciadas por educadores no contexto da
escola com enfoque no espaco da biblioteca em relacdo a formacéo de leitores. A abordagem
é realizada por meio de uma revisao de literatura, entre outros autores, Chartier (2001), Felix
(1998), Candido (2006), Soares (2010), Zilberman (2009), Silva, E. (2009) Silva, W. (2003),
seguido do estudo de caso de duas bibliotecas da rede publica escolar de Dourados, Mato
Grosso do Sul. Primeiramente, é apresentada a biblioteca da escola como um espaco para o
exercicio do direito a leitura e como lugar da memoria literaria da comunidade escolar. Para
esta discussdo fora utilizados como parametro a Lei n°® 12.244/2010 que em ambito nacional
propOe a universalizagdo das bibliotecas escolares, o “Manifesto UNESCO/IFLA” e também
0 Projeto Politico Pedagogico da escola como a possibilidade de sua inser¢do no processo da
educacao literaria na escola. No segundo momento, realiza-se um relato histérico da formacao
das bibliotecas pesquisadas e da interface com as préaticas de leituras presentes em projetos
nas escolas. Por meio da andlise das fontes escritas e das memadrias de leituras dos educadores
da biblioteca e dos professores, autores dos projetos de leitura, agregam-se questbes em
relacdo a leitura literaria e a comunidade escolar, sob o0 aspecto do acesso a biblioteca e as
praticas culturais de incentivo a formacdo do leitor. Em seguida, sd@o apontadas algumas
reflexGes possiveis para pensar o espaco da biblioteca e os projetos de leitura, quanto ao
siléncio presente nessa relacdo e a possibilidade de a biblioteca ser um lugar para a
socializagéo da Literatura na escola.

Palavras-chave: Préticas de leitura. Biblioteca escolar. Leitura literaria.



ABSTRACT

This dissertation consists of writing about the history and memory of the practice of literary
readings by experienced educators in the school context with a focus on library space for the
training of readers. The approach is performed by a literature review, among others, Chartier
(2001), Felix (1998), Candido (2006), Soares (2010), Zilberman (2009), Silva, E. (2009)
Silva, W. (2003), followed by the case study of two libraries from public school Dourados,
Mato Grosso do Sul. First, it is presented to the school library as a space for the exercise of
the right to read and as a place of literary memory of the community school. For this analysis
were used as parameters to Law No. 12.244/2010 that nationwide proposes universal school
libraries, the "Manifesto UNESCO / IFLA" and also the Political Pedagogical Project school
as the possibility of their participation in the process of literary education at school. In the
second phase, there will be a historical account of the formation of the libraries surveyed and
interface with readings practices present in projects in schools. Through the analysis of
written sources and memories readings from the library educators and teachers, authors of
reading projects are aggregated issues in relation to literary reading and the school
community, under the aspect of access to library and practices cultural training to encourage
the reader. Then, it presents some reflections possible to think about the space of the library
and reading projects, how to silence this relationship and the possibility that the library is a
place for socializing Literature in school.

Keywords: Practice reading. School library. Literary reading.



RESUMEN

Esta tesis consiste en escribir sobre la historia y la memoria de la préactica de lecturas literarias
de educadores con experiencia en el &ambito escolar con un enfoque en espacio de la biblioteca
para la formacion de lectores. El enfoque se realiza por una revision de la literatura, entre
otros, Chartier (2001), Félix (1998), Candido (2006), Soares (2010), Zilberman (2009), Silva,
E. (2009) Silva, W. (2003), seguido por el estudio de caso de dos bibliotecas de la escuela
publica de Dourados, Mato Grosso do Sul. En primer lugar, se presenta a la biblioteca escolar
como un espacio para el ejercicio del derecho a la lectura y como un lugar de la memoria
literaria de la comunidad escuela. Para este andlisis se utilizaron como pardmetros a la Ley N
© 12.244/2010, que propone a nivel nacional las bibliotecas escolares universales, el
"Manifiesto de la UNESCO / IFLA", y también la escuela del Proyecto Politico Pedagdgico
de la posibilidad de su participacion en el proceso de la educacién literaria en la escuela. En la
segunda fase, habra un recuento historico de la formacion de las bibliotecas encuestadas y la
interfaz con las practicas actuales en los proyectos de las escuelas lecturas. A través del
analisis de las fuentes escritas y recuerdos lecturas de los educadores y maestros
bibliotecarios, autores de proyectos de lectura son cuestiones globales en relacién a la lectura
literaria y la comunidad escolar, bajo el aspecto del acceso a la biblioteca y practicas
formacion cultural para fomentar la lectura. A continuacién, se presentan algunas reflexiones
posibles para pensar en el espacio de los proyectos de bibliotecas y la lectura, la forma de
silenciar a esta relacion y la posibilidad de que la biblioteca es un lugar para socializar la
literatura en la escuela.

Palabras clave: Lectura practica. Biblioteca de la Escuela. Lectura literaria.
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INTRODUCAO

15

Dar a leitura o estatuto de uma prética criadora,
inventiva, produtora, e ndo anula-la no texto lido,
como se o sentido desejado por seu autor devesse
inscrever-se com toda a imediatez e transparéncia,
sem resisténcia nem desvio, no espirito dos seus
leitores. Em seguida pensar que os atos de leitura
que dao aos textos significados plurais e moveis,
sittam-se no encontro de maneiras de ler,
coletivas ou individuais [...] (CHARTIER, 1999, p.
78).



1 TRAJETORIA PROFISSIONAL E A PESQUISA

A biblioteca, além de ser um espaco fisico, possui dimensdes mais sutis, no sentido da
possibilidade de ser uma instancia da leitura na escola. Por esse motivo, em especial,
proponho a presente pesquisa na area de estudos das préaticas e da formacéo de leitores, no
espaco da biblioteca®.

Por meio da trajetoria da minha formacéo profissional em biblioteconomia e a
experienciacdo de projetos de incentivo a leitura, foi desenvolvido o interesse em estudar
formas de dinamizacéo das bibliotecas e das préaticas de leituras no contexto da escola.

Nessa trajetoria, € interessante evidenciar a experiéncia da implantacdo e do
desenvolvimento do programa “Biblioteca interativa” na instituicdo educacional do Centro
Social Marista de Dourados?, localizado na cidade do Mato Grosso do Sul. O programa
educacional de leitura dessa instituicdo é direcionado ao fomento da leitura literaria ao
publico dos educandos, das familias atendidas pela instituicdo e da comunidade do seu
entorno.

Durante esse trabalho na instituicdo Marista, foi realizado um ciclo de projetos para a
formacao de leitores abrangendo o periodo de 2008 a 2010.

No periodo de 2008 a 2009, foi executado o primeiro projeto institucional, o
“Contacdo de historia”, com o propoésito de incentivo e formacéo de leitores na biblioteca da
unidade Marista de Dourados. No segundo momento, foi implantado o projeto “Jovens
multiplicadores da leitura” (2009-2010), voltado a formacdo de jovens leitores para a
contacdo de histérias da literatura infantojuvenil aos educandos do Centro Social Marista e,
também, da rede escolar municipal e estadual em Dourados. Por fim, entre o Gltimo semestre de
2009 e o primeiro de 2010, foi elaborado o terceiro: “Interar literatura juvenil”, que proporcionava
o0 desenvolvimento das praticas de leituras, em especial, com énfase na ficcao juvenil.

Ainda em 2010, assumi o concurso na Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD), lotada como técnica administrativa responsavel pelo Laboratorio de Documentacao,
Historia e Memoria da Educacdo da Faculdade de Educagdo (LADHEME). Nesse laboratorio,
foi elaborado o projeto de extensdo (2011 a 2012) “Reconstruindo a memdria cultural e a
historia das instituicbes de ensino em Dourados: uma experiéncia com a comunidade escolar”,

com a proposta de difundir a memdria cultural da comunidade escolar em Dourados por meio

'Para esse topico especificamente serd usada a linguagem na primeira pessoa por se tratar de um histérico
profissional pessoal.

?Atualmente o Centro Social Marista de Dourados conta com uma rede de onze bibliotecas inseridas nos centros
sociais em diferentes regifes do Brasil.



das fontes documentais. Dessa proposta de extensdo, foram apresentadas producoes
cientificas, entre elas, destacam-se Carvalho, M. (2011c, 2011d), sobre a preservacdo da
memoria cultural da escola.

Em 2011, ingressei no mestrado em Letras na linha de pesquisa Literatura e Praticas
Culturais na UFGD, tornando possivel a continuacdo da formacéo académica com os estudos
na area da historia da leitura.

No Programa de PoOs-Graduacdo de Letras, por meio do conjunto das disciplinas
cursadas, foram apresentados e publicados artigos pertinentes aos resultados parciais da
dissertacdo em congressos internacionais (CARVALHO, M., 2012a, 2012b, 2013b) sobre as
praticas da leitura literaria. Também, nos proprios encontros nacionais e regionais de
producdo e divulgacdo cientifica do Programa da Faculdade de Comunicacédo, Artes e Letras
da UFGD, foram publicados outros artigos referentes as praticas € a memoria de leitura
(CARVALHO, M., 2011a, 2011b, 2012¢, 2013c)?, além de um capitulo para publicacio como
fechamento da pesquisa neste primeiro semestre de 2013 (CARVALHO, M., 2013a).

Para escrever a respeito das representacdes de leitura literaria na cidade de Dourados,
municipio de Mato Grosso do Sul realizei uma busca ndo extensiva, pois os capitulos de sua
histéria da leitura estdo a cada dia sendo compostos por meio da histéria recente dos setenta e
oito (78) anos da cidade, de exemplos de iniciativas importantes, que provém de escritores e
pesquisadores da area com a colaboracdo dos sujeitos da histéria e da memdria de leitura, de
varios segmentos da sociedade da regido.

Dentre eles, merece destaque a publicacdo “Manifestacdes literarias em Dourados”
(VALLE DE LORO; FERREIRA, 1985), que apresenta um excelente estudo dos fatos
historicos das praticas culturais da leitura e da producdo literaria do inicio do municipio.

Outras referéncias sdo possiveis a partir das produgdes sobre a leitura literaria, em
tempos atuais na cidade, como o texto “Préticas de leitura: a questdo da identificacdo no
discurso memorialistisco de leitores (as) do Mato Grosso do Sul” (PINHEIRO, 2012), oriundo
de pesquisas da propria autora. Justamente no bojo da discusséo a respeito da leitura literaria
na escola e da questdo dos professores de Dourados como 0os mediadores na formagdo de
leitores, foi organizado por docentes da Faculdade de Letras da UFGD, o livro “Nas trilhas do
letramento: entre teoria, pratica e formacéo docente” (GONCALVES; PINHEIRO, 2011).

*No sentido da articulacdo das praticas da leitura no municipio de Dourados, ministrei o minicurso: “Narrativa:
préticas da leitura literdria — contagdo de historia”, no 8° Encontro do PROLER UFGD — Dourados (2012):
leituras e leitores.



Essas publicacBes historicizam e justificam a relevancia da historia da leitura da
cidade. Discutem as representacfes das préaticas de leitura em diversos espagos e instancias,
tecendo uma escrita que reconstréi a memdria cultural e literaria douradense em seus aspectos
das lembrancas, dos registros escritos, fotograficos, das narrativas orais e outras fontes. Elas
aproximam e identificam os discursos e representagdes dos leitores de Dourados, e, por fim,
no sentido de continuagdo fomentam a composicado de novos capitulos sobre as histérias e as
memorias de leituras.

Neste trabalho, a vozes sdo representadas no contexto da biblioteca da escola publica
douradense, por intermédio de professores e educadores de biblioteca, que desenvolvem
projetos de leitura.

O objetivo é reconstruir uma representacdo das praticas da leitura literaria em duas
bibliotecas escolares na cidade de Dourados do Mato Grosso do Sul, a partir da historia e da
memoria, recuperadas a partir de dois conjuntos de dados: a) fontes documentais constituidas
por projetos de leitura, acervos das bibliotecas, historia da constituicdo das bibliotecas; b)
narrativas dos sujeitos envolvidos com as bibliotecas construidas a partir de entrevista e de
questionarios.

A composicdo da histéria de leitura proposta estd contextualizada nos estudos
literarios e culturais com a intencédo de refletir a respeito do discurso e das praticas da leitura
literaria na comunidade escolar a partir do espaco da biblioteca, assumida como importante
“instancia de escolarizagdo da literatura”, conforme Soares et al. (2006, p. 23).

Para isso, o caminho trilhado foi identificar as préaticas culturais partilnadas entre os
sujeitos que desenvolveram e vivenciaram os projetos de leitura na biblioteca. Desta forma,
objetivou-se reconstruir, por meio da historia da prépria biblioteca e das memdrias de leituras
experienciadas em duas escolas investigadas na comunidade escolar em Dourados.

Nesse processo de reconstruir a “memoéria coletiva™ (HALBWACHS, 2004) das
praticas da leitura, houve entre as reflexdes, a questdo da memdria de leitura, como forma de
pertencimento da leitura literaria na escola, a considerar, no campo da histéria da leitura, os
estudos relacionados as suas praticas como inser¢do social e cultural.

Este trabalho foi realizado na comunidade escolar da cidade de Dourados, no sentido
de pensar as duas escolas, uma estadual e outra municipal, como representacdo da

comunidade de leitores articulados na rede de ensino que atende o municipio. No entanto,

* Em Halbwachs (2004), a distingéo entre a "memoéria histérica”, de um lado, sobre a reconstrucéo dos dados
fornecidos pelo presente da vida social e projetada no passado, reinventado, e a "meméria coletiva”, de outro,
aquela que reconstréi “magicamente” o passado pela memoria de uma “comunidade afetiva”.



com base na Lei n° 12.244, de 24 de maio de 2010 (BRASIL, 2010), utilizarei o termo
“biblioteca” para o espacgo de atendimento aos leitores da escola. Esse espaco ¢ constituido de
um acervo de fontes documentais e literarias e praticas de leitura no cotidiano escolar. Apesar
de, nos dois estudos de caso, se verificar que essa Lei ainda se encontra em implementagédo
para a universaliza¢do da biblioteca escolar e a inser¢éo do profissional bibliotecério na rede
escolar.

A elaboracdo dessa historia das praticas de leitura na biblioteca possibilitou analisar 0s
problemas, os desafios e os impactos das praticas culturais nela desenvolvidas, e, ainda,
identificar a relevancia e a problemética das praticas da leitura literaria nessas comunidades

escolares.

2 PERFIS DOS OBJETOS DE ESTUDOS E O RECORTE CRONOLOGICO

E importante compor uma configuracio do perfil das duas bibliotecas das escolas
pesquisadas, no que se refere aos aspectos historico-sociais e geograficos, a periodicidade, a
espacialidade e a conjectura social das comunidades escolares.

Ao considerar o contexto da histéria cultural, Chartier (2001, p.170) afirma que,
“identificar o modo como em diferentes lugares e momentos determinada realidade social €
construida, pensada, dada a ler”. Tal afirmagdo possibilitou a escrita dessa historia da leitura
dentro de um recorte espacial especifico. Este trabalho inscreveu-se, pois, teorica e
metodologicamente, no espaco das bibliotecas pertencentes a duas instituicbes da rede publica
de ensino na cidade de Dourados, em Mato Grosso do Sul.

Essas duas instituicdes escolares sdo da rede publica: a primeira € a Escola Estadual
Presidente Tancredo Neves, que atende o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, e a segunda,
é a Escola Municipal Etalivio Penzo que atende o Ensino Fundamental. O contato com essas
escolas aconteceu durante o percurso de alguns projetos de gestdo de acervo literario e de
incentivo a leitura, desenvolvidos durante o trabalho como bibliotecaria no “Programa
Biblioteca Interativa” (CESOMAR, 2008), realizado no Centro Social Marista (CESOMAR)
Dourados.

Importante ressaltar que a atuacdo do Programa Biblioteca Interativa € voltada para o

letramento literario de criancas e jovens em idade escolar em plena situacdo de exclusédo



cultural e social®. A biblioteca da unidade educacional e social Marista é configurada em uma
realidade social de atendimento aos educandos no contra-horario das escolas da regido, com
atividades voltadas para a demanda das oficinas artistico-culturais e de formacédo do leitor
literario. As comunidades escolares pesquisadas, Escola Estadual Presidente Tancredo Neves
e Escola Municipal Etalivio Penzo estdo inseridas no entorno, com isto, destacou-se a
importancia da espacialidade, em sua dicotomia historico-local.

Essas escolas fazem parte da regido periférica de Dourados, a qual compreende 0s
bairros Jockey Clube, Jodo Paulo |1, Parque das Nacdes | e Parque das Nacgdes Il. Segundo
estudos levantados no documento do “Plano de acdo 2009” (CESOMAR, 2009b), o entorno
das escolas é uma regido de acentuada vulnerabilidade social e exclusdo cultural, tal como
descreve Suaiden (2008, p.144):

Uma parcela compbe a grande massa dos excluidos socialmente. Em sua
maioria, o0 cidaddo que comple este grupo é analfabeto, ndo possui
documento de identificacdo e ndo consegue trabalho por ser considerado
méao-de-obra ndo-qualificada. A maioria dos problemas sociais, como a
exploracdo, prostituicdo infantil, a criminalidade e a violéncia, por exemplo,
que tem crescido de maneira surpreendente, provém e se concentra neste
grupo. Essa é a razdo pela qual um percentual cada vez maior da populagéo
tem ficado a margem dos processos culturais, educacionais e sociais.

Neste estudo, foram consideradas as conjecturas do entorno das escolas, em um
esforgo de didlogo com as instituicfes educacionais e os potenciais leitores que se encontram
inseridos nesse contexto de exclus@o social e cultural, como na maioria das periferias das
cidades brasileiras.

O discurso relacionado a leitura literaria e a sociedade tem a sua ressonancia nas
palavras de Candido (2008), que pensa a literatura como instrumento de educacdo e também

cOmo um

fator indispensavel de humanizacédo e, sendo assim, confirma o homem na
sua humanidade, inclusive porque atua em grande parte no subconsciente e
no consciente. Neste sentido, ela pode ter importancia equivalente a das
formas conscientes de inculcamento intencional, como a educagdo, familiar,
grupal ou escolar (CANDIDO, 2006, p.3).

Um discurso que propde as préaticas da leitura literaria como uma via de socializacéo

de conhecimentos e de desenvolvimento sociocultural do sujeito em si e na sociedade; por

SPara o planejamento das praticas de formacio de leitores, sdo estudados, entre outros autores, 0s teéricos da
pedagogia, do letramento literario, do incentivo a leitura na area da biblioteconomia e, fundamentalmente, os
autores Paulo Freire, Madalena Freire e Edmir Perroti.



exemplo, ao considerar o contexto da escola, os caminhos e os descaminhos na formagéo das
comunidades de leitores.

Nesta dissertacdo, foram considerados os estudos das praticas da leitura na escola, de
maneira a refletir de forma relacional os temas literatura e leitura na biblioteca da comunidade
escolar.

Ao tratar dos objetos de estudos, a motivagao para as escolhas dessas escolas se deveu,
também, ao fato de haver um registro do encontro dos profissionais da educacdo lotados na
biblioteca, no “l Encontro da Rede de Bibliotecas e Sala de Leitura — Dourados - | Feira do
Dia Nacional do Livro”, organizado pelo CESOMAR (2009a). Nesse encontro, foram
debatidas questfes sobre a valorizacdo da biblioteca na educacdo, como patriménio cultural e
da memoria literaria e importante I6cus para a formacdo de uma comunidade leitora. O
discurso dos representantes da biblioteca na escola demonstrou a demanda por uma
valorizacdo das praticas de leitura no cotidiano escolar das institui¢des de ensino.

Em termos gerais, a escolha das escolas se realizou pelo interesse em tecer uma escrita
da representacao das praticas da leitura nessas escolas da periferia no municipio de Dourados.

Quanto ao recorte temporal, a investigacdo contemplou o periodo de 1985 a 2011.
Assim, foi analisada a trajetdria de implantacdo e desenvolvimento das bibliotecas nas duas
instituicdes escolares. O periodo em questdo abrange 0 ano de criagdo da escola mais antiga
entre as duas, que ocorre em 1985 e se encerra em 2011 com a concluséo do ciclo de projetos
de leitura anuais nas escolas, que tem a finalizacdo nesse mesmo ano em comum entre as
escolas.

O primeiro estudo de caso realizado refere-se a E. E. Presidente Tancredo Neves,
criada segundo o Decreto n° 3.076, de 9 de julho de 1985 (MATO GROSSO DO SUL, 1985).
Nessa década, ainda ndo havia a instalacdo de uma biblioteca, mas ja se configurava um
espaco da biblioteca na escola, com um acervo de publica¢fes que eram administradas para a
circulacdo por uma professora responsavel pelo espaco. Essa iniciativa foi fortalecida em
2006, por meio dos recursos do programa governamental, o Plano de Desenvolvimento da
Escola (PDE Escola), até entdo chamado apenas PDE, destinado a gestdo escolar na esfera
publica (BRASIL, 1998).

A biblioteca da E. M. Etalivio Penzo constituiu 0 segundo estudo de caso e ja constava
na planta arquitetdnica dessa escola, que foi criada pelo Decreto n°® 144, de 9 de julho de 1991
(PREFEITURA DE DOURADOQS, 1991).

Este estudo ndo se baseou em uma investigacdo comparativa entre as instituicdes, mas

tratou de uma amostragem na rede publica na comunidade escolar de Dourados, pela



justificativa da construgdo de uma historia da leitura em Mato Grosso do Sul, no espago
temporal de 1985 a 2011.

Na construcdo deste corpus, destaca-se na abordagem de revisdo da literatura, entre
outros autores, Chartier (2001), Felix (1998), Candido (2006), Soares (2010), Zilberman
(2009), Silva, E. (2009) e Silva, W. (2003).

Para a proposta deste tema, 0s Anais do 12° ao 18° Congresso de Leitura do Brasil, de
1998 a 2012 (COLE, 2012), constituiram-se como importantes referenciais, vale destacar que
nesses referidos encontros foram identificados os temas e a abrangéncia: Ensino, Leitura,
Projetos Auxilio Organizacdo; Cultura, Leitura e Sociedade; Escrita, Leitura e Letramento;
Leitura, Literatura e Projetos; Leitura, Educacéo, Literatura e Projetos; Alfabetizacdo, Ensino
da Leitura, Letramento e Projetos; Leitura e Projetos; Leitura e Formacdo de Professores e
Projetos; Informacdo, Letramento e Projetos.

Enfim, dentro dessa gama de temas, abrangéncias e periodo, pesquisou-se um
significativo nimero de trabalhos cientificos publicados na area de Letras, voltados aos
estudos das praticas de leitura, que contribuiram para as reflexdes expostas neste presente
trabalho. Dentre eles, muitos tratam da questdo da leitura em variadas perspectivas:
cognitivistas, estruturalistas e sociais.

Porém, a chave desta dissertacdo esta nas leituras dos trabalhos que tratam e analisam,
sob a perspectiva social, as condigdes existentes e as formas pelas quais as praticas da leitura
sdo conduzidas nas ambiéncias de leitura na escola, principalmente na biblioteca.

Com a expectativa das ambiéncias da leitura na atualidade, um importante trabalho se
destaca nos Anais do 17° COLE, “O lugar da sala de leitura na rede municipal de ensino de
Sdo Paulo” (LEITE, 2009), que analisa aspectos da instalacdo das salas de leitura nas escolas
municipais de Sao Paulo.

Outra fonte de pesquisa correspondente aos estudos apresentados nas bienais do
Congresso de leitura do Brasil (COLE) foi a biblioteca virtual da Fundagdo de Amparo a
Pesquisa do Estado de S&o Paulo (FAPESP, 2012). Na qual, interessou pesquisar, tambem, a
discussdo levantada na dissertacdo “Biblioteca escolar: um espaco necessario para leitura na
escola” (ALONSO, 2007) do Programa de Pds-Graduagcdo em Educacdo da Universidade de
Sdo Paulo (USP), referente as politicas publicas desenvolvidas nas escolas estaduais de Sao
Paulo, quanto a leitura na escola e ao papel da biblioteca escolar na formacdo do leitor
literario na atualidade.

Quanto a historicizacao das praticas de leitura pelo viés da biblioteca publica escolar, é

importante ressaltar o trabalho que discutiu as praticas sociais na biblioteca, de forma



significante para os estudos da &rea da historia da leitura. O livro “Bibliotecas escolares:
experiéncias escolanovistas nos anos 1920 e 1930” (VIDAL, 2004) apresentou e discutiu a
trajetdria da normalizacao das bibliotecas nas escolas publicas, que remonta aos primordios da
historia de um capitulo importante da biblioteca na escola, como um recurso de
instrumentalizacdo pedagdgica na estrutura e na pedagogia do movimento escolanovista na
historia da educacdo brasileira.

Ainda, em busca pela historia das praticas de leitura pela biblioteca da escola em
consulta ao banco de teses da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES, 2006), em pesquisa exploratdria foram encontrados 168 documentos entre
dissertagdes e teses. Dessa quantidade, apenas dois trabalhos abordavam a regido de Mato
Grosso do Sul como lécus de pesquisa. A primeira dissertacdo intitulada “A leitura da
literatura infantil e o letramento literario: perfil docente na rede municipal de ensino (Reme)
do municipio de Trés Lagoas, MS”, de Freitas (2011), que discute a formacdo de leitores para
a literatura infantil, o segundo titulo é “O lugar da biblioteca escolar no discurso da legislagdo
sobre o0 ensino secundario brasileiro (1826-1968)”, de Wanderlice da Silva Assis (2010), que
trata das bibliotecas escolares para o Ensino Médio pelo viés da histdria e da legislacdo da
Educacdo. Ambas as dissertacdes fazem parte do Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo
da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). Um terceiro trabalho defendido no
primeiro semestre de 2013 (ainda ndo consta no banco da CAPES) no Programa de Pos-
Graduagdo de Letras da UFGD ¢ “Leitura, literatura, biblioteca e politicas publicas: um
estudo de caso em Dourados-MS”, de Maisa Barbosa da Silva Cordeiro (2013), que discute a
necessidade de capacitacdo do mediador da leitura como forma de dinamizar a biblioteca pelo
viés das politicas publicas.

Sdo trés trabalhos relevantes na contribuicdo da escrita da histdria das préaticas de
leitura em bibliotecas escolares publicas e privadas na regido de Mato Grosso do Sul®. Nesse
universo dos Programas de Pds-Graduacdo, ficaram dois pontos em destaque: o primeiro
ponto trata do fato de que, entre os trés trabalhos, dois estdo focalizados na area da Educagéo,
0 que tornou interessante pensar na expansdo da interdisciplinaridade, por meio do fomento
do tema biblioteca, como fonte de pesquisa na area de Letras. O segundo ponto tocou nesse
numero reduzido do tema da pratica da leitura pelo vies da biblioteca nas escolas em Mato
Grosso do Sul. Especialmente, por esses dois fatores, evidenciou-se a relevancia da presente

dissertacdo no Programa de Po6s-Graduacdo de Letras da UFGD em contribuicdo para um

®Antigo sul do Mato Grosso (MT) até 1977, e, com a divis&o, tornou-se Estado de Mato Grosso (MT) e Estado
de Mato Grosso do Sul (MS).



avanco quantitativo e qualitativo da produgdo cientifica sobre a historia das préaticas da leitura
na biblioteca de comunidades escolares.

As referéncias citadas, pesquisadas por meio dos bancos de dissertacdes da CAPES, da
FAPESP, do COLE e de outras fontes, possibilitaram fortalecer o didlogo e a interface entre
leitura, literatura e sociedade, mediante a discusséo da biblioteca como “lugar” da historia e
da memodria da leitura literaria na escola.

Entre outras pesquisas importantes realizadas dentro da tematica, destacaram-se estas
porque, nelas foram identificadas algumas possibilidades de reflexdo sobre a questdo da
formacdo de leitores na escola e, também, porque alguns desses trabalhos citados permitiram
algumas pistas sobre os processos de andlise das fontes documentais. Embora o foco da
analise sejam os estudos da historia das praticas da leitura na biblioteca, € necessario pensar
nas especificidades contidas na trajetéria das duas bibliotecas escolares situadas em
Dourados-MS.

Diante desse cenério, elaborou-se uma escrita da histéria da leitura, de forma a
contribuir na producdo da referida tematica das representacdes de leituras, com o diferencial
da consideracdo e analise das fontes priméarias somadas a coleta das narrativas, como fontes
para a demonstracdo e investigacdo das representacGes das praticas da leitura literaria na
comunidade escolar.

Por fim, o enfoque na ambiéncia da biblioteca fomentou questionamentos, quanto a
sua imagem na escola, como um lugar, no qual os educandos véo para cumprir tarefa, castigo
ou sdo levados na situacao de “Gltimo caso”. Sem ter 0 objetivo de esgotar o assunto, por ora
se discutiu qual a sua relacéo, ou ndo relagdo, com os projetos de leitura, a sua auséncia e 0s
siléncios do seu lugar, e do seu fazer na histéria da leitura e no cotidiano pedagdgico das
escolas mantenedoras.

Neste sentido, ao compor a representacdo das praticas de leitura no espago da
biblioteca da escola, realizou-se uma reviséo bibliografica sobre a histdria da leitura, seguida
pelo estudo de caso das duas bibliotecas escolares. Deste modo, foram analisadas as fontes
documentais pesquisadas no arquivo da escola e, por fim, a coleta de narrativas orais. Os
resultados e a produgéo almejados foram apresentados no desenvolvimento deste trabalho em
trés capitulos.

O primeiro capitulo intitulado “Pressupostos tedricos: o dialogo para as representagdes
das praticas da leitura’, apontou a questdo das préaticas de leitura literaria na biblioteca como

instdncia da leitura na escola. No referencial tedrico, sdo discutidas as relacbes entre o



discurso da literatura, historia e memdria cultural, a respeito da representacdo das praticas da
leitura, por meio da memoria e do arquivo critico para a historia da leitura literaria.

No segundo capitulo, “Representagdes das praticas de leitura literaria na biblioteca da
escola: o que os documentos contam”, caracterizaram-se as dimensdes das praticas de leitura
literaria por meio da pesquisa e da andlise das fontes documentais: os projetos de leitura, 0s
documentos da rotina da biblioteca, o Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE Escola) e o
Projeto Politico-Pedagdgico da Escola (PPP), e outras fontes impressas que representa a
historia da leitura literaria nas duas bibliotecas da rede publica de ensino em Dourados,MS.

O terceiro capitulo, “Representa¢des das praticas de leitura literaria na biblioteca da
escola: 0o que contam as narrativas dos sujeitos”, tratou da reconstru¢do das memorias de
leituras com os depoimentos dos educadores da biblioteca, a saber, profissionais que
trabalham no espaco da biblioteca e de professores selecionados nesta pesquisa por atuarem
em projetos de leitura. Neste capitulo, realizou- se a analise das atividades de formagdo de
leitura, observando a interface entre a realidade que as fontes documentais apresentam e as
memorias de leituras narradas pelos sujeitos do coletivo de duas instituicbes escolares de
Dourados-MS.

Nas consideragdes finais, sdo discutidas a problemaética e a contribuicdo da biblioteca
nas instituicbes estudadas para a difusdo da leitura e da literatura, como também foram
apresentadas reflexdes a respeito das possibilidades e condigdes existentes para 0 ato da

leitura literaria na escola.



CAPITULO |
PRESSUPOSTOS TEORICOS: O DIALOGO PARA A REPRESENTACAO DAS
PRATICAS DE LEITURA

Se é a literatura, na sua globalidade, que deflagra
a experiéncia mais ampla da leitura, sua presenca
no ambito do ensino provoca transformacdes
radicais que, por isso mesmo, sdo imprescindiveis.
(ZILBERMAN, 2009, p.36).



1.1 METODOLOGIA DA PESQUISA: FONTES ESCRITAS E AS MEMORIAS DE
LEITURAS

Esta pesquisa buscou reconstruir uma das muitas representacoes das praticas da leitura
possiveis em duas bibliotecas de instituicdes de escolas da rede publica em Dourados, MS.
Para isto, foram estudadas as fontes documentais, constituidas pelos projetos de leitura, o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e o Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE Escola),
nos quais consta o histérico da implantacdo da biblioteca e dos projetos de leitura na escola.
Foram também, coletadas as narrativas e 0s questionarios aplicados aos educadores da
biblioteca e aos professores que participaram da histéria dessas bibliotecas, uma vez que estas
fontes poderiam constituir uma possivel representacédo de praticas de leitura literéria.

Por ser o “alcance da apreensdo das praticas de leitura muito complexo” (BARTON,
HAMILTON E IVANIC, 2000, p. 1-15), enquanto atividade realizada em torno de um
conjunto de condic¢Bes sociais e historicas optou-se por realizar o estudo sobre a leitura
escolar pelo viés das representacGes das praticas sociais, adota-se 0 conceito de Chartier
(1991, p. 177) sobre representacdes, que aponta “ndo haver pratica ou estrutura que ndo seja
produzida pelas representacdes, contraditorias e em confronto, pelas quais os individuos e 0s
grupos dao sentido ao mundo que ¢ o deles”.

Desta forma, foi possivel pensar e empreender a pesquisa como uma atividade que
seleciona, organiza e analisa, por meio das fontes, as possiveis representacdes sociais e
culturais da leitura literaria. No sentido de seguir a trajetéria da pesquisa por essa premissa,
realizou-se uma pesquisa qualitativa, desenvolvida por meio da analise historica documental,
bem como a metodologia do registro das apreensdes dos “bens simbolicos” (CHARTIER,
1991, p.178), que sdo inerentes a analise das préaticas.

Os referenciais tedricos aplicados para a consolidacdo da pesquisa sdo os discursos da
area da Nova Historia Cultural, da Historia da Leitura, da Literatura e da Memoria. Para a
composicdo dessa historia da leitura sob a perspectiva social e dos estudos culturais, entre
outros autores, foram estudados Candido (2004), Lajolo (2009), Zilberman (2009), Silva, E.
(2009), Achugar (2006), Santiago (2000) e Mignolo (2003), a partir dos quais se construiu um
dialogo relacional entre as fontes documentais e as memorias de leitura, como produtoras das
representacdes das praticas da leitura vivenciadas nas bibliotecas das escolas investigadas.

Para o aporte tedrico que possibilitasse escrever sobre o discurso da memoria para sua
aplicacdo na reconstrugdo da historia da biblioteca e da memdria das préaticas de leitura,

buscaram-se os discursos tedricos, que, nesse caso, auxiliaram o dialogo das memorias das



praticas da leitura, entre o testemunho e o documento, das reminiscéncias a construgdo da
explanacéo historica. Além de outros autores do discurso da memoria, destacam-se Bourdieu
(1996), com énfase na trajetoria tematica “como expressao das convengdes sociais do grupo”;
Le Goff (1992) e Burke (1992), com o seu discurso acerca do “lugar da memoria” que
propdem pensar os espagos de socializacdo e vivéncias das préaticas cotidianas, por exemplo, a
biblioteca nas escolas, proposta como o lugar das memorias de leituras.

Interessou, também neste estudo, cotejar as fontes escritas e 0s depoimentos orais na
perspectiva de pensar a existéncia de possiveis lacunas e os siléncios automatizados, com o
fim de interpretar e compreender os fendmenos historicos das praticas da leitura no universo
estudado, e dar a conhecer a condicdo de existéncia e as formas pelas quais estas se tém
desenvolvido.

No presente trabalho, o conceito de fonte € utilizado no sentido dos estudos literarios,
em consonancia com as contribui¢des de Zilberman (2004, p. 15), que chama a atencdo para a
historicizagao da literatura a partir das fontes primarias e as define como “matéria da historia,
que constrdi uma narrativa a partir dos documentos que certificam o passado”. O estatuto de
fontes histdricas pode ser constituido pelos rastros e vestigios deixados pela sociedade,

permitindo uma representacdo historica do passado pelas narrativas no tempo presente:

O passado sintetiza o significado das fontes, competindo-lhe armazenéa-las,
para que se corporifiqgue o sentido do tempo e constitua-se a historia. A
importancia e a legitimidade das fontes ndo podem ser descartadas, sob pena
de se abolir, de um lado a consciéncia da temporalidade — corolério de nossa
transitoriedade -, de outro a hipdtese de narrar a histéria (ZILBERMAN,
2004, p. 20).

Embora as fontes documentais sejam construidas pela delimitacdo da pesquisa, sdo as
perguntas as fontes que podem levantar possibilidades de constru¢do da narrativa de uma
historia.

A metodologia da andlise documental traz em si suas limitacfes, assim, como em
outras formas de pesquisa, ndo é possivel alcancar resultados definitivos. Isso porque as
pesquisas resultam das subjetividades construidas por sujeitos, lugares, tempo, espago, e,
principalmente, do enunciado da pesquisa. Essa opg¢éo pela pesquisa qualitativa se da por sua
“abordagem focada no processo” (RICHARDSON, 2011, p. 9). Além disso, 0 método permite
uma visdo abrangente dos fatos estudados pelos registros dos documentos, nas perspectivas
dos participantes, com os depoimentos analisados.

Primeiramente, por meio da aplicagdo do método qualitativo, buscou-se compreender

e explicar os “processos dindmicos vividos por grupos sociais” (RICHARDSON, 2011, p.



80), ou melhor, perceber e procurar entender as complexidades e as simbologias das histérias
de leitura vivenciadas pelos grupos participantes.

Em segundo lugar, houve a decisdo pela pesquisa documental como possibilidade de
mesclar a analise documental com a analise das narrativas para a reconstrucdo historica e a
representacdo das historias de leitura no universo pesquisado.

Entre as acOes propostas, pesquisou-se ndo somente a documentacdo pelo registro
escrito, que foi compilado e preservado nas escolas, mas também a possibilidade de
construcdo de uma documentacédo pelas fontes escritas e as entrevistas, como as memarias de
leitura recolhidas ao longo da pesquisa.

Tal perspectiva pelo contexto da utilizagdo de unir duas fontes escrita e oral, como a
documental e a de entrevistas, constituiu uma op¢do que permitiu “conhecer informagdes e
fatos historicos que se transmitem e se mantém pela tradicdo oral, mas que, quando sdo
escritas, se transformam em fontes escritas” (RODRIGUEZ, 2010, p. 42). Essas fontes
possibilitaram pensar a preservacdo de uma memoria presente, dando lugar a historia mais
recente. Ressalta-se que o campo €é vastissimo, mas este trabalho toma por base as discussoes
empreendidas por Thompson (1998), Bosi (1994) e Halbwachs (2004).

Na pesquisa de campo foram coletados documentos, tais como, decretos a respeito da
documentacdo de criacdo e funcionamento da escola, o PPP da escola e o PDE Escola, as
fichas de empréstimo dos livros, as listas de entrada das obras nos acervos e 0s projetos de
leitura. Estes documentos possibilitaram a composicdo de uma trajetoria da historia da leitura
a respeito das bibliotecas por meio do arquivo escolar na construcdo da historia da leitura e da
biblioteca.

No segundo momento da pesquisa, foram utilizados dois questionarios (Apéndices C,
D e E), aplicados a quatro educadores das bibliotecas e a dois professores. Essa escolha se deu
pelo fato de estes fazerem parte do grupo de sujeitos que estdo envolvidos em projetos de
leitura. Com o questionario buscou- se as informagbes sobre a identificagdo da biblioteca
mantida pela escola, sobre como funcionava a producdo dos projetos de leitura e quais foram as
préaticas realizadas em interface com as salas de aula e as bibliotecas.

Ainda nessa fase, este mesmo grupo protagonizou as entrevistas (Apéndice F) para a
coleta das narrativas das memorias da leitura, com o intuito diferenciado pelo fato das
perguntas contidas nas entrevistas serem abertas e propiciarem por parte dos entrevistados,
maiores explicacdes, especialmente quanto as representacfes das praticas na biblioteca e na

sala de aula em funcdo do incentivo a leitura literaria.



No terceiro momento, realizou-se uma andlise do material coletado e a composicéo da
escrita do trabalho. Esse processo proporcionou a identificagdo e a caracterizacdo da
biblioteca mantida pela escola; como foi realizada a producdo dos projetos de leitura e quais
sdo as praticas da leitura realizadas de forma relacional entre as salas de aula e as bibliotecas
inseridas nas escolas.

O texto que segue dialoga com a questdo da biblioteca como fomentadora de praticas
culturais e de leituras, e tenta encontrar quais as possibilidades presentes na representacao
dela nas fontes documentais encontradas nos arquivos e nos registros de memdrias de leituras
da escola. Assim, cabe refletir, por meio do referencial tedrico, sobre as praticas sociais que

podem contribuir para a sua legitimagao ou o seu silenciamento na instituicdo escolar.

1.2 ARQUIVO LITERARIO E A MEMORIA DE LEITURA: POR UMA ESCRITA DA
REPRESENTACAO DAS PRATICAS DE LEITURA

Para a representacdo das praticas de leitura realizou-se a abordagem de pressupostos
teoricos, que corresponderam ao desejo de discutir essas representaces, de maneira a somar
as narrativas de memorias sobre as formacdes de leitores ocorridas na interface biblioteca e a
sala de aula.

Como explica Burke (1992, p. 337), a construcdo das narrativas da memoria do
individuo representa a memoria cultural do coletivo, porque “ndo se reproduz os
acontecimentos, mas sim, representa um ponto de vista”. A rememora¢do individual da
prética de leitura € interpretada diferentemente por individuos. Mas a memoria das relacfes e
do convivio desses sujeitos em grupo na biblioteca da escola, vivenciando projetos de leitura e
socializando entre si praticas de leitura, faz com que, por exemplo, se reconstrua uma
memoria coletiva das praticas de leitura vividas nas instituicdes escolares pesquisadas.

Os discursos da literatura e da memoria atuam combativamente, abrindo as novas
trajetdrias de pesquisa e de producgdo. Contribuem, tambeém, para um processo de formacdo de
uma histéria fortalecida pelo desejo de garantir espaco as vozes plurais, ndo esquecidas ou
silenciadas, como vém acontecendo no cenario historico a respeito das bibliotecas no processo
da historia da leitura na instituicdo escolar.

Atualmente, pode-se dizer que os espacos de producéo e de critica literaria estdo na
interdisciplinaridade do processo pela busca das memorias de leitura e dos registros literarios
de diferentes enunciados, tendo como referéncia, por exemplo, o discurso critico de um grupo

ou sociedade. Com efeito, os espacos de praticas da leitura, de producdo de novos saberes e de



valorizacdo da pluralidade presentes na literatura sdo intrinsecos aos registros do arquivo
literério, da histdria e da memodria.

A respeito da memoria coletiva, afirma Bosi (1994, p. 94): “uma memoria coletiva se
desenvolve a partir de lagos de convivéncia familiares, profissionais, escolares”. Assim, 0
registro da cultura escolar e da vivéncia das praticas de leitura pode ser uma das
possibilidades de registro da memoria das instituices de ensino que protagonizam um
capitulo da histéria da leitura em Dourados-MS’.

A biblioteca na escola vista como um espac¢o fundamental da memoria cultural escolar
é uma reflexd@o propiciada pelo discurso existente entre a micro-histéria e a micronarrativa.
Assim, como a narrativa dos sujeitos, pode ser vista como uma representacdo da memoria
cultural da comunidade escolar pesquisada. Este discurso se encontra fundamentado por
Burke (1992, p. 337), que propde a “dialética entre os acontecimentos e a estrutura”, ¢ aponta
a necessidade de pesquisar 0s acontecimentos, assim, observar e analisar as praticas de leitura,
estudando, por exemplo, o impacto da estrutura nos sujeitos envolvidos na dindmica da leitura
na biblioteca.

Deste modo, Burke (1992) também auxilia na reflexdo de que existe certa relacdo de
convivéncia de um determinado grupo em um determinado espago € a memdria coletiva,
sobretudo, a partir das relagdes das politicas de formacdo de leitura, das estratégias de
dindmicas na biblioteca, seja como local de empréstimo, aplicacdo de atividades de leitura ou
de espaco mediador da leitura.

Portanto, a memoria literaria se fortalece em direcdo a memdria e a historia da leitura,
a partir da micronarrativa e das rupturas na linearidade temporal da histéria universal em
substituicdo pela simultaneidade espacial das historias locais. Assim, é legitima a relevancia
da sistematizacdo de arquivos literarios e bibliograficos, da coleta de narrativas, de
impressdes representativas da literatura e do discurso critico que envolve as praticas de leitura
construidas por meio das memorias de leitura.

Os arquivos da memoria literaria se estabelecem como fonte para a representacdo das
praticas e, como producgdes que comportam tempos, espagos, histdrias, impressées distintas
dos padr@es tradicionais, também contribuem com a disponibilizacdo de acesso, como fonte
de pesquisa das praticas de leitura e com a expectativa de abranger o estudo das fontes

documentais e literarias e refletir sobre as identidades plurais presentes na historia da leitura.

"Importante citar que outros capitulos da leitura em Dourados-MS, est&o sendo escritos. Ver Pinheiro (2011a).



Visto como suporte tedrico da Literatura e da Memoria Cultural, o arquivo se impGe
como o lugar estratégico entre a representacdo do passado, a negociacdo do presente e a
constituicdo do futuro. Portanto, um lugar que se torna o campo de enfrentamento dos
discursos, dos relatos e das narrativas que fazem parte da representacéo social e cultural de
uma “comunidade imaginada” (ACHUGAR, 2006, p. 88). Em especial, neste trabalho, uma
comunidade leitora imaginada por meio do seu acervo de obras literarias e de suas praticas de
leitura.

O encontro do arquivo de fontes literarias e das memorias de leitura ressignificam a
literatura por meio das leituras e das narrativas orais, proporcionando um revigoramento dos
textos literarios, dos discursos criticos e das fontes documentais. Além disso, traz, em seu
bojo, a perspectiva da valorizacdo da literatura na escola e toda a historia da literatura
vivenciada na instituicdo escolar, abrangendo 0s varios espacos e projetos pedagogicos de
insercdo da literatura na escola.

Fomentar o conhecimento da trajetéria da literatura no ambiente escolar fortalece a
perspectiva das memorias de leituras como fontes para a histéria da leitura. Esse
posicionamento critico permite a reflexdo quanto ao direito a recordacdo e a escrita da sua
propria memoria literaria, no enfrentamento aos problemas advindos do jugo, tanto
econdmico quanto cultural. Para Le Goff (1992, p.47), essa atitude critica pode ser

[...] ndo somente uma conquista é também um instrumento e um objeto de
poder. Sdo as sociedades cuja memoria social é, sobretudo oral ou que estdo
em vias de constituir uma memdria coletiva escrita que melhor permite
compreender esta luta pela dominacdo da recordagdo e da tradi¢do, esta
manifestacdo da memoria.

Compreende-se pelo didlogo de Le Goff que a memdria e o arquivo constituem um
campo de construcdo do conhecimento do individuo e do coletivo. Eles correspondem ao ato
de resistir pelo relato da memdria, no sentido de refletir e discutir com a inscricdo de sua
propria voz as narrativas que constituem a sua propria historia da leitura.

Segundo Mignolo (2003, p. 98), a persisténcia da memoria é uma tentativa de
recuperar nos arquivos literarios e nas fontes documentais, a0 mesmo tempo, a tradi¢do e a
alteridade no contexto literario, e, ainda, é a chave para a descolonizagdo da mente. O arquivo
critico do presente também ¢ o “entrelugar” (SANTIAGO, 2000), tanto de representacdo do
passado, quanto de constituicdo de um futuro, imbuido de um discurso critico na literatura e

na histéria da leitura.



De acordo com Chartier (1991, p. 178), “toda reflexdo metodologica enraiza-Se, com
efeito, numa pratica historica, num espago de trabalho especifico [...]”. A afirma¢do do autor
vem ao encontro do desejo de realizar a montagem de uma histdria dos arquivos literarios
(como suporte teorico), que vislumbra representar as estratégias de refiguragdes das
memodrias, dos registros documentais e imagens de leitura no contexto da biblioteca escolar.

Narrar a historia da leitura literaria, conforme Chartier (1991, p.178), compreende
entender e dar a conhecer as formas dos discursos literarios, 0s usos e significados das
praticas na comunidade leitora. E necessario organizar as fontes documentais e os relatos, na
tentativa de, conforme Marques (2007, p. 20), “narrativizar o arquivo literario”, ou seja,
perceber e entender as categorias e os problemas especificos, suas manifestacGes literarias e
suas relacoes.

Para esse desafio apresentado pelo discurso da critica e da historiografia, € necessario
refletir sobre a critica literaria, fundamentalmente sobre a questdo da complexidade das
préticas de leitura e de representacdo do imaginario de uma comunidade (de um grupo, de

uma nacao), conforme explica Barzotto (2011, p. 148):

[...] comunidade € a qualidade ou o estado do que é comum, denotando o que
ha de concordancia, conformidade e identidade e, ainda, explicando a juncao
de um grupo social comum que habita uma mesma regido, sob um mesmo
governo, irmanado por uma mesma heranga histérica e cultural.

A analise e a discussdo das préaticas culturais por meio do representativo de uma
comunidade leitora, imaginada e estudada a partir de suas proprias praticas, fomentam
reflexes a respeito das marcas culturais encontradas nos arquivos das memorias literarias.
Essa articulacdo também € uma possibilidade de desenvolver, nos sujeitos e nos grupos
representados, “estratégias” para a leitura (CERTEAU, 1999, p.87). Além disso, fomenta a
observacao de conceitos configurados nas narrativas literarias e de questionamentos quanto ao
discurso a dicotomia centro-periferia, globalidade-localidade, narrativa literaria e narrativa
historica.

Por isso, a representagdo das memorias literarias pode ser vista como ponto
fundamental no processo da descolonizagcdo da mente e um meio de empoderamento da

comunidade leitora, quanto a sua pratica e seu discurso critico.

A representagdo literaria — ndo é “historica” sendo quando articulada com
lugar social da operagdo cientifica e quando [...] ligada a uma pratica do
desvio, com relagdo aos modelos culturais ou tedricos contemporaneos
(CERTEAU, 1999, p. 93, grifo do autor).



O arquivo critico do presente, ou seja, a representacdo das praticas de leitura e do
discurso critico é, por assim dizer, 0 espago da negociacao que propde a relevancia do novo
corpus das narrativas por meio do passado de uma memoria literaria validada como
patrimonio cultural e também como forma de fortalecimento da construcdo identitaria do
individuo e da comunidade a qual pertence e\ou esté inserido.

As questdes do discurso da literatura relacionadas a memoria cultural perpassam por
dialogos sobre as inumeras indagacdes a respeito da construcdo da identidade cultural e da
tradicdo literaria de uma comunidade, porque o sistema literario precisa possuir a experiéncia
de encontro do multiplo, do plural e do hibrido, seja no discurso, no acervo ou nas suas
praticas culturais.

O arquivo e o discurso da memoria literaria sdo justificados como um espago
estratégico de questionamento da canonizacdo dos textos fundacionais, considerados e
admitidos, na maioria, como a versao legitimadora de uma narrativa representativa e historica
de uma determinada cultura, fortemente polemizada na questdo do jogo narrativo, assim
explicado por Carvalho, J. J. (2001, p.126): “[...] a luta pelo controle da narrativa historica: as
tentativas do dominador de silenciar a versdo do subalterno e as estratégias desse para
desmascarar a versdo dominante que se pretende fixar como verdadeira”.

Dessa forma, é necessario tomar o espaco da negociacdo no momento da leitura
literaria e refletir sobre a escrita das praticas. E preciso pensar no discurso da memaria como
uma forma, entre muitas, de representacdo da historia literaria diante dos conflitos e das
estratégias do discurso uniformizador e silenciador das vozes dos sujeitos constitutivos de

uma comunidade

De fato, torna a aparecer nessas preocupacgdes, a memoria. A investigacdo do
passado como uma forma de recuperar\corrigir\ “armar” a memoria. A
memoria que organiza relatos e historias. A memoria que todos — ou quase
todos querem transmitir e contar, fazer sua, resgatar do esquecimento ou do
silenciamento (ACHUGAR, 2006, p. 222).

O tempo presente, e ndo somente o passado, é fundamental na questdo da memoria na
narrativa histérica e também na ficcional. Do passado, ndo temos a exatiddo dos fatos, mas
podemos ter as representagdes dele no tempo presente, ou melhor, um entrelugar da
representacdo e da escrita. Reler o passado para constituir, no presente, o lugar da memoria
para as vozes esquecidas ou silenciadas no discurso das praticas culturais.

Com efeito, o conhecimento das praticas de leitura, releitura e escrita da histéria

literaria norteia as acOes do presente para a producao de novos saberes que, muitas vezes, ndo



foram institucionalizados pelo poder oficial. No entanto, podem fomentar uma rede de
praticas literarias de leituras, escritas e criticas, de forma mais aberta as novas discussdes e
experiéncias, correspondentes as complexidades de comunidades e sociedades
subalternizadas. Os siléncios, nesse sentido, ndo sdo espacos vazios, mas sim preenchidos de
opressdo ao discurso do sujeito subalterno e do imaginario de uma comunidade.

A historia relacionada ao relato de vozes de uma memdria coletiva pode ser o lugar da
enunciacao de uma construcao cultural. Portanto, a historia calcada na memoria de narrativas
de leituras faz parte das questfes tanto das classes dominantes quanto das dominadas. O
espaco da memdria torna-se 0 campo representativo da batalha pelo conhecimento de si e dos
seus, ainda pelo reconhecimento da pluralidade que permeia uma sociedade: em contrapartida

ao discurso da homogeneizacdo e unicidade de uma comunidade.

Cabe-nos impedir que se conservem apenas as sombras das lutas discursivas
em que se gestaram os textos que territorializaram e definiram a nagéo [...].
E a partir da memoria, a partir da linguagem que vem das margens, escrever,
agora, o futuro que comeca (JOZEF, 2005, p.126).

Conforme Jozef (2005, p. 126) é preciso problematizar as narrativas postuladas pelo
discurso, que definiram quem somos como sociedade, por uma classificacao territorial, e pela
linguagem é que elas também definiram o que é a literatura. Em contrapartida, no cenério das
representacdes da historia e da memoria da literatura, € necessario escrever, problematizando
os discursos hegemdnicos, por exemplo, impregnados nos vestigios encontrados em politicas
de leitura nas instituicdes de escolarizacao da literatura.

No embate da representacdo do que somos e do que temos, a memoria literaria torna-
se 0 espaco para a reformulacdo estratégica que possibilita, na histéria da leitura e na
representagdo do imaginario do “sistema mundial” (MIGNOLO, 2003), a organizacdo do
relato e a recuperacdo das narrativas do arquivo critico literario.

Importante esclarecer qualquer ambiguidade com o conceito de um espaco fisico: o
arquivo da memodria literaria, neste trabalho, é entendido como um acervo de fontes
documentais, obras literarias e de representacdes das praticas culturais consignadas na historia

da leitura com as suas representagdes e as suas especificidades:

[...] o ato de consignar reunindo os signos. N&o € apenas a consignation
tradicional, a saber, a prova escrita, mas aquilo que toda e qual consignation
supde de entrada. A consignacao tende a coordenar um Gnico corpus em um
sistema ou uma sincronia na qual todos os elementos articulam a unidade de
uma configuracéo ideal (DERRIDA, 2001, p.14, grifo do autor).



O arquivo sob a oOtica de Derrida (2001, p.15) é desconstruido como suporte, e €é
orientado com o “principio de consignacdo das impressdes dos elementos, das marcas e
categorias que possam representar uma possibilidade de articulacdo de um sistema literario”.
Inserido, assim, uma memodria literaria viva das préaticas literarias, ou seja, uma memoria
concretizada nos componentes da histéria da formacéo e da critica da literatura.

A dialética das praticas e a histdria da leitura encontram-se na recuperacao, na anélise
e na critica do arquivo documental e literario, do passado e do presente para a construgdo
social e cultural das praticas de leitura. Para a representacdo da historia da leitura literaria na
escola, é preciso pesquisar as fontes documentais construidas pelas préaticas culturais e
politicas instituidas nas instituicGes escolares.

Com a consignacdo dos discursos e das manifestacdes literarias do passado,
documentados e narrativizados na histéria literaria, dialoga-se com as vozes culturais e plurais
no presente, e possivelmente fomenta-se, para o futuro, a producdo de novos saberes criticos
sobre a historia da leitura literaria.

A reflexdo da memoria literaria como arquivo critico do presente e como um espaco

estratégico para a pesquisa é reiterado por Coser (2005, p.174) quando declara a presenca de

discursos de negociagcdo em condi¢Oes de desigualdade e antagonismo
politico [...] tal experiéncia intersticial [...] pode abrir possibilidades para que
0S grupos minoritarios construam suas visdes de comunidade e apresentem
suas préprias verses de memdria historica.

A experiéncia de uma producdo de saberes sobre a representacdo da memoria literaria
pode estar pautada na estratégia de permitir o encontro e a composicdo das vozes periféricas e
centrais, étnicas, de géneros e de outros grupos representativos da pluralidade da literatura e
do universo da leitura.

A composicgéo e o fortalecimento da historia da leitura e da literatura pela escrita das
praticas de leituras podem se realizar por meio da vivéncia das memorias literarias e
contribuem para a construgdo do arquivo critico, como um: “[...] dispositivo na releitura pela
busca de culturas, personagens, [...] subalternos, os que ficaram a margem desse processo de
constru¢do de uma nacionalidade” (AGUIAR; VASCONCELOS, 2004, p. 91).

O espaco da valorizagdo da memoria literaria como uma fonte de arquivo critico e
como o proprio lugar da producdo de saberes é intrinseco as praticas culturais de leitura e de
escrita das narrativas para o fomento da reflex&o, da revisdo e da revitalizagdo de uma nova

conjuntura da critica literaria e da producéo da literatura.



A interface presente no discurso da literatura em relacdo a memoria contribui como
dispositivo para o desenvolvimento da critica plural na historia cultural contemporénea
embasada no intercambio das vozes e das identidades na historia literéria.

As estratégias de representacdo das praticas de leitura sdo instrumentos de
enfrentamento ao discurso literario, configurado por “uma documentagdo da luta pelo poder”
(THOMPSON, 1998, p. 22). Portanto, permitir novas refiguracdes de préticas na construcéo
da histéria da leitura possibilita garantir a pluralidade da literatura e acercar-se da
complexidade das praticas e das representacfes construidas pelo imaginario da comunidade
literaria na cultura escolar.

Conforme a discusséo critica quanto a valorizacdo da producao literaria na instancia da
biblioteca da escola, ha a necessidade fundamental de pesquisar, narrar as praticas sociais
guanto a insercdo da literatura na escola e produzir um saber critico que possibilite a voz e o
lugar do leitor inscrito nas entrelinhas no sistema literario. E necessario agitar o siléncio e o
esquecimento por meio da vivéncia das memorias literarias e ndo somente a descrevendo.

O arquivo critico do presente €, por assim dizer, 0 espaco da negociacdo que propde
refletir a questdo da construcdo da identidade cultural e da historia da leitura literaria de uma
comunidade. As praticas de leitura literaria registradas pela memdria cultural proporcionam
um didlogo entre o passado e o futuro, portanto, propicio para se pensar o presente da
literatura.

A historia da leitura e os estudos culturais tém uma relacdo de interdisciplinaridade
que permitem, por meio das vozes culturais de uma memoria coletiva, reler e reescrever o
lugar da enunciacdo da construcdo cultural pela autogestdo e ndo somente pelo imaginario de
um discurso politico. Por meio da memédria cultural, a representacdo das histérias de leitura
traz em seu bojo as particularidades dos sujeitos, tanto na escrita quanto na leitura. Configura-
se na pluralidade, resistindo e recusando o discurso da homogeneizagdo de uma comunidade.

Olhar para os arquivos da memoria literaria possibilita perceber a interface das
praticas de leitura e de escrita, possivel por meio da recuperacdo, da anélise e da critica do
arquivo de um sistema literario e da histéria de leitura. Seguindo por esse prisma, as praticas
culturais da literatura sdo propostas como meios de subversdo e representacdo de um novo
sistema literario que fomente o intercAmbio das vozes no processo de leitura e de escrita da
historia da leitura.

No processo de representacdo das préaticas de leitura literaria, € fundamental pesquisar,

consignar os arquivos da memoria literaria e realizar uma escrita da representacao de leituras



de um grupo, considerando as suas contradi¢Oes, estrutura, confrontos, pelo “sentido de
mundo que ¢ o deles” (CHARTIER, 1991 p.177).

Para isso, construir uma narrativa aberta ao encontro das vozes plurais na histéria da
leitura, para perceber, na analise das préaticas, o0 bem simbdlico da leitura, 0 seu uso e o seu
significado, investigado neste trabalho, a partir do olhar da biblioteca na comunidade escolar.

No espa¢o do arquivo critico ndo cabe somente a pesquisa, mas também um espaco
propicio a criatividade e a producdo literaria articulada no registro e na representacdo das
praticas de leituras como estratégia para o posicionamento das vozes periféricas e centrais, no
contexto representativo da pluralidade da literatura.

A producéo de saberes tem, nas praticas culturais de leitura, o lugar privilegiado para a
representacdo das narrativas literarias que fomentem processos de reflexdes quanto a um novo
sistema literario fortalecido pelo discurso da pluralidade e da producéo da literatura autbnoma
e criativa.

A escrita da representacdo das praticas de leituras € singular como forma de afirmacéo
no intento da construcao do arquivo critico da literatura e da vivéncia das memadrias literarias.
Os discursos relacionados a literatura e a memdria podem atuar combativamente, abrindo
caminhos para novas trajetdrias de pesquisa e de producao, e contribuir para uma histéria da
leitura literaria fortalecida pelo desejo de garantir a abertura de espagos para as vozes da

comunidade escolar na historia literaria.

1.3 A BIBLIOTECA: DIREITO A LITERATURA E A UM LUGAR DE MEMORIA
DA LEITURA LITERARIA

O conceito da literatura, apresentado por Candido (2004) enfatiza a literatura e a
leitura literaria como um bem necessario a todos, “[...] 0 direito & literatura como um bem
incompressivel, pois sdo bens incompressiveis ndo somente 0s bens que asseguram a
sobrevivéncia fisica em niveis decentes, mas os que garantem a integridade espiritual”
(CANDIDO, 2004, p.174).

Quando se percebe o direito a Literatura como um bem incompressivel, a memdria
literaria se torna um patrimdnio cultural, e essa memdria se compde das praticas de leituras
literarias, das escritas e reescritas e também da socializagcdo das narrativas orais de uma
comunidade envolvida nos processos de leitura. Ela também é constituida pela ideia de uma
biblioteca popular composta por um acervo da histéria do cotidiano de uma comunidade, “[...]

em que as mais velhas e os mais velhos habitantes da area, testemunhos presentes, fossem



fixando os momentos fundamentais da sua histéria comum. Dentro de algum tempo se teria
um acervo de estorias, que no fundo, fariam parte viva da Histéria da area” (FREIRE, 1989,
p.20).

As praticas de leitura literaria podem incentivar, expandir e fomentar uma memoria
literaria inscrita nos sujeitos da escola, e assim os espagos da leitura se legitimam como
lugares da memoria coletiva das praticas de leitura, pela “compreensdo, portanto da relagdo
entre ‘leitura’ do mundo e mundo da palavra, a biblioteca como centro cultural e ndo como
um deposito silencioso de livros” (FREIRE, 1989, p. 21, grifo do autor).

No estabelecimento da biblioteca como um lugar da memoria das praticas de leituras é
interessante ressaltar as oportunidades de partilhas possiveis entre os sujeitos da escola, 0s
educandos, os professores, os educadores da biblioteca e a comunidade escolar.

A historia da leitura reconstruida pelas representacdes do ato de ler contribui para a
percepcao de uma memoria historica das leituras realizadas em projetos de formacdao do leitor,
por exemplo, entre os leitores da biblioteca, como “uma imagem engajada em outras
imagens” (HALBWACHS, 2004, p.76), potencializando, desta forma, a construcdo do
protagonismo da propria escola como o meio fomentador de uma comunidade leitora.

As pesquisas de préticas culturais relacionadas a Historia da Leitura e da Literatura,
segundo Chartier (2001, p. 161) buscam analisar “uma série de gestos, comportamentos,
praticas e lugares”, da leitura e auxiliam no encaminhamento para a reflexdo da historia da
leitura e a sua inter-relacdo com as praticas culturais, fortalecendo o discurso do acesso e
incentivo a leitura na escola. Fernandes (2007, p. 13) complementa o discurso, mencionando
as politicas afirmativas de participacdo e intervencdo de “programas no ambito
governamental, privado e da sociedade civil”.

Com a pratica da democratizacdo da leitura e do espago da biblioteca, além do acesso
a um potencial acervo, a biblioteca pode vir a ser um lugar da memoria para a socializacao de
vivéncias de leituras entre os individuos na comunidade escolar. Dentre as referéncias da
memoria e do coletivo, Henri Atlan (apud LE GOFF, 1992, p. 367) é instigador em seu
discurso, postulando a linguagem, a escrita e 0 espago da biblioteca como meios de
instrumentalizacdo e de armazenamento da nossa memoria. Nesse sentido, € importante
pensar o lugar da biblioteca como um lugar da memoria e da histéria da leitura literaria, bem
como a sua universalizagdo nas instituicdes de ensino.

Entre os discursos tedricos da Educacdo, das Letras e varias outras areas, a biblioteca é
apontada como instancia de escolarizacdo da literatura. O sistema governamental abre o

contexto da aplicacdo da pratica, com a Lei da Universalizacdo das Bibliotecas Escolares no



pais, possibilitando um olhar para esse espaco escolar na difusdo de acervos de livros e da

leitura:

A Lei n® 12.244 de 24 de maio de 2010 dispbe sobre a universalizacdo das
bibliotecas nas institui¢des de ensino no pais (publica ou privada) contardo
com bibliotecas, nos termos desta Lei. [...]. Serd obrigatério um acervo de
livros na biblioteca de, no minimo, um titulo para cada aluno matriculado
[...]. Os sistemas de ensino do Pais deverdo desenvolver esforgos
progressivos para que a universalizacdo das bibliotecas escolares, nos termos
previstos nesta Lei, seja efetivada num prazo maximo de dez anos,
respeitada a profissdo de Bibliotecério, disciplinada pelas Leis nos 4.084, de
30 de junho de 1962, e 9.674, de 25 de junho de 1998 (BRASIL, 2010, sem

pagina).

Apesar do prazo expandido em dez anos para a aplicacdo da Lei n° 12.244/2010
(Anexo A) em todo o territorio nacional, hd expectativas para o avanco e o desenvolvimento
de um patamar positivo em termos da presenca da biblioteca como espaco de estimulo e
desenvolvimento da leitura literaria dentro da escola.

E interessante destacar, na Lei 12.244/2010, a quest&o do profissional bibliotecario na
dindmica da biblioteca, questao esta reiterada por Macedo (2005) com base no documento o
“Manifesto UNESCO/IFLA® (Anexo B) - para biblioteca escolar (1999)”, que afirma como
positivo o envolvimento de professores e bibliotecarios para o desenvolvimento da biblioteca

escolar:

Estd comprovado que bibliotecarios e professores, ao trabalharem em
conjunto, influenciam o desempenho dos estudantes para o alcance de maior
nivel de literacia na leitura e na escrita, aprendizagem, resolucdo de
problemas, uso da informacdo e das tecnologias da comunicacdo e da
informacdo (MACEDO, 2005, p.426).

Essa questdo vislumbra, fundamentalmente, a possibilidade de uma insercdo efetiva do
bibliotecario nos processos da leitura no cotidiano escolar, ou seja, com a profissionalizacao
do responsavel pela biblioteca, em um trabalho de formacéo de leitores com educadores,
provavelmente se realize a perspectiva de conhecimentos especificos de sua formacao para o
desenvolvimento das politicas de acervos literarios, de projetos de incentivo a leitura, de
sistemas de aquisicéo de obras, de preservacdo, de organizagdo e de funcionamento dindmico
das bibliotecas escolares.

Pensando no avanco e na concretizacdo da referida Lei, Fernandes (2011, p. 341)

corrobora nessa proposta da legitimacdo do lugar da biblioteca em relagcdo as préaticas

® Organizacéo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO); Federago Internacional
de Associagdes e Instituicdes de Bibliotecas (IFLA).



escolares. Para ela, o espaco da biblioteca precisa constar no documento que regulamenta os
projetos pedagdgicos, como mecanismo fundamental de inseri-la no processo de formacéo do
leitor na escola.

Como exemplo de politica afirmativa de incentivo as praticas de leituras que subsidie
a aplicacdo da Lei n® 12.244/2010, encontra-se também a proposta da presenca efetiva da
biblioteca dentro escola, no texto do terceiro capitulo do Programa Nacional de Incentivo a
Leitura (PROLER):

fortalecer e difundir a criagdo da biblioteca escolar como espaco
indispensavel, tornando-o centro aglutinador e difusor do conhecimento para
toda a comunidade escolar, alunos, professores, funcionarios e familiares e
local privilegiado de formacdo do cidaddo usuério da biblioteca publica
(PROLER, 2008, p.129).

Com o olhar do permanente apoio a biblioteca quanto aos recursos, acervo e a
formacéo dos professores, educadores e bibliotecarios que atuam com a formacao de leitores,
0 PROLER e outros programas de instituicbes de incentivo a leitura, gradativamente,
avancam nas politicas de afirmacdo das praticas de leitura literdria na biblioteca e
potencializam o alinhamento da biblioteca escolar no PPP da Escola’. Para isso, é necessario
gue esse espaco seja encarado como um lugar estratégico para a promoc¢do da leitura.
Justamente, sendo parte do planejamento escolar, com o0s objetivos, as metas a cumprir,
dispondo também da utilizacdo das ferramentas e dos meios do PPP da Escola para a
concretizacdo das praticas de leitura, do registro e da preservacao da memdria literaria com o
intuito de fomentar, por meio da biblioteca, uma comunidade leitora na escola.

Soares et al. (2006, p. 23) também argumentam sobre esse “local escolar [...] que
constrdi uma certa relagdo escolar com o livro”. Uma relacdo de vivéncia da leitura pode, por
exemplo, desenvolver o estimulo a interagdo social e cultural das praticas de leitura, e ndo ser
somente no espaco da sala de aula, na forma de um aprendizado com o fim avaliativo. Enfim,
a leitura literaria precisa ter um espaco e 0 apoio governamental para cumprir o seu papel na
interface com outros espacos de leitura na comunidade escolar e na sociedade.

A biblioteca, como um espaco da mediacao da leitura literaria, suscita questdes sobre
as possibilidades de estudar a respeito das praticas, pelo viés do levantamento dos registros de
leitura e também dos apontamentos sobre o siléncio, esquecimento e provavelmente a pouca

importancia desse espaco, embora seja fundamental para a formacao do leitor.

’LOPES, Noemia. O que é o projeto politico-pedagdgico (PPP). Revista Nova Escola. 2013. Disponivel em:
<http://revistaescola.abril.com.br/planejamento-e-avaliacao/planejamento/projeto-politico-pedagogico-ppp-
pratica-610995.shtml>. Acesso em: 9 nov. 2011.



A prética de ignorar a biblioteca, aquele espacgo dos livros, que em determinada escola
pode ser pequeno, pode ser escuro, pode estar servindo de deposito de livros, acarreta uma
atitude de submissdo a democratizacdo da leitura. E preciso dinamizar esse espaco da leitura.
Para isso, hd a urgéncia de projetos de leitura que deem vida as praticas de leitura no
cotidiano da biblioteca, como um lugar da memoria literaria da comunidade escolar. Esse
espaco € um campo potencializador dos processos de media¢do da leitura na formacdo do
leitor e da memoria literaria.

No entanto, ndo basta apenas o0 espaco; ha também a questdo da insercdo da biblioteca
nos projetos pedagdgicos de incentivo a leitura, considerando-a como o espaco privilegiado
para as préaticas de leitura literéria e as atividades de formac&o do leitor.

A discussdo da biblioteca como espaco das praticas de leitura levanta questdes quanto
a constituicdo da biblioteca da escola como importante lugar de uma comunidade leitora e da
memoria literaria. Mas em uma reflexdo mais aprofundada, é preciso discutir, por exemplo,
sobre a questdo da formacdo e capacitagdo do profissional responséavel pela formacao do leitor
e a mediacao da leitura. Também é preciso refletir sobre os modos de aquisicéo e de formacéo
do acervo literario constituido para (e com) a comunidade escolar.

E preciso discutir as estratégias de potencialidade dos processos de leitura planejados
e, ainda, a importancia da memoria literaria no espaco da escola e, em especial, no recorte da
dindmica de uma biblioteca para a formacéo de leitores. Estimular, também, a discussao sobre
a necessidade de institucionalizar a biblioteca como espaco e centro de referéncia para a
leitura, por meio da sua insercdo no PPP da Escola.

Por fim, para que toda a escola seja potencializadora na formacdo de leitores, ela
precisa assegurar, em suas propostas, a insercdo de projetos sobre préaticas de leitura, também
dentro da biblioteca, e dinamizar, nesse espaco, o incentivo a formacéo do leitor-aluno e de

toda a comunidade escolar em uma comunidade leitora.

1.4 DISCURSOS CRITICOS DA BIBLIOTECA DA ESCOLA E A LEITURA
LITERARIA: BREVE HISTORICO

A historia das praticas culturais da escola no espaco da biblioteca contribui para a
construcdo da escrita da memoria coletiva da leitura literaria, por essa razao, precisa ser
reconhecida a sua importancia na comunidade escolar. Chartier (2001, p. 165) afirma que a

biblioteca e as praticas do cotidiano escolar podem constituir um potencial acervo da memoria



do individuo para a socializa¢do e para a valorizagdo das praticas da leitura no processo de
formacéo de leitores de literatura na escola.

A historia do acervo literario nas escolas publicas brasileiras é reconhecida como
objeto de politicas publicas, que, segundo Sodré (2008, sem paginacdo) perpassam as areas
governamentais da Cultura e da Educagdo, fomentadas nos primérdios pelo antigo Instituto
Nacional do Livro em 1937. Atualmente, a responsabilidade pela questdo do acervo é da
Fundacdo Biblioteca Nacional em um trabalho articulado com o Ministério da Cultura
(MINC), cuja parceria agregou a relacéo da politica do livro e, também, a implementacao de
bibliotecas publicas.

Essas duas instancias governamentais viabilizam, por meio de programas, a difuséo de
acOes em prol da leitura, como o PROLER, que, desde 1993, agrega a politica do livro a
formagdo de leitores, ou seja, “a difusdo do livro com o ato de ler” (SODRE, 2008, sem
pagina).

Outro capitulo importante na trajetoria do acervo literério e da biblioteca nas escolas
publicas € a instituicdo do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) pelo Ministério
da Educacdo (MEC) em 1997. O Programa objetiva a formacdo de leitores por meio da
politica de aquisicao e distribuicdo de acervos nas escolas publicas do pais. Em 2008, o PNBE
promulgou a tomada de decisdo por atuar de forma integral com acbes de formacdo de
gestores e professores no que diz respeito as praticas de leitura, justamente com a relagdo do

papel da biblioteca na escola publica:

ndo sé repensar as praticas de leitura desenvolvidas na sala de aula como,
também, o papel da biblioteca no projeto politico-pedagdgico das escolas,
transformando-a em um espago de convivéncia, de debate, de reflexdo e de
fomento a leitura (BRASIL, 2008, p. 7).

Programas governamentais, instituicbes privadas e do terceiro setor atuam com
politicas afirmativas da leitura em instancias nacionais, estaduais e municipais pelo pais.
Neste trabalho interessou demonstrar a trajetéria politico-historica da triade escola-biblioteca-
leitura no microcosmo regional e os esforcos pela continuidade da construcéo de uma histdria
da leitura e de cidadania pela cultura e pela educacéo.

No macrocosmo nacional, a relagdo escola-biblioteca-leitura no Brasil, discutida por
académicos e intelectuais, entre eles, Zilberman (2009) contribui para a discussdo, afirmando
que a trajetoria dessa relacdo remonta a historia das bibliotecas publicas no Brasil colonial,
pois 0 cenario da historia da biblioteca associada a escola acontece pela necessidade da

promocdo da leitura, que passou a ser:



pratica corrente na sociedade burguesa e capitalista, com a passagem da
pedagogia vigente entre os séculos XVIII para o XIX. [...]. A disseminacao
da leitura decorreu de a escola ter adotado a alfabetizagdo como sua primeira
tarefa, tornada um direito constitucional nas nacdes modernas
(ZILBERMAN, 2009, p. 25).

O levantamento das discussOes historicas, exposto a respeito da presenca da biblioteca
escolar brasileira foi o exercicio de tracar um breve panorama das discussdes
multidisciplinares sobre a necessidade das bibliotecas nas escolas, desde o século XX até XXI
na atualidade, e, em especial, com o foco na década de 1970 em diante. Nesse recorte
temporal, pretendeu-se demonstrar as dindmicas e polemizacBes do tema da leitura literaria
nas instituicGes educacionais pelo viés da biblioteca escolar configurada nos moldes da atual
p6s-modernidade.

A preferéncia por esse periodo historico justifica-se por conta de que, no inicio do
século XX, a biblioteca passa a figurar dentro do cenario da Educa¢do como um instrumento
pedag6gico fundamental para a alfabetizacdo. Segundo Vidal (1999), nesse periodo, a
alfabetizacdo passa a ser uma fungdo da escola. Esta tinha por objetivo a passagem da
oralidade para a aquisicdo da leitura e escrita, “mais que a mera aquisi¢cdo de técnicas de
leitura, representava uma elevacdo, um aperfeicoamento do individuo para a vida — o
cumprimento da fun¢ao da escola” (VIDAL, 1999, p.348).

Examinada a historia da leitura, essas premissas sdo acatadas pela reforma
azevediana'®, tal como Vidal (1999, p. 349) informa em seus estudos sobre o movimento
pedagdgico escolanovista nas décadas de 1920 e 1930 no Brasil. O sistema educacional
passou a instrumentalizar a biblioteca na escola como recurso e fim para as praticas da leitura
e escrita.

A discussdo da leitura na escola e, por sua vez, a sua relacdo com a biblioteca escolar
toma o cenario de debates por varias décadas passadas e vigentes no Brasil. O assunto ndo é
unanime, por conseguinte, é desafiador e instigante. Entre outros autores, destaca-se Macedo
(2005), que trata dos discursos representados na polemizacdo em torno da biblioteca da
escola. Ela langa méo de um retrato histérico das producdes sobre o assunto biblioteca escolar
no contexto brasileiro, e, paralelamente, ajuda a pensar a importancia das representacfes da

leitura literaria na escola.

1OA reforma azevediana trata da “reforma da Instrugdo Piblica realizada no Rio de Janeiro, no fim da década de
19207, na qual, aconteceram a introdug@o e o tratamento integrado de novas praticas para o ensino da leitura e a
implantacdo da biblioteca no universo escolar (VIDAL, 1999, p. 346).



Segundo Macedo (2005, p. 421), na década de 1970, é retomado um periodo de
debates e produgdes criticas importantes para 0 movimento da biblioteca na escola, como a
realizacdo do ciclo de debate apresentado no Encontro de Bibliotecas Publicas e Escolares
(1976), organizado pela Comissao de Bibliotecas Publicas e Escolares com representatividade
em S&o Paulo. Nesse movimento, resultou, em 1978, a realizagdo do importante 1° Encontro
do Congresso de Leitura do Brasil em Campinas. No fechamento da década, a Federagdo
Brasileira de Associacfes de Bibliotecarios, Cientistas da Informacéo e Instituicbes (FEBAB)
e a editora Neusa Dias Macedo, da Revista Brasileira de Biblioteconomia e Educacéo,
divulgaram um fasciculo direcionado ao debate sobre a biblioteca escolar e a literatura
infantil, com autores e editores das &reas interdisciplinares de Letras, de Educagdo e de
Biblioteconomia.

Na década de 1980, na esteira dos encontros e debates no Brasil, & coordenado o 1°
Seminéario Nacional sobre Bibliotecas Escolares (1982), promovido pelo Instituto Nacional do
Livro. Nesse periodo, houve um considerado grupo de discusséo escrevendo sobre a crise da
leitura e da educacdo com topicos sobre a biblioteca na escola, entre eles, os autores Ezequiel
Theodoro da Silva, Tania Résing, Marisa Lajolo, Edmir Perroti, Briquet de Lemos.

Até a década de 1990 prevaleceu a producdo de livros e encontros para debates
nacionais em torno da biblioteca escolar. Ap6s essa década, o tema fomenta a producédo de
dissertacOes e teses nos acervos das universidades. Os trabalhos tém como peculiaridade,
discursos tedricos que trazem, em seu bojo, novas propostas e ideias pedagdgicas a refletir
sobre as relacdes entre a biblioteca, a escola e a leitura literaria de forma interdisciplinar.

Com os anos de 2000, verifica-se um cenario em que se arregimentam foruns de
discussdes com o tema da biblioteca escolar brasileira, o qual sera discutido sob o olhar de
novas experiéncias e facetas. A formacdo docente em relacdo a biblioteca escolar, a discusséo
tedrica a respeito da especializagdo do professor na biblioteca e a necessidade dos cursos
superiores e técnicos de biblioteconomia, o papel da biblioteca com a interface da sala de aula
na questdo da leitura, as memdrias profissionais como fonte para bases teoricas ao discutir a
biblioteca escolar sdo algumas dessas facetas, e, recentemente, memorias de leitura para as
representacdes das historias de leitura na biblioteca e na escola.

A histdria das praticas de leitura, portanto, caminha paralelamente em correspondéncia
a historia das préaticas culturais na escola. No seu discurso Vidal (2005, p.57) aponta que,
“nesse sentido, instituiam uma maneira adequada de circulagdo dos sujeitos e de objeto

culturais”; 0s discursos, as normas e as praticas culturais, entre elas, as praticas sociais da



leitura eram organizadas e registradas nos curriculos, tornando-se marcas e legitimando uma
historia das préaticas e da leitura no espaco escolar.

Na atualidade, a discussdo sobre o acesso a leitura e da sustentacdo dos ja leitores
passa a ser pensada também pelo prisma das préaticas culturais escolares e da consolidacdo de
um “fazer coletivo” da escola, da biblioteca e dos sujeitos. Diante desse quadro salientam
Souza e Santos (2009), € necessario que se adentre na biblioteca da escola, 0 movimento de
programas de incentivo a leitura literaria de diversas esferas publicas e civis, para que
gradativamente passem a existir mais historias de leitura na instancia escolar. Para Martins
(2002, p.323):

A histéria da biblioteca, dos fins do século XVI, em que a deixamos, até 0s
nossos dias, € um processo gradativo, ininterrupto e simultdneo de
transformacéo, marcado essencialmente por quatro caracteres principais; 1)
laicizacdo; 2) democratizacdo; 3) especializagdo; 4) socializagéo.

Nesse sentido, a biblioteca publica e, principalmente, as bibliotecas inseridas nas
instituicGes de ensino publico passam a ter que responder ndo somente as necessidades de
atendimento de empréstimo, armazenamento e preservacdo dos acervos. A biblioteca da
escola precisa socializar o seu acervo e, para isso, deve estar inserida no planejamento da
escola e, fundamentalmente, possuir um programa de leitura.

Conforme Paiva (2009), muitas criancas e também os adultos inseridos na escola pelo
Programa de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) tém ou terdo acesso ao livro e a leitura
literaria, por meio dos espacos de préaticas da leitura, sala de aula, biblioteca escolar, acervos

literarios viabilizados por programas de leitura na escola:

A primeira garantia que se deve ter, portanto, é a de acesso, a possibilidade
de o aluno/a crianca poder olhar e manusear esse objeto, complementada — e
ndo menos importante -; pela constituicdo de espagos literérios (bibliotecas
organizadas e equipadas com acervos atualizados e de qualidade) e pela
qualificacdo do mediador dessa formacédo literaria que, no espacgo escolar, se
define prioritariamente por bibliotecarios, auxiliares de biblioteca e/ou
professores (PAIVA, 2009, p. 142).

A composicdo de um discurso critico e da histdria literaria perpassa pelo tema da
biblioteca publica escolar. E fundamental pensar a interface entre a escrita das historias de
leitura e a atualidade das préaticas educativas, presentes nos projetos de formacéao do leitor, nas
estratégias de incentivo a leitura e na questdo da escolarizacdo da leitura literaria. Além disso,
é preciso buscar novas reflexdes sobre a biblioteca como espaco estratégico e de instancia

escolar para a difusdo da literatura.



No entanto, € possivel verificar, na historia da leitura e no discurso do acesso e
incentivo a leitura na escola (FERNANDES, 2007, p. 13), algumas divergéncias entre os
estudiosos, no que concerne aos projetos de democratizacdo e fomento as préaticas sociais de
leitura.

Os programas de leitura que as escolas adotaram n&o foram o enfoque da investigagéo.
Interessou, nesta pesquisa, 0 cotejo das praticas de leitura literria na biblioteca das
instituices escolares a respeito do discurso das representacdes das praticas da leitura literaria
(SOARES et al., 2006, p. 24) e inserir a pauta da historia da leitura no &mbito da comunidade
escolar de Dourados.

Para a questdo das préaticas de formacdo de leitores estudadas pelo foco do espaco de
atividades de leituras, conforme Chartier (2001, p. 170), é significativo pensar as marcas
culturais e os registros de vivéncias de leitura nos espacos e momentos determinados. Assim,
além do espago de ensino da sala de aula, ha a possibilidade de construcdo de uma escrita das
préaticas de leitura também na biblioteca da escola, como espaco, por exceléncia, aberto a
dindmica da memdria viva da leitura e do coletivo dos sujeitos leitores em seu cotidiano

dentro da escola:

Para que a biblioteca seja, de fato, um lugar dindmico e de uso constante da
comunidade escolar e para que as préaticas de leitura de alunos e professores
a partir do acervo das bibliotecas sejam significativas, é preciso, em primeiro
lugar, que a biblioteca seja frequentada por essa comunidade. E se as
experiéncias de leitura suscitadas por ela forem prazerosas, tanto melhor
(VIEIRA; FERNANDES, 2010, p. 108).

Promover as praticas da leitura é considerar a saida do modelo da biblioteca que
perdura até os dias atuais, de um lugar elitizado, de um espaco distante do publico e de um
lugar fechado para o armazenamento e preservagdo dos livros. Esse modelo resulta de um

processo historico da nossa biblioteca publica, que tem como primeiro modelo:

padrBes utilizados em outros paises, que ndo tinha nada em comum com a
cultura brasileira [...]. A reproducdo daquele modelo suscitou problemas,
como, por exemplo, sob uma perspectiva social, o fato das bibliotecas
publicas passarem a ser vistas como lugares elitizados, depdsitos de livros, e
até mesmo como locais para se realizarem tarefas escolares. Problemas esses
gue trouxeram conflitos de visGes entre profissionais da informacdo e a
comunidade em geral (SUAIDEN, 2008, p. 43).

A biblioteca da escola precisa ser considerada como um lugar de referéncia para o
exercicio do direito a leitura, e ndo somente um espago para armazenamento das obras

literarias para visitas esporadicas e sem uma articulagdo com os projetos de leitura propostos



na escola. Como afirma Campello (2010, p. 129), “além de ser claramente um espaco fisico, a
biblioteca tem dimensbes mais sutis, isto €, ela adquire diversos sentidos, dependendo de
como os usuarios a percebem e a utilizam”.

Entre as varias dimensbes de uma biblioteca, ela pode representar uma comunidade
leitora por meio da realidade dos seus registros de aquisicéo, selecdo, projetos de incentivo a
leitura, controle de empréstimo de livros e outros materiais. Soares et al. (2006, p.23) chamam
a atencdo para que “a biblioteca esteja inserida no PPP da escola”, e, dessa forma, ela possa se
tornar um lugar de negociacdo e de estratégias para a motivacao e o incentivo a leitura no
contexto escolar.

E necessario acercar-se da realidade da biblioteca a partir da escola mantenedora, na
qual esta inserida. Silva, W. (2003) propde uma reflexdo quanto a relacédo e envolvimento nos

projetos de leitura organizados pelos professores e educadores da biblioteca.

Também seria interessante que o professor independente da série ou da
disciplina com que trabalhe, passasse a considerar 0s recursos informativos
disponiveis na biblioteca escolar e os servigos que ela pode prestar, quando
da elaboracdo do seu plano de curso. E, diante da constatacdo de que a
biblioteca escolar pouco pode contribuir para o enriquecimento do seu
trabalho, a melhor postura certamente, ndo é ignora-la, mas assumir, como
sua também, a luta pela recuperacdo daquele espaco na escola (SILVA, W.,
2003, p. 101-102).

Outra perspectiva é que a biblioteca passe a possuir o seu préprio projeto de leitura,
que pode estar em consonancia com os projetos de leitura das salas de aula.

A questdo do acervo das bibliotecas escolares no Brasil, segundo estudos levantados
por Fernandes (2007, p. 8-78) e apresentados no documento do PNBE (1998-2002), hé sinais
de relevante avanco na aquisicdo do acervo de livros literérios, porém, € necessaria a
abrangéncia de uma politica que envolva toda a comunidade escolar no processo de aquisi¢cdo
de obras literarias para o acervo da biblioteca, com o intuito de dinamizar os projetos de

leituras, uma vez que:

“ler” €, por necessidade, submeter-se 0s objetivos que a escola tenta atingir
por seu curriculo e dos seus programas e métodos — estes, por sua vez, sao
determinados e selecionados conforme as condigdes ou recursos do préprio
espaco escolar (SILVA, E., 2009, p. 188, grifo do autor).

A escola tem a biblioteca como um recurso pedagogico e 0os programas de leitura sao
subordinados a politica educacional em vigor. O movimento da discusséo e das préaticas de

incentivo & leitura e de letramento literario ndo consegue efetivar avangos significativos no



quadro nacional (SILVA, E., 2009). Outra questdo apontada pelo autor, € o problema da
auséncia de bibliotecas na escola.

E significativo reivindica-la como essencial em toda a complexidade do espago
escolar. A biblioteca, como um espaco de favorecimento a dindmica do incentivo a leitura,
acertadamente, pode vir a se tornar uma instancia de partilha no processo de formacéo de
leitores em relacdo a sala de aula e ao incentivo e a difusdo da leitura literaria na instituicdo de
ensino.

Essa discussdo relacionada a leitura literaria e a comunidade escolar tem a sua
ressonancia no discurso de autores como Zilberman (2009), Lajolo (2009) e Candido (2006),
que discutem a leitura literaria e o seu papel social para o desenvolvimento do individuo e do

coletivo:

Assim, ndo ha literatura enquanto ndo houver essa congregacao espiritual e
formal, manifestando-se por meio de homens pertencentes a um grupo
(embora ideal), segundo um estilo (embora nem sempre tenham consciéncia
dele); enquanto ndo houver um sistema de valores que enferme a sua
producdo e dé sentido a sua atividade; enquanto ndo houver outros homens
(um publico) aptos a criar ressonancia a uma e outra, enquanto, finalmente,
ndo se estabelecer a continuidade (uma transmissdo e uma heranca), que
signifique a integridade do espirito criador na dimensdo do tempo
(CANDIDO, 2006, p.147).

A leitura literaria, portanto, incentiva o desenvolvimento do espirito critico no
individuo e na sociedade, da mesma forma, as préaticas de leitura do coletivo de uma sala de
aula, de uma biblioteca, podem fomentar o surgimento e o fortalecimento de uma comunidade
leitora e critica, estabelecendo a continuidade na formacdo de novos leitores e na difusdo da
literatura. No entanto, ainda ha a necessidade de pensar-se sobre os siléncios presentes nos
programas e projetos de leitura que, em sua maioria, ndo contemplam a biblioteca como uma
possibilidade de lugar da memodria literéria e da socializa¢do da literatura na escola.

Apos a exposicdo dos referenciais tedricos a respeito dos discursos da Nova Historia
Cultural, da Historia da Leitura, da Literatura e da Memoria, na discusséo e escrita acerca do
papel e da importancia da biblioteca para a historia das préaticas de leitura, no Capitulo Il sdo
investigados os documentos que reconstréi o histérico das instituices escolares em
Dourados, MS. Em seguida foram analisados os dois estudos de caso, E. E. Presidente
Tancredo Neves e E. M. Etalivio Penzo, com as suas bibliotecas e os respectivos projetos de

leitura como representac@es das préaticas da leitura que emergem nestas escolas.



CAPITULO I
REPRESENTACOES DE LEITURA LITERARIA NA BIBLIOTECA DA ESCOLA: O
QUE OS DOCUMENTOS CONTAM

A Historia tinha, pois, o poder de enunciar a
verdade, de relatar as coisas "tal como tinham se
passado”, e 0s questionamentos se davam em torno
da veracidade ou ndo dos documentos, verificando
se eram apdcrifos, etc. Sanadas estas davidas, a
autoridade do saber cientifico congelava o
passado, fixando-o em sua historicidade num
sentido univoco (PESAVENTO, 1994, p.162).



2.1 DOURADOS-MS: O EXEMPLO ANALISADO DA BIBLIOTECA DA ESCOLA E
A LEITURA LITERARIA

A histéria das instituicfes escolares em Dourados, municipio localizado ao sul de
Mato Grosso do Sul, reproduz o encontro da missdo religiosa e da missdo pedagodgica em
registros dos jesuitas, durante o processo de colonizacdo, que, segundo Gressler e Rachi
(1976, p. 32) registra a presenca de espanhdis, bandeirantes e mongdes paulistas.

As terras de Dourados eram habitadas pelos indigenas Terenas e Caiuas, estes, ainda
hoje, sdo assistidos por uma misséo religiosa e pela Fundagio Nacional do indio (FUNAI), e
atualmente vivem em reservas a margem da cidade. No periodo final do século X1X, a cidade
foi palco de movimento militarista da Guerra do Paraguai, e, no fim do mesmo século,
efetivou-se o ciclo da extracdo da erva-mate pela Companhia Laranjeira com a exploracdo do
trabalho indigena e paraguaio (GRESSLER; RACHI, 1976, p. 21).

Sob o aspecto socioecondmico, nas primeiras décadas do século XX, o povoamento da
regido avanca com a vinda de familias oriundas do Rio Grande do Sul, Minas Gerais, Séo
Paulo, Parand, Santa Catarina e imigrantes paraguaios, japoneses, arabes, libaneses e alemaes,
entre outros, que participaram da origem da cidade e do seu processo de expansdo, retratado
por um desenvolvimento econdmico marcadamente provindo da agricultura.

Dourados vivencia fatos e mudancas histéricas e se torna municipio em 1935, na
educacdo durante o periodo de 1943 a 1950, o Ministério da Educacédo instalou doze (12)
escolas pela administracio da Colénia Agricola Nacional de Dourados (CAND)Y,
posteriormente transferidas para a prefeitura municipal.

No entanto, o sistema de educacao, de acordo com Lima (2010), retrata um avango na
expansao escolar mais acentuado somente na década de 1950, com a instalagdo de um numero
maior de escolas no municipio®.

Neste periodo, por exemplo, fez-se presente no ambito estadual, o Grupo Escolar
Joaquim Murtinho criado em 1947. E na educacdo privada foi criada na década de 1950 a

maioria das escolas: o “Patronato de Menores” (a partir da Escola Paroquial Imaculada

1 A regido da Grande Dourados foi alvo da Marcha para Oeste, um projeto de colonizacdo do governo de
Getllio Vargas, subordinado ao plano econdmico do Estado Novo, que estava pautado no processo de
industrializacdo. Contou com a participacdo de brasileiros de vérias regifes e de todos os setores, principalmente
no desenvolvimento da forma de exploragdo da terra, onde ela era trabalhada de forma primitiva. Assim é que,
em 28 de outubro de 1943, foi criada a Coldnia Agricola Nacional de Dourados (CAND) (MENEZES, 2011).

2As excecdes antes da década de 1950 sdo as escolas: Erasmo Braga criada em 1939, esta escola era de carater
privado e confessional ligada a Igreja Presbiteriana do Brasil, e o publico Grupo Escolar Joaquim Murtinho, em
1947.



Conceicao criada em 1941 e fechada em 1946); a “Escola Osvaldo Cruz” instalou-se em
1954, funcionando no mesmo prédio do “Grupo Escolar Joaquim Murtinho”. Em 1955 foi
aberta a “Escola Confessional da Ag¢do Social Franciscana Patronato de Menores”, que
funcionava ao lado da atual Igreja Sdo José Operario, localizada no centro urbano da cidade.
Em 1956 foi instalado o “Patronato de Menores”, que mais tarde se transformou no
“Educandario Santo Antonio”, localizado proximo a Igreja Matriz; neste mesmo ano,
também, foi criada a “Escola Agricola Dom Bosco™, que esta localizada na zona rural do
distrito de Indapolis, pertencente ao municipio Dourados. Em 1958, foram criados 0s
estabelecimentos particulares “Gindsio Nossa Senhora da Conceicdo” e a “Escola Normal
Nossa Senhora da Conceicdo”. E, em 1959 teve inicio o Instituto Educacional de Dourados,
atual “Escola Imaculada Conceicdao” (funcionando na considerada regido universitaria nos
dias atuais).

Tal panorama das instalagdes das instituicbes escolares no municipio nos mostra o
desenrolar da educacdo, tendo a década de 1950, como um momento importante marco da
historia da educacdo em Dourados - MS.

Outro fator importante neste cenario educacional a considerar, diz respeito ao aspecto
das escolas se declararem laicas, quando publicas, sendo que, a maioria das escolas na cidade
eram confessionais, porque faziam parte da iniciativa privada de ensino.

Nesse cenario histérico-social as instituicdes de ensino publico marcaram passo para a
sua expansdo e consolidacdo. Atualmente, a rede publica de educacdo béasica na cidade de
Dourados conta com trinta e oito (38) escolas municipais e vinte e trés (23) escolas estaduais
(MATO GROSSO DO SUL, 2012b). Mas, de acordo com estudiosos da educacao, a expansao
das bibliotecas escolares da rede publica ndo tem caminhado junto as instalac@es das escolas.

Os passos para a expansao das bibliotecas tém sido vagarosos nas esferas municipais,

estaduais e federais, como nos apresenta (VIDAL, 2004, p. 187)*:

No &mbito das atuais politicas publicas federais para a educagdo no Brasil
[...] reconhece que 30% das escolas no pais ndo possuem energia elétrica e
que menos de um quarto (23,1%) dispde de bibliotecas fisicas. Programas
governamentais [...] vém-se debrugcando sobre o desafio de estender a toda a
comunidade escolar o acesso as bibliotecas, sejam elas virtuais ou néo.
Assim como no ambito nacional, o quadro socioecondmico e de perspectivas da

educacdo no municipio de Dourados, também retrata a biblioteca publica da escola ora

13 Texto apresentado na mesa- redonda “Leituras cruzadas: histérias e memorias”, durante o 13XX Congresso de
Leitura no Brasil (COLE) 2001.



pungente, ora silenciada e\ou esquecida. Outras vezes ressurge, conforme as politicas de
leitura do sistema de ensino vigente.

O conjunto de escolas citadas dentro do panorama de criacao e expansdo das escolas,
representado como 0 apogeu da educacdo douradense, no ambito dos dispositivos para a
introdugdo de uma nova pratica docente perante os desafios, houve a questdo da constituicdo
de bibliotecas escolares para o atendimento ao alunado e para auxiliar a prépria formacéo dos
professores do sistema educacional de Dourados-MS.

Nesse cenario, algumas escolas apresentaram em seus documentos, que podiam contar
com uma biblioteca como recurso de didatico e de expansao educacional como contribuicdo
na formacgdo do professor: A “Escola Osvaldo Cruz” (1954) documenta em regimento a
existéncia de sua biblioteca, entre outros itens de seu “processo de técnica pedagdgica
moderna”, oferecido pela escola (CENTRO EDUCACIONAL OSVALDO CRUZ DE
DOURADOS, 1970, fl 16). A “Escola Confessional da A¢do Social Franciscana Patronato de
Menores”, (1955) contava com “uma biblioteca paroquial com mais de 300 volumes bem
sortidos” (KNOB, 1988, p. xx). E a “Escola Agricola Dom Bosco” (1956), somente na
década de 1980 passou a estabelecer “uma sala do prédio escolar para o funcionamento da
biblioteca” (SANTINI, 2012, p. 56).

No conjunto das escolares pioneiras ao longo dos anos, transparece o propésito do
sistema educacional, principalmente as escolas que mantinham cursos de formacdo de
professores, em estabelecer as suas bibliotecas como recurso pedagogico e compreendidas
como uma articulacdo com a ampliacdo das ofertas educacionais atrelada ao contexto do
trabalho pedagogico.

No entanto, nessa amostra das instituicbes pioneiras, representa-se em seus
documentos o projeto escolar dos educadores e gestores das escolas. Com a realizagdo da
pesquisa exploratéria sobre o tema, verifica-se que ha uma lacuna entre o conjunto de
instalacOes de escolas no municipio de Dourados em seu apogeu na decada de 1950, enquanto
que, o atendimento aos atores sociais desse cenario na Educacdo basica da rede publica,
precisa contar com a biblioteca publica municipal. Esta vem a ser instalada somente dezessete
anos depois, em 1967, ilustrando o siléncio quanto a biblioteca escolar na rede de ensino na
cidade. Outros estudos vém sendo desenvolvidos no sentido de mapear a rede publica escolar
para a divulgacdo de diferentes dados da presenca ou da auséncia da biblioteca na rede
publica do ensino local.

Os estudos da Historia da Educagdo, da Letras e da Histdria e em outras areas, nos

programas da pés-graduacdo da UFGD, vém contribuindo com o desenvolvimento de um



acervo bibliografico e de pesquisas voltadas para a producdo de conhecimentos sobre a
historia da escola, em suas varias instancias. A respeito do ensino, essas investigacdes
abordam também a escolarizacao da leitura em Dourados e regido.

Juntamente com a caracterizacdo do perfil historico das bibliotecas pesquisadas, é
interessante verificar o cenério atual das bibliotecas publicas na cidade de Dourados, como
significativo tdpico para reflexdes sobre 0 acesso a leitura no municipio, e das iniciativas por
parte dos professores, dos educadores, da biblioteca e da comunidade escolar pela demanda da
implantacédo de bibliotecas publicas escolares na rede de ensino.

Segundo estudos da pesquisadora e professora Pinheiro (2011a, p. 2), a rede publica de
bibliotecas na cidade abarca a Biblioteca Municipal “Vicente de Carvalho” fundada em 1967,
inserida na regido central e aberta para atendimento ao publico douradense, que se encontra na
estimativa atual de 200 mil habitantes (DOURADQS, 2012). A cidade também conta com a
biblioteca especializada em literatura regional, mantida pela Academia Douradense de Letras,
fundada em 1991e aberta ao publico, também localizada na regido central, tendo a sua sede no
Parque dos Ipés, e, entre outros atrativos, possui, no seu quadrante, o Teatro Municipal. Ainda
por parte dos equipamentos culturais da rede publica, a populacdo pode acessar o acervo do
Museu da Cidade de Dourados, criado em 1977, com prédio na regido central, 0 que certamente
demonstra uma distribuicdo insuficiente para promover o acesso a biblioteca e a leitura para a
sociedade douradense que vive na periferia da cidade.

Na atualidade, ha de se considerar a Relacdo das Bibliotecas de Escolas Municipais e
Estaduais de Dourados-MS (ANEXO K), na qual estdo relacionadas vinte e sete (27)
bibliotecas escolares, neste universo, sdo dezesseis (16) bibliotecas em escolas municipais e
onze (11) em escolas estaduais. Esta relacdo das bibliotecas encontra-se divulgada pela Se¢éo
Judiciaria de Mato Grosso do Sul da Justica Federal, na qual consta o0 nome da escola
mantenedora, e também, constam os dados sobre o volume do acervo e o atendimento ou néo,
a comunidade escolar.

Para o esclarecimento da situacdo da biblioteca escolar atual na regido, vale ressaltar
alguns dados analisados, por exemplo, ha um total de sessenta e uma (61) escolas da rede
publica, entre municipais e estaduais dentro de Dourados-MS (MATO GROSSO DO SUL,
2012c). O problema concerne em que, das trinta e oito (38) escolas municipais, apenas
dezesseis (16) delas conta com bibliotecas, o que gera um déficit de vinte e duas (22)
bibliotecas. E na esfera estadual, ha um déficit de vinte e trés (23) escolas, contando somente
com onze (11) bibliotecas, necessitando do dobro de bibliotecas instaladas.



O segundo problema, para além da quantificacdo, trata do cenario local do
atendimento & comunidade escolar, entre as bibliotecas das escolas municipais identifica-se a
quantidade total do acervo (com excecdo da escola E.M. Prefeito Alvaro Brand&o), mas, sem
identificar a tipologia e o seu estado fisico, e principalmente, sem relatar também, se hd o
atendimento aos alunos e professores.

No caso das bibliotecas instaladas em escolas estaduais, a situagdo se desenha menos
esclarecida ainda, a identidade de biblioteca escolar se mostra bem distante, ao se ler na
relacdo de todas as onze (11) bibliotecas, quanto ao acervo: “antigo necessita de
reformulagdo”, e da pouca ou ndo presenca do livro literario como “constituido basicamente
por livros didaticos”, o que certamente, acarreta e aprofunda o abismo entre a biblioteca ¢ o
letramento literario no contexto escolar, e por altimo, revela a sua incapacidade em atender a
demanda escolar, na identificacdo do acervo como “nao utilizado pelos alunos”.

Num cenario assim posto, aumenta a complexidade e a dificuldade em se conseguir
vislumbrar eventos e préaticas culturais de leitura literaria no contexto escolar. No conjunto de
deficiéncias demonstradas nesta realidade, denota-se a necessidade das escolas elaborarem
planejamentos pedagdgicos pautados na trilha do letramento literario, seja por projetos dos
professores, dos bibliotecarios e de parcerias, com o fim de “superar a rejeicdo de
investimentos governamentais, de angariar profissionais comprometidos e de possibilitar
alternativas de atendimento” (SILVA, 2003, 91-93) as comunidades em seu entorno.

Apesar do objetivo e missdo da biblioteca escolar “se diferenciar quanto ao acervo e o
seu atendimento primeiramente destinado aos alunos e professores” (HEBRARD, 2004, p. 32-
33), com a escassa presenca e muitas vezes, como anteriormente representada na realidade
local, a auséncia da biblioteca escolar; para preencher esta lacuna, outros tipos de bibliotecas
como as universitarias e as especializadas sdo acessadas em busca de suprir a demanda social
da leitura e da pesquisa do publico da rede de ensino basico e de varias comunidades.

Nesse quadro de possibilidades de acesso a biblioteca pela comunidade douradense, €
possivel citar as bibliotecas universitarias, ainda que sem, as especificidades para o
atendimento das demandas, que se manifestam no ambito do aparelho escolar. Elas estdo
instaladas nos campi da Faculdade do Centro Universitario da Grande Dourados
(UNIGRAN), desde 1978, na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) e na
Faculdade Anhanguera, ambas as institui¢fes, respectivamente, atuantes desde 1991 e 1993.

A Biblioteca Central da UFGD, segundo o seu regulamento, é aberta a comunidade
universitéria e ao publico em geral desde 2007. A UFGD conta, ainda, com dois laborat6rios

de acervo documental, o Centro de Documentacdo Regional (CDR), criado na década de



1980, que atende estudiosos e pesquisadores interessados em documentos sobre 0s municipios
da Grande Dourados. Com a expansdo da infraestrutura do campus e do programa de pos-
graduacdo em Educacdo em 2010, foi instalado o Laboratério de Documentacao, Historia da
Educacdo e Memdria, sendo esse acervo especializado em Historia da Educacdo e das
instituicdes escolares de Dourados e regido. Esses lugares de acesso a leitura possuem acervos
especializados em seus cursos, porém estdo abertos para aléem da comunidade universitaria, no
entanto, estdo localizados em uma regido distante do centro da cidade e com poucos
moradores a sua volta.

Enfim, nesse contexto de distancia, de dificuldade de acesso e, por consequéncia, da
exclusdo cultural, a presenca da biblioteca nas escolas em Dourados é primordial como fator
de acessibilidade a informacdo e producdo do conhecimento, a inclusdo cultural das
comunidades localizadas em bairros da periferia do municipio.

Ap6s um breve historico da educacdo em Dourados e de sua relagdo com as
possibilidades das praticas da leitura na rede de bibliotecas publicas no municipio e das
publicacdes a respeito, € apresentada, em seguida, a composicdo do perfil das bibliotecas e dos

projetos de leitura por elas efetivados.

2.2 ABIBLIOTECA DA ESCOLA ESTADUAL PRESIDENTE TANCREDO NEVES

Entre o universo da escrita e da representacdo da biblioteca, foi preciso voltar-se para
0 arquivo da escola, por ser um lugar significativo e propicio ao encontro das fontes na
recuperacdo da memoria social e do patrimdnio cultural da comunidade escolar. Desta forma,
conhecer a escola mantenedora da biblioteca possibilitou conhecer e caracterizar a Biblioteca
E. E. Presidente Tancredo Neves.

Entre a documentagdo pesquisada, o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da E. E.
Presidente Tancredo Neves (MATO GROSSO DO SUL, 2012a, p. 5) foi fundamental para
esclarecimentos das informacOes e conhecimento da histéria da instituicdo escolar. Esse
documento é um instrumento tedrico-metodologico norteador das questdes do fazer
pedagogico, do curriculo e da funcéo social da escola, envolvendo os docentes, os discentes e
a comunidade escolar na melhoria e atualizagcdo constante do projeto pedagdgico em um
processo de planejamento participativo.

A escola foi criada por meio do Decreto n° 3.076, de 9 de julho de 1985 (MATO
GROSSO DO SUL, 1985), pelo entdo governador Wilson Barbosa Martins, cujo patrono € o

politico brasileiro Presidente Tancredo Neves. Indicado por um colégio eleitoral de



parlamentares e eleito presidente do Brasil em janeiro de 1985 em resposta ao historico
movimento das “Diretas Ja™** (1983-1984), em 21 de abril do mesmo ano, ele falece e “¢
enterrado [...] com todas as honras militares, considerado o melhor presidente que o Brasil ja
teve”, conforme o PPP da escola E. E. Presidente Tancredo Neves (MATO GROSSO DO
SUL, 20123, p. 6-8). Apesar de ele ndo conseguir exercer a presidéncia, a escola faz essa clara
homenagem a ele em consonancia com a grande comog¢édo que toma conta do pais, em face de

morte e das esperancas de mudanca nele depositadas (Figura 1).
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Figura 1l - Fachada da E. E. Presidente Tancredo Neves. Dourados, MS.
Fonte: Registro da autora, 2012.

A instituicdo fundamenta o seu trabalho na Lei de Diretrizes e Bases (LDB), e em
todas as Deliberacdes e Resolugbes vigentes no Estado do Mato Grosso do Sul, situada no
bairro urbano periférico Parque das Nacdes | da segunda maior cidade do estado. O sistema
de ensino na regido se constitui apenas na propria escola e um Centro de Educacdo Infantil
Municipal (CEIM).

0 significado historico do movimento “Diretas-J4”, ocorrido entre novembro de 1983 e abril de 1984, foi além
dos seus resultados politico-educacionais imediatos. Em pouco mais de quatro meses, milhdes de brasileiros
ocuparam as pracgas publicas em um conjunto de grandes manifestacfes de repudio ao regime militar, exigindo a
volta das elei¢Ges diretas para Presidente da Republica. Mesmo preso a uma dinamica institucional, ou seja, a
votagdo no Congresso Nacional da emenda do deputado Dante de Oliveira (PMDB), o “Diretas-J4” ultrapassou a
expectativa de participacio e mobilizou os setores da sociedade civil, pré-organizados ou ndo (EUGENIO, 1995).



A escola iniciou seu primeiro ano letivo com mil trezentos e dezoito (1.318)
educandos matriculados, atualmente possui mil setecentos e vinte e cinco (1.725) educandos
no ensino de Educacdo Basica, distribuidos nos trés turnos: matutino, vespertino e noturno.
No sistema da Educacéo de Jovens e Adultos - EJA, a escola oferece, desde 2006, o Ensino
Fundamental — 42 fase e 0 Ensino Médio da 12 e 22 fase.

Possui  prédio  escolar  estadual  préprio, com cinco (5) salas
administrativas/pedagdgicas e disponibiliza para o ensino, dezesseis (16) salas de aulas, uma
(1) sala de informatica, uma (1) sala de recursos pedagdgicos para educandos especiais e ao
lado uma (1) sala de leitura, que funciona como biblioteca, porque, segundo o PPP da escola
(MATO GROSSO DO SUL, 2012a, p. 8), “a biblioteca se encontra em projeto para
construcgao futura”.

Interessante verificar que a sistematizacdo dos espacos escolares, conforme as préaticas
exercidas em seu interior acabam por corresponder ao sistema de ensino, no qual, segundo
Vifiao e Escolano (2001, p. 26), “a delimitacdo fisica trata de uma construcao cultural” que
revela os discursos dos sujeitos inseridos como usuarios desses espacos, cumprindo as suas
funcBes no curriculo escolar.

Nesta escola, observou-se uma postura de indiferenga, quanto a considerar a sala de
leitura destinada a biblioteca, como propriamente, a biblioteca desta escola. Esta postura de
estranhamento a construcao cultural deste espaco notou-se porque, apesar de a escola possuir
esta sala com um acervo de literatura e demais areas do conhecimento, somada as praticas
sociais de projetos para a formacdo de leitura e os empréstimos dos materiais para 0s
educandos e professores, o corpo docente e os coordenadores pedagdgicos ndao a consideram,
em seu discurso, como “a sua” biblioteca escolar.

Com base no discurso presente no art. 2° da Lei n°® 12.244/2010: “considera-se
biblioteca escolar a colecdo de livros, materiais videogréaficos e documentos registrados em
qualquer suporte destinados a consulta, pesquisa, estudo ou leitura [...]” (BRASIL, 2010, grifo
nosso), deste modo, este lugar corresponde a identidade de uma biblioteca escolar. Entretanto,
nem o discurso presente na lei, nem o aspecto das préaticas sociais de leitura nesse espago séo
considerados. Os professores e coordenadores pedagdgicos ndo a tém como uma biblioteca,
em nome de um futuro projeto da construcdo de um novo espaco fisico para a biblioteca
descrito no PPP da escola (MATO GROSSO DO SUL, 2012a, p.8).

No trabalho da autora Leite (2009), é possivel analisar a relacdo de similaridade entre
a biblioteca e a sala de leitura na escola, presente na funcdo de realizar projetos de leitura,

além de organizar e conservar 0 acervo para consultas e empréstimos. Porém, ha a pontual



distincdo na sala de leitura que, segundo a autora, estd na énfase dada ao espaco fisico, que é
direcionado ao publico do Ensino Fundamental, com aspectos e tendéncias de “paredes e
mobiliarios coloridos, flores, estantes baixas, tapetes decorados [...]” (LEITE, 2009, p. 12)
diferenciados dos espacos restantes da escola.

No estudo de caso desta escola, observou-se que foram iniciadas as suas atividades de
leitura em uma pequena sala improvisada, de maneira bem diferente da sala de leitura
idealizada ou da biblioteca sonhada.

O espaco utilizado como a biblioteca da escola estadual para os educandos e
professores teve inicio em 2006, aproximadamente duas décadas depois da inauguracdo da
escola, e como marca, teve as préaticas de leitura que uma professora promovia entre 0 espaco
da sua sala de aula e a sala que tinha sido improvisada para o armazenamento dos livros.
Assim, explica Campello (2010, p. 141):

[...] mesmo que a escola ndo conte com uma biblioteca “modelo”, o
professor pode desenvolver, em sala de aula ou em outro ambiente da escola,
atividades que levem o0s estudantes a desenvolverem habilidades
informacionais.

Em observacdes registradas nas visitas feitas na escola durante a pesquisa, verificou-se
que o espaco fisico era bem pequeno, ou melhor, uma saleta anexa a secretaria escolar, em
estado insalubre e com iluminacdo inadequada. O acervo composto por doacdes da propria
professora e de outros colegas docentes e da comunidade escolar. Ainda assim, era realizado o
atendimento diario de empréstimos de livros aos educandos por meio desta professora de
portugués, que foi remanejada e assumiu a funcdo de educadora de biblioteca e vivenciou as

palavras das autoras Vieira e Fernandes (2010, p. 112, grifo das autoras):

Como a maioria dos responsaveis pelas bibliotecas ndo é formada em
biblioteconomia, mas, sim, em outros cursos, sendo muitos professores, é
interessante que se conscientizem da importancia de seu papel ndo apenas
como guardadores de livros, mas como seus disponibilizadores. E sendo
pessoas que gostam de ler, podem, assim como 0s que estdo nas salas de
aula, multiplicar esse gostar de ler.

Esse espaco da leitura na E. E. Presidente Tancredo Neves foi legitimado no
documento Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE Escola), no qual, consta o registro da
sua implantacédo na instituicdo em 2008. Ele passou a fazer parte do plano de a¢do no processo
pedagdgico, e a sala de leitura, iniciada pela professora de portugués, passou a ser fortalecida
em seu acervo como a biblioteca da escola estadual.



A realidade local apresenta no exemplo analisado a precariedade do espaco, do acervo
e a auséncia do profissional bibliotecario como mediador desse ldcus de leitura, em conjunto
com o professor na integracdo com sala de aula. Enfim, o exemplo permite pensar na luta por
uma biblioteca na escola, que precisa ser uma constru¢cdo de todos os usuarios/leitores,

conforme assinala Campello (2010, p. 129, grifo da autora):

[...] a biblioteca precisa ser “construida” por aqueles que querem utiliza-la. E
preciso haver investimentos por parte da direcdo da escola, ndo apenas na
colecdo, mas, sobretudo, na equipe responsavel, que deve ser preparada para
trabalhar junto com o corpo docente, apoiando o professor e orientando os
estudantes.

A trajetoria dessa biblioteca revela a maneira como ela se constituiu na escola, 0s
registros revelaram apropriagdes e improvisos representados pelas tentativas de organizar
praticas de leitura em relacdo a sala de aula. De acordo com a sua realidade na escola, sem um
profissional da biblioteca responsavel pelo espaco e pela mediacdo da leitura, ela foi se
construindo histérica e culturalmente pelas praticas sociais em resposta as demandas dos
professores e educandos. Como afirma Chartier (2003, p.153), “as praticas culturais sao
sempre o0 objeto de lutas sociais que tém por risco sua classificacdo, sua hierarquizacdo, sua
consagracao (ou, ao contrario, sua desqualificagdo)”.

A respeito das praticas culturais para a formacdo do leitor na escola E. E. Presidente
Tancredo Neves, a biblioteca contribui com o oferecimento dos seus servigos ao Ensino
Fundamental (como no caso das salas de leituras). Mas a sua abrangéncia precisou alcancar o
Ensino Médio do Ensino Regular e da EJA, um publico de jovem e adulto e estudante do
periodo noturno, atendimento confirmado pelos livros de registros de retirada dos
empréstimos (Anexo C). Com isso, ela teve que dispor de uma dindmica diferenciada de
funcionamento, acervos e praticas sociais e de leitura com a expectativa de abranger toda a

comunidade escolar e potencialmente leitora.

2.2.1 O cotidiano pedagogico e a formacéo da leitura na Biblioteca E. E. Presidente
Tancredo Neves

A professora que iniciou as atividades de leitura na sala de armazenamento dos livros,
e que, em seu discurso apresentava o desejo de ter essa biblioteca em novo espago, ndo
conseguiu vé-lo se realizar por conta da sua aposentadoria, em 2009, um ano antes da

conclusdo da reforma.



Apos vinte e cinco (25) anos de a escola iniciar as suas atividades, em 2010, a
Secretaria de Educacdo de Mato Grosso do Sul (SED) conclui a reforma da escola, na qual, a
biblioteca ganhou nova sala, que dispde de uma area para a acomodacdo dos educandos no
momento da leitura com tapetes, estantes baixas e mobiliarios ludicos (Figuras 2, 3 e 4).

A segunda area que proporciona o atendimento dos empréstimos e pesquisas conta
com mesas, cadeiras e estantes com acervos direcionados as préaticas da pesquisa escolar, mas
sem acesso a computadores. A biblioteca possui somente um computador para a catalogacao
do acervo, mas ainda ndo foi realizada a capacitacdo para o uso da informatica, nem houve
adesdo a um programa de registro do acervo. O processo de registro de entrada do livro,
catalogacdo e empréstimos ainda sdo feitos manualmente. Os educandos, também, néo
dispdem de computador. Nao ha acesso a internet como recurso informacional e ampliacao da
informacdo e do conhecimento. Segundo observacdes em pesquisa de campo, o educando
dispde de computadores na sala de multimeios, separadamente do acervo em formato

Impresso, sem uma interagéo entre as duas salas.

Figura 2 - Fachada da Biblioteca da E. E. Presidente Tancredo Neves. Dourados, MS.
Fonte: Registro da autora, 2012.



Figura 3 — Entrada da Biblioteca da E. E. Tancredo Neves. Dourados, MS.
Fonte: Registro da autora, 2012.
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Figura 4 - Interior Biblioteca da E. E. Presidente Tancredo Neves. Dourados, MS.
Fonte: Registro da autora, 2012.




Atualmente, a Biblioteca E. E. Presidente Tancredo Neves conta com um total de
aproximadamente trés mil e setecentos (3.700) titulos em seu acervo, categorizados entre
obras literarias infantojuvenis e literaturas juvenis, obras paradidaticas e didaticas e
enciclopédias (Figuras 5 e 6).

Ressalta-se que, nessa biblioteca, a categorizacdo da secdo dos livros literarios pelas
classificagcbes de infantojuvenil e literatura juvenil foi definida por meio do projeto
pedagdgico que acabou por direcionar os usos dos recursos didaticos, principalmente por
indicacdo do livro didatico, e também de acordo com a leitura estipulada no plano de aula
para o ano letivo que o educando cursa dentro do sistema de ensino.

No entanto, a biblioteca também constitui um espaco de aprendizagem e, como
facilitadora na relacdo de familiarizagdo com o “aparato informacional do mundo letrado”
(CAMPELLO, 2010, p. 132), precisa desvencilhar-se dos processos puramente técnicos da
categoriza¢ao dos livros. O educador da biblioteca em conjunto com o professor “devem
planejar estratégias de aprendizagem que levem os estudantes a explorar e a compreender

informagdes, familiarizando-os com o universo informacional e produzindo conhecimento”
(CAMPELLO, 2010, p. 134).
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Figura 5 - Secdo de livros didaticos, paradidaticos e infantis da Biblioteca E. E.
Presidente Tancredo Neves. Dourados, MS.



Fonte: Registro da autora, 2012.

Figura 6 - Secdo de Literatura infantil e infantojuvenil da Biblioteca da E. E. Presidente
Tancredo Neves. Dourados, MS.
Fonte: Registro da autora, 2012.

A biblioteca da escola deve somar como uma instancia de aprendizado e
desenvolvimento de habilidades informacionais relativas a compreensdo, interpretacdo e
apropriacdo dos textos, imagens e sons em seus diversos suportes. Mais do que categorizar, é
necessario empreender na escola, processos cognitivos de ensino das habilidades
informacionais para a autonomia do estudante na biblioteca da escola, como também em
outros espacos e acervos de fontes de informacdes, bibliograficas e literarias perante a vida
escolar e na sociedade.

O acervo literario e os equipamentos que compdem a biblioteca provém de recursos
financeiros disponibilizados pelas politicas puablicas federais do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), pelos recursos estaduais provindos do PDE-Escola
(MATO GROSSO DO SUL, 2010) e também de verbas do “Projeto Jovem de Futuro™®,

A Secretaria de Estado de Educacio de Mato Grosso do Sul formou uma parceria com o Instituto Unibanco
para implantar nas escolas estaduais o Projeto Jovem de Futuro, tecnologia de Gestdo Escolar para Resultados
gue mobiliza estudantes, professores e familias para garantir que os alunos do ensino médio publico tenham um
bom desempenho e concluam essa fase escolar, garantindo melhores oportunidades de vida e profissdo.



promovido pela SED e pelo Instituto Unibanco. Especificamente quanto ao acervo, a
biblioteca também é atendida pelo Plano Nacional Biblioteca da Escola (PNBE).

Apesar do historico avanco das politicas publicas de distribuicdo de acervos literarios
pelo PNBE, FNDE e pelo PDE-Escola, sabe-se que o acervo representado pelas colecdes

armazenadas em bibliotecas, ainda hoje, é uma

tecnologia pouco disponivel para a maioria da populagdo, que convive com
culto a tecnologia eletrénica, sem ter conseguido chegar até a memoria
contida nos livros [...]. Embora o nimero de bibliotecas tenha aumentado
significativamente nos ultimos anos, assegura-se que €, ainda, insuficiente
para representar um direito de todo cidaddo (PROLER, 2008, p. 156).

Os esforcos para desenvolver cole¢des de “recursos informacionais” (CAMPELLO,
2010, p. 131) tecnoldgicos nas escolas tratam de uma fundamental preocupacéo na sociedade
contemporanea, por, talvez, a escola ser o Unico ambiente informacional com possibilidade de
acesso para a maioria dos educandos da rede pablica de ensino.

Nos registros de aquisicdo do acervo da biblioteca E. E. Presidente Tancredo Neves,
consta que 0s materiais audiovisuais estdo em processo de aquisicdo por meio de verbas do
PDE-Escola, como plano de acdo para atualizacdo do acervo. No periodo deste trabalho e de
sua finalizacdo, a biblioteca ainda ndo contava com o0s recursos audiovisuais para 0
atendimento ao publico escolar, num défice de pelo menos dois anos, tendo como referéncia o
inicio da pesquisa, revelando uma necessidade de acesso aos recursos informacionais em
todos os suportes e ambientes como espaco de aprendizagem.

Além da necessidade de pleitear a captacdo dos recursos informacionais impressos e
audiovisuais para a constituicdo do acervo, outro aspecto de preocupacdo verificado foi
auséncia de uma comissdo responsavel pela biblioteca, composta do coordenador de &rea, do
educador da biblioteca, da representacéo de professores e da comunidade escolar, conforme o

documento “Avaliacdo de Bibliotecas Escolares no Brasil”:

O funcionamento e a gestdo dao-se, fundamentalmente, sobre projetos
escolares, tendo o centro de decisdo na equipe pedagdgica e nas direcGes e
recebendo estimulos de expansao externos. O centralismo deve também ser
observado quando se verifica que é baixissima a presenca do Conselho
escolar na gestdo dos recursos destinados a biblioteca, fato de consideravel
relevancia (BRASIL, 2011, p. 72).

Esse processo perpassa 0 cotidiano pedagdgico em relacdo a construcdo coletiva da

biblioteca escolar, como uma das préaticas sociais da ambiéncia do ensino e aprendizado.

Disponivel em: <http://www.douradosagora.com.br/noticias/capital/divulgada-as-100-escolas-sorteadas-para-o-
programa-jovem-de-futuro-2012>. Acesso em: 2 fev. 2012.



Porém, a comunidade escolar ainda ndo faz parte da comissdo da biblioteca para contribuir
com o planejamento do processo de aquisi¢do do acervo, do levantamento da bibliografia, das
politicas de organizacdo e da disponibilizacdo dos livros aos educandos e professores na
integracdo dos programas e projetos de leitura.

Quanto aos recursos humanos, desde 2006, a biblioteca é organizada por duas
professoras remanejadas, com a formacdo em Letras. Na pesquisa de campo foi possivel
verificar que a situacdo de remanejamento da sala de aula para a biblioteca aconteceu por
motivo de salde™. Pela dimensdo educativa do trabalho na biblioteca, as educadoras
buscaram enfatizar a tarefa de orientar os educandos na utilizagdo dos recursos
informacionais. Da mesma forma, as outras atividades desenvolvidas pela biblioteca, como
aquisicdo e organizacao técnica do acervo, elas procuraram organizar um padrdo de registro
das obras para a sistematizacdo da entrada e do empréstimo dos educandos, o que pressupde
uma articulagdo com os trabalhos desenvolvidos pelos professores.

Historica e culturalmente, a escola criou 0 espaco e as suas experiéncias de incentivo a
leitura, e também atuou com improvisos, como no caso do educador da biblioteca, enquanto
ndo se tem concurso para o bibliotecario, esta questdo é discutida no Capitulo | mediante a Lei
n° 12.244/2010, que trata da universalizacdo da biblioteca escolar e da insercdo profissional
do bibliotecério, conforme o art. 3°:

Os sistemas de ensino do Pais deverdo desenvolver esforgcos progressivos
para que a universalizagdo das bibliotecas escolares, nos termos previstos
nesta Lei, seja efetivada num prazo maximo de dez anos, respeitada a
profissdo de Bibliotecario, disciplinadas pelas Leis n° 4.084 de 30 de junho,
e 9.674 de 25 de junho de 1996 (BRASIL, 2010).

Outros improvisos estdo presentes nos modos de aquisicao de verbas para a compra do
acervo até a articulacdo da biblioteca da escola com as politicas publicas em 2008. Enfim, ao
mesmo tempo em que se busca a legitimacdo da biblioteca como uma préatica social

empreendida pela comunidade escolar,

Um grupo, sabe-se que, ndo pode exprimir o que tem diante de si — 0 que
ainda falta — sendo por uma redistribuicdo do seu passado. Também a
histéria € sempre ambivalente: o lugar que ela destina ao passado é
igualmente um modo de dar lugar a um futuro (CERTEAU, 1999, p. 93).

Desse modo, a condic¢éo da biblioteca na escola permite pensar sobre a sua construgéo
sob uma responsabilidade coletiva, “o que indica uma necessidade de participagdo da

comunidade escolar no que tange a selecdo do que vai ser adquirido e a maneira pela qual os

®Informacéo obtida segundo os registros das duas educadoras. Essa questdo a respeito do trabalho do educador
da biblioteca foi aprofundada na discusséo do Capitulo Il1.



documentos poderdo ser organizados, difundidos e explorados pela biblioteca” (SILVA, W.,
1995, p. 75).

Na questdo do atendimento ao publico, por ser uma biblioteca mantida por uma escola
estadual, o seu publico de educandos abrange o ensino fundamental até o ensino médio, ou
seja, atende as faixas etérias de seis (6) até dezessete (17) anos aproximadamente.

O acesso as estantes dos livros é livre, entretanto, a coordenagdo pedagdgica da area
Lingua Portuguesa, responsavel pelas aulas de leitura, criou naquele espaco momentos
programados para leitura, pesquisa e entretenimento. Ha4 um cronograma com o dia para cada
turma escolar, distribuida por ano, visitar e ser atendida na biblioteca para fazer a retirada do
empréstimo ou para usufruir do espaco.

Essa sistematizacdo de atendimento compreende uma pratica realizada para atender a
demanda da acomodacdo dos alunos. Pelo motivo do limite de espaco da biblioteca, as turmas
sdo compostas, em média, de trinta e cinco (35) educandos. A inadequacdo do espaco é
registrada no quadro de problemas prioritarios apontados nos itens “Gestdo e Infraestrutura”
do PDE-Escola da E. E. Presidente Tancredo Neves (MATO GROSSO DO SUL, 2010, p. 19;
35).

Em uma apropriacdo fora da leitura programada, nos horarios do recreio e saida das
aulas, outro momento da leitura se faz. A educadora recebe os educandos que tém interesse
em fazer os empréstimos e levar para casa os livros desejados, caracterizando uma pratica
improvisada de uso da biblioteca.

Na pesquisa “Avaliacdo de Bibliotecas Escolares no Brasil” (BRASIL, 2011, p.72),
observou-se que o empréstimo de livros € a atividade mais utilizada na biblioteca por toda a
comunidade escolar, “parecendo confirmar o sentido da palavra biblioteca como uma colecéo
de livros”.

Para além dos empréstimos, entretanto, outros usos sdo construidos nesse espaco:
leitura compartilhada, orientada ou reflexiva fazem parte dos processos da educacéo literaria.
O educador da biblioteca, o professor e 0 educando como usuarios desse espaco, além de
cumprirem as fungdes no curriculo escolar, constroem as praticas propriamente de leitura.

A questdo dos usos da biblioteca e as préaticas da leitura podem ser compreendidas no
conceito de Chartier (2003, p.152), como “uma historia social dos usos e das interpretacdes,
remetidas as suas determinagdes fundamentais e inscritas nas praticas especificas que as
constroem”. Essa improvisagdo, ou seja, alternativa a visita programada, parece estabelecer
mais um momento para a mediacdo da leitura, de maneira agora mais autonoma: “Cabe ao

professor planejar e conduzir tarefas escolares, dentre as quais estd a leitura dos diferentes



géneros, mas a livre escolha dos alunos também é um momento importante na formacdo do
leitor autonomo” (VIEIRA; FERNANDES, 2010, p.109).

Tal reflexdo € significativa porque é relativa a formacédo de leitores. A condi¢do da
imagem da biblioteca na escola depende, muitas vezes, das relagcdes estabelecidas entre 0s
leitores e o educador da biblioteca acerca da liberdade de acesso ao acervo, a orientacdo
pedagdgica e ao uso dos recursos informacionais. Enfim, como afirma Campello (2010, p.
129) “abrir mao de estratégias didaticas ultrapassadas™ e possibilitar o pertencimento dos
educandos no espaco, com a colaboracdo dos professores para o fim comum do ensino e
aprendizagem da leitura.

A respeito do cotidiano da biblioteca foi verificado também, além dos registros sobre
os leitores conquistados, quais as politicas e as agdes culturais, em que este espaco e 0
educador foram solicitados a participar nas acbes de incentivo a formacdo de leitores na
escola.

Na andlise das fontes, considerou-se o PDE-Escola como um dos documentos
norteadores das acGes desenvolvidas na vida escolar, no auxilio de conhecer as formas pelas
quais a escola passa a criar estratégias de legitimacdo dos usos e das praticas de leitura
relacionando a biblioteca e vice-versa.

O PDE-Escola encontrado, remetia ao ano de 2010, apresentando estudos de 2005 a
2009 sobre o indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB), como fonte de dados e
de estatisticas, com vistas a compor o Plano de Desenvolvimento da Escola sobre o ensino e
aprendizagem da leitura e escrita nas disciplinas consideradas criticas na escola, a Lingua
Portuguesa e a Matematica. Ao analisar este documento, percebeu-se a predominancia das
acoOes de leitura na disciplina de Portugués, sem uma interdisciplinaridade do ensino da leitura
com as outras areas na exposicao dos planos de agoes.

Importa destacar que nesse documento foram tragadas as acOes que vigoram até a
proxima atualizacdo deste documento (ainda sem uma data especifica neste ano de 2013),
com aprovacdo pela SED e publicacdo no portal do Ministério da Educacao e Cultura (MEC).

Para melhor compreender o perfil das estratégias de préaticas de leitura e das formas de
atualizacdo do acervo e manutencdo da biblioteca durante os anos de implementacdo do PDE-
Escola (2008-2010) foram ilustrados quatro (4) quadros por nivel de ensino, para, desta
forma, verificar as acbes que, de algum modo, envolveram projetos e aulas de leitura em
interface com a biblioteca.

A situagdo estabelecida pelo PDE-Escola apontou inicialmente um universo de

atividades de leitura, embora ndo se possa considerar que todas as praticas de leitura tenham



sido efetivadas, mas, pela aplicagéo e replicacdo por turma, certamente, muitas delas foram

efetivadas.

Cabe a observacdo de que, apesar de a escola aplicar os projetos de leitura pela

intencdo da meta de aprovagdo do indice de leitura, neste trabalho, se pretendeu, por meio

desse documento realizar um levantamento das possiveis préticas sociais referente & leitura

literaria na biblioteca E. E. Presidente Tancredo Neves.

A seguir sdo apresentados os Quadros 1 e 2 com as agdes propostas e as respectivas

analises por plano de acgéo distribuidas no PDE-Escola por fase escolar:

Quadro 1 — Plano de Acdo 1: Ensino Fundamental 1° ao 5° ano - Escola Estadual Presidente Tancredo

Neves. Dourados, MS

texto para os alunos de 3° e 5°
ano

Ne Acdo Responsavel Resultado Indicador Quem
esperado financia
Dn_asenvolver um projeto de Educador da | Um projeto Documento Acio  sem
1 | leitura e producdo de texto para | , ., . contendo o
o0~ £0 bibliotecal | desenvolvido T recurso
0s alunos de 3° e 5° ano projeto
Realizar uma aula mensal de
producdo interativa, utilizando NUmero de
9 jornais e revistas para Educador da | Aula aulas Acdo  sem
producdo e interpretacdo de biblioteca 2 | realizada realizadas recurso

Meta: Elevar a taxa de aprovagdo dos alunos do 1° ao 5° ano (de 85% para 95%) em Lingua
Portuguesa.

Fonte: MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Educagdo. Plano de desenvolvimento da escola estadual
Presidente Tancredo Neves. Campo Grande: Mato Grosso do Sul/SE. Brasilia, DF: MEC, 2010. p. 1-7.
'Fonte documental com registros referentes ao Projeto.

Quadro 2 — Plano de Acdo 2: Ensino Fundamental 6° ao 9° ano - Escola Estadual Presidente Tancredo

Neves. Dourados, MS

~ . Resultado . uem
N° Acéo Responsavel Indicador Q .
esperado financia
Realizar uma aula de leitura e Professora de NUmero de
1 histérias com os alunos e Linaua Aula aulas Acdo  sem
desenvolvé-la de forma ludica Por?u uesa 1 realizada realizadas recurso
por apresentagdes 9
Realizar uma aula semanal de ,
; ~ Professora de Nimero de x
leitura e producdo de texto Linaua aulas Acdo  sem
2 | com caderno separado e no Por‘?u Uesa 2 realizadas recurso
final de cada bimestre expor (Com?antar) (Comentar)
em varal os melhores textos
Desenvolver um projeto anual
intitulado “Contador de . Documento ~
3 | Histérias”, cujo intuito € o E.d ue ador da | Um pl’Oj.eto contendo o Agao  sem
. U biblioteca 2 | desenvolvido . recurso
incentivo a leitura e a melhora projeto
da oralidade dos alunos
4 Adquirir 480 revistas em | Diregdo 480 revistas Plano de
quadrinhos para realizacdo de | escolar adquiridas Acdes




leitura recreativa para Financiaveis

desenvolver o interesse e 0 - PAF
habito da leitura
Meta: Elevar a taxa de aprovacdo dos alunos 6° ao 9° ano (de 69% para 79%) na disciplina de
Lingua Portuguesa.

Fonte: MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Educacdo. Plano de desenvolvimento da escola estadual

Presidente Tancredo Neves. Campo Grande: Mato Grosso do Sul/SE. Brasilia, DF: MEC, 2010. p. 1-7.

Notam-se pela leitura dos Quadros 1 e 2, as acOes, 0s projetos e as aulas de leitura,
pelo viés da inclusdo da biblioteca e do educador no PDE-Escola. Interessante refletir sobre a
interface com trés planos de aulas de leitura e a solicitagdo para o desenvolvimento de dois
projetos de leitura na escola. Por meio dessa observacao, é possivel perceber que a biblioteca
da escola se destaca como “essencial a qualquer tipo de estratégia de longo prazo no que
respeita a competéncias a leitura e escrita, a educagdo e informacdo [...]” (UNESCO/IFLA,
1999, sem paginagéo).

Verifica-se que o papel da biblioteca e do educador envolve a mediacdo da leitura, e
ndo somente o papel de um suporte pedagdgico no ensino, contribuindo de forma
interdisciplinar com a sala de aula, por meio das praticas de leitura fomentadas em projetos e
em aulas.

A principal caracteristica do conjunto de préaticas observadas nos Quadros 1 e 2 que
consta no PDE-Escola é a ludicidade nas atividades propostas. Contudo, observando as
praticas, elas sdo quase replicadas de forma homogénea entre as fases escolares dos niveis
iniciais e os finais do Ensino Fundamental. Provavelmente isso ocorra também pelos recursos
informativos e literarios que se tém no acervo, que certamente levou a direcionar as praticas
nos projetos e aulas aos formatos uniformes, sem diferenciar as fases escolares dos
educandos, de maneira contraditoria a uma afirmativa da “Avaliacdo de Bibliotecas Escolares

no Brasil”, que informa:

Finalmente, a qualidade dos materiais literarios encontrados em muitas
bibliotecas, especialmente aqueles distribuidos pelo Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE), tem favorecido a realizacdo de préticas
leitoras mais produtivas no espaco escolar. Praticas essas que, como
mencionado, estdo mais voltadas para os anos iniciais do ensino
fundamental. Portanto, essas praticas sdo merecedoras de maior reflexdo,
porque talvez indiquem a necessidade de revisdo, pelas autoridades
constituidas, de critérios para a formacdo e selecdo de catalogos de acervos
literarios, para que esses sejam capazes de responder a desejos e interesses
de alunos dos anos finais desse mesmo nivel de ensino, assim como de
outras faixas etérias, todos sujeitos de direito a leitura literaria (BRASIL,
2011, p.89, grifo do autor).



Enfim, favorecer um olhar a formacg&o do acervo constitui uma reflexdo que incorre na
dimensdo pedagdgica da biblioteca no espaco escolar, observando a sua comunidade, no que
diz respeito as demandas e perspectivas da formacdo de leitores nas respectivas fases do
ensino, com o propdsito de aproximar e ressignificar as praticas leitoras ao mundo do
educando.

A praética da leitura para o seu aprendizado e formagdo envolve tanto as dimensdes
cognitivas das praticas leitoras quanto as dimensfes das praticas sociais. Dessa forma, o
acervo e os projetos de leitura precisam refletir as complexidades que envolvem o processo da

mediacdo da leitura literaria na escola, como propde Fernandes (2009, p.2):

ao priorizar a formacdo e o fortalecimento do leitor, a instituicdo escolar
precisa oferecer aos estudantes oportunidades para trocar experiéncias e
debater o que leram, tornando essa atividade plural, instigante e significativa
tanto para os alunos como para o professor.

Por meio da instituicdo escolar, criancas e jovens podem participar de politicas,
estratégias e projetos que promovem a préatica da leitura. Portanto, 0 acesso aos livros e as
competéncias para o desenvolvimento do h&bito da leitura sdo iniciativas que precisam
promover a inclusdo cultural dos educandos nas complexidades de uma sociedade letrada e
globalizada.

Sdo inimeras as fontes que apontam a relacdo de similaridade entre a escola e a
leitura, entre as quais se destaca a fala de Zilberman (2009, p. 19) quando afirma “por causa
da mutua dependéncia, a crise da leitura é igualmente a crise da escola, e vice-versa”.
Certamente, no ensino e pratica da leitura, a biblioteca escolar ¢ fundamental na superacdo
das dificuldades do acesso ao acervo e & aquisicdo da leitura literaria®’.

Na continuacdo da analise documental que vislumbre o exercicio do atendimento ao
publico, entre as variadas dimensdes dessa biblioteca, estd a questdo do atendimento ao
publico jovem e adulto, que se direciona aos professores, aos funcionarios da escola e aos
educandos que estudam na EJA. Esses ultimos possuem a necessidade de adequacdo e
atualizagdo dos conteudos dos recursos informacionais e literarios no acervo, condizentes com
a demanda do curriculo e o plano de ensino da EJA.

Os Quadros 3 e 4 ilustram o planejamento de aulas, 0s projetos e os recursos didaticos

com o fim de conhecer as praticas de leitura propostas para o atendimento ao publico jovem e

YNo Capitulo 111, por meio das vozes dos educadores da biblioteca e dos professores, sera possivel conhecer
mais sobre a trajetéria, as possibilidades e a efetividade, ou ndo, das a¢des.



adulto do Ensino Médio Regular. Entretanto, o Plano de Acéo 4 envolve juntamente o Ensino
Fundamental Regular, a EJA e o Ensino Médio Concentrado.

Verificou-se que as praticas de leitura, ora propostas na EJA, sdo aulas e projetos
praticamente iguais as propostas no Ensino Fundamental Regular. Portanto, a EJA néo foi
contemplada por suas especificidades no que toca as politicas e agdes ligadas a leitura.

O mesmo acontece quanto aos recursos e meios educativos, pois se notou, na pesquisa
de campo, que a escola necessita expandir o acervo por meio de projetos oriundos de politicas
publicas de distribuicdo de livros didaticos, literarios e informativos do PNBE e do Plano
Nacional do Livro e Leitura (PNLL). Esta é uma forma de garantir o acesso aos livros,
periodicos e outros recursos de leitura voltados aos jovens e adultos que ndo tiveram acesso
ou a continuidade da sua formacdo no Ensino Fundamental e Médio.

A biblioteca, por exemplo, ainda ndo disponibilizou em seu acervo a Colec¢do Palavra
da Gente'®, que, além dos volumes de uso pessoal do educando, contém quatro colecdes
especificas para a EJA compostas de seis volumes de obras de literatura e de informacéo, para
cada uma das escolas publicas com mais de quatro educandos na ultima série ou equivalente

do curso presencial da EJA do Ensino Fundamental:

Para cativar o educando para a leitura, o ensino de Literatura precisa ser
democratico, assim como o acesso a obras, ou seja, a cultura. Para tanto, faz-
se necessario assegurar aos alunos acesso a textos variados em sala de aula e
na biblioteca, pois a incorporacdo de um seleto e diversificado repertério
cultural em mundo globalizado, é um precioso fundamento para a formagao
(FERREIRA apud MACIEL, 2009, p.73).

Quadro 3 — Plano de Acdo 3: Ensino Médio Regular 1° ao 3° ano - Escola Estadual Presidente
Tancredo Neves. Dourados, MS

~ . Resultado . uem
Acéo Responsavel Indicador Q .
esperado financia
Desenvolver um projeto anual
intitulado “Contador de Historia”, . Documento x
LT AU Educador da | Um projeto Acdo sem
cujo intuito é o incentivo a leitura | . .. ) contendo o
. biblioteca 2 | desenvolvido - recurso
e a melhora da oralidade dos projeto
alunos
Desenvolver um projeto de leitura
e reescrita de textos: resenha, | Professora . Documento x
. : i Um projeto Acdo sem
resumos, textos  dissertativos, | de  Lingua . contendo o
: . desenvolvido . recurso
narrativos e descritivos com | Portuguesa 1 projeto
apresentacéo oral

¥No periodo de 2001 a 2003, 0 MEC distribuiu acervos de literatura para uso individual de alunos da 42 e da 8°
séries do ensino fundamental e de estudantes das Ultimas séries, etapas, fases e ciclos da educacéo de jovens e
adultos, acervo este denominado Palavra da Gente.



Realizar um Sarau Literario | Professora um sarau Acio  sem
3 | semestral com os alunos do | de Lingua . ¢
) i~ realizado recurso
Ensino Médio Portuguesa 3
Realizar semanalmente uma aula ,
: . . . ) Professora Numero de ~
de leitura informativa de jornais e . Aula Acdo sem
4 . ; de Lingua : aulas
revista com os alunos do Ensino realizada . recurso
Médio Portuguesa 3 realizadas

Meta: Elevar a taxa de aprovacdo dos alunos 1° ao 3° ano do Ensino Médio (65% para 75%) —
disciplina Lingua Portuguesa.
Fonte: MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Educagdo. Plano de desenvolvimento da escola estadual
Presidente Tancredo Neves. Campo Grande: Mato Grosso do Sul/Secretaria de Educacédo. Brasilia, DF:
MEC, 2010. p. 1-7.

Convem destacar os aspectos referentes as estratégias didaticas de mediacédo da leitura
e a indicacdo dos livros infantojuvenis como Unica fonte de leitura (especificamente no Plano
de Acdo 4) em contrapartida a realidade desse publico de estudantes, que demandam recursos
informativos e literarios especificos para a sua modalidade de formacao.

A comunidade do entorno, na qualidade de visitantes e de ex-educandos, pode fazer a
consulta ao acervo, mas sem a possibilidade de empréstimo domiciliar. De fato, a biblioteca
da escola possui dimensdes sutis, pois “ela adquire diversos sentidos, dependendo de como o0s
usuarios a percebem e a utilizam” (CAMPELLO, 2010, p. 129).

Essa demanda diz respeito a questdo da auséncia da biblioteca publica nas periferias
da cidade. O exemplo do jovem recém-saido do Ensino Médio da E. E. Presidente Tancredo
Neves € uma clientela que pede acesso ao acervo da sua antiga escola com a expectativa da
profissionalizacdo, precisa passar pelos percursos dos estudos preparatorios para o vestibular,
concurso publico, ou mesmo precisa do acesso aos recursos informacionais que o prepare para

a concorréncia do emprego na sociedade.



Quadro 4 — Plano de Agdo 4 — Ensino Fundamental, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e Ensino Médio Concentrado - Escola Estadual Presidente Tancredo

Neves. Dourados, MS

NO

Acéo

Responsavel

Resultado esperado

Indicador

Quem financia

Contratar um servigo de marcenaria para
confeccdo de 2 prateleiras para sala de
leitura (medindo 2 x 1 m)

Diregédo escolar

Um servigo contratado

Nota fiscal

Plano de AcGes
Financiaveis — PAF

Realizar uma aula semanal de Lingua
Portuguesa de producdo com HQ para 0s
alunos do EJA com exposigdo na feira
cultural da escola

Professora de Lingua
Portuguesa 4

Aula realizada

NuUmero de aulas
realizadas

Aga0 sem recurso

Adquirir 90 livros de Literatura Infantil para
0 acervo da biblioteca

Direc&o escolar

90 livros adquiridos

Nota fiscal

Plano de AcGes
Financiaveis — PAF

Realizar uma aula semanal de leitura com
textos diversos estimulando a oralidade e a
interpretacdo dos alunos do EJA

Professora de Lingua
Portuguesa 4

Aula realizada

NuUmero de aulas
realizadas

Aga0 sem recurso

Adquirir 01 micro system (mp3 Karaoké
USB 110 400 W RMS) com entrada de
microfone pen drive para ser utilizado no
cantinho da leitura com o objetivo de
desenvolver a linguagem verbal e a
descoberta da sonoridade das palavras,
através da leitura de textos, historias
infantis, contos e fabulas para resgatar,
valorizar e exercitar a oralidade na
ampliacdo dos sentidos das mensagens do
cotidiano durante as aulas de Lingua
Portuguesa

Diregdo escolar

Um micro system
adquirido

Nota fiscal

Plano de Acoes
Financiaveis — PAF

Meta: Implantar um sistema de agOes criativas e motivadoras em sala de aula para os alunos do Ensino Fundamental, EJA e Ensino Médio Concentrado
(Disciplina Critica: Lingua Portuguesa).

Fonte: MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Educacdo. Plano de desenvolvimento da escola estadual Presidente Tancredo Neves. Campo Grande: Mato Grosso do

Sul/Secretaria de Educagdo. Brasilia, DF: MEC, 2010p. 1-7.
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Esse exemplo do estudo de caso trata de uma realidade que se reproduz de forma mais
ampla em nosso pais: “na verdade, ¢ preciso afirmar que o quadro, verdadeiramente
miseravel, ndo se restringe a situacdo da biblioteca escolar, mas ao conjunto das bibliotecas
brasileiras [...]” (SILVA, W., 2003, p.44).

Sem o0 acervo e o atendimento adequados, a escola ndo consegue suprir as
necessidades de leitura desse publico com eficécia, e, por enfrentar seus proprios problemas,
compromete sua imagem e missdo na comunidade escolar e na sociedade, conforme

registrado no PPP da Escola:

Nossa escola tem por missdo contribuir para a constante melhoria da
educacdo oferecida, possibilitando aos educandos a construcdo do
conhecimento e a formacdo indispensavel para o exercicio da cidadania,
fundamentada nos valores essenciais a dignidade humana e exceléncia.
(MATO GROSSO DO SUL, 2010, p.4).

A preocupacdo com o planejamento da biblioteca (quando ela existe) na escola é uma
constante dentro das questdes das politicas publicas educacionais, e ressurge na historia da
educacdo em varios movimentos expressivos, como real problema na vida da comunidade em
que a escola estéa inserida.

Entre os seis Planos de Ac¢des (com periodicidade no ano letivo) que compdem o PDE-
Escola, foram ilustrados os quatro planos com as a¢des especificas que envolveram projetos e
aulas de leitura em interface com a biblioteca (Quadros 1 a 4). llustraram também as
estratégias de praticas de leitura e formas de atualizacdo do acervo e manutencdo da
biblioteca. Importa ressaltar que as a¢des desse PDE-Escola (2010) continuam vigentes até
sua atualizacdo e aprovacéo pela Secretaria de Estado de Educacao.

Um fato pontual é que para os projetos e aulas de leitura, em sua maioria, consta nos
Quadros 1 a 4 o indicador “acdo sem recurso”. Essa informag¢do levou a pensar sobre as
possibilidades de investimentos para dinamizar os projetos, por exemplo, com a capacitacéo
do mediador da leitura, com a aquisicdo e atualizacdo dos recursos didaticos para 0s
momentos de ludicidade nas situacbes de leitura, enfim, uma contribuicdo para o
desenvolvimento da biblioteca puablica escolar e a formacdo de recursos humanos
especializados em mediacgéo de leitura.

Conforme registro no PDE-Escola (MATO GROSSO DO SUL, 2010, p.72), a
instituicdo sistematizou as acOes e as metas para a melhoria da qualidade dos servicos
educacionais prestados a comunidade escolar. Para esse fim, foram realizadas reunides

bimestrais com o Colegiado Escolar para 0 acompanhamento e a avaliacdo do PDE e do PPP
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da Escola. Ressalta-se que essa escola adotou a pedagogia de projetos, defendida por Kleiman

e Moraes (1999, p.58), pedagogia esta, segundo as autoras, que permite oportunizar uma:

[...] escola mais dindmica, mais atual, mais atraente para 0S jovens ao
fornecer-lhes a oportunidade de desenvolver a habilidade da leitura ao
mesmo tempo em que tomam as rédeas da propicia aprendizagem
construindo sua rede de relacdes disciplinares e interdisciplinares.

Enfim, os projetos de leitura e o acesso a uma biblioteca com bom acervo sao
fundamentais para a aprendizagem por meio das préaticas da leitura. Mas no que se refere a
mediacdo dessa leitura, com o enfoque na biblioteca e no seu educador, apesar do
acompanhamento e da avaliacdo dos planos de agdes, consta que o Projeto “Contador de
Historias” estd presente nos Planos de Acdes 2 (6° ao 9° ano) e 3 (Ensino Médio Regular),
mas ainda néo foi desenvolvido.

Ao longo do PDE-Escola (2010), e em registros na pesquisa de campo, também se
notou gue a biblioteca ainda ndo possui uma se¢do do acervo especializada em Literatura e
nem um projeto de leitura direcionado aos alunos do Ensino Médio Regular e da EJA,
demonstrando certa lacuna no atendimento a este publico, como consta nas “OrientacGes
Curriculares” (2006):

A lacuna no contato direto com a Literatura percebida no ensino médio leva
a consideragdes sobre as escolhas, ja que os trés anos da escolaridade e a
carga horaria da disciplina demandam uma sele¢cdo que permita uma
formacdo o mais significativa possivel para os alunos (BRASIL, 2006, p.
64).

A principal dificuldade apontada quanto a constituicdo do acervo especializado com
livros para leitura literaria voltados aos alunos do Ensino Médio Regular e da EJA foi a
prioridade de aquisicdo de livros focados nos anos iniciais do Ensino Fundamental. E quanto
a dificuldade de ter um projeto de leitura especifico para estas fases escolares, foi relacionado
ao numero insuficiente de recursos humanos para abrir a biblioteca no horario noturno para
atendimento de empréstimos dos livros e realizagdo de praticas de leitura.

Entende-se assim, que estas duas questdes apontam que a criacdo e concretizacdo de
novos projetos e a necessidade de contratacdo, capacitacdo e formacdo de mediadores da
leitura para estes dois publicos escolares sdo demandas de leitura que estdo foram do
planejamento escolar.

Nesta condicdo, a trajetoria da pesquisa foi direciona para a analise do “Projeto de
Leitura Ensino Fundamental 1° ao 5° ano”, do educador da biblioteca (Ensino Fundamental), e

do Projeto “Ensinando a Ler o Mundo” de uma professora de Lingua Portuguesa, sendo que
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este segundo projeto marcadamente apresenta a interface da sala de aula com a historia de
leitura dessa biblioteca.

Outro motivo para esta escolha dos projetos enquanto representacdo esta no aspecto de
eles constituirem a fonte escrita, juntamente com o seu reconhecimento na comunidade

escolar.

2.2.2 Praticas da leitura: “Projeto de Leitura Ensino Fundamental 1° ao 5° Ano” e
“Ensinando a Ler o Mundo”

Neste topico é apresentada a analise das préaticas realizadas no interior de dois
projetos: “Projeto de Leitura Ensino Fundamental 1° ao 5° Ano” (Anexo D) e “Ensinando a
Ler o Mundo”. A pesquisa da fonte escrita (Anexo D) trouxe em seu bojo aspectos de
identificacdo e interface do ensino aprendizagem na relagdo entre a sala de aula e a biblioteca
e vice-versa.

Conhecer as praticas de leitura por meio dos projetos permitiu refletir sobre o seu
processo de elaboracdo, desenvolvimento e acéo e, principalmente, considerar as formas pelas
quais as praticas sociais de leitura foram conduzidas no contexto escolar, considerando, ainda,
a dimensao da existéncia das condi¢des escolares para a producédo da leitura. Assim, seguem
respectivamente as analises do “Projeto de Leitura Ensino Fundamental 1° ao 5° Ano” e do

Projeto “Ensinando a Ler o Mundo™.

e Projeto de Leitura Ensino Fundamental 1° ao 5° Ano

A formacdo de leitores pela biblioteca foi conduzida pela educadora de biblioteca 1,
com inicio em 2009, por meio da 22 acdo no Plano de Acdo 1 (ESCOLA ESTADUAL
PRESIDENTE TANCREDO NEVES, 2009). Este plano se estendeu a partir de 2010 para as
turmas do 6° ao 9° ano. O planejamento das acOes para a promogdo da leitura nas series
iniciais e finais do Ensino Fundamental, por meio da biblioteca, demonstra que a escola
carece desse educador e desse espaco em um sistema integrado de trabalho com a sala de aula
para a concretizacéo, a dinamizagédo e o avanco na formacao de leitores e da leitura.

O projeto de leitura do Plano de Ac¢do 1 fomentou o ensino-aprendizagem pela
disseminacéo e contato com os livros e oportunizou o tempo de posse com o livro e a troca de
empréstimo como forma de incentivar a autonomia do potencial leitor.

Com a prioridade de escolha da obra pelos préprios educandos, no primeiro ano de
circulagdo dos empréstimos (2006) com a aquisicdo do acervo literario, foram registradas



78

setenta e trés (73) fichas de empréstimos com mil cento e sessenta e oito (1.168) retiradas de
livros cadastrados (Anexo E). A retirada dos livros pelo foco do projeto foi na se¢do da
literatura infantojuvenil, mas a concentracdo foi a secdo de gibis, escolha que pode ser
explicada pela linguagem interativa do conteudo destes, que séo direcionados ao publico dos
anos iniciais da Educacdo Fundamental. Para o aprofundamento da questdo dos usos do
acervo, interessante refletir sobre as possibilidades de estudos sobre esse projeto da biblioteca
ano a ano, na perspectiva de pesquisar as continuidades e descontinuidades do “Projeto de
Leitura Ensino Fundamental 1° ao 5° Ano”.

Quanto a questdo de oportunizar situacfes de leitura na escola pelo acervo da
biblioteca, favorece a ampliacdo dos espacos de leitura na escola, pois, segundo Zappone
(2008, p.5), “as praticas de leitura e mesmo de producdo de textos literarios podem estar
ligadas a outros objetivos como o prazer, o conhecimento, a aquisicdo de um status de leitor
diante de um grupo [...]”. Ter priorizado a fase da leitura no projeto, oportunizou aos
educandos dos anos iniciais, talvez, ter os primeiros contatos e manuseios com os livros, em
um processo de construcdo do sujeito leitor.

Ainda que para fim do letramento escolar direcionado a competéncia da producao
textual, conforme Pinheiro (2011b, p. 40) “esse olhar diferenciado para o processo de leitura e
escrita promove, de certa forma, a pratica docente do professor”, pois, ensinar a ler e escrever
a partir da situacdo real do educando, de sua histéria de leitura, e considerar, também, os
insucessos de uma histéria de leitura, certamente permite ao professor/educador da biblioteca
propor praticas escolares em didlogo com as préaticas sociais da realidade do educando, no
intuito de ter acOes efetivas para a formacéo de leitores.

Pela sua orientagdo destinada a consulta, a pesquisa, ao estudo e leitura dos recursos
informacionais e literarios, a inclusdo da biblioteca e do seu educador nos projetos do Plano

de Desenvolvimento Escolar mostrou-se estratégica, como ressalta Zappone (2008, p. 7):

Propiciar aos alunos o acesso a diferentes formas ficcionais e o maior
nimero de ferramentas e estratégias para produzir sentido para elas é o
objetivo central da educacédo literaria que visa formar um leitor capaz de
interagir com diferentes formas ficcionais em contextos heterogéneos.

Proporcionou a interagdo com o acervo dos textos literarios, com o fim de dinamizar o
ensino-aprendizagem para a educacéo literaria do educando, o potencial sujeito leitor.

Apesar das limitagGes para o funcionamento da biblioteca, quanto a questdo do espaco,
especializacdo do educador da biblioteca, da auséncia dos recursos audiovisuais e da internet,

percebe-se que 0s projetos de leitura precisam ser dimensionados quando passam pelo uso da
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biblioteca e seus servigos pedagogicos, para cumprir o papel de conseguir contribuir para a
formacdo literaria e a apropriagdo dos usos de fontes de informacdo por parte da turma de
educandos.

Contudo, no texto do projeto ndo ha descricdo da pratica da escrita pelos educandos.
Conforme a fonte escrita (Anexo D), somente foram mencionados 0 avango e a continuagao
do projeto para as séries finais do Ensino Fundamental, mas sem especificar alguma alteracao
no acervo ou na mediacgdo da leitura para o publico da 22 fase do Ensino Fundamental.

Ele foi replicado no PDE-Escola de 2010 pelo Colegiado Escolar até a proxima
atualizacao dos planos de agdes, cujo projeto foi apropriado pela rotina da biblioteca, por seus
educadores, professores de sala de aula e educandos.

Pelas informacdes levantadas no projeto, percebe-se que ele trata “de incentivo a
leitura ou de promocdo do contato entre educandos e objetos de leitura” (ZAPPONE, 2001,
p.173). Ainda que, com limitagcOes observadas, sobretudo em um contexto que envolve o
processo de democratizacdo do acesso ao livro pela escola publica, as a¢bes propostas
apontam para a problematica da distribuicéo e acessibilidade aos acervos literarios.

Assim, Kleiman (2011) discute a questdo do acesso, sob o ponto de vista de promover
a exposicdo de textos para que o educando vivencie situacdes de leitura, pois, segundo a

autora:

Quanto mais conhecimento textual o leitor tiver, quanto maior a sua
exposicdo a todo tipo de texto, mais facil ser4 sua compreensédo. [...]. O
conhecimento de estruturas textuais e de tipos de discurso determinara, em
grande medida, suas expectativas em relagdo aos textos, expectativas estas
que exercem um papel consideravel na compreensdo (KLEIMAN, 2011, p. 20).

No entanto, a questdo da mediagdo da leitura ainda ndo avangou para oportunizar,
também, as praticas sociais de fazer as argumentacgdes prévias, as perguntas e 0s comentarios
a respeito do texto, de forma individual ou no coletivo da turma de educandos.

Parece interessar aos desenvolvedores do projeto promover, fundamentalmente,
situacOes de incentivo a leitura. Seria interessante uma abrangéncia do projeto para se pensar
na interacdo entre o leitor e o texto, como forma de potencializar uma comunidade de leitores
fomentados na interdisciplinaridade entre a biblioteca e a sala de aula.

Na ambiéncia da leitura, da sala de aula a biblioteca, por exemplo, os mediadores da
leitura poderiam fomentar os questionamentos existentes na lacuna entre o desenvolvimento
dos projetos de leitura e a realizagcdo do ensino-aprendizagem da leitura literaria na escola?
Um questionamento pontual seria quanto ao papel da mediacdo da leitura, principalmente nos
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anos inicias do Ensino Fundamental, no qual, as criangas precisam iniciar o dialogo com o

mundo das palavras e 0 seu mundo, com o fim da iniciagdo da sua historia de leitura.

e Projeto Ensinando a Ler o Mundo

Este projeto de leitura teve inicio em 2009 e entrou no PDE-Escola (MATO GROSSO
DO SUL, 2010) por meio do Plano de Acgédo 2 para os educandos do Ensino Fundamental
Regular (6° ao 9° ano) e do Plano de Acédo 3 para os educandos do Ensino Médio Regular (1°
a0 3°ano) e o seu desenvolvimento na escola foi estudado até o periodo de 2011.

Cabe ressaltar que a escrita do projeto (Anexo F) foi direcionada ao Ensino
Fundamental (6° a 9° ano), e ndo foi realizada a adaptacdo ou a escrita de um novo documento
direcionado as expectativas e especificidades entre as diferentes fases escolares. Foi
elaborado, ainda, no contexto da sala de aula, em parceria com a biblioteca,
fundamentalmente na fase da selecdo e disponibilizacdo das obras literarias como fonte de
pesquisa do professor e no movimento do empréstimo dos livros por parte do educando.

Na fase do desenvolvimento, as praticas da leitura, conforme registros das professoras
responsaveis, foram realizadas na sala de aula e na biblioteca em visitas agendadas.

A Escola contou com a parceria de um dos principais periddicos de noticias na cidade,
o jornal “O Progresso”, e resultou em textos publicados no préprio jornal. Esse projeto faz
parte do Programa Jornal e Educacdo® de responsabilidade social, mantido pela Associagdo
Nacional de Jornais e esta inscrito no comité local das Cidades Educadoras®®. Conta com o
apoio da Secretaria Municipal de Educacdo de Dourados, do Governo do Estado de Mato
Grosso do Sul e da imprensa.

Os objetivos foram estimular o desenvolvimento da capacidade de argumentacdo dos
educandos, além da producéo e interpretacdo textual e a mudanca no comportamento para a

formagéo de um leitor critico. Dentre os objetivos especificos, constam na escrita do projeto:

Desenvolver interesse e curiosidade pela linguagem;
Despertar e incentivar o interesse pela leitura;
Enriquecer o vocabulério;

Resolver situagdes problemas contextualizados;

programa desenvolvido pelo Jornal “O Progresso” ja contemplou quase 20 mil estudantes da Educagio Bésica
de dezenas de escolas publicas e privadas da Grande Dourados. “O Progresso” e outras 64 empresas afiliadas a
Associacao Nacional de Jornais (ANJ) desenvolvem no Brasil a leitura do jornal em salas de aula, bibliotecas e
outras instituicbes educativas com o intuito de formar novos leitores, contribuindo para que se revertam os
baixos indices de leitura entre os brasileiros. Disponivel em: <http://www.anj.org.br/jornaleeducacao/noticias/
educadores-discutem-midia-e-educacao-em-dourados-mato-grosso-do-sul/>. Acesso em: 5 maio 2012.
YA principal ideia do projeto Cidade Educadora é tornar todo espaco plblico em um espaco educativo.
Disponivel em: <http://www.douradosagora.com.br/noticias/educacao/o-progresso-e-base-de-leitura-na-escola>.
Acesso em: 5 maio 2012.
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Desenvolver o potencial criativo do aluno;

Produzir textos de diversos seguimentos;

Adgquirir novos conhecimentos através da leitura;

Aliar a pesquisa, leitura e producao de texto com saberes adquiridos;
Promover integracéo entre os alunos;

Desenvolver as habilidades linguisticas: falar, escutar, ler e escrever.
Compreender a intencéo da leitura, seus pontos de vista, realizando uma
leitura critica, para ampliar conhecimentos e ideias novas;

Propor atividades em que os alunos tenham que perguntar, prever,
recapitular, opinar, resumir, comparar e confrontar opinides (ESCOLA
ESTADUAL PRESIDENTE TANCREDO NEVES, 2009, p. 4, grifos
N0Ss0S).

Entre os objetivos especificos, como o incentivo a leitura, o desenvolvimento do
potencial criativo e das habilidades da leitura para a formacao de um leitor critico, percebe-se
o desejo da formacao de leitores habilitados para a pesquisa e a apropriacdo da leitura e, por
fim, capacitados para a producdo escrita de textos.

Em relacdo as préticas de leitura, as fontes sdo os textos jornalisticos e os literarios.
Verificou-se no projeto a concepcdo alternativa de elencar dois tipos de textos: o literario,
legitimado pelas praticas escolares, e o jornalistico, considerado como fonte de informacdes.
Segundo Kleiman (1997, p. 27), o ato de convergir essas duas fontes de leitura auxilia na
assimilacdo de atividades que promovem o encontro da tradicdo escrita literéaria e a tradicéo
oral em busca das novidades, que eram informadas pelos membros da familia e da
comunidade.

Quanto a pratica da escrita, foi contemplada a producdo de poesias e contos criados
pelos educandos, com a sua exposi¢do na feira cultural da escola no final do ciclo anual dos
projetos de 2009-2011 e a publicagdo em uma segdo do jornal “O Progresso”.

Por essa perspectiva percebe-se, conforme Pinheiro (2011b, p. 46) que, “tém-Se 0
ensino da Literatura pautado no Letramento, ou seja, na busca do conhecimento a partir do
texto literario, pelo proprio aluno e no cotidiano social em que todos estao inseridos”. Assim,
0s conteddos do jornal e da Literatura na escola, por exemplo, foram tratados como
instrumento de aprendizagem, mas ao mesmo tempo em uma dimensdo social desses
conteddos.

Esse movimento da pratica de leitura de poesias na escola para a producao textual no
jornal, certamente, estimulava a busca por novas leituras, e, para isso, a biblioteca e sala de
aula se integravam no ensino-aprendizagem, com o fim de incentivar o educando a “[...]
apreciar os poemas do acervo escolar e trabalhar a poesia de forma ludica, transformando a
sala de aula (ou a biblioteca escolar) num espago de criatividade [...]” (VIEIRA;

FERNANDES, 2010, p.116).



82

As duas professoras de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
Regular foram as organizadoras do projeto no E. E. Presidente Tancredo Neves. Elas
realizavam semanalmente uma aula de leitura informativa dos jornais com os educandos. A
pratica da leitura em sala de aula era feita de forma a buscar, por se¢des do jornal, os textos
informativos, publicitérios, didaticos, instrutivos.

Pelo fato de a escola escolher trabalhar no projeto de leitura com os textos jornalisticos
e os literarios a0 mesmo tempo aponta para as orientacbes dos parametros curriculares,
diversificando os tipos textuais para a leitura na escola, como esclarece Zappone (2001, p.
216):

[...] essas orientacGes passaram a valorizar objetos de leitura que fazem parte
da realidade social do aluno e que patrocinam uma maior integragdo escola e
sociedade, a escola passou a incluir fartamente em seu repertério uma gama
diversificada de textos que vao dos jornais, revistas, histérias em quadrinhos,
histéria infantojuvenis, até bulas de remédios, outdoor, cartazes, receitas
culinarias e muitos outros [...].

Com as orientacbes das professoras, 0s grupos de estudos organizados pelos
educandos escolhiam os textos das matérias jornalisticas e os temas e, em seguida, a pesquisa
de fontes literarias passava a ser realizada na biblioteca. Por sua vez, a pratica da leitura foi
mediada pela professora com a educadora da biblioteca (Figura 7).

Em parceria, as duas selecionavam as obras semanalmente. Para essa tarefa de

mediagdo da leitura, segundo Vieira e Fernandes (2010, p.109-110):

0 mediador deve favorecer o acesso; depois, incentivar a frequentagdo dos
textos nos variados suportes. [...]. Ndo é necessario que o bibliotecério
conhega todo 0 acervo muito bem, mas é preciso que conheca muito bem
uma parte dele, de modo a poder desenvolver atividades de mediacao.

Dois aspectos importantes marcaram o desenvolvimento deste projeto. Primeiramente,
a questdo da missdo da biblioteca em proporcionar 0 acervo, 0S recursos e Servicos
pedagogicos de mediacao da leitura como apoio ao ensino aprendizagem, confirmando o seu
papel estratégico para a contribuicdo projeto pedagdgico com vistas a formacgdo do leitor,

conforme afirmam nas “Orientagdes Curriculares” (BRASIL, 2006, p. 80):

A ampliacdo dos espagos escolares de leitura resultara, com certeza, na
ampliacdo dos tempos, diga-se de passagem, exiguos de aulas de Literatura,
além de possibilitar trocas menos artificiais, ja que colaboram para a criacdo
de uma comunidade de leitores tdo importante para a permanéncia da
literatura, sobretudo em contextos sociais que ndo dispdem de uma
biblioteca publica e/ou livraria.
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Essa conjectura da biblioteca da suporte ao segundo aspecto, que trata do trabalho
conjunto entre a educadora da biblioteca e a professora da sala de aula, nos momentos de
mediacdo da leitura, influenciando o desempenho do educando para o alcance de maior nivel

de competéncias na leitura e escrita.

Figura 7 - Praticas de leitura e escrita no Projeto “Ensinando a Ler o Mundo”. Escola Estadual
Presidente Tancredo Neves. Dourados, MS.
Fonte: Arquivo do E. E. Presidente Tancredo Neves, 2009.

Conforme Vieira et al. (2008, p. 30), esse movimento da busca pelos materiais

propicia situacOes de leitura, porque contribui para a formacéo de leitores:

é preciso que a pratica de leitura seja frequente, todos os dias, com diério e
muita empolgacdo! Leia e releia muito para e com os seus alunos. Como 0s
alunos sdo expostos a diversos materiais escritos na vida, ndo faz sentido
limitar-se a um certo tipo de material, diversifique bastante os textos a serem
lidos e também as formas de ler. Ofereca a eles uma pluralidade de leituras!

As praticas de leitura aplicadas nesse projeto visavam a conhecer as obras literarias
para conhecimento e apropriacdo da forma e do contetdo dos textos literarios como
inspiracdo para a producdo textual de poemas, contos e musicas, com o fim de publicagdo no
jornal no final do ciclo anual do projeto, na perspectiva de apresentagdo das atividades para

toda a comunidade escolar (Figura 8).
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De acordo com as “Orientagdes Curriculares” (BRASIL, 2006, p. 81), as “atividades
de metaleitura sdo necessarias na escola, mas devem ser vistas com muito cuidado, ou melhor,
devem responder aos objetivos previstos no trabalho escolar — ‘para qué?’ é a pergunta a ser

sempre feita”.

Figura 8 - Banner do Projeto “Ensinando a Ler o Mundo”. Escola Estadual Presidente
Tancredo Neves. Dourados, MS.
Fonte: Registro da autora, 2012.

Nas atividades de leitura descritas, notou-se o objetivo de conseguir dos alunos o
reconto do texto por meio da poesia e da masica, como forma de dar sentido ao texto lido.
Verificou-se desta forma, uma abordagem da leitura sob a perspectiva estruturalista, como
também a perspectiva social. Por meio das praticas culturais o leitor transforma o texto
informativo e/ou literdrio em uma nova producdo artistica no processo de ensino-
aprendizagem da educacéo literaria.

Ressalta-se que os textos produzidos ndo foram arquivados como acervo de producao
dos educandos e como fonte da histéria e da memoria literdria. Assim, seria interessante
empreender uma pesquisa das fontes para a possibilidade de recuperar os textos produzidos
por esses educandos durante o Projeto “Ensinando a Ler o Mundo”, que provavelmente,

contariam muito sobre a historia da leitura sob a perspectiva dos educandos.
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Com a apresentacdo do perfil da Biblioteca E. E. Presidente Tancredo Neves e dos
projetos de leitura, seguem as consideragdes do estudo de caso da Biblioteca E. M. Etalivio
Penzo.

2.3 ABIBLIOTECA DA ESCOLA MUNICIPAL ETALIVIO PENZO

Para o conhecimento do perfil da Biblioteca E. M. Etalivio Penzo, pesquisou-se as
fontes documentais e as literarias, que permitiram seguir algumas pistas a respeito da sua
historia na escola mantenedora, para entdo se aprofundar nas praticas sociais da leitura.

Foi outorgada a criacdo da escola pelo Decreto n° 144, de 9 de julho de 1991
(PREFEITURA DE DOURADOS, 1991). No contexto histérico-politico da década de 1991, a
escola foi criada no governo municipal de Braz Mello e no governo estadual de Pedro
Pedrossian. O nome do patrono foi uma homenagem pdstuma a Etalivio Penzo, comerciante
do ramo do café e da pecuaria em Dourados, que realizou a doacdo do terreno que deu origem a
escola (Figura 9). Nascido em Ponta Pora, em 1923, ainda Mato Grosso (antes da divisdo do
Estado em 1977, Mato Grosso do Sul), em meados de 1946 mudou-se para Dourados para atuar

no setor de transporte como funcionério da Col6nia Agricola Nacional de Dourados (CAND).

Figura 9 — Fachada da Escola Mun|C|paI EtaI|V|o Penzo. Dourados, MS.
Fonte: Registro do autor, 2012.
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A comunidade escolar é formada por criancgas, adolescentes e adultos da regido do
Parque das Nagdes Il, e, também dos bairros proximos: Parque das Nagdes I, Canad Il e 1V,
Vila Sao Braz, Vila Mariana, Jardim Jockey Clube, Chacara Califérnia e Vila Valderez.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico da Escola (MATO GROSSO DO SUL, 2006,
p. 14), a populagdo dos bairros proximos a escola €, na sua maioria, de baixa renda, inclusive
muitas sdo atendidas por programas de beneficios sociais como Bolsa Escola, PETI e Bolsa
Familia.

A forma de organizacdo do ensino atual divide-se em: Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (12 a 42 fase), oferecida no
periodo noturno.

A escola funciona no periodo da manhg, tarde e noite. Quanto a estrutura fisica, ela
conta com cinco (5) pavilhdes, onde funcionam quatorze (14) salas de aula, trés (3) salas
administrativas, uma (1) cozinha, um (1) gabinete odontoldgico, um (1) laboratério de
informética e uma (1) sala para a biblioteca com um espago externo. Conta ainda com horta,
quadra poliesportiva, parque infantil, cantina, um sagudo para as atividades escolares de
cunho civico e cultural.

Segundo o contetdo do Projeto Politico-Pedagodgico da Escola (MATO GROSSO DO
SUL, 2006, p. 3), este se encontra amparado pela LDB e pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN). Historicamente, os trabalhos sobre o projeto pedagodgico da E. M. Etalivio
Penzo foram iniciados com os estudos e as reflexdes das agdes escolares em encontros
realizados pela escola e as familias da comunidade, entre 1999 e 2006 e encontram-se
vigentes até a presente data.

O PDE-Escola, de 2011(Anexo G), cujas acdes estdo vigentes até a presente data
(MATO GROSSO DO SUL, 2011), e o PPP da Escola foram alguns dos documentos
utilizados como referenciais educacionais na investigacdo, cotejo das fontes e estudos, tendo
em vista as reflexdes, os valores, as prioridades e as agdes que aconteceram no ambito das
praticas e dos usos no atendimento a comunidade escolar, a respeito dos procedimentos
quanto a biblioteca na relagdo ensino e aprendizagem, que permeiam a pratica educativa de
forma explicita ou implicita no conjunto do fazer pedagdgico quanto as préaticas de
leitura/escrita.

Importante frisar que, em consideracéo a essas fontes documentais, conforme Furtado
(2012, p. 208):
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[...] o pesquisador deve estar atento aos limites do uso destes documentos,
tendo em vista as razes e os modos pelos quais essa documentacdo foi
produzida, as circunstancias dessas producdes e a relagdo dos autores com 0s
6rgdos da administracao da escola e do ensino.

Desta forma, as fontes ndo sdo neutras, portanto, cabe ao pesquisador lancar méo das
perguntas e davidas em uma construcdo reflexiva e teodrica na investigacdo da instituicéo
escolar, neste estudo de caso, especificamente, a biblioteca, como lugar social e de préticas
culturais.

As fontes foram encontradas no arquivo da escola e da biblioteca, produzidas pela
rotina tanto burocratica quanto pedagogica que auxiliaram na analise desse espaco social e,
também, as suas dimensbes pedagdgicas articuladas na escola: fotografias, fonte escrita de
projetos, lista de aquisicdo de acervo, fichas de empréstimo e de leitura.

Enfim, como espaco social dessa escola, a biblioteca ja constava na planta
arquitetbnica em 1991 (PENHA; LIMA; NOGUEIRA, 2011, p. 17-18). Esse registro revelou
um discurso dos sujeitos organizadores da escola, em possuir esse lugar para ampliacdo de
situacBes de leitura. Tratava-se de uma pequena sala anexa entre a sala de material didatico e
a sala dos professores. Segundo discursos registrados em encontros de formacao na Secretaria
Municipal de Educagdo (SEMED), “a verdadeira biblioteca” seria construida na parte externa

do primeiro pavilhdo da escola (Figura 10).
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Figura 10 - Fachada da Biblioteca da Escola Mun|C|paI Etalivio Penzo. Dourados,
Fonte: Registro do autor, 2012.
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No entanto, diante do siléncio estabelecido quanto ao cumprimento do discurso da
verdadeira biblioteca, a escola, em uma atitude de apropriacéo da biblioteca que tinha em suas
dependéncias, decidiu em 2006, inseri-la na proposta pedagogica por meio da articulacdo de
um recurso para o seu acervo no intuito do “atendimento ao aluno e a comunidade escolar”
(MATO GROSSO DO SUL, 2006, p. 32).

A auséncia das préaticas sociais de uso da biblioteca e a demora no reconhecimento da
biblioteca na proposta pedagogica fizeram com que ela existisse apenas em uma perspectiva
fisica no prédio escolar. A insercao desse espaco na dimensdo do ensino-aprendizagem da
leitura, principalmente do acesso a Literatura, ampliou as perspectivas de uma comunidade de

leitores na escola, pois conforme as “Orienta¢des Curriculares” (BRASIL, 2006, p. 80):

O projeto pedagdgico com vistas a formagdo do leitor da Literatura deve
incluir a estruturacdo de um sistema de trocas continuo, sustentado por uma
biblioteca com bom acervo e por outros ambientes de leitura e circulacdo de
livros.

Cada espaco da instituicdo possui uma dimensdo pedagdgica na proposta educativa. A
biblioteca, como instancia da leitura, tornou-se uma ampliagdo do espago e do tempo na
formacao de leitores em conjunto as perspectivas das aulas de leitura nas salas. Portanto, cabe
também aqui a massiva pergunta: Por que se demora tanto em reconhecer a importancia e a
necessidade de investimentos na biblioteca escolar? Principalmente em contextos sociais
como, no caso desta escola, inserida em uma periferia urbana, muito longe da Unica biblioteca
publica municipal? A comunidade de leitores estimulada em sala de aula, como poderia
efetivar as praticas de leitura, na escassez do acervo literario, em uma lacuna de 1991 a 2006
na trajetoria da escola? E, ainda, a escassez de lugares de leitura, nesta realidade social, quase
exclusivamente dependente da escola? Para discutir tal problematica, Silva, W. (2003, p. 33)
sintetiza: “a necessidade de compreender a desvalorizacao social da biblioteca e a elitizacdo
do acesso a leitura, no Brasil, como produtos da luta pela hegemonia que permanentemente se
trava em sociedades de classe como a brasileira”.

Essa instituicdo escolar precisou de estratégias para cumprir o papel social da
biblioteca, como espaco propiciador da circulacdo de livros na comunidade. Muitas vezes, com
improvisos, como acontece na historia social das bibliotecas, foi constituindo um lugar com
especificidades de investimentos para a formacdo de leitores, com diferencas em relacdo a
sala de aula, em quesitos de infraestrutura, como o acervo, 0s mobiliérios, 0s equipamentos, e,

também, em suas politicas pedagogicas e praticas sociais.
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Em termos de educacéo institucionalizada, em uma situacdo contraditdria ao incentivo
a leitura, a biblioteca passou por aproximadamente 15 anos de silenciamento no projeto
pedagdgico. Uma histdria que retrata a realidade da maioria das escolas, “quando possuem
uma biblioteca, sdo geralmente mal utilizadas” (SILVA, W., 2003, p. 36).

A trajetéria do acesso a biblioteca e ao acervo foi se constituindo compassadamente,
tendo em vista o0 espaco da leitura como um objeto de conquista, no interesse da formagéao de
uma comunidade de leitores, além da sala de aula, como mais uma possibilidade de leitura
para os educandos, professores e a comunidade escolar. Conforme a UNESCO/IFLA (1999, s.
p.), “se a responsabilidade sobre a biblioteca escolar cabe as autoridades locais, regionais, e
nacionais, deve esta agéncia ser apoiada por politica e legislacdo especificas”.

Assim, via proposta pedagogica, os recursos financeiros para a aquisicdo dos
equipamentos e do acervo foram disponibilizados pela escola mantenedora por meio das
politicas publicas municipais e de programas federais, como a SEMED e o PNBE,
respectivamente, e solicitacoes pelo PDE-Escola.

Entre as iniciativas para a conquista de melhores condicdes para as situacdes de leitura
na escola, outro marco na historia dessa biblioteca foi o fato de a escola, de 2007 a 2009, ter
sido assistida pelas politicas de incentivo a leitura do projeto “Letras de Luz’?, com a
renovacdo do acervo literario da biblioteca, a capacitacdo dos profissionais da educacdo
lotados no setor da biblioteca e oficinas para a formacdo de mediadores de leitura na escola.

Desta forma, verificou-se um reconhecimento da necessidade de potencializar a
biblioteca e as praticas da leitura em relacdo a sala de aula, como forma de garantia de
ampliac&o de acesso a leitura literéria para a formacdo de uma comunidade leitora.

As praticas de leitura na escola abrangem tanto o ensino de leitura e da literatura
quanto a construgdo das condigcOes para que ele se efetive. Nisto consiste a biblioteca como
espaco da ampliacdo de ambiéncias da leitura e como funcdo da escola. Partindo dessa
colocagdo, constituiu-se a historia da existéncia dessa biblioteca, de forma atrelada a sua

significacdo para os educandos, os professores e a comunidade.

210 “Letra de Luz” é uma iniciativa da Fundagéo Civita com apoio institucional da Lei Rouanet de Incentivo &
Cultura e do Instituto EDP Energias de Portugal. O projeto iniciou em 2007 e ja passou por Espirito Santo, Sao
Paulo, Tocantins e Mato Grosso do Sul. Ao longo da sua historia promoveu oficinas de leitura, apresentages
teatrais, capacitacdo e renovagdo de acervo das cidades participantes. Disponivel em: <http://www.
fvc.org.br/pdf/letras-luz-bx.pdf>. Acesso em: 2 fev. 2012.
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2.3.1 O cotidiano pedagogico e a formacao da leitura na Biblioteca E. M. Etalivio Penzo

A partir do texto da UNESCO/IFLA (1999, sem paginacéo), a biblioteca é vista como
um espaco afetivo, funcional, social e pedagdgico da leitura. Observado isto, qual o papel de
cada um dos sujeitos da escola e do sistema educacional na valorizagdo da biblioteca publica
escolar? Nessa perspectiva de envolvimento da comunidade escolar, verificou-se que a
Biblioteca E. M. Etalivio Penzo passou do siléncio consentido para a ilustracdo de certas
iniciativas de condicGes para o seu funcionamento na escola, que justamente precisam ser
aprimoradas. Mas, de fato, foram iniciativas que, na discusséo deste trabalho, das quais foi
possivel verificar que justificaram a sua valorizacdo de certa maneira, na relacdo
interdisciplinar com a sala de aula.

No cotidiano escolar, essa biblioteca, por estar inserida em uma escola de Educacgéo
Infantil e Ensino Fundamental Regular e EJA, com funcionamento em periodo integral,
passou por transformacfes em seu espago, em sua rotina de atendimento, em sua relacéo
pedagdgica referente aos projetos e aulas de leitura. De acordo com as politicas educacionais
vigentes, a biblioteca ganhou visibilidade, e, muitas vezes, perdeu, com repercussao, por
exemplo, em ganhos de espacos fisicos, verbas de acervo e a sua inser¢cdo nas préaticas
culturais escolares.

De 2006 a 2008, a biblioteca tinha um acervo fechado (Figura 11). Em 2009, foi
criado um primeiro espaco de leitura para a Educacdo Infantil, com acomodag6es mobiliarias
e decorativas, acervos especificos da literatura infantil como incentivo a visita e permanéncia
dos pequenos leitores, em um modelo muito proximo das Salas de Leitura das Escolas
Municiapis de Ensino Fundamental (EMEFs) de Sao Paulo (LEITE, 2009, p. 22). O segundo
espaco foi caracterizado para o atendimento aos estudantes das outras fases escolares e

comunidade.
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Figura 11 — Secéo de livros didaticos e paradidaticos da antiga sala de materiais didaticos
da Biblioteca da Escola Municipal Etalivio Penzo. Dourados, MS.
Fonte: Registro da autora, 2012.

No ano seguinte, em 2010, a biblioteca perdeu esse espago, pois precisou acondicionar
os livros didaticos, porque a sala de materiais didaticos passou a ser a sala de multimeios,
como estabelecem as novas composices dos espacos escolares, na configuracdo de uma nova
sala para uma pedagogia dos recursos tecnolégicos (LEITE apud VINAO; ESCOLANO, 2009).

Outro fato ligado ao aspecto dos espagos pedagoégicos foi que, apesar de 0s
equipamentos para 0s usos dos recursos audiovisuais fazerem parte da biblioteca, a colecdo
foi destinada a guarda e ao uso na sala de multimeios separadamente. A escola instituiu, ao
lado da biblioteca, os espacos da sala de informética e a sala de multimeios, que conjugam
linguagens diversas. Porem, foi observado que esses lugares de acervos fisicos e audiovisuais
(Figura 12) ainda ndo criaram uma rotina interdisciplinar de praticas e trocas de saberes na
escola, por exemplo, por meio de uma “estruturacdo de um sistema de trocas continuo,
sustentado por uma biblioteca com bom acervo e por outros ambientes de leitura e circulacao
de livros”, outros suportes de obras literarias e outros recursos pedagdgicos, cComo sugerem as

“Orientagdes Curriculares” (BRASIL, 2006, p. 80).
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Figura 12 - Equipamentos audiovisuais da Biblioteca da Escola Municipal
Etalivio Penzo. Dourados, MS.
Fonte: Registro do autor, 2012.

Nesse sentido, a escola, com 0s seus espa¢os pedagdgicos, tem a missdao de propiciar
aos seus educandos o acesso a diferentes recursos literérios e informacionais. Por isso, ha
necessidade de os professores das salas de tecnologia e multimeios e dos educadores da
biblioteca trabalharem de forma interdisciplinar em suas aulas e projetos de leitura para a
formacdo de um “leitor capaz de interagir e produzir sentidos pertinentes e criticos para a
escrita ficcional que se prolifera multiforme disseminada por diferentes tecnologias que vao
do livro a tela do computador” (ZAPPPONE, 2008, p.9), em uma interagdo de formas e
contextos diferentes que fazem parte de uma efetiva educacdo literéaria.

Outro aspecto quanto a estruturacdo do espaco da biblioteca foi que se verificou a
preocupacao em atender as visitas dos estudantes da Educacao Infantil, nas quais se priorizam
a literatura, e aos estudantes da Educacdo Fundamental, nas quais sdo focadas as pesquisas
escolares com fontes de informacéo e recursos tecnoldgicos, conforme as a¢Ges propostas no
PPP da escola (MATO GROSSO DO SUL, 2006, p. 41-47). Conforme o Projeto Pedagdgico,
a biblioteca procurou adaptar dois espagos de pesquisa: 0 primeiro, COm 0 acesso a0 acervo
dividido em acesso fechado para a secdo dos livros didaticos, paradidaticos e enciclopédias
com a pesquisa realizada pelo catalogo bibliografico, e o segundo, com o acesso aberto as

secdes dos livros de literatura: infantojuvenil e juvenil.
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Contudo, o espago para a permanéncia na hora da leitura foi caracterizado em uma
ambiéncia para toda a comunidade escolar, que passou para um espaco anexo aberto, com

mesas e cobertura para a comodidade de todo o publico-leitor (Figura 13).
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Figura 13 - Espago externo da Blblloteca da Escola Municipal Etalivio Penzo.
Dourados, MS.
Fonte: Registro do autor, 2012.

Diante do quadro exposto referente aos improvisos, mudangas e adaptacfes do espaco
da biblioteca, notou-se a instabilidade das politicas de acesso ao acervo e dos servigos de
leitura na escola. Tais aspectos evidenciam as dificuldades de a biblioteca exercer o seu papel de
mediacdo no cotidiano pedagdgico da formacdo de leitores na escola. Como atrair leitores e
garantir o0 uso da biblioteca? Com o oferecimento de um “convivio permanente com os livros e
com a biblioteca” aos educandos (VIEIRA et al., 2008, p. 27).

Quanto ao acervo de livros e outros recursos informacionais, atualmente a Biblioteca
da E. M. Etalivio Penzo conta com um total de aproximadamente seis mil (6.000) titulos,
dentre eles, quatro mil (4.000) sdo predominantemente de literatura infantojuvenil e dois mil
(2.000) titulos estdo distribuidos pelas areas da literatura juvenil, adulta estrangeira, livros
didaticos, paradidaticos, atlas, mapas e gibis (Figura 14).
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Figura 14 - Secdes de Literatura Infantojuvenil e Literatura Juvenil da Biblioteca da Escola
Municipal Etalivio Penzo. Dourados, MS.
Fonte: Registro do autor, 2012.

A colecdo da biblioteca escolar pode ser um indicador para garantir a qualidade e a
diversidade de acesso a um acervo heterogéneo no que diz respeito aos textos de géneros
diferentes e de diversas formas de suportes. Porém, oportunizar a exploracdo desse acervo,
cabe aos professores e educadores da biblioteca, por meio dos projetos e aulas, conforme consta
nos objetivos especificos do Projeto “Arte da Leitura™? (ESCOLA MUNICIPAL ETALIVIO
PENZO, 2007, p. 5). Apesar da quantidade e qualidade do acervo, notou-se que para ndo se tornar
um estoque de livros, a biblioteca precisa ser incluida no projeto pedagdgico. Nesse movimento é
que foi elaborado o referido projeto, com a primeira fase voltada para a organizacdo e

dinamizacéo do acervo da biblioteca.

20 “Projeto Arte da Leitura” refere-se & Prética Profissional Supervisionada do curso Profuncionarios realizados
pelas educadoras da biblioteca, que sera analisado no prdximo subtépico dos projetos de leitura da Biblioteca
da E. M. Etalivio Penzo.
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Um acervo com essa grande colecdo de livros exigiu uma organizagdo técnica que
facilitou o controle bibliotecario da aquisicdo das obras e 0s servigos de empréstimos.
Importou nessa fase da biblioteca, a criagdio de uma forma de organizacdo que fosse
compreendida pelas educadoras da biblioteca e por todos os demais usuarios.

Assim, as educadoras elaboraram um processo de registro de entrada dos livros e de
organizacdo do empréstimo do acervo, apreendido nas oficinas de capacitagdo no projeto
“Letras de Luz”.

Com isto, na auséncia do bibliotecario, conforme a Lei n® 12.244/2010, as educadoras
precisaram intercambiar saberes da pratica, por conhecer os educandos, suas historias e
interesses, com os saberes técnico-cientificos, produzidos no campo da leitura em oficinas de
capacitacdo. Compondo mais uma vez, a histéria das praticas e dos improvisos para a
organizacao e dinamizacao da colecdo, com o fim do acesso a ela pela comunidade escolar.

Justamente tocando a questdo dos recursos humanos da biblioteca, que, na maioria das
bibliotecas publicas escolares, sdo compostas de professores remanejados. Esse segundo
estudo de caso trouxe a peculiaridade na composicdo de seu setor com as duas funcionarias
publicas do quadro administrativo desde 2006 (importante frisar que, de 1991 a 2006, ndo
havia um responsavel pela sala da biblioteca). A composicdo da biblioteca conta com duas
educadoras: a primeira possui o ensino médio e formag&o de dois anos pelo programa federal
de capacitacdo dos funcionarios de escola, o Profuncionério® para atuar na biblioteca escolar,
e a segunda educadora é formada no magistério e no normal medio.

De acordo com os estudos da “Avaliacdo de Bibliotecas Escolares no Brasil”, este
quadro também revelou um entrave para o funcionamento das bibliotecas, a “auséncia de
politicas publicas para a selecdo, formacédo e manutencdo de profissional especializado , como
0 bibliotecario, que atue nas bibliotecas escolares” (BRASIL, 2011, p. 85).

Essa “passividade dos sistemas governamentais da educacdo quanto a especializacao
desse mediador da leitura na escola é histérica”, questdo esta, muito bem-analisada e discutida
por Silva, W. (2003, p. 75-81). Neste estudo de caso, em resposta a este siléncio, quanto aos

usos da biblioteca, transpareceu a iniciativa da comunidade escolar em n&o querer passar por

%0 Profuncionrio é um programa que visa & formacao dos funcionrios de escola, em efetivo exercicio, em
habilitacdo compativel com a atividade que exerce na escola. A formagdo em nivel técnico de todos os
funcionarios é uma condicdo importante para o desenvolvimento profissional e aprimoramento no campo do
trabalho e, portanto, para a carreira. O Decreto 7.415, de 30 de dezembro de 2010, institui a politica nacional
de formacdo dos profissionais da educagdo basica e dispde sobre a formacdo inicial em servigo dos
funcionarios da escola. Entre seus objetivos fundamentais, esta a valorizacdo do trabalho desses profissionais
da educagdo, por meio do oferecimento dos cursos de formacéo inicial em nivel técnico, proporcionados pelo
Profuncionario. Disponivel em:<http://portal.mec.gov.br/index.php/?option=com_content&view=article&id=
12365>. Acesso em: 2 maio 2012.
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mais quinze (15) anos de silenciamento da presenca da biblioteca e da impossibilidade da
ampliacdo dos espacos da leitura na escola.

Quanto a questdo dos usos da biblioteca e do atendimento ao publico, por ela ser
mantida por uma escola municipal, o seu publico de educandos esta na Educacdo Infantil e no
Ensino Fundamental, ou seja, a faixa etaria de seis a quinze anos aproximadamente. Nessa
perspectiva, a “articulacdo da historia com um lugar ¢ a condi¢do de uma andlise da sociedade”
(CERTEAU, 1999, p.77), nos espacos escolares, como a biblioteca, & por meio das préaticas
sociais de seus leitores que se constroem coletivamente a historia dela e de sua comunidade.

Especificamente em relacdo aos usos e 0 usuarios, as praticas de leitura nessa
biblioteca passam por quatro modalidades: visitas semanais programadas (Educacéo Infantil -
pré-escolar e da Educacdo Fundamental - 1° e 2° ano) (Quadro 5), leitura livre no intervalo
(no espaco externo da biblioteca), empréstimo das Caixas de Livros da Biblioteca para a sala

de aula e os empréstimos domiciliares.

Quadro 5 - Visitas Programadas de Leitura — Educacdo Infantil e Educacdo Fundamental da
Biblioteca da Escola Municipal Etalivio Penzo. Dourados, MS

Visitas Programadas

Quantidade de salas Ano Periodo
Educacdo Infantil 1 Pré-escola Matutino
Educacéo Infantil 1 Pré-escola Vespertino

Ensino Fundamental 1° ao 2° ano

Quantidade de salas Ano Periodo
Educacdo Fundamental 1 1° Matutino
Educacdo Fundamental 2 1° Vespertino
Educacdo Fundamental 1 2° Vespertino

Fonte: Registro da autora, 2012.

As visitas programadas da Educacdo Fundamental (3° ao 9° ano) e 0s empréstimos
domiciliares atrelados as fichas de leitura fazem parte do Projeto “Arte da Leitura” e s@o
discutidos nas analises especificas desse projeto.

Conforme o PPP da escola (MATO GROSSO DO SUL, 2006, p. 15), as visitas
programadas foram internalizadas pelo sistema pedagogico e obedecem a um cronograma
semanal, distribuidas nos periodo matutino e vespertino, com duas salas de Educacao Infantil
(pré-escolar) e quatro do Ensino Fundamental (1° e 2° ano).

Esse acesso a biblioteca da escola por visita programada, além de ter sido
internalizado no projeto pedagogico, se justifica pelo expressivo nimero de salas, vinte e sete
(27) salas com a média de quarenta (40) educandos por turma, como medida paliativa de uso

desse espaco pedagdgico. Em um esquema quantitativo de salas, precisou-se optar pelo
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revezamento, para que as turmas de educandos pudessem ter 0 acesso e 0 convivio nesse
espaco da leitura.

Tal atitude foi significativa para a democratizacdo do acesso aos livros no incentivo a
formacéo de leitores, porém, conforme Campello (2010, p. 129), essa préatica pareceu tornar a
biblioteca “um estoque de livros”, no que diz respeito aos usos que precisam ser mediados em
um processo dinamico de atividades pedagogicas, em parceria entre 0os mediadores, 0s
professores e os educadores da biblioteca.

Na perspectiva da pratica da leitura individual, na qual as singularidades e as
necessidades de cada leitor sdo configuradas (BRITTO, 2009, p.202), foi resguardada por
meio da modalidade do acesso livre aos livros no tempo escolar, que ocorre no intervalo de
aula, e, também, nos empréstimos domiciliares, ainda que segue anexa ao livro uma ficha de
leitura do Projeto “Arte da Leitura”, o que demonstrou que continuam a utilizar os
mecanismos e as estratégias de controle da leitura que fazem parte da sua escolarizagéo.

Quanto a pratica de leitura por meio da disponibilizacdo das Caixas de Livros da
Biblioteca para todas as salas de aula, houve uma alternancia com as visitas programadas, e de
forma interdisciplinar entre a biblioteca e a sala, em um trabalho conjunto entre o professor,
que domina o conteudo, e o educador da biblioteca, que domina as fontes literarias e
informacionais (CAMPELLO, 2010, p. 137). A biblioteca escolar necessita desenvolver a
mediacdo da leitura aos educandos e da orientacdo da pesquisa das fontes informacionais,
principalmente aos professores, de forma a exercer o seu papel no processo educativo da
mediacéo.

Por fim, foram analisadas as quatro formas de préticas da leitura na biblioteca e notou-
se que nesta segunda escola, a EJA ndo foi contemplada na programacao das visitas de leitura
da escola e nem fez parte do projeto de leitura especifico da biblioteca.

No estudo de caso da biblioteca E.E. Presidente Tancredo Neves, a escola estadual
apresentou um atendimento deficitario para a formacéao dos leitores do pablico jovem e adulto
da modalidade da EJA. Nessa escola municipal, o siléncio da biblioteca na vida escolar dos
estudantes da EJA (a faixa etaria acima de 15 anos), perdurou até 2012. Por meio de uma
redistribuicdo de carga horéaria das educadoras lotadas no setor, arranjou-se a sua abertura no
periodo noturno. No entanto, a biblioteca da E. M. Etalivio Penzo ainda néo foi contemplada pelas
politicas de selecdo e capacitacdo de pessoal para o terceiro periodo da escola, de
desenvolvimento de estratégias, de praticas formativas e acervo especializado para esses

potenciais leitores.
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Uma realidade da regido Centro-Oeste do pais, segundo a “Avaliacdo das Bibliotecas
Escolares Brasileiras” (BRASIL, 2011, p. 26), na qual, 6.436 das escolas que possuem
Educacao Fundamental e Média, somente duas mil e oitocentos e vinte e nove (2.829) escolas
possuem a sua biblioteca escolar. Isto permite refletir sobre a necessidade de essas bibliotecas
serem beneficiérias de politicas de fomento de acervos, de criacdo de projetos de leitura e de
capacitacdo de mediadores promovidas pela Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), voltada para os jovens e adultos.

Outro desafio dessa biblioteca escolar esta relacionado a auséncia da biblioteca
publica na regido compreendida no entorno, pois ela extrapola o principio da misséo da leitura
escolar. A comunidade extraescolar também € atendida, (os pais dos educandos e 0s ex-
educandos) contrariando a sua especificidade como biblioteca escolar, portanto, “uma razio
para que se estimule sua valorizagdo por esta comunidade” (VIEIRA; FERNANDES, 2010, p.
110). Porém, o ambiente da leitura literdria para essa comunidade escolar e extraescolar
tornou-se um fator de inclusdo de praticas culturais e de educac&o literaria.

No esforco de compreender a historia das praticas na biblioteca escolar nessa
instituicdo, verificou-se que seu uso vai alem da comunidade estudantil e de professores, o
corpo administrativo da escola e os proprios educadores da biblioteca, que em seus discursos
se apresentam como leitores do acervo.

ApO6s compor uma escrita da trajetoria da biblioteca, foram apresentadas as condi¢des
de existéncia na escola, e as préaticas sociais da leitura também foram analisadas, tracando um
perfil da identidade da biblioteca na escola, ou seja, uma representacdo da biblioteca na
escola. Essa “possibilidade do registro historico da propria natureza da educagdo escolar, que
vai a par com o histdrico que define a leitura e o leitor” (CHARTIER, 2001, p. 77) resultou
em consideracGes para dar formas e sentidos as préticas estabelecidas na biblioteca. A
préxima questdo passou a ser a compreensdo dos projetos de leitura literaria que foram

desenvolvidos na escola e quais as relagfes postas a biblioteca.

2.3.2 Praticas de leitura: projetos “Arte da Leitura” e “Histéria e Memoria”

Os projetos de leitura foram selecionados na pesquisa por apresentar uma articulagdo
de interdisciplinaridade entre a biblioteca e a sala de aula, na mediacdo dos conteddos

literarios e do acesso as fontes informacionais.
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Outra razdo desta escolha se deu pelo fato de se ter localizado a fonte escrita desses
dois projetos, pois, na maioria das agdes e projetos identificados no PPP da escola (2006) e
inclusos no PDE-Escola (2011), estes foram o0s que permitiram o cotejo da fonte escrita com
as entrevistas dos sujeitos envolvidos nos respectivos projetos, como desejado na investigacdo
e composicdo da histdria das praticas de leitura na biblioteca da E. M. Etalivio Penzo (Figura
15).

Diagnéstico
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Codige INEFP: 50016598
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Figura 15 — Capitulo dos projetos de leitura no Plano de Desenvolvimento da Escola (2011) da Escola
Municipal Etalivio Penzo. Dourados, MS.
Fonte: Arquivo da escola, 2012.

Historicizar projetos de leitura que possuem a biblioteca como instancia pedagdgica
foi uma possibilidade de refletir sobre os outros espacos da leitura escolar, porque, segundo 0
PNBE (BRASIL, 2008, p. 100),



100

praticamente nenhuma escola apresentou um projeto pedagdgico em que a
leitura e a biblioteca fossem centrais para o processo de aprendizagem dos
estudantes. Algumas se organizavam nessa direcdo em suas praticas
cotidianas, mas nao tomavam essas praticas como finalidades de um outro
modo de conceber o projeto da escola, planejado estrategicamente.

Assim, foram analisados esses projetos, mediante seus percalcos, acertos e
descontinuidades, como uma forma, também, de se destacar a importancia da inclusdo das

bibliotecas e das praticas de leitura literaria nas investigacdes das institui¢ces escolares.

e Projeto “Arte da Leitura”

A histéria da implantacdo dessa biblioteca se compds por meio do conjunto de fatos
historicos nos anos de 2006 a 2009, com a inclusdo da biblioteca no projeto pedagdgico
(2006), a capacitacdo das educadoras da biblioteca no Profuncionario que resultou no Projeto
“Arte da Leitura” (ESCOLA MUNICIPAL ETALIVIO PENZO, 2007), e, por fim, a
participacdo da biblioteca no Projeto “Letras de Luz” de doagdo do acervo e oficinas de
leitura (2008-2009).

Assim, se fez importante analisar o “Arte da Leitura” principalmente pelo fato deste
projeto ter sido realizado pela prépria biblioteca, conforme (Anexo H). Iniciado em 2007, ele
estd na 52 edicdo, foi elaborado pelas educadoras da biblioteca, aprovado pela coordenacao e
pela direcdo da escola e, também, inserido no PDE-Escola (MATO GROSSO DO SUL,
2011).

Conforme a fonte escrita (Anexo H), entre os seus objetivos especificos destacaram-se
a preocupacdo com a receptividade e sua utilizacdo e o interesse em integrar a biblioteca a
escola, revelando o siléncio consentido até entdo, mas, também, o desejo de se fazer presente
como espaco pedagdgico de sua mantenedora, a instituicdo escolar.

Para a dinamizacgéo do projeto e o0 alcance dos seus objetivos de incentivo a leitura na
escola, ele foi dividido em trés partes: a primeira se referiu & organizagdo da rotina da
biblioteca; a segunda tratou da pratica da difusdo e circulagdo de obras literarias
infantojuvenis e literatura juvenil e a terceira abrangeu a acéo cultural de um concurso anual
de premiacdo dos leitores mais assiduos entre o seu publico-alvo: os educandos dos anos
iniciais e finais da Educagdo Fundamental (3° ao 9° ano).

Na fase da implantacdo da biblioteca e organizacdo do seu acervo, houve a
preocupacdo com a gestdo do acervo referente as indicacbes da comunidade escolar na

aquisicdo das obras para a colecdo. Iniciou-se o processo de empréstimo, e para isso foram
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cadastrados todos os estudantes na biblioteca, com o fim principalmente da organizagéo dos
empréstimos domiciliares.

E por ultimo, na fase da difusdo do acervo para o interesse do acesso a leitura e a
literatura, a biblioteca organizou varias formas de divulgacdo das obras literarias e buscou o
apoio da Secretaria Municipal de Educacdo para o recebimento das visitas de palestrantes e
contadores de historia a escola, no sentido da formag&o de leitores.

Ap0s constituir a historicizacdo das fases de implantacdo, organizacdo e difusdo da
biblioteca na escola, foi possivel verificar que a biblioteca constituiu o seu surgimento e
visibilidade na escola, por meio do “Arte da Leitura”. Pois, “um grupo sabe-se, ndo pode
exprimir o que tem diante de si — o0 que ainda falta — sendo por uma redistribui¢do do seu
passado” (CERTEAU, 1999, p.93).

Por isso, a importancia da construcdo coletiva da biblioteca pelos proprios sujeitos da
escola, quando na metodologia desse projeto convocou os professores de lingua portuguesa,
coordenadores, professores de outras areas e a participagdo dos alunos, principalmente dos
lideres de salas como multiplicadores das atividades de leitura.

As duas préaticas desenvolvidas nesse projeto foram as visitas programadas da
Educacdo Fundamental (3° ao 9° ano) e os empréstimos domiciliares atrelados as fichas de
leitura. Primeiramente foram analisadas as préaticas das visitas programadas a biblioteca com o
fim de aulas de leitura. Em segundo lugar, interessou verificar as formas pelas quais
aconteceram os empréstimos domiciliares que resultaram posteriormente na terceira fase do
projeto, que diz respeito ao concurso de assiduidade dos leitores-alunos.

As visitas programadas ndo se encontram detalhadas e foram expostas no mesmo
formato da leitura feita no PPP da escola (MATO GROSSO DO SUL, 2006, p. 15), também
foram realizadas semanalmente, distribuidas nos periodo matutino e vespertino. Com cinco
(5) salas de Educacdo Fundamental (3° e 4° ano), e dezessete (17) salas do Ensino
Fundamental (5° e 9° ano), conforme Quadro 6.

As atividades de leitura ndo foram identificadas no projeto, mas o que ficou evidente
foi o interesse em conseguir que o educando tivesse o convivio com o acervo de livros, assim,
nesse manuseio das obras literarias, e fizesse o empréstimo domiciliar. Para isso foi elaborada
a ficha de leitura, com o fim de quantificar as obras lidas e com a pergunta “O que vocé mais

gostou no livro?”, esta atitude pareceu uma tentativa de qualificar o contetdo da obra (Anexo

).
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Quadro 6 - Visitas Programadas de Leitura — Educacdo Fundamental e Educacdo 3° ao 9° ano da

Escola Municipal Etalivio Penzo. Dourados, MS

Ensino Fundamental 1° ao 4° ano

Quantidade de salas Ano Periodo
Educacdo Fundamental 3 3° Vespertino
Educacdo Fundamental 1 40 Matutino
Educacdo Fundamental 1 4° Matutino

Ensino Fundamental 5° ao 9 ° ano

Quantidade de salas Ano Periodo
Educacdo Fundamental 1 50 Matutino
Educacdo Fundamental 1 50 Matutino
Educacdo Fundamental 1 50 Vespertino
Educacdo Fundamental 3 6° Matutino
Educacdo Fundamental 2 6° Vespertino
Educacdo Fundamental 3 7° Matutino
Educacdo Fundamental 1 7° Vespertino
Educacdo Fundamental 1 8° Vespertino
Educacgdo Fundamental 2 8° Matutino
Educacgdo Fundamental 2 90 Matutino

Fonte: Arquivo da escola, 2012.

PROJETO ARTE E LEITURA

Figura 16 — Ficha de leitura da Biblioteca da Escola Municipal
Etalivio Penzo. Dourados, MS.
Fonte: Arquivo da Biblioteca E. M. Etalivio Penzo.
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Os dados da quantificacdo foram utilizados como estatistica para a terceira fase do
projeto com a premiacdo dos leitores mais assiduos por sala. Esse concurso em forma de

evento era anual, realizado com a Feira Cultural da escola (Figura 17).

g

r;:,‘;,.
Figura 1

7 - Evento de Premiacdo do Concurso de Leitura do Projeto “Arte da Leitura”. Escola
Municipal Etalivio Penzo. Dourados, MS.
Fonte: Biblioteca E. M. Etalivio Penzo, 2011.

Observou-se neste projeto o incentivo de uma relagdo de convivio dos educandos com
0 universo literério através dos objetos de leitura, fato também constatado por Zappone (2001,
171) em pesquisa sobre projetos de incentivo a leitura:

Os autores dessas propostas entendem, de forma generalizada, que a leitura
depende, primeiramente, do contato entre leitores e objetos de leitura,
sobretudo num pais onde o acesso aos livros ainda ndo se democratizou. Por
isso, embora ndo elucidem como se da a leitura em sala de aula, eles
apontam o problema do ainda precério acesso aos livros.

Verificou-se, por parte das autoras, a questdo do foco na quantidade de livros lidos,
sem o aprofundamento do que léem e como Iéem, pois o foco estd em provocar as situaces

de leitura para o fomento de uma comunidade de leitores.
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Com o intento da formacdo de educando leitores, buscou-se o apoio da escola e de
parcerias como o projeto de “Letras de Luz” na 32 e 42 edicéo, 2008 e 2009, respectivamente,
com oficinas de leitura com contadores de historia.

Outro aspecto, ilustrado nos relatorios anuais das cinco edi¢des do projeto foi que nas
visitas programadas eram realizadas aulas de leitura em todas as disciplinas. Como bem
observa Silva, E. (1995, p. 95), a “formacao do gosto pela leitura depende do conjunto de
interacdes, do circuito educativo em torno dos livros, sendo que todas as pessoas envolvidas
no processo (incluindo, bibliotecarios, professores, pais, etc.)”. No entanto, no ultimo
semestre de 2011, “os professores da escola pediram que as aulas de leitura acontecessem
somente nas aulas na disciplina de lingua portuguesa” (ESCOLA MUNICIPAL ETALIVIO
PENZO, 2011, p. 3).

Desta forma, o aspecto do conjunto de praticas de leitura de maneira interdisciplinar,
para o caminho comum da educacdo da literaria, acabou por ter que dar lugar a leitura
centralizada na responsabilidade de uma Unica fonte, o professor de portugués, quando se
espera do papel da escola, em projetos de incentivo a leitura, a participacdo coletiva de todo o
corpo docente e toda a sua comunidade escolar, porque “a leitura literaria oferece meios de
enxergar a realidade por outro prisma, cria possibilidades para si e para 0 ambiente que o
cerca” (PINHEIRO, 2011b, p.45), principalmente para a escola que em seu projeto
pedag6gico possui a missao de uma educacdo democratica, para um cidadao participativo
(grifos nossos).

Na questdo da quantificacdo, os relatorios trouxeram os dados de retirada de livros
com maior indice concentrado nos anos iniciais da Educacdo Fundamental (4° e 5° ano).
Apesar de o projeto conter a fase da avaliacdo, nos relatorios ndo foi citado, por exemplo, se
houve tentativas de alteragbes nas praticas de leitura para a ampliacdo do incentivo aos
educandos dos ultimos anos.

No intuito da ampliacdo da rede de leitura no espaco social, do qual a escola é parte
integrante, verifica-se que seria necessario que o projeto fosse atualizado, no que diz respeito
a inclusdo do atendimento ao potencial publico jovem e adulto da EJA. Reformulagdes que
podem se embasadas nas continuidades e descontinuidades presentes nos proprios relatérios.

Verificou-se que o projeto tem um publico leitor restrito, mas a demanda social de
leitura extrapola a Educagao Fundamental regular e, também, os muros da escola, assim, “A
biblioteca conseguiria com o seu projeto alcancar outros sujeitos da comunidade escolar? Por
exemplo, a EJA, os familiares dos educandos da escola?” Estes foram pontos identificados

como problemas pelos autores do projeto. Enfim, o microcosmo da biblioteca reflete o
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macrocosmo do problema da leitura no contexto escola e sociedade: “a escassez de trabalho
integrado entre a biblioteca da escola e do bairro, quando existe, e, consequentemente, a
auséncia de participacdo dos alunos nas atividades de leitura para além do espaco escolar,
como muitos afirmam” (SILVA, E., 1999, p. 114).

A parceria entre 0s espagos publicos de leitura, também, foram os apelos identificados
na continuagdo da formagdao de leitores na biblioteca E. M. Etalivio Penzo. Até entdo, a Unica
parceria mantida foi da Secretaria Municipal de Educacéo e a sua inclusdo na politica do PDE
Escola. Apoios e outras fontes de recursos sdo necessarios para a manutencdo do projeto e
fomento das praticas de leitura na escola, no sentido de apoiar o processo de ensino e
aprendizagem do educando, a atualizagdo constante do acervo e a capacitacdo profissional do
educador da biblioteca e do professor para o desenvolvimento das praticas de leitura, como
afirma Silva, E. (1995, p. 74):

Assim, qualquer projeto ou programa na area de promogéo da leitura podera
ser significativamente incrementado ou enriquecido, quando forem
consideradas algumas diretrizes pedagdgicas para a orientacdo das préaticas e
das atividades.

Apesar de o projeto ser focado no fomento da circulacdo do acervo, foi possivel
identificar a ideia de superacdo da concepcdo utilitarista da biblioteca, em busca de uma
atuacdo educativa desse espago em direcdo a pedagogia da leitura.

O fato de a iniciativa partir da préopria biblioteca foi um contraponto na historia das
bibliotecas escolares, e vislumbrou uma pequena centelha, mais muito significativa de
mudanga nos microcosmos das bibliotecas escolares. E trouxe para esse espago O

reconhecimento da responsabilidade pedagogica na formacéo de leitores.

o “Historia e Memoria”

O Projeto “Historia e Memoria” foi organizado durante o ano de 2011 (Figura 18),
com a conclusdo do ciclo de leitura anual, e publicado nesse mesmo ano (Anexo J). Dois
professores, uma da area de historia e outro de Letras, foram o0s responsaveis pela articulacao
das praticas de leitura entre a sala de aula e a biblioteca.

Desta forma, foi interessante conhecer as formas pelas quais aconteceram as praticas
de leitura no projeto e quais as relagdes desenvolvidas entre os professores, os educandos e as

educadoras da biblioteca.

Publicado com o apoio do Grupo Literario Arandu, formado por professores responsaveis por cursos de
formacdo educacional em parceria com a Secretaria Municipal da Educacdo. Disponivel em:
<http://www.nicanorcoelho.com.br>. Acesso em: 2 fev. 2012.
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Figura 17 - Capa do livro “Historia e Memoria”. Escola Municipal Etalivio Penzo.
Dourados, MS.

Fonte: Registro do autor, 2012.

O publico participante foram as duas turmas de educandos do 9° ano da Educacgéo
Fundamental e o publico-alvo foi toda a comunidade escolar. A metodologia utilizada no
projeto foi a pesquisa documental e as entrevistas, para a construgdo da histdria e a memoria
da escola. Além do histérico da escola, foram registradas crénicas e poesias a respeito da vida
escolar e da sua comunidade.

O aprendizado para pesquisar as fontes e a leitura das informacdes contidas nos
documentos perpassou pelo desenvolvimento de habilidades informacionais e colocou a
biblioteca dentro do processo educativo. Assim, como explica Campello (2010, p. 138),

a biblioteca plbica ndo pode substituir a biblioteca escolar. Sendo a
mediacdo e a orientacdo 0 ponto-chave para 0 desenvolvimento de
habilidades informacionais, é fundamental que os mediadores conhecam de
perto os alunos.
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A primeira parte desse projeto atuou na perspectiva da pesquisa escolar, de forma a
fomentar a utilizagdo da biblioteca ndo s6é como fonte, mas também como lugar do processo
de aprendizado, nos aspectos da mediagédo da leitura para o apoio as reflexdes sobre a histéria
da escola reconstruida no projeto. As intervencbes dos professores e das educadoras da
biblioteca foram partilhadas de acordo com a fase do projeto, por exemplo, a leitura e
interpretacdo, o levantamento dos textos como fontes e a estruturacdo da pesquisa, em um
trabalho interdisciplinar entre a biblioteca e a sala de aula.

Para a escrita da historia da escola, foi composta uma producédo histdrica de sua
fundacéo, a biografia do patrono e da comunidade, informacfes sobre a estrutura fisica, o
funcionamento e, a primeira administracdo e a composicado da Associacdo de Pais e Mestres.

Na segunda parte, foram recolhidos e transcritos como fonte escrita, 0s depoimentos
dos primeiros alunos, dos primeiros professores, dos primeiros funcionarios administrativos,
direcdo e coordenagéo escolar, finalizada com os relatos de experiéncia por parte do corpo
administrativo.

Os resultados desta pesquisa escolar procederam da leitura e do cotejo dos documentos

encontrados e lidos no arquivo escolar em relacéo aos depoimentos, ou seja:

As praticas de leitura em termos de constatagdo, cotejo e transformagéo por
parte do leitor implica em aniquilar quaisquer aspectos opressores de um
documento escrito (ou do uso que se faz dele) a medida em que este é
colocado como uma possibilidade para a reflexdo e a producdo de outros
textos por parte dos leitores (SILVA, E., 1995, p. 108).

A terceira e Gltima parte da pesquisa tem os esfor¢os concentrados nas praticas
literarias e a producdo escrita. O livro resultante do projeto tem entre as suas se¢des, cronicas,
memadrias e poesias com o tema dos vinte anos de historia da escola, e foram produzidos pelos
educandos com a participagdo dos funcionarios da escola que, também, foram os sujeitos na
reconstrugdo da memoria escolar.

Para tanto, as praticas de leitura voltaram-se novamente a biblioteca no momento da
inclusdo da producdo dos textos poeticos e das cronicas. As fontes literarias foram
pesquisadas para o incentivo a producdo, por meio da mediacdo no processo da
leitura/interpretacdo e a escrita/reproducéo, na interface da sala de aula e a biblioteca, tendo

como principio que o professor/o educador da biblioteca

[...] pode ser o mediador entre o aluno e o texto [...] ele pode fornecer
modelos de estratégias para a atividade global, como pode,dependendo dos
objetivos da aula, fornecer modelos de estratégias especificas de leitura,
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fazendo predic@es, perguntas, comentarios (KLEIMAN; MORAES, 1999,
p.27).

Enfim, o trabalho de orientacdo na leitura/escrita para a secdo literaria, de certa forma,
foi uma maneira de quebrar o paradigma da cultura escolar que parece ter estabelecido,
segundo o documento “Avaliagdes das Bibliotecas Escolares Brasileiras” (BRASIL, 2011, p.
73), “que nos anos iniciais se deve ter acesso ao livro e desfrutar a literatura, enquanto nos
anos finais do ensino fundamental e no ensino médio se deve aprender literatura, assumindo
seu carater conceitual e enfraquecendo as praticas literarias”.

Com o estudo a respeito das préaticas de leitura no Projeto “Historia e Memoria”, foi
possivel vislumbrar a questdo da mediacdo integrada da pesquisa pela biblioteca e do
conteido pelo professor. Foi verificada também, a questdo do contato e do manuseio das
fontes documentais e literarias, e, ainda, 0 ensino-aprendizagem desde a pesquisa e leitura até
a escrita de textos de cunho historico e literarios.

Em certo sentido, dessa experiéncia ficaram as perguntas: “Que outros projetos
interdisciplinares podem ser desenvolvidos com vistas a possibilitar que os alunos da
Educacdo Fundamental Regular e da EJA também possam ter acesso a leitura de géneros e
formas variadas? Que outras fases escolares podem experimentar as diversas linguagens e
outras relacdes de pesquisa possiveis?”

As condicOes para as praticas de leitura encontradas sdo as mais variadas possiveis.
Nota-se que, mesmo diante das diferentes possibilidades de realizacdo de projetos
interdisciplinares, a biblioteca ndo pode se omitir, “a leitura de textos se coloca como uma
janela para o mundo” (SILVA, E., 1988, p. 45). Assim como define Silva (1988), constatou-
se também neste projeto, a importancia da presenca e da continuacdo dos projetos que
contemplem a biblioteca escolar em sua relagdo com a comunidade.

Este capitulo trouxe elementos que abarcaram o perfil histérico-social da biblioteca, da
escola mantenedora e de projetos de leituras, por meio de um conjunto de informagdes que
caracterizaram as escolas e suas bibliotecas, no sentido de provocar reflexdes sobre a natureza
da instituicdo, de suas préaticas e seu enquadramento na rede de ensino publico em Dourados-
MS.

Apesar, das dificuldades e improvisos notou-se que o fato de a escola possuir esta sala
com um acervo de literatura e demais areas do conhecimento, somada as praticas sociais de
projetos para a formacdo de leitura e os empréstimos dos materiais para os educandos e
professores. Em termos de constituicdo de uma representacdo de leitura literaria, o perfil
historico e social das escolas e os projetos de leitura mostraram enfim, que nesse contexto de
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distancia, de dificuldade de acesso e, por consequéncia, da exclusdo cultural, a presenca da
biblioteca e de projetos de leitura nestas escolas em Dourados é fundamental como fator de
acessibilidade aos acervos literarios e de situacdes de leituras dos textos literarias
promovendo a inclusdo cultural das comunidades localizadas em bairros da periferia do
municipio.

No proximo capitulo, por meio dos discursos percebidos nas entrevistas e nos
questionarios aplicados a dois (2) professores e quatro (4) educadores da biblioteca foram
interpretadas as praticas sociais dos sujeitos nas escolas para a composicao das representacdes

das praticas da leitura literéria.
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CAPITULO Il
REPRESENTACOES DE LEITURA LITERARIA NA BIBLIOTECA DA ESCOLA: O
QUE CONTAM AS NARRATIVAS DOS SUJEITOS

Reconhecer uma lembranca é reencontra-la.
Reencontra-la é presumi-la principalmente
disponivel, se ndo acessivel.

(RICOUER, 20086, p. 137).
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3.1 PERFIL DOS SUJEITOS DOS PROJETOS DE LEITURA LITERARIA E O
ACERVO NAS BIBLIOTECAS

Neste capitulo foram analisados os discursos produzidos por educadores da biblioteca
e professores a partir dos questionarios aplicados, os quais foram cotejados com as entrevistas
dos sujeitos envolvidos nos projetos de leitura e com a biblioteca da escola. No caso
especifico desse corpus, os educadores da biblioteca e os professores foram chamados a
relatar suas experiéncias de incentivo a leitura, por meio da vivéncia dos projetos de leitura
desenvolvidos na interface da biblioteca com a sala de aula, Zappone (2001, p. 157) “embora
ndo se possa considerar, a priori, nenhum relato da realidade a propria realidade”.

A exposicdo divide-se em trés topicos: 1) a formacdo dos professores envolvidos nos
projetos de leitura e biblioteca da escola, 2) a sua relagdo com a leitura e 3) o conhecimento
do acervo para o desenvolvimento das préaticas da leitura.

As principais expectativas estavam em conhecer o lugar da biblioteca na escola, em
saber como era realizada a producdo dos projetos de leitura na biblioteca e em verificar
através do responsavel pelo projeto de leitura, quais foram as préaticas de formacéo de leitores
realizadas na biblioteca, no periodo de 2006 a 2011. Este periodo compreende o inicio das
atividades da biblioteca na escola e finaliza em 2011 junto com a publicag&o do livro Historia
e Memodria, que foi um dos projetos estudados nesta pesquisa.

O que se pretendeu foi perceber, nos discursos dos sujeitos, quais as condicBes de
existéncia e como foram realizadas as praticas sociais de leitura na escola, e, assim, fomentar
novos materiais e caminhos para a elucidacdo de pontos de investigacdo na historia das
representacdes de leitura na biblioteca.

Com a decorréncia do aceite do Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Federal
da Grande Dourados, aprovando o projeto dos dois estudos de caso (Anexos A e B), foram
aplicados seis questionarios (Apéndices D e E), aos quatro educadores da biblioteca e a dois
professores envolvidos em projetos de leitura na sala de aula em interface com as respectivas
bibliotecas E. E. Presidente Tancredo Neves e a E. M. Etalivio Penzo.

As coordenadoras pedagdgicas de cada escola solicitaram aos professores e
educadores da biblioteca que colaborassem com a pesquisa, preenchendo os questionarios.
Por causa dos horarios de trabalho diferente desses profissionais foi agendada a retirada dos
questionarios respondidos por diversas visitas, conforme a sua disponibilidade na escola.
Foram feitas anotagdes de observagdes, como apontamentos de dados sobre os projetos e a
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biblioteca, os quais foram incorporados neste capitulo e também no capitulo anterior, para a
composicao do perfil da escola e da biblioteca.

No final do processo, houve o retorno da pesquisa com 0s questionarios preenchidos
pelos dois (2) professores e pelos quatro (4) educadores da biblioteca total dos (APENDICE
D e E). No entanto, entre eles, alguns estavam apenas parcialmente respondidos. Estes
questionarios parcialmente respondidos chegaram a preocupar, quanto a questdo de se
conseguir os dados que pudessem representar o universo da leitura nessas escolas, porque se
trata justamente dos educadores que desenvolveram alguns projetos de leitura. Assim, no segundo
momento, procurou-se inserir as perguntas parcialmente respondidas novamente na fase da
entrevista (APENDICE F) para a coleta das suas narrativas sobre a memoria de leituras.

Com as informacdes coletadas e analisadas, foi possivel identificar como se realizaram
algumas praticas de leitura no interior dos projetos de leitura que dialogaram com a biblioteca.
Embora a amostra seja pequena, ela se fez significativa, pois os resultados obtidos nos
questionarios e nas entrevistas trouxeram informacdes pertinentes as indagacdes a respeito de
0 que é essa escola, quem é esse professor do ensino da leitura e qual o acervo de literatura
existente na biblioteca da escola, além de informacGes relevantes para a composicdo da
historia das préaticas da leitura no contexto escolar.

Os resultados expostos nos topicos “Perfil da amostra” e no “O acervo das bibliotecas”
sdo informacdes analisadas para a leitura e compreensao do perfil sociocultural dos sujeitos e
das bibliotecas dentro do recorte da pesquisa € ndo como um conhecimento estanque desses

dois estudos de caso.

3.1.1 Perfil da amostra

A escolha dos sujeitos na pesquisa aconteceu pelo seu envolvimento nos projetos de
leitura e/ou por exercerem funcédo de educador na biblioteca.

A Tabela 1 apresenta a amostra de participacdo dos seis sujeitos na pesquisa, e a
funcdo que exercem na escola. Importante ressaltar que os dois identificados como
professores estdo lotados em sala de aula e quatro séo educadores da biblioteca, e destes, dois
foram remanejados da sala de aula, no caso da E. E. Presidente Tancredo Neves e 0 0s outros
dois educadores da biblioteca da E. M. Etalivio Penzo sdo concursados administrativos. Na

Figura 19, é identificada a sua &rea de formacao académica.
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Tabela 1- Amostra dos sujeitos da pesquisa

Escola Professor Educador da biblioteca®
Escola Estadual Presidente Tancredo Neves 1 2
Escola Municipal Etalivio Penzo 1 2

Fonte: Questionario (Anexos D e E).
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Figura 19 — Formac&o dos professores e educadores da biblioteca.
Fonte: Questionario professores e educadores da biblioteca (Apéndices D e E).

Por meio das perguntas “Qual ¢ a sua formagdo? Quanto tempo de atuagdo na
Educacdo?” (Anexo D) e “Quanto tempo de atuagdo na biblioteca?” (Anexo E), o objetivo foi
identificar quem era o profissional da educacdo interessado em desenvolver projetos de leitura
literaria na escola. A formacdo superior em Letras entre os professores e educadores da
biblioteca foi maioria. Porém, dentro desse universo, um dado interessante a ressaltar é que 0s
projetos de incentivo a leitura sdo desenvolvidos tanto pelo professor de Letras como pelo
educador da biblioteca®®, que também tem a formacdo em Letras. A excecdo foi a biblioteca
E. M. Etalivio Penzo, na qual a educadora da biblioteca possui a formacdo do ensino médio
com curso de capacitacao para assistente de biblioteca, o que se destacou como uma iniciativa
no desenvolvimento de projetos de leitura provindos de outras areas da instituicdo, como
neste estudo de caso, que provém do quadro administrativo dessa comunidade escolar.

Nos dois estudos de caso, foi encontrado tanto o administrativo quanto o professor
readaptado como responsaveis pela biblioteca. Interessante frisar que ambos os responsaveis

pelos espacos de leitura consultados estdo no cargo desde 2006, marcando provavelmente

0 termo educador da biblioteca neste trabalho foi usado para o profissional da educacdo que estd atuando
dentro da biblioteca, de forma a considerar a dimenséo pedagégica do trabalho bibliotecario escolar (SILVA, E., 2003,
p. 77).

“Cabe notificar novamente que o curso de capacitagdo no PROINFO tem o objetivo de capacitar o quadro
administrativo para as suas areas de atuacdo na escola. O curso teve a duragdo de dois anos e o trabalho final do
curso resultou na elaboragdo do projeto “Arte da Leitura”, que foi aplicado na biblioteca E. M. Etalivio Penzo.
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uma politica implantada na gestdo escolar. Elas assumiram tanto a organiza¢do do acervo
quanto a dos empréstimos, e também:

assumem, sem énfase, e em alguns casos sem que as identifiquem como
fungdes inerentes a sua atividade: preparar atividades de promocdo da
leitura, de formacdo e difusdo de acervos, de selecdo e aquisicdo de
materiais,de elaboracdo de planos de trabalho, de realizacdo de atividades
programadas, de elaboracdo do projeto e a memdria da biblioteca e de
gerenciamento de recursos financeiros a ela destinados (BRASIL, 2011, p. 69).

Foi evidenciada essa questdo da auséncia do bibliotecario e da insercdo do profissional
administrativo ou do professor readaptado no quadro da biblioteca. Um improviso das
Secretarias de Educacdo de todo o pais que se tornou uma pratica da escola para conseguir
fazer acontecer (grifo nosso) o funcionamento da biblioteca e dos acervos disponibilizados
pelas proprias politicas publicas de leitura, como se encontra no depoimento da educadora da

biblioteca Busanello, da E. E. Presidente Tancredo Neves?’:

o0 Estado sé coloca em biblioteca o professor que esta readaptado, professor
que ndo esta podendo ficar em sala de aula. Assim, vocé é considerado
muitas vezes uma pessoa que ta la, ndo ddo muito valor, as vezes falaram pra
mim:“eu até queria também ficar na biblioteca porque néo faz nada”. Entéo,
isso ndo me afetou muito porque eu tinha uma ideia, um outro pensamento,
porque se aquele professor pensa assim é porque ele ndo 1€, né? Mas eu acho
gue o estado tinha que pensar, quando eu falo estado, falo o governo, sei la, a
escola tem que ser pensada melhor (BUSANELLO, educadora da biblioteca,
dez.2012).

Os professores, nessa situacdo de readaptados, logo que voltam tém o lugar da
biblioteca como seu novo local de trabalho, sem a atencdo para uma capacitacdo de
desenvolvimento das técnicas de organizacdo desse espaco escolar, ou oficinas de leitura que
Ihes proporcionem ferramentas sob a perspectiva educativa para a formacao de leitores. Uma
realidade da biblioteca escolar brasileira que se articulou também neste estudo de caso, como
se percebeu na entrevista de Santo, a segunda professora de literatura readaptada dessa mesma

escola, expOe sobre sua atuagdo nesse novo espaco escolar da leitura:

a coordenadora veio na biblioteca pegar uns livros, porque ela ia alfabetizar
um aluno, entdo eu estava vendo os livros [...] porque ela falou: “me ajuda
porque 0 meu aluninho... estd muito dificil de trabalhar com ele, quero ver o
que vocé tem?” Ela é pedagoga, eu falei olha, tem esse aqui, e esse aqui e no
final ela viu tanto o meu esfor¢o que ela falou: “nossa, vocé se encontrou
aqui, né?” E eu falei me encontrei mesmo, vem aqui, eu vou te mostrar o que
eu faco! Ai como eu estava arrumando os livros ali, colando, passando a fita
adesiva neles para ver se tem uma durabilidade? Ai eu falei eu me realizo,
tem gente que se realiza fazendo croché, tric6, pintando! Eu me realizo com

%" No texto registrado das entrevistas optou-se por manter a transcricao da fala no original.
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aqueles livros ali, de mil oitocentos e alguns anos [...] (SANTO, professora
de literatura, out.2012).

Ressalta-se que, em uma proposta para futura pesquisa seria importante averiguar,
mais profundamente, as questbes que abrangem a formacdo, a capacitagdo, o papel do
educador que estd atuando na biblioteca com a formacdo do leitor na escola pelo viés da
analise e da critica as apropriacfes dos improvisos estabelecidos pelas praticas escolares.

No caso especifico dos professores e dos educadores da biblioteca, por serem
organizadores e participantes de projetos de leitura e incentivadores do acesso a biblioteca,
Ihes foi lancada a questdo da relagdo individual deles com a leitura. Ao perguntar "Qual a sua
relacdo com a leitura”, das seis respostas obtidas, 100% informaram “gostar de ler desde a
infancia”, e responderam sobre a sua historia de leitura indicando titulos literarios. Em um
depoimento de destaque, foram relatadas as primeiras memorias de leituras que fizeram parte
da infancia da educadora Busanello, uma das responsaveis pela implantacdo da biblioteca na

escola E. E. Presidente Tancredo Neves:

desde peguena na minha casa sempre teve livros e revistas, sempre meu pai
fazia questdo que a gente Ié-se e a minha mae apesar dela ter ido sé a te a
terceira serie, ela morava no sitio ai, mas ela lia muito, entdo, a gente foi
criada com livro, e eu como professora eu sempre achei que aluno deveria
ler (BUSANELLO, educadora da biblioteca, dez.2012).

Tomado esse relato e também os resultados do questionario entre os iniciadores das
bibliotecas nessas escolas e os professores responsaveis pelos projetos, como exemplos de
analise, percebeu-se a demonstracdo das memorias de leitura inscritas pela afetividade aos
livros, que, vao desde os classicos nacionais, como A moreninha, O guarani, Dom Casmurro,
Vidas secas, O cortico, O ateneu, entre outros, também, foi afirmado em sua maioria, a que
Iéem besth sellers, e que continuam lendo os classicos infantis. Como ultima leitura foi
identificado o titulo S6 um Minutinho. Os titulos e interesses sdo recorrentes na maioria das
respostas do grupo de professores e educadores da biblioteca, as preferéncias de leitura em
comum no grupo sinalizam uma comunidade de leitores, na qual alguns titulos e interesses de
leitura fazem parte da historia de leitura dessa parcela adulta da comunidade escolar. Os
autores dos projetos de leituras, provavelmente carregam os lagos afetivos das memorias de
leituras como incentivo ao gosto da leitura literaria em seus projetos.

Ao mesmo tempo, a relagdo deles, perante o incentivo a leitura por meio de projetos,
permitiu alternativas a escolarizacdo da literatura e ao desenvolvimento das bibliotecas nessas

escolas, como propde Silva, E. (2009, p. 195):
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A conquista e a organizagdo de uma biblioteca dentro das escolas, recheada
de literatura critica e com servico democratico de circulacdo, certamente
servirdo como um patamar educacional para a producdo de um ensino de
qualidade.

Principalmente nas situacdes de escolarizacdo da literatura € preciso haver condigdes
para a formacao de leitores nos espacos escolares, como o convivio em ambientes de leitura, a
circulacdo dos materiais de leitura e a pratica da mediacéo da leitura e a producédo da escrita.
Conforme Soares (2010, p. 58), € preciso “fazer uso da leitura e da escrita, envolver-se em
praticas sociais de leitura e de escrita”, pois o processo do letramento compreende praticas
sociais que vao além de ensinar a ler e escrever.

Essas colocagdes reforcam a ideia de que a relagdo entre livros e bibliotecas passa por
uma dimensdo educativa e também cultural para a potencializacdo dos educandos a serem
leitores e fomentadores de formacao de novos leitores.

Apds conhecer o perfil dos professores envolvidos na questdo do incentivo a leitura e
refletir sobre as condigdes para as situacdes de leitura, a preocupacdo foi a de conhecer a
disponibilidade do acervo literério na biblioteca dessas escolas.

3.1.2 Os acervos das bibliotecas

Para colaborar com a reflexdo acerca das préaticas educativas da biblioteca como o
lugar da histéria e da memdria da leitura serdo apresentados os acervos que compdem as
bibliotecas da E. E. Tancredo Neves e da E. M. Etalivio Penzo, no sentido de refletir sobre a
quais materiais de leitura os professores e educandos tém acesso. A partir disso, pensar quais
as possibilidades de leitura e de projetos que podem ser desenvolvidos. Assim, foi inserida a
pergunta: “Quais sdo as se¢des de livros de literatura que constam na biblioteca”? Do
resultado dos questionarios, percebeu-se, nas duas bibliotecas, que o acervo foi concentrado

na aquisicéo de obras para o atendimento da Educacéo Infantil (Tabela 2 e Figura 20).

Tabela 2 — Acervo da Biblioteca da Escola Estadual Presidente Tancredo Neves. Dourados, MS

Acervo total = 3.700 titulos

Literatura Literatura
Adulta Adulta
Nacional Estrangeira

Livros Livros
Paradidaticos Didaticos

Literatura Literatura

Infantil  infantojuvenil Enciclopédias

1.998 925 185 111 185 185 74

Fonte: Livro de registro de Aquisi¢do Biblioteca E.E. Presidente Tancredo Neves
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Figura 20 - Acervo da Biblioteca da Escola Estadual Presidente Tancredo Neves.
Dourados, MS.
Fonte: Livro de registro de Aquisicdo Biblioteca E.E. Presidente Tancredo Neves.

Essa biblioteca, mantida pela E. E. Presidente Tancredo Neves, tem em seu historico a

caracteristica de ter sido a sala do gabinete odontol6gico, depois foi iniciado um depoésito dos

livros didéaticos. Esse inicio da colecdo de livros foi rememorado nas palavras da educadora da

biblioteca:

E antigamente n#o tinha sala de leitura, entfo foi desativado um depdsito de
livros didatico ai foi comegando a formar, a colocar livro, foi vindo livro de
tudo quanto era jeito de tudo quanto lugar, os livros que tinham la foram
doacGes, foram se refazendo livros, foram colocando capas de cartolina,
colando e montando em uma sala bem pequena que era chamada de
biblioteca, mas na verdade era uma sala que anteriormente j& havia sido um
gabinete odontoldgico, mas pela necessidade que eu creio de que quem |é
sabe escrever melhor entdo foi comegando a trabalhar deste jeito assim e
desse jeito foi chamando atencéo dos alunos (BUSANELLO, educadora da
biblioteca, dez.2012).

Depois, com as atividades de organizacdo da sala como uma biblioteca em 2006, a

biblioteca comecou a

receber as doacdes de professores, funcionarios do administrativo e das

familias da comunidade escolar, o que justifica o baixo volume de livros que compde o

acervo. Certamente, revela a importancia da politica de inclusdo no PDE- Escola em 2008, como

nova fonte de fomento

para a aquisicdo e o crescimento do acervo literario na biblioteca.
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Verificou-se que a biblioteca E. M. Etalivio Penzo iniciou as suas atividades por meio
do projeto da propria biblioteca, o “Arte da Leitura”, com o apoio para o fomento do acervo
pelo PDE-Escola em 2006 e, também, recebeu doagdo de acervo literario do projeto “Letras
de Luz”. A diferenga na forma de aquisi¢do e fomento acabou revelando a disparidade no
crescimento comparativo entre as duas bibliotecas, e que foram representados pela quantidade do
acervo existentes na Biblioteca E. M. Etalivio Penzo na Tabela 3 e na Figura 21.

Tabela 3 - Acervo da Biblioteca da Escola Municipal Etalivio Penzo. Dourados, MS

Acervo total = 6.000 titulos

Literatura Literatura Literatura | Literatura Livros Livros

infantil infantojuvenil adglta adulta_ paradidaticos | didaticos Enciclopedias
nacional | estrangeira
3.600 1.200 300 180 300 300 120

Fonte: Livro de registro de Aquisi¢do da Biblioteca E. M. Etalivio Penzo.

B Acervo da biblioteca E. M.
Etalivio Penzo

Figura 21- Acervo da Biblioteca da Escola Municipal Etalivio Penzo. Dourados, MS.
Fonte: Livro de registro de aquisi¢do da Biblioteca da E. M. Etalivio Penzo.

Esse numero destacado na composi¢cdo do acervo fez parte do depoimento da
educadora responsavel por essa biblioteca, que responsabilizou esse movimento do
crescimento do acervo, as politicas de aquisi¢cdo por projetos, e, também, o apoio de toda a

escola interessada no incentivo a leitura:

Na verdade, a biblioteca é muito rica de livros, o que falta mesmo, neste
momento, é espa¢o. H& uma motivacdo muito grande por parte dos
professores para leitura. Desde direcdo, coordenagdo e também os
professores. Os professores aqui da escola, eles tém incentivado o aluno a ler
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os livros. Eles tém feito tudo para os alunos lerem os livros, eles incentivam.
Eles ndo obrigam. Eles incentivam (LIMA, educadora da biblioteca,
mar.2013).

No entanto, foi percebido que o maior volume de titulos nos dois acervos
representados se concentrou na Educacdo Infantil, que é o publico preferencial da secdo
literéria infantil, conforme o PPP das duas escolas.

Em segundo, vem o volume da literatura infantojuvenil, apesar das areas iniciais da
Educacao Fundamental flutuar sua preferéncia entres as duas secdes: infantil e infantojuvenil.
Porém, foi percebido no grafico (Figura 22) referente a pergunta: “Quais sdo as secdes de
literatura mais utilizadas nos projetos de leitura?”, juntamente a observacdo das fontes
documentais dos proprios projetos, que a secéo eleita de interesse para o0 desenvolvimento de
projetos foi a infantojuvenil, demonstrando que o crescimento das secdes do acervo das

bibliotecas ndo acompanhara a demanda dos projetos de leitura.
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Figura 22 - Secdo de livros literdrios mais utilizados nos projetos de leitura nas
bibliotecas da Escola Estadual Presidente Tancredo Neves e da Escola
Municipal Etalivio Penzo. Dourados, MS.

Fonte: Questionarios (Anexo D).

Assim, o acervo composto em direcdo a Educacdo Infantil e as séries iniciais da
Educacdo da Educagdo Fundamental revelou um descompasso entre as politicas pedagdgicas
de desenvolvimento de projetos de incentivo a leitura e a inser¢do do acervo da biblioteca no

planejamento escolar nas politicas de captacdo de recursos, resultante de uma cultura nas praticas
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escolares, no que se refere a questdo pedagdgica, quanto a aplicacdo e ao investimento de
recursos, conforme a “Avaliacdo de Bibliotecas Escolares” (BRASIL, 2006, p. 62).

Este descompasso, de certa maneira, justificou a lacuna que se tem no acervo, de
maneira especializada para o atendimento ao publico das séries finais da Educacéo
Fundamental, ao Ensino Médio e & EJA, pela escassez de projetos de leitura especificos,
conforme discutido nos topicos referentes aos acervos das bibliotecas.

Esses dados levaram a considerar a questdo das representacfes das praticas da leitura
para além desses dois publicos escolares e refletir sobre os caminhos, saberes e fazeres, que
levaram a essa distribuicdo concentrada de projetos de leitura e, em consequéncia, de
distribuicéo e circulacdo dos acervos das bibliotecas dessas escolas.

Assim, o empreendimento da analise de algumas fontes documentais e a percepcao
através dos discursos dos sujeitos, fundamentalmente, permitiu “perceber como se traduziram
em fazeres escolares as disposicdes legais e como foram diversamente apropriadas no
universo escolar pelos sujeitos” (VIDAL, 2007, p. 68).

As bibliotecas escolares, nos dois estudos de caso, 0 municipal e o estadual da rede
publica de Dourados-MS, apontaram por meio dos instrumentos de pesquisa, uma construcao
coletiva de apropriacdo desse espaco de leitura, por meio da sua comunidade escolar (os
docentes, o corpo administrativo e as familias), e cada escola, em seu esforco diverso,
institucionalizou a sua biblioteca.

A partir dos depoimentos, outras questdes foram desdobradas acerca deste espaco da
leitura, como o cotidiano pedagdgico da biblioteca, a interface dos projetos de leitura com a
sala de aula e, enfim, a representacdo das praticas sociais pelas memorias de leitura dos

sujeitos no convivio da biblioteca nessas escolas.

3.2 A BIBLIOTECA COMO INSTANCIA DA LEITURA LITERARIA: E. E.
PRESIDENTE TANCREDO NEVES

Para a construgdo do saber sobre a historia da formagdo das bibliotecas e da memoria
das praticas de leitura literaria nas escolas, empreendeu-se o estudo do seu cotidiano
pedagdgico em relacdo as questdes das politicas de composi¢édo do acervo, da organizacao de
espaco e tempo para 0 acesso aos livros e a leitura, das praticas de sele¢cdo dos materiais de
leitura, enfim, das maneiras de socializa¢do da leitura no espago escolar.

Além disso, defende Lajolo (2009, p. 88), “a escola precisa apostar no resgate da

historia de leitura da comunidade escolar e trabalhar neste resgate”. Assim, reler o passado
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pelas vozes dos professores e das educadoras da biblioteca proporcionou uma constitui¢do do
lugar da memodria, da biblioteca e das imagens de leitura inscritas no seu acervo e nas praticas
culturais socializadas por seus sujeitos.

A iniciativa da biblioteca na E. E. Tancredo Neves, por exemplo, ficou inscrita na
historia de leitura da escola, conforme registro encontrados no PPP da escola (MATO
GROSSO DO SUL, 2012a) e no PDE Escola (MATO GROSSO DO SUL, 2010), e, também,

no relato da professora que desenvolve projetos de leitura na escola:

Todas as professoras aqui participam da biblioteca com seus aluninhos ...
No6s tinhamos a biblioteca aqui, quando era um aperto, com armario e a
educadora Maria Pia Busanello... os alunos, quando nem era o horario ainda,
ja estavam esperando ela para pegar livrinho (CAVALCANTI, professora,
dez. 2012).

Ainda, o relato da educadora atual da biblioteca, que menciona a iniciativa individual
da responsavel pela existéncia da condicdo do acervo e da formacdo da biblioteca nessa

escola:

este local antes estava parado, no principio isso aqui era pra Educacdo
Fisica, mas nunca foi usado entdo a gente colocava os livros antigos que ndo
dava mais pra usar. A escola estava em reforma, quando eu voltei ja
readaptada, eu ja vim pra ca! Tomei um susto quando eu vi 0 progresso,
porque estava muito bem arrumado, na linha de frente era Maria Pia e
juntamente com ela a professora Brigite. Ai eu me juntei a ela para dar
continuidade ao trabalho, encontrei tudo organizado e como elas ndo estéo
mais, tento organizar de acordo quando eu cheguei (SANTO, educadora da
biblioteca, dez. 2013).

A iniciativa da educadora, uma entre plurais situacdes de silenciamento da biblioteca
escolar, tomou o caminho da continuidade na histéria da comunidade escolar pelas outras
professoras que participaram da historia da biblioteca e da leitura na E. E. Presidente
Tancredo Neves. Como diz Silva, E. (2003, p. 14), “tais iniciativas, pequenas em quantidade,
mas significativas qualitativamente”, apesar dos obstaculos narrados pela propria educadora,

que iniciou as atividades de leitura na sala que viria a ser a biblioteca:

E antigamente n#o tinha sala de leitura, entfo foi desativado um depdsito de
livros didatico, foi comegando a formar, a colocar livro, foi vindo livro de
tudo quanto era jeito de tudo quanto lugar, os livros que tinham 14 foram
doagdes, foram se refazendo livros, foram colocando capas de cartolina,
colando e montando em uma sala bem pequena que era chamada de
biblioteca mais na verdade era uma sala que anteriormente j& havia sido um
gabinete odontol6gico, mas pela necessidade de quem precisa ler... Eu creio
guem I& sabe escrever melhor entdo foi comecando a trabalhar deste jeito
assim e desse jeito foi chamando atencdo dos alunos (BUSANELLO,
educadora da biblioteca, fev. 2013).
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Pela construcdo dos relatos, observou-se uma histéria de leitura que permite
compreender “pela recordacdo e pela manifestacdo da memoria” (LE GOFF, 1992, p.47), o
papel do mediador como sujeito de sua historia da leitura. A escola como canalizadora
coletiva da formacéo de leitores precisou abrir suas salas, receber as doagdes de materiais de
leitura, mas, sem a dinamizacdo de projetos de leitura, o acervo e a sala provavelmente
poderiam voltar ao silenciamento.

A formalizacdo das politicas de acervo foi apropriada pelos projetos, pelo PPP da
escola (MATO GROSSO DO SUL, 2012a) e pelo PDE Escola (MATO GROSSO DO SUL,
2010). O fato da inclusdo (em 2008) da biblioteca no projeto pedagogico instigou a escola
avancar em direcdo a demanda de organizacdo do espaco e do tempo para a circulagdo desse
acervo, como informa a educadora:

Eu tinha um periodo s6 de trabalho. No inicio eu era sozinha, e funcionava
sO a tarde. Entdo tinha alunos do 6 ° e 7 ° anos no periodo da tarde. Estes
alunos vinham como voluntarios me ajudar a catalogar livros a emprestar os
livros porque tinha que fazer anotacdo, depois mais uma professora
readaptada chegou e comecou a funcionar a noite (BUSANELLO, educadora
da biblioteca, fev. 2013).

Os percalcos da trajetoria no cotidiano escolar da biblioteca demandam recursos
humanos e apesar da inclusdo das politicas publicas para os recursos de materiais de leitura,
segundo o depoimento da educadora atual, 0 acesso e a circulacdo dos empréstimos foram
normalizados pela necessidade de partilhar os livros da melhor forma possivel entre os
educandos:

falta de material, isso ai s, gente ndo pode desistir né? Porque, as vezes nao
tem livros para toda turma, entdo tem que ter a rotatividade de circulacéo do
livro. O aluno nédo pode ficar muito tempo com o livro e o professor tem que
pedir varios tipos de leituras muitas vezes, porque, por exemplo, temos
Machado de Assis? Temos. Dom Casmurro? Temos. Quantos? Um de
doagdo, ndo foi nem que a escola adquiriu com recurso né? Entdo vamos
trabalhar José de Alencar tem? Tem quantos livros de Iracema? Trés, pra
uma turma de quase 50 alunos! Entéo, é s6 o que temos! Entdo vamos usar o
que temos, 0 que esta na nossa mdo (SANTO, educadora da biblioteca, dez.
2012).

Pela razéo de uma escola que ja iniciou as suas atividades com um grande numero de
educandos, mil trezentos e vinte e cinco (1.325) matriculados, a historia do surgimento dessa
biblioteca foi muito significativa para essa comunidade, porém, a quantidade ainda
insuficiente de livros para os mil e setecentos e dezoito (1.718) educandos que compdem

atualmente o corpo discente da escola tornou-se um dispositivo para o fomento do desejo de
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uma nova biblioteca para sua comunidade escolar, com maior estrutura e ampliacdo do

acervo, uma demanda declarada nas palavras da educadora:

Uma biblioteca mesmo que é comunitaria esta vindo ai! E um projeto do
governo e tal, um dia vieram na escola e mediram o espago, mais enquanto
ndo vem essa biblioteca com estes milhares de livros que eu espero que eles
mandem pelo menos unas meia dizia de Dom Casmurro, ou até mais, eu ndo
sei 0 boato, os comentérios que eu ja ouvi é que vai ser uma mega biblioteca
né? Eu fico imaginando ai serd que eu vou estar la pra ajudar né? (SANTO,
educadora da biblioteca, dez. 2012).

O relato da legitimacéo da biblioteca com um espaco e acervo novo foi recorrente em
outros discursos informais observados em outros professores da escola, e compreendidos
como objeto de avanco da historia da leitura dessa comunidade, que, observadas as limitacdes
para o funcionamento da biblioteca, almeja ampliacdo dos recursos no atendimento a sua
comunidade de leitores vinculados ao processo pedagdgico.

Da memoria compartilhada sobre esse sonho da futura biblioteca, passou-se & memoria
coletiva, e o que ficou como testemunho da histéria da leitura foi a institucionalizacdo da
biblioteca como o lugar da memoria de leitura dessa escola, seja a biblioteca futura ou
biblioteca vigente nesse projeto pedagogico (RICOUER, 2007, p. 157).

Portanto, a biblioteca se tornou um lugar da memdria, dos relatos e das narrativas que
fazem parte da comunidade escolar representada por suas imagens de leitura, por meio do seu
acervo e de suas praticas de leitura.

Para muitas comunidades, as praticas da leitura se efetivam quase exclusivamente na
escola. Entre as imagens de leitura inscritas em sua histdria de leitor-educando, houve um
mediador na figura do professor, quando ndo, houve muitas vezes um familiar que o iniciou
na leitura, mas a escola dentro do seu fazer pedagdgico coloca na responsabilidade de criar e
fomentar o convivio de situacfes de leitura.

Assim, como previsto no documento “Orientagdes Curriculares”, a ampliacao dos
espacos de leitura para além da sala de aula, em um sistema de trocas no ensino/aprendizagem
da leitura e da escrita, permite a biblioteca escolar contribuir “para a criagdo de uma
comunidade de leitores tdo importante para a permanéncia da literatura, sobretudo em
contextos sociais que ndo dispdem de uma biblioteca publica [...]” (BRASIL, 2006, p. 80).

Na realidade dessa escola, os relatos exemplificaram a necessidade de parceria entre a
biblioteca e a sala de aula, por exemplo, na ampliagdo do espaco e das condicGes de leitura

dos educandos:



124

Eu percebi que os alunos ndo se prendiam muito quando as vezes era um
capitulo do livro, ou era uma outra historia longa, porque levando sé pra sala
0 aluno néo acaba de ler todo o livro, por isso eu sou convicta que tem que
ter sala de leitura e que o aluno tem que ir na sala de leitura (BUSANELLO,
educadora da biblioteca, fev. 2013).

O leitor da sala de aula, nas palavras da professora Cavalcanti, vivencia leituras
também pelo servico de empréstimo da biblioteca. Um ritual proposto aos educandos para a
sua efetivagdo na comunidade de leitores. Entretanto, o estabelecimento dessa parceria
movimenta tanto as atividades para o incentivo as préaticas de leitura como também as préticas

de metaleitura no processo de ensino e aprendizado da leitura e escrita:

a gente tem aqui uma biblioteca, ela é pequena, ndo da para a gente estar
lendo 4 com os alunos, mas a gente deixar eles levarem os livros para casa e
eles tém determinado tempo para a leitura e devolvem, trocam o livro
novamente. Essa leitura é cobrada através da producdo de texto, cartazes.
Eles refazem também as histdrias através de apresentacdes, onde eles
encenam. Eles também fazem parddias através dos textos, parddias
engracadas, parddias que retrata a vida ali, que retrata a histéria. Eles
também tém feito poesia do que eles lIéem. Eles tém escrito varios tipos de
géneros textuais, historias em quadrinhos também. Eles tém lido muito
(CAVALCANTI, professora, dez. 2012).

Pela observacdo do relato da professora, ficou evidenciada a relagdo de convivéncia do
grupo de educandos-leitores nos espacos, biblioteca e sala, de forma “dialética entre os
acontecimentos e a estrutura” (BURKE, 1992, p. 337), no papel de promover o acontecimento
dos rituais das préaticas de leitura e metaleitura objetivados no ensino e aprendizagem.

Certamente, esse movimento permitiu a constancia da memoria coletiva das préaticas
compartilhadas pelo grupo: os educandos, os professores mediadores e os educadores da
biblioteca que “dao sentido ao mundo que ¢ o deles” (CHARTIER, 1991, p. 177). Um mundo
que é a estrutura da formacdo da comunidade de leitores e das dindmicas na biblioteca, seja
como local de empréstimo, aplicacdo de atividades de leitura ou de espaco de mediacdo da
leitura.

Particularmente, essa biblioteca comecgou a sua historia da formacao de leitores, com
suas praticas que oportunizavam a leitura livre, primeiramente, chamando a atengdo da
comunidade escolar. Finalmente, a escola legitimou a programagdo de visitas a biblioteca no
planejamento pedagogico:

Os alunos viam os livros colocados um do ladinho do outro e que eles
podiam entrar, mexer e olhar entdo era feito assim em dois momentos o
momento em que comecei a trabalhar eu chegava as 12h30 para eles terem 0
tempo de antes de comegar pra ir pra aula e I& entrar em contato com livros.
Depois, os professores organizaram, tinha um dia por semana o horério de
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cada turma ir 14 trocar e buscar livro e foi assim (BUSANELLO, educadora
da biblioteca, fev. 2013).

Nesse processo de conhecimento e amadurecimento do processo educativo da
biblioteca, os seus educadores e professores construiram alguns acordos e fizerem outras
escolhas na tentativa de uma interdisciplinaridade na formacdo dos educadores-leitores,

alternando a leitura livre e a visita de leitura, como se nota no discurso da educadora:

nos passamos a nos organizar 1a na E.E. Presidente Tancredo Neves, como
em todas as escolas que eu cuidei da biblioteca. Organizamos um dia da
semana para ter uma aula de leitura. Naquela aula de leitura o aluno vai para
a biblioteca, pega o livro e volta pra sala e 1€ ele. Tem a oportunidade de ir
pra sala e pra biblioteca. Ir pra la pegar seu livro e ir pra sala ler, porque a
professora deixou pra ele, aquele momento de leitura. Porque € um momento
dele mexer com o livro, vocé entendeu? Eu acho importante porque
principalmente os pequenos eles se acham importantes de ir 1a pegar o livro
[...]. (BUSANELLDO, educadora da biblioteca, fev. 2013).

As visitas programadas na biblioteca denotaram uma forma de otimizar o tempo de
leitura e, também, os espagos e recursos estabelecidos e disponiveis para 0 acesso e
atividades, ilustrada na palavras da professora:

Bom, eu tenho semanalmente uma aula de leitura, em cada sala. Em cada
sala que eu entro os alunos ja sabem: “professora, hoje € dia de leitura,
né?!”Ali, ja sabem que ¢ o dia da leitura. L4 eu levo livros diferenciados, de
géneros diferentes. No outro dia, a gente vai ler na sala de tecnologia, um
outro dia a gente sai para ler para fora (CAVALCANTI, professora, dez.
2012).

Porém, as praticas das visitas programadas a biblioteca ndo podem obedecer somente
ao planejamento do tempo e do espaco da leitura, importa também refletir sobre os sentidos
dados a essas atividades “na ampliacdo dos tempos, diga-se de passagem, exiguos de aulas de
Literatura, além de possibilitar trocas menos artificiais”, dentre as praticas de leitura literaria,
conforme observado nas “Orientagdes Curriculares” (BRASIL, 2006, p. 80).

Depois das condigdes de existéncia da leitura literdria, foram apontadas plurais
atividades de leitura nos depoimentos dos professores e das educadoras da biblioteca.
Entretanto, as praticas de leitura literaria, tiveram maior recorréncia nas lembrangas e
memorias dos sujeitos, pelas manifestacOes literarias em apresentagdes culturais, contacdes de
historias, como segue 0 exemplo a seguir:

no outro dia eu mesma pego o livro e leio principalmente historias pequenas,
de uma forma que eles até acham engracado, do jeito que faco a leitura; que
é encenando para eles. Ai eu pergunto para eles qual o livro mais gostaram e eu
pego o livro com o coleguinha e vou ler para eles, para que todos conhecam a
historia, junto com os demais (CAVALCANT], professora, dez. 2012).
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Vé-se que vivenciar a atividade de contacdo de historia no contexto escolar como
modo de leitura traz situacOes de leitura interessantes aos ouvintes-leitores, pois a “leitura
literaria oferece meios de enxergar a realidade por outro prisma, cria possibilidades para si e
para o ambiente que o cerca” (PINHEIRO, 2011b, p. 45).

Pelo depoimento da professora, notou-se que ao adotar a pratica de narrar os livros, foi
criado na escola, um ambiente de leitura propicio as préatica culturais do conto e do reconto
dos educandos. Como afirma Bosi (1994, p. 94), “uma memoria coletiva se desenvolve a
partir de lagos de convivéncia familiares, profissionais, escolares”. No sentido da memoria de
leitura, verificou-se que, em especial, fazer a contacdo de historia dos livros ja lidos pela
turma de educandos criou uma ambiéncia de leitura afetiva partilhada pela sala, vista como
uma maneira de fomentar a leitura literaria na historia da comunidade escolar.

Esse exemplo trazido em forma de relato do professor ilustrou a “multiplicidade de
fontes e a pluralidade de leituras” (VIDAL, 2001, p. 204) ao qual o professor de leitura
precisa recorrer em seu cotidiano pedagogico.

Mostrar as condi¢Oes dessa biblioteca escolar e as atividades do professor e do
educador da biblioteca, na relacdo da organizacdo do espaco, selecéo e disponibilizagdo do
acervo, as formas e praticas de leitura proporcionadas aos educando, foi uma questdo de
inventariar o fazer pedagogico da leitura na escola por meio da revelacdo das dificuldades, das
posturas e das concepgdes de leitura desses mediadores.

Além dos relatos, outra fonte, o PDE-Escola (MATO GROSSO DO SUL, 2010),
demonstrou a ludicidade nas atividades propostas. Contudo, observando as préaticas ilustradas
no conjunto das acdes, observou-se que muitas acdes sdo normalmente replicadas entre as
fases escolares dos niveis iniciais e os finais do Ensino Fundamental e, também, no Ensino
Médio dessa escola. Provavelmente, seja uma sinalizacdo para que se atente as politicas de
formacdo do acervo, como revela a fala da educadora preocupada em atender também o
publico vestibulando do Ensino Médio da E. E. Presidente Tancredo Neves. Assim, se notou
que, apos as atividades de letramento literario das criangas, apareceu uma lacuna no
planejamento pedagodgico que avance e consolide situacbes de leitura voltadas aos
adolescentes e jovens da instituicdo:

Porque sendo também uma escola de Ensino Médio as pessoas vao ter que
fazer o vestibular, entrar em contato com a leitura, desde pequeno tem estas
turmas que a gente ja vem trabalhando, porque eles comecaram desde o
primeiro ano, eles ja vao ter o habito de ler, porque a gente percebia que eles
iam com gosto pegar livros (BUSANELLO, educadora da biblioteca, fev.
2013).
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Esse paradigma do letramento literario para essas turmas, em especial, pode acontecer
por dois motivos: pelo movimento do acesso aos recursos informativos e literarios que se
tenha no acervo, que certamente levou a direcionar as praticas nos projetos e aulas em
formatos uniformes, sem diferenciar as fases escolares dos educandos, e, ainda, pela questdo
de nédo cair no paradigma do afastamento dessas fases escolares da leitura de fruicdo para o
centralismo na histéria da Literatura, segundo as “Orientag¢des Curriculares” (BRASIL, 2006,
p. 57).

Enfim, narrar as situacdes que compdem a sua historia da leitura literaria, conforme
Chartier (1991, p.178), compreende o fim de conhecer e dar formas aos usos e significados
das préticas na comunidade leitora. A organizagdo das fontes documentais, dos questionarios
e dos relatos foi uma tentativa de perceber e entender as categorias e 0s problemas especificos
encontrados nas manifestacdes da leitura literaria no contexto escolar.

Portanto, outros desafios da biblioteca escolar encontram-se no seu papel de espaco da

mediacdo da leitura na comunidade escolar e no bairro onde esta inserida:

Uma escola de periferia que as vezes os pais vinham pegar livros, embora
seja pra aluno, que o acervo ndo é grande, pegar o jornal também que a gente
assina. Entdo isso leva a gente pensar que a escola além de ser para os
alunos, ela funde-se a comunidade, para isso eu sou convicta, que é
necessario ter uma sala de leitura (BUSANELLO, educadora da biblioteca,
fev. 2013).

O letramento efetuado na escola abrange, na realidade, um significativo nimero de
pessoas, levando em conta a comunidade escolar estendida entre os familiares do corpo
discente, docente e administrativo, chegando ao atendimento dos moradores do entorno, que
se ligam a escola pela auséncia de politicas, no que diz respeito a rede de biblioteca pablica,
como consta no “Manifesto UNESCO/IFLA - para Biblioteca Escolar”:

Objetivos préprios da biblioteca escolar devem ser devidamente
reconhecidos e mantidos sempre que ela estiver compartilhando
equipamentos e recursos com outros tipos de biblioteca, em particular com a
biblioteca publica (UNESCO/IFLA, 1999, s. p.).

Trata-se de um desafio reconhecidamente situado na auséncia da biblioteca publica
nas periferias brasileiras, retratada aqui na realidade de Dourados, MS. A escola, o0s
professores e 0s educadores da biblioteca se encontram em duas frentes de exercicio:

promover a inclusdo da leitura literaria da comunidade escolar e ser o ambiente de leitura da
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comunidade do bairro. Esse ultimo deveria receber o apoio da biblioteca publica no objetivo
da socializagéo da leitura.

Essas ponderacbes refletem, a partir dos relatos, como a biblioteca escolar foi
construida no coletivo dos sujeitos e, também, como foram construidos o papel, a misséo e 0s
fazeres desse ambiente de leitura na comunidade. Por isso, os relatos foram construidos em
forma de mosaico com o entrecruzamento das vozes na construcao da historia e da memoria
de leitura do professor e do educador da biblioteca para uma representacdo do conjunto de

saberes e fazeres sobre as préaticas da leitura na interface da biblioteca escolar.

3.3 A BIBLIOTECA COMO INSTANCIA DA LEITURA LITERARIA: E. M.
ETALIVIO PENZO

Assim como a formacdo de vérias outras bibliotecas escolares, este estudo de caso
trouxe depoimentos de continuidades e descontinuidades em seu projeto de educacao literaria.

No cotejo das fontes sobre as maneiras de ler, foram destacados exemplos das
narrativas pelas educadoras da biblioteca que descreveram as praticas de socializacdo da
leitura no espago escolar. Primeiramente, o fato de essa biblioteca sair da ilustracdo da planta
arquiteténica da escola para se fazer presente nas atividades pedagogicas dessa escola, esta
atrelado ao surgimento do projeto “Arte da Leitura”.

No entanto, ela ainda é exposta periodicamente ao siléncio dos seus fazeres educativos

de leitura, no que diz respeito a forma de subutilizacdo do espaco e dos servicos da biblioteca:

vou tentar explicar, a partir de novembro nds comegamos a receber os livros
didaticos e tem aquele prazo de entrega. Os alunos tém que devolver os
livros que foram repassados para a outra turma do préximo ano, tanto os
livros didaticos como os livros de literatura, nés passamos a receber, anotar a
baixa em todos os livros, pra saber se vai faltar para 0 MEC repor. Os livros
de literatura sdo adquiridos pelo PDE-Escola. Agora nds estamos no periodo
da entrega dos livros didaticos para todas as turmas do Ensino Fundamental.
S6 depois nds comegamos o projeto Arte da Leitura para os alunos
comecgarem a pegar os livros de Literatura e os professores comecarem a
trabalhar o projeto em si (ESCURRA, educadora da biblioteca, mar. 2013).

Segundo o relato da educadora da biblioteca E. M. Etalivio Penzo, durante quatro
meses no ano, ou seja, novembro e dezembro, e, em seguida, janeiro e fevereiro, essa
biblioteca ¢ ocupada para o acondicionamento e 0s servi¢os bibliotecarios de organizacéao e

circulacéo do livro didatico na escola.
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Percebeu-se, que nestes quatro meses, a circulagdo do livro literdrio praticamente da
vez aos processos administrativos do controle do livro didatico, que tem a sua importancia no
curriculo escolar. Mas se verificou como uma tarefa ndo articulada com as praticas da
educacdo literaria, e bastante onerosa para um setor que tem como responsabilidade principal
a socializacdo do livro literario no contexto escolar. Segundo Vieira et al. (2008, p. 9, grifo
das autoras), lembrando Paulo Freire sobre o valor e a ideia de biblioteca, a qual se trata de:

um verdadeiro Centro Cultural, onde a meméria viva das comunidades
deveria ficar registrada. Desse modo, afasta-se da ideia bastante
conservadora, que a reconhece apenas como mero depésito de livros.

Nesse registro, o ensino da leitura literaria e o incentivo ao convivio com a Literatura,
podem ser vistos, ocorrem de forma assistematica. Esse periodo de auséncia da biblioteca na
vida escolar, do posto de vista pedagdgico, conforme Silva (2003, p. 48), reforca a imagem do
“professor e do livro didatico como tnicas fontes de acesso a informagao” sobre a leitura da
Literatura.

Um outro fato destacado na fala dos educadores relacionou-se mais uma vez a questao
do espaco, especificamente nesse caso, sobre a acomodacao do leitor na biblioteca, para a sua
leitura introspectiva ou para as atividades lidicas. Enfim, a educadora relata a perda do

espaco fisico que era reservado para a permanéncia dos leitores:

Para os projetos de leitura desta escola, 0 nosso espaco é pequeno, inclusive
nos temos um projeto de ampliagdo da biblioteca. O nosso espaco foi cedido
para a sala multifuncional, uma parte do nosso espago. Entdo as vezes o
espaco ¢ pequeno, as vezes vem um aluno aqui e fala:”’mas isso aqui esta
apertado”. E nos fizemos uma varanda aqui para melhorar, mas em dia de
chuva e frio, os alunos ndo vao querer ficar no frio ali fora. No momento este
espaco externo esta sendo o0 nosso espaco de leitura (ESCURRA, educadora
da biblioteca, mar. 2013).

A recorréncia de adequac6es do tempo e do espaco da leitura nos depoimentos foi uma
constante, revelando os obstaculos e as desarticulagbes de atividades e condi¢cBes para a
existéncia das praticas da leitura na escola.

Assumir os obstaculos e valorizar a literatura e a sua insercdo no ambiente da escola
pode ser a instrumentalizacdo na perspectiva de uma historia da leitura. Esse posicionamento
permite a reflexdo quanto ao direito as praticas e as memdrias de leitura, pelo enfrentamento
aos obstaculos adversos, tanto da estrutura quanto das préaticas culturais (LE GOFF, 1992, p.

47), como se observou no seguinte relato:
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Cada dia tem uma sala de aula que vem fazer a leitura nesse espago externo.
Mesmo porque, a biblioteca, dentro, é pequena e aqui também eles ficam
mais a vontade. Eles ficam mais a vontade por ser uma &rea de lazer, com
plantas. Ndo d& aquele ar, de estar fechado em uma sala. Eles ficam bem a
vontade. As vezes trazem tereré e eles sentam aqui, ficam lendo, como se
fosse uma verdadeira area de lazer. Aqui é uma area de lazer para eles
(LIMA, educadora da biblioteca, mar. 2013).

No depoimento ficou evidente que o lugar de leitura também sdo os lugares das
memorias de leitura. As transformacGes dos espacos marcam as varias dimensfes da
biblioteca escolar, como estoque de livros e de informagdes, como reflgio e entretenimento.
Além de ser um espaco fisico, a biblioteca precisa assumir o seu papel como espaco de
aprendizagem (CAMPELLO, 2010, p. 129-131).

Percebeu-se, nos relatos, a ideia de uma biblioteca escolar que desenvolve a sua
capacidade de ambiéncia de leitura, que contemple as suas varias dimensdes, educativas,
culturais e de lazer, é imprescindivel a expansdo do seu espago.

Seja dos resultados governamentais de politicas que direcionam as bibliotecas publicas
e escolares, ou seja, de outras articulacbes que a escola consiga desenvolver, o discurso
corrente entre os professores e educadores da biblioteca, presente neste segundo estudo de

caso, também trata da “nova biblioteca™:

E uma biblioteca que vai ser enorme... pelo projeto. Tém banheiros dentro, o
aluno ndo vai ter que sair, vai ter ar condicionado, rampa para alunos
cadeirantes. E a biblioteca de primeiro mundo. Esse é o sonho que tenho
para a biblioteca da escola Etalivio Penzo (LIMA, educadora da biblioteca,
mar. 2013).

A destinacdo de espaco, de tempo de leitura e quais as praticas de leitura na escola
foram alvos da normalizacdo da biblioteca escolar, desde a época da educacdo escolanovista,
na qual, “a leitura destacava-se na formacao intelectual dos educandos: “meio” de acesso a
informacao e elemento formador da mente infantil” (VIDAL, 2001, p.201). Um debate
também continuo na atualidade e retratado pelos sujeitos nestes estudos de caso, por meio dos
registros das condigdes e situacOes de leitura.

Em especial, neste capitulo, foram os relatos que compuseram as fontes também das
praticas de leitura literaria, seguida pela observacdo dos registros dos educadores das
bibliotecas em parceria com os professores.

A proposta aqui foi a exposi¢cdo das maneiras de socializagdo da leitura no espago
escolar e o papel dos sujeitos na construcdo dessa histdria de leitura. Nesses registros, foram

sinalizadas as acdes de mediacao:
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os professores aqui da escola, eles tém incentivado o aluno a ler os livros.
Eles tém feito tudo para os alunos lerem os livros, eles incentivam. Eles ndo
obrigam. Eles incentivam, eles ndo falam: “oh, vocé ¢ obrigado a ler tal
livro”. Ha uma motivacdo muito grande por parte dos professores para
leitura. Desde direcdo, coordenacdo e também os professores (LIMA,
educadora da biblioteca, mar. 2013).

Em seu discurso, a educadora revela uma postura em defesa ao incentivo a leitura, ela
relatou que h& uma atitude de estimulo por parte de toda a comunidade escolar e um mosaico
de praticas resultam no conjunto de situacdes de leitura oferecidas pelo corpo docente e pelas
estruturas da escola, alternando os espacos, biblioteca, sala multifuncional e sala de
informatica. O éxito, ou ndo, parece ser visto de forma centralizada nas praticas e concepcdes
de leitura que o professor possui: “o professor vé-se como mediador, por exceléncia, entre
materiais de leitura e leitores, e entende que de sua atuacdo depende a adesdo ou ndo adesédo
do aluno a esta atividade” (ZAPPONE, 2001, p. 209).

Ao destacar, na fala da educadora, “Eles t€m feito tudo para os alunos lerem os livros,
eles incentivam. Eles ndo obrigam”, verificou-se uma postura de defesa da figura do professor
na motivagdo do ensino da leitura na escola. Tal visdo revelou a adesdo a um discurso sobre a
escolarizacdo da leitura de forma adequada, ou ndo, revelando o discurso da dicotomia da
“obrigatoriedade da leitura ou prazer da leitura” (FERNANDES, 2011, p. 343).

Na prética o professor vem com o aluno na biblioteca, e as vezes o professor
pede pra separar se € literatura infantil, se é poesia, se é conto, se é cronicas
o professor pede pra separar, ai ele vem agenda o dia da semana, e tras o
aluno pra fazer a leitura. As vezes o professor leva pra sala de aula, porque
acha que o espaco € melhor. As vezes ele vem pra ca no espaco e ele mesmo
conta a historia, escolhe um livro da branca de neve, trés porquinhos, por
exemplo, e o professor mesmo faz a contacdo de historia neste espaco
(ESCURRA, educadora da biblioteca, mar. 2013).

Cabe a reflexéd sobre a construcdo da imagem do mediador da leitura diante das
praticas de formacdo das comunidades de leitores. A biblioteca vinculou-se a historia de
leitura com a sala de aula, pela sua significativa edificacdo nessa escola e pelo seu publico em
comum, os educandos-leitores. Conforme Chartier (1999, p. 10-11), a “propria trajetoria que
da significacdo [...] as experiéncias comuns, compreendidas a partir das praticas peculiares
aos seus diferentes publicos”.

No entanto, apesar desse vinculo entre 0s sujeitos e 0s espagcos na expectativa das
praticas de leitura, ndo se podem silenciar os contrastes e adversidades encontrados no interior

dos espacos escolares de leitura, entre a sala de aula e a biblioteca. Para isso, 0 planejamento
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pedagogico foi visto como o instrumento normalizador da sistematizacdo da leitura na
biblioteca.

Porém, as praticas neste estudo de caso se anteciparam ao registro formal do
planejamento com uma programacéo singular de socializacao da leitura versus a problematica
dos espacos e tempos escolares destinados a leitura, exemplificado pela educadora com a
pratica da “caixa de leitura da biblioteca™:

Essa caixa funciona da seguinte forma: quando chega o quinto tempo, de
aula, que é quando os alunos estdo mais cansados, as vezes ha a necessidade
de trazer os alunos para cd. Ou se no cronograma, a visita é do 8° ano, eles
ndo abrem mao de vir para essa aula de leitura, s6 que as vezes o tempo esta
frio, esta chovendo (o espaco da leitura é aberto). Entdo, o professor pega
essa caixa, 0s alunos olham o que eles querem, pdem dentro dessa caixa e
levam para sala de aula. Depende muito também do ambiente, as vezes esta
chovendo, esta frio, esté calor... (quando esta calor, eles gostam demais de
vir para cd). E a caixa, o professor ndo obriga, ndo pde 1a cinquenta livros
iguais para os alunos lerem. Os alunos vém para a biblioteca pegar gibi,
literatura classica, leitura infantojuvenil. O aluno fala: “professor eu quero
esse”, entdo pde na caixa e essa caixa fica separada. Outro exemplo, supondo
que 0 7° ano vai trabalhar com essa caixa de leitura, entdo, leva para a sala
de aula (LIMA, educadora da biblioteca, mar. 2013).

Os deslocamentos de espacos e tempos da leitura verificados no relato revelaram a
construgdo de uma rede de praticas “que organizam histérica e socialmente os modos
diferentes de acesso” (CHARTIER, 1999, p. 16), aos livros e as maneiras de ler na escola.
Trata-se de outro aspecto observado na tentativa de dar sentido a leitura e ndo ser somente um
espacgo para finalizar (“matar”) o tempo da aula, como foi sinalizado na entrevista. Observa
Silva, E. (2003, p. 16) que, no quadro brasileiro das bibliotecas nas escolas, hd uma historica
indiferenca por parte dos responsaveis pela educacdo, quanto a subutilizacdo do espaco
(quando existem nas escolas) ou ao silenciamento do funcionamento da biblioteca.

Dessa forma, a negociagdo para 0 momento da leitura literaria se faz uma constante
nas praticas escolares. Entre o discurso do incentivo e préatica da leitura, se estabelecem a
biblioteca e a sala de aula. Assim, 0 engajamento dos professores e dos educadores da
biblioteca no incentivo a leitura perpassa também a questdo da formacéo das ambiéncias para
os leitores literarios no oficio de ensinar a Literatura e de incentivar o gosto pela leitura desta.

Diante do quadro dos relatos, como se viu até aqui, hd uma historia da leitura ndo
linear, passivel de negociacbes e enfrentamentos ao silenciamento, na qual o discurso da
memoria de leitura é uma forma, entre muitas, de representacdo da histéria da formacdo da
biblioteca, diante dos conflitos e das “estratégias vivenciadas pelos sujeitos constitutivos da

sua comunidade de leitores” (ACHUGAR, 2006, p. 222).
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Nesta segunda escola, a comunidade do entorno e os familiares dos educandos
também se fazem presente no projeto pedagogico. Também houve registros de discursos a
respeito da “nova biblioteca”, uma recorréncia a futura biblioteca, declarada como projeto de
ordem governamental para a interacdo com a comunidade externa que vive em torno da

escola:

H& escolas aqui perto que ndo tem biblioteca e os alunos vém aqui pegar
livros. Ha um controle. Porque se deixar e liberar para todos, fica meio
dificil. Mas a comunidade pega livro para trabalho, para concurso. Acontece,
muitas vezes, o pai vai fazer um concurso, vem pegar um livro: “ah, mas o filho
estuda aqui? Estuda. Entdo vou emprestar esse livro na carteirinha do seu filho”.
Entdo, a comunidade nao fica sem receber os livros. Muitas vezes, o aluno vem
aqui: “ah, meu pai pediu tal livro, que ele tem que fazer tal concurso” (LIMA,
educadora da biblioteca, mar. 2013, grifo da entrevistada).

Esse discurso também presente na segunda escola revelou mais uma negociagdo no
fato da existéncia da biblioteca escolar, em nome de um projeto futuro de novas instalacdes
para a expansao de sua biblioteca. A escola e a comunidade aguardam este novo espaco para
o tempo da leitura. O debate da crise da leitura escolar também é uma crise histérica do
acesso aos livros, mais ainda, aos espagos de leitura, conforme Pinheiro (2011b, p. 52), um
“assunto que envolve poder politico, poder econdmico e poder social”.

Nos relatos das duas escolas, o fato que se destaca é que a comunidade escolar tem em
sua memoria de leitura a marca dos esforcos dos professores e educadores da biblioteca na
valorizacdo do acesso aos livros pela construcéo coletiva da biblioteca. Entretanto, a interagédo
da comunidade e da familia com a leitura, o seu espaco e 0s materiais poderia corresponder

aos anseios presentes nos projetos de incentivo a leitura da escola.

3.4 A INTERFACE DOS PROJETOS DE LEITURA COM AS BIBLIOTECAS NAS
ESCOLAS E AS MEMORIAS DE LEITURA LITERARIA

O registro e a observacdo de professores e educadores da biblioteca possibilitaram
verificar as imagens de mediacdo da leitura que esses sujeitos do campo pedagogico
profissional tém como responsaveis pelos projetos de incentivo a leitura na escola, e quais
foram as formas de interface (ou ndo) com a biblioteca.

Assim, o0 conjunto dessas memorias de leitura acabou por dar forma as varias préaticas
de leituras literarias presente nas relacdes e nos grupos do contexto escolar, da mesma forma

como acontece com “as lembrancgas, constituidas nas relagdes sociais, sdo mantidas nos
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diversos grupos de referéncia e também nos espacos sociais [...] ancoradas no vivido, na
experiéncia historica” (FELIX, 1998, p. 43).

Por meio do corpus de depoimentos, observou-se que o docente juntamente com as
outras areas pedagogicas, incluindo a biblioteca da escola, possuem uma imagem de si, como
principal instancia da leitura nos bancos escolares, e consideram a mediagédo da leitura uma
prética importante, apesar de apontarem em seu discurso, ndo conseguirem entender como
inseri-la no seu fazer pedagdgico atribuido na tarefa da aproximacdo do leitor e o texto
literario.

Esses sujeitos executam as “praticas pedagdgicas complexas da escolha dos livros
literarios e os didaticos, desenvolvem os planos de aula” e projetos de leitura que serdo o
contato do educando ao mundo do texto, aplicam as atividades que buscam a aprendizagem ao
mesmo tempo o gosto pela leitura literaria e avaliam os leitores (educandos) de literatura no
papel do ensino da Literatura (PINHEIRO, 2006, p. 54).

Enfim, o campo pedagdgico profissional vivencia a prética, mas também tenta
absorver as teorias do campo dos estudos literarios, como a literatura que deve ser lida e a
forma de leitura que deve ser feita. Ao mesmo tempo em que precisam compreender quem
sdo seus educandos-leitores, as preferéncias e os interesses de leitura, como também as
rejeicdes ou o desconhecimento de leituras que eles possam ter em sua historia.

Diante dos pressupostos colocados, verificou-se que os professores e os educadores da
biblioteca, percebendo ou ndo esses fatores de mediacdo na leitura literaria, adequaram as
praticas de leitura aos saberes de leitura de que tém conhecimento em diversas fontes
(materiais paradidaticos, didaticos, cursos) pedagdgicas e de outras areas.

Os autores dos projetos de leitura relataram como surgiu a ideia, caracterizaram a
producdo e no desenvolvimento dos projetos como se realizaram as praticas de leitura.
Contudo, para compreender como se da a relacdo ensino da Literatura e o incentivo a leitura
literaria no interior dos projetos, a seguir, serd descrita e analisada a trajetoria desses projetos

nas respectivas escolas.

3.4.1 “Projeto de Leitura Ensino Fundamental 1° ao 5° ano” e “Ensinando a Ler o
Mundo”: Memorias de Leitura Literaria na Biblioteca E.E. Presidente Tancredo
Neves

e Projeto de Leitura Ensino Fundamental 1° ao 5° Ano
Esse projeto iniciado em 2006, foi incluso posteriormente no PPP da escola (MATO

GROSSO DO SUL, 2010), cujo objetivo era fomentar o acesso aos livros e a leitura pela
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criacdo e pelo convivio de uma biblioteca escolar. Primeiramente, priorizou a escolha da obra
no acervo literario pelos proprios educandos, com a intengdo dos empréstimos domiciliares.
Depois, em consonancia com o projeto pedagdgico, concentrou as praticas de socializa¢do dos
materiais de leitura e das atividades no publico escolar da Educacdo Infantil e nos anos
iniciais da Educacdo Fundamental.

A educadora da biblioteca, que antes da sua readaptacdo fora professora de portugués,
relatou a sua experiéncia de sala nas aulas de leitura levada para o projeto da biblioteca

escolar:

eu percebi gue os alunos ndo se prendiam muito a leitura, quando as vezes
era um capitulo do livro, ou era uma historia inteira, porque sé levando o
livro para a sala, o aluno ndo acaba de ler todo o livro, por isso eu sou
convicta gque tem que ter sala de leitura e o aluno tem que ir na sala de leitura
(BUSANELLO, educadora da biblioteca, fev. 2013).

Com essa mencdo, verificou-se que a educadora, ao sair da sala de aula, levou a sua
experiéncia das aulas de leitura para a criacdo da biblioteca, ou seja, mais um espaco
pedagogico da leitura na escola. Como propde Zappone (2001, p. 124), outros fatores e outras
instancias escolares também sdo possibilidades atribuidas na tarefa da mediacéo da leitura.

O fomento do projeto se concentrou na biblioteca como instancia do acesso aos
materiais de leitura, a mediacdo das praticas de leitura continuaram atribuidas a figura do
professor na sala de aula. Um fato que evidencia ainda mais a visdo da mediagdo concentrada
nas aulas de leitura e no professor da sala de aula se percebe nos discursos e atitudes dos

professores, como a exposta por Busanello,

vocé ja deve ter observado como se da a leitura, como é que se motiva a
leitura pelo manuseio do livro, entdo esta parte de ir na biblioteca escolher
um livro e depois a professora cobra e vai & pra sala ler € muito importante,
s0 motiva pra se tornar um leitor (BUSANELLO, educadora da biblioteca,
fev. 2013).

Além, da tarefa de orientacdo do acesso e dos usos dos acervos de leitura e de obras
literarias, “a participagdo do educador da biblioteca no planejamento didatico do professor”
(SILVA, W., 2003, p. 77), na mediacéo da leitura pode ser uma atribui¢do de cunho educativo
da biblioteca no ensino/aprendizagem da leitura literaria em interface com a sala,

exemplificada nesta terceira experiéncia relada:

Eu tenho um exemplo que eu achei este muito bonitinho, o pai era meu
aluno, e eu levava os livros a noite, e ele quis ler os livrinhos de crianga e ele
disse assim: “é porque eu tenho criangas”. Dai eu percebi que ele leu como
um leitor principiante, que comeca a ler as historinhas infantis que faltou na
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vida dele e dai ele tinha criangas e ele quis ler junto. E muito gratificante,
porgue 0s alunos sempre vieram antes da aula, tanto que eu chegava as 12h
na escola e o meu horério era 12h45, eu chegava antes para eles terem tempo
de trocar livro e ficava cheio, eles queria ler. Se vocé conseguir colocar
aquela sementinha da leitura... (BUSANELLO, educadora da biblioteca, fev.
2013).

Na colaboragéo efetiva, entre o educador da biblioteca e o professor, desde trocas de
conhecimentos sobre quem é este educando-leitor, qual a sua historia de leitura e quais 0s
conteudos planejados para a aula de leitura, assim, o educador da biblioteca poderia orientar
com maior eficacia sobre o acervo ¢ as obras, e também, o proprio “professor provavelmente
teria melhor visdo da insercao da biblioteca e do seu educador em seu planejamento didatico”
nas aulas da leitura (SILVA, W., 2003, p. 77).

Essa colaboracdo fica ainda mais visivel quando se trata de um projeto que foi o
responsavel pela criacdo de uma biblioteca na escola como resposta a uma demanda surgida
nas aulas de leitura de uma professora de portugués readaptada no que seria, primeiramente, a
sala do deposito de livros didaticos.

Outro aspecto importante observado no projeto foi a questdo da ampliagdo do “tempo
da leitura”, no ato de reservar um horéario (a mais), ainda que fora do horario de aula, somente
para a pratica do contato, do manuseio e da escolha dos livros para 0os empréstimos aos
educandos proporcionando ‘“‘situacdes de leitura livre e prazerosa”(FERNANDES, 2011, p.
338).

O surgimento do projeto também deu o inicio a formacdo da biblioteca escolar e da
histéria de leitura nessa comunidade, provavelmente para muitos educandos. Interessante
também seria refletir sobre as possibilidades de estudos desse projeto da biblioteca ano a ano,
na perspectiva de pesquisar as continuidades e as descontinuidades do “Projeto de Leitura
Ensino Fundamental 1° ao 5° Ano”.

Tornou-se ainda mais significativo esse projeto para a E. E. Presidente Tancredo
Neves, quando foi reconhecida a sua producgdo de situacOes de leitura, e a sua busca por
legitimar a biblioteca como um lugar para se vivenciar a interface da educacéo literaria com a
sala de aula, resultando na inclusé@o da biblioteca com o seu projeto no PPP da escola, em um

contexto que ndo havia a figura da biblioteca escolar nesta instituicéo.

e Projeto Ensinando a Ler o Mundo

O segundo projeto de leitura tratado aqui é o “Ensinando a Ler o Mundo”, dado ao

reconhecimento da escola sobre a sua importancia para a sua historia da leitura. Com
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visibilidade no municipio de Dourados - MS, o projeto tem parceria com 0 jornal diario “O
Progresso”, com o apoio da Associacdo Nacional de Jornais (ANJ) no Brasil, que desenvolve
a leitura do jornal em salas de aula e bibliotecas de instituicdes escolares.

Outro aspecto do projeto foi que, a partir da pergunta “Quais as fontes documentais
presentes na escola originadas a partir dos projetos de formagdo de leitores?”, verificou-se a
existéncia de uma producdo literdria de poesias e masicas na relacdo leitura e escrita, tendo
como autores os proprios adolescentes e jovens dos anos finais da Educacdo Fundamental e
Ensino Médio Regular.

Apesar de solicitar as fontes literarias impressas ou em arquivos dessas producoes, as
autoras do projeto informaram que ndo encontraram as mesmas, porque muitas se perderam
pelo fato de os educandos terem levado para casa, e a escola nao ter realizado o arquivamento
dessa producédo dos educandos.

As professoras de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
Regular foram as organizadoras do projeto. Segue o relato que apresenta 0 seu inicio e a

relacdo com a biblioteca da escola:

Bom, em 2009 deu-se o inicio. Ja tinhamos ali a leitura na biblioteca e mais
0 jornal O Progresso. Quando foi em 2010 e 2011, a gente continuou e 0
projeto Ensinando a Ler o Mundo, mas a parceria do jornal acabou. Ainda
continuamos fazendo o projeto, mas de forma diferenciada (CAVALCANTI,
professora, dez. 2012).

Foi elaborado no contexto da sala de aula em parceria com a biblioteca,
fundamentalmente na fase da selecdo e disponibilizacdo das obras literarias como fonte de
pesquisa do professor e do educando no movimento do empréstimo dos livros, conforme

relato da educadora da biblioteca.

tinha professores que faziam trabalhos com histérias em quadrinhos, ai eles
pegavam gibizinhos, eles reproduziam histérias em quadrinhos, depois teve
0 projeto de leitura do jornal O Progresso, com a leitura com os livros
principalmente de poesias (BUSANELLO, educadora da biblioteca, fev.
2013).

No aspecto do tempo e espaco, as leituras foram realizadas semanalmente em uma
aula de leitura dos jornais e dos textos literarios com os educandos. Conforme Fernandes
(2011, p. 337), “planejar € preciso, [...] de acordo com os objetivos tracados distribuir o
tempo, organizar as atividades e o espago”.

Assim, a organizacdo das préaticas da leitura foi distribuida de acordo com o0s espagos
de acesso aos acervos. As préaticas em sala de aula foram realizadas de forma a buscar, por
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secOes do jornal, os textos informativos, publicitarios, didaticos, instrutivos. Na biblioteca foi
realizada a socializacdo dos livros literarios sob a perspectiva do planejamento da aula com a
selecdo dos materiais de leitura.

Sobre os modos de ler, ndo foi explicado se durante o projeto havia momentos de
leitura em voz alta ou leitura introspectiva. O modo de leitura apareceu no relato na parte final
da producéo literaria escrita, no momento de apresentacdo dos resultados, uma poesia, uma

parddia ou uma musica:

De 2009 a 2011, nos tivemos participagdo especial no jornal, fizemos até
publicacdo de poesias dos alunos. Depois os alunos tiveram também a
divulgacdo na apresentacdo na feira cultural da escola. Tivemos também
outros tipos de apresentacdes, que envolve a leitura, também a musica,
filmes. Porque os filmes também séo leituras. E, dessa leitura, os alunos
também fizeram slides. Eles fizeram também parddias para apresentacao.
Entéo, sdo trabalhos riquissimos! (CAVALCANTI, professora, dez. 2012).

Percebeu-se no projeto a concepgdo de leitura de alternar e elencar dois tipos de
textos: o literario e o jornalistico. Segundo Kleiman (1997, p. 27), “o ato de convergir estas
duas fontes de leitura auxilia na assimilacdo de atividades que promovem o0 encontro da
tradicdo escrita literaria e a tradicdo oral”. O relato desse projeto trouxe o exercicio da
divulgacdo do ensino da leitura da Literatura, vista como a tradicdo literaria em convergéncia
com os textos informacionais, considerados como textos das novidades e das informacGes
cotidianas presentes na vida dos educandos.

Entretanto, na observacdo dos aspectos apresentados nas fontes escritas do projeto e
nos relatos das praticas da leitura, da escrita e da manifestacdo artistica do projeto, ndo houve
mencao sobre as dificuldades de leitura dos educandos, sobre a sua adesdo ou nao a leitura
literaria.

Os resultados desses conhecimentos revelariam as imagens de leitura marcadas no
planejamento e na producdo do projeto. O professor-autor do projeto, conforme coloca
Zappone (2001, p.126), “reafirma sua posicao de agente criador do habito de leitura e atesta
a sua eficacia na consecucdo de sua principal tarefa” no planejamento do ensino da Literatura
nas aulas de leitura.

No entanto, a perspectiva da aula de leitura no projeto ainda néo revelou a imagem do
leitor-educando. Um olhar para a producdo dos proprios educandos, poderia ser um novo
ponto de vista a agucar algumas novas imagens de leitura no projeto.

E significativo mais uma vez, a questdo da mediagdo da leitura entre as instancias

escolares, como um fator a refletir pelo viés do fomento de praticas que considerem o
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conhecimento do educando-leitor para a realizacdo de outras praticas de aproximagdo do

mundo da leitura literaria a0 mundo do potencial leitor.

3.4.2 Projeto “Arte da Leitura” e “Historia e Memdria”: Memorias de Leitura Literaria
na Biblioteca E.M. Etalivio Penzo

e Projeto Arte da Leitura

Este terceiro projeto, que faz parte da analise das memdrias de leitura, também foi
elaborado pelos educadores da biblioteca, dando origem a esse espago na escola E. M.
Etalivio Penzo, que até 2007 figurava somente nos documentos fundacionais da escola.

Como destaca Felix (1998, p. 42), “as memorias tém como suporte o grupo social que
permite a reconstrucdo de memorias pelas lembrangas estruturadas pelos lagos afetivos”™.
Assim, no conjunto dos discursos, além da iniciativa da educadora, foi revelada a participacdo
de uma construcdo coletiva da biblioteca pelos préprios sujeitos da escola, e foram
convocados a lembranca desse comeco, os professores, em especial de Lingua Portuguesa, 0s
coordenadores e, também, a participacdo dos educandos como multiplicadores das préaticas de
leitura.

Conforme a fonte escrita, 0 projeto destacou em suas praticas a dinamizacdo da
biblioteca pela organizacdo dos materiais de leitura, a socializacdo e circulacdo do acervo
literario, por fim, a préatica da ritualizacdo de um concurso de assiduidade da leitura, incluso
na feira cultural da escola. A educadora pontua a necessidade da biblioteca, contrastando com

0 novo movimento da leitura que rompeu o siléncio negligenciado:

O projeto da biblioteca foi criado a partir da necessidade, os professores
foram vendo que os alunos precisavam de leitura, os alunos foram vendo que
os livros foram aumentando na biblioteca. Ai nds duas educadoras da
biblioteca vimos a necessidade de fazer um projeto [...]. A outra educadora
resolveu fazer a carteirinha do leitor, assim os alunos comecaram a pegar 0s
livros e foi aumentando... Vimos que os alunos tinham muito interesse pelos
livros, entdo resolvemos fazer a premiacdo no final de ano para aqueles
alunos que lessem mais livros com a entrega de um prémio (ESCURRA,
educadora da biblioteca, mar. 2013).

Entre os seus objetivos especificos foram encontrados os registrados de busca por uma
imagem proativa da biblioteca como espaco da leitura, em uma postura de ruptura com a
imagem de ostracismo, rejeicdo da biblioteca escolar (quando ela existe). Outro aspecto
destacado foi a sua integracéo no projeto pedagdgico da sua escola mantenedora.

Além de este projeto ter sido incluso no PDE Escola (MATO GROSSO DO SUL,

2011), as praticas de leitura desenvolvidas em seu interior também foram registradas.
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Constam somente na fonte textual do projeto as visitas programadas a biblioteca com o tempo
da leitura para as turmas da Educacdo Fundamental (3° ao 9° ano) e a socializacdo dos
materiais de leitura pela circulacdo dos empréstimos domiciliares (atrelados a ficha de
leitura).

A adesdo ao projeto foi verificada pela assiduidade dos alunos no livro de cadastro da
secdo de empréstimos e pelo relato no cotidiano da biblioteca:

com o incentivo a leitura os alunos estdo procurando a biblioteca, eles vem
aqui e perguntam quando vai comegar a entregar livro? J& chegou livros
novos? Eles vém, eles procuram, e a procura € deles agora, “vocé leu tal
livro? Eu li”. Eles pedem indicagcdo da gente e ai comegcam a ler [...]
(ESCURRA, educadora da biblioteca, mar. 2013).

Nessa condicdo, a escola deveria socializar os registros da biblioteca no PDE Escola,
além das informacgdes das metas quantitativas, para conhecimento sobre as informacGes
qualitativas que esse projeto pode fomentar para a histéria da leitura nessa escola, por
exemplo, os registros do que se 1€, quais as preferéncias de leitura da comunidade de leitores
da E. M. Etalivio Penzo,

Outro aspecto a considerar na relagdo do projeto da biblioteca e a escola, entre outros
fatores, foi 0 conjunto de falas dos educadores da biblioteca e dos professores, que revelaram
uma busca pelo pertencimento da comunidade escolar (HALBWACHS, 2004) a uma histéria
da leitura. Porém, a caminhada do projeto, assim como a da biblioteca, ndo € linear e tem

avancos e retrocessos, Como apresenta o seguinte relato:

O professor também participa, mas, ano passado a gente ficou sé com o
professor de portugués porque os outros professores acharam melhor, devido
ao motivo do professor de portugués se dedicar mais, por exemplo, as vezes
o professor de matematica acha que a matematica nao esta ligada a leitura.
Assim, decidiram em reunido sé colocar os professores de portugués pra eles
se dedicarem mais (ESCURRA, educadora da biblioteca, 2013).

Apesar da adesdo do corpo docente ao projeto, a interdisciplinaridade do projeto de
leitura s6 foi visualizada pelos educadores e autores do projeto. No entanto, como defende
Pinheiro (2011b, p. 53), “quando se trata de linguagem, oS Pardmetros demonstram a
interdisciplinaridade que a envolve, lembrando que varias areas do conhecimento buscam na
linguagem o suporte pare seus objetos de estudo”.

Desse modo, as praticas de acesso e circulagdo aos livros e a leitura literaria como
forma de insercéo social, cultural ao mundo da linguagem e da escrita, em plena comunicagéo

das linguagens intertextuais e da globalizagdo das informacdes, voltam a ser redimensionadas
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a responsabilidade de dois sujeitos da escola, o projeto da biblioteca e seu educador, e a area
do conhecimento na figura do professor da Lingua Portuguesa.

Entretanto, quando perguntado se a educadora da biblioteca visualiza uma parceria dos
projetos de leitura da sala de aula com o projeto “Arte da Leitura” da biblioteca, a resposta
afirmativa levou a considerar uma relacdo unilateral da sala de aula para com a biblioteca
como “estoque de livros e de informagdes” (CAMPELLO, 2010, p. 129):

Sim. Se os professores estiverem trabalhando nas salas sobre racismo, eles
pedem para os alunos virem aqui e pegar livros sobre racismo com a
carteirinha. Porque, as vezes, eles levam para sala de aula e ndo da tempo.
Quarenta minutos de aula é muito pouco e ndo da tempo deles lerem um
livro. Ento, eles pegam livros se estiver trabalhando racismo. Eles vém aqui
e eles pegam livros de poesia, crbnica [...]. Por isso é importante ter a
carteirinha do leitor da biblioteca (LIMA, educadora da biblioteca, mar.
2013).

A carteira do leitor o habilita na circulacdo de empréstimos na qualidade de fazer parte
da comunidade de leitores da biblioteca. Porém, além de sua pratica de transitar entre os dois
espacos de leitura, a biblioteca e a sala de aula, seria interessante essas instancias partilharem
0s seus conhecimentos a respeito dos educandos e das préaticas de leitura. O beneficio seria a
eficicia tanto no letramento literario quanto no letramento das vérias areas dos conhecimentos
de forma interdisciplinar.

Na questdo de qualificar quais os interesses de leitura mais em voga entre 0s
educandos, os registros de empréstimos e os relatos sinalizaram que sdo o0s projetos de leitura
da escola que demandam a saida. Desse modo, verificou-se que o corpo discente ainda esta
sendo amadurecido como leitor nessa historia da leitura da biblioteca E. M. Etalivio Penzo. O
professor, figura organizadora dos projetos, também se responsabiliza aqui pela construcéo do
habito de leitura e do amadurecimento do leitor autbnomo. Segue o relato da educadora sobre

a penultima edicao do projeto da biblioteca:

Eles estdo incentivando os alunos a virem pegar os livros, a propria
coordenadora que €é responsavel pela biblioteca, ela incentiva, ela vé quais
alunos estéo pegando livro, quais os livros que eles estdo pegando, quais 0s
tipos de leitura eles preferem se € aventura, se é romance... O ano passado, a
professora resolveu trabalhar assombracdo, os alunos gostam muito de ler
estes livros de suspense, esse tema, o0s professores estdo trabalhando
bastante. Uns trabalham romance, outros trabalham poesia. A professora do
5° ano trabalhou bastante a poesia, inclusive foi a sala que mais desenvolveu
a leitura no ano de 2012 e foi reconhecida no nosso Concurso (ESCURRA,
educadora da biblioteca, 2013).
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Conforme o relato exposto, as praticas do professor e do coordenador pedagogico
perpassam pelas atividades de circulacdo do acervo e das préaticas de leitura na biblioteca.
Para Zappone (2001, p. 208), os materiais de leitura e as praticas de leitura, ou “mesmo a
adocdo de uma postura ou concepcdo de leitura resultam do conjunto de fatores e influéncias
que se delineiam de acordo com os conhecimentos de leitura a que o professor esta exposto™.

Em linhas gerais, existe a interface da biblioteca com a sala de aula, mas o professor
precisa considerar que o processo de mediacdo da leitura € uma responsabilidade partilhada
entres as instancias da sala de aula e de todos 0s outros sujeitos escolares e espacos
pedagogicos. Além disso, a biblioteca precisa se esforcar no objetivo do seu reconhecimento
como espaco proativo na integracdo com o projeto pedagdgico da sua escola.

Por parte do educando, 0 seu ingresso no projeto, pela associacdo a comunidade de
leitores pela simbologia da sua carteirinha de leitor na biblioteca, trouxe a ampliacdo do
espaco e do tempo, mas também da convivéncia com os materiais de leitura de interesse extra

a sala de aula, como relata a educadora sobre a pratica do empréstimo dos livros:

Os alunos vém aqui... eu separo o material de leitura da sala de aula. As
vezes, 0 que acontece? Os alunos gostam de outro tipo de leitura. As vezes,
eles ndo gostam de poesia, gostam de crénica. Como eles pegam dois livros
por semana, eles pegam esse do projeto do professor, que é para sala de aula,
e também o que eles gostam. As vezes, eles levam poesia e gibi, as vezes,
crbnica e uma literatura classica. HaA uma parceria entre professor e o
educador da biblioteca (LIMA, educadora da biblioteca, mar. 2013).

A insercdo no projeto da biblioteca também mudou as pratica de leitura desse
educando-leitor que procura, além do projeto do professor, leituras alternativas para o seu
proprio gosto, sinalizando um amadurecimento de poder de escolha no caminho do leitor
autbnomo. Uma trajetoria especial na historia de leitura dos educandos, proporcionada pela
ampliacdo do acesso aos livros, estes apreendidos como “bens simbdlicos” em suas praticas
de leitura (CHARTIER, 1991, p.178).

Essa postura diante da leitura ndo foi reconhecida como uma posi¢do negativa ao
incentivo a leitura em sala de aula, mas, na realidade, uma adeséo a leitura, muito mais que ao
projeto do professor ou do educador da biblioteca.

Desta forma, a postura da classificagdo de ndo leitura na escola precisa ser
problematizada ndo somente pela perspectiva da sala de aula, mas, também, perante as
imagens de leitura expostas em outras instancias da leitura, como o espaco da biblioteca,

também, um lugar da historia e da memoria da leitura.
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Esse espaco, por exemplo, revela a faceta do discente buscando a sua leitura como um
leitor, muito mais do que como educando, e, para além da sua participagdo no projeto da sala
ou da biblioteca. O projeto foi um meio para 0 acesso ao acervo literario na escola, assim, o
elo entre as leituras e o leitor seria a mediacéo, e ela precisa estar no planejamento de todas as
fases escolares do leitor.

Quando os projetos sdo produzidos na biblioteca, eles tendem a possuir a lacuna das
praticas de leitura que dinamizem uma mediacdo do leitor no acesso ao acervo literario,
perante a auséncia de politicas de capacitacdo para o educador em sua formacdo como
mediador. A alternativa recorrente nas fontes textuais do projeto trata da socializacdo dos
materiais de leitura com a propria leitura aplicada na sala de aula. Por isso, verificou-se nesses
projetos, a comum insercdo do professor no projeto do educador da biblioteca, mas, muito
timidamente o inverso, uma questdo discutida por Silva, W. (2003, p. 94) sobre a formacédo da
biblioteca e a formac&o do seu educador.

Assim, o conhecimento da histéria de leitura dos educandos, como potencial da
comunidade leitora, segue dividido, muitas vezes equivocado ou negligenciado. O
reconhecimento de partilha de conhecimento entre os agentes da mediacdo da leitura
fomentaria novos capitulos da historia do seu educando-leitor.

Quais as leituras que mais saem? Como foi realizada a leitura? Qual a préatica de
leitura que foi adotada para a disseminacdo de certo género literario para uma fase escolar
naquele outro projeto? As fontes de informacGes para o levantamento da qualificacdo da
leitura sdo diversas. A organizacdo desses historicos de leitura instrumentaliza os novos
projetos para novas praticas de leitura na escola.

O cotidiano da biblioteca é um fornecedor em potencial dos historicos da leitura de
uma comunidade, por meio de vérias praticas sociais, entre elas, a ritualizacdo de concursos
de leitura, sobre a qual a educadora expde sua forma de “controle da quantificacdo em fungéao

da assiduidade do leitor”:

As vezes eles me perguntam: “como vocé sabe se eles leem ou nd0? Ou se s6
levam para contar?”. Eu fiz uma pequena ficha para eles, com apenas trés
perguntas: qual o nome do livro, os principais autores e 0 que vocé gostou no
livro? Eles respondem. E quando eles trazem o livro, eu ponho essa ficha
dentro de uma caixa. No final do ano, eu conto todas aquelas fichas para ver
gual foi a turma e os leitores que realmente leram e quais ndo leram. Assim
eu fagco a premiacdo (LIMA, educadora da biblioteca, mar. 2013, grifo da
entrevistada).

A Ultima pergunta, que consta na ficha de leitura do aluno: “O que vocé gostou no

livro”, pareceu uma tentativa de qualificacdo da leitura, mas a educadora ndo esclareceu se,
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fora essa quantificacdo anual, as fichas de leitura sdo arquivadas como fonte para o historico
da leitura da comunidade.

Na mesma linha de pensamento, quando perguntado, “Quais as fontes documentais
presentes na escola, originadas a partir dos projetos de formacao de leitores?”, considerou-se,
mais uma vez, a importancia das fontes de leitura geradas na perspectiva das préticas da
biblioteca em relagdo ao seu leitor-educando. Houve a unanimidade em apontar dois livros
publicados a partir de projetos de leitura dos professores e os registros dos eventos literarios,
entre eles, o “Concurso Arte da Leitura”.

A terceira e Ultima fase do projeto revelou a imagem de leitura da prética cultural dos
concursos de leitura. A organizadora relata como desenvolve a premiacdo no final do
concurso:

Mas, ja faz um bom tempo que esse projeto esta sendo realizado, os alunos
sabem que final do ano hd uma premiagdo. H4 uma premiacdo por ano
escolar. HA uma premiacgdo para o primeiro, segundo e terceiro lugar. Uma
premiacdo com medalhas e também com prémios. Os prémios sdo variados:
desde bichinho de peldcia, estojo de maquiagem, camisetas. Sabe? Coisas
que eles gostam. E se for criangas de terceiro ano, que sdo menores, é
carrinho, boneca. E eles levaram tanto a sério que eles me cobram o
concurso (LIMA, educadora da biblioteca, 2013).

Esta era uma pratica escolar muito explorada nas politicas de educacdo escolanovista,
com a tradicional “Festa do Livro”, “que evidenciava a importancia da leitura para os alunos e
apresentava-se como um ritual de passagem, de incorporacdo dos alunos da primeira série ao
grupo maior dos estudantes da escola” (VIDAL, 2001, p. 228)

De forma similar, o educando do projeto é premiado, mas a versdo do concurso desse
projeto visualiza (a partir do 3° ano, fase em que se encontraria ja alfabetizado) a ritualizacdo
de entrada no mundo das leituras literarias, ainda que seja vagamente pela assiduidade. No
aguardo talvez de um passo a mais na mediagdo da leitura para as consideracdes também da
qualificacéo de suas leituras entre a sala de aula e a biblioteca.

Entre as narrativas das memdrias dos educadores da biblioteca e professores recorre
novamente o discurso a respeito da demanda da comunidade. O projeto da associacdo a
comunidade de leitores da biblioteca acabou por ir além do seu publico escolar da Educagéo e
Infantil e Educacdo Fundamental. Os estudantes dessa escola na modalidade EJA noturno
também demandam leituras na biblioteca, assim como os familiares que também sdo a

comunidade periférica do entorno da escola e sdo ouvidos no relato da educadora:

Entdo, a gente vé que s&0 mées que participam da leitura. As vezes, ela pega
também livros para o marido, livros que ele gosta de ler. Entdo, sdo coisas
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que ndo € apenas uma carteirinha da biblioteca, na verdade é um projeto que
estd saindo daqui da escola e estd fazendo a diferenca 1a4 no lar. Um lar em
gue a familia inteira é envolvida com a leitura (LIMA, educadora da
biblioteca, mar. 2013).

Outra caracteristica do projeto seria atender a demanda da comunidade moradora do
entorno. O acervo de uma biblioteca escolar, além de volume, tem a caracteristica das
propostas pedagdgicas como politica e fonte para a sua formagdo, ampliacdo e circulacao.
Assim, como responder a demanda da familia? Quais outros materiais de leitura precisam ser
colecionados no interior da biblioteca escolar, que é ao mesmo tempo do bairro? Quais 0s
espacos de permanéncia e atividades de leitura para os novos leitores, fora o cronograma da
visita de leitura das turmas de educandos? A escola e 0s seus sujeitos estdo preparados para
mais essa missao, a de ser 0 espago do acesso aos livros e a leitura de toda a sua comunidade
(ex-alunos, familiares e moradores do entorno) Os obstaculos sdo muitos, mas ndo suficientes
para o silenciamento da biblioteca escolar perante a auséncia da “irma” biblioteca publica, em
uma relacdo historica de interdependéncia na auséncia de alguma das duas na vida dos

educandos e seus familiares.

e Projeto “Historia e Memoria”

De forma interdisciplinar na questdo das areas do conhecimento, o professor de
histéria, com o professor de Lingua Portuguesa, organizou esse projeto durante o ano de
2011, com a conclusdo em forma de producdo de um livro memorialistico a respeito da
historia da escola e dos primeiros sujeitos historicos.

Interessou ouvir os relatos que abrangem essa producéo textual pela sua relagédo com a
leitura e pesquisa, perpassando a biblioteca como o “acervo informacional durante o0 processo
da pesquisa escolar” (CAMPELLO, 2010, p. 134), as vezes de sucesso outras vezes nao,
como se expde no mosaico dos relatos que compdem a historia da composi¢do do livro
“Historia e Memoria”, analisado aqui ainda no seu perfil de projeto.

Ressalta-se que no retrato dos quatro projetos expostos para analise neste trabalho,
esse projeto também foi direcionado ao publico da Educacdo Fundamental, focando as
praticas de leitura e escrita nas duas turmas de educandos do 9°. ano escolar. Notou-se pelas
atividades propostas de leitura e producdo textual que os educandos de algumas fases da EJA
poderiam ter sidos contemplados em experienciar as dimensdes da leitura e da pesquisa para a

producdo de um livro sobre a memaria coletiva da escola.
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Desta maneira, foi realizada uma abordagem dos relatos a fim de conhecer as formas
pelas quais aconteceram as préaticas de leitura no projeto e quais as relagdes desenvolvidas na
interface da sala de aula e da biblioteca como dimenséo de pesquisa do acervo documental e
literdrio. O relato do professor organizador do projeto apresentando 0 Seu surgimento e

desenvolvimento:

nos criamos este habito da leitura nos alunos, principalmente a partir de
projetos que a gente desenvolveu, que culminou no livro “HistOria e
Memoria”. Entdo a partir dai os alunos foram pegando o gosto pela leitura, e
a partir da leitura alguns foram se aventurando no mundo da escrita, vendo
isso eu consegui colocar tanto no espaco fisico da biblioteca como fora dele,
que os alunos tivessem este contato com a leitura, tendo este contato com a
leitura eles passaram a escrever alguns textos. Entdo perguntei pra eles sobre
0 que eles estavam a fim de escrever? Em um primeiro momento houveram
varios escritos e vendo gue a escrita desses alunos eram escritas (guardadas
as restricdes), eram muito bem escritos, entdo surgiu a partir das pesquisas
feitas dentro da biblioteca, a partir das leituras na biblioteca e também fora
dela. Foi se construindo esta situacdo que eles poderiam escrever alguma
coisa sobre a historia deles mesmos como os alunos da escola (OLIVEIRA,
professor, dez. 2012)

Apesar de mencionar a biblioteca e 0s espagos escolares externos em sua dinamica de
aula de leitura, de fato, em seu relato foi revelada, mais uma vez, a recorréncia do papel do
professor como o “criador do habito da leitura nos alunos” (ZAPPONE, 2001, p. 124). Por
outro lado, relato vindo desses outros espagos pedagdgicos, nessa relacdo da leitura, a
biblioteca demonstra uma partilha intencional do reconhecimento de outras instancias da

leitura no desenvolvimento desse projeto,

através do projeto “Arte da leitura”, os professores resolveram fazer um livro
com os alunos, foram fazendo pesquisa e os alunos foram pesquisando,
foram lendo... aqueles alunos que tinham mais interesse que tinham mais
desenvolvimento, a professora resolveu ir juntando as historias de cada um e
foi escrevendo, foi analisando foi se corrigindo os erros e ai foi se montando
um livro e teve o incentivo da diretora, dos outros professores também
(ESCURRA, educadora da biblioteca, mar. 2013).

Os estudos dos depoimentos a respeito das praticas de leitura no “Historia € Memoria”
vislumbram condi¢des favoraveis e desfavoraveis para a existéncia de condi¢bes para uma
mediacdo integrada da pesquisa na biblioteca e a necessidade de contedo pelo professor. Ele
relata as condi¢des das praticas para o projeto pelo prisma positivo e depois pelo aspecto

negativo:

Entdo... depende para o horizonte que nés olhamos, se a gente olhar para o
horizonte que a biblioteca foi o lugar onde tudo se iniciou, vamos dizer o
espago em si, os livros, foram extremamente essencial. Agora olhando para
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um outro horizonte, no sentido em que a preparacdo das pessoas que ali
estdo, eu ndo sei, eu creio ainda que ndo sé na escola Etalivio Penzo, mas em
toda escola municipal e estadual do nosso Brasil, hd este despreparo das
pessoas que realmente ndo sdo bibliotecarios, que ndo tem a formacéo
adequada para atuar na biblioteca, geralmente pelo que eu posso ver sdo
pessoas readaptadas, sdo pessoas que estdo ali contratadas de maneira que
tem vinculo com aquilo entdo né, acredito que isso tenha segurado um pouco
o0 projeto [...] (OLIVEIRA, professor, dez. 2012).

Entre as condicdes, foi citada a questédo do despreparo profissional do mediador para o
apoio a pesquisa, e, por parte da biblioteca, foi mencionada a condicdo de auséncia do espaco
de pesquisa para a acomodacdo dos educandos durante a pratica da leitura e escrita na
pesquisa escolar:

O que falta mesmo agora para nos é o espago. O nosso espaco, mesmo sendo
uma area cabe uma sala de aula. Mas para cinquenta alunos, teria que ter
outro espaco. Porque também tem aquele aluno que faz a pesquisa. A
biblioteca também é para a pesquisa. Entdo, quando ha uma leitura aqui, o
aluno néo pode ficar para a pesquisa (LIMA, educadora da biblioteca, mar.
2013).

Em uma realidade na qual se pergunta ao brasileiro “O que a biblioteca representa?”, a
resposta “um lugar para pesquisar” ficou em segundo lugar na pesquisa “Retratos da leitura
no Brasil” (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2011, p. 119), verifica-se que a demanda reconhecida
pela estruturacdo da biblioteca como um centro de pesquisa escolar urge de politicas publicas
para tal ensejo, no quadro nacional e nas localidades como neste estudo de caso.

Foi mencionada também a questdo do contato e do manuseio das fontes documentais e

literarias. Mas, neste caso também, Soares et al. (2006, p. 23, grifo das autoras) se perguntam:

sobre a organizacdo do espaco, tempo de acesso aos livros e de leitura —
onde se pode ou deve ler (na prépria biblioteca escolar? Em que lugar da
biblioteca?), quando e durante quanto tempo se pode ler (“durante a aula de
biblioteca™?, quando se pode ir & biblioteca buscar um livro?, quanto tempo
se pode ficar com o livro)?

Nesse projeto, os dois relatos transpareceram todas essas perguntas de forma implicita
e de ambas as partes, a sala de aula e a biblioteca. Como cita o professor, trata-se de uma
realidade historica brasileira das situacOes das bibliotecas escolares.

Entretanto, o processo de ensino/aprendizado iniciado neste projeto ndo esperou as
mudangas e ambos 0s espacgos e seus sujeitos escolares fizeram acontecer as “estratégias” de
enfrentamento as condigfes para as praticas sociais da leitura aconselhadas pelas autoras
Soares et al. (2006, p. 23-24): “na organizagdo do espago e do tempo da leitura, na selecdo dos
materiais de leitura, na socializacdo da leitura e nos rituais de leitura registrados nos

procedimentos da biblioteca”.
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O envolvimento do professor na biblioteca é relevante o tempo todo para a sua
constante interface com o processo pedagdgico em que estd inserida. Pelas préaticas do
professor-autor dos projetos de leitura, a biblioteca se insere no cotidiano pedagogico no seu
papel de centro cultural e de producdo de pesquisa na escola.

Esse mesmo professor traz em suas memdria de leituras outras lembrancas na relagdo

das préticas envolvidas no lugar da biblioteca:

Eu sempre fico preocupadissimo com a questdo da leitura dos meus alunos
entdo desde guando eu entrei na escola Etalivio eu ja promovia projetos de
leitura, ou entdo aulas de leitura mesmo, levava eles até a biblioteca para eles
terem contatos justamente com estes livros? Em contato com o mundo da
leitura, eu comecei a pensar nas situagfes nas quais eu apresentava um livro
pra eles dentro do espaco da biblioteca. Eu escolhia um livro posso até citar
um: a gente fez um trabalho com O Pequeno Principe, e a partir dali eu lia
historias pra eles, eles tomavam conhecimento da histéria, criamos uma
rotina de leitura, tinhamos aula toda semana com cada turma que eu tinha,
uma vez por semana nés iamos até a biblioteca fazer estas aulas de leitura.
Depois do pequeno principe vieram varios outros livros (OLIVEIRA,
professor, dez. 2012)

Com efeito, Bosi (1994, p. 94) afirma que “uma memoria coletiva se desenvolve a
partir de lagos de convivéncia familiares, profissionais, escolares”. A vivéncia das praticas
escolares e das préaticas de leitura pode ser uma das possibilidades de registro da memoria
historica de leituras nas instituicGes de ensino em Dourados - MS.

As praticas relembradas resultaram na memoria coletiva que compde o livro “Historia
e Memoria” (PERES; OLIVEIRA, 2011), e contam por si a sua propria historia de desafio na
constituicdo da producdo literaria de uma escola e seus sujeitos histéricos, professores,
educadores da biblioteca e educandos, que continuaram a movimentar as lembrangas desse
projeto pelos lagos afetivos que estruturam nas vivéncias das leituras, pesquisas e escrita nos
espacos escolares. Em seu depoimento, o professor evidencia essa coletiviza¢do do projeto de

publicar o livro das memdrias historicas da escola:

ndo contamos com nenhum patrocinio entdo, foi todo um investimento da
prépria escola , ndo houve em nenhum momento a ajuda de um outro 6rgédo
publico. A escola construiu o projeto sem nenhum incentivo governamental
(isso é importante a gente dizer). Eu acredito que esse tenha sido o grande
problema, o maior percalgo, a falta de incentivo para o projeto? Entio a
gente conseguiu arrecadar dinheiro com gincanas, com situagdes de festas na
escola pagar a publicacdo do livro. Depois tentar reverter a venda desta
publicacdo do livro em fundos também para a formatura do 9° ano escolar,
gue era 0 grupo mais envolvido neste projeto (OLIVEIRA, professor, dez.
2012).
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O relato traduz, também, a auséncia das politicas de apoio a producdo e publicacdo do
conhecimento e dos saberes escolares na Educacdo Basica. Como entdo possuir estrutura na
biblioteca, acervos e servicos educativos para a pesquisa e a producdo na escola?

A fim de inventariar as fontes escritas e orais que contém a historia das instituicbes
escolares, “pois a escola e seus atores produzem diversos tipos de documentos e registros |...]
que perpassam inclusive seu ambito pedagogico” (FURTADO, 2012, p. 190), mais uma vez,
conta-se com as “estratégias de apoio” da biblioteca, do arquivo da escola e da propria
comunidade escolar.

O conjunto dos quatro projetos trouxe aqui a exposi¢do das condi¢des de existéncia
para o desenvolvimento das suas praticas de leitura, os seus anseios de aplica¢do na estrutura
escolar e 0 movimento de continuidades e descontinuidades na trajetdria dos projetos.

O acesso ao acervo escolar € uma condicdo, no entanto, desde a pesquisa do material
de leitura a escrita da reproducdo dos textos, tudo é condi¢do para a existéncia das préaticas da
leitura e a mediacdo é quem dinamiza esse movimento.

No conjunto das fontes documentais acerca das representacdes de leituras literarias,
permitiu-se a interpretacdo da biblioteca na escola em depender da iniciativa e
responsabilidade das comunidades escolares mantenedoras em desenvolver, buscar apoio
institucional e dar continuidade as atividades de leitura em interacdo com as salas de aulas, de
forma a dar vida aos projetos de leitura. Em segundo, os depoimentos dos professores e
educadores de biblioteca, envolvidos na formacdo das respectivas bibliotecas e nos projetos
de leitura, permitiram refletir sobre as relacBes entre a biblioteca e o0 espaco escolar, quanto a
questdo do lugar da biblioteca ficou evidente que além de ser o lugar de leitura que vem a
somar com as salas de aulas, também, sdo os lugares das memarias de leitura.

A histéria da formacdo dos espacos em bibliotecas e o surgimento das situacdes de
leituras literarias marcam o seu papel, que vai além, das dimensdes da biblioteca escolar,
como estoque de livros e de informacgdes ou como refugio e entretenimento. Além de ser um
espaco fisico, a biblioteca precisa assumir o seu papel como espaco de aprendizagem,
percebeu-se, nos relatos, a ideia de bibliotecas escolar em busca de desenvolver a sua
capacidade de ambiéncia de leitura para contemplar a complexidade das suas varias
dimensGes, educativas, culturais e de lazer, é imprescindivel o comprometimento da expanséo

do papel socializador na escolarizacao da leitura literéria.

CONSIDERACOES FINAIS
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Compor uma historia das préaticas de leitura literaria pela dimensdo da biblioteca na
escola suscita reflexdes acerca das préaticas correntes em projetos vinculados ao incentivo a
leitura, e também, a consideracdo do ensino da leitura da Literatura como parte de um
processo mais amplo na formacao de leitores.

Os desdobramentos dessas questdes sobre projetos e praticas movem a producdo
cientifica, os drgdos governamentais da Educacdo e o campo pedagdgico profissional,
abarcando os estudos literarios, a formacdo dos acervos e das bibliotecas, as politicas
publicas, a formacao de leitores e a mediacédo da leitura.

As questbes sugeridas e as vozes representadas aqui ecoaram as memorias de leitura
dos professores e de educadores de biblioteca que vivenciaram as complexidades de efetivar a
leitura literaria no contexto da biblioteca escolar publica, por meio de projetos, nos quais
inserem as suas concepcdes de leituras da Literatura e das praticas sociais para a formacéo de
leitores.

As perguntas que nortearam este estudo foram: 1) Qual o lugar da biblioteca sob a
perspectiva social da leitura literaria na escola? 2) Existem praticas de leitura na biblioteca e
quais as condicdes destas?

Com isto, os caminhos da pesquisa aqui trilhados foram a pesquisa das fontes escritas
e das memdrias de leitura partilhadas entre os sujeitos que fomentaram e vivenciaram 0s
projetos de leitura na interface da biblioteca e da sala de aula.

Das experiéncias das leituras literarias vivenciadas nos projetos estudados, revelou-se
uma pluralidade de situacGes de leitura, competéncias e modelos desenvolvidos por conceitos
préprios dos professores e educadores da biblioteca acerca da leitura, como também de fontes
e materiais didaticos produzidos por 6rgaos de Educacdo. Porém, ndo se constatou a partilha
destas experiéncias de saberes escolares da leitura, entre as redes de Educacdo, o que poderia
fomentar um conjunto de saberes escolares a respeito das praticas de leitura na escola. Apesar
das esferas publicas distintas uma estadual e a outra municipal, a problematica da biblioteca e
as complexidades das praticas de leitura nos projetos perpassam as duas escolas e possibilitam
uma representacdo da comunidade de leitores articulados na rede de ensino.

Constatou-se que cada escola sistematiza as praticas e projetos de leitura em seus
documentos pedagdgicos, mas ndo partilham entre elas, nem entre 0s seus setores
pedagdgicos. Nao ha partilha dos resultados, dos resultados, dos percalcos ou dos
desempenhos. Estas informagdes a respeito dos projetos auxiliaram na perpectiva uma rede de
comunicacgéo entre os espacos de leitura.
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Um dos desafios das bibliotecas se estabelece na concepgdo do seu uso limitado a
consulta de acervo e empréstimo de livro. Nestas escolas a leitura foi sistematizada nos
documentos pedagdgicos, porém, a insercao da biblioteca como uma instancia da leitura no
processo pedagdgico sO se efetivou uma década depois da inauguracdo das respectivas
escolas.

Para além deste reconhecimento verificou-se também a necessidade da escola
assegurar no norteamento de suas propostas, a inserc¢éo de projetos e praticas sociais de leitura
dentro do espaco da biblioteca, e dinamizar neste espaco, o incentivo a formacao do leitor-
educando. Isso significa integrar a biblioteca as praticas, junto aos professores no
desenvolvimento de estratégias educativas.

Em segundo lugar, para que esta dimensdo educativa da biblioteca seja uma constante
nas praticas e nos projetos, ela precisa ser construida por aqueles que estdo no seu espaco, por
aqueles que precisam e por aqueles que querem utiliza-la. Na perspectiva da imagem do
profissional da educagdo que atua na biblioteca, foi revelador o siléncio consentido no
historico dessas escolas. O educador de um espaco pedagdgico da leitura na escola ndo
precisa ser o depositario do arquivo morto da escola, nem ser o fiador do sonho da futura
biblioteca escolar ou o bedel do professor ou do bibliotecario, como uma quimera dos anos
futuros da aplicacdo da Lei n° 12.244/2010.

No entanto, percebeu-se em situacBes possiveis de interface entre a biblioteca e a sala
aula, quando esse educador tomou a frente da biblioteca e de projetos, persistiram os siléncios
e as lacunas nos planejamentos de aulas de leitura, nas reunifes pedagogicas e nos programas
de leitura de ordem governamental, que, em sua maioria, ndo contemplaram a biblioteca como
uma possibilidade de lugar da memoria literaria, e o seu educador como um mediador na
socializagdo da Literatura na escola.

A imagem da biblioteca e 0 seu lugar como uma instancia da leitura na escola
pareceram bem proximos de mais uma quimera. Nestas escolas, mesmo quando ela saiu do
siléncio consentido, por iniciativa dos sujeitos e da comunidade, continuou a correr o risco de
novo silenciamento e do seu esquecimento historico no processo educativo da leitura, seja
pelas questfes do investimento e manutencdo da estrutura, da aquisicdo e ampliagdo do
acervo ou da contratacéo e formacao de recursos humanos.

Das condic¢des da estrutura e dos usos da biblioteca se desmembra a problematica de
cumprir a sua funcdo social e educativa, de modo que promova a difusdo das préaticas de

leitura na escola.



152

A partir desta constatacdo, observou-se que as escolas precisam integrar as suas
bibliotecas em suas praticas sociais, uma tarefa que compreende a comunidade escolar no
aprendizado de considerar os acervos literarios que ela pode socializar, mas, principalmente
as possibilidades de fontes de conhecimentos que ela pode oportunizar e a mediacédo de leitura
compartilhada que pode ser realizada.

Nessa perspectiva, especificamente a respeito das praticas culturais para a formacédo do
leitor na escola E.E. Presidente Tancredo Neves, constatou-se a contribui¢do da biblioteca no
oferecimento dos seus servicos de circulacdo de empréstimos do acervo literério e visitas
programadas para o Ensino Fundamental, de forma a ser constantemente solicitada pelo
publico de educandos nos horérios de visitas livres e pelos professores como um centro de
referéncia de acervo para as aulas e 0s projetos.

Entretanto, as praticas de leitura sdo atividades somente realizadas pelos professores
em suas Vvisitas com as turmas a biblioteca. A formacdo em Letras do educador da biblioteca
da escola poderia ser uma forma de integrar a biblioteca nas atividades de leitura com a
contribuicdo dos conhecimentos do educador na socializacdo das préaticas de leitura e no
convivio com os materiais de leitura do acervo literério.

Outro aspecto observado refere-se a abrangéncia de atendimento ao publico escolar do
Ensino Médio Regular e da EJA. Verificou-se que a escola e sua biblioteca ndo elaboraram o
projeto de formacao de leitores para esse publico jovem e adulto. Foi identificado nos planos
de acOes descritas que as préaticas descritas no PPP da escola sdo as mesmas dos projetos de
leitura das fases escolares da Educacdo Infantil e da Educacdo Fundamental. Elas foram
replicadas sem as especificidades dirigidas as essas outras fases e modalidades de ensino do
educando adolescente e jovem.

As consequliéncias sdo acervos ndo adequados aos interesses e as necessidades do
curriculo e as praticas, desconhecimento da demanda dos materiais de leitura deste potencial
leitor, acdes de leitura que ndo fazem sentido a sua linguagem e a sua realidade. Qualquer
discussdo sobre a biblioteca e 0 seu acervo nos projetos precisa comecar pela perspectiva de
um planejamento em equipe e fundamentalmente situar os projetos pelo tipo de aprendizagem
da leitura proposta ao educando.

O descompasso das bibliotecas publicas escolares para o atendimento ao publico dos
adolescentes e jovens da modalidade EJA, também foi observado na esfera municipal. Notou-
se no siléncio da biblioteca na vida escolar destes estudantes na escola pesquisada, a
consequéncia da falta de contratagdo de recursos humanos para o atendimento no terceiro

periodo escolar. Constatou-se nessa realidade um funcionamento improvisado da biblioteca
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com um periodo de abertura de acesso ao acervo para esses estudantes no horério noturno.

Mas, para se tornar um recurso didatico importante para este publico-leitor, ha ainda, a
questdo do norteamento de politicas de aquisicdo do acervo que possa ser utilizado nos
projetos e nas praticas educativas de leitura, acrescenta-se a esse quadro, a falta do
investimento na contratacdo e capacitacdo do educador para o desenvolvimento de praticas de
formacdo especializada para esses potenciais leitores. Assim, na maioria dessas situagoes,
embora a biblioteca funcione, ela permanece obsoleta para vir a ser inserida nos projetos e no
processo educativo.

Esses fatores levam a refletir sobre os siléncios da biblioteca escolar. Trata-se de
negligéncia ou de siléncio consentido, em uma postura de se esgueirar a responsabilidade de
investimento e manutencéo na educacao literaria da escola?

O campo pedagogico profissional recebe as demandas sociais pelo sistema da escola
cotidianamente, nessa perspectiva, as alternativas precisam ser criadas pelas proprias escolas.
A demanda de leitura provocada por esse publico precisa ser ouvida, organizada e
sistematizada pelos projetos escolares, e, desta maneira possibilitar que as politicas publicas
sejam direcionadas a este leitor, pela orientacdo de quais materiais de leitura a biblioteca e os
projetos necessitam, e quais as préaticas a serem realizadas na contextualizacdo da Literatura
na escola. Refletindo por essa perspectiva, os educadores da biblioteca e os professores
precisam ter a postura proativa de inserir em seus projetos ndo somente a efetividade, mas
também as lacunas do processo educativo da leitura literaria no ambiente da escola.

De modo geral, as duas escolas revelaram por meio dos discursos dos seus sujeitos, a
autoimagem da escola implicada como a instituicdo principal no dever social da
contextualizagdo da Literatura. 1sso leva a crer que este pacto da escola com a sociedade, seja
0 inicio da postura do profissional da educacdo, ter poucas duvidas e muitas certezas no
ensino/aprendizado no campo do ensino da Literatura.

Nessa perspectiva, os documentos pedagdgicos da escola efetivaram essa postura
também. Constatou-se uma pluralidade, no sentido de quantidade de préaticas de leitura, mas
ao mesmo tempo uma uniformizagdo da imagem do leitor-educando, um consumidor da
leitura dada, em processo da “criacdo do habito da leitura”, mas que ja consegue produzir 0s
textos literarios dentro das expectativas da sua fase escolar.

Analisou-se no aspecto dos projetos um fator que diz respeito a coordenacao
pedagogica de area na escola. Percebeu-se que 0s projetos sdo encaminhados da coordenacdo
para a sala de aula, diferentemente dos projetos da formacéo da biblioteca. Assim, fora dessa

postura uniformizadora das préaticas e do leitor, caberiam o0s projetos de leitura serem
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demandados da sala de aula para os setores pedagodgicos, como forma de desconstruir a
imagem do educando- leitor, e com isto, revelar o que 1€ o educando, o que ele ndo Ié, qual
leitura Ihe diz algo, ou poderia lhe fazer sentido? Quais as suas maneiras de leitura? Deve
haver um esforco da escola por se desfazer de estratégias didaticas uniformizadoras da leitura,
assimilando praticas que envolvam a mediacdo das atividades, de modo a serem construidas
no processo de formagéo dos leitores, de forma integrada entre a sala de aula, a biblioteca e a
sala de informética.

Nas duas escolas foi percebida a caracteristica do desenvolvimento de dois grandes
projetos que movimentam as praticas sociais de leitura. O primeiro trata da formacéo da
biblioteca e o segundo, da formacéo de leitura que provém da sala de aula e que se sustenta
pelo acervo literario desse primeiro projeto originario da biblioteca escolar. Assim, a escola
desmembrou as préaticas de leitura destes dois projetos no PPP da escola em formas de acdes
com ciclo anual.

Os dois projetos “Projeto de Leitura Ensino Fundamental 1° ao 5° Ano” de formagéao
da Biblioteca E. E. Tancredo Neves e o Projeto “Arte da Leitura” da Biblioteca E. M. Etalivio
com varias edicdes continuam vigentes desde 2006 e 2007, respectivamente, eles
oportunizaram 0 acesso ao acervo literario a Educacdo Infantil e Educacdo Fundamental
primeiramente. Uma sistematizacdo de desempenho e de auto-avaliacdo se fazem necessarias
para a sua atualizacdo, e novo folego para a inser¢do do perfil dos educandos de outras fases
escolares, como também a formalizacdo de uma integracdo com a sala de aula, no intuito de
protagonizar as praticas na formacao dos leitores.

Parece interessar aos autores dos  respectivos  projetos  promoverem,
fundamentalmente, situacBes de incentivo a leitura. Entretanto, o elemento da mediagdo da
leitura nesses projetos ampliaria a historia das praticas sociais de leitura na escola pela
abrangéncia da interacdo entre o leitor e o texto, como forma de potencializar uma
comunidade de leitores constituidos na complementaridade entre a biblioteca e a sala de aula.

Os projetos de leitura dirigidos ao publico da Educacédo Infantil e aos anos iniciais da
Educagdo Fundamental tém no papel da mediagdo da leitura, a oportunidade de inserir as
criangas em didlogo com o mundo das palavras e da ficgdo literaria em relagdo ao seu proprio
mundo de imagens e sentidos. Assim, as praticas ambientadas na biblioteca proporcionam a
iniciacdo dos educandos na convivéncia e aprendizado com os acervos literarios, o que torna
significativo o papel desse espaco e da mediacdo da leitura.

Embora o compartilhamento do espaco da biblioteca e sala de aula pela via dos

projetos demonstre alguns desafios a considerar como as dimensdes de capacidade e alcance
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do acervo, das praticas e do publico, observou-se que os projetos ndo identificam qual
dimensdo da biblioteca ser& explorada, porque dependendo do projeto e do modo de leitura a
ser realizada, as bibliotecas precisam assumir em seu espaco, diversos papeéis, mas, ainda ndo
possuem diversos espacos para cumprir 0s papéis, entre eles, a dimensdo de um acervo de
livros e informag0es, a dimenséo de um local para entretenimento nos intervalos de aulas, a
dimensdo de um lugar da aprendizagem de leituras e pesquisas, e, também de um espacgo das
manifestacdes culturais. Por isso, o educador da biblioteca precisa participar das reunides
pedagdgicas e da elaboracdo dos projetos afins, para que se dimensionem quais recursos
especificos a serem compartilhados. E, por Gltimo, o educador da biblioteca ndo sabendo do
contetido, ndo consegue atuar com objetividade na socializagdo do acervo para o aprendizado
desejado no projeto.

Deste modo, o compartilhamento dos espacos pedagogicos se torna um aprendizado da
interdisciplinaridade tdo necesséria na escola. Nos projetos “Ensinando a Ler o Mundo”e o
“Historia e Memoria” das respectivas E. E. Presidente Tancredo Neves e E. M. Etalivio
Penzo, as escolas tiveram como centro de pesquisa, 0 proprio acervo da biblioteca. Porém,
além da sua dimensdo como fonte de pesquisa e leitura literaria, a biblioteca deveria ser vista
também como centro cultural da escola, considerando assim, a sua dimenséo de colecionar as
producdes textuais e 0s registros resultantes das vivéncias desses projetos, como forma
também de fomento a producao, pesquisa e divulgagdo dos saberes escolares.

Considera-se que para provocar as situacdes de leitura, é preciso que existam
condicdes para as suas praticas, e delas outros elementos se interdependem na relacao espaco,
tempo de leitura e modos da leitura. Posto que, as condi¢Bes para as praticas de leitura
encontradas foram as mais variadas possiveis. Entretanto, nota-se que, mesmo diante das
diferentes possibilidades de realizacdo de projetos, a biblioteca, pelo seu carater
interdisciplinar, ndo pode se omitir perante a importancia da continuagdo dos projetos,
colocando os seus recursos de pesquisa e obras literarias ao dispor do processo do
ensino/aprendizado. Praticas como a visita programada a biblioteca, a leitura livre, a
circulacdo de empréstimos, a caixa de livros da biblioteca e as atividades de mediacdo da
leitura foram vistas como as estratégias pelas quais as escolas seguem construindo uma
historia propria das praticas de leitura.

Abordadas as dificuldades, as assertividades, as continuidades e descontinuidades dos
projetos da biblioteca e das aulas de leitura, é pertinente afirmar a mediacdo compartilhada
entre a biblioteca e a sala de aula como alternativa criativa para as praticas de leitura na

formacéo de leitores e a permanéncia vivida das bibliotecas nas escolas.
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Desta forma, procurou-se levantar nesta dissertacdo, as representacbes da leitura
literaria no interior dos projetos a partir da historia da formagdo das bibliotecas construidas
coletivamente por duas comunidades escolares de Dourados - MS, por meio da representacdo
das memorias das praticas sociais de leitura vivenciadas na interface com a sala de aula.

Das exposigdes apresentadas ficam as reflexdes a respeito do espago da biblioteca e
0s projetos de leitura, quanto ao siléncio presente nessa relacdo e a possibilidade de a
biblioteca ser um lugar para a socializacdo da Literatura na escola. Espera-se contribuir, de
alguma maneira, para o fomento de ideias e outros questionamentos que levem a repensar a
relacdo das praticas sociais de leitura literaria na escola, de maneira que 0s espagos
pedagdgicos se integrem e que a interdisciplinaridade possibilite o compartilhamento da
mediacdo do ensino/aprendizado para a realidade das comunidades de leitores incluidas pelo
acesso aos acervos das escolas periféricas espalhadas nas diferentes localidades.

Um novo fio da meada para a reconstrucdo de histérias e memdrias de leitura em
novas pesquisas de forma a inventariar outros capitulos a respeito das apropriacfes, usos e
improvisos constantes na formacdo das bibliotecas escolares e na formacdo das comunidades
de leitores.

A historia em seu constante devir precisa sempre do félego de novos capitulos. A
biblioteca e sua comunidade sempre se reescrevem nas praticas € nas memorias de leituras
guardadas no mundo afetivo das suas lembrancas e das suas leituras.

Dar a conhecer e compreender a formacdo da biblioteca escolar e as suas praticas

sociais €, antes de tudo, compreender a histéria da leitura de uma comunidade de leitores.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Educadores da Biblioteca.

COMITE DE ETICA EM PESQUISA - UFGD
TCLE - TERMO DE CNSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

"Termo para os Educadores da Biblioteca"

Prezado informante, convido-o a ler e, se estiver de acordo, assinar este TERMO DE
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (o qual sera emitido em duas vias) referente & pesquisa
“HISTORIAS E MEMORIAS DAS PRATICAS DE LEITURAS LITERARIAS NA BIBLIOTECA DA ESCOLA
EM DOURADOS- MS”, sob a responsabilidade da pesquisadora Markley Florentino Carvalho, da Faculdade
de Comunicago, Artes e Letras da Universidade Federal da Grande Dourados - UFGD. O obijetivo principal
da pesquisa € compor uma escrita acerca das praticas de leitura realizadas na biblioteca de duas
instituicdes de educagdo em Dourados com o intuito de refletir sobre a contribui¢éo da leitura literéria na
comunidade escolar de Dourados/MS.

Esclarecemos que a pesquisa sera feita com o educador da biblioteca envolvido em projeto de leitura
relacionado a biblioteca da escola. Primeiramente sera realizada uma entrevista, realizada por meio de um
questionario que ficara sob a responsabilidade desta pesquisadora. Em segundo lugar, sera feita a coleta do
depoimento oral. Os dados dos informantes serdao mantidos em sigilo de maneira a impossibilitar qualquer tipo
de identificacdo dos participantes da pesquisa. Alguns trechos de informacdes poderdo ser escolhidos para
exemplificar casos de analise e poderdo ser utilizados em publicagbes decorrentes da pesquisa, contudo a
identificacdo de qualquer exemplo sera feita por codigo que garantira o sigilo e o anonimato do autor das
informagdes.

E importante ressaltar que os objetivos da pesquisa séo direcionados a divulgagdo da producéo cientifica
sem obtencao de vantagens financeiras.

Caso deseje mais informagbes sobre os procedimentos de uso dos dados nas andlises, vocé terd, a
qualquer momento, direito de entrar em contato com a pesquisadora responsavel (dados para contato abaixo)
e solicitar esclarecimentos ou maiores informagdes.

Por ventura, algumas das questdes da entrevista ou o uso das informagdes fornecidas pode |he causar
algum constrangimento, desconforto, ou algum tipo de risco possivel quanto a sua area de atuagéo na escola,
e por isso ndo queira responder a todas as perguntas, podera deixa-las sem respostas. Vocé tem direito de nos
informar, no final deste termo, caso néo deseje que alguma informagao especifica de sua entrevista ou de seu
texto seja utilizada como exemplo em qualquer publicagéo.

Ressaltamos que a perspectiva quanto ao beneficio desta pesquisa € contribuir para a compreensao do
lugar da biblioteca na histdria da leitura na instancia da escola em Dourados, motivo pelo qual agradecemos a
sua colaborac&o e a sua participagdo como informante e, ainda, o seu consentimento para utilizagdo dos dados
fornecidos.

() Consinto a utilizagéo dos dados fornecidos para a referida pesquisa.
NOME:

ASSINATURA
E-MAIL:

Identificacao da pesquisadora responsavel para contato

Markley Florentino Carvalho — CPF 181.817.898-22

Email: markleyflorenti@gmail.com

Mestranda do Programa de Poés-graduacdo da Faculdade de Comunicagdo, Artes e
Letras/Universidade Federal da Grande Dourados

Rodovia Dourados - Itahum, km 12 - SN — em frente ao aeroporto.

CEP: 79825-070- Dourados-MS. Fone: (67) 3410-2010

Dados do Comité de Etica em Pesquisa que aprovou a realizagdo da pesquisa

cep@ufgd.edu.br - FONE: (67) 3411.3654

ENDERECO Rua Jodo Rosa Gées, 1761 - Vila Progresso Dourados-MS 79825-070

Dourados, MS, ............... de 20.....
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Professores.

COMITE DE ETICA EM PESQUISA - UFGD
TCLE - TERMO DE CNSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

"Termo para os Professores"

Prezado informante, convido-o a ler e, se estiver de acordo, assinar este TERMO DE
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (o qual sera emitido em duas vias) referente & pesquisa
“HISTORIAS E MEMORIAS DAS PRATICAS DE LEITURAS LITERARIAS NA BIBLIOTECA DA ESCOLA
EM DOURADOS- MS”, sob a responsabilidade da pesquisadora Markley Florentino Carvalho, da Faculdade
de Comunicago, Artes e Letras da Universidade Federal da Grande Dourados - UFGD. O obijetivo principal
da pesquisa € compor uma escrita acerca das praticas de leitura realizadas na biblioteca de duas
instituicdes de educagdo em Dourados com o intuito de refletir sobre a contribui¢éo da leitura literéria na
comunidade escolar de Dourados/MS.

Esclarecemos que a pesquisa seré feita com o professor envolvido em projeto de leitura relacionado a
biblioteca da escola. Primeiramente sera realizada uma entrevista, realizada por meio de um questionario que
ficara sob a responsabilidade desta pesquisadora. Em segundo lugar, seré feita a coleta do depoimento oral.
Os dados dos informantes serdo mantidos em sigilo de maneira a impossibilitar qualquer tipo de identificagéo
dos participantes da pesquisa. Alguns trechos de informagdes poderdo ser escolhidos para exemplificar casos
de anadlise e poderdo ser utilizados em publicacdes decorrentes da pesquisa, contudo a identificacdo de
qualquer exemplo sera feita por codigo que garantira o sigilo e 0 anonimato do autor das informagdes.

E importante ressaltar que os objetivos da pesquisa s&o direcionados a divulgagdo da produgéo cientifica
sem obtengao de vantagens financeiras.

Caso deseje mais informagdes sobre os procedimentos de uso dos dados nas analises, vocé tera, a
qualquer momento, direito de entrar em contato com a pesquisadora responsavel (dados para contato abaixo)
e solicitar esclarecimentos ou maiores informagdes.

Por ventura, algumas das questdes da entrevista ou o0 uso das informagdes fornecidas pode |he causar
algum constrangimento, desconforto, ou algum tipo de risco possivel quanto a sua area de atuag&o na escola,
e por isso néo queira responder a todas as perguntas, podera deixa-las sem respostas. Vocé tem direito de nos
informar, no final deste termo, caso nédo deseje que alguma informagao especifica de sua entrevista ou de seu
texto seja utilizada como exemplo em qualquer publicagéo.

Ressaltamos que a perspectiva quanto ao beneficio desta pesquisa é contribuir para a compreensao do
lugar da biblioteca na histdria da leitura na instancia da escola em Dourados, motivo pelo qual agradecemos a
sua colaboragdo e a sua participacdo como informante e, ainda, o seu consentimento para utilizagdo dos dados
fornecidos.

() Consinto a utilizagao dos dados fornecidos para a referida pesquisa.
NOME:

ASSINATURA

E-MAIL:

Identificagao da pesquisadora responsavel para contato

Markley Florentino Carvalho — CPF 181.817.898-22

E-mail: markleyflorenti@gmail.com

Mestranda do Programa de Pds-graduacdo da Faculdade de Comunicagdo, Artes e
Letras/Universidade Federal da Grande Dourados

Rodovia Dourados — Itahum, km 12 - SN — em frente ao aeroporto.

CEP: 79825-070 Dourados-MS. Fone: (67) 3410-2010

Dados do Comité de Etica em Pesquisa que aprovou a realizagdo da pesquisa

cep@ufgd.edu.br - FONE: (67) 3411.3654

ENDERECO Rua Jodo Rosa Goes, 1761 - Vila Progresso Dourados-MS 79825-070

Dourados, MS, ............... de 20.....
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APENDICE C — Roteiro para os questionarios — Professor responsavel pelo projeto e
Educador responsavel pela Biblioteca.

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS

Dourados/MS, 2012.
Sugestdo para o publico-alvo:

Professor responsavel pelo projeto de leitura

Educador responsavel pela biblioteca

1. ldentificar a biblioteca mantida pela escola.

2. Caracterizar como é realizada a producao dos projetos de leitura na biblioteca.

3. Verificar, junto ao responsavel pelo projeto de leitura, quais sdo as préaticas de leitura
realizadas na biblioteca.
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APENDICE D — Formulério do questionario — Educadores da Biblioteca.

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS

Dourados/MS, 2012.

Publico alvo: Educadores da Biblioteca

I — Informacao sobre a escola
1 Nome da escola e data da sua fundacéo

2 A escola atua em qual regido de Dourados?

4 Qual é a sua formagdo? Quanto tempo de atuacdo na Educacao?

5 Qual a sua relagdo com a leitura? Qual o altimo livro que leu? Quais os livros literarios que fizeram
parte de sua infancia e/ou adolescéncia?

5 Quantos projetos de leitura a escola realizou/realiza?

6 Identifique os projetos de leitura realizados na escola:

7 Quais as fontes documentais presentes na escola originados a partir dos projetos de formacao de
leitores:

() Manual do Projeto Politico Pedagdgico — PPP da Escola

() Texto do projeto

() Relatérios

() Registros de eventos literarios

() Jornais

() Manual do Plano de Desenvolvimento Escolar - PDE

() Outros
8 A escola tem parceria externas? Quais?

Il - BIBLIOTECA
9 Quando a biblioteca foi inaugurada na escola?

10 Qual o nome e a missao da biblioteca na escola?

11 Quais sdo as secdes de livros de literatura que constam na biblioteca e quais sdo mais utilizadas nos
projetos de leitura?
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12 O acervo é obtido através de quais recursos?

() Pelo Programa Nacional da Biblioteca Escolar — PNBE
() Pelo PDE-Escola

() Doacéo

() Outros. Especifique:
13 Descreva a relacdo entre os projetos de leitura e a biblioteca. E quais os projetos que a Biblioteca
participa?

111 — Educadores da biblioteca
14 Qual ¢ a sua formacao? Quanto tempo atuacdo na biblioteca?

15 Qual a sua relagdo com a leitura? Qual o ultimo livro que leu? Quais os livros literarios que fizeram
parte de sua infancia e/ou adolescéncia?

16 Cite os projetos de leitura que participou ou participa. E qual a sua responsabilidade no projeto de
leitura?

17 Quais sdo as pessoas envolvidas no projeto de leitura
() Educadores da biblioteca

(') Professores

( ) Educandos

() Mediadores de Leitura

() Auxiliares

() Especialistas

() Outros

18 Qual é o publico alvo dos projetos de leitura:
() Ensino Fundamental

(...)Ensino Médio

( )EJA

() Comunidade

() Outros

19 Qual é o publico que mais pega empréstimo de livro literario nessa escola?

20 Qual a reacéo dos educandos diante do projeto de leitura na biblioteca?

() integrado
() satisfeito
() insatisfeito. Porque

17 Comentarios/ Sugestdes
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APENDICE E — Formulario do questionario — professores.

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS
Dourados/MS, 2012.

Plblico alvo: | — Professores

1 Qual é a sua formacdo? Quanto tempo tem de atuacdo na sala de aula ou na biblioteca?

2 Qual a sua relagdo com a leitura? Qual o ultimo livro que leu? Quais os livros literarios que fizeram
parte de sua infancia e/ou adolescéncia?

3 Cite projetos de leitura que participou ou participa (ano e vigéncia). E qual a sua responsabilidade no
projeto de leitura?

4 Qual a relagdo que o projeto teve com a biblioteca da escola?

5 Quais sdo as pessoas envolvidas no projeto de leitura

( ) Educadores da biblioteca

( ) Professores

( ) Educandos

( ) Mediadores de leitura

() Auxiliares

() Especialistas

() outros
6 Qual é o publico-alvo dos projetos de leitura:

( ) Ensino Fundamental

() Ensino Médio

( )EJA

( ) Comunidade

() Outros
7 Qual o publico mais participativo nos projetos de leitura literéria nessa escola?

8 Qual a reacéo dos educandos diante do projeto de leitura relacionado com a biblioteca?

() integrado. Porque
() satisfeito. Porque
() insatisfeito. Porque
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9 Como foi 0 processo para executar o projeto? Teve parceiros?

10 O texto do projeto esta arquivado na escola? A biblioteca estava na escrita do projeto?

11 Comentarios/ Sugestdes

12 Espaco livre para escrever a respeito de alguma questéo sobre os projetos de leitura, que ndo consta
entre as perguntas do questionario...

APENDICE F — Roteiro para as entrevistas — Professor responsavel pelo projeto e Educador

responsavel pela Biblioteca.

MINISTERIO DA EDUCAGCAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS

Dourados-MS, 2012.

1. Como a escola organiza os projetos de leitura literaria na biblioteca?

2. Quais sdo as praticas de leitura realizadas na biblioteca?

3. Quais sdo os metodos utilizados para a apresentacdo dos projetos de leitura inseridos na
biblioteca?

4. Quais os percalcos na elaboracao e na aplicagdo dos projetos de leitura?

5. Quais tém sido os resultados obtidos nos projetos de leitura?

6. Qual a contribuicdo da leitura literaria na escola?
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ANEXO A - Lein®12.244, de 24 de maio de 2010.

Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 12.244 DE 24 DE MAIO DE 2010.

Dispde sobre a universalizacdo das bibliotecas nas instituicdes de ensino do Pais.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° As instituicdes de ensino publicas e privadas de todos os sistemas de ensino do Pais
contardo com bibliotecas, nos termos desta Lei.

Art. 2° Para os fins desta Lei, considera-se biblioteca escolar a colecéo de livros, materiais
videogréaficos e documentos registrados em qualquer suporte destinados a consulta, pesquisa, estudo
ou leitura.

Paragrafo Unico. Sera obrigatério um acervo de livros na biblioteca de, no minimo, um titulo
para cada aluno matriculado, cabendo ao respectivo sistema de ensino determinar a ampliacdo deste
acervo conforme sua realidade, bem como divulgar orientacdes de guarda, preservacao, organizacdo e
funcionamento das bibliotecas escolares.

Art. 3% Os sistemas de ensino do Pais deverdo desenvolver esforcos progressivos para que a
universalizagdo das bibliotecas escolares, nos termos previstos nesta Lei, seja efetivada num prazo
maximo de dez anos, respeitada a profissdo de Bibliotecério, disciplinada pelas Leis n® 4.084, de 30
de junho de 1962, e 9.674, de 25 de junho de 1998.

Art. 4° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

Brasilia, 24 de maio de 2010; 189° da Independéncia e 122° da Republica.
LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad
Carlos Lupi

Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 25.5.2010.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.244-2010?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/1950-1969/L4084.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/1950-1969/L4084.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9674.htm
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ANEXO B - Manifesto UNESCO/IFLA - para Biblioteca Escolar.

Federacdo Internacional de Associacdes e Instituicdes de Bibliotecas
Secdo de Bibliotecas Escolares e Centros de Recursos

MANIFESTO UNESCO/IFLA - PARA BIBLIOTECA ESCOLAR
Edicdo em lingua portuguesa — Brasil, Sdo Paulo (Traduzido por Neusa Dias Macedo*) -

O Manifesto foi preparado pela IFLA e aprovado pela UNESCO na sua Conferéncia geral, de
novembro de 1999.

A BIBLIOTECA ESCOLAR NO ENSINO E APRENDIZAGEM PARA TODO

A biblioteca escolar propicia informagéo e ideias que sdo fundamentais para que seus USUarios sejam
bem sucedidos na atual sociedade-baseada na informacdo e no conhecimento. Habilita os estudantes
para a aprendizagem ao longo da vida e desenvolve a imaginacéo, tornando-os cidaddos responsaveis.

A MISSAO DA BIBLIOTECA ESCOLAR

A biblioteca escolar oferece livros, recursos e servicos como apoio a aprendizagem.
Possibilita a todos os membros da comunidade escolar tornarem-se pensadores criticos e
efetivos usuarios dos varios tipos de suportes documentéarios e meios de comunicagdo. As
bibliotecas escolares ligam-se as mais extensas redes de bibliotecas e de informacdo, em
observancia aos principios do Manifesto UNESCO 1994 para Biblioteca Publica.

O quadro de pessoal da biblioteca constitui-se em suporte ao uso de livros e outras fontes de
informacdo, desde obras de ficcdo a outros tipos de documentos, querem no formato
impressos como eletrdnicos tanto para a consulta presencial como para a remota. Este acervo
se complementa e se enriquece com manuais, obras didaticas e metodologicas.

Ja esta comprovado que bibliotecarios e professores, trabalhando em conjunto, influenciam o
desempenho dos estudantes para o alcance de maior nivel na literacia na leitura e na escrita,
na resolucdo de problemas, no wuso da informacdo e das tecnologias de
comunicagdo/informagéo.

Os servicos das bibliotecas escolares devem ser oferecidos de modo igual a todos os membros
da comunidade escolar, a despeito de idade, raca, sexo, religido, nacionalidade, lingua e status
profissional e social. Servigos especificos devem ser disponibilizados também a pessoas
especiais, ndo aptas ao uso dos materiais comuns da biblioteca.

O acesso as colecdes e aos servicos deve orientar-se nos preceitos da Declaragdo Universal de
Direitos e Liberdade das Nag6es Unidas, e ndo deve estar sujeito a qualquer forma de censura
ideoldgica, politica e religiosa, ou a pressdes comerciais.

FUNCIONAMENTO, LEGISLACAO E REDES

A biblioteca escolar é essencial a qualquer tipo de estratégia de longo prazo no que respeita a
competéncias & leitura e escrita, a educacdo e informagdo e ao desenvolvimento econémico, social e


http://www.ced.ufsc.br/bibliote/acb/manifesto_p_be.html#neusa
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cultural. Se a responsabilidade sobre a biblioteca escolar cabe as autoridades locais, regionais e
nacionais, deve esta agéncia ser apoiada por politica e legislacdo especificas. Deve também contar
com fundos apropriados e substanciais para a manutengdo de seu acervo, tecnologias, equipamentos e
treinamento de pessoal, livres de qualquer énus.

A biblioteca escolar é parceira imprescindivel para atuacdo em redes de biblioteca e informacdo tanto
em nivel local, regional como nacional.

Objetivos proprios da biblioteca escolar devem ser devidamente reconhecidos e mantidos sempre que
ela estiver compartilhando equipamentos e recursos com outros tipos de biblioteca, em particular com
a biblioteca publica.

OBJETIVOS DA BIBLIOTECA ESCOLAR

A biblioteca escolar é parte integral do processo educativo. Para o desenvolvimento da literacia e/ou
competéncia na leitura e escrita e no uso da informacdo, no ensino e aprendizagem, na cultura e nos
servicos basicos da biblioteca escolar, é essencial o cumprimento dos seguintes objetivos:

e apoiar e intensificar a consecucdo dos objetivos educativos como esbogados nas finalidades do
curriculo escolar;

 desenvolver e sustentar nas criangas o habito e o prazer da leitura e da aprendizagem, bem como o
uso dos recursos da biblioteca ao longo da vida;

e tornar oportunas as vivéncias para a producdo e uso da informacdo/conhecimento; para
compreensdo, imaginacao e entretenimento;

e cooperar com as agOes da escola a todos o0s estudantes nos momentos de aprendizagem e de
habilitacdo para avaliar e usar a informag&o, a despeito das variadas formas, suportes e meios de
comunicagdo, incluindo a sensibilidade para bem utilizar formas de comunicagdo com a
comunidade onde estéo inseridos;

e prover acesso em nivel local, regional, nacional e global aos recursos existentes e oferecer
oportunidades aos aprendizes para a apropriacdo de ideias, experiéncias e opinides a que estdo
expostos;

e organizar atividades que encorajem a tomada de consciéncia cultural e social, bem como de
sensibilidade;

o trabalhar em conjunto com estudantes, professores, administradores e pais, para o alcance final da
missdo e objetivos da escola; proclamando o conceito da liberdade intelectual e do acesso a
informacdo como pontos fundamentais a formagdo de cidadania consciente e exercicio da
democracia;

e promover leitura, recursos e servigos da biblioteca escolar junto a comunidade escolar e ao seu
derredor.

A biblioteca escolar cumpre exercer todas essas funcdes, desenvolvendo politicas e servicos;
selecionando e adquirindo recursos; provendo acesso fisico e intelectual a adequadas fontes de
informacdo; fornecendo ainda ferramentas/equipamentos educativos, e envolvimento no treinamento
de pessoal.

PESSOAL

O bibliotecario escolar - membro profissionalmente qualificado — é o responsavel pelo planejamento e
gestdo da biblioteca escolar, tanto quanto possivel, deve contar com o apoio de equipe adequada,
trabalhando em conjunto com todos os membros da comunidade escolar, bibliotecas pablicas e outras
agéncias afins.

O papel do bibliotecario escolar ird variar de acordo com or¢amentos, curriculos e metodologias de
ensino das escolas, dentro do quadro legal e financeiro do pais. Dentro de contextos especificos, ha



180

areas gerais de conhecimento que sdo vitais se os bibliotecérios escolares quiserem desenvolver e
operacionalizar servicos efetivos, a saber: gestdo de biblioteca, de aquisicdo de recursos e de servigos
de referéncia e informacdo, e gestao de ensino.

Em vista das crescentes mudancas nos ambientes de rede, os bibliotecarios escolares devem tornar-se
competentes em questdes de planejamento e instrucdo as diferentes habilidades para o manuseio de
novas ferramentas de informacéo, tanto a professores como a estudantes. Desta forma, devem obter
continua formacao profissional.

SERVICOS E GESTAO
Para assegurar servicos efetivos e credenciados, ter-se em conta:

o formular politica propria para os servicos de biblioteca, definindo objetivos, prioridades e
atividades, em consonancia com as necessidades curriculares das escolas;

e 0bedecer a padrdes profissionais na organizacao e manutengéo da biblioteca escolar;

e prover acesso a servicos e a informacao a todos os membros da comunidade escolar, e funcionar
dentro do contexto da comunidade local;

e encorajar a cooperacgdo entre professores, gestores experientes na &rea escolar, administradores;
pais; outros bibliotecérios e profissionais da informacao, e grupos interessados da comunidade.

APLICACAO DO MANIFESTO

Por intermédio de ministérios da educacdo e cultura, sd@o conclamados os governantes de cada pais
para que desenvolvam estratégias, politicas e planos de implementac&o aos principios deste Manifesto.

Esses planos devem prever intensa divulgacdo do Manifesto tanto em programas de formacao basica
como de educagéo continua a bibliotecérios e professores.

Incentivo deve ser dado aos responsaveis pelas tomadas de decisdo, em nivel local e nacional, e a
comunidade de bibliotecarios em todo o mundo, a fim de que sejam aplicados os principios deste
Manifesto.

O Manifesto foi preparado pela IFLA e aprovado pela UNESCO na sua Conferéncia geral, de
novembro de 1999.

*A tradugdo feita para o Brasil, S&o Paulo, é de autoria da Profa. Dra. Neusa Dias de Macedo, que é
MSLS pela Catholic University of America, Washington, DC; bacharel, licenciada e doutora em
Letras pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de So Paulo; docente
aposentada do Departamento de Biblioteconomia e Documentacdo, Escola de Comunicagéo e Artes da
USP e editora/redatora da Revista Brasileira de Biblioteconomia e Documentacdo/FEBAB.

[ACB | Biblioteca Virtual | CRB | Escolas de Biblioteconomia na UFSC e UDESC]

Pé4gina disponibilizada em 15 de outubro de 2002 e atualizada em 7/11/2002, por Ursula Blattmann -
http://www.ced.ufsc.br/bibliote/acb/manifesto_p_be.html
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ANEXO C - Registro de retirada de empréstimo Biblioteca E. E. Presidente Tancredo Neves
— por turno de funcionamento.
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Fonte: Arquivo da Biblioteca E.E. Presidente Tancredo Neves, 2012.
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ANEXO D - Fonte Escrita do “Projeto de Leitura Ensino Fundamental 1° ao 5° ano” -
Biblioteca E. E. Tancredo Presidente Neves

Projeto de Leitura Ensino Fundamental 1° ao 5° Ano
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Fonte: Biblioteca E. E. Presidente Tancredo Neve:s, 2009.
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ANEXO E - Fichas de empréstimo do “Projeto de Leitura Ensino Fundamental 1° ao 5° ano”.

Wx A H el oGS (o L // =
Wg‘%‘é‘mgc M dbn aia & W v i
OOTA A ds ﬂmxucﬁ Gon aHRy walea L1006 2udfk

0 Buomnnr, 206 0
L 1008 ¥ Ko Qduar .,fé)/fjfo OW
10y Uai Areiide . 22l08 1007
24718 BRonrsgo Do " 2%104
TN %m ,ﬁ_y&ﬁ(&_ﬁ,‘m
MO TR Wakaa,. Sloool o )l
1oy D ‘f(omhwd-\@; AU Ma = o |loP JF
1205 7 o) doah o o joe de feife 1209 24004
LR A & o bl B Qs ool . AG[00 K
Y85 do v B o QO by 30
O S e R 3 =
(20> — 1255 273 L. Jporo. Onlares DV (A0
{903 A2Ah3 wul Contel - DV 2602
Bl = - Q52 Mol on

W okiely

0.3 0O Jbies L ROMIA 5% K
Q%’ - 29N & Y02, 5Lfd~
93).3 & ’\%;L\/ Jioz” 25105
R R 1
w”\#f.ﬁf__}) ?‘%i}v{« “(i%,\ifkjﬁ 361);6?{/)
& 0
6?17 i &f % ATV &933 500l ouad
Y5 c 0|0y J,NOK/
NG J“Og %Aa/
ieY7¥e) 0\\, Q. x\dg CRAM_Q- [ { U [0y
’P To @ AGWOY Dby
MMF3 0 MJ Al ?L (Mjﬂjxoﬁg@ “Qmoi/ ] jé’)t}
Oq A’ g M,L ‘ﬁz OLWLV%‘@ ?10“{ 05|05

ssgEes
Wgy
fé%
Tit
By
47
C/r
%g
St
o0
O o~
=B~
[}
385"
=e
BSR
MR

R0 J4 035
%é"p@ QW@WWWM 0305 ﬁ\/M/oB
o4lozlanllf— Oehtp folie < o Qyo«’
o> IIVVE T - ———— o5 D ff/\))j—//
: 570 pV/IQ/pF},)!

D\ 25 03]
&Q\Jﬁ?ﬁw‘c\x \&ww% dzﬁg 20103

(4] sANLCA \ . X =
D OO, COMNMME U I 10 JUQQJOS
2 o0 ~all 5 ‘-HOL
N RN
Y02 1

;Lw»%ﬂ L
e o %5 / Jj‘zjfg



SeTer=lE) (s

S A0s> 1409

2418 NS (€109 2z )b
J‘-ZH'@ B *PP MA)& & Borntd =109 2109
“ 62 AE ‘\\,\_n Qi Nt /)?#C‘? OY/I_M
A0 Bl Ao OY(A0 oVl
LMD Mopaoy o San QY 1o 61l
5 | \~Q\ o5/l Yo
) ol g QD oL
¥6) ( Bl Ao 4 o7E)

25/ ) o512

TREIS_ Msmbe

[ P
Fonte: Biblioteca E. E. Pre5|dente Tancredo Neves

185



186

ANEXO F - Fonte Escrita do “Projeto de Ensinando a Ler o Mundo” - E. E. Presidente
Tancredo Neves.

ESCOLA ESTADUAL PRESIDENTE TANCREDO NEVES
LINGUA PORTUGUESA

ENSINO FUNDAMENTAL

PROJETO DE LEITURA

“ENSINANDO A LER O MUNDO?”

“A leitura ndo ¢ uma atividade elitizada, mas uma ferramenta de transformacao social dos

individuos.”

(Julian Correa)

Dourados/MS
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INTRODUCAO

A leitura € um ato que, também, depende de estimulo e motivacdo. A pratica da leitura
é uma tarefa essencial para a construcdo do conhecimento e um deflagrador do sentimento e
opinido critica do individuo.

A leitura tem o poder de transformar vidas, influenciar atitudes e revolucionar a forma
de expressao de um povo.

Ao propor atividades de leitura a alunos de ensino fundamental, professores devem
levar em conta o gosto que os mesmos possuem pelo ato de ler.

Sabe-se que nossos alunos muitas vezes ndo se sentem motivados pelo ato de ler por
varios fatores: um deles, porque por vezes foram impostas determinadas leituras por alguns de
seus professores, 0 que muitas vezes, ndo lhes é prazeroso. Ou ainda, porque precisam ler
livros de literatura brasileira também por vezes, impostas pelos professores e ndo sentem
atracdo por esse tipo de leitura. Outro ponto relevante da falta de leitura, desse publico é a
interferéncia dos meios de comunicagdo, como por exemplo, a internet e a televiséo.

O aluno que sabe fazer uma leitura adequada nao apenas do livro, mas do mundo a sua
volta através do atendimento daquilo expressado na escrita influencia todos a seu redor pelo
seu vocabulario amplo, sua boa escrita e sua capacidade de argumentacdo bem desenvolvida.

A escrita de igual modo tem valor indescritivel e acompanha a leitura nesse processo
de ensino e aprendizagem. E através dela que colheremos informacdes a cerca do
entendimento do aluno sobre aquilo que leu, portanto ndo pode de forma alguma ser mantida
em segundo plano. O mundo foi revolucionado a partir do surgimento dela por volta de 4.000
anos a.C. e mesmo na atualidade em meio ao avanco tecnolégico que temos presenciado
crescente dia apds dia ela ndo pode ser desconsiderada.

“O fato de a leitura e sua comunicac¢ao através da escrita serem tao relevantes outrora
como dias atuais nos fez pensar a cerca do assunto e procurar meios de informar as criangas
sobre essa incrivel descoberta do mundo através da leitura, desenhos, letras ou simbolos
buscando contribuir direta e indiretamente para que nosso pais seja futuramente um pais de
leitores avidos por conhecimento.”

2

Quando o leitor deixa de ser passivo no processo de constru¢cdo do conhecimento, a

leitura passa a ter uma significagdo no processo de ensino — aprendizagem, pois ser co-autor
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ou até mesmo autor confere ao leitor uma participacdo autbnoma no processo, despertando no

mesmo o interesse e o prazer em ler e escrever.

JUSTIFICATIVA

Observando a deficiéncia que nossos alunos vém apresentando na area da leitura e
escrita e considerando o que acima foi descrito sobre a importancia delas decidimos
desenvolver o presente projeto afim de atraveés de novas estratégias amenizar ou extirpar o
problema de nosso meio.

Pretendemos atraves desse projeto, auxiliar na formacdo de individuos que léem
reflexivamente, escrevem adequadamente e sentem-se seguros quanto a sua forma de
expressao.

No Brasil estima-se que apenas 14% da populagédo com idade escolar regular 1€ com
assiduidade, enquanto que no Estados Unidos chega a 50%.

Ler € um bom comeco na vida de qualquer cidadao. Além de dar prazer € um caminho
que ajuda a melhorar as pessoas: aprimora o conhecimento geral, oferece subsidios para
refletir sobre 0 mundo e a condi¢do humana.

Durante a infancia e a adolescéncia o individuo passa por um processo de socializacao.
Aprende o que é certo e o que é errado com 0s pais ou professores e comeca a agir de acordo
com o senso comum. A leitura favorece o desenvolvimento de ideias prdprias, conceitos e
valores.

A leitura é de suma importancia na formacdo cognitiva do aluno. Pensando nisso
procuraremos formar um elo entre estudar e o prazer da descoberta através do mundo da
leitura; entendendo que o individuo que hoje escreve bem e 1€ adequadamente tras da escola
essa caracteristica pois € nela que adquirimos habitos que futuramente terdo um importante

papel em nossas vidas.

OBJETIVO GERAL
Criar formas de incentivo a leitura buscando proporcionar a crianga um estreitamento
entre 0 mundo da literatura e o seu, visando através disso sanar as dificuldades outrora
comentadas e propiciar ao aluno novas descobertas na area da leitura e escrita.

OBJETIVO ESPECIFICO

Desenvolver interesse e curiosidade pela linguagem;
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Despertar e incentivar o interesse pela leitura;

Enriquecer o vocabulario;

Resolver situacdes problemas contextualizados;

Desenvolver o potencial criativo do aluno;

Produzir textos de diversos seguimentos;

Adgquirir novos conhecimentos através da leitura;

Aliar a pesquisa, leitura e producéo de texto com saberes adquiridos;

Promover integragdo entre os alunos;

Desenvolver as habilidades linguisticas: falar, escutar, ler e escrever.

Compreender a intencéo da leitura, seus pontos de vista, realizando uma leitura critica,
para ampliar conhecimentos e ideias novas;

Propor atividades em que os alunos tenham que perguntar, prever, recapitular, opinar,
resumir, comparar e confrontar opinides.

ESTRATEGIAS

Para que seja descoberto o prazer da leitura e sua importancia usaremos a obra de
varios autores, e seguiremos algumas diretrizes para eficacia do presente projeto:

Programar visitas periddicas a biblioteca;

Leitura compartilhada com os alunos, de diferentes obras;

Recriacdo de textos através da leitura;

Conhecer a vida e obra do autor;

Montagem do caderno de registro de leitura, onde cada aluno iré relatar sua leitura, seu
entendimento e as caracteristicas do livro lido como: autor, editora, ano de langcamento,
personagens principais, etc;

Fazer sessdes de explanacgdo dos conteudos evidenciados na obra;

Elaborar estudos individuais e coletivos dos dados contidos nos livros;

Desenvolver poesias, musicas e pecas teatrais, a partir dos livros lido, e proporcionar a
apresentacdo dos mesmos.

Pontuar juntamente com os alunos as mudancas que a leitura provocou em sala e
consequentemente nos alunos que se dedicam a ela;

Promover dinamicas que envolvam o ato de pensar ao escrever algo;

Criar uma historia e ilustra-las montando seu proprio livreto;
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Trabalhar gramética contextualizada dentro do texto;

RECURSQOS
Livros didaticos,para-didaticos, literarios e jornais;
Caderno para registro da leitura;
Sala de Tecnologia;
Biblioteca;
Data-show;

Acervo de textos literarios diversos.

AVALIACAO

Com este projeto espera-se despertar o gosto pela leitura, envolvimento dos alunos e
participacdo nas atividades propostas. Espera-se ainda, procurar envolver todos os alunos pelo
prazer da leitura, bem como contribuir para formacéo de leitores autbnomos e competentes.

Sera avaliado também o0s avancgos e 0s resultados obtidos pelo desenvolvimento do
projeto, bem como a competéncia escritora dos alunos.

“A leitura € para o intelecto o que o exercicio € para o corpo”

(Joseph Addison)

Fonte: Arquivo da Escola E.E. Presidente Tancredo Neves, 2009-2011.
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Diagnéstico

Progresso de Preenchimento do PDE:
97%

Codign INEP; 50016598
Escolal EM ETALIVIO PENZO
Dados da escola: Municipio : Dourados, Unidade Federativa : MS, Rede : Municipal

3.3, Sintese da dimensho
3

Chegamos & Sintese da Dimensdo 3, A tabela abaixo apresenta o conjunto de problemas identificados
nesta dimensdo. Lela as frases & assinale os problemas considerados mais "criticos" pela escola, até o
imite indicado na tabela (que corresponde a 30% do total de problemas). As frases assinaladas
aparecerio na Sintese Geral do dlagnéstico, depols que todas as dimensdes forem respondidas. Apos

Orlentagdes assinalar 0s problemas criticos, registre se a escola possui ou participa de algum projeto e/ou programa
destinado a methorar ou minimizar esses problemas

Lembre-se: todos ¢s problemas sdo importantes, mas a escola deve concentrar esforgos naqueles que
ela pode resolver,

A escola desenvolve algum PROJETO destinado a melhorar ¢ Ensino e aprendizagem?

Clique no botdio ao lado para inserir informagbes sobre o(s) projeto(s)
ml o ‘ l,

' ul’] Arte da Leitura Integrar a comunidade escolar, incitande nos aluncs o Interesse pela
Projetos e leitura, buscando através da leitura o envolvimento e participagao de todos;
Integrar os alunos & biblioteca, incentiva-los as leituras diversas, Onentar
quanto & utilizar e manuseio correto dos livios

Programas

lu Memobna e Realizar uma pesquisa minuciosa sobre a histéria da escola, e como
Historia da resultado da pesquisa escrever um livro contando seus vintes anos de
Escola Etalivio existéncia, Incentivar a pesquisa, leltura e escrita
Penzo

Fonte: Arquivo da escola, 2012.
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ANEXO H - Fonte escrita do “Projeto Arte da Leitura” - Biblioteca E. M. Etalivio Penzo.

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DE MS
COORDENADORIA DE TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS - COTED
CURSO TECNICO PROFI INCIONARIO

ESCOLA MUNICIPAL ETALIVIO PENZO

Nome dos Cursistas
Derialda dos Santos
Eliane Maria da Silva Lima
Ivone Palicio

Sonia Ramona

PROJETO

Arte da Leitura

l'rn_wm apresentado ao Curso

lc’umuu
Profunciondrio de | Jourados,

orientado
pelo(a) tutor(a) Cleuza Carreiro Pereira,
sob coordenagdo de Niibea

Rodrigues
Xavier

DOURADOS/MS, 2007




FINTRODUCAO

Este  projeto refere-se a  Pritica Profissional Supervisionada do Curso
Profunciondrios com objetivo de contribuir com a escola municipal em seqy social,
desenvolvendo a leitura, promovendo a interagio entre alunos, a comunidade escolar
interna despertando o espirito de ler, portanto, ressaltaremos a importincia da literatura
destacando os principais objetivos educacionais ligados a leitura ¢ 4 literatura sio o
seguintes
* Sensibilizar g crianga para a leitura, oferendo-lhe diferentes contatos com 0 texto
escrito,;

* Desenvolver a capacidade de ler e escrever, como forma de auro- expressao do mundo:

* Aproximar o texto da realidade social e psicoldgica do aprendiz, como meio
socializador e de refinamento emocional,

* Favorecer 3 atuagdo inovadora e critica do aluno pela valorizacio da tradicdo literaria,
evidenciando a importancia do conhecimento da heranga cultura humana;

* Apurar-lhe o senso Critico em relagido aos 1€X105 que consome, motivando-o para a
avaliagdo da realidade e de si mesmo

Através destes objetivos que se faz necessirio a realizagio desse projeto na Escola
Municipal Etalivio Penzo, tendo como Titulo A Arte de Leitura desenvolvido pelas
cursistas Derialda dos Santos, Eliane Maria da Silva Lima, Sonia Ramona e Ivone Palacio,
tem como forma de incentivo g premiacdo dos alunos de 5° a0 9° Ano A premiagdo seri
de acordo com a Quantidade e relatorio de cada livros lidos.Com g premiagdo de uma
singela medalha a cada primeiro fugar de cada séries. Através deste projeto estaremos
repensando a questio da pratica da leitura na escola, onde a mesnio devera atender s reais

necessidades do futuro leitor aluno.

193



194

I-OBJETIVOS

ILI- GERAL

Integrar a comunidade escolar, incitando nos alunos o interesse pela leitura,

buscando através da leitura o envolvimento e participagio de todos

[LIT - ESPECIFICOS

* Integrar os alunos a biblioteca;
¢ Incentiva-1os alunos as leituras diversas:
* Orientar quanto 4 utilizar e manuseio correto dos livros:

¢ Promover o ambiente de leitura, promover uma receptividade quanto a utilizagdo da

biblioteca



IV-METODOLOGIA

Na realizagio deste projeto, sera desenvolvido, as confecces de carteirinhas para
que eles possam pegar os livros de maneira organizada para que Possamos Ter um controle
bibliotecirio. Em anexo modelo

Iremos promover uma adequagdo no ambiente da biblioteca no qual colocaremos
Cartazes informativos, e proporcionar palestra com contadores de estoriag para orientar os
alunos, fazendo assim a divulgac¢io do acervo, que se encontra a disposi¢do dos mesmos

Esse projeto serd feito na forma de incentivo a leitura, no qual os alunos que irdo
participar serdio os das 5° 6%, 7°, 8%, 9°anos em que a leitura de uma quantidade de
livros. A premiagio serd de acordo com a enirega de um relatdrio de cada livro lido

Esse projeto de premiagdes sera desenvolvido no decorrer do 2° semestre. com a
colaboragdo principaimente dog professores de lingua portuguesa, coordenadores,
funciondrios e demais professores

Inicialmente os lideres de sala serdo informados sobre o desenvolvimento do
projeto, atuando como multiplicadores  das atividades, apos  esse procedimento
semanalmente as funciondrias da biblioteca fario momentos de leitura em que os alunos das
referidas séries participardo do projeto

Apos o término das atividades criaremos um ficha de leitura do qual constara a
quantidade e contetidos das obras lidas Através de tabulagdo de dados. premiaremos os
leitores por sala de aula, pontuado os primeiros lugares por serie.

A entrega dos prémios e divulgagio dos resultados dos leitores sera realizada na

feira cultural e de ciéncias da escola no segundo semestre de 2007
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V-RECURSOS

V.I- RECURSOS MATERIAIS

Cartolina

Cola

Tesoura

Folha de sulfite branco
Maquina fotografica
Fita adesiva

Caneta

Canetinha

Pincel

Cola com gliter
Lapis

Reégua

Medalhas
Computador

CDs room

Livros diversos

Ficha de leitura

V.II-RECURSOS HUMANOS

Professores
Coordenadores
Bibliotecarias

Alunos

Palestrantes
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VI-AVALIACAO

A avaliagdo sera feita de forma processual e continua, através de questiondrio
entregue a coordenagdo, professores e alunos verificand

0 0 desenvolvimento das atividades
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VII-CRONOGRAMA

| "DATA ! ~ ASSUNTO ‘Carga Horaria |
|Reuméo com as Tutoras 3 horas

| 01/06 a 28/07/07 Ileboragéo do projeto | 2horas

L { rgamm@ l;c—mldgcm e revisio _,_26]0% |

108/07 I(onfeccao das carteirinhas " 20 horas 7]

P | ST G sl

[08/07 Dwulgay&o do projeto pdra escola e 10 horas

, {ahmos | |

*()“9/()7~ = ‘Eélec:‘io dos livros para leitura | —8 }Eas—

@70'7‘ o= [}:’_élest}a'cor'r_l contadores de estorias F 4 Rrat

’70/07 o Aprc%cntagao na feira “cultural da| @hor‘as .
escola '

104m a0l/1 20 Entrega do Relatério Final da PPS I—IS T]Urd;—

e siaianlll

- it
} 100 horas |
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VIII-REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AGUIAR, Vera Teixeira de Que livro indicar? Interesses do Leitor Jovem. Porio

Alegre. Ed. Mercado Aberto, 1979

—

Fonte: Biblioteca da E. M. Etalivio Penzo, 2007.
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ANEXO | - Ficha de leitura E. M. Etalivio Penzo.

PROJETO ARTE E LEITURA

Nome: __Ano )

Quais s3o os principais personagens?

O que mais vocé gostou no livro? =

Fonte: Arquivo da Biblioteca E. M. Etalivio Penzo.
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ANEXO J - Fonte escrita do “Projeto Historia e Memoria” - E. M. Etalivio Penzo.

ESCOLA ETALIVIO PENZO
Hdtaua. & M.

Cristiane Pereira Peres
Cleber José de Oliveira
Organizadores

Nicanor Covlho




Sumario
Apresentagao .. I s s
Cristiane Pereira Peres
A Fundagao da Escola Etalivio Penzo .........ccccoeeees

Etalivio Penzo: historia de dedicagio a comunidade

Da Estrutura Fisica da Escola / 1991 ........
Estrutura de Funcionamento/1991
Da primeira administragao

Associagao de Pais e Mestres

Depoimento de Alguns dos Primeiros Alunos
Cristiane Ballensoela da Silva ... A (b S R e
Vera Margarida Ramos Pereira Oliveira
Maria Vanusa Fucl

s da Silva Reis

LSCUITa

Denize Gimer

Depoimento de Alguns dos Primeiros Professores
Maria Aparecida Martins
Nelson Pinto Costa
Suali Gongalves ........oeeees
Joacir Divarci Teixelra
Deumeires Batista de Souza Rodrigues de Morais

Recordagoes dos Coordenadores
1air Silvelra de Almeida
Maria Aparecida Martins
Neide Alves dos Reis Simon

Isabel Pinheiro de Souza

Escola Etalivio Panzo: Historia e Memoria 7
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—’—‘\

Primeiros Funciondrios:
administrativos ¢ demais cargos X e i5
Alaide Soares da Silva..... .35
Suely Barbosa Macedo ..., % 35
Maria Licia Ferreira dos Santos ... 36
Edivan Pereira Duarte : 36
Adriano Anderson de Angelo ... 3 AR R b
Dos Membros da Diregdo Escolar ... itics a3l
Os Diretores ) 5 w39
Creuza Maria da Silva Santos (Gestio: 1991-1992) 39
José Vicente Tardivo (Gestdo: 1993-1994) ... 40 ¢
Rosangela Gongalves Cesar (Gestio: 1995 1998) ....s...... 41 '
Elizeu Bastos de Oliveira {(Gestdo: 1998-2005) 41 A
Nelson Pinto Costa (Gestao: 15/12/2005 - 14/12/2008) 42
Creuza Ribeiro Nascimento !
(Gestao: 15/12/2008-em exer icio) . R T R 7
Dos Vice-Diretores {as) ..., AR !
Ana Maria da Trindade Rodrigues Rauber 43 b
Suely Barbosa Macedo 43
il
Relatos de Experiéncia ... . _—— e 44 4
l'n'.x/..lkll-mmN.m'lmuul.l(dm-:umj SaRhap ey A s duases A E
[sabel Pinheiro (¢ oordenadora) |, b oAy 3 45 :
Adriano Anderson (Assistente administrativo) ......, .46 G
Ana Maria Rauber (vice-diret ra) : Shey &5, 47
II
A Escola Hoje y : 51 2
Bandeira da Escola Etalfvio Penzo . R 55 P
Significado da Bandeira ... Gk s 56
b
Poesia 20 Anos de Historia voeeny 98 p
Isabel Pinhetro de Souza 9
if]
Poesia Etalivio Penzo R wsias Bl
Carlito Machado dos Santos
FOLOBVREIAR +.ccrosy- i oo i A e g ot

203



Alline Oliveira Rocha

Ana Flivia Lefte da Silva

Ana Paula Martins de Souza

Ana Paula Teixeira Barbosa

André do Silva Bastos

Arfane Ferreira Sanches

Bruna Gabriele Ponciano Vieira

Bruna Novais de Menezes

Cato Vinfclus da Silva Barros

Caroline Aparecida Prudéncio da Stva
Caroline Vargas Viegas

Eder Alves de Souza

Elisana Chaves Duarte

Ester de Souza Dias

Gabriela Ribetro da Silva

Guilherme Amorim de Azevedo Pereira
Helmi de Souza Aciclo

Iria Carvalho dos Santos

Jagqueline da Silva Felipe

Fonte: Biblioteca da Escola E. M. Etalivio Penzo, 2011.

Jaqueline da Silva Penha
Jéssica dos Santos Moraes

Jodo Neves da Silva

Joice Franclele Alves de Oliveira
Joyce ina da Silva

Kauane dos Santos Mamedes
Keolly Cristina Gaspar Dimer
Larissa Sales dos Santos

Luana Almeida de Lima

Lucas Arruda Gomes Geraldo
Lucas Eduardo Gongalves Rodrigues
Lucas Gongalves Soares Macedo
Maisson Pereirs dos Anjos
Mateus da Silva Brum

Monigue Alves Estevam

Patricia Espindola Nogueira
Rafaela Ferreira Dourado
Tatyele Melo dos Santos
Vanessa Alves Viana

(50N 97015 7965-013-8

L

a8
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ANEXO K - Relacdo das Bibliotecas Municipais e Estaduais de Dourados - MS.

SECRE- NOME DA ESCOLA ENDERECO TELEFONE RESPONSAVEL OU ACERVO DOACOES
TARIA BIB. DIRETOR(A)
MUNICIPAL  NAO TEM ARMANDO CAMPOS BELO RUA IGUASSSU, 5.325 — JARDIM 3424-0712  ELENA PEREIRA 9.000
PATRONO SANTA BRIGIDA MACHADO
MUNICIPAL  NAO TEM ARTHUR CAMPOS MELLO RUA ERNESTO DE CARVALHO, 815 — 3423 -7045  NILSA JUDITE PASSOS ~ 4.000
PATRONO VILA CACHOEIRINHA
MUNICIPAL  NAO TEM CLARICE BASTOS ROSA JOAO VICENTI FERREIRA, 6.575 - 3428-2312  DEUMEIRES BATISTA 8.000
PATRONO JARDIM MARACANA RODRIGUES DE MORAIS
MUNICIPAL  NAO TEM ETALIVIO PENZO RUA'S, 230 — PARQUE DAS NACOES ~ 3428 -3951  NERCIO PINTO COSTA  3.000
PATRONO II
MUNICIPAL  NAO TEM FRANKLIN LUIZ AZAMBUJA ~ RUA MANOEL RASSELEN, 195-BNH ~ 3411-7617  MARIA IRENI DE 5.000
PATRONO 4° PLANO ALMEIDA LIMA
MUNICIPAL  NAO TEM JANUARIO PEREIRA DE RUA DOS ALPES, 348 — JARDIM 3423-2261  VILMARIBEIRO FERRAZ ~ 1.200
PATRONO ARAUJO ITALIA
MUNICIPAL  NAO TEM JOAQUIM MURTINHO RUA ONOFRE PEREIRA DE MATOS, =~ 3411-7620  ROSELI APARECIDADA  6.500
PATRONO 1.842 — JARDIM CENTRAL LUZ GONCALVES
MUNICIPAL  NAO TEM LOIDE BONFIM ANDRADE RUA MARIA DE CARVALHO, 950 — 3411-7622  NAVAIR MARQUES 3.000
PATRONO JARDIM AGUA BOA PEREIRA
MUNICIPAL  NAO TEM MARIA DA ROSA ANTUNES DA  RUA PRESIDENTE KENNEDY, 710 -~ 3424 -1726  ANA MARIA HERNANDES 800
PATRONO SILVEIRA CAMARA VILA INDUSTRIAL PEREIRA
MUNICIPAL  NAO TEM NEIL FIORAVANTI RUA JOSUE GARCIA PIRES, 2.400 —  3411-7623  JOSE VICENTI TARDIVO  3.000
PATRONO PARQUE NOVA DOURADOS
MUNICIPAL  NAO TEM PROF® EFANTINA DE RUA GENERAL CASTELO BRANCO, 3426 - 0538 MARLI VIEGAS MACHADO  2.000
PATRONO QUADROS 1.101 — JARDIM FLORIDA II
MUNICIPAL  NAO TEM PROF® AVANI CARGNELUTTI  AV. ROBERTO JOSE TEIXEIRA, 45.6 — 3426 - 5566  ROSA MARIA LINS DO 2.000
PATRONO FEHLAUER JARDIM FLORIDA II NASCIMENTO
MUNICIPAL  NAO TEM WEIMAR GONCALVES TORRES RUA ANTONIO EMILIO DE 34117195 RENATO MARIM 2.000
PATRONO FIGUEIREDO, 80 — JARDIM CLIMAX MACHADO FARIA
MUNICIPAL  VICENTI DE PRACA ANTONIO ALVES RUA DR. CAMILO H. DA SILVA, 3411-7166  SILVANA CORDEIRO 15.965
CARVALHO DUARTE ESQUINA HILDA BELGO DUARTE DUARTE
MUNICIPAL ~ CHESTER SOARES AV. MARCELINO PIRES PRACA DO CINQUENTENARIO 3424-9913  IVANILDA MARIA DE 10.000
BONFIM 9243 -4812  CASTRO FERREIRA
MUNICIPAL  NAO TEM PREF. ALVARO BRANDAO RUA FILOMENO JOAO PIRES, 1460 — 3424 - 5525  NAO CONSTA NAO CONSTA O ESTADO FISICO
PATRONO JARDIM JOAO PAULO E NEM A NATUREZA DO ACERVO
E UTILIZADO PELOS ALUNOS
ESTADUAL  IVALDO GOMES  EE ANTONIA DA SILVEIRA RUA ITAMARATI, 850 — JD. AGUA 3422-7093  MEIRE RODRIGUES ANTIGO, NECESSITA DE

CAPILE

BOA
CEP 79811 - 110

REFORMULAGAO.
CONSTITUIDO BASICAMENTE
POR LIVROS DIDATICOS NAO
UTILIZADOS PELOS ALUNOS
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ESTADUAL NAO TEM EE CASTRO ALVES RUA CIRO MELO, 1.483 3421 - 3571 JOANA MORAES LOPES ANTIGO, NECESSITA DE
PATRONO CENTRO 3421 - 2678 REFORMULAGAO.
CEP 79805 - 031 CONSTITUIDO BASICAMENTE
POR LIVROS DIDATICO0S NAO
UTILIZADOS PELOS ALUNOS
ESTADUAL NAO TEM EE DOM AQUINO CORREA RUA YOLANDA KARRU 3413 - 1134 NAO TEM RESPONSAVEL ~ ANTIGO, NECESSITA DE
PATRONO DISTRITO PANAMBI REFORMULACAO.
CEP 79876 — 000 CONSTITUIDO BASICAMENTE
POR LIVROS DIDATICOS NAO
UTILIZADOS PELOS ALUNOS
ESTADUAL NAO TEM EE DOM BOSCO AV. DOM BOSCO 3489 - 1390 CLEIDE CLARA CAPARROZ ANTIGO, NECESSITA DE
PATRONO DISTRITO INDAPOLIS REFORMULACAO.
CEP 79868 — 000 CONSTITUIDO BASICAMENTE
POR LIVROS DIDATICOS NAO
UTILIZADOS PELOS ALUNOS
ESTADUAL NAO TEM EE MENODORA FIALHO DE AV.WEIMAR GONGALVES TORRES, 3424 - 3158 NAO TEM ANTIGO, NECESSITA DE
PATRONO FIGUEIREDO 3.447 3424 - 6818 REFORMULAGAO.
JD CARAMURU CONSTITUIDO BASICAMENTE
CEP 79830 - 020 POR LIVROS DIDATICO0S NAO
UTILIZADOS PELOS ALUNOS
ESTADUAL NAO TEM EE MIN. JOAO PAULO DOS RUA JOAO VICENTI FERREIRA, 243 3426 - 2076 ISABEL MESSIAS ANTIGO, NECESSITA DE
PATRONO REIS VELOSO VILA MATOS REFORMULAGAO.
CEP 79823 - 010 CONSTITUIDO BASICAMENTE
POR LIVROS DIDATICO0S NAO
UTILIZADOS PELOS ALUNOS
ESTADUAL NAO TEM EE PASTOR DANIEL BERG RUA ANTONIO EMILIO DE 3421 - 9583 MARLI CLEICE ANTIGO, NECESSITA DE
PATRONO FIGUEIREDO, 800 REFORMULACAO.
CENTRO CONSTITUIDO BASICAMENTE
CEP 79802 - 020 POR LIVROS DIDATICO0S NAO
UTILIZADOS PELOS ALUNOS
ESTADUAL NAO TEM EE. PRES. TANCREDO NEVES =~ RUA FILOMENO JOAO PIRES, 2.648 3424 - 1485 LOURDES DE OLIVEIRA ANTIGO, NECESSITA DE
PATRONO PARQUE DAS NACOES I VERAO REFORMULACAO.
CEP 79841 - 150 CONSTITUIDO BASICAMENTE
POR LIVROS DIDATICO0S NAO
UTILIZADOS PELOS ALUNOS
ESTADUAL RUI BARBOSA EE PRES. VARGAS RUA OLIVEIRA MARQUES, 1.955 3421 - 4345 IRANI ALVES GONCALVES CONTA COM CERCA DE 3.000
CENTRO OLIVIA NOGUEIRA EXEMPLARES MAS SAO ANTIGOS,
CEP 79840 - 021 VASCONCELOS NECESSSITAM DE
CIRLEI COSTA SOUZA REFORMULACAO
LESSA
ESTADUAL NAO TEM EE PROF. ALICIO ARAUJO RUA JOSE LUIZ DA SILVA, 3.020 3425 - 2594 ELISANGELA DA SILVA ANTIGO, NECESSITA DE
PATRONO TERRA ROXA II ALEXANDRE REFORMULACAO.

CEP 79840 — 490

CONSTITUIDO BASICAMENTE
POR LIVROS DIDATICOS NAO
UTILIZADOS PELOS ALUNOS
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ESTADUAL NAO TEM EE PROF CELSO MULLER DO RUA PONTA PORA, 6.500 3424 - 7165 CLEONICE GONZAGA DE ~ ANTIGO, NECESSITA DE
PATRONO AMARAL JD MARACANA SOUZA REFORMULAGAO.
CEP 79833 - 160 MARIA NADIR HAVEROTH CONSTITUIDO BASICAMENTE

EVA FERREIRA VIEIRA POR LIVROS DIDATICO0S NAO
UTILIZADOS PELOS ALUNOS

Fonte: Justica Federal: secdo judiciaria de Mato Grosso do Sul. Disponivel em: <http://www.jfms.jus.br/intranet/secao.htmI?id=96>



