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E é verdade que a ideologia “recruta” sujeitos entrs individuos (no sentido em que os
militares sao recrutados entre 0s civis) e queasaiecruta a todos, é preciso, entao,

compreender de que modos os “voluntarios” sado desilps nesse recrutamento, isto €, no

gue nos diz respeito, de que modo todos os indigickcebem como evidente o sentido do
que ouvem, dizem, leem ou escrevem (do que elesmgaealo que se quer lhes dizer),
enguanto “sujeitos falantes”: compreender realmeisg® € o0 Unico meio de evitar repetir,
sob a forma de uma analise tedrica, o “efeito Miralsen”, colocando o0 sujeito como
origem do sujeito, isto €, no caso de que estamatantdo, colocando o sujeito do discurso
como origem do sujeito do discurso.

Michel Pécheux



RESUMO

Este trabalho propde uma andlise do discurso pedagde educadores indigenas que
trabalham na Escoleengatui Marangatu-Poldocalizada na Reserva Indigena de Dourados,
Mato Grosso do Sul. A Aldeia € marcada por umardigade linguistica em seu interior,
especificamente na escola, o que gera constantégae dissonantes discursos, produzidos
por sujeitos pertencentes a uma comunidade indigen@étnica e multicultural: Guarani-
Kaiowéa, Guarani-Nandeva, Terena (Aruak), e ndoedPara investigarmos esses discursos
tomaremos comaorpus de pesquisas Atas das reunibes pedagdgicas da referida escola
situadas entre os anos de 1999 e 2002. O objetmanpreender o fenébmeno ideoldgico
materializado nas Atas. A abordagem dessa matdsdi discursiva (Atas) foi norteada pela
Andlise do Discurso. Como critério de andlise ztili-se como recorte o principio da
formulacdo (o dito), uma vez que a linguagem tens s@ntornos proprios, ndo sendo um
mero reflexo de algo que lhe é exterior. No decod@ estudo, pode-se perceber que 0s
efeitos do uso da linguagem em uma dada situagéfiaa@n alheios aos problemas internos,
ou seja, eles refletem o préprio contexto de pradu® resultado da pesquisa revelou que o
discurso no interior da escola mantém-se entrd@npeco e o autoritario, com possibilidades
deste ultimo diluir-se no primeiro. Isso mostra guacédo da linguagem dos sujeitos sociais
esta ligada a cultura, a posicéo ideoldgica e atidlde. Por isso, os textos (Atas) séo
simbolos de identificacéo e de resisténcia étioarelacdo ao funcionamento discursivo na
EscolaTengatuj trata-se de um movimento do discurso em que,Juelanatureza — polémica

e autoritaria —, flui, continuamente, em uma buseadentidades e de alteridade, na luta de
classes dos sujeitos sociais.

Palavras-chave Ideologia; Discurso pedagdgico; Sujeitos étnicos.



RESUMEN

Este trabajo propone un andlisis del discurso pegleg de los educadores indios que
trabajan en la Escueldengatui Marangatu-Polg ubicado en la Reserva Indigena de
Dourados, Mato Grosso do Sul. La aldea es caraatixipor una diversidad linguistica en el
interior de la escuela, donde generan constantg@latos y discursos disonantes producidos
por sujetos pertenecientes a una comunidad indigertgcultural: guarani-Kaiowd, guarani
Nandeva y Terena (Aruak), y no los indios. Parastigar esos discursos se construyo un
cuerpo de investigacion, de Acta de las reunioregagogica la de dicha escuelas hechas
entre los afios de 1999 y 2002. EIl objetivo es eleteal fendmeno ideologico materializado
en las (Atas). El abordaje de esa materialidadudisea fue norteada por la andlisis del
discurso, siguiendo la tendencia ideolégica. Cohuriterio de analisis fue utilizado como el
principal recorte el principio de la formulacion @icho) puesto que el lenguaje tiene sus
propios contornos, no un mero reflejo de algo quexterno. Durante el estudio, se puede ver
que los efectos del uso de la lenguaje en unandieizda situacion no hechas ajenas a los
problemas internos, a saber, que reflejan el eotdm produccion real. El resultado de la
busqueda reveld que el discurso dentro de la esqe&zmanece en la controversia y en lo
autoritario, con la posibilidad de este ultimo olige en la primera. Esto demuestra que la
accion de la lengua de los sujetos sociales estéileida a lo cultural, a la posicion ideolégica
y a la identidad. Asi, los textos (Atas) son simbale la identidad y de la resistencia étnica.
En relacion al funcionamiento de la escu@&kengatuj ella presenta un movimiento del
discurso que, por su naturaleza — polémica y dat@i— fluye, continuamente en una
busqueda de la identidad y la alteridad en la laghelases de sujetos sociales

Palabras clave ldeologia; Discurso pedagdgico; Los sujetos étic



GLOSSARIO DE SIGLAS

1. AD: Anédlise de Discurso.

2. APM: Associacao de Pais e Mestres.

3. CEUD: Centro Universitario de Dourados.

4. EMPEPG: Escola Municipal de Primeiro Grau.

5. FD: Formacéo Discursiva.

6. FDR: Formacdo Discursiva Representativa (utilizadea identificar o discurso de
Caciques).

7. FNDE: Fundacg&o Nacional de Desenvolvimento da Eghaa

8. FUNDECT: Fundacg&o de Apoio ao Desenvolvimento do Ensinyd@aée Tecnologia
do Estado de Mato Grosso do Sul.

9. FUNAI: Fundacg&o Nacional do indio.

10. LDB: Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

11. PIN: Posto Indigena.

12. SEME: Secretaria Municipal de Educacéao.

13.  SPI: Servico de Protecdo ao indio.

14. UEMS: Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.

15. UCDB: Universidade Catolica Dom Bosco.

16. UFMS: Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

17. UFGD: Universidade Federal da Grande Dourados.



SUMARIO

INTRODUGAOD ...ttt ettt esae e te st ete e steetesaeestestesteatesrssaeeanatesreaneas 11

CAPITULO 1

REFERENCIAL TEORICO ...ovooeee oottt et e e e e aaaa e e e e et e e e eee e e e e e e e e erene e e 19
1.1 A Analise do Discurso de linha franCeSa.......couvve e, 19
1.2 Formagao Discursiva € INterdiSCUISO. ....occcaaiieeeeeeeeeieeeeieciiiiree e e e e 22
1.3 1de010gia € DISCUISO. ....cceeeeeeeeiieeeieeeeeee et a e e e e e e e e e e e e e eeeeeeeeeeeeeeeennnnnes 24
I (o 1=T g Y (0 = X0 (SR T B EY o U | €T o TR 28

CAPITULO 2

AS CONDICOES DE PRODUCAQO DOS SENTIDOS.......ccocoveeeteeeeeieeeeie e 31
2.1 Histéria dos indios da Reserva Indigena de &s-MS..............c.ccoeevieevennne, 31
2.2 A Escola Indigena de DouradoS-MS........cccceemeeeeiiiiiiiieeeeeeeeessssesevvvieeeeens 33
2.3 OS SUJEItOS € @ lINQUAL.....ccciiiiieeeeeee e er e e e e e e 36
2.4 O Projeto Pedagogico e o Projeto de Ensina®ifgado...............ccccccvvvvvvvinnnnnne. 42
2.5 Metodologia em ANAliSe dO DISCUISO...... .o eeeeeereeeeeeeiiiiiiiinnaaaeeaeaeeenaees 44

CAPITULO 3

ANALISE DA MATERIALIDADE DISCURSIVA ...ocociiiiiieeceecceeee e 51
CONSIDERAGOES FINAIS ......ovitiiiiieiieeseet ettt ettt 117
REFERENCIAS ......coi ittt e ettt ettt ettt et et e st ennseseene s 125

ANEXOS ... 129



INTRODUCAO

Este trabalho objetiva refletir acerca da educagdigena no municipio de Dourados,
localizado no estado de Mato Grosso do Sul, prociarsublinhar dois pontos fundamentais:
i) a nova realidade vivida pelo Brasil a partirgonhecimento de sua diversidade étnica e
cultural e; ii) o grande desafio da sociedade lmiagiem aprender a conviver com essas
diferencas e respeitd-las. Nesse sentido, a pepeste estudo é problematizar os discursos
gue surgem em contexto escolar, discorrendo sofaeen pedagdgico de alguns professores
indigenas.

A EscolaTengatui Marangatu-Pol@onstitui-se ndocus desta pesquisa e pode ser
vista como um espaco de aceitacdo das diferengas,vez que luta pela valorizagcdo da
lingua materna — o Guarani — e pelo reconhecingwgaberes indigenas, buscando resgatar
suas tradi¢cdes culturais. Para isso, pauta-se peaa@gogia de abordagem diferenciada. Na
Aldeia Indigena de Dourados, o contexto tambémigieo@ producdo de discursos varios,
pois é lugar de praticas sociais diferenciadaglis@irso, como se sabe, é um produto sdcio-
histérico, que carrega em si uma ideologia. Asgim,um primeiro momento, serdo esses 0s
elementos que constituirdo a base material desteniacdo, para que, em seguida, seja
possivel compreender sujeito e sentido a partusdoda linguagem.

Dessa maneira, buscaremos analisar o discurso ggidaglos educadores da Escola
Indigena Tengatui Marangatu-Polo a fim de compreender o fenémeno ideoldgico
materializado na acédo da linguagem desses sujBitwa.tal, tomaremos as Atas (em anexo)
das reunides pedagdgicas compreendidas entre sglark®99 e 2002. Entende-se que esses
documentos se configuram como a materialidade éiogsvdiscursos presentes no interior da
referida instituicdo escolar.

Para se chegar a esse objetivo, seguiu-se 0 se@@rdurso: buscou-se compreender,
primeiramente, 0 processo e a formacéo historicReterva Indigena de Dourados, a qual
inclui a Aldeia Jaguapiru, local em que se encoatEscolalrengatui Marangatu-Pole suas
respectivas Extensde€Extensdo Arapord, Extensdo Agostinho e Extensérdy passando
em seguida para os sujeitos, em um total de trégseindigenas: Guarani-Kaiowa, Guarani-
Nandeva e Terena, as quais comportam culturasedifiedas; logo apos, o processo de

formacao dos professores que atuam nas Escolageiadi de Dourados; o Projeto Politico

! Extens6es sdo as escolas subordinadas & eson)aspok, & Escolengatui Marangatu



Pedagdgico da Escola@ngatuj o Projeto de Educacéo Diferenciada (ambos dalari®99);
e por fim, a questao identitaria e a questao idgcdd Esses elementos compdem os objetivos
especificos que servirdo como base de estudogslisus!

Para o trabalho de analise, adotou-se a AnaliseDidourso de linha francesa
(doravante AD), iniciado por Michel Pécheux, semdpede vista as contribuicoes de Michel
Foucault (MALDIDER, 2003). Entende-se que ha umsemso entre os estudiosos da
linguagem de que a década de 1960 foi marcadarpodg discussdo no campo das ideias,
reflexdes sobre as Ciéncias Sociais. Esse fatmaaese ligado aos acontecimentos politicos
e sociais no mundo ocidental, em especial na Frateado aos seus acontecimentos
histéricos.

A AD de linha francesa firmou-se como um campostad® da linguagem e pode ser
tida como uma abordagem que nasceu em plena corgunistérica do pos-guerra, em fins
dos anos 1960, marcada pelo contexto epistemolalgiastruturalismo francés; periodo que
se notabilizou pela ascensdo do mundo capitalisizela instabilidade do pensamento
comunista Tal fato trouxe consequéncias histéricas antag8numa vez que, enquanto uma
parte da sociedade melhorava seu padrao de vitta,smiria com as desigualdades sociais. O
apelo a nova ordem social traria uma nova intesipéet da historia do individuo, refletida no
discurso.

A escolha da AD justifica-se no sentido de compieencomo a ideologia é
materializada na linguagerRara a AD é por meio do uso de palavras e expresgi#ese a
identificacdo do sujeito com a ideologia € reveldssse modo, compreende-se que 0 sujeito
pode, através de seu discurso, evidenciar umaifidapfio com a ideologia da classe
dominante, mesmo nao pertencendo a essa classm,tersconsciéncia disso. Levando-se em
conta esses elementos, a proposta deste trabaffabe® como ocorre o funcionamento
discursivo de indios da Reserva Indigena de Dosradma comunidade linguistica que
comporta uma diversidade étnica, resultando emsogeoonflitos internos na propria Aldeia.
Assim sendo, também buscaremos responder a seggirgstdo:Como o fenémeno
ideoldgico se materializa na acdo da linguagem slgeitos a ponto de interferir no processo
de educacao na Aldeia?

Como dito anteriormente, para esta dissertacaortmnos comaorpusde pesquisa
as Atas de reunides pedagdgicas realizadas naaHsajatui Marangatu-Polonum total de

2 Sublinhemos aqui que o mundo encontrava-se patfoipela Guerra Fria: de um lado um bloco capitalis
encabecado pelos Estados Unidos (EUA) e do outroploco socialista, tendo a frente a Unido Sowétic
(URSS).
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vinte registros, datada entre os anos de 1999 2 209 ano de 1999, inicia-se na Educacéo
Infantil e nas Extensdes a alfabetizacdo em Lingaterna Guarani; jA no ano de 2002, a
previsao era estender as demais extensdes, caagamormente.

A escolha das Atas conoorpusde estudo em AD se deve pelo fato de podermos vé-
las como condi¢cbes para a producéo de discursef) poie elas trazem inscritas em si a
diversidade ideologica dos locutores: indios Guaramdios Kaiowda, indios Terena, e
locutores nédo-indios, demonstrando que, como tertas transcendem o campo do textual
(em si), deixando de ser apenas o lugar em quecevem ou registram as deliberacdes
(resolucéo/decisdo) de Assembleias realizadas teoian da Escolarengatui Marangatu-
Polo. Além disso, nelas encontram-se registradas asejds reunides pedagdgicas voltadas
para uma proposta pedagogica diferenciada na Aldéigena de Dourados, mostrando a
trajetéria das diretrizes Pedagodgicas da Escolayénd Polo, em que o locutor marca as
situagOes de interacdo entre os membros que comp@grrumda discussédo da questao
indigena pautada numa educacdao diferencada.

Na instancia enunciativa encontram-se locutore®laggcamente inscritos, uma
relacdo que constitui acdndicdes materiais de bask processo dduncionamentodo
discurso” (ORLANDI, 1996, p.110, grifos da autor@pm base nessas colocacbes podemos
afirmar que as Atas sdo vistas como textos difesgnpois comportam caracteristicas
proprias, visto que tratam de pautas especifidasdo entdo espaco para que possam ser
analisadas de forma diferente, considerando-s@ejas 0s sujeitos se posicionam de maneira
diferenciada. Elas comportam formulacées por mei® guais deixam marcas relativas ao
inicio do ensino em Lingua Guarani aos alunos daagfio infantil (Escoldengatu) e nas
séries iniciais da alfabetizacdo (nas Extens6dsd es anos de 1999 e 2002.

Acreditamos que na materialidade das Atas encorgmmegistradas (as) acdes de
linguageni representativas, pois guardam a luta empreendilizs dndios Guarani pelo
reconhecimento e pela valorizagdo de sua linguarneha formacao do aluno indigena, um
fato que se fez realidade no final do século XXtetizando, dessa forma, uma pedagogia
diferenciada e intercultural no municipio de Dowsd

Por isso, adotamos como centro de reflexdo duasrdides: “constituicdo” e

“formulagcéo”. Segundo Maingueneau (2008, p.39),dissursos constituintes auxiliam, com

% A acdo de linguagem como qualquer acdo humana seddefinida em primeiro nivel, sociolégico, como
uma porcdo da atividade de linguagem do grupo,rtat® pelo mecanismo geral das avaliacfes sociais e
imputada a um organismo humano singular e, podedsfinido em segundo nivel, psicolégico, como o
conhecimento disponivel em um organismo ativo sabmdiferentes facetas de sua prépria responsatukdna
intervencao verbalBRONCKART, 2003, p, 99, grifos do autor).
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efeito, o lugar-comum da coletividade, o espacoeqgtoba a infinidade de ‘lugares-comuns’
que ai circula”. Para se chegar ao efeito de anda “constituicdo” dos discursos
constituintes, deve-se ater a mostrar a articulagdéi@ o intradiscursivo e o extradiscursivo,
uma imbricacdo entre uma representacdo do mundwetividade enunciativa.

Ainda de acordo com Maingueneau, em se tratanddist®irsos constituinteso
estatuto do autor ndo pode ser evidente; trateesand discurso em que se confere uma
autoridade particular a seesunciadosJa Orlandi afirma que a constituicdo faz parte do
processo de producdo do discurso e sublinha qua formulacdo do enunciado que a
linguagem ganha vida; é quando os sentidos se efeciuando o0 sujeito se mostra e se
esconde. De acordo com a estudiosa os sentidoseranaeum processo pelo qual o sujeito
produz ciéncia como ‘“informacdo” e ndo apenas cotoohecimento, como saber
(ORLANDI, 2005, p.1).

Para compreender esses processos, € importantdom@no ponto de vista da
constituicdo do(s) discurso(s) no caso especificétd. E importante mencionar que em AD
nao é o sujeito locutor que se apropria do dis¢yésque o discurso € uma “forma social de
apropriacdo da linguagem” (ORLANDI, 1996, p. 11Dkssa forma quem redige a Ata
apenas registra a fala dos locutores e segue umues composicional, em que o Locutor
1(aquele que escreve) apenas articula a fala desolatcutores. Por isso, ele se encontra no
centro do espaco discursivo, ou seja, nas varianafbes discursivas das instancias
discursivas outras. Portanto, ele ndo pode seiidaaso a origem do discurso. No entanto,
quem escreve a Ata (Locutor 1) possui a ilusdoed® sujeito do discurso, mas na verdade
ele sofre um efeito da prépria ideologia, veconhecimentgelo confronto ideoldgico do
sujeito com dada situacdo (ORLANDI, 1996, p.112).

A discussédo da pratica pedagogica diferenciada megialho é abordada segundo um
dispositivo que procura entender o discurso conrtagor de um carater epistemoldgico no
sentido de uma prética pedagdgica extensiva, at@anama relacdo entre as acdes da Escola
IndigenaTengatui Marangatu-Pol@ da sociedade que se encontra representada.j@u se
pelas varias formacdes discursivas presentes rdagstomo por exemplo, a Secretaria
Municipal de Educacio (SEME), a Fundac&o Naciondhdio (FUNAI), as representacdes
institucionais, como a Universidade Federal de Matosso do Sul (UFMS), a Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), a Univedsdaatélica Dom Bosco (UCDB) e a
presenca de Caciques, como representatividadeitesbpiétnica, que articulam a questéo
escolar indigena no municipio de Dourados. Tratgsganto, de uma instancia discursiva

profundamente heterogénea, que tem cada qual wiofiamento especifico.
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N&o se trata, portanto, de interpelar o contextec&conal indigena, visto como um
espaco estritamente escolar, mas sair em buscamtoslugares”. Na pratica, isso significa a
educacao destinada aos Guarani, que por sua vezod@ ser vista de forma isolada, mas
entendida dentro de uma visdo em que 0s sujeitbs@&ais e multiplos, 0 que pressupde
uma demanda de diferentes perspectivas episternakdge politicas que permitam
(re)conhecer o sujeito em sua complexidade. Aaeditque, ao se observar o professor a
partir de uma situacéo real do dialogo interétmidantercultural, esse tipo de relacionamento
escolar revela-se em seu carater polissémico. Mgsomngue o0 didlogo ndo se limita ao
discurso pedagdgico do indio Guarani, mas é afsades por outros dizeres, também
constituidos por representacdes discursivas quedeadem a esfera institucional — a Escola
Indigena — em que o processo de constituicdo dgend ocorre mediante subjetivacdo, isto
€, deslocando sua subjetividade por meio de sti@grascursiva.

Para discorrer sobre o espaco da relacdo linguagemundo em que o indio se
encontra, este estudo determina como seu lugaicded dispositivo ideolégico de
interpretacdo do sujeito étnico, um gesto de ing¢agao em que a leitura incide no efeito
ideoldgico e “valoriza-se o interdiscurso (no détjvpara que o que se propde a pesquisar
faca sentido” (ORLANDI, 2007, p.115). Mas sem atgmedo de se chegar a verdade do
discurso, do seu sentido e de seus movimentos, mpsmue, em AD, a linguagem nao é
transparente e o discurso € um processo continuo.

Sob a otica da AD, pesquisam-se 0s indios — ssjsitoiais historicos — por meio da
materialidade da linguagem; acredita-se fazer asmimergir o cotidiano do seu fazer
pedagdgico. A escola indigena, vista como um ldgasnde emergem conflitos e confrontos,
é lugar de ambiguidades e de contradigbes que seamma e pelalinguagem, ou seja, pelos
seus efeitos no discurso. E, nesse sentido, adeitpie, embora a escola (portadora de
discursos institucionais) esteja comprometida cosnirderesses econdmicos, sociais e
politicos dominantes, reproduzindo ou legitimansieas estruturas, ela (a escola em seu fazer
cotidiano) também € vista como sendo o lugar diéinedade e de afirmacédo identitaria dos
indigenas.

Partindo desse ponto de vista e tendo como obgtstlido 0s discursos em contexto
indigena procura-se focalizar, em especial, a nagéd de uma pedagogia diferenciada como
sendo um contexto de valorizagdo e reconheciment@lbres étnicos, admitindo que “tanto
0 sujeito como o sentido do discurso ndo séo dagwmri, mas sao constituidos no interior
das formacdes discursivas” (ORLANDI, 2001, p.46)iarile disso, os conceitos de

constituicdo do sujeito e dos sentidos que norteasta pesquisa leva em conta a ideologia,
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uma posicao que permite ao analista do discursepsgtar aos sujeitos sociais, como sendo
“um lugar de significagadistoricamente constituido” (ORLANDI, 2007, p.3gtifos da
autora). Estuda-se o sujeito considerado em sdo dapecto: o linguistico e o historico. Para
a compreenséao do estudo discursivo, o conceifordeacéo discursivdFOUCAULT, 1987,
p.35) se faz importante, porque determina o esadata de classes “0 que pode e deve ser
dito” (PECHEUX, 1988, p.160) a partir de uma posigiada em uma conjuntura também
dada.

Neste estudo, Bngua € tomada como uma forma de atividade do sujefor fneio
da qual a linguagem se relaciona com o mundo péa dos falantes” (CARDOSO, 2003,
p.24), o que reforga a ideia de que as Atas quermemos analisar representam um lugar na
qual a identidade surge como um processo em cdestavimento, incompleto, plural, que
se da pelo discurso. E preciso, portanto, ndo peelgista que a linguagem n&o é como algo
transparente, mas opaco, lugar do equivoco, dauraule da ideologia, logo, da
heterogeneidade. Ascola Tengatui Marangatu-Pololocalizada no interior da Reserva
Indigena de Dourados/MS passa a ser vista comadamastancias mais importantes na luta
dos indios Guarani para a conquista de seus dirgacantidos por Lei, sendo a lingua um
meio de transformacéo e instrumento de defesa.

Apés esta breve introducdo, apresenta-se uma mpaigeestrutural de nosso trabalho,
definindo sua organizacéo geral, dividida em trégegs. O primeiro capitulo apresenta os
pressupostos tedrico-metodoldgicos da AD de limhacksa, procurando mostrar que nao ha
separacao entre a linguagem e a exterioridade goestitui. Sob essa perspectiva, o discurso
é visto como acontecimento, ligando a memoria a atuaizagdo discursiva.

Parte-se do principio de que em AD temos uma teprea concebe dnguagema
partir da sua relacdo com a histoéria, sendtiscursoo lugar onde se da e se materializa essa
relacéo.

A AD problematiza aformas de leituralevando em consideracdo a () opacidade
inerente a linguagem. O que a torna uma (2) disaiglo deslocamento, visto que ela instiga
novas formas de significacdo, o que pressupde nocgne a visao do estudo centrado apenas
no conteddo.

Isso leva o analista a interpretar o linguisticoo ehistorico, ideologicamente
determinados, dentro do espac¢o do interdiscursanfma histérica), cujo foco esta na
compreensao do discurso, em sigmificacdo Definem-se o conceito de interdiscurso, assim

como de ideologia, como dois elementos importamsesonstituicdo dos sentidos, para entéao
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se chegar a compreensao do mecanismo de funciot@maisnursivo no interior da Escola
Indigena.

No segundo capitulo, encontra-se o contexto dadigiies de producado discursiva
que, em sentiddato, € a Aldeia Indigena de Dourados, que fundamemnteoadicdes de
producdo do dizer como constitutivas. Um lugar ddeofalam os sujeitos histéricos em
permanente construcdo identitaria, portanto, idadés inacabadas, nos quais 0s sujeitos
encontram-se ideologicamente determinados.

Para discorrer sobre a constituicdo do contextmiit® dos indios de Dourados e a
constituicdo da Aldeia, recorre-se a Antropologéa $haden (1974); para uma discussdo
contemporanea sobre Cultura nos apoiaremos emalL&@09) e para discorrer acerca de
Linguagem e Educacéo o aporte de Gadotti (2008fa¥se de uma reflexdo acerca do que é
cultura e lingua, considerando-se que ambos saastesmgorrentes no campo da Linguistica,
mas que vém passando por uma profunda reflexdo gpaimto de vista da AD. Aborda-se o
contexto cultural, que inclui lingua e cultura, nd® forma redutora, mas dentro de um
complexo mais amplo que, associado as questdaagimd@iem, passa a ser observado pelo
viés ideoldgico na acdo educativa. Em relacdo ategto histérico e cultural dos indios de
Dourados, buscou-se em Lourengo (2008) os assuelasionados a reducdo das terras
indigenas e a questdo da escola na Aldeia (enaeassde 1929 e 1968) época do Servico de
Protecdo ao indio (SPI). Para abordar o processtiritio educacional dos indigenas de
Dourados como constituinte dos sentidos e dascpgatio saber desses sujeitos buscou-se na
experiéncia pedagogica diferenciada de Nascime@04) a vertente tedrica da Sociologia
do Conhecimento, visto que essa autora trata deexpexriéncia real na assessoria da escola
indigena de Dourados.

O terceiro capitulo destina-se a analise das Atagorito de vista da AD, visando a
compreensao do funcionamento discursivo e o efiotaiso da linguagem por parte dos
sujeitos envolvidos. Para explicitar o processamkdise discursiva, de forma a interrogar os
sentidos estabelecidos, a materialidade discurtsiréa como foco 0 jogo que ha entre a
formulacdoe aconstituicdo que caracterizam o processo de significacdo stmutio, o “que
implica uma relacdo (um batimento) entre o dizer o dizer” (ORLANDI, 2005, p.128)
conforme registrado nas Atas. Para classificac8althzursos presentes nas Atas, adotaremos
a distincéo proposta por Orlandi (1996) para sabafeterminado discurso € ludico, polémico
ou autoritario.

Seguindo o percurso tedrico da AD, procurou-sedasta discurso como sendo efeito

entre interlocutores (PECHEUX, 1975), em que oisufem uma relacdo com a memoéria
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(interdiscurso), que constitui a forma material. gal, segundo Orlandi, implica o
funcionamento ideoldgico da palavra. Nesta diss@otiaos recortes dos enunciados levam em
conta a sua formulacdo como um lugar em que sdigcpgder melhor observar os efeitos de
sentidos produzidos pela posicéo do sujeito, cupibnamento discursivo € produzido no
interior da escola Indigengengatui Marangatu-Poldugar de constituicdo do dizer, do nédo
dizer e do saber silenciado.

Dentro da perspectiva discursiva em que se ins@esefundamenta este trabalho, o
sujeito ndo € homogéneo, mas heterogéneo em suiapeconstituicdo. Este estudo encontra-
se dentro do enfoque de abordagem qualitativdieaisie da técnica interpretativa para saber
como o indio, ao utilizar-se de sua linguagem,eagesua histéria de vida. Dai a hip6tese de
que o discurso reflete contradicdes e que essaesalbantes de conflitos internos na propria
Aldeia que, por sua vez, se encontram refletidgzrépria acao pedagogica.

Portanto, na perspectiva da andlise discursivasadala de sujeito empirico, mas de
um sujeito social. Afasta-se, desse modo, do daaipossibilidade de um olhar etnografico
sobre o sujeito. E mais, a maneira como se defif@naa material para compreensédo do
funcionamento discursivo — linguistico-historicodesloca a analise da filiacdo positivista
para a materialista, uma concepc¢édo de estudo quedeva a linguagem numa dimensé&o
psicossocial, atravessada pelo embate subjetiogial s- constitui-se como materialidade da
histéria —, portanto, aberta a compreenséo do hoengensua agdo no mundo.
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CAPITULO 1

REFERENCIAL TEORICO

1.1 A Anélise do Discurso de linha francesa

Este trabalho encontra-se amparado na perspeeiVaealia do Discurso iniciada por
Michel Pécheux (1988). Essa teoria nasce da tradiQéiologica e marxista com propostas
de reformulacdo da teoria linguistica. A Analise Miscurso de linha francesa levou a
construcdo de uma perspectiva discursiva de esfuelee opunha aos aspectos da Andlise de
Conteudo, atuando assim na construcdo social eédgyprocurando ndo dissociar os estudos
da linguagem de seu processo de interacéo.

A AD surge como preocupacdo com o0 uso da linguaderendo um estudo para
além da frase, no qual sdo introduzidos compongmagmaticos e a dimensao social é
tomada como parte do estudo da lingua, com o wvbjee combater o formalismo, dando
lugar ao surgimento de diferentes préaticas soltiudarde andlise do discurso.

Nessa nova abordagem discursiva, desloca-se a mbeasujeito de si, para
perspectiva da Analise do Discurso, em que o sugktlinguagem existe socialmente, sendo
ele interpelado pela ideologia. O sujeito sociat@estitui na interacdo com 0 outro, ou seja,
na presenga do Outro no discurso. Ele deixa devisey como um sujeito determinado,
entendendo-se a sua enunciagcdo como correlatartdeposicdo sécio-histérica na qual os
enunciadores se revelam insubstituiveis, confoseewera Maingueneau (1997).

Os estudos discursivos de Pécheux se articulane antinguistica, o materialismo
histdrico e a psicanalise. A primeira tem a lingoano objeto de estudo, o segundo nos
remete a materialidade discursiva que corresponiie@dogia, uma oposicao explicita de
onde se realiza a intervencao epistemoldgica comiicadupla ameaca, a do empirismo e a do
formalismo, que confunde “a lingua como objeto cam campo da linguagem”
(MALDIDIER, 2003, p. 32). Em relacdo a psicanalideyemos sublinhar que, embora a AD
trabalhe com a nogédo de imaginario — o real e dd&ioo definido segundo o campo da

psicanalise — a abordagem aqui empregada ser&igslaleoldgico, ou seja, relacionando o



discurso “a ideologia e a determinagéo historicei@ ao inconsciente, como € o campo da
psicandlise” (ORLANDI, 1993, p.16).

De acordo com Maldidier é em fins dos anos 60 @adrdos anos 70, que a teoria do
discurso pecheutiana opera deslocamentos e propmligcarso como reformulacéo da fala
saussuriana, passando a buscar pela materialidadeaogia, uma forma de compreender o
funcionamento das instituicfes. Segundo a estudessa década ficou marcada pélgla
assinatura de Antoine Culioli, Catherine Fuchs ehdi Pécheux” (MALDIDIER, 2003,
p.27). Ela explica que a virada teorica de Péchaitta-se a partir de 1975, sobretudo,
guando ele repensa o tempo da “luta de classesona’tpara entrar no campo do “debate”
das ideias na Franca. Epoca em que Saussure amdaresiderado o ponto de origem da
ciéncia linguistica para Pécheux. Neste perioddefdro da conjuntura do dispositivo tedrico
da AD, Pécheux elabora sua pratica disciplinar aadtt como um de seus principais
conceitos “as condi¢bes de producado” determinadasum “exterior”, incluindo em seus
estudos o conceito de formagdes discursivastemmo emprestado de Michel Foucault para
os estudos da AD.

Os estudos da linguagem iniciados por Pécheux amstiue a linguagem néao
funciona como um sistema fechado: ela apresengzlibs” por onde a ideologia, presente no
discurso e o proéprio discurso, entram no campastiele do sujeito, ndo sendo mais possivel
estudar o homem sem considerar a influéncia dem#exto de producéo.

Estudiosa de Pécheux, Orlandi aproxima suas lsidaa dele quando vé “o discurso
como lugar de contato entre lingua e ideologia” (®RDI, 1993, p.17). Diferencia-se do
mestre, contudo, propondo uma leitura do texto giiiapasse o estritamente politico e
ampare-se em dispositivos que permitam uma andgliseaproxime o simbdlico (os dizeres
vistos como efeitos de sentidos e, 0 modo comoizeddixa vestigios) das relacdes de
poder, buscando, assim, conhecer como a linguatsiatiza no corpo do texto, por meio do
gesto de interpretagdo. Como tedricos fundamemeage trabalho, Pécheux e Orlandi
entendem que a ideologia ndo funciona como um nsnanfechado (e sem falhas), nem a
lingua como um sistema homogéneo.

As premissas de Orlandi seguem uma abordagem aisteri segundo sua filiagdo a
teoria de Michel Pécheux, visto que “ndo se trababm o texto enquanto uma unidade
significativa, mas na ordem da lingua, enquanttersia significante” (ORLANDI, 2007,
p.57). Nesse sentido, Orlandi procura mostrar guarh real da lingua e um real da historia,
considerando-se que a ideologia é uma praticafsigtiva, decorrente do efeito da relacdo do

sujeito com a lingua, por isso ndo se pode deixa-laargem de uma interpretacdo da
20



linguagem humana. Ao colocar essas maneiras deeletro de um espago polémico, a
estudiosa enfatiza que os sentidos ndo “brotam’pdés/ras, mas busca-se trabalha-los nas
brechas, nas aberturas, nos equivocos. Como pmogetdi de analise, Orlandi traz para
dentro da analise do discurso recursos como arpaedé a metafora, como “equivoco” (o
efeito da falha da lingua inscrevendo-se na h&térsclarecendo que tais conceitos sao
tomados de formas diferentes daqueles tomadod jppejaistica e pelos Estudos Literarios.

A nocao de discurso permite a compreensao da &elagtre a lingua e a ideologia”
(ORLANDI, 2005, p.82), entendendo que discursoesliagia em AD ndo € uma ocultacéo,
mas funcionamento estruturado; ela tem um modxidéeacia implicada na relagéo lingua-
sujeito-histéria. De fato como Pécheux, Orlandi fpara dentro do contrato tedrico da AD o
conceito de formacéo discursiva, atribuindo a egsceito “0 lugar da constituicdo do
sentido e da identificacao do sujeito” (ORLANDI,03) p.58).

Conforme lembra Maingueneau (1997, p. 12), o tefdiscurso” e seu correlato
“andlise do discurso” remete exatamente ao modapdeenséo da linguagem. Explica ainda
que a AD, apesar de nascer de uma dualidade casthi interessa-se pelas “formacdes
discursivas” (MAINGUENEUAU, 1997, p.14). Entendendmrmacédo discursiva na
delimitacdo do que Pécheux define comaoue pode e deve ser diifssas nocbes de
formacdao discursiva foram introduzidas nos estuldobnguagem para designar conjuntos de
enunciados de um mesmo sistema de regras hist@mtardeterminados. Vé-se dessa forma
que, sob o ponto de vista da AD, muda-se a conoegeasujeito marcado temporal e
espacialmente para a concep¢do de um sujeito ibst@m que se articula outra nogéo
fundamental, “a de um sujeito ideolégico” (BRANDAQQO4, p.5), uma articulacdo da
lingua com a ideologia.

O conceito de ideologia, como os estudos de linguag os conceitos de histéria e de
poder, compde as condicbes em que se dao os pysahssursivos em AD. De acordo com
Maingueneau (1997), a AD € a “disciplina” que, ezz de proceder a uma analise linguistica
do texto em si ou uma analise sociolégica ou pdgich de seu contexto, visa articular sua

enunciagao sobre certo lugar social.
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1.2 Formagao discursiva e interdiscurso

O conceito deformacgédo discursivaFD) surge com a problemética do estudo de

enunciados como sistemadispersad, proposto por Michel Foucault, que afirma ainda:

No caso em que se puder descrever, entre um aamern de enunciados,
semelhantes sistemas de dispersdo, e no caso eentjgeos objetos, 0s
tipos de enunciacdo, os conceitos, as escolhaditasjase puder definir
uma regularidade (uma ordem, correlacbes, posieddsncionamentos,
transformacdes), diremos, por convencdo, que se tla uma formacao
discursiva (FOUCAULT, 1987, p.43).

Para Foucaultformacgéo discursivando consiste em uma concep¢ao pragmatica de
linguagem, isto €, tal como € usada no cotidialmopac uma pratica social concreta, em
contextos interativos, mas como uma concepc¢ado emgo se excluem individuos ou grupos
no estudo do discurso.

O projeto teodrico de Michel Foucault situa-se nabjamatica dahistoria, mais
especificamente no que se chahstéria das ideias e do pensamenfo dar um novo
enfoque as ciéncias humanas, o estudioso parteimdpgio de que a historia ndo pode ser
vista de forma linear, mas a partir de sua rupterale sua descontinuidade, como
componentes inerentes a compreensdo do aconteoinistursivo. Essa forma de
compreender a formacédo discursiva sofre vérias finaddbes em sua abordagem dentro da
AD pecheutiana, ndo sendo, contudo, abandonadaoatrario, ganha forca como um
conceito fundamental para a AD, particularmenteo pgtu campo de estudo que é a
linguagem.

Esse estudioso da linguagem desloca o sentidofelodiee conceito e passa a estudar
as ciéncias humanas nao mais da perspectiva degeoeidade, mas da heterogeneidade do

sentido.

Chamaremos, entdo, formacédo discursiva aquilo cuena formacado
ideoldgica dada, isto é, a partir de uma posic@ia deuma conjuntura dada,
determinada pelo estado da luta de classes, deteomjue pode e deve ser
dito (articulado sob a forma de arenga, de um sermdé@ um panfleto, de
uma exposicio, de um programa, etc.) (PECHEUX, 19880).

* A preocupacdo de Michel Foucault ndo é com o désguenquanto expressdo de uma ideia ou de uma
linguagem, mas enquanto suas condicbes de podad®li o que o autor denomina como as condicSes da
“formacdo discursiva”.
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O principio dadisperséo,o conceito daFormacédo Discursivae o0 conceito de
enunciadoestdo ligados a teoria do discurso de Michel Réckecontinuam presentes ainda
hoje facilitando a compreensao dos sentidos namidigs. Assim sendo, a AD reconhece a
dispersdo das disciplinas como a necessidade qususenta na préopria relacdo do
conhecimento com a linguagem (com o discurso),sentk sempre sujeita a interpretacéo. O
que significa afirmar a abertura do simbdlico nestacdo com a dispersdo do saber em seus
diferentes discursos.

Podemos dizer que a ligacdo entre esses estudladogyuagem deve-se a relacéo a
gue se chegou entre o discurso, 0 sujeito, o poddristéria.

A diferenca entre Pécheux e Foucault estd em cam@ @ Ultimo, o conceito de
formacdo discursiva é visto em termos de sabepEsderes e aponta para a ndo autonomia
das praticas discursivas, diferentemente de Péchgiex assume a ideologia marcada
historicamente pelo viés marxista de posi¢des digadluta de classe.

O conceito deinterdiscursosurgiu na década de 1980, em plena conjuntura de
desconstrucéo do projeto tedrico de Michel Péchtrreno em que se tratava de um novo
mundo marcado por heterogeneidades, por deslocasepbr rupturas. Com base em
Pécheux, Orlandi define o conceito dderdiscursocomo um conjunto de formagdes
discursivas; trata-se, portanto, de um conjunto didvel, histérica e linguisticamente
definido. A nocéo de interdiscurso € comparada aeaaido, a uma circulagdo de discursos,
que se respondem uns aos outros ou fazem eco amtse citam-se mutuamente.

Esse Outro, no interdiscurso, pode ser compreendidmo heterogeneidade
enunciativa, que distingue duas formas de presetiga “Outro” no discurso; a
heterogeneidade “mostrada” e a heterogeneidadestitaiva” (MAINGUENEAU, 2007,
p.33). Na primeira, apreende-salgeridade (discurso citado, autocorrecdes, palavras entre
aspas etc.); na segunda, como ela ndo deixa mastasis no texto, o linguista sugere que se
leve em conta 0 espacgo discursivo pelo seu dupktués, de modelo dissimétrico que
permite descrever a constituicdo de um discurss,tarabém como um modelo simétrico de
interacdo conflituosa. A segunda concepcao de estsafjundo Maingueneau, ndo pode ser
apreendida pelo aparelho linguistgtacto sensu.

A AD vem problematizar o discurso sob o signo deefogeneidade, numa posicéo
tedrica ndo subjetivista, em que sujeito é um @féét linguagem, ndo centrado ewnem no
tu, mas criado no texto, levando em consideracaoettmsccomo as condi¢cdes de producao,
de formacéo ideoldgicae formacado discursivarespectivamente de Althusser e Foucault,

estudiosos que influenciaram Pécheux. O conceitiatdediscurso é articulado ao complexo
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de formagdes ideoldgicas representadas no dispetas formacgfes discursivas; para efeito

de analise, quer dizer que algo significa antespetmo lugar e de forma independente.

1.31deologia e Discurso

De acordo com Marilena Chaui, o termo ideologiaegpela primeira vez em 1801
no livro de Destutt de Trac¥léments d’ldéologi¢Elementos de Ideologiajue, juntamente
com o médico Cabanis, elabora uma ciéncia da gélassieleias.

Segundo Chaui, a ideologia em Marx ndo estda maisangpo das ideias, mas no
campo da histéria (a histéria da natureza e arasttips homens), mais especificamente na
segunda concepc¢ao e, apresentando-se como “umcimeinéo dialético e materialista da
realidade social” (CHAUI, 1989, p.35). Para Chauhistéria passa a ser a condi¢do social
basica para entender a sociedade do tempo maReta.compreender o conceito da histéria
marxista, a estudiosa apresenta dois motivos: emepo lugar, ndo se pensa a histéria como
uma sucesséo de fatos; e em segundo, ndo se pkissaria como causa e efeito, mas como
um processo dotado de uma forca ou de um motanoigue produz acontecimentos. Esse
motor interno é a “contradicdo” (CHAUI, 1989, p.3B)a explica que a contradi¢cao (interna)
€ “um instrumento de dominacéo de classe” (1989)3). Isso por que a classe dominante
faz com que suas ideias passem a ser ideias o0& fmla tanto, elimina as contradi¢cbes entre
forca de producéao, relacdes sociais e consciéncia.

Para Althusser (1985, p.8): “A ideologia tem exisi@ material” e ndo deve ser
estudada apenas como ideia conforme a época naaRistende que na contemporaneidade
se estude ideologia como um conjunto de praticagrias necessarias a reproducdo das
relacbes de producdo, no qual ha uma relacdo enseciedade (estrutura social) e a
ideologia. Na relacdo de producéo, diz Althusssta em jogo os mecanismos ideoldgicos,
gue nao estao presentes somente nas ideias, maonjumto de praticas, de rituais situados
em um conjunto de instituigdes concretas.

Essas instituicdes concretas se desdobram em dmiseitos fundamentais na

composicao do aporte tedrico althusseriano denatoma
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Aparelho Repressor Estado — ARE - (compreendendgowerno, a

administracdo, o Exército, a policia, os tribunais, prisbes etc.); e os
Aparelhos Ideolégicos Estado — AIE — (compreendeimdtituicdes tais

como: a religido, a escola, a familia, o direitopditica, o sindicato, a
cultura, a informac&o) (BRANDAO, 2004, p.23).

Os conceitos de Aparelhos Ideologicos do Estadaanoeito de ideologia dominante
(marxismo-leninismo) sé&o conceitos atribuidos asesades de classes que, de acordo com
Brandao, na pratica ARE e AIE séo vistos como fareha funcionamento que diferem entre
si. O primeiro funcionaria pela repressao; ja ausdQ, uma repressdo atenuada, chamada de
“dissimulada ou até simbolica” (BRANDAO, 2004, p2$endo que “a ideologia na qual
funcionam é unificada sabdeologia dominante(ALTHUSSER, 1976, p.26, grifos do autor).

A distincdo entre as duas é essencialmiemeional

De acordo com o conceito althusseriano o sujeissjeitado, ele passa por um
processo de interpelacdo e seu funcionamento énéragy E o lugar onde se pode melhor
observar esse processo é através do aparelhogdsptibminante capitalista, que é a escola.
Diferentemente de Marx, que divide a sociedadeudeépoca em duas classes antagbnicas: a
burguesia e o proletariado, Athusser diz haver tdmaséo do trabalho” na reproducao
social. Essa relacédo deve ser entendida dentram@a do imaginario dos individuos com
suas condic¢des reais de existéncia e, ndo da espaedo imaginaria do individuo sobre suas
condicOes de existéncias (ALTHUSSER, 1976, p.38).

De acordo com esse pensamento, a escola podstsecomo um aparelho dominante
pela sua forma de funcionamento (levando em comaes&des de classe). Primeiro porque
ela reproduz as relacdes de producdo, ela subnseiadividuos a uma ideologia, essa
ideologia € da classe dominante. Nesse sentidenmeatacia que a escola prega nao tem
outro conteudo, sendo aquele pretendido pela prdmrirguesia. Este tipo de sociedade
apontava para um carater conflituoso do individDonsidera-se que dentro da teoria do
social ndo ha possibilidade de o individuo estamsciente” de tudo. De acordo com a
ideologia burguesa, o homem é igual ao sujeitdeeéeam sujeito consciente de si.

Neste estudo, entende-se a escola como uma igatitgue, apesar de seu ponto de
vista interno, atua nos mecanismos de dominacd® leya a uma sujeicdo ideologica, ela
pode também ser vista como sendo um espaco peea@ilo proprio sujeito.

A expressdo luta de classes é utilizada neste Iti@mb@ara designar a oposigcéo
historicamente verificada entre os indios das é¢tégs — Guarani, Kaiowa e Terena — que
convivem juntas no interior da Reserva IndigenaaHsta se da tanto na esfera econdmica

quanto na de ordem social e gera todo tipo deitomih Reservdaguapiru
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Esse fato chama atencédo para o carater contradgde se manifesta entre os indios,
motivo pelo qual procuramos compreender o seu dmachento em classes, isto é, o
“principio” é a luta de classe, em que sujeitoscéstomam uma posicao e defendem uma
educacao pautada na modalidade diferenciada noomtia Escola Indigen@engatui Essa
preocupacdo pode ser entendida como uma lutagaoktiideoldgica, de constituicdo do
sujeito e dos sentidos. Em outras palavras, unaagiug se apresenta como um lugar onde se
pode entender o conceito de ideologia em um sentigito mais amplo, visto que 0 mesmo
deixou de ser visto como uma “colocacao de extrempas ser entendido numa relacdo que
transcende o individuo em si.

Diante disso, a concepcao de ideologia sera abaneste trabalho a partir de Michel
Pécheux, para quem as condic¢des ideoldgicas dedwggiio/transformacao da luta de classes
designam-se como sendocontraditério, 0 que passa a ser comprovado em seus estudos e
dos que estudam o discurso. Diante dessa novaalgitaologiaé um conceito mais ligado a
“visdo de mundo” do homem, um deslocamento dotsuiedividual para o0 mecanismo mais
amplo que envolve o ser humano como um todo.

Segundo Pécheux, o que existe de fato séo relagbes“homens” e ndo entre coisas,
entre maquinas, ressaltando que, na estrutura @ofiamento tanto da infraestrutura
(economia) como da superestrutura (juridico-palitdeologica), pode-se observar uma
relacdo entre a ideologia e o inconsciente, quelyzra que ele chama de evidéncias
“subjetivas” (PECHEUX, 1988, p.152).

O estudioso atribui ao termevidénciaa existéncia da categoria sujeito “eu” e, ao
adjetivo subjetivas 0 que o levaria a constituicdo do sujeito, reftki a necessidade de se
criar uma teoria materialista do discurso.

Ao refletir sobre a evidéncia, o autor passou ketietambém sobre a constituicdo da
identidadedo sujeito. E adeologiaque fornece as evidéncias pelas quais “todo muale’s
e, da mesma forma, sdo as evidéncias que fazemguenuma palavra ou um enunciado
“queira dizer o que realmente diz”. Segundo Péchaeaxpratica, € a ndo transparéncia da
linguagem que constitui carater material dos sentidaias palavras e dos enunciados.

Assim sendo, a ideologia da “dominacao”, semtido critico passou a ter uma visao
distorcida: era entendida como aquilo que mascaaealidade opressora, pois ocultava uma
realidade. J& diante de uma perspectiva discursifendmeno ideoldgico é visto em sentido
mais amplo — a partir da sociedade e da histérigdedlogia € pensada entdo como uma

pratica social que “se constitui num sistema dereal pleno de representacfes, de imagens —
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modo de ver o mundo, modo de ver a sociedade, moe@ homem se vé a si e aos outros”
(BACCEGA, 2007, p.34).

Procura-se entdo abordar o conceito de ideoldgglocando-o para o campo da
formulacdo do enunciado, numa relacdo com a linguagem, desgrauma perspectiva
interdisciplinar com énfase nas Ciéncias Human&o®ais, “sobretudo na perspectiva de
uma formulagao discursiva” (ORLANDI, 2005, p.22).

Podemos dizer que € a subjetividade a servico dgpmensdo do funcionamento
discursivo e outro deslocamento que se faz é daonde homem para a de sujeito, um estudo
gue transcende a dimenséo empirica de pesquisgdsasite dizer que “o sujeito é um lugar
de significacdo historicamente constituido” (ORLANROO07, p.37). O sujeito, visto sob o
angulo da memoria, que é uma filiacdo nas redesseidos, se constitui pelo
“esquecimento” (PECHEUX, 1988, p.163), sendo deiteao dentro de uma relagéo entre a
formacao discursiva e o interdiscurso.

Metodologicamente, levam-se em conta as condi¢cégwatucdo, sendo os sujeitos
considerados a partir das relacoes de forca e drpem que o0s mecanismos de
funcionamento do discurso se estabelecem na relagaginaria com suas condi¢cfes
materiais de existéncia. Seguindo a linha de ragmde Michel Pécheux, Orlandi afirma que
“pensamos 0 texto em sua materialidade (com sumafosuas marcas e seus vestigios)”
(ORLANDI, 2005, p.12). Isso significa pensarmos mudicadores de natureza linguistica,
gue nos remete a um dado contexto discursivo.

As ideologias, portanto, ndo sdo “ideias”, masiqadf conforme ressalta Pécheux
(1988). Na opinido de Orlandi, a nocdo de discugs@ lugar em que se permite a
compreensao e onde se “pode observar a relag@liengna e ideologia” (ORLANDI, 2005,
p.81), tomada, ndo sob o angulo da ocultacéo, mdsntionamento estruturado pelo modo
de existéncia da relacéo lingua-sujeito-histomeiédade). Orlandi lembra que ideologia, em
AD, vem responder a questbes complexas e considererpretagdo como constitutiva do
“sujeito e do sentido” (2007, p.83). A autora afrmue ndo hé sentido sem interpretacao,
pois a lingua se inscreve na historia para sigificé ai que ela propde apreender a questao
da ideologia e a questédo do sujeito, porque, aotskpretar, da-se visibilidade ao mecanismo
de funcionamento da ideologia e do sujeito.

E nesse sentido que se diz que nio basta desesbrégras de formacdo de uma
lingua, é preciso buscar os sentidos que estatoscylois eles é que vao rasgar a mascara
que esconde a heterogeneidade reinante. Ainda deddriandi: “A ideologia representa

saturacdo, o efeito da completude que, por sua pemjuz o efeito de ‘evidéncia’,
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sustentando-se sobre o ja-dito, os sentidos insfitalizados, admitidos por todos como
‘natural” (2001, p.100).

1.4|dentidade e Discurso

Neste trabalho, definiremos a identidade como séodostituida de representacdes
imaginarias”, conforme acepcado de Coracini (200B),pou seja, sO se pode “falar de
identidade como tendo sua existéncia no imagindoicujeito que se constroi nos e pelos
discursos imbricados que vao constituindo os déaslir(CORACINI, 2007, p.61).

E dentro do sentido de imbricamento da relagdorddugéo de discurso que este
trabalho aborda a identidade indigena. Os sujedosais indigenas, dentro de uma
abordagem discursiva, ndo comportam uma identidladeogénea de sujeito empirico, mas
identidades sociais, visto que eles s&o sujeitasaisp historicamente determinados e
heterogéneos por natureza. Trata-se de um perdarestudo em que a identidade do sujeito
€ construida no interior da histéria e da memadugares de significado de grupos sociais.
“Todo processo de construgdao do sujeito passa potacutor (L1)” (ORLANDI, 2006,
p.126), que pode experimentar as representacte=udaterlocutor e vice-versa.

Nos discursos, 0s sujeitos sdo sociais e aquiigend sera tomado como sujeito do
discurso segundo seus projetos culturais, procoraadobserva-los dentro de seu percurso
histérico, que comporta diferencas culturais easreacdes Guarani e Terena.

Por sujeitos sociais indigenas, ndo devemos entemoenas aqueles que estdo
inscritos na categoria de discurso pedagégico (OWDA 1996), mas todos 0s sujeitos
etnicamente diferenciados e abordados numa categbscursiva, ndo se referindo a
individuos, mas a posi¢ao que o sujeito simbdlmagpa dentro de seu campo de constitui¢ao,
que é a Escoladengatui Marangatu-PoloEssa escola é vista como loousde constituicdo
de identidade, sendo que as Atas, objeto destdesipresentam-se como um lugar em que
os discursos ali presentes sdo materializados.

O(s) discurso(s) constituido(s) numspersao(tal como foi proposto por Foucault)
advém(vém) de sujeitos cuja historia transcendspag@ da Aldeia Indigena, visto que a
proposta € observa-los em situacdo de uso da fierguaem um espaco no qual defendem sua

identidade, o que passa a ser um jogo estratégiafirthacao.
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O sujeito, nesse sentido, ndo é visto como indalidem sentido puramente formal e
abstrato, segundo uma visédo kantiana, mas visto edeito no qual “a linguagem passa a ser
a chave do conhecimento no sentido de um sistensigdes constituidor do significado da
experiéncia humana e do modo como o real é apeekEnfMARCONDES, 2000, p.142).
Marcondes apresenta duas dire¢des basicas do ektushguagem: a) a linguagem do ponto
de vista légico, garantindo assim o carater oljetlo pensamento e do significado e; b) a
interpretacdo da linguagem como um sistema sind@tiermitindo a comunicacdo humana.
Ele explica que: “A consciéncia individual encordea sempre diante de um mundo ja
construido, ja dotado de significado, e constieupsr sua vez em interacdo com este mundo”
(MARCONDES, 2002, p.144).

Partimos, contudo, do principio de que, com baseam@ncias humanas e sociais,
sobretudo com base na cultura indigena e no dscétrsico, aescolaé formadora de
identidade, é também lugar de exclusdo do disawsOutro, e, considerando as movéncias
de sentido, ela se justifica pela sua filiacdo & uwede de memoriaformando e excluindo
sujeitos. Pensando dessa forma: “A cultura é ertarassim como um sistema simbalico, um
sistema de significados que deve ser interpretddARCONDES, 2000, p.141), sendo que,
sob o ponto de vista do processo de interpretag&scolal engatuiconstitui-se como um
lugar marcado pelo conflito ideologico, lugar dproglucdo simbdlica e de heterogeneidade.

Sublinhe-se que, neste trabalho de compreensasclarsb pedagdgico, a escola ndo
€ vista como uma instituicdo de reproducao — emogaigeito € tido apenas como assujeitado
(ALTHUSSER, 1974) —, mas como lugar de experiénaigsinformacdes, de nocbes, de
conhecimentos, de cultura, de possibilidades, aestormacdo de sentidos e dos sujeitos,
ainda que néo esteja dissociada das “tendéncidbtanaes da globalizacdo” (CASTELLS,
1999, p.17). A identidade indigena é afetada petad de organizacéo social da sociedade de
poder e de consumo, que leva a transformar o sujedde a sua base cultural, suas histérias
de vida, de formacao, de identidade, sendo questodoelementos citados sdo fontes de
tenséo e de contradigao.

Nesse sentido, para saber como a identidade iraligenonstruida/modificada, é
necessario que nos aproximemos do espaco de sextoode producéo, ou seja, do contexto
social que € a Aldeia, de forma que se possa aadmapa processo de transformacdo do
sujeito, buscando captar, através da acdo de tjeguaseus movimentos identitarios. Esse
olhar metodoldgico abarca a linguagem e a ideolaggto que se esta diante de uma relacao
atravessada pela subjetividade do sujeito. Diaatexgpposto, acredita-se que compreender o

processo da subjetividade é saber que “a ideolatggoela o individuo em sujeito e este se
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submete a lingua significando-se pelo simbdlicohisoéria” (ORLANDI, 2005, p.100).
Orlandi defende, ainda, que a subjetivacdo € ureatga de qualidade, de natureza e explica
gue ndo se é mais ou menos sujeito, ndo se é poutwito subjetivado. De acordo com ela,
para o individuo ser sujeito, é preciso que antesemha sido afetado pelo simbdlico, pelo
sistema significante. A autora destaca, assimeiboefdeoldgico, segundo o qual se o sujeito
ndo é origem de si, entdo ele ndo poderia intargel@m sujeito de si mesmo (PECHEUX,
1988), visto que esta sob o efeito de evidénciakjésivas”. Para Pécheux, a constituicdo do
sujeito se processa pela subjetividade, criandotaéria da materialidade do funcionamento
do discurso. Na verdade ele é contra o fato dejaitsiser insubstituivel e idéntico a si
mesmo (origem e causa de si) eegt@lénciada existéncia do sujeito (iluséo da literalidade).
Assim, sua critica recai ha maneira como as tedaasnunciacao se submetem a ilusdo das

evidéncias subjetivas.

30



CAPITULO 2

AS CONDICOES DE PRODUCAO DOS SENTIDOS

2.1 Historia dos Indios da Reserva Indigena de Doados-MS

O estado de Mato Grosso do Sul, que se enconlizado na regido centro-oeste do
pais, compreende uma area geografica de 357.14829(419% da area do pais). O
municipio de Dourados, situado na regido sul dadestfoi fundado em 1935, tornando-se
um dos mais desenvolvidos dessa regido, especi@naepartir dos anos 70, quando se
tornou importante centro agropecuario e de servidaglmente, vem se constituindo numa
referéncia como polo universitario no estado. Hopssui uma cidade Universitaria, que
abrange duas instituicdes publicas: a Universidedadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) e
a Universidade Federal da Grande Dourados (UFGidtaodo, ainda, com duas instituicdes
privadas: o Centro Universitario da Grande DouradddliIGRAN) e a Universidade
Anhanguera.

O municipio de Dourados estéa a cerca de 110 guitémda fronteira com o Paraguai,
uma fronteira seca entre duas cidades: Ponta Ror&rasil e Pedro Juan Caballero, no
Paraguai, conhecida por se tratar de um importanteo de compras e de turismo.

No cenario nacional, Dourados ficou conhecida figar aproximadamente 13 mil
indios em um espaco de 3.539 hectares de terrasArifa Indigena Francisco Horta, desde
sua criacdo, em 03 de setembro de 1917, apesas e de um espaco infimo em relacdo as
demais reservas do pais, abriga indios de tréogmtpicos: os Guarani-Kaiowa, os Guarani-
Nandeva e os Terena, sendo o primeiro em maior rinmdém desses grupos, ndo-indios
também dividem esse espago em trés aldeias: Jagu8oiror6 e Panambizinho. Assim,
essas caracteristicas heterogéneas, tanto limmgsistomo culturais, impedem os sujeitos da
Aldeia de manterem suas identidades, dada esszidage étnica.

Desse modo, o estado de Mato Grosso do Sul, entiaspecidade de Dourados,

destaca-se por concentrar o maior numero de inddgiétnicamente diferenciados por metro



quadrado no pais. A Reserva Indigena de Douragtmagmor se constituir em um espaco de
terra demarcado onde os indios vivem num verdadsiaxlo de confinamento humano.

As terras indigenas de Dourados sdo cortadas ped@vida MS 156 que liga o
municipio de Dourados ao de Itapord. Segundo Lgoré2008), essa area teve seu titulo de
propriedade definitivo expedido em 26 de outubraado de 1985 e foi legalizada em 14 de
novembro de 1985, com 3.539 hectares, sendo qupdrteadas terras originais, 61 hectares,
foi perdida para propriedades circunvizinhas.

Na pratica, 0 que se vé é que o espaco de tereavae® a Area indigena n&o
comporta 0s povos que ali convivem, 0s quais lytana reaver o seu territrio, de forma a
abrigar suas familias. A cada dia essa situacdocppa ndo apenas 0S Qovernos
(estadual/municipal), mas também as liderancagémdis, cientes da situacéo de conflito no
interior da Aldeia: uma realidade que agrava odestke crise vivenciado pela comunidade e
que ndo passa despercebido pela populacdo douead&nEscolaTengatui Marangatu
encontra-se no foco desses problemas sociaisagtni

Os indios de Dourados encontram-seTe&ohd, nome dado pelos indios Guarani e
Kaiowa ao espaco de terra onde nasceram e habitasmmtido de suas existéncias. A Terra
para esses sujeitos ndo é qualquer terra, porqaeopdndios a palavra “terra” assume outro
significado, diferente daquilo que significa paran@o-indio. “A terra é para os Kaiowa
sustentaculo de sua identificacdo étnica, constituum elemento bésico para sua vida”. Para
os Guarani, € como *“algo divino, oferecido pelo ®ecriador somente para eles”
(LIMBERTI, 2009, p.24-5). Ja a relacdo dos indiaxeha com a terra tem outro valor
simbdlico pelo modo de serem conhecidos como “tadigcultor” e de se intitularem “indios
trabalhadores”, isto os diferencia dos demais BWlI@URENCO, 2008, p.47). Pode-se dizer
entdo que a palavitekoha para os Kaiowa e Nandeva, esta relacionada &&guespiritual e
religiosa, enquanto para os Terena relaciona-sg anguiestdo de valor ou sobrevivéncia.

A comunidade indigena de Dourados se caracterize coultiétnica e heterogénea.
Desde sua criacdo, vem aumentando o seu numer@hitarties sem que o Estado lhe
conceda espaco para viver com dignidade. Apestodds os problemas sociais, econémicos

e politicos na referida area, é clara a luta dgs3ess para manter sua cultura e resgatar seus

® TEKO pode ser entendido como ser, jeito de ser, estaddda, habito, costume, a maneira de viver efipeci
dos Kaiowa, o lugar onde se vive conforme os podpdostumes (MONTOYA, 1986, p.3MIA significa
instrumento com o qual se fazem coisas, lugarniotd EKOHA pode ser entendido como um lugar onde se
realiza o TEKO, lugar onde se vive conforme os podpcostumes (MELIA, 1980, p.47). Para os guarani,
TEKOHA tem caracteristicas fisicas e geogréaficas espasifE algo divino, oferecido por Deus criadores el
(apudLIMBERTI, 2009, p, 25).
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valores, o que incluem historias de vida difereetesé mesmo as situaces de deslocamento
e de contato com o outro. A aldeia representa warlde confronto e de conflitos desde sua
constituicdo, o que desencadeou problemas com qu&iseias irreparaveis para 0s sujeitos
no interior dessa Reserva.

O que esses indios tém em comum em relacdo aéeajee para eles ndo se trata
apenas de lutar por um territorio; € a condicdovida de seu povo que esta sujeita ao
julgamento e avaliacdo de outros, envolvendo ctoxaiomo: ética e dignidade humana.
Esses sujeitos aguardam, ansiosamente, uma pakicgoverno perante a demarcacao de

suas terras.

2.2 A Escola Indigena de Dourados-MS

A primeira experiéncia de educacdo escolar na Redadigena de Dourados teve
como “recorte temporal delimitado entre 1929, com@no da primeira experiéncia de
educacao escolar na Reserva Indigena de Dourad868 como sendo o fim do antigo
Servico de Protec&o ao indio (SP1)” (LOURENCO, 20887). E importante evidenciar que
no ano de 1929, nas escolas indigenas, os suy@tasn sob um sistema de repressao e a
escola consistia num lugar de reproducao cultdrdbrma como se instalaram os sujeitos
indigenas na Reserva caracterizou-a como uma cdaudaiheterogénea, com diversidade
étnica, em um espaco multiétnico que estd em estadcoonflito constante, o que acaba
refletindo na escola. Diante disso, pode-se dimer ‘@ intenso dinamismo na vida social
marcado por constante disputa politica” (LOURENQOQ8, p.41). A educacdo, desde o
periodo pesquisado na época do SPI, continua e&ermsahum cenario de disputas e de poder
com 0s mecanismos proprios de dominacao.

A Escola Tengatui Marangatu-Pol® no que concerne ao plano institucional e
administrativo, pertence, desde o ano de 1990jstenga de educacdo escolar municipal de
Dourados, com ato legal de criagédo, autorizag@&renhecimento deliberado pelo CEE/MS.
Por sua localizacédo, as escolas da Reserva forgma@radas como escolas rurais, tanto a
EMPEPG Tengatui Marangatu(Del. CEE/MS 4770, de 05/08/97) como a EMPEPG

® Informacdes sobre a Situacdo da Educacdo Esemlagena do Municipio de Dourados. Relatério anexamo
Oficio n°. 129/DIE/DE/SEME, de 19/11/98.
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Francisco Meireles (DEL. CEE/MS 2480, de 07/06/98),primeira situada em terras
indigenas e a segunda em terras particulares (M{Sadid), atendendo a clientela indigena.
Esta ultima, localizada nos limites da Reservageidd, atendia (e atende até hoje) cerca de
90% (noventa por cento) de alunos indigenas. Eessadas eram beneficiadas pelos recursos
da Fundacao Apoio ao Desenvolvimento do Ensinaidiaée Tecnologia do Estado do Mato
Grosso do Sul (FUNDECT) e da Fundacédo Nacional dsebvolvimento da Educacéo
(FNDE).

A Escola Municipal de Primeiro Grdilengatui Marangatu-Poldocalizada na Aldeia
Jaguapiru, na Reserva Indigena de Dourados, cong@eeinco extensdes: a Extensao
Arapord, a 5 km da sede; a Extensdo Agostinhokm;6a Extensdo Francisco Hibiapina, a
300 m; a Extensao Y’ Vera, a 4 km e a ExtensédorRbizanho, a aproximadamente 28 km da
sede.

Foi para atender a clientela dessas escolas quamde 1999, a Escola Indigena Polo
de Dourados implantou seu Projeto Pedagdgico deraatoiYvyra-Gua’'a, uma parceria da
Secretaria Municipal de Educacdo (SEME) e da EsCelamatui Marangatu-PoloPara a
efetivacdo desse Projeto Novo de Educacdo, a EJmoigatuj como escola municipal,
contou com convénios e parcerias para assessanairggtituicdes como a Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) e a Univedgdaatolica Dom Bosco (UCDB), com
0 acompanhamento pedagdgico da SEME e da Univdesiistadual de Mato Grosso do Sul
(UEMS), campusde Dourados, a qual, através de convénio, envitagiésios do Curso de
Pedagogia para desenvolver suas atividades naaEBengatui Nesse periodo histérico, a
Escola Polo e as ExtensGes possuiam um total depr@fessores, sendo trés (03)
coordenadores, um para o ensino especifico e @@jgpara atender o ensino diferenciado.

No ano de 1999, iniciou-se um curso diferenciadoa petender a demanda de
professores das trés etnias: Guarani, Kaiowa endgmue trabalhavam com a educacao
escolar indigena. O curso, denominaddPdaieto Ara Vera(“Tempo iluminado”), de nivel
médio, tinha por objetivo formar professores Guiaeaiaiowd para trabalhar com alunos
indigenas nas séries iniciais do Ensino Fundament@atiucacdo Infantil, com duracdo de
quatro anos e previsao de término em 2002.

O Projeto Ara Verafoi assumido pela Secretaria Estadual de EducdeaMato
Grosso do Sul, voltando-se para atender a Edudagéalar Indigena como uma questédo de
cidadania. Uma acéo do Estado apoiada em um progetagogico estadual chamégecola
Guaicuru: vivendo uma nova licA@ue tinha por principio a democratizacdo do a&cess

escolar aos indigenas. Esse projeto teve acompamnibanda UFMS/UCDB, instituicdes
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dotadas de equipes envolvidas com a educacdo esodigena. O referido projeto
contribuia, assim, com a comunidade indigena, \iste propiciava aos profissionais da
educacao escolar indigena um ensino intercultupdiregue. Ainda era preciso, contudo, que
os professores indigenas tivessem uma formacaouad@ocom especialistas, no que se
referia ao conhecimento da forma escrita e faladaiigua Guarani, além de profissionais da
area de Letrdsingua Portuguesa.

No ano de 2006, iniciou-se o curso de Licenciatim@rcultural Indigenarleko
Arandy da Faculdade de Educacdo, da Universidade FediralGrande Dourados
(FAED/UFGDY, curso em nivel superior para os professores gm@sle Mato Grosso do
Sul. No ano de 2011, a UFGD, através do curesko Arandu formou 170 professores
indigenas Guarani e Kaiowa, para trabalhar com wcagdio especifica e com 0 ensino
diferenciado.

O grupoTeko Aranduoi criado no ano de 1991, na época ja contava @@poio da
UFMS (CEUD), que desde o inicio tinha por objetprestar assessoria aos professores de
etnia Guarani e Kaiowd, apoiado na Constituica@388 para entdo desenvolver a educacao
escolar bilingue.

O ensino bilingue e a educagéo diferenciada, nenemtja vinham sendo discutidos
nos bastidores da Escol@ngatui Marangatu-Pol@ extensdes. No ano de 1995 iniciava-se
uma discusséo em prol do ensino bilingue e do emsfarenciado. No ano de 1997, investia-
se na formagdo continuada com o objetivo de inforen@e conscientizar a comunidade
escolar indigena da necessidade de mudancas na ésc@ldeia. Ja no ano de 1998, a
EscolaTengatui Marangatu-Poloatravés da assessoria do Centro Universitaridalgados
(CEUD/UFMS), refletia-se sobre a mudanca na educagdigena. E, no ano de 1999
instauram-se discursos em construcdo sobre a EsoldModalidade Diferenciada na
comunidade escolar indigena de Dourados.

No entanto, a falta de especificidade do Regimé&siolar e do proprio Calendario,

associada a falta de formacéo especifica por pageyrofessores, ligada a falta de dominio

" A primeira agéo a favor da criagdo de um cursdodmacéo superior especifica para professores endfy
Guarani e Kaiowa emergiu em 2002 da iniciativa dovivhento de Professores Guarani e Kaiowa, inséituic
indigena que encaminha questdes de educacdo eiscbtgna; da primeira turma do Curso Normal emeNiv
Médio “Formacdo de Professores Guarani e Kaiowéra- Verd” (espaco/tempo iluminado), realizado pela
SED/MS e das comunidades desta etnia. Muitos piofiais da area da Educacéo do Estado/MS, Uniaelssd
(UFMS, UCDB, UEMS, UFRR, UFMT), Secretarias Munmip de Educacdo do Estado, FUNAI, MEC e
politicos locais, juntamente com os professores@i@ Kaiowa, participaram da elaboracéo da ptapesios
entendimentos para a criacao do “Curso de Licamaidhdigena”. Fonte: <httiwww.ufgd.edu.br> acesso em
07 de fevereiro de 2011.
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destes em relacdo a sua lingua materna faladaitesopedia o avanco das mudancgas. A
execucéo do Projeto de Ensino Diferenciado defriara Escoldengatui Marangatu-Polo
como um “sistema de valores, pleno de represergad@emagens — modo de ver o mundo,
modo de ver a sociedade, modo que o homem se vé acs outros” (BACCEGA, 2007,
p.34). Diante disso, a proposta deste trabalhoeénibusca da representacdo de mundo dos
sujeitos envolvidos e de como eles se constituerasnala, sendo esta vista como um dos
instrumentos de sua “producdo, acumulo e transoiis€@onvém destacar ainda que “o
sujeito da escola €, de fato, um sujeito produpilaescola” (CARDOSO, 2003, p.49) e que
a posicao que ele ocupa € uma posicao ideoldgica.

Do ponto de vista discursivo, pode-se dizer quaeexiste € uma relacdo entre lingua
e objeto que € sempre atravessada por uma menaddiaet, e essa memaoria é que determina
as praticas discursivas do sujeito. Diante do eéxpasredita-se que a materialidade das Atas
guarda os mecanismos de funcionamento e de opeadice;do da comunidade indigena de
Dourados em situacdo de uso da linguagem. Elastr@gi 0 movimento dos indigenas para
tracar uma educacdo centrada na educacdo de nzmialdiferenciada. Para a AD, a
materialidade € parte de memdrias nas quais osatesculturais e simbdlicos assumiram
efeitos diversos ao longo do processo de conta@wéimico e intercultural vivenciado no
espaco ddekohacomo area de conhecimento e de estudo. Metodalogicte, o trabalho na
Escola Indigendengatuié desenvolvido através de Projetos de Ensinopteatho grande
eixo o Tekoha tornado tema gerador para as areas de conheoimdistoria, Matematica,

Geografia, Ciéncias, Lingua Portuguesa e, em esdpeddioma Guarani.

2.3 Os sujeitos e a lingua

A guestdo da educacdo indigena € vista a partng@ perspectivantercultural,
demarcada entre os anos de 1999 e 2002, ano em egecacdo na Reserva de Dourados
passa ser conduzida por procedimentos propriospoma@dizagem nas séries iniciais, cujo
processo seria construido dentro de uma relac&a &nntensa entre diferentes sujeitos, de
contextos culturais multiplos. Dentro dessa petsgeae estudo, “a linguagem deve ser

entendida, sobretudo, como pratica social concaimo um sistema de atos simbdlicos
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realizados em determinado contexto social com iebjepreciso e produzindo efeitos”
(MARCONDES, 2000, p.37).

Na busca de compreenderagdo de linguagendos sujeitos envolvidos com a
construcdo de uma escola diferenciada, parte-geeidpectiva de que, por se tratar de um
estudo que estd na instancia da linguagem, podepréiaria ser um instrumento de
manipulacéo e de dominacéao do outro.

Tal concepcéo trata de uma linha de pensamenteéermkigico cuja abordagem
difere do da Linguistica de visdo estruturalisize tjinha a lingua como um sistema fechado
em si mesmo. A AD abre espacgo para que se introdusageito no texto, o qual ndo é a
origem do sentido, visto que “sentidos e sujeito p@ioduzidos na histéria, em outras
palavras, eles sdo determinados” (MALDIDIER, 20p3%1). O trabalho de anélise aqui
proposto requer uma reflexao filoséfica e ndo meramlinguistica. Nesse sentido, a lingua &
concebida como fenémeno ideoldgico e, enquanto guestdo ideoldgica, ela passa pelo
processo de dominagdo e, por isso, entende-segjaesimbolo de resisténcia étnica dos
pOVOS.

A principio, € importante considerar que a situag@ioque se encontram os indios na
Reserva de Dourados nao difere de outras comuridadégenas, principalmente no que
concerne a intensa presenca e atuacéo de inflsémgiigas no interior das aldeias. Contudo, é
no interior da escola que se pode observar, poo ofeeiacdo dos sujeitos, a forma como é
exercida a atividade educacional.

Considerando-se que, na contemporaneidade, vivede® uma perspectiva
democratica de ensino, ndo se pode deixar de destamportancia que assumem 0s atores
que estdo envolvidos no processo de educacdo dos puwligenas. Nesse sentido, ha de se

levar em conta ainda que:

A presenca e a atuacdo, cada vez mais visivel eamtat de liderancas
indigenas [...] demonstra a vitalidade desses pa®smanterem suas
tradicbes e praticas culturais num mundo cada vaers mmarcado pela
globalizacdo, mundializacdo do mercado e pelaliagg das comunicacbes
(GRUPIONI, 2001, p.87).

Pode-se dizer que € no cotidiano do processo deaedo, na juncado de todos os
atores envolvidos, vivenciados pelo processo disomrnuma situacdo socio-histérica de
producdo, que os indigenas de Dourados constroedisogrsos que serdo tomados como
objeto de analise. Neste trabalho, parte-se dccipion de que ndo se observa o sujeito
apartado de seu meio social, que é a escola, eallaejorigina o discurso pedagogico.
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Pode-se dizer que das Atas que serdo analisadasma&ogir varios discursos
(Formagbes discursivascuja analise possibilitara saber o que os sigesbciais pensam
sobre a sua lingua, mediante o uso da propriadir§uessa forma que se diz que o discurso
indigena pode ser analisado como efeito de sergiddo como uma simples transmisséo de
informagdes ou de conhecimentos. De acordo comn@irléno processo discursivo se
explicita 0 modo de existéncia da linguagem qwedal' (ORLANDI, 1996, p.26, grifo da
autora). Dito de outra forma é no processanderlocucdoque se explica o que a autora
chama dejuebra de leis discursivas

Discutir a questdo da educacédo neste trabalhcargorté determinar o sujeito social
pelo dispositivo ideoldgico. E ter um fator de difeciacdo no funcionamento discursivo
derivado do interior da propria Escola Indigen®darados, envolvendo a questao do idioma
Guarani como meio de preservacao e de resgatentdade dessa comunidade escolar, que
podemos caracterizar comuultiétnicae bilingue

Na educacgédo escolar indigena, a implantacdo dm@iBuarani na alfabetizagdo dos
alunos é fundamental, uma vez que para esses agieservacao de sua dignidade cultural
passa necessariamente pelo resgate da linguagéalirpresenta o patrimonio cultural;
parte da consciéncia do povo em relacao a si mesue quer dizer que envolve a memaoria
coletiva. A lingua é também um patriménio histdricas modalidades oral e escrita, fato este
que permite reforcar a identidade desses povos.

E mais, a lingua remete ao sentimento de cultwal B aos antepassados através da
memoria coletiva, por isso se faz importante inkkena formacdo do aluno indigena. Ela €,
antes de tudo, lugar de identidade e de coesadsdasani de Dourados. Dessa forma, a
introducdo da Lingua Guarani na formacdo do educandigena nessa comunidade
linguistica permite que esses povos reafirmem deatidade a medida que se criam elos
entre alunos, escola e comunidade. Nesse sental@st relacionada a sobrevivéncia da
prépria comunidade.

Pode-se dizer que no mesmo contexto de formacaal,sqoe é a Area Indigena de
Dourados, os Terena se diferenciam dos Guarararnaafcomo eles avaliam a educacao, em
especial na insercao de sua lingua na formacameidnal. Os Terena se relacionam bem
com o ensino da Lingua Portuguesa. Pode-se diz:elgs a tem como um instrumento de
poder e dominag&o; ao contrario dos Kaiowa e Namdee se apropriam da “escola como
bem utilitario para dominar os codigos da sociedaxgoritaria, especialmente a lingua
portuguesa”, visto que a escrita serviria “paraphbtais informacfes” daqueles que tanto os

destituiram “de direitos historicamente conquissadbOURENCO, 2008, p.220).
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Esses elementos dao um lugar de destaque ao disedigena, pois a Aldeia torna-se
um lugar de discursos contraditorios, de dominagde confronto, cuja lingua € a principal
arma. E um lugar onde se pode refletir sobre audiggm, uma vez que podemos
compreender como as diversas formacles discurseasnaterializam em formacdes
ideoldgicas, dado o terreno sobre o qual se pradesga materialidade — Reserva Indigena de
Dourados.

Entendemos que os discursos de indios e néao-indios,situacdo de reunido
pedagogica e materializados em Atas, sdo fatodriciss, uma vez que possibilitam conhecer
esses sujeitos a partir de sua linguagem. Sobspgmiva da AD: “Nao se parte da histéria
para o texto”, mas sim “do texto enquanto matelle historica”, posto que a
“temporalidade (na relacdo sujeito/sentido) € aptmalidade do texto”, conforme afirma

Orlandi (2007, p.55). Em relacao a historia doituge do sentido, Orlandi enuncia que,

ao produzir sentido, o sujeito se produz, ou melbosujeito se produz
produzindo sentido. E esta a dimensdo histdrica sdieito — seu

acontecimento simbolico — j& que ndo ha sentidsipelssem historia, pois
€ a historia que prové a linguagem de sentido, elhon, de sentidos. Dai o
equivoco como condi¢cdo do significar, sendo o nmajrtante deles o que
cria a iluséo referencial, a da literalidade (ORIIMN2007, p.57).

Neste trabalho pensamos o discurso como uma lieguam acao e consideramos
ainda que, ao redigir uma Ata, registrando um eelatdiscurso do sujeito que esta sendo
enunciado pode ser reformulado pelo relator dotexuitas vezes sendo marcado por ele a
partir de elementos modalizadores. Um exemplo écode aspas ou expressoes linguisticas
gue dao outro sentido ao discurso, dito de outradpo que leva a um efeito metaférico do
enunciado.

Considera-se que o estudo do discurso assume unmensAo importante pelo seu
carater ideologico, uma abordagem discursiva qugitseom Pécheux (1988, p.87) quando
teceu criticas ao carater materialista da LingtdstPécheux teoriza como a ideologia é
materializada na/pela linguagem. A partir desse@de vista, acredita-se que as Atas sdo
importantes fontes simbdlicas da representatividldeomem agindo no curso da historia, e
o discurso, um lugar particular para analisar cifumamento discursivo dos sujeitos sociais
em situacao de reunido pedagogica.

As condi¢des de producao do discurso advém doxtortéstorico da Aldeia Indigena

de Dourados, que se constitui numa Reserva ondajesos sociais produzem discursos. O
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discurso é visto como palavra em movimento, pratecinguagem, passivel de ser observada
por meio da teoria do discurso.

Essa posicao se justifica pelo fato de que, emmEM sentido nem sujeito sdo dados
a priori, mas ambos fazem parte de um processo socioibgst@e onde emergem os
sentidos segundo as formagfes ideologicas nas @saisujeitos étnicos se encontram
posicionados.

A questao que se coloca@mo atribuir ao discurso relatado em atas uma &mda
materialidade simbdlica do sujeito socidf?preciso que se leve em conta que, na Aldeia de
Dourados, os problemas sociais e politicos quenaun@ade indigena vivencia diariamente
se traduzem de forma explicita no interior da escAb pensarmos a lingua sob a ética da
AD, significa pensar a sua textualidade e o seucifmamento. E trazer a tona
guestionamentos que entrecruzam o “dizer” que easlidflagrados naquela materialidade
reclamando sentido.

Nesse prisma, é importante pensar a escola comapanelho ideolégico de Estado
(ALTHUSSER, 1985) vendo-a ndo s6 como um espadotdemas também como um campo
de defesa da comunidade indigena. Trata-se, portdatcompreender a escola indigena de
Dourados como um sistema formado por instituicdede ha representacfes que participam
igualmente das reunifes pedagdgicas realizadaseeninterior. Na pratica dialogam com
professores e gestores indigenas, outras orgarz&golares, independentemente de serem
publicas ou privadas.

Vista dessa forma, a Escola@ngatuié uma instituicdo que pertence ao Aparelho
ideoldgico de Estado, como Althusser define. Podemlizer que a escola indigena de
Dourados nasce com uma nova identidade, formadamaistema complexo em que varias
instituicbes e organizacdes participam de sua ng@i diferenciada. Por isso, se julgou
pertinente procurar compreender a nocéo de funciento da linguagem a partir da instancia
ideoldgica tomando para isso as Atas pedagoégigastnadas no ano de 1999 e 2002.

Neste estudo acredita-se que as reflexdes quel@sacoem relacdo as sociedades
indigenas podem ser apreendidas pelo pesquisaeste gpode compreender 0s sujeitos no
percurso de sua historia e ndo de forma isoladedeontexto de producéo.

E pertinente destacarmos a posi¢éo de Arruda quefirdta que:

No Brasil, o desconhecimento ou o desprezo pelelpdp diversidade
cultural no estimulo e enriqguecimento das dinamicasciais e,
principalmente a recusa ethocéntrica da contempatate de sociedades de
orientagdo cultural diversa, tem sedimentado unsfioviquase sempre
negativa das sociedades indigenas. Na posturadgileal predominante os
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indios ndo contam para o nosso futuro, jA& que sAwiderados uma
excrescéncia arcaica, ainda que teimosa, de umaéa-bfpsilidade”
(ARRUDA, 2001, p.43).

Essa visdo etnocéntrica é verdadeira em relacapa@s indigenas que convivem na
Reserva de Dourados. Acredita-se que ao problemnabizdiscurso desses sujeitos possa
compreendé-los a partir de suas diferencas cudtubalinguagem, nesse sentido, serve como
uma espécie denteque nos possibilita distinguir o mundo exterioquisle vivenciado pelo
indio.

Esses sujeitos “interpelados pela histéria” (ORLANROO7, p.15) aprenderam a
resistir a todo tipo de pressdo dentro da Reserdigdna de Dourados, mesmo porque a
histdria tem mostrado que os problemas antigosspgl@is passaram 0s indios persistem,
mas a comunidade indigena os transformou em simbado luta identitaria, marca de
alteridade étnica por exceléncia.

Pode-se dizer que, ainda hoje, os indios buscaenteg\a situacéo de confronto entre
indios e nao-indios vivenciada no municipio de dos. Acredita-se que tal fato se deve ao
processo de integracdo daqueles indios a sociedadkji-se ainda a questdo de
pertencimento, que € um dos grandes problemas mi@neporaneidade. Tudo isso torna
singular a questao da problematica escolar indigena

E pertinente lembrar que a cultura guarani inflimnce forma decisiva a formag&o
do Brasil, especialmente a do estado de Mato GrdssSul. Suas contribuicées vieram de
diferentes maneiras, a comecar pela cultura alanepiassando pela lingua, presente em
nomes que ultrapassam os limites do estado; poo weitopografia e compreensao do
territdrio, como em varios costumes. Acredita-se gs elementos ndo podem ser esquecidos
pela sociedade, principalmente quando se tem dmaislentidade da cultura Guarani.

Na perspectiva da AD, pressupde-se que todos estasujtém um conhecimento
pratico de senso comum, mas que as representagddsgllagem sao relativamente
elaboradas a partir de sua vivéncia diaria e dokemmentos praticos. Dessa forma, esses
sujeitos sé@o levados a refletir em relacdo ao ztmtgeral da sociedade na qual estdo
inseridos. Esses dados sdo “fenbmenos” que naessengem as percepcdes sensiveis e
aparentes, mas se manifestam em uma complexidadpadecdes, de revelacoes e ndo de
ocultamento da realidade.

Por meio deste estudo procura-se evidenciar qusu@stos sociais comportam
desigualdades, uma vez que séo influenciados pomte@mentos que se dao em seu
ambiente natural, manifestos nas relacdes enteraembros e com outras sociedades. Isso
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quer dizer que ndo podem ser tratados como sujedtdgicos, como se nao tivessem sido
constituido ao longo da histéria.

Como os sujeitos sociais da Reserva Indigena deaDos sao inscritos pelo Locutor
da Ata? Em AD nédo se fala em sujeito empirico, rei@as de um sujeito ideoldgico,
considerado como um sujeito social, dada sua remp@s/idade. O Locutor, uma vez
encarregado de escrever a Ata, organiza a falawutoss locutores e ao inscrevé-los, utiliza-
se de recortes do discurso dos proprios sujeittiaisoNesse aspecto, o Locutor da Ata pode
registrar, como também omitir, enunciados impoearmue contribuam para a producédo de
determinado sentido.

Diante disso, consideramos em nosso trabalho,gfeita de analise, a forma como os
sujeitos sociais séo inscritos pelo Locutor dodekeémbramos que, ao se tratar de indigenas,
deve-se levar em conta a existéncia de dois elesanprescindiveis: identidade/alteridade e
ideologia, elementos que se somam e sdo consbisutivm processo discursivo. Os assuntos
gue as Atas trazem, em sua maioria, estédo relatnsna proposta pedagdgica diferenciada.
Tal proposta é vista como ensino democratico, deéitera formativo, progressivo e
participativo. Prevé um novo paradigma de formagde professores indigenas, tendo em

vista a formacao dos préprios educandos indigenas.

2.4. O Projeto Pedagodgico e o Projeto de Ensino Bienciado

O Projeto Pedagdgico (YVYRA-GUAA) e o Projeto desiw Diferenciado foram
postos em pratica no ano de 1999. Podemos dizeregses projetos encontraram seu
fundamento na Constituicdo Federal, trazendo algunwvacdes no tratamento das questdes
indigenas, sobretudo no que concerne a relacastdddepara com as comunidades indigenas
espalhadas pelo pais, dando os primeiros passas aunistéria, a protecdo e ao direito a
diferenca cultural indigenas.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nddben9.394, de 20/12/96), em
seus artigos 78 e 79, os indios passaram a teeibodh uma educacdo escolar bilingue, ou
seja, pautada no ensino da Lingua Portuguesa eimgisas Indigenas. Dava-se aos indios o
direito de recuperar suas memarias historicasedrmar suas identidades étnicas, como de
valorizar suas linguas e ciéncias, com apoio téamittnanceiro da Unido. Esse compromisso

e apoio técnico/financeiro encontra-se na Resoludad, de 10/11/99, que definiu que
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compete a Unido fixar as diretrizes da politiceedacac¢éo indigena, cabendo aos estados a
tarefa de oferta-la. Vale lembrar ainda que a datesgiio de todos os direitos, inicialmente
garantidos pela Constituicdo, somaram-se essasodii@s conquistas. Entretanto, devemos
lembrar que a luta se deve mais pelos movimenttigenas que, através de muito esforco,
tém buscado assegurar as suas respectivas ettidsapaliferenciadas e um atendimento
especifico.

Como ja foi dito, em Dourados a comunidade indigenaiu-se com outras entidades
governamentais e nao governamentais e, por medeligtes politicos, comprometeram-se no
sentido de juntos, fortalecerem, estruturarem enaisem cada vez mais seus espagos
préprios, incluindo a escola de categoria diferetiei Podemos dizer que o0 passo
significativo das conquistas empreendidas pela owtade indigena desse municipio iniciou-
se com a capacitacdo dos professores indigenasnendds anos 90, o que culminou em
cursos de formacgéao e treinamento desses profissipaa atuarem no ensino diferenciado.

E importante destacar, ainda, que o Projeto Pedtam¢gVYRA-GUAA), cujo tema
gerador,Tekoha vincula-se as vivéncias dos conhecimentos traaiis e aos conhecimentos
e saberes proprios dos indios Guarani e Kaiowéd&up levar em conta as diversas areas do
conhecimento relativas as sociedades indigenasoeinmtigenas. O Projeto de Ensino
Diferenciado encontra-se vinculado ao mesmo termrsdge (Tekohd, porém, o grande eixo é
a Lingua Materna Guarani (L1), o que constitui, sdavida alguma, a esséncia dos
ensinamentos dos povos indigenas da regido s@tddcede Mato Grosso do Sul.

Sob esse ponto de vista, a Lingua Guarani repeesecampo de luta e de afirmacéao,
conforme enuncia Limberti (2008, p.26): “a linguau& trincheira cultural. E por meio dela
gue mantém sua unidade e, por que nao dizer, snddde”. Na 6tica da autora, o fato de os
indios se comunicarem entre si em lingua guargmesenta uma atitude de “deliberada
ostentacdo de poder” (LIMBERTI, 2008, p.26). Podewislumbrar aqui um espaco para um
didlogo direto com Foucault, quando este diz qtmmar a palavra jamais representou um
gesto ingénuo, o que significa que esté ligadelag@es de poder” (1999, p.10).

A Secretaria de Educacdo Municipal de Dourados (BE®Ma comunidade escolar
indigena de Dourados se reuniram e juntas tracasapropostas de educacao especifica e
diferenciada. A educacao bilingue tem inicio no @@d 997, uma vez que ndo se podia isolar
mais a comunidade de seus problemas. A partir thoem escola encontra respaldo nas
assessorias da SEME, UEMS, CEUD/UFMS, convergindoa o interesse de todos:
assessores, gestores e professores. A discusgfahi®98, ano em que se elabora o Projeto

Politico que, no ano de 1999, contemplaria todanaunidade escolar indigena.
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Para se compreender o sentido de uma Educacaemifada enquanto um processo
gradual e simultdneo € importante nos atermos stgsides compreendidas entre 0s anos
1997 e 1998, espaco temporal em que se inicia cufser que viria a concretizar-se na
Proposta Pedagogica da Escbéngatuie extensdes, no ano de 1999. Na época, os discurso
estavam em torno de problemas sociais e pedagagieoefletiam na educacgéo das criangas,
dada a diversidade linguistica e cultural dos auna maioria indios, que se comunicavam
em sua lingua materna fora da sala de aula, ermuaenhsino era ministrado em Lingua
Portuguesa, distante da realidade da Aldeia. E@igm, entdo, considerar que a area indigena
de Dourados, diferentemente de outras aldeias, @dava trés grupos indigenas (Terena,
Guarani e Kaiowa).

Cada etnia (locutores) representada constitui wwoudso diferente, cada uma possui
ideologias proprias, identidades proprias, o qabagor criar varias situacdes de conflito no
ambito escolar, o que, por sua vez, interfere nest§es educacionais. A saida para essa
situacdo de conflito era criar uma modalidade decagfio que contemplasse cada etnia. E
importante considerar que, pelo fato de o intedarAldeia comportar uma comunidade
heterogénea, complexa e conflitante, prevalecewlarizacdo da lingua como elemento
definidor e unificador, sendo a educacdo com caegtiferenciada destinada apenas as

criangas de etnia Guarani.

2.5 Metodologia em Analise do Discurso

Como sublinhamos desde o inicio, este trabalho esesp orientacbes tedrico-
metodolégicas da AD, uma abordagem discursiva tf@iese reduz nem a analise linguistica
de um texto nem a uma analise sociolégica ou pgjad do ‘contexto” (MAINGUENEAU
& CHARAUDEAU, 2004, p.44). Isso que dizer que, dinfo de vista de sua aplicacédo, ha
uma mudanca de perspectiva entre o objeto do Métled@€onteddo e o da abordagem
interpretativa da AD, pois aquele se restringe @getivos de pesquisa, na formulacdo de
perguntas no quadro tedrico-metodologico rigoramm, que se esperam resultados para
fornecer técnicas precisas e objetivas em buscaxdesrdadeiro significado.

A AD vem romper com esse modo de compreender dmljata-se, portanto, de uma

disciplina de rupturas. Para entender como ocop®oeesso da ruptura epistemoldgica entre
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a teoria da Analise de Conteudo (AC) e a AD fanseessario compreender a nogdo de
“texto” e de sua relagdo como um novo objeto, ourso.

Para a AD, o texto passa a ser visto como uma damaterial, como textualidade,
manifestacdo material concreta do discurso” (ORLANEZDO5, p.78). O texto € também
disperséo de sujeitos, visto que ele comporta pesisujeito, que correspondem as diferentes
formacdes discursivas. Nesse processo, a lingdasegita ao equivoco na historiae
acordo com Maingueneau (2008)fletir sobre um texto — e o modo como ele € cafdir—
requer compreender o contexto social no qual elesse e para quem (leitor) ele esta se
dirigido. Maingueneau afirma que todo o texto peré& a uma categoria de discurso,
denominada também de género do discurso.

Estas categoriagpresentam os estilos de textos produzidos nusiadsae e variam
em funcdo do uso que se faz deles.ddeo deste trabalho, nosso objeto de anéliseaa At
constitui-se em um género de discurso, como o Edoexemplo, os editoriais de jornais,
conversas, as narrativas, os sonetos, os panfittosE importante saber que dentro de um
género discursivo — como é o caso da Ata — tem-disaurso politico que opera sobre um
plano diferente: “ele se situa na confluéncia dissuwlisos constituintes, sobre os quais se
apoia (invocando a ciéncia, a religido, a filosafta.). Mas fundamentalmente, os discursos
constituintes se definem pela posicdo que ocupannteodiscurso” (MAINGUENEAU,
2008, p.38). PardMaingueneau “os discursos constituintes € que @atid® aos atos da
coletividade, eles sdo a garantia de multiplos @&neo discurso” (2008, p.38). O autor
explica que esses tipos de discurso pretendem itwlio lugar-comum da coletividade, o
espaco que engloba a infinidade de “lugares-comqguoe”ai circulam. Para ele, estudar os
enunciados a partir de sua instauragdo, ou seyaléconstituicdo”, € mostrar a articulacédo
entre o interdiscurso e o extradiscurso, revelamt@ imbricacdo entre o pensamento do
mundo e uma atividade enunciativa.

Por sua vez, Orlandi (2005) argumenta que h& ugolpercurso entre o interdiscurso
(memoria do dizer), que ela chama de nivel de itoiggto do discurso e o texto
(intradiscurso). A autora explica, ainda, que osités sdo difusos desde a ordem das
palavras, as repeticdes, as relacdes de sentslggrafrases, as quais diluem a linearidade,
revelando que ha outros discursos nos discurspenda com que os sentidos passem por
mediagbes, por transformacdes, relacdes obrigat@ien o imaginario. Desse modo, o
interdiscurso (memoria) determina o intradiscuegadlidade), atribuindo um estatuto preciso

a relacéo entre memaria/esquecimento e textuabzaca
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Com base nos dois pontos de vista, este trabathlbpra tendo dextoem sua base
metodoldgica de analise, ndo se interessa em simplde interpreta-los (o conteddo), mas
procurar neles o processo de formulacdo do dis¢tusoionamento). O principio norteador é
de que em cada Ata que sera analisada ha vedfigiftsma pela qual a politica do dizer se
inscreveu (memdria do saber discursivo) na suaudiagéo; acredita-se que cada texto, no
caso de cada Ata, constitui um conjunto de forniigagjue pode movimentar tanto o dizer e
qguanto o siléncio.

A analise neste trabalho considera que as pala&assignificam por si, mas na
relacdo com a exterioridade, que inclui os sujajtes as falam. De acordo com Orlandi, essa
forma de considerar a interpretacdo permitiu deslo nocdo de ideologia de uma
formulacdo sociolégica para uma formulacao disearsDeve-se ressaltar que ndo ha um
método pronto em AD: tudo € construido, assim corsajeito. De acordo com o dispositivo
de analise, trabalha-se na instancia da inter@etaSegundo Orlandi, os gestos de
interpretacdo sdo carregados de uma relagdo daalic@m/sobre a lingua, entendendo que
interpretar € dizer o dito. Na pratica, a linguarnsereve na historia, neste caso, na historia
dos indios da Reserva Indigena de Dourados.

De acordo com o conceito de conjuntura discursraigado por Orlandi (2007),
aborda-se a linguagem a partir de um ponto de s@ta-historico, enquanto se considera a
memoria discursiva e as condi¢des de producdostormio (exterioridade) tal como definidas
no dominio das ciéncias sociais e humanas.

Para ocorpusde pesquisa, escolheram-se as Atas de reunidagdugdas da escola
IndigenaTengatui Marangatu-Pol@ntre os anos de 1999 e 2002, periodo compreendido
entre a implantagdo do Projeto Pedagogico e a mgitacdo do Projeto de Ensino
Diferenciado. Entende-se, dessa forma, que os tassdas Atas ndo sO dizem respeito as
instancias de ordem pedagdgica, de interesse stie@dmunidade escolar, mas também de
outras instancias externas a comunidade indigemaoSassim, as relagfes de linguagem que
se estabelecem no interior da esd@agatuiserao vistas com sendo relagdes de sujeitos e de
sentidos, “efeitos de sentido entre locutores” (BRDI, 2001, p.21), as quais definem o
discurso. A escolha das Atas como material de eguslifica-se pela busca de compreender
0 “uso da linguagem em suas determinacdes contréd@RLANDI, 1989, p.24),
extrapolando sua condicdo de um simples suportétegara aborda-las enquanto textos
carregados por processos ideoldgicos que Ihesosétitativos.

A ideia central do dispositivo tedrico de analisele que: “Todo enunciado, toda

sequéncia de enunciados é, pois, linguisticamesgeridivel” (ORLANDI, 2005, p.24). Isso
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quer dizer que cada Ata, ao ser textualizada, ept@sem sua formulagdo, caracteristicas
especificas do dizer que deixamarcas, que servem igualmente como mecanismos dos
processos de significacdo no sentido de poder arpstm seus efeitos de sentido, suas
possibilidades de leitura. Segundo Orlandi, € peionda formulacdo que se estabelece
dinamicidade entre o sujeito e o discurso. Orlaafiima ainda que, “ter acesso a
compreensao é atingir (desconstruir) a relacdo@agéo/enunciado, formulacao/constituicdo
do sentido” (ORLANDI, 2008, p.117).

No dispositivo de analise mudam-se (deslocam-sgjoagdes do(s) sujeito(s) para
estudar as func¢des enunciativas (ORLANDI, 20087)p.Mos procedimentos de andlise das
Atas, adotamos o0s conceitosldeutor/enunciadoipara designar o porta-voz do grupo, o qual
se representa conaw no discurso e de enunciador que € (sdo) a(s)gErga(s) que essau
constréi. Atribui-se o estatuto deterlocutores (ORLANDI, 1996) as outras instancias
enunciativasinscritas pelo Locutor 1 daAta. Com base nesses conceitos, o0 modo de se
produzir a linguagem (que é social), isto €, o @sso discursivo, passa a ser compreendido
como efeitos de sentido entre interlocutor@@RLANDI, 1996, p.26), enquanto parte do
funcionamento historico-social geral. “A partir dansideracdo do lugar social dos
interlocutores, podemos dizer que 0s conhecimegmidem ser ‘comuns’, mas nao ‘iguais”™
(ORLANDI, 1996, p.138). A situacdo, o contexto éigto-social e as condi¢cdes de producéo
constituem o espacgo de representacdo do discurgoe—€ constitutivo da significacéo
discursiva —, saoonstitutivose ndo secundarios das significacdes de um texto.

Neste trabalho, partimos do principio de que oitsujiinciona sob o efeito do
apagamento da alteridade, fazendo com que, nasdesfeAtas, 0s sujeitos sociais sejam
instituidos segundo sua formacédo discursiva, eskaago as representacdes de professores,
de servidores, administrativos e lideres indigel@aSscolal engatuj considerando que, nessa
época, na escola encontram-se outras vozes dissirsi FUNAI, a UFMS, a UEMS e a
UCDB, o que faz com que o espaco discursivo dass Ad@ja marcado por essa
heterogeneidade, constitutiva do proprio discurso.

Dos discursos em contexto escolar indigena, emergderentes formacdes
discursivas, uma dispersdo advinda de escolaseinasg de instituicbes publicas e privadas,
da FUNAI e da representatividade indigena, na figde Caciques. Um lugar onde o
funcionamento do discurso pedagdégictigpersdoatravessado de outros discursos, também
institucionalmente constituidos; um lugar de di@bgmultiétnicos e culturalmente
diferenciados; lugar de conflito, de diferencaseecdntato. “Todo contato € marcado pela

relacdo dominante e dominado — em que aparecemsatipminios de privilegiados pelos
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quais se pode observar o processo desse contasaandeterminacdes” (ORLANDI, 1989,
p.11). Nesse sentido, se diz que os enunciadodamevas ideologias materializadas e
sustentadas pela acdo pedagogica dos professodégenas e de outros discursos,
caracterizando a heterogeneidade.

Com o propésito de extrair sentidos, ou seja, @faib discurso materializado, define-
se a producdo discursiva no interior da instituiedoolar procurando enfoca-la na batalha
entre a descricdo (exposta ao equivoco) e a ietagi#o (suscetivel de o sentido tornar-se
outro). Dessa forma, no dispositivo analitico seavhusca ddalito (interdiscurso) e doao
dito (silenciado).

Neste trabalho, toma-se como dispositivo tedricdAdélise do Discurso, dito e o
nao ditqg entrecruzados no interdiscurso.d@o encontra-se no ambito da formulacdo da
escrita e pertence a relacdo significativa da naditade. Ele se encontra a luz da AD
carregado de memoaria e impulsionado pelo desejediade absoluta e de completude. Essa
visdo de leitura nos indica quedizer tem uma relacdo direta comndo dizer Orlandi
observa que, a nocéo de néao dito é contrario abdmapde Ducrot (1972). Para ela, “o0 posto
(o dito) traz consigo necessariamente esse prestsu@@o dito mas presente)” (2001, p.82).
O néo dito, neste caso, significa por referéncigufoi dito, deixando claro que o siléncio
nao precisa ser discursivizado para significar. il®nsio ndo fala, mas significa. Nesse
sentido, a autora reafirma que, a matéria sigmfecado siléncio é diferente daquela da
linguagem verbal. Em outras palavrag)am dito(siléncio) ndo pode ser confundido com o
implicito de Ducrot, visto que essa nocao prevé modos dessdo implicita, que permitem
deixar entender sem se ter objetivamente dito.

Os conceitos dsubentendido® implicitos de Ducrot devem ser levados em conta,
pois se tratam de “um processo de interlocucaopopssupde a constituicée e por sujeitos
numa determinada situacdo historica e social” (GAMRAES, 2009, p.95). Guimardes
explica que € na pratica que os sujeitos se utilide estratégias linguisticas e referenciais,
ndo so no sentido de se fazer compreender, magmami silenciar suas intencdes. Pensando
dessa forma, ndo se pode perder de vista o fatpel® “processo ideoldgico ndo se liga na
analise a falta, mas ao excesso” (ORLANDI, 200B6p. Isso significa dizer que, na
ideologia, ndo h& ocultacdo de sentidos (conteyidoss apagamento do processo de
constituicdo. Assim, a andlise consistira em bussamecanismos de argumentacdo, que
revelam marcas identitarias. E nesse sentido gaersdita que a linguagem se mostra como

pratica e como producdo ao mesmo tempo.
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No percurso analitico, observa-se “a forma” de amnestabelecida no interior da
Aldeia; o “modo” de posicionamento dos sujeitos“@@sicao” que estes sujeitos ocupam na
enunciacao, conforme registrado em Ata, visto gsegelementos auxiliam na compreenséo
do funcionamento da linguagem, o que se acreditar la compreensdo do processo de
construcdo identitaria e da posicao ideoldgica efessesmos sujeitos. Procura-se, dessa
forma, manter em vista o que enuncia Orlandi (2Q0r8): “a interpretacdo é o vestigio do
possivel”; & “o lugar proprio da ideologia ‘maté@ada’ pela historia”. Segundo a mesma
autora, a interpretacdo sempre se da de algum tagduistoria e da sociedade e tem uma
direcdo, chamada por ela de “politica”. Neste ifahaos sujeitos ndo sdo vistos como
sujeitos empiricos, visto que, em AD, “0 sujeita énterpretacdo” (ORLANDI, 2005, p.22),
Oou seja, todos o0s que se encontram inscritos nas A&o0 inscritos na materialidade
linguistico-discursiva que tem a Reserva IndigenBaurados, MS.

Como procedimento de andlise, as Atas serao idmmti#s como [Al], [A2], [A3] e
assim sucessivamente; i@gortesqueserao analisados serédo identificados como: [a]][¢b]

e assim por diante. Os recoft¢@RLANDI, 1996, p.140) seguem as regras da forgéidale
enunciado de valor expressivo, ou seja, fragmesdoggados de valor semantico especifico.
Recuperando o conceito de polissemia, passa-segd® mle sentidbteral, para a deefeito

de sentidpindicando-se, que nada esta completo, todo seméch de outros discursos, do
efeito da memoria, do interdiscurso.

ApoOs a andlise tecem-se as consideracOes acerosatdaialidade, levando-se em
conta as trés modalidades de tipos de discursdproo@ a tipologia criada por Orlandi
(1996), para compreender o funcionamento discursa&vBeserva Indigena de Dourados, MS,
que é o lugar determinado. Esse determinado néefes® nem ao nimero, nem a presenca
fisica, ou a situacdo objetiva dos interlocutordes¢rita pela sociologia), trata-se das
formacgOes imaginarias, de representacfes, ou dajgosicdo dos sujeitos no discurso
(PECHEUX, 196%pudORLANDI, 1996, p.153).

As modalidades séo as seguintes:

» Discurso ladico: aquele em que a reversibilidadeseps interlocutores € total, sendo que
0 objeto do discurso se mantém na interlocucaalteeslo a polissemia aberta. O exagero
€ onon sensgse a reversibilidade for total intencdo, ou mesoropleta auséncia entre 0s

interlocutores e o ocultamento de seu objeto (dsscautoritario);

8 A ideia de recorte remete & nocéo de polissemidoea de informacéo. Os recortes sdo feitos nal@ p
situacéo de interlocucéo, ai compreendido um espegws imediato, mas também, de interlocucéo, qudas
ideologia.
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» Discurso polémico: € aquele em que a reversibiidadda sob certas condi¢cdes e em que
0 objeto do discurso esta presente, mas sob pévgseparticularizantes dadas pelos
participantes que procuram lhe dar uma direcdajcsgue a polissemia é controlada. O
exagero € a injuria;

» Discurso autoritario: € aquele em que a reverdanile tende a zero, estando o objeto e a
polissemia contida. O exagero € a ordem de o gentilitar, isto €, o assujeitamento ao

comando.

Esses trés tracos formais que caracterizam cad®dip estdo ligados a relagédo de
interlocucdo, isto é, de interacdo (relagdo homameh) entre os interlocutores. Entenda-se
reversibilidade como a “troca de papéis na interagée constitui o discurso e que o discurso
constitui”, conforme Orlandi (1996, p. 239). Solseponto de vista, a reversibilidade é a
condicdo do discurso, a qual, por sua vez, encgetranecessariamente ligada a
producaddepreensao da polissemia.

No processo de constituicdo do discurso ha dommesitns importantes: a parafrase,
“considerada como a matriz do sentido”, e a paisaeque “desloca o0 mesmo e aponta para
a ruptura, para a criatividade” (ORLANDI, 1996, 37}

Depois de observadas as formulagcbes elencadas, axitredbalho segue na discussao
dos resultados, na procura de definir o tipo deuwlls® que se sobressai na Esd@agatuj
dentro da demarcacédo temporal estabelecida (12d¥2), de forma que se possa atribuir
uma resposta a acdo de linguagem dos sujeitos amasgue tipologias esse discurso esta
ligado: ludico, polémico ou autoritario e, pelo sgnau de reversibilidade, a que discurso
pertence parafraseou polissemia-, direcionando a concluséo do trabalho.
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CAPITULO 3

ANALISE DA MATERIALIDADE DISCURSIVA

Conforme salientado desde o inicio deste traballsuporte tedrico que o embasa € a
Andlise do Discurso, que ndo deve ser tida comometadologia, mas como uma disciplina
de interpretacdo, uma vez que, para a mesma, ids@dio estd preso somente ao enunciado,
que € a materialidade linguistica (o dito), masmaeaxterior, um sentido outro (o ndo-dito).
Por isso dizemos que a AD nasceu com a pretens@tedeogar os sentidos no discurso.
Trata-se, portanto, de uma disciplina fundada ipédsseccéo de trés epistemologias distintas,
mas todas pertencentes as areas da linguistica.

Este trabalho parte de uma perspectiva de que anAtaé um documento, mas [um]
discurso” (ORLANDI, 2007, p.58); ela vai além dattee, quando submetida a analise, traz
em si sentidopré-construidosque sao os ecos da memoria do dizer dos indiesnieados
temporalmente entre os anos de 1999 e 2002. Do mnwista do processo discursivo, a
memoéria do dizer constitui o interdiscurso, ou ,segamemdria coletiva constituida
socialmente, na qual o sujeito tem a ilusdo deosdono de seu discurso e de ter controle
sobre o que ele diz, evidenciando que em AD todoudso ja foi dito antes. O “que equivale
dizer que é no contado do histérico com o lingodstijue se constitui a materialidade
especifica do discurso” (PECHEUX, 2006, p.8).

Para a andlise serdo considerados componentes oosngeito, o enunciado, a fonte
do enunciado, os sentidos multiplos de cada endmc@acontexto socio-histérico, 0 contexto
da escola, o momento em que cada documento fdatcesca historia relacionada a esses
momentos na Aldeia de Dourados, o que equivaler djpe, a todo tempo, fala-se em
memoria do dizer ou memoaria discursiva. Porém,spago discursivo em que 0s sujeitos se
encontram, a lingua é opaca e heterogénea — camemente, ela ndo é transparente e
homogénea —; isso faz com que ela seja “capazudecsn, de falha, de deslizes”, conforme
sublinha Orlandi (2007). O equivoco nos remeteegaidle que ndo ha um sentido Unico do
enunciado, visto que ele permite multiplas leitui2igo de outra forma, para a AD, a palavra,
um elemento simbdlico, ndo possui um sentido fexh&rd si mesmo, mas esta aberto, o
sentido pode escapar e migrar para outros lugamssiderando-se que um enunciado néo diz
tudo, entéo ele silencia sentidos.



A instituicdo escolar tem, em sua base material, camponente ideoldgico. Ao
refletir acerca do discurso, podemos partir dogipio de que “todo dizer é ideologicamente
marcado” (PECHEUX, 1988), o que nos possibilita has aberturas do fio discursivo,
localizado na imbricacdo que se da na linguagemaateoldgico.

Neste trabalho, procura-se manter fidelidade a mmnemo foram escritas cada uma
das Atas, de modo a conservar a originalidade @gistros. Nelas encontram-se inscritos os
sujeitos sociais: indios Guarani, Kaiowa, Teren#e-indios, todos instancias enunciativas
inscritas pelo relator da Ata (Locutor 1).

A analise de abordagem discursiva pretende chegawaterialismo historico, material
simbdlico do discurso pedagdgico dos indios; ea paitério de analise procuraremos
estabelecer “recortes discursivos”, levando em ideracao o contexto socio-histérico e as

condicOes de producéo dos discursos.
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ATA DE N°. 01/1999

Na primeira Ata [Al], o Locutor 1 (relator) instaua reunido do dia e anuncia o
assunto em pauta: [@pbnvocamos os pais dos alunos] da 22 série “A” matuting que
estudam na Escoleengatui Em seguida, 0 mesmo Locutor anuncia o motivoote@cacao:

[b] Apés vinte dias de sondagem e diagndsticos feiggernnicio do ano letivo de 9@
objetivo da reunido é informar aos pais e respaisav problema de aprendizagem de seus
filhos, o que levou a professora Clarice a fazerdiagnostico da situacdo dos alunos.

O Locutor explica aos pais dos alunos que, apésnairio do periodo de diagnéstico e
sondagem, chegou-se a conclusdo de que os mesmasmseguiam copiar as informacdes
do quadro-negro. Destacou aindd@meras dificuldadegncontradas por parte do professor
em relacdo a esses alunos, como o fato de ndo anbamem o ritmo dos demais colegas da
sala de aula. Diante disso, foi preciso levar obl@gma ao conhecimento dos pais e
responsaveis. Convém esclarecer que a professorm ¢ supervisor, sdo 0s enunciadores,
porém quem deixa claro o objetivo de “recuperag’atjuma forma, a defasagem (entenda-se
“atraso”) de aprendizagem por parte dos alunod,@cator 1 — ou seja, aquele que “assume”
a responsabilidade pelo discurso.

A forma como esse Locutor instaura 0s seus intetdoes, entretanto, aponta marcas
ideoldgicas presentes em situagfes cotidianas, quncexemplo, as boas intencdes: [c]
deicharmos claro 0 nosso objetivo de recupera-tte @jue forma fariamos istessa posi¢ao
se explica como um lugar em que o discurso paskaqomfronto do simbdlico com o
politico. Além disso, o Locutor mostra aos seusrlatutores que, tendo dominio da situacao
escolar do aluno: [dDPs pais e responséaveis pelas criancas que estivpragentes gostaram
muito da preocupacdo que temos pelos seus filhotodes diseram que estavam

dispreocupados, pois, seus filhos estariam em “boa&s”. Embora alguns alunos

° [A1] Aos vinte dias do més de marco de um mil mEveos e noventa e nove, convocamos 0s pais dossalu
Cleisimara Ramos Machado, Alessandro da Silva,&ralrites Amarilha, Claudemar da Silva e JosieSideaa.
Ambos da 22 série “A” Matutino que tem como prodeastitular Clarice Shecerria e Jeremias Pereinaal.u
supervisor e também responsavel pela mesma sa&dee Apds vinte dias de sondagem e diagndstidtssfe
neste inicio do ano letivo de 99. Concluimos quesealunos ndo copiaram do quadro-negro e tinhameras
dificuldades em relacdo aos colegas — por issarlegaao conhecimento dos pais e deicharmos cla@sson
objetivo de recupera-lo e de que forma fariamas jatque precisamos do apoio de todos respons&¥eigais

e responsaveis pelas criangas que estiveram pessgustaram muito da preocupagdo que temos pelss s
filhos e todos diseram que estavam dispreocupgms, seus filhos estariam em “boas maos”. Quant a
demais alunos desta sala, estdo a nivel de 22esé@stamos trabalhando dentro da proposta pedagdgsta
Escola. Até o0 momento, ndo ha nada para desaberteaiti@lhos realizados dentro desta sala de a2idasérie
“A” Matutino. Por ser verdade eu Jeremias Pereirad, supervisor, lotado nesta Escola, lavrei estacade
vai assinada por mim e demais presentes — Dourdi®sDez de marco de um mil novecentos e noventa e
nove.
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apresentem dificuldades de aprendizagem, o enuwncestlarece: [eQuanto aos demais
alunos desta sala, estdo a nivel de 22 série emestarabalhando dentro da proposta
pedagogica desta Escolgrocurandomostrar que a escola atua dentro de uma proposta
diferenciada adequada

De acordo com a AD, para que as palavras tenhatii@eg preciso que ja tenham
sido ditas, e essa nocéo fica por conta da hisgiiease relaciona com a lingua. A lingua nos
proporciona diferentes formas de reflexdo; issa gieer que podemos inferir que a escola
nao esta trabalhando de acordo com o Plano PedagdéDa mesma forma, em [d]
subentende-se de que o discurso do principal agienpgocesso de ensiaprendizagem (o
supervisor), ndo esta comprometido com a funcéalste preparar o aluno para inseri-lo no
contexto de educacdo da Aldeia. Essas questdesaphatencdo, pois € na escrita que se
revelam consequéncias importantes, principalmemtgue confere a sua formulagéo, porque
o sentido transcende a escrita. E no plano dadijgm que percebemos que ndo se esta em
busca de compreender o enunciado em si, mas aguagmdicdo dessa formulacdo, que é a
base da constituicdo do funcionamento da linguagemiugar de deslize de sentido.

Podemos dizer que € ai que opera o interdiscirspg ha o “outro” na identificacdo
ou na transferéncia, abrindo, a possibilidade derpretar através da memoria do sujeito
social. Tal fato pode ser explicitado no ato denerar-se do Locutor 1, ou seja, a forma
como ele atribui a si préprio uma posicao, a queramos deosicao ideoldgicaconforme
pode-se notar no excerto abaixo:

[f] Até o momento, ndo h& nada para desabonar os tnalsaftealizados
dentro desta sala de aula — 22 série “A” MatutinBor ser verdade eu
Jeremias Pereira Luna, supervisor, lotado nestal&davrei esta ata, onde
vai assinada por mim e demais presentes — DourktthsDez de marcgo de
um mil novecentos e noventa e nove (grifos Nossos).

Essas sequéncias discursivas sao pertinenteslpsiddo a ideia de encerramento da
reunido pedagogica, sendo que se apresentam comaisgertinentes e mais polémicas,
causando, de certa forma, um equivoco. Esse equat@m do trechdAté o momento, nao
h&a nada para desabonar os trabalhos realizados rdedesta sala de aula — 22 séri@
enunciadadesabonapode ser entendido como desacreditar, deprecipexer. Mas como é
um enunciado que estd no plano da formulagéo, jaurse intradiscurso, podemos dizer que
€ ai que adito se mostra. A acao ideologica se se mostra no glanbnguagem, o que
permite ao analista tomar o texto em sua opaciédadeegar aos seus equivocos. Ou seja,

chegar-se ao reconhecimento do sujeito e do sembidmeio dando dita
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Ja em [f]Jeremias Pereira Luna, supervisor e também respmigiela mesma sala e
série “A” Matuting percebe-se o modo como o Locutor articula supr@gdala, mostrando
em principio que ocupa a funcao de supervisor, emalat certo distanciamento. Ao passo que
em [g] Até o momento, ndo ha nada para desabonar os tnalsalealizados dentro desta sala
de aula — 22 série “A” Matutinpo mesmo Locutor muda o tom do discurso e passiarade
outra posicao, de autoridade, inscrevendo-se camdeu”. Em outras palavras, ele tem a
ilusdo de ser o dono do discurso. Por meio dessstragao discursiva enunciador procura
calar/silenciar o seu interlocutor, ou seja, ndwegaor a prova o que esta dito. Ele se coloca
em defesa dos professores que trabalham com adeeferma: [h]ndo h& nada para
desabonar os trabalhos realizados dentro desta. $d&s, de forma simbdlica, ele acaba por
representar a posicao da propria instituicdo escola

Observa-se dessa forma que para melhor entendestaq ideoldgica deve-se ir além
do texto, isto é, avancar em um espaco mais angpfyablema da relacdo do individuo com
as formas de poder que ele ocupa; o lugar queiedeeva funcdo que ele desempenha
(MARCONDES FILHO, 1985). Dito de outro modo, a nratkdade discursiva permite
pensar as falhas pelas quais os individuos saméidelos em sujeitos. Essa interpelacao
ideoldgica encontra um lugar de dizer, por meiagdal se produz sentidos. Ao envolver a
identificacdo do sujeito que se anuncia, no casupervisoy percebe-se que ele pertence as
formacgdes discursivas administrativas (FDA), oa,sejlugar em que ele se inscreve. A Ata
veicula “efeito de sentidos entre interlocutore&RLANDI, 2005, p.63), ou seja, uma
materialidade textual em que se encontram inscgestos de interpretacdo de quem a
redigiu.

Ja no trecho [ikeus filhos estariam em “boas mapsg’uso de aspas esta associado a
tematica daheterogeneidadeo interior da Aldeia. Tal conceito mostra que iscdrso é
atravessado por outro discurso, que pode ser dwriprénunciador. As aspas sao formas
linguistico-discursivas do discurso do outro e calem cena o sujeito ou o discurso do
sujeito enunciador.

De acordo com a AD, no discurso, 0 sujeito € detexdo por certa posi¢cao sécio-
historica e ideoldgica, esse sujeito € apenas wpeesentacdo imaginaria, ainda que se
enuncie colocando-se na origem da textualidade.o@utbr pode apresentar-se ainda da
seguinte forma:

a) Na origem do agrupamento do discurso, como unidedie, constituindo significacdes (é

do efeito discursivo que deriva o principio de aado
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b) Ao se colocar na origem da textualidade, quandarte glo jogo de uma identidade (que

tem a forma da individualidade e do “eu”).

Para refletir o movimento produzido pelo empreges dmunciados, atribuidos
igualmente ao sujeito enunciador da Ata, € imptetaonferir o que se encontra escrito no
Projeto Pedagogico da Escdlangatuino ano de 1999: “A escola sempre esta de portdes
abertos para receber sugestbes, criticas consgutipara melhorar nos aspectos
administrativo, politico e social” (YVYRA-GUA’A, 199, p.2). Como ja foi dito, em AD, a
lingua ndo é vista enquanto uma estrutura fechamtadgénea), mas aberta a interpretacgéo,
um lugar em que se permite pensar a ideologia @feitm do sujeito que, se colocando como
“dono” de seu discurso, € uma “construcao necesdarimaginario discursivo” (ORLANDI,
1993, p.19). E é essa relacdo imaginaria que paedebservada nos seguintes recortes dos

enunciados:

a) estes alunos nao copiaramquadro-negro

b) deicharmos claro o nosso objetivordeupera-1Q

c) seus filhos estariam erhdas maaos

d) Até o momentondo ha nada para desabonar os trabalhos realizatlodro desta sala de
aula — 22 série “A” Matutino.

Considerando que, em AD, a memoria do dizer € gada de significacbes pelo que é
dito, pode-se dizer que cada formulacdo estda mlada ao discurso dpoder e de
dominancia uma forma que o sujeito encontra para agir solmetro. Na visao foucaultiana,
todo saber constitui novas relacées de poder; aacarseria 0 mesmo quabere poder
encontrarem-se implicados mutuamente. E nesselseqie Orlandi chama a atencéo para o
fato de que ndo héa sentido sem interpretacdo, sersdfeito determinado no processo que
intervém no imaginario, passa-se a entender ideologmo “interpretacdo” (ORLANDI,
1996, p.147).

Como ja mencionado nesta dissertacdo, trabalhaksensa base ideoldgica, buscando
dar mais possibilidade de visualizar o sentido @oné o enunciador o inscreve em seu
discurso. Em relacdo ao enunciado “quadro-negte’¢ &m termo ambiguo, ou seja, ele vem
carregado da “memdaria histérica que nédo se faz ielorso a reflexdo e as intencdes, mas
pela filiacdo” (ORLANDI, 2003, p.13). Trata-se dastbria da educacdo brasileira, em
especial, no que se refere a questdo educaciotigeima, antes de ganhar uma conotagéo

democratica, quando passou por situacdes de uritcgp@ducacional repressora — na época
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em gue o ensino indigena estava sob a responsalailido SPI. No entanto, percebe-se que
mesmo que os indios de Dourados tenham uma esutdalar para atendé-los, segundo suas
especificidades, ela ainda se encontra distanteprdposto. Tal constatacdo pode ser
observada na propria materialidade discursiva@stws efeitos dos discursos construidos em
contexto educacional indigena. Nesse sentidquadro-negrocontinua sendo um recurso
muito utilizado para ensinar e as aulas continuamatonas, pois passam a imagem de estar
presas ao quadro-negro, remetendo a um ensinoitnaali.

Posto que a escolBengatuj desde o ano de 1999, propde trabalhar segundo sua
peculiaridades e especificidades, criando propasiasculares proprias para atender a sua
realidade, percebemos por meio dessa primeira dita, tal projeto ainda néao foi posto
totalmente em pratica, ou seja, ele ndo se encemntrplena execucdo. Pode-se, nesse sentido,
avaliar que o funcionamento de uma pedagogia difexda na escola ainda esta distante de
seu real objetivo. Lembrando que o Projeto PolifRedagdgico parte de um principio
norteador de “que a escola se encontra no pico aitaisla pedagogia diferenciada onde ela
enxerga ao longe as futuras geracdes se enraipaodumdamente como aroeiras desse chao”
(sic) (YVYRA-GUA'A, 1999, p.2).

Na pratica, pode-se observar que a referida eguigena ainda mantém um modelo
de educacdo destinado as criangcas, mas que, apestrdo, ainda se constitui como
transmissdo de conhecimentos, pautados em prisdgi@propriacdo, o que leva o processo
educacional indigena ao fracasso. Vé-se que naa h#éansformacdo do ensino e,
consequentemente, do sujeito.

Partindo da ideia de que a ideologia segue um pmErague, para ser entendido, é
preciso interpretacdo, pode-se tomar o recorteefim],que o locutor afirma que nada pode
desabonar os trabalhos realizados dentro da s@&gs#aie “A” Matutino, para marcar como a
ideologia passa a intervir no discurso do sujemoneiador, mostrando ainda como ela atua
nos individuos ideologicamente a ponto de penetrasuas atitudes cotidianas.

No referido recorte, o proprio enunciador (Locutdr ao utilizar-se da linguagem,
atribui um juizo de valor. Nesse sentido, é impadabservar que “todo discurso ja é uma
fala que fala com outras palavras, através de padavras” (ORLANDI, 1993, p.15). Ao
tomar a palavra, o sujeito enunciador se identdicg posiciona, a exemplo do que ocorre no
emprego do enunciado “desabonar”’ que, ao ser taswidiscurso, guarda para spadere
o saber conferido pelo cargo ou pela posicdo que ocupa.pdrtanto, um equivoco, que é

mostrado pelo efeito do sentido que evidencia ¢ieeh@a um sentido Unico na palavra, ou
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seja, ela é um elemento simbdlico, ndo fechadoiem@or isso, permite que se chegue ao
enunciavel.

Pode-se dizer enfim, que € no préprio contextoAld, [ou seja, no modo como o
Locutor instaura alito (o posto), que se permite induzir que ha um séenento do outro.
Percebe-se que existe uma ordem estabelecida, lusé® ide autonomia, mas que leva ao
assujeitamento do outro, ndo presente, porém cosrausencia significante.

Com a [Al] pode-se observar que a ideologia n&destvinculada do linguistico e do
historico no qual a linguagem é o elemento necesgaessencial em que se manifesta a
representacdo do sujeito. O discurso presente efhdgéixa claro que hd um discurso de
poder e dominancia. Mostra ainda que, a escolagendiTengatuj no ano de 1999,
reproduzia e assimilava valores tradicionais denendominante. Isso quer dizer que, na
pratica, ndo se criava nada de novo no mundo dasa@Giu

Do ponto de vista de seu funcionamento, [Al] encpra@ dentro da categoria de
discurso polémico, uma vez que a polissemia € dladia entre os interlocutores. Nesse
sentido, o Locutor 1 se apresenta como o Unicoamrtie do discurso, tencionando controla-lo,

isto é, procurando dar uma direcéo Unica, em c@msxda com sua subjetividade.
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ATA DE N°. 02/1999°

Na [A2] o Locutor 1 anuncia que a reunidao pedagogira realizada com a presenca
do supervisor e dos coordenadores, que assumengaofde interlocutores.

A reunido inicia-se com a instauracdo dos sujeitodiretor da Escola Indigena de
Dourados, Joao Machado e os supervisore®dalquinze dias do més de marco de hum mil
novecentos e nove o diretor Jodo Machado, reunicese 0s supervisores, Jeremias Pereira
Luna, Francelina da Silva Souza e Edina Silva dez&®Em seguidap Locutor 1 anuncia
gue o objetivo da reunido € para que o diretorpdb$esclarecer as normas administrativas
inseridas no Regimento Escol&Chama atenc&o, no entanto, a forma como esse drocut
articula a fala do seu enunciador: ¢zj seja determinou o diretor que a partir destéadica
expressamente proibido aos professores. [Ngsse recorte, o que se observa é como 0
Locutor instaura a fala do seu interlocutor, lewands a inferir um dos efeitos disciplinares;
lembrando que o poder disciplinar esta intrinsecaeerelacionado ao projeto de
“civilizacdo” dos indios, conforme afirmacéo de kewnco (2008, p.186). De acordo com a
AD, trata-se de um equivoco, referindo-se a higt@m que os sujeitos estdo na ordem do
simbdlico e a lingua funciona ideologicamente, eja,sela tem sua materialidade discursiva
especifica.

De forma direta o diretor também passa o0 recado demsais interlocutores ali
presentes, que sdo o supervisor e as coordena@di@s. esses que o enunciador (diretor) se
dirige, esclarecendo acerca de suas as decisoeisOB® estas que deveriam ser repassadas
aos demais professores flangatuie extensdées. Assim, pensar a lingua pelo viés@a A
significa pensar a sua textualidade e o seu fuacm@mto; lembrando que n&o se busca o
“sentido verdadeiro”, mas o real do sentido, priesesm sua materialidade linguistica e
historica (ORLANDI, 2005, p.59).

Logo se pode dizer que o discurso do enunciaddiA@h pode ser compreendido
como construido num espaco de regularizacdo, uategmwlémico, heterogéneo. A memaria

191A2] Aos quinze dias do més de margo de hum mil novesemnove o diretor Jodo Machado, reuniu-se com
0s supervisores, Jeremias Pereira Luna, Francgdindilva Souza e Edina Silva de Souza, com o objete
esclarecer as normas administrativas inseridaseginiento Escolar ou seja determinou o diretor gpearsr
desta data fica expressamente proibido aos proésssdendimentos aos pais sem que primeiro pasae pe
direcdo da Escola. Quanto ao dialogo dos professmeporta das salas, fora do horario do recremeste em
extrema necessidade assuntos inerentes a escalatoo recreio o diretor pediu pontualidade apgisa por
parte dos professores. Caso contrario, autorizowsupervisores tomar as devidas providéncias. Lembro
também aos supervisores que vistam os planos depeald menos duas vezes por semana fazendo obsarvan
dos contetdos a serem trabalhados. Por ser veedidéi@ncelina da Silva Souza lavrei esta ata quasgmada
por mim e demais pessoas presentes nesta reuniao.
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(interdiscurso) pode ser marcada com um fato saetaljual todo saber relacionado a uma
pratica escolar diferenciada (ja dito) se apresemta@o o lugar da constituicdo do sujeito: € o
Outro no Eu.

Nessa direcdo, 0s sujeitos, aqueles que sédo edosca 0s que sao instituidos,
constituem-se no entrecruzamento do dizer, queagraihte na materialidade reclamando
sentidos. Nesse aspecto, pode-se observar eou[sgja determinou o diretor que a partir
desta data fica expressamente proibido aos profesqa.] e também em [dTaso contrario,
autorizou 0s supervisores tomar as devidas prowid@n que o discurso é tecido
ideologicamente, atravessado pela memoria do d{mgerdiscurso), sendo que sua
materialidade discursiva evidencia um discurso adhtnativo de poder e de autoridade.

Em [d] Caso contrario, autorizou os supervisores tomardasidas providéncias
vemos que ha um discurso de poder e de opressde sobutro, isto €, um discurso
autoritario, de coercdo. Trata-se de uma posic@&oladicamente marcada pepesicdo
ocupada pelo diretor, uma formacéo discursiva adinativa que se materializa em uma
formacdo ideoldgica, revelando a reproducéo de ideaogia dominante. Mostra-se dessa
forma que a escola € um lugar de reproducdo cenflenbrando Althusser). O discurso,
quando materializado em formacdes ideoldgicas, ggla um complexo heterogéneo, no
qual comporta posi¢cdes de classes, um movimentoaaarpelo “discurso da contradicao”
(De NARDI, 2006, p.160).

Em [A2] o discurso estd incoerente com o0 que deterno Projeto Pedagogico
Diferenciado, ou seja, por se tratar de uma edocdf@renciada, o modelo da educacao
precisa estender-se para além das fronteiras astraiiias e dar condi¢cdes para que 0s
sujeitos se tornem sujeitos historicos, de modoaguprofessores tenham um pouco mais de
abertura e que consigam transformarem-se a si ngesn seu meio social. Nesse caso,
relacdo da escola com a educacdo e com os sugeimividos no processo educacional na
EscolaTengatuie extensdes precisa ser mais bem observado.

Todavia, o0 que se vé em [A2] é um tipo de funciosatm discursivo de resisténcia as
mudancas no interior da prépria escola. Diante odigtende-se que a leitura desse
documento constitui o fio discursivo donfrontq que pode ser explicitado através de marcas
linguisticas ao longo da narrativa do Locutor ]:filea expressamente proibidsomente em
extrema necessidade e assuntos inerentes a egueddiu pontualidade Caso contrario,
autorizou os supervisores tomar as devidas prowvidén Vé-se, pois, que o Locutor 1
constréi o discurso de seu enunciatario demarcamdoterreno entre o dominante e o

autoritario, lembrando o que diz Althusser, quseka é um Aparelho Ideolégico do Estado
60



(AIE), cuja relacdo de poder esta muito presené@eR-se, assim, que a ideologia ndo é algo
imposto a um sujeito, mas é algo que faz parte atwmliano, por isso ela é alimentada
diariamente, neste caso, por uma formacao diseumsiiministrativa, que provém de uma
formacdao discursiva ideoldgica

E importante deixar claro que em AD, o sujeito éaufmngdo do discurso e néo
semelhante a figura empirica (do individuo), isgerglizer que se trata do discurso de uma
entidade social que € construida no discurso, enguaantém a ilusdo de ser a fonte dos
sentidos; lembrando ainda que ha a interpelacaindisiduo em sujeito pela ideologia
(PECHEUX, 1988; ORLANDI, 2001; 2005 e 2007; BRANDAZDOG).

Assim, de acordo com a leitura de [A2], depreer@@gresenca de um discurso
autoritario, uma vez que nao ha a hipotese deaigdier entre os interlocutores. Nesse caso, a
polissemia € contida por um agente que se apresenia unico, ocultando assim, o seu

referente, ou seja, os demais sujeitos do discurso.
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ATA DE N°. 03/1999*

[A3] traz a seguinte pauta: [@ssessoria no projeto pedagogicem seguida, o
Locutor 1 anuncia que: [l8) professor Diretor Jodo Machado, encaminhou aosgssdres a
avaliacao feita pela direcdo da EscolApresentando aos professores (interlocutores) da
escolaTengatuie Extensdes [c [sic] avaliacdo feita pela direcdo da Escol@ Locutor 1
registra que o Diretor procedeu da seguinte folfajateu as questdes e juntos foi feito um
comentario do mesmoEsta Ata traz a inscricdo do dizer da formacaocudssva
administrativa, ou seja, o dizer do diretor da kscefeito do interdiscurso.

Para ilustrar a andlise, pode-se observar a foramoco Locutor 1 registra o
enunciador, procurando dar énfase ao que foi lidm mliretor, constroi-se, assim, um
movimento que interliga o intradiscurso (discuremo estrutura) e o interdiscurso (o ja dito
em outro lugar), que juntos compdem a formacdoudisa pedagdgica e administrativa.
Esses retornos a base tedrica estdo implicitos atarisidade em estudo, visto que, por
intradiscurso compreende-se o0 processo de fornuldoadizer (da fala do diretor e sua
enunciacao) e por interdiscurso a retomada dosdigzsursivos (enunciados que fazem ecos
da memodria discursiva), remetendo ao processorgittocdo dos sentidos.

Vendo dessa forma e considerando o enunciado mw mla formulacédo, pode-se
observar que dlito (o posto) leva a compreender que a avaliacéoefta pela direcdo da
escola, de forma que os interlocutores aprovasseetiado: [eJFoi posto aos professores e
presentes a decisdo da assessoria da Profes§beamte desse enunciado, leva-se em conta,
com base na relacdo da linguagenexterioridade como fundamental para a compreeasao
acao ideologica, uma vez que os sujeitos intentweat (professores) sdo determinados pela
formacao discursiva pedagogica e atravessadosiqestogia. Pode-se dizer entdo que sao
sujeitos assujeitados, efeitos de linguagem, dlesli clivados, heterogéneos, encontrando-se
num terreno contraditorio, resultante de dispees@le equivoco. Dito de outra forma, o real

da historia é afetado e desse modo, o texto vdilesoa dos sentidos pré-construidos, aqueles

1 TA3] Aos trinta dias do més de marco de hum milementos e noventa e nove. Ao deccesis digo, aiaiiri
reunido com os professores o Diretor Jodo MacHaddjra que haveria alguns assuntos a serem tratadus
assessoria de quarenta horas, sendo vinte teéridate horas praticas, cujo calendario deveritogide defini-
los, apenas lembrando que: esta assessoria seRaojeio Pedagdgico. O professor Diretor Jodo Mdcha
encaminhou aos professores a avaliacdo feita pedadd da Escola, leu as questbes e juntos fa fain
comentario do mesmo. Quanto ao Projeto Pedagégmmfassora Lenir, lembrou que o projeto pedagégico
deveria ser a nivel da realidade de cada escokgjauum projeto com os pés no chdo. Foi postprdsssores

e presentes a decisdo da assessoria da Profesior&m uma votacdo democratica “unanime” ficouoapdo
pela maioria que ha necessidade de um acompanhadeRrofessora Adir.

62



gue fazem eco na memoria dos Guarani, ou sejaeguentam a sua época historica. Assim,
0 enunciadd-oi posto aos professores a decisdo da acessotfjacpmporta uma formulagéo,
que é o silenciamento do Outro. Segundo Orlan®3),%ha uma dimenséo do siléncio, ndo
se trata de um mero acidente da linguagem. Vimsimague, do ponto de vista discursivo, 0
que existe € a relagcdo entre lingua e objeto, amtragessados pela memadria do dizer e é a
essa memoria do dizer que se atribui a acao desagem.

Importante se faz para este estudo observar a &atumlpoldgica presente nos
discursos existentes dentro da propria escola endigpercebe-se dessa forma, que nao €
exatamente o conteudo que deve ser enfocado, faasionamento discursivo que se move e
cria rede de filiagbes na Reserva de Dourados,ugmodo evidéncias, formando sitios de
significancia.

No recorte [flEm uma votacdo democratica “unanime” ficou aprovgoila maioria
gue ha necessidade de um acompanhamento da Prafegede-se verificar como 0 que esta
escrito ndo comporta a verdade do fato, visto quenunciado encontram-se ocultos outros
sentidos. Nesse caso, a interpretacao fica enti® @ o ndo-dito, demonstrando que por tras
da palavrd'unanime’ (inscrita entre aspas) existe uma contradicd@ui® ndo houve uma
votacao deveras democrética. O que fica implicqoaeéhd uma acéo politica exercida sobre o
outro, uma agao que impede o interlocutor de seifest@r, ou mesmo, que tome uma
posi¢do, cabendo-lhe acatar a decisdo. O contedplicito € que a votagcdo ndo ocorreu de
forma democratica e muito menos foi unanime, desdando, assim, outras leituras e outras
interpretacdes no que tange as acodes internasola @xdigena.

A formulacao[g] a professora Lenir lembrou que o Projeto Pedagogieveria ser a
nivel da realidade de cada escola, ou seja, umeboogom 0s pés no chaomos permite
observar, por meio do intradiscurso (o que estd,dis efeitos da memaoria do interdiscurso.
Pode-se perceber que o citado fragmeeaitoete a ideia de que o projeto pedagdgico néo esta
em consonancia com a realidade da escola indige2odrados. O efeito provocado é de
que, apesar da busca por uma escola indigena eueaad reivindicacdo da comunidade, a
especificidade de cada etnia, aliado ao empenh@mdsssores, mostra que na pratica nao
houve uma ressignificacdo concernente a uma pewdaddgrenciada nas Escolas da Aldeia
de Dourados. Considerando a forma como o locutstaia o seu enunciatario em [A3] o
texto se enquadra dentro da categoria do discwtmno, visto que os interlocutores nao
encontraram espaco para serem sujeitos de sua®eecou mesmo sequer foi lhes dado tal

possibilidade de se colocarem como protagonistas.
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ATAS DE N°. 042 e 05/199%°

As Atas [4] e [5] trazem, respectivamente, comotgaa homologacdo de duas
candidaturas a direcdo da Escdkengatui Esse ato pode ser interpretado como memoria
discursiva, lugar de ressignificacdo, dentro de parapectiva de AD, uma vez que instaurar
a homologacédo de um candidato ao cargo da direg@sabla ja prenuncia uma mudanca de

paradigma:

[a] Apb6s a apreciacdo dos documentos: Escolaridade erdadbgia-
Licenciatura Plena, Escolaridade e Professor Endinédio — normalista,
termo de posse na Prefeitura Municipal de Douradiestiddo Negativa de
Penalidades Administrativas e experiéncia compravd@aput. 32 lei
2264/99) a ser fornecida na DAF/SEME, Certiddo MNegade Acoes,
fornecidos pelo Cartério do distribuidor, termo deompromisso,
atualizados, e Proposta de Implementacdo no Prdpetdagogico da U. E
(UNIDADE ESCOLAR). Mediante a veracidade da docuaggio
apresentada dar-se por homologada a candidaturdetedora de Souza.

[b] reuniram-se nas dependéncias da Escola TengatuaMgatu-Pdlo, a
comissao Eleitoral da Unidade Escolar, juntamentenca sua presidenta
Professora Edina Silva de Souza, para tratar deumks referente a
homologacdo da candidatura a direcdo da Escola dofddsor Joéo
Machado, 0 mesmo apresentou a documentacdes exigidalnstrucdo
normativa n°. 001/99 de 02/junho de 1999. Mediamtgeracidade dos
documentos apresentado, dar-se-a por homologadandidatura de Joao
Machado.

O que vai diferenciar a escola indigena das deanp#stir desse momento € que serao

0s proéprios indigenas que concorrerdo ao cargoirdadd da escola Indigeff@ngatuie,

121A4] Aos onze dias do més de junho de hum mil cemtos e noventa e nove, as dezesseis horas emiaco
minutos, reuniram-se neste estabelecimento A Cémis& Unidade Escolar para tratar assuntos reéegent
homologac&o dos candidatos a diretor de 1999. A@jFeciacdo dos documentos: Escolaridade em Rgdago
Licenciatura Plena, Escolaridade e Professor Eridiiio — normalista, termo de posse na Prefeituaitpal

de Dourados, Certiddo Negativa de Penalidades Asdirdtivas e experiéncia comprovada (Caput. 32 lei
2264/99) a ser fornecida na DAF/SEME, Certiddo Negale Acdes, fornecidos pelo Cartério do distidion,
termo de compromisso, atualizados, e Proposta giefnentacéo no Projeto Pedagogico da U. E. L (UNDBA
ESCOLAR). Mediante a veracidade da documentacdesaptada dar-se por homologada a candidatura de
Teodora de Souza, eu Francisco Souza Filho, layegsente Ata, que teve seu encerramento as dezhssas

e dez minutos, a mesma vai assinado por mim e roaidgarticipantes que formam a comisséo destaadaid
Escolar.

13 [A5] Aos dezessete dias do més de junho de hurmaniécentos e noventa e nove, as quinze horasta tri
minutos, reuniram-se nas dependéncias da E3esigatui Marangatu-Poloa comissdo Eleitoral da Unidade
Escolar, juntamente com a sua presidenta Profegsbtra Silva de Souza, para tratar de assuntoeergéea
homologacdo da candidatura a direcdo da Escola rdeed8or Jodo Machado, o mesmo apresentou a
documentacdes exigidas na Instrucdo normativa ©?900de 02/junho de 1999. Mediante a veracidade dos
documentos apresentado, dar-se-a por homologadadidatura de Jodo Machado. Nada mais a ser trédado
dado por encerrada a reunido as quinze horas @esitagminutos, eu Francisco Souza Filho, lavreiesgnte

Ata que vai assinada por mim e os demais partitgsan
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consequentemente serdo eles que irdo administrBida.entanto, isso ndo significa
necessariamente uma forma democréatica de construico que a teoria que sustenta este
trabalho entende que “o sujeito ocupa um lugar sjga@ tenso, entre a reproducédo do
instituido e o desejo de subverter’ (CARDOSO, 2003%2). Mas a escola, enquanto
formadora de identidades, teoricamente, também élugar de desafios, de pratica
pedagogica significativa que possa fazer dela prégis comunitaria, um lugar de insercéo
de acbes e de resultados, ndo como algo isoladocomao um contexto de presenca, dando
voz aos silenciados, mobilizando discursos derdgrarda perspectiva de rearticulacdo. Ainda
gue a escola, vista como um dos Aparelhos ldeadgio Estado, segundo Althusser, seja
historicamente um lugar de reproducao ideolégice @oder, ela pode demandar uma acéo
democratica, ainda que o discurso da educacaousga“‘pratica do conflito” (GADOTTI,
2003, p.7), lembrando que do ponto de vista aldrieasso, todo processo de disputa no
interior de uma escola tem como pilar de susteatagddeologia da classe dominante,
inclusive em seus projetos pedagogicos.

O Referencial Curricular para as Escolas IndigéR&NEI, 1998) esclarece que a
escola indigena, para mudar de fato, precisa dacipacdo ativa de todos os atores
envolvidos na educacgdo escolar indigena, visto sguérata de uma ag¢do educativa, mas
também de uma acéo politica. Ha, portanto, dommeios que estdo na base de compreenséao
dessa concepcdo da nova gestdo, sdo eles: a (igastiFederal de 1988 e o Referencial
Curricular para as Escolas Indigenas. Ambos vémdatea demanda por uma funcéo
formativa, que auxilia na construcdo de curricidas escolas indigenas no Brasil. Esses
elementos estdo ligados as a¢cbes de implementaigservolvimento das escolas indigenas,
destinados a 6rgdos estaduais € municipais que kg#dlos, por sua vez, a uma politica
educacional indigena, conforme determinacdo dadeeDiretrizes e Bases da Educacgéao
Nacional (LDB). Esta possui uma funcdo normativa, sentido de atender a cada etnia
indigena que compde o cenario brasileiro no que & por direito. Esses documentos
garantem aos povos indigenas o direito de estarelacformas particulares de organizacao
escolar — como, por exemplo, um calendario préprie lhes asseguram também grande
autonomia no que se refere a criacdo, ao desemamo e a avaliacdo dos conteudos a
serem incorporados em suas escolas. Sao, dediatgule asseguram as populacdes indigenas
o direito a escola especifica, diferenciada, intéucal e bilingue.

O RCNEI contempla programacdes que orientam a fodweaelaboracdo de
Referenciais Curriculares proprios para atendeeraathda das etnias diferenciadas baseando-

se no respeito das suas culturas e valores tradisiproprios. Nesse sentido, o RCNEI é um
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documento histdrico, visto que anuncia um marcthe no que se refere & mudanca de
paradigma da Educacdo Escolar Indigena. Nele amesatinscrita a legislacdo especifica

para as Escolas Indigenas:

Como ja se vem demonstrando ao longo deste refalencrespeito a
comunidade educativa € sempre mencionado como d#unegtica de
particular importancia, enfatizada como fonte dexhezimento de um
conjunto de atores que, junto ao préprio professlmyve conduzir o
planejamento curricular. S&o os mais velhos, asdittas politicas, os pais e
outros parentes, os curandeiros, xamas ou pajéstesios, 0s agentes de
saude e agentes agroflorestais, além dos outrésspooes, quem fornecem
0 apoio necessario a construcao do curriculo (RCNES, p.65).

No RCNEI esta claro que, no processo de educagibe waso da Escolengatui
Marangatu-Polg que se orienta pelo principio de gestdo demaeerddidministrar significa
ouvir a comunidade na qual esta inserida a ingéitui Trata-se, portanto, de um processo que
prima pela participagcdo ativa de todos os atores estejam envolvidos no processo
educacional.

Diante do exposto cabe ressaltar que em [A4] e [&kjontra-se implicito o que
demanda a legislacdo, sobretudo, no que diz respeforma democratica de escolher a
direcdo da escola indigena como um processo de gg@&osé se configura na pratica se
estiver em consonancia com outros atores envolvidgeocesso educacional.

E nesse sentido que ao final do século XX, a Esndigena de Dourados, ao elaborar
seu proprio Projeto Pedagdgico (PPP), passa ardispam documento por meio do qual
poderd lutar e resgatar valores tradicionais, as@a&m que cria uma nova identidade na
formacéo de seus educandos, o que levaria a mudanfpamacao de professores indigenas
em Dourados. O mais importante, nessa nova congggcéa repensar dos indios em sua
forma de organizacéo e gestao escolar.

Com a criacdo do PPP, a Escola Indigena de Dousaksa, por um processo de
redimensionamento, o que inclui a escolha da Dirdéade-se dizer que se trata de uma acgéo
que diminui a distancia entre a escola destinada @andio e um modelo de escola voltada
para atender a especificidade indigena. O mais riame € que, se antesTangatuiera
administrada pelo olhar do outro, hoje o seu fummmento e suas acdes sdo tomadas pelo
préprio indio, visto que cabe a eles mesmos asd@Exiconcernentes a questdo educacional
na Reserva Indigena de Dourados. Essa mudancayisped superacdo dos entraves ao

funcionamento de suas escolas, encontra viabiligadeneio de dispositivos ja garantidos
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por Lei, de forma a dar respaldo para que a comadeithdigena assegure a constru¢cdo de um
novo modelo de educacéo, agora voltado ao respaitealorizacdo de suas praticas culturais.

A Educacdo Escolar Indigena passa a ser um cecampreendido como pratica
social, lugar de especificidade, que se deve a dgddodos os sujeitos historicamente
situados, conferindo-lhes, assim, autonomia.

Em [A4] e [A5], o Locutor 1 instaura a voz da lagidade de duas candidaturas,
através da homologacdo. Nesse sentido, esse Loitgimura o processo discursivo da
homologacao da candidatura a direcao da eJemigatuie, apesar de ndo haver um processo
dindmico entre os interlocutores, o texto encoséraberto a possibilidade de leituras. Trata-
se de discursos polémicos pelo fato de o sujeittatca palavra e dar a candidatura como

homologada. Nesse sentido a reversibilidade dégenslo certa condicéo.
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ATA DE N°. 06/1999*

Na [A6] registrou-se dl Encontro dos professores Guarani/Kaiowgue aconteceu
no més de novembro do ano de 1999, na ESmigatui Marangatu-PolcAldeia Jaguapiru,
Reserva Indigena de Dourados, conforme relataddtamEsse documento, considerado um
registro histérico, relata uma reunido em que oRites identificam-se como sendo
exclusivamente de etnia Guarani, lembrando queralelgssa categoria temos os indios de
etnia Guarani-Kaiowa e os Guarani-Nandeva.

O Locutor 1 instaura a pauta:[djJJEJOTOPA MBO’ EHARY KUERA G/ifa Escola
Tengatui Marangau-Polo que em portugués quer dizel: Encontro de Professores
Guarani/Kaiowa Esse enunciado funda a ideia de que o discutsn éndice potencial nas
filiacdes sAcio-histdrica e uma materialidade quelpzalteridadedemarcada pela escrita em
Lingua Guarani. Em [A6] procura-se compreendemnguiagem como produto da interacdo
entre indios e nado-indios, sujeitos determinadeggdstoricamente, considerando ainda a
exterioridade como indispensavel.

Na possibilidade de desvelar os sentidos de [AGE se encontram pautados na
histéria indigena, ressalta-se que a escrita wonigiguarani reforca a expresshierenca O
Locutor ao anunciar 8 Encontro de Professores Guarani/Kaiowaseja, além do discurso
dadiferenca ao modelo idealizado de ensino destinado aosdr@uarani, indo ao encontro
do que estad escrito no Projeto Pedagodgico Difeaelingci que tem como objetivo dar

oportunidade a crianca para utilizar-se de suauéingaterna no Ensino Fundamental; para

14 [A6] Aos vinte e sete dias do més de agosto de milmovecentos e noventa e nove as oito horasatinén
deu-se inicio ao Il JEJOTOPA MBO' EHARY KUERA G/KarEscola Tengatui Marangatu, encontro dos
professores Guarani —Kaiova de P.l.N de Dourad®$.l Caarap6 pelo diretor Jodo Machado e a coarttea

do Projeto G/K Edina Silva de Souza e presente damd Profé. Marina Wenceslau da UEMS e da ProfriAn
da UCDB, esse encontro tem parceria com a Fund)afmrtamento da Educacdo na pessoa da Proft Célia
Maria, e tem como objetivo na troca de informagdeslatos de experiéncias dos professores Gua@ois&

que estdo a mais tempo na educacéo diferencianigpmposto como inicio dos trabalhos do dia a senmacéo

do Prof. Ladio e Eliel a forma como desenvolvem sata de aula os temas de ensino, segundo explicacde
escolheu-se um tema gerador exemplo: Tekoha temho o©bjetivo conhecimento, visdo critica da realea
arrendamento da Terra, Aldeia e a cidade, e mdepsimentos deixam retratar a grande dificuldadelguna
comunidade dando continuidade no periodo vespegtipmf. Eliel continuou a falar sobre as atividadeserem
desenvolvidas sobre o tema Tekohd j& para as séaessadiantadas, e nesse encontro houve man#esths
professores para um outro encontro para reforgda gaz mais o Projeto de Educacéo Diferenciadaace fi
como data prevista para a primeira semana de Deperfdral a determinar, esses encontros e de vital
importancia para o resgate da cultura guarani Kgiow encerramento do encontro, estiveram presestes
Caciques Getulio de Oliveira e Jorge e falou o @axiGetllio da necessidade e da importancia demersa
nossa cultura agora com a responsabilidade daaesc®@ o Unico meio que podemos alcancar ao criangcas
retomando a histéria e a cultura do povo dentrediscacao escolar e falou o Cacique rezador Jolge seu
trabalho em varias areas indigenas e, encerrosangn com a reza indigena e, eu lavrei a segatateue vai
assinada por mim e demais participantes do encé&utima Silva de Souza. Ressalvo entre linhas RPmd?i da
Secretaria Municipal de Caarap6 e também a paatiéip dos professores da Aldeia Panambizinho.
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que ela possa ter a lingua materna ndo apenas @ostmmento de defesa, mas
principalmente como um meio de garantir o proces$ioral de seu povo.

A reunido interétnica € explicitada por meio dosericutores: [b]professores
Guarani-Kaiova de P.I.N de Dourados e P.I.N Caargpglo diretor Jodo Machado e a
coordenadora do Projeto G/K Edina Silva de So@aliscurso intercultural é marcado pelos
demais presentes: [e@] Prof2. Marina Wenceslau da UEMS e da Prof2. AdarUCDB, esse
encontro tem parceria com a Funai do Departamertd&ducacdo na pessoa da Prof2 Célia
Maria, que representam as formacdes discursivas institais. Constituem as diversas FDs
pedagogicasR.I.N de Dourados e P.I.N Caarap@ FD administrativas (diretor da escola
Tengatui, coordenadores e supervisores, a FDstuicistnais (UEMS e UCDB), a FD
(FUNALI)), e os caciques, os quais serdo chamadete rteabalho como sendo formacao
discursiva representativa (FDR). Cada uma dessdduigbes que comportam formacdes
discursivas/ formacdes ideoldgicas estabelecers lgeclasses. Diante do exposto vé-se que
0 espaco da reunido € marcado pela heterogeneidadétutiva e o discurso polissémico
pode ser visto como efeito de sentidos entre essa$ocutores. Diante disso, pode-se dizer
que o discurso, materializado em Ata, ndo resutantencdo dos sujeitos sociais, mas da
relacdo discursiva resultante do contexto socihls&rico no qual se encontram inscritas
essas diversas formacoes discursivas.

Observa-se ainda que o encontro feth como objetivo na troca de informacgdes e
relatos de experiéncias dos professores GuaraneWaie coloca em foco os interlocutores,
que se relinem para buscar uma forma de resgatastwr saberes. E importante ressaltar
que, além de suas contribui¢cdes teoricas, a ADnggsseha um papel social na medida em
gue contribui para o conhecimento do discursouitara e da identidade do indio.

Na realidade em cada recorte tomado como objetestiedo esta representado o
movimento histérico do processo de constituicaoiddstidade dos indios guaranis, cuja
materialidade é o fio da memdéria discursiva dositag sociais Guarani. Portanto, a andlise,
nesse sentido, vai além de uma simples inter-relegéunicativa entre os sujeitos que falam
e gue o locutor instaura em cada Ata. Pode-seiedtranaterializacdo da [A6] a real unidade
de valor e de sentido, que deixa de ser uma colgancentre sujeitos, passando a ser uma
producao de sentidos em diferentes contextos.

Vé-se, ainda, que ha uma reunido interculturalzadé no contexto escolar da Escola
Tengatui Marangatu-Poldugar de interlocutores inscritos: lideres indiag professores das
etnias: Guarani e Kaiowda, do Posto Indigena do afpioi de Dourados e do municipio de

Caarap6-MS, além de professores da Aldeia do Pdmiund. Esses sujeitos constituem-se
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como eixo fundamental para dar viabilidade a unup@sta pedagoégica diferenciada, mas
principalmente para se poder olhar e analisar astagdes ideoldgicas ali presentes.

Diante do exposto, pode-se dizer que o dialogoAtd ¢ um dialogo intercultural,
pois é composto por um conjunto interdiscursivo cengartilhado por diversas forcas
discursivas: indios e ndo-indios, ensejando, dessio, um canal de interlocucdo entre as
nacoes indigenas da regido e os dizeres instiicdados, ambos determinados pelo discurso
de poder. Trata-se de um acontecimento discursivendido, a maneira de Pécheux (2006),
como o ponto de encontro entre uma atualidade ensemadria: as palavras significam, pela
histéria e pela lingua. E ela ndo é vista como wmstrumento, mas como meio de
transformacéo do sujeito e simbolo de identidade.

E sob esse prisma que se encaminhou a propostiudacdo diferenciada na Reserva
Indigena de Dourados, cuja luta em sua defesa esmiosestruturada desde os anos 80,
ganhando for¢ca somente no final dos anos de 90,pcemséo de implantagéo nas extensoes
da escola Polo no ano de 2002.

E importante mencionar que, apesar de em [A6] veemadas experiéncias de indios
de etnia Guarani e etnia Kaiowa na educacao estalReserva Indigena, ndo se pode deixar
de mencionar que indios de etnia Terena tambéra sstipre presentes e atuam em conjunto
no processo de construcdo diferenciada. As etniesa@i, Kaiowa e Terena encontram na
lingua o marco divisor de suas culturas, princiggsif@ no que tange ao projeto de escola
diferenciada. Vale lembrar ainda que a luta dasucaades Kaiowa e Guarani tem inicio nos
anos 70, época em que 0 objetivo era a defesatasrios e a luta pelos direitos.

Ao retomar a abordagem da materialidade, percebmpiseapos a explicacdo do
objetivo, o enunciador Jodo Machado, diretor dalastengatuj pede aos professores Ladio
e Eliel, ambos do Posto Indigena de Caarapé (Ri&p exporem suas experiéncias como
professores que atuam a mais tempo no ensino miifactw. O Locutor da forma a fala de
seus interlocutores e diz que os professoresddsegnvolvem em sala de aula os temas de
ensing complementando em seguida: Hkcolheu-se um tema gerador exemplo: Tekoha
tendo como objetivo conhecimento, viséo criticaeddidade, arrendamento da Terra, Aldeia
e a cidadeE ainda: [g]Muitos depoimentos deixam retratar a grande difiewle que ha na
comunidade Explicando logo apés que: [ldesenvolveram em sala de aula os temas de
ensino Marcando por fim que os professores escolherarteoma gerador, dekoha [i] para
as séries mais adiantadasynsiderando que as criancas menores nao terianvigao critica

formada em relacdo aos problemas que envolveniidaga da Aldeia.
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E importante mencionar que entre os problemas teoion da Reserva esta a questio
do arrendamento das terras indigenas aos fazesdkirnegido, a questdo da demarcacao das
terras e outros problemas que sdo agravados dapdaximidade da Aldeia com o centro da
cidade de Dourados. Esses fatores deixam implietsagpreocupacdes dos depoimentos
levantados pelos professores e a manifestacéo dsi@s para marcar outra reunido, visto
que: [j] nesse encontro houve manifestacdo de professomasypa outro encontro para
reforcar cada vez mais o Projeto de Educacao Difei@da e ficou como data prevista para
a primeira semana de Dezembro, local a determieases encontros e de vital importancia
para o resgate da cultura guarani Kaiov@s professores aqui envolvidos representam a voz
da comunidade indigena: eles sdo os legitimos geptantes e agentes envolvidos no
processo de implantacdo do ensino diferenciaddo Jumeles encontram-se 0s caciques, que
enriguecem as reflexdes acerca da educacdo atdevésonstrucdo de uma politica
diferenciada.

A grande marca da cultura indigena, em especialGi@sani, € a representacdo (e
autoridade) marcante dasmciques nas reunides pedagodgicas. Esses sujeitosmimente
ocupam dois cargos (de poder) na Aldeia: olider indigena aquele que representa a
comunidade em questdes politicas e, a0 mesmo temgbdjder religiosq o que tem o0 dom
da Sabedoria. Eles sdo, portanto, simbolo de mimuto, seja no campo politico, seja no
campo religioso.

Temos, primeiramente, [Kfdlou o CaciqueGetulio da necessidadeda importancia
de preservar a nossa cultuegora com a responsabilidade da escola que o dmem que
podemos alcancar ao criancas retomando a hist@iawtura do povo dentro da educacao
escolar”. Em seguida, [I] “falou Gacique rezadodorge sobre seu trabalho em varias areas
indigenas e.encerrou 0 encontro com a reza indigéen@&rifos nossos). No primeiro
enunciado, trata-se de discurso politico, visto gu@acique assume sua posicao, que € a de
chefe no sentido politico e de lider responsavebkpa tribo, posicao que lhe permite atribuir
funcBes e responsabilidades a escola e aos prigesJoata-se de um sujeito que ocupa o
podere é determinado pela posicdo ideoldgica, uma vezmgo ha sujeitos sem ideologia. O
mesmo se pode dizer gasicdoe funcdo representativa exercida pelo Caciques]ogsse
caso, ele se apresenta como um lider espiritua,értambém um lider politico. Na cultura
indigena, cabe ao Cacique aplicar regras, defimigdes, assim como aconselhar e atribuir
responsabilidades.

Conforme observado no enunciado [k], o Cacique l@etleixa clara sua posicao:

atribui a escola a responsabilidade pela formag&ocdancas, fato presente no enunciado:
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agora com a responsabilidade da esc¢atansiderando que a responsabilidade ndo deve ser
de ordem externa a comunidade. Diante desse discenéende-se a preocupacdo em se
resgatar a cultura indigena, bem como de presarvastoria através da educacdo. Assim
sendo, a escola ndo cabe apenas transmitir condr@cisy) mas também a responsabilidade
pela formacao das criangas. Tanto o Cacique Gejubmto o Cacique Jorge estdo na funcao
de representar as suas respectivas comunidadegasaja resolucdo de problemas internos,
seja para definir punicdes, para resolver confliteslarar guerras, entre outras funcdes. Séo
discursos que estdo na ordem do saber e do pedelq gue o saber mistura-se com a crencga,
enquanto o poder, com a ideologia. Diante do ewppstie-se observar o efeito do discurso
que leva a acdo dos interlocutores, uma acdo padeopelo que esta dito (o posto). E
importante ressaltar que essas colocacfes dizepriteesos efeitos de cada discurso, que
pertencem ao campo da troca de experiéncias entepeesentacdes, mas que nao se trata de
uma Unica identidade indigena, visto que ndo ésté a que etnia pertencem os Caciques.

Deve-se considerar, ainda, que h& outros discuiqgesauxiliam na construgdo do
projeto diferenciado. Pode-se observar que os efizéticos sdo atravessados poiros
dizeres, também institucionalizados e ideologicamemarcados. Sao efeitos simbdlicos de
cada posicdo ocupada pelos sujeitos inscritos em Ata. Uma posigue deixa marcas
identitarias que vao sendo tecidas na materialidéirirsiva. O Locutor constrdi o discurso
demonstrando que ndo se trata de mais uma reuadag@gica ndengatuj mas de uma
reunido especifica, materializada, ganhando umteradiferencial, visto que a palavra de
poder revela-se no plano espiritual e no plan@icdo. Trata-se de um espaco de troca de
conhecimento e de experiéncias, que vao se somaiapaonstrucdo de uma escola que seja
de fato diferenciada.

A escola, como lugar de construcdo de identidade, legar em que se cruzam
discursividades ideoldgicas. A leitura do discunsterétnico, demarcada na instancia do
discurso do poder, € um modo de representacdo ape Ipvar tanto a inclusdo quanto a
exclusdo da proposta diferenciada. percebe-se ginela que seja um espaco de didlogo
interétnico, € unespacoonde também se encontraantradicao

No fragmento: [mffoi proposto como inicio dos trabalhos do dia aegsntacdo do
Prof. Ladio e Eliel a forma como desenvolvem era dalaula os temas de ensipodemos
observar que a troca de experiéncias se organem a@ticula por meio das informacdes
passadas pelos professores Ladio e Eliel, atravéseldtos de suas experiéncias. Esses
sujeitos foram levadoa dizer,ou seja, a falar de algo, de suas experiéncias,suas falas

nado ficam no nivel de simples informacdes, elassttendem o plano politico e ideoldgico,
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uma vez que nelas revelam-se preocupacdes outmgogam da dimensdo do discurso
pedagogico, como por exemplo, a questao da terra.

A construcao discursiva dos professores é marcaldaugo do enunciadbekoha que
significa “espaco de reproducdo das relagcbes soaan seu sentido mais amplo”
(LOURENCO, 2008, p.99), e representa, ainda hojagar em que os indios se reinem com
outras parentelas, para suas praticas religiodasnbém para se expressarem através dos
rituais festivos, em que a reza e o canto ocupgarés privilegiados. Desse ponto de vista, 0
discurso indigena transcende o espaco didaticogpga, pois galavraTekohaé tomada
em sentido mais amplo. Essa palavra € tida ent&ioo com lugar de experiéncia dos
professores, carregando em si um valor semantycafisativo, visto que nao se trata apenas
de meios para expressar experiéncias dos sujeitmadores que se mostram comprometidos
com a acao educativa na Reserva.

Esse espacaomo os proprios professores enunciam, abre pbdaites de leitura
pelo valor semantico que se pode atribuir a cadaulacdo, como por exemplo: levar as
criangas e jovens a terem uma visdo criti@nte da realidade vivenciada na Aldeia. E
importante lembrar que a Educacéo Diferenciadelmiborada para atender a demanda de
cada Aldeia Indigena, na qual o aluno esta insedadseja, nas Aldeias Boror6, Jaguapiru e

Panambizinho.

Pode-se dizer que a palavfekohapara os Kaiowa e Nandeva esta relacionada a
questao espiritual e religiosa, enquanto que pardevena, relaciona-se mais a questao de
valor material ou sobrevivéncia. A Reserva IndiggdaeaDourados constituiu-se num espaco
de terra demarcado onde os indios vivem num estdeloconfinamento humano,
caracterizando-se como multiétnica e heterogénee Rldeia onde cada um dos povos traz
bagagens culturais diferenciadas, o que incluidhest de vida diferentes e até mesmo a
situacdo de deslocamento e de contato com o de$ses fatos transformaram esse espaco
num lugar de confronto e de conflitos, motivo gereol ao desencadeamento de problemas
irrepardveis para os sujeitos no interior dess&iRasPara as etnias que residem na Aldeia
Jaguapiru a relacdo com a terra passa pela lutanpoerritério como condicao de vida de seu
povo, sendo que esses sujeitos aguardam, igualmemiz posicdo do governo sobre a

demarcacgao de suas terras.

Diante do que foi explanado até aqui, pode-se djaera relagédo de interagdo que 0s
Terena mantém com a terra € no sentido de estiagédp sobrevivéncia; ao passo que para 0s

Guarani, o sentido de terra é tido como simbol@ida e de afirmac&o. Ainda no contexto
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escolar, para os indigenas de Douradiekohaé sindnimo de retorno a vida de seus
antepassados e nédo se refere a realidade empricaurtdo, mas é produto da historicidade,
que faz parte do efeito metaférico, posto que &ohicidade ai esta justamente representada
pelos deslizamentos (nas relacdes de parafraseingiaéam o dizer no jogo das diferentes
formacdes discursivas, presenca de uma auséncas@@ com a alteridade” (ORLANDI,
2005, p.24).

Por outro lado, aidade representa uma influéncia negativa na vida dosnswe
adolescentes indigenas que residem nas Aldeiassiammaioria, oS jovens acabam se
envolvendo com o drogas licitas e ilicitas, addasina cidade e levadas para a Aldeia. A
cidade representa, ainda, a falta de oportunidadentprego, um dos motivos pelos quais,
algumas vezes, o indio é levado a cometer suicidio.

Os enunciados contidos na [A6]; atribuidos aosessaires sao simbdlicos e podem
ser recortados e observados como gesto de interpretagapor parte do analista e como
espaco de interpretacd@RLANDI, 2007, p.15) pelo autor da Ata. Essa nvande olhar o
enunciado, no caso aqueles que discutdrakmha revela que as palavras sédo atravessadas de
sentidos e de siléncio.

E dessa forma que o discurso dos sujeitos socidiggnas se materializa, seguindo
suas visdes de mundo, ou seja, trazendo uma leiéucamo esses sujeitos pensam o mundo,
uma vez que eles também sdo determinados hist@itare 0 modo como pensam ja remete
as ‘“varias formacOes ideolégicas correspondentesvasas formacdes discursivas”
(BACCEGA, 2007, p.52).

Vale lembrar que os indigenas do municipio de Dimgaonvivem com a dissolugéo
de seus tracos identitarios, devido a proximidadéldeia com o centro urbano de Dourados.
Disso resulta que a cada dia dificulta a contindeda a reproducéo sociocultural por parte
dos povos indigenas; um problema social que atasgéés etnias indigenas que residem
nesse municipio. Tal situacdo pode ser evidena@danunciado: [gmuitos depoimentos
deixa retratar a grande dificuldade que h& na coidade E interessante observar que a
construcdo discursiva esta no plural, o que naduiexenhuma das representatividades
étnicas ali presentes. Esses sujeitos sao fortememdrcados pelos parametros do
etnocentrismo, da cultura da acumulagéo, da higi@p saber dos sujeitos em processo de
interacdo entre aqueles que atuam a mais tempdutagio diferenciada e os que ouvem e

procuram apreender a forma de se trabalhar a liGgaaani, mostrando também de maneira
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explicita como se estabelecem as relacdes entetn&s no interior da escola indigena de
Dourados.

Por meio da representacdo de subjetivacdo dodosyjprocurou-se chegar a forma
dos mecanismos discursivos, vendo o sujeito cefeioe o resultado de sua agdo como um
processoatravessado por questdes politicas e pelo viéddigieo, uma articulagdo que em
AD nao se da de forma transparente, mas ¢é atralzepsa desigualdades e contradicdes.

Ao tratar da nocéo ideoldgica de sujeito e suasatidaties de subjetivacdo, buscou-
se compreender o sujeito como efeito e sua pratin® uma acao politica e ideoldgica que
se mostra no discurso dos Caciques: o Cacique iGaitdumenta que ha necessidade de
preservar a cultura, mas deixa claro que essansapitidade cabe a escola, visto que ela esta
mais proxima da crianca. Ja o Cacique rezador Jligeealizar trabalho em varias areas
indigenas. E importante lembrar que esse sujeitteadgico, sob a luz do materialismo, n&o
se reproduz apenas, mas é construido via memaoriango, é constituido “por faltas, lacunas
que sdo repletas de historicidade” (ORLANDI, 20@341). Pode-se dizer que é essa
historicidade que reflete [A6] quando, numa espéige confraternizacdo entre culturas
diferentes: Guarani-Nandeva, Guarani-Kaiowa, Casbqe outras representatividades,
discute-se a melhor forma para se atuar na eduescétar diferenciada.

Essas etnias ainda se diferem em relacdo a aweitiaciingua materna no processo
educativo. Dessa forma, a analise ndo se limitaspaco da historicidadmtercultural, mas
permite compreender a inter-relacdo entre os poxarglo como essa relacdo se processa,
como ela se articula e como os indios partilhamoaidecimentos e saberes que séo proprio
dos Guarani.

Assim, [A6] apresenta um discurso centrado na bubrague seja ideal para a
educacao na Aldeia, tencionando a afirmacéo deidenéidade étnica Guarani, que se tornou
visivel pelo enunciado, a exemplo do que ocorreliagnil Jejotopa Mbo’ Ehary Kuera G/K
na Escola Tengatui Marangatiiratou-se, portanto, de ouvir o proprio indio dala de sua
experiéncia pedagodgica vivenciada pela lingua. nyuid para os Guarani é simbolo de
identidade primeira, € a posicao na qual eles falabme o Ensino Diferenciado na Reserva
Indigena de Dourados.

Segundo a leitura da [A6], podemos observar quess& diante de um discurso
polifénico: € a voz da diferenca, dos contrastes,dlijeitos sociais em processo de interacao.
Um discurso intercultural. Em outras palavrasatisg do discurso da diferenca, que pode ser

tido como um discurso ludico, aberto a reversihdie, caracterizado por ser um lugar de
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comunicacao e conhecimento. Lugar em que os desxuwsupam posigcoes significativas e

nao apenas social.
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ATA DE N°. 07/1999°

Na [A7] o locutor instaura a voz dos seus intedoms, que sao [glais (formacao
discursiva da APM),funcionarios administrativogformagéo discursiva administrativa,
liderancas (formacdo discursiva de liderancas indigema)xhefe(formacéo discursiva da
Funai), que encontram-se determinadas ideologiceneeque atuardo em dois momentos: [a]
assuntos referentes as informacdes gerais da Agsmc de pais e mestres A.B.[W] e
eleicdo do Conselho Didatico Pedagdgico.

Nesta Ata, procura-se analisar a posicao do sujgtaliscurso, pois consideramos
fundamental o sujeito e como ele se materializadisocurso. Diante disso, procuramos
desvelar o papel do sujeito Locutor na elaboragatextualidade e de como ele inscreve os
seus interlocutores na Ata.

E o ocorre, por exemplo, quando o Locutor insces/aformacdes acerca da verba:

[a] De inicio o presidente da A.P.M Josias Aedo marqusesl a palavra

para explicar aos presentes de como estd o andamerdplicacdo das

verbas recebidas. Neste més recebemos o dinheivaloode R$ 8.900,00
(oito mil e novecentos reais) j4 estamos conmdéhito de R$ 2.900,00 (dois
mil e novecentos reais) e 0 restante serd gastoaderdo com as

necessidades da escola.

[c] Logo apds foi formado o Conselho Didatico Pedagdgiomponentes
um docente Prof. Dorcas, um coordenador Jeremiaeifze Luna, um

Diretor Jodo Machado, um representante dos Disceat@luna Abigail e
um secretéario Pedrina Machado. Nada mais havenderdratado, foi dada
por encerrada a reunido as 15:30, quinze horasréarminutos.

Tomando-se 0s segmentos acima, pode-se afirmangjaaunciados nao comportam
um sentido completo, isso quer dizer que parteedessentido estd no que os outros dizem e
vice-versa. Na pratica, o limite que separa o gupke seu discurso € muito ténue. O dizer do
sujeito esta no dizer do eu, enquanto figuras detdo e enunciador. Ele ndo é um individuo
concreto, ele se constitui na interacdo socialnst@ncia da linguagem, sobretudo através do
processo histérico e social mais amplo. Ele peetesaauma classe social, ndo € um ser

13 [A7] Aos vinte e seis dias do més de outubro de mil e novecentos e noventa e nove, as quinzeshora
reuniram-se com os pais e funcionarios adminiswafijuntamente com os pais liderancas e chefeodtop
reunido esta presidida pelo Diretor Jodo Machadm pratar de assuntos referentes as informacdais gda
Associacao de pais e mestres A.P.M e eleicdo dedllum Didatico Pedagoégico. De inicio o presiderge d
A.P.M Josias Aedo marques usou a palavra paracexm@ios presentes de como esta o andamento egaplica
das verbas recebidas. Neste més recebemos o dimeiralor de R$ 8.900,00 (oito mil e novecent@ss)eja
estamos com um débito de R$ 2.900,00 (dois milvecentos reais) e o restante serd gasto de acond@as
necessidades da escola. Logo apés foi formado edltunDidatico Pedagdgico componentes, um docenfe P
Dorcas, um coordenador Jeremias Pereira Luna, ustdpiJodo Machado, um representante dos Discantes
aluna Abigail e um secretario Pedrina Machado. Nad#&s havendo a ser tratado, foi dada por encemada
reunido as 15:30, quinze horas e trinta minutos.
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passivo, é constituido numa relacdo de interlogugderido num contexto heterogéneo, um
lugar de prética e de saberes. O sujeito tambéng néo registrador de informacdes, ele tem
uma visdo ampla da realidade, apesar de seu egmatgencer a um contexto escolar
especifico.

[d] Aos vinte e seis dias do més de outubro de hure mibvecentos e
noventa e nove, as quinze horas, reuniram-se copasse funcionarios
administrativos, juntamente com os pais liderangaschefe do posto,
reunido esta presidida pelo Diretor Jodo Machadatgptratar de assuntos
referentes as informacoes gerais da Associacdpaitee mestres A.P.M e
eleicdo do Conselho Didéatico Pedagdgico.

Nesse caso, o sentido “é determinado pelas posigéekdgicas que estdo em jogo no
processo socio-histérico no qual as palavras, sgpes e proposi¢cées sao produzidas (isto €,
reproduzidas)” (PECHEUX, 1988, p.160).

Para Pécheux, “0 sujeito se constitui pelo esquatdiori (1988, p.163), explicando
que “os individuos séo ‘interpelados’ em sujeitalsifites (em sujeito deeudiscurso) pelas
formacdes discursivas” (PECHEUX, 1988, p.161). Gormueixa claro, porém, que essas
formages discursivas ndo tém seu sentido vincldagia literalidade, mas sé@o representadas
na linguagem pelas formacdes ideologicas que |Bescserrespondentes. Esclarece ainda
que“a interpelacdo do individuo em sujeito de ssoudso se efetua pela identificacdo (do
sujeito) com a formacéo discursiva” (PECHEUX, 1984,63) que Ihe é correspondente. A
formacdao discursiva e a formacdao ideologica sastitativas do sujeito do discurso. No caso
da [A7] temos como sujeitos/interlocutores: paiimgcionarios administrativos, portanto o
Locutor instaura apenas um sujeito, que perterieev@acao discursiva administrativa.

E importante ressaltar ainda que ndo ha um selitiédal no dizer. Diante disso pode-
se dizer que os enunciados [ inicio o presidente da A.P.M Josias Aedo Margusss a
palavra[f] o restante sera gasto de acordo com as necessiadtdescolapodem significar
passar informacfes ou até mesmo uma forma de angameu seja, de persuadir ou
convencer o outro. Diante do exposto, o que egfidtrado em [A7] serd apenas o efeito da
realidade, “ela produz a aparéncia da unidade geiteue a transparéncia do sentido”
(ORLANDI, 2008, p.56). Assim, tanto sujeito quassentido se constituem na dispersdo do
texto, cuja reflexdo analitica perpassa posicOesujeitos (que correspondem a varias
formacgdes discursivas), visto que ndo ha um suggttpirico em si, mas um sujeito que esta
inserido no campo da interpretacdo, ndo do texéo/Bsse sujeito ndo esta no seu conteudo,

mas numa instancia significativa que atravessato.te
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Dessa forma, em [A7], o funcionamento do discues@aracteriza como sendo um
discurso polémico, porém, apesar de os interloest@starem igualmente destacados, a

reversibilidade se mostra como relativa.
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ATAS DE N°. 08° e 091999/

As Atas [8] e [9] tratam de um mesmo tema: o Meinbdente. Esse tema esta ligado
ao espaco onde o homem desenvolve suas atividadiesndo também a vida dos animais e
vegetais. Estuda-lo faz parte dos temas transgergegsentes no curriculo pedagégico da
EscolaTengatuie das extensdes. De acordo com o RCNEI, os teaasversais: Terra e
Conservacao da Biodiversidade; Auto-Sustentacadc(diyra/artesanato) e Saude (DST,
AIDS, Drogas, Alcoolismo, Fumo e Suicidio) permitencriacdo de um elo de discussao
entre as areas de estudo, atendendo 0 que pedestt@cao: respeito a protecdo ambiental,
um direito fundamental de todos os brasileiros.eEse sentido que a escola promove uma
palestra a fim de inserir a questao ecoldgica tidiano dos alunos da Reserva Indigena.

Na [A8] o Locutor instaura a reunido: [Hp dia 21 do més de setembro de um mil e
novecentos e nove, a Escola Tengatui Marangahstaura também a a¢do:] deram inicio
ao plantio de mudas frutiferas e ornamentais ngseddéncias das Escola8. comecar a
inscrever, o Locutor explica que a reunido tevearganhamento do Locutor/supervisor, ou
seja, ele se instaura como Locutor e enunciadarlgimeamente.

E importante destacar que, quando o Locutor instaurevento, ele traz outros
sentidos, porque, para compreender a relacdo adiwio ambiente, € preciso retornar a
histéria da Reserva Indigena, ou seja, a sua mandiscursiva, aquela que constréi um

percurso na memoria histérica dos indios.

161A8] No dia 21 do més de setembro de um mil e nemtos e nove, a Escola Tengatui Marangatu , juerigan
com as extens@es, direcdo, supervisores, professoeunos deram inicio ao plantio de mudas finaisfes
ornamentais nas dependéncias das Escolas Poloeasées. Anteriormente foi trabalhados didaticos
pedagdgicos, referente ao meio ambiente, que imel@az parte de nosso Curriculo. Lembrando queadas
foram trazidas do canteiro de reflorestamento @éfeRura Municipal deste municipio. O trabalho adih para
ecologia teve como continuidade através da Esa@sl finglés), que doou 140 mudas, frutiferas ememdais,
foram plantadas as margens da lagoa, “Campo dd’ RaGomunidade, eu Jeremias Pereira Luna, lavrei o
presente registro onde vai assinada por mim e deso@i participaram dos trabalhos ecolégicos.

71A9] No dia 17 de novembro de 1999 as 8:hs na EscoleiBm Hibiapina, deu se inicio a palestra sobre o
mosquito Aedes Aegpyti, conhecido como vetor, camisdas doencas da dangue e febre amarela. Naitabert
da palestra o diretor, Jodo Machado, aproveitou amemto para alertar as criancas a necessidade de
preservarmos o meio ambiente, lembrou das queimaltes agrotoxicos nas proximidades do lago e do
problema que nos traz o lixo. Conscientisou asncéa de preservar a natureza. Em seguida a Srieldei
Rodrigues Araujo, palestrante, esclareceu a todpgea@ a dengue e 0s perigos que ela nos causstagsos, 0s
sintomas e o0 mais importante; como evita-la. Danmaeforma como aconteceu na Escola Francisco Hitaapi
foi realizado na Escola Tengatui Marangatu —Polp6sAa palestra a ministrante foi até as salas te au
complimentar o trabalho. Queremos lembrar tambéenogumesmo trabalho aconteceu nas extensdes. Bis te
como: lixo, doencgas venérias, dange, e muitas fyulaa parte dos temas transversais dos Pcns.rEmias
Pereira Luna acompanhei e registrei os trabalhogido em nossa Escola. Dourados — MS. 17 de Noke nfd
1999.
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O Locutor instaura seus enunciatarios: Hy extensfes, direcdo, supervisores,
professores e alunpgue podem ser vistos coras formacdes discursivas. Ele explica que o
tema sobre ecologig] Anteriormente foi trabalhaddEnfatiza ainda que o meio ambiente:
[d] inclusive faz parte de nosso Curriculessaltando que [eD trabalho voltado para
ecologia teve como continuidade através da EscadskF(inglés).Estamos diante da
organizacdo da memoria do Locutor, havendo umafeegncia do discurso administrativo
para o discurso pedagdgico operado por meio domisc

A forma como o Locutor se enuncia pode ser obsariachbém nos seguintes
recortes:

a) O Locutor ndo somente modela seu discurso, masetandld corpo e imagem ao
dito: [f] eu Jeremias Pereira Luna, lavrei o presente regisinde vai assinada
por mim e demais que participaram dos trabalhoddgioos

b) O locutor da corpo e imagem do outro a quem o déscse destina: [(d Escola
Tengatui Marangatu, juntamente com as extensdesecal, supervisores,

professores e alunos deram inicio ao plantio deasuutiferas

E importante ressaltar que € na memoéria que otswged sentido se inscrevem. O
sujeito € essencialmente historico, ele é “atradsPpela linguagem e pela histéria, sob o
modo do efeito imaginario, [ele] s6 tem acessortrgo que diz” (ORLANDI, 2001, p.48).
Além disso, na [A8], esse sujeito ndo é o sujaitgetivo, mas ideoldgico, nele outras vozes
falam, inclusive a sua, conforme se vé emQhirabalho voltado para ecologia teve como
continuidade através da Escola Fesk (inglfisando assim no nivel do interdiscurso, que é o
discurso sobre o Meio Ambiente. Disso decorre tambée a concepcao de linguagem néo
estd mais assentada na homogeneidade e na tramspardos sentidos, mas nha
heterogeneidade da prépria superficie discursiv@yenleva necessariamente a abertura dos
sentidos. Nesse caso, a evidéncia no sentido daito ieleoldgico.

O funcionamento do discurso da [A8] indica uma ariada, s6 ha um referente, que é
ao mesmo tempo locutor/enunciador; o discurso,eneaso, pertence ao discurso polémico,
pois €é representado pela formacéo discursiva adtrativa.

Ja na [A9], os sentidos sé@o simbdlicos e constitpEroessos nos quais a ideologia se
faz presente. O Locutor da [A9] registra: fed 8:hs. na Escola Francisco Hibiapina, deu se
inicio a palestra sobre o mosquito Aedes Aegpythhecido como vetor, causador das

doencas da dangue e febre amar&m seguida, explica que a reunido ocorreu num mome
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momento na Escol&iengatui Marangatu-Pol@ em seguida na Escola Francisco Hibiapina
(Extensao).

No texto, o Locutor enuncia os seus interlocutargartir de dois pontos de vista: o
diretor Jodo Machado e a palestrante Sr2. Cleireadigzigues Araujo. Portanto, enuncia duas
formacdes: uma administrativa e outra da saudeetanto, em [A9] pode-se falar em outras
formacdes discursivas além das areas da saudeagqugch, temos, por exemplo, a formacgéo
discursiva da ecologia (preservacao do Meio Ambjent

Primeiramente, o Locutor anunc@ Diretor Jodo Machado: [bNa abertura da
palestra o diretor, Jodo Machado.aproveitou o0 momento para alertar as criancas a
necessidade de preservarmos o meio ambiente, lentla® queimadas, dos agrotéxicos nas
proximidades do lago e do problema que nos traixeo. IConscientisou as criancas de
preservar a naturezaDe acordo conOrlandi (2001, p.45): “Esta forma-sujeito correspen
historicamente, ao sujeito do capitalismo, ao mesempo determinado por condi¢cbes
externas e autbnomo (responsavel pelo que dizsujeito com seus direitos e deveres”. A
evidéncia do discurso ideolégico produz um efeito slibjetividade, conforme se pode
observar no relato do Locutor.

O Locutor diz que o diretor “aproveita” 0 momentcagsume a vez e a voz do
palestrante, passando da formacgdo discursiva astraitiva para a formacao ideoldgica, ou
seja, 0 sujeito desloca-se de sua posicdo adnaitivstrpara assumir outra posicao, a do
palestrante. Mas isso nao significa que se deslarosentido, mas sim que houve a
manutencdo do discurso de poder. De acordo comnd@r(@001), identificamo-nos com
certas ideias, com certos assuntos, com certasagiiies porque temos a sensacao de que elas
correspondem a algo que temos em mente. Orlanthalease&lgo de interdiscurso, o saber
discursivo, a memoéria dos sentidos que foram sestitoimdo em nossa relagcdo com a
linguagem. Para essa estudiosa, filiamo-nos a dedesentidos, identificando-nos com
processos de significagdo e nos constituimos pdw o posicdes de sujeitos relativas as
formagdes discursivas, em face das quais os serfaidem sentidos.

Podemos dizer que o Locutor organiza o discurseeadointerlocutor, o diretor Jo&do
Machado, inscrevendo os assuntos abordados pelnangd] as queimadas, os agrotoxicos
nas proximidades do lago e o problema do,liedliz, ainda, que o diretor [€jonscientisou
as criancas de preservar a natureza a natur@mlemos dizer que a tomada de posicéo do
diretor, passando a frente da palestrante, densancdiscurso de poder e de autoridade, pois
quem fala o faz de algum lugar. Trata-se de um nmgte ideoldgico de poder e saber:

aproveitou 0 momento; alertar as criangasjembrou das queimadasConscientisouas
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criangas sao enunciados que, tomados isoladantEmtegrcam o discurso de saber e poder,
gue nada mais é que um efeito do mecanismo ideold6@ diretor, nesse caso, fala como
sendo uma formacéo discursiva da Saude, crendsuguiala equivale a do palestrante.

O Locutor instaura o enunciador/palestranteEff] seguida a Sr? Cleineide Rodrigues
Araujo, palestrante, esclareceu a todos o0 que éragde e 0s perigos que ela nos causa, 0S
estagios, 0s sintomas e 0 mais importante; comta-&i lembrando que o0s assuntos
discutidos pelo diretor e também pela palestrastfioede acordo com os Temas Transversais,
conforme o Projeto Pedagogico, que séo a Terransebeacao da Biodiversidade (dos seres
vivos com 0 meio ambiente); Auto-sustentacao/Adpica e Saude. Os temas transversais
também estédo de acordo com o RCNEI, uma vez apbcaedducacao indigena permitem que
haja um elo de discussao entre as trés nacbesnatigna Aldeia Indigena de Dourados,
conforme inscrito no Projeto Pedagadgico.

A palestra sobre Aedes Aegyptum dos temas transversais na area da Saudeeateve s
desenvolvida por profissionais da area médica,eja, sjualificados, como é o caso da Sr2
Cleineide Rodrigues Araujo, palestrante, conformeanaiado pelo Locutor da [A9]. Em
seguida [g]a Sr? Cleineide Rodrigues Araujo, palestrantela@sceu a todos o que é a
dengue e os perigos que ela nos causa, 0s estagaEntomas e 0 mais importante; como
evita-la; esclareceu a todos... 0s perigos... ofosnas... € 0 mais importante; como evita-la.
Aqui, a linguagem deixa de ser um simples instrumeée comunicagéo, passando a ser uma
mediadora entre as nacdes indigenas ali repressntad sentido de levar os alunos a
modificarem o seu modo de se relacionarem com o arabiente, uma acédo com o intuito de
promover uma transformacéo.

O Locutor explica ainda que: [iPa mesma forma como aconteceu na Escola
Francisco Hibiapina,deixando claro que o procedimento da reunido rel&sExtenséo
seguiu 0 mesmo procedimento em relacdo a palesteferida escola.

Tomando como referéncia o discurso de [A9], a xéfbeleva a um funcionamento do
discurso de categoria polémica, visto que apesaiader interacdo entre os interlocutores, a
ideologia se organiza e atua mediante uma consaiéecum consentimento espontaneo de
seu interlocutor (sujeito assujeitado), o que fam @ue, quem assume a palavra na maior
parte do tempo seja o Diretor (sujeito ideoldgi&sse sujeito ocupa a posicao do discurso de
poder, que pertence a formacéo discursiva adnatiisir
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ATA DE N°. 10/1999%

Na [A10] o Locutor 1, ao inscrever a pauta do teaeé de novembro de 1999, diz que
a reunido na Escol&engatui Marangatutinha [a] finalidade de avaliar o trabalho
pedagogico O mesmo Locutor explica que o Diretor/enunciadjrdeu inicio a reuniao
colocando a pauta da mesmae logo apos ser feita oralmente foi registradagnadro pela
professora SirleneExplica em seguida que a reunido tem como findidtambém discutir a
[c] parte administrativa(que pertence a instancia da formacdo administjatesparte
Pedagogicadue pertence a instancia da formacéo discursivagdegca).

Na instancia administrativa avaliou-se:

[d] merenda os professores pediram no ano que vem t@miaapessoa certa para
chamar as turmas para o lanche e assim nao acontkerdeichar esquecer alguma turma

[e] Os professores da extensao Francisco Hibiapinaedan que seria melhor que se
no ano que vem o lanche fosse feito na proprialasco

[f] O supervisor Jeremias que este ano ficou respohpélee TV escola como selecdo
e gravacdo de fitas, falou a respeito disso, cahoicaa falta de video relacionados aos

conteuidos trabalhados

18 JA10] Aos treze dias do més de novembro de humnmilecentos e nove, reuniram-se na Estelagatui
Marangatu funcionarios da mesma com a finalidade de avalitnabalho pedagdgico. O Diretor deu inicio a
reunido colocando a pauta da mesma que logo apésirseoralmente foi registrado no quadro pelagssora
Sirlene. Na parte administrativa serdo avaliadesiicos gerais, merenda escolar, limpeza, matetidaticos,
biblioteca, video, superviséo, Dire¢éo, horéaridrdbalho. Parte Pedagdgica: Ensino Aprendizagemdjmeento
escolar, Pontualidade com o horério, deveres pama & coordenacdo e Secretaria. Ensino Diferenciads
temas referentes ao Projeto Pedagdgico. Estiverasemtes na reunido o chefe do Posto Indigena deafas,
Sr. Alexandre Croner, o Capitdo LucioanoArévalo €azique da tribo Guarani, Sr. Catalino. O de Cleete
Capitéo elogiaram o trabalho que a Escola vermzagadio. Logo apos a fala das liderangas aconteaealiacio
sobre a merenda e a limpeza. Quanto a merendaf@sgores pediram no ano que vem tenha uma pestaa ¢
para chamar as turmas para o lanche e assim néateeeode deichar esquecer alguma turma. Os pooéssda
extensdo Francisco Hibiapina disseram que serihangue se no ano que vem o lanche fosse feitad@ia
escola. O supervisor Jeremias que este ano figmomsavel pela TV escola como selecdo e gravachitage
falou a respeito disso, colocando a falta de vigdacionados aos contelidos trabalhados. O supeffaiew
também a respeito de seu trabalho e pediu os pmfsscolocarem também suas ideias ou fazer awal@|cao

a respeito do trabalho da supervisdo. Em segulafassor Edina que este ano atuou como superyisogiou
seus professores do Ensino Diferenciado e falouwifiasidades que teve principalmente por ndo teurso de
Pedagogia. Eu, supervisora Francelina, coloquaiesatdificuldade que tive de acompanhar mais de ey
professores devido as muitas outras atividadestigemos durante o ano como: cursos, Projeto Pedamog
Regimento Escolar. Quanto a direcio o diretor calogue o trabalho na Escola deve ser em conjunto. E
necessario a cooperagéo de todos para que a Eselblare cada vez mais. Na avaliagdo da professewedfa
ela falou a respeito da limpeza dos talheres pagantglhore mais e da cooperacéo de todos nasaatesdtcomo
elaboracdo do Projeto Pedagdgico. O diretor falndaaa respeito do Projeto de Ensino Diferenciage i
aprovado pelo MEC, e também saiu na revista da 386la. Quanto ao turismo na Escola definiu-se qaer
continuar mas ainda sera feita uma outra formardanizacdo. Foi proposto uma taxa de Cem Reaisqua
visita, ou seja, por 6nibus. Nada mais a ser toatkali-se por encerrada a reunido. Eu Francelivai lesta ata
que vai assinada por mim e os demais funcionarios.
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[g] O supervisor falou também a respeito de seu trabal pediu os professores colocarem

também suas ideias ou fazer a sua avaliagéo a itespe trabalho da superviséo.

Na instancia pedagogica avaliou-se:

[h] a professor Edina que este ano atuou como supesayiglogiou seus professores
do Ensino Diferenciado e falou das dificuldades tpwe principalmente por néo ter o curso
de Pedagogia

[l Eu, supervisora Francelina, cologuei sobre a diiiade que tive de acompanhar
mais de perto os professores devido as muitas ®w#ti@idades que tivemos durante o ano
como: cursos, Projeto Pedagogico, Regimento Esgolar

[i] Quanto a direcdo o diretor colocou que o trabatteoEscola deve ser em conjunto.
E necessario a cooperacio de todos para que a &sselhore cada vez mais

[K] Na avaliacdo da professora Teodora ela falou ged® da limpeza dos talheres
para que melhore mais e da cooperacao de todostiddades como elaboracédo do Projeto
Pedagogico

[I] O diretor falou ainda a respeito do Projeto de s Diferenciado que foi

aprovado pelo MEC, e também saiu na revista da 3a0E.

O Locutor da [A10] inscreve, ainda: [m]chefe do Posto Indigena de Dourados, Sr.
Alexandre Croner, o Capitdo Lucioano Arévalo e «igae da tribo Guarani, Sr. Catalino
trés lideres, sendo o primeiro representante daifeuas outros dois, lideres indigenas. Essas
representacdes estdo demarcadas ideologicameatéoradacdes discursivas diferenciadas
que pertencem a formacdes ideoldgicas também ddfiadas, cujos enunciados podem ser
avaliados como discurso de poder e de autoridadeekemplo bastante significativo pode
ser observado no seguinte recorte:ljofjo apos a fala das liderancas aconteceu a avabag
sobre a merenda e a limpeZzéem-se assim: a FD do Chefe (Funai), a FD dot@ayglider
politico) e FD do Cacique (lider espiritual). Apesi@ a AD abordar o texto na dimenséo
simbdlica, ele é historicidade, ou seja, ligadoamdria, cuja materialidade deixa vestigios.
Nesse sentido, pode-se dizer que para 0s povogeimal, seus respectivos lideres exercem
uma profunda influéncia do ponto de vista da ediwgiara os mais jovens, o que demonstra
que, apesar da aculturacdo sofrida pelos povogends da regido da Grande Dourados, a
integracdo entre o passado e o presente encontfgura do Cacique o sentido mais
profundo do modo de ser Guarani: “o Cacique da t@warani, Sr. Catalino”, ja o capitao
esta mais ligado a exercer a tarefa de autoridadelsd, conforme constata Shaden (1974).
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E importante mencionar ainda que a leitura do sugacial etnicamente diferenciado
é feita de um lugar que Estudos Culturais denomitiantrelugar”, ou seja, o lugar da
diferenca, da auséncia necessaria, do ndo-pertenttimo lugar da exclusdo das culturas
étnicas.

Os sujeitos sociais que sdo os interlocutores vinarReserva Indigena de Dourados,
qgue é constitutiva de uma pluralidade, mas tamhégarlda subjetividade, da ilusdo do
sujeito do discurso. Nesse caso, diz-se que aalzdgao, inscrita pelo Locutor 1, é a
manifestacdo das instancias enunciativas, repest®npela FD administrativa e FD
pedagogica (que vao formar o jogo ideoldgico priesem [A10]). Assim, € no interdiscurso,
isto €, nos vaos entre o dito e 0 ndo-dito quensergra a formacao discursiva.

O Locutor, ao enunciar todo um conjunto de assuatmsdados, cOmo: Servicos
gerais, merenda escolar, limpeza, materiais dimitibiblioteca, video, supervisao, direcao,
horéario de trabalho, procura dar coeréncia ao @itgpdla reunido, ficando ai na ordem do
intradiscurso, ou seja, na sequéncia discursivaetpienuncia. Da mesma forma, 0 mesmo
Locutor anuncia que na parte pedagdgica haveriaavalgacao sobre Ensino-aprendizagem,
rendimento escolar, pontualidade com o horarioge/para com a coordenacao e secretaria,
o Ensino Diferenciado e os temas referentes aoeteroPedagdgico. Os discursos
materializados na acao de linguagem dos sujeitoscgamlores se processam na articulagao
entre ointra (plano de expressao), pertencendo ao plano litigui® que remete a nocao de
inter (discurso), o interdiscurso (no plano discursies}e no plano da enunciacao.

E na relacdo entre o sistema da lingua (que é @ Basprocessos discursivos
diferenciados) e a formacdo discursiva (aquilo geediz de uma determinada formacao
ideoldgica, a partir de uma posicdo dada, que mi@taro que pode e deve ser dito), que se
realizam a pratica discursiva em [A10], na qualsogitos representados segundo suas
respectivas formacdes discursivas se produzenmeesgehecem como sujeitos na historia.

Entretanto, essa relacéo entre o intradiscursivingerdiscurso ndo se da diretamente,
de maneira homogénea. Como pode ser visto, héefrasitentre o linguistico e o discursivo
que sdo constantemente deslocadas em toda pristicasiva. E nesse sentido que Pécheux
diz que as sistematicidades néo funcionam de ftronaogénea, mas heterogénea; e o texto
(Ata) é o lugar material no qual se realizam esfegos de sentido. A fronteira provém,
portanto, da autonomia relativa da lingua e aqui® provém da determinagéo das formagdes
discursivas, que sao sempre instaveis, sendo gupelano de sua formulacdo, a Ata € uma
espécie de ponto de convergéncia, visto que asan@mete as condi¢cdes de producao, que

sao por natureza contraditorias.
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Para a AD, o texto em sua prépria constituicdo pdae ser assim entendido como
fechado em si, mas aberto pela sua prépria caistatar que € heterogénea. Nesse sentido, o
discurso ndo segue uma ordem, mas € atingido poegsos de memoaria ideolodgica.

Na [A10] podemos verificar um movimento em relagigresenca da fala dos
interlocutores, no que tange o fazer administraitvoseja, das falas das liderang@santo a
merenda os professores pedirads professores da Extensdo Francisco Hibiapinaetay
O professor Jeremids..] falou; O supervisor falou tambérkm seguida a professora Edina
[...] elogiou Eu supervisora Francelina coloques diretor colocoy A professora Teodora
falou; O diretor falou ainda, sdo todos enunciados que atestam uma abertura a
reversibilidade.

Na [A10] entendemos também que, apesar de estaaata: [0]Parte Pedagdgica:
Ensino Aprendizagem, rendimento escolar, em nemhamento se fala a esse respeito, por
iIsso, entendemos que apesarnnteracado entre os interlocutores pertence acdoamento
discursivo polémico, pois o sujeito, ou o fazer gegihico ndo se expde e a reflexdo da
materialidade se assenta no administrativo, assimdcs a polissemia (no sentido da posicao

do professor) € contida.
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ATA DE N°. 11/1999°

A analise da [A11] abre a discussao sobre o queode chamar de “o0 exercicio do
poder intrinsecamente ligado a educacdo” (PARO,82G010). Sao interlocutores: os
professores concursados, supervisores e diretors m@& esta claro quem é o
Locutor/enunciador, ou seja, 0 sujeito que enunoia,aquele que se dirige aos seus
enunciatarios. Sabe-se que o espaco da enunciacBeadlal engatui Marangatu-Polo

Na [All], o Locutor instaura a reunido, cuja paera o: [a]preenchimento da ficha
de avaliacdo referente ao ano de noventa e movelata que: [bFoi discutido com os
professores cada item referente a avaliag@b Locutor afirma ainda que uma discusséo
antecedeu o preenchimento da ficha. No entant@ fde ndo esta claro, possibilitando
outras leituras do enunciado dito, por exemplo, [bin Isso demonstra que acerca da
constituicdo e formulagéo dos sentidos, ha todgronesso de formulagdo do dizer. Isso se
deve ao fato de o enunciado ndo estar concluidenka todo um processo de formulacdo do
dizer.

Como se sabe, a escola € um dos pilares de susierda Aparelho Ideoldgico do
Estado, e a escola indigena ndo foge a regra. pesde de vista, ela é historicamente um
lugar de reproducao de um discurso dominante; & ipanter-se no poder o sujeito utiliza-se
de principios ideoldgicos edificantes, capazes tawig de forma eficiente, a politica de
relacdes no interior da propria instituicdo. Suaclio € dissimular o problema da transmissao
de poder que se perpetua no interior da instityigdioda que se paute pelos principios
democraticos. Ao obervar a passagem na qual dsta[direuniram-se na escola Tengatui
Marangatu todos os professores concursados, sugm@es e diretor para preenchimento da
ficha de avaliacéo referente ao ano de noventawe jprvocura-senostrar que‘A escola atua
através da convencéo [...] através de regulametdosgntimento de dever que preside o DP e
esta veicula” (ORLANDI, 1996, p.23) A esse mecamis®@rlandi chamecircularidade
considerando, ainda, esse tipo de discurso conunoidnamento estruturante e relacionado a
sua exterioridade.

A AD nesse sentido vai a busca de compreenderadinamento da linguagem e nao

a sua funcdo em um determinado discurso. Diang® dpergunta-se: o discurso pedagdgico

19 [A11] Aos quinze dias do més de Dezembro de huhmaviecentos e noventa e nove reuniram-se na escola
Tengatui Marangatu todos os professores concursadpsrvisores e diretor para preenchimento daa fitdn
avaliacdo referente ao ano de noventa e nove.ig@mitdtlo com os professores cada item referentaliagéo.
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do indio, visto como um discurso produzido dente uma representacdo da cultura
dominante, também estaria em defesa do discurddetanca?

Este trabalho busca indices materializados na fagéa do enunciado, cuja
enunciacao possa dar resposta a questao levargapee d manutencéo do discurso de poder
estd materializada nuoorpusem estudo. Na [A1l] esta posto é o que foi didoutiom os
professores, séo itens referentes a avaliacaontamte, o texto ndo explicita quais seriam
esses itens, entdo se compreende que ndo esta ewatiacdo anunciada, ou seja, € preciso
buscar em seu exterior, no que ndo esta dito,queaesta silenciado no texto, para sabermos
o funcionamento da linguagem no interior da Aldeia.

Mesmo porgque néo se nota a interacao entre osoruesres ali presentes, esse fato
nos leva a dispersao dos sentidos e do sujeito comaicao de existéncia do discurso. Tudo
isso pode ser observado, se considerarmos qugeit®sisociais mencionados neste trabalho
tém uma histéria de vida marcada pelo signo dauséol e da contradi¢cdo, sua constituicédo e
construcao fazem parte de um sistema de hieraeqigeperpetuagéo da ordem social.

Dessa forma, ao se problematizar a construcdo de astola diferente na Aldeia
Indigena, esta-se trilhando caminhos que levamadimensao que se coloca entre o real e a
busca pela diferenca, um olhar pautado pelo vige@orio sujeito. Os sujeitos interlocutores
da [All] estéo inscritos na ordem do interdiscupsms pertencem a ordem do dizivel e sé
adquirem especificidade dentro da dimenséo histdias diferentes formagfes discursivas.
Enfatize-se que, “no interdiscurso ndo ha lugaa parsujeito” (ORLANDI, 1993, p.164)
empirico, sendo que o sujeito do qual se fala Else@sta inserido num plano social, politico
e historico da Reserva Indigena de Dourados.

Na [Al1l] ndo é possivel identificar o sujeito daumciacdo; neste sentido, para
encontra-lo faz-se necessario atribuir uma distineétre texto e discurso. Enquanto o
discurso € uma dispersdo de textos, o texto aque der visto como uma dispersao de
sujeitos apenas para explicar a voz do Locutortdag@e instala o seu enunciatario. O sujeito
ndo é empirico, ele pertence a ordem das vozesisogue faz parte de outras institui¢cdes,
sendo exterior ao conteudo tematico do texto evdaes dos personagens (interlocutores),
entdo ndo é possivel saber quem € o locutor/erdoraia [Al11].

Para mostrar que a ideologia também se apresemia & intencdes ndo explicitadas
€ preciso que se entenda que had um processo dpelatgio e um assujeitamento do
individuo pela lingua para que ele se signifiqusmfarme Pécheux destaca (1988). E nesse
sentido que se diz que a lingua € a responsawelrpalizacado do discurso. Dai dizer que a

ideologia é a propria realizacdo do sujeito e diide se constituindo. Por isso se diz que na
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[A11], o discurso foi preenchido apenas com a igdenem avaliar o trabalho pedagogico
desenvolvido na escola indigena no ano de 199%eN&ss0, podemos dizer que a questao da
ideologia surge justamente ai, pois 0 que estalastdo € a propria avaliacdo, pois nao esta
claro os critérios dessa avaliacéo.

Assim, € preciso pensar a relacdo com o outro Ad][A°ode-se observar que, 0 que
esta dito ndo deixa claro se houve wmaliacdqg o que coloca em questdo o silenciamento
dos interlocutoresEssa construcdo permite inferir que houve questfies levaram a
discusséo por parte dos componentes do grupo zgrarn parte da reunido. Deixando aberto
a outras interpretacdes por parte do leitor, qaetdido exposto atribuiu-se ao funcionamento
da [A11] um tipo de discurso que tem uma tendépara o polémico, visto que s se ouve a

fala de um interlocutor, que remete a ideia de isTudso administrativo.
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ATA DE N°. 12/1998°

Na [Al2] a pauta se inscreve no campo alaliacdo do trabalho pedagdgico na
EscolaTengatuie extensfes, mas se estende também aos traba#fstadps a Educacao
Indigena pelas assessorias da UFMS e SEMED. Apoovee também para avaliar o
acompanhamento de estagiarios nas salas de auksdzlas indigenas. Trata-se da ultima
reuniao do ano de 1999, quando foi implantado aneridiferenciado. O Locutor da [A12] é
o préprio Diretor, ou seja, ele também é o enumcialf ele que, ao inscrever os seus
interlocutores, também se inscreve, representandd.acutor 1. Esse Locutor inscreve o seu
enunciador, o seu interlocutor e vai tecendo asfdbs outros. Em alguns momentos, a sua
prépria voz de Locutor interpela o outro e faz-geionas quebras dos discursos.

Todos os sujeitos envolvidos na trama do fio d&gor sdo igualmente sujeitos
interpelados pela palavra e pela “verdade”, par $&sdiz que eles estdo no plano simbdlico e
ideoldgico. Diante do que se vé a constituicdo oulso em estudo, se da por meio a
emissao de opinido, de sugestao, de conselhosguarfdo o interdiscurso.

O Locutor 1 anuncia que: [#Jos 17 dias do més de Dezembro de 1999 reuniram-se
nas dependéncias da E. M . Tengatui Marangatu etDirda Escola, Técnica da Seme Prof:
Luciene, Prof Adir Casaro da UFMS, Professoras Bistaas da UFMS e Professores da
Tengatui que receberam as estagiarias.

A [Al12] traz diferentes formacgfes discursivas: F@ 8EME, como o Orgao

mantenedor da Escola Indigena, a FD da UFMS, ngaturde assessoria do Projeto

20[A12] Aos 17 dias do més de Dezembro de 1999 iremmse nas dependéncias da E. M . Tengatui Maranga
o Diretor da Escola, Técnica da Seme Prof: Luci€éttef Adir Casaro da UFMS, Professoras Estagiatéas
UFMS e Professores da Tengatui que receberam agidéss. No 1° momento da Prof? Luciene falou esabr
encontro que seria de avaliacdo, em seguida, afdoffalou que a avaliacao dos trabalhos serda pelhorar
outras atividades futuras. A coordenadora achouogestagio muito contribuiu para o andamento dalase
houve um bom intercAmbio entre professores das saklunos. A prof. Florinda e Francelina verifiaque
sempre deve ter esse relacionamento e ficar numa &ala e antes do comeco do estagio deverad@draite
preferéncia mais com as professoras das salasasJastdo somou resultado o estagio na escola euendss
nas 2%, 32 42 séries. A profd. Adir o estagidnohecer na real sala vivencia professores, alunasée
administrativamente. Todas as professoras achana gseola devem continuar recebendo futuros est@gia
Jodo achou que o estagio mais organizado no a8 fie a da UFMS. E também inclui as extensdeglasin
Agostinho, Arapord e outras. Prof2 Matilde foi giedinte e conheceu a realidade da comunidadegastaria
gue continuasse o rodizio de estagio e a orgamizdg&scola é boa. Sugestdo adquirir mais livrdgetatura
infantil para os alunos. A Prof@ Elizabete gostas dulas e os alunos das atividades de refor¢recefpcdo e a
acolhida foram marcantes para professora Cristiexiéicar solucdo para as faltas de frequénciaadimsos. A
realidade local deveria ser trabalhado mais “erma”lsegundo a Prof® lvete e deixar mais o livro titaé Eliane
achou bom o relacionamento na escola, dificuldadenfo ter meio de comunicacao e informatizar acsadia
da escola para produzir mais e A escola deveriaupao uma outra dindmica melhor para dar aula paca
haver desinteresse dos alunos e criar materiadgictidnelhor e gostaria de trabalhar na escolaathpgnsar. A
producdo de sucesso de uma escola depende do icoehtecque ela tem dessa comunidade, principalmante
cultura onde ela esta inserida. Sem mais nadad&uMachado lavrei a ata que vai assinado.
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PedagodgicoDiferenciado da Escola Indigena, a FD formada pelstagiarios, a FD
administrativa, formada pelo Diretor e Coordenasiat& Escola Indigena, a FD pedagdgica,
formada por professores que atuam na educacaemtifada, lembrando que, em AD, os
sujeitos sdo vistos como historicos e constituensegundo gestos de interpretacdo do
Locutor da Ata. Eles, os sujeitos sociais, sigaificsegundo suas posi¢coes e seus discursos se
materializam especificamente pela ideologia, p@dacentidade ali representada articula
formacgOes ideoldgicas especificas. De acordo cotan@ir (2003, p.20): “As diferentes
formulacdes de enunciados se reianem em pontos zBy, dm regides historicamente
determinadas de relagdes de for¢ca e de sentidémnaacdes discursivas”.

Para tecer a fala de seus interlocutores, o Lodytanuncia a pauta do dia: [§p 1°
momento da Prof? Luciene falou sobre o encontro sprea de avaliagdoanunciada pela
representando da formacédo discursiva, 6rgdo maiden&ue é a SEME, Secretaria
Municipal de Educacéo,passando entdo a relatar que:

[c] Prof Adir Casaro da UFMS, Professoras EstagiariasWFMS e Professores da
Tengatui que receberam as estagiarias. coordenadora achou que o estagio muito
contribuiu para o andamento da escola e houve um bercambio entre professores das
salas e alunoObserve-se que a Professora Adir, pertence a fé@wndigcursiva da UFMS e
presta assessoria ao Projeto Pedagdgico da Bsmafmtui Marangatu-Polo

[d] A prof. Florinda e Francelina verificou que sempl@ve ter esse relacionamento e
ficar numa Unica sala e antes do comeco do estdgi®rao dialogar de preferéncia mais
com as professoras das sal&sses enunciados s@ooprios da FD administrativa, isto €,
impdem-se aos estagiarios certas condicdes pasa mauescola. O Locutor instaura outro
discurso administrativo: [e]Josias Aedo somou resultado o estagio na escoém@enu mais
nas 22, 32, 42 séries

Em relacédo aos enunciados proferidos em [d] pelafessoras Florinda e Francelina
podemos, através da construcdo enunciativa, defget®@s interpretacdes, tais como:

a) Os estagiarios devem ter um bom relacionamentoasopnofessores;

b) Os estagiarios deveriam ficar em uma Unica sala;

C) Os estagiarios, antes de iniciar o estagio, davedlogar mais com o0s

professores das salas.

O Locutor enuncia [f[Todas as professoras acham que a escola devermuganti
recebendo futuros estagiarios. Jodo achou que @&gesimais organizado no ano de 99 foi a
da UFMS.. E também inclui as extensodes, escola do AgostiAtepora e outras Esse

enunciado revela que a ideologia representa umtaderde forma simbdlica, isso porque a
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ideologia é um mecanismo que atua nos sujeitoscganele tenha consciéncia disto. Esse
mecanismo pode ser mostrado pelas expredsitkss achandevem continuarJodo achou e
inclui as sdo enunciados indicando que a linguagem tengoreeum carater ideolégico que
caracterizaria um aspecto do funcionamento edurafvEscola Indigena. Vé-se dessa forma
gue a ideologia fala de forma indiretacdos— e de forma direta Jodo achouAssim, a
ideologia se organiza de forma coerente atravésatievra do sujeito real, falando de uma
sociedade real. Isso acontece porque se imaginarejgto ou uma sociedade que aspiram a
um futuro melhor e a uma escola melhor.

O Locutor 1 instaura os outros interlocutores adispntes, pertencentes a instancia
académica. Esses sujeitos colaboram com sugespiepastas para o andamento do trabalho
pedagogico na Escola Indigena:

[g] Prof2 Matilde foi gratificante e conheceu a realigada comunidade, ela gostaria
que continuasse o rodizio de estagio e a organzalgiescola é boa.Sugestdo adquirir
mais livros de literatura infantil para os alunoBiante do que esta dito, esta claro que a
escola indigena dispde de poucos livros na bildeopara serem e lidos pelos alunos.

[h] A recepcdo e a acolhida foram marcantes para psafies Cristina e verificar
solugéo para as faltas de frequéncia dos aluiNesse recorte, por meio da fala da professora
Cristina, pode-se esclarecer que no decorrer ddedivo de 1999 persistiu o problema da
evasao escolar, observavel pelo nimero de faltaaneode 1998, quando se discutia a
necessidade de se implantar na Aldeia Indigenssm&Diferenciado.

[i] A realidade local deveria ser trabalhado mais “eotd” segundo a Prof? Ivete e
deixar mais o livro didaticoNa expressatem loco” temos uma constru¢do discursiva que
leva a percepcdo de que na escola em questdo nfabs¢ha dentro da realidade da
comunidade indigena, que pode ser constatado mziedodeixar mais o livro didaticoou
seja, a escola continua longe do que foi proposio Projeto Pedagdgico, visto que nele: “A
escolaTengatui Marangatu Pole® Extensdes criaram propostas curriculares pmea
acordo com a realidade e atendendo as peculiagdadespecificidades da comunidade
(PROJETO PEDAGOGICO, 2009, p.1)". Da forma como fegistrada pelo relator, a
questao pode ser entendida como um alerta ou uniecie.

No enunciado: [j[Eliane achou [...] dificuldade por ndo ter meio demunicacao e
informatizar a Secretaria da escola para produziaisne A escola deveria procurar uma
outra dindmica melhor para dar aula para ndo hawdgsinteresse dos alunos e criar
materiais didaticoPode-se depreender que a escola indigena de Dsugzlo fato de ndo

atender de forma diferenciada, respeitando assethiea a falta de interesse por parte da
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crianca pelo ensino e aprendizagem da Lingua Gudarcerta maneira, tal fato, ocasionou

a falta de interesse dessas criancas pelas algas.dd® mais, mostra-se urgente que o modelo
de educacao nas escolas indigenas de Douradosnimasie na forma tradicional de ensino,

contribuindo, assim, para a manutencdo do sabavedstido (reproducdo cultural). O que se

vé é de que o saber continua centrado no profgssdanto distante do que esta estabelecido
em Lei.

[K] A producédo de sucesso de uma escola depende decbm@mto que ela tem dessa
comunidade, principalmente, a cultura onde ela eéss@rida Esse enunciado ilustra bem a
ideia de que a escola, como instituicdo — AIE — gefuncdo de reforcar a ideologia, ou seja,
de fazer com que as pessoas se adaptem as ideidradtes da sociedade também
dominante. A escola, representada pelo enuncigoimgura ocultar uma realidade, a
reproducdo, a comecar pela tomada da palavra.

De acordo com a AD, dizertem uma relacéo direta conméo-dizer [m] Sem mais
nada eu Jodo Machado lavrei a ata que vai assin&bkgundo Orlandi, ha um processo de
producdo de sentidos silenciados que nos faz emtendha dimensdo do néo-dito
absolutamente distinta da que se tem estudado edisiea do “implicito” (ORLANDI, 1993,
p.12). E o que pode ser verificado no enunciadsgmte em [jEliane achou [...] dificuldade
por ndo ter meio de comunicacédo e informatizar er&aria da escola para produzir mais e
A escola deveria procurar uma outra dinamica mellpara dar aula para ndo haver
desinteresse dos alunos e criar materiais didagiressupondo que na escola indigena nédo ha
dindmica para atrair o aluno para a sala de aelaaddo claro que é preciso que a aula seja
dindmica para atrair o interesse desses alunosntSgala de aula utiliza-se apenas o livro
didatico como recurso de ensino e aprendizagendessp que a escola Indigena de Dourados
ainda néo dispde de material especifico para atend® que esta claro é que ha uma
necessidade urgente em se criar materiais didaticltados para atender a realidade da
propria crianga indigena. Nesse sentido, na exwedgixar mais o livro didatico
encontramos implicitas outras leituras que, pefgnm formulacdo, jA se pressupde que o
enunciador, ao dizer o que diz ndo apenas anumeig,também denuncia, no momento da
avaliacdo, que o livro didatico € o material e getibde conhecimento na sala de aula na
Escola Indigena de Dourados.

Outra questao a ser observada diz respeito aotguwesiliagcdo. Sob o ponto de vista
dos estagiarios, € possivel conhecer a realidadmiitiano da escola e, principalmente, o
fazer pedagodgico na visdo desses sujeitos, apagsienuma ambiguidade. A escola segue

uma tradicdo de ensino centrada no tradicional, cmetribui para a manutencao da
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reproducdo cultural do modelo de educacgéo vindome Enquanto isso, a referida avaliacao,
mencionada em [d], [e], [f] e [I]] demonstra queessprofissionais ocultam a realidade,
passando-se, desse modo, ao efeito contraditégoe doi dito ndo condiz com a realidade.

Diante do que foi exposto, pode-se notar que naeeham dialogo que possibilitasse
enxergar, na materialidade em analise, a partiggpafetiva das instituicdes e a forma como
elas prestam assessoria a escola indigena. Oagué ima lacuna a ser preenchida, visto que
a educacdo diferenciada sequer foi mencionadatexceolaboracdo de estagiarios que,
olhando do lado de fora (um olhar exterior), podeethor avaliar a situacado da educacéao nas
escolas indigenas. Dessa forma, percebe-se que fia do ano de 1999, a escola indigena
ainda ndo estava inserida, de fato, na realidadeodaunidade etnicamente diferenciada.
Logo a escola continua sendo um instrumento de t@ag@o e nao de afirmacédo, porque nao
€ percebida como um lugar de transformacao.

Aventamos que [Al2] tende para o discurso polémigsto que houve algumas
manifestacfes de interlocutores externos a Aldgiesar de conter a reversibilidade, presente
em [l], construindo-se um discurso ndo coerente ooguie esta posto, procurando silenciar
uma realidade, a de que Tiangatuie extensdes segue-se mantendo uma forma tradidena

ensino.
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ATAS DE Ne°. 13% e 14/2006"

Na [A13] fala-se acerca do processo de reclasgdmade um aluno. Deste texto
procuramos mostrar quem sao 0s protagonistas |@owores) do discurso. A ideia é
construir um percurso das condicoes de producadisimurso, que tem como principal
elemento o0s sujeitos sociais, que sao a instanealg existéncia a linguagem. Esses sujeitos
representam “lugares determinados numa estrutgral's@CARDOSO, 2003, p.37), ou seja,
sao lugares de representacdes das formacfes imagiagjue eles pertencem. Dentro dessa
perspectiva, 0s processos de constituicdo da lgggnasdo “processos historico-sociais”
(ORLANDI, 1996, p.25).

Este trabalho situa os interlocutores nas formacgdissursivas dos discursos
construidos na EscolBengatui Marangatu-PoloOs interlocutores da [A14] sdo os alunos
(que passam pelo processo de reclassificacdo @@ eéws membros do Conselho Didéatico
Pedagogico da referida escola (supervisores e epaddres). Esses sujeitos se encontram
ligados ao discurso didatico pedagogico, ou sejmandimensao do processo educacional na
Reserva Indigena de Dourados, uma vez que os ghaissam por uma avaliacao educativa.

Dentre essas representatividades, ha discursatsugs relacbes de poder/autoridade,
uma relacdo que pode ser interpretada pelo enuneiad [a]A decisdo tomada pelo grupo e
que o aluno acima referido devera passar pelo mscede avaliacdo cujo resultado da
mesma decidird se o aluno ird ou ndo para a teecesirie.Considerando que se analisa a
relacédo entre poder e educacdo e também a forrnand#&rucéo discursiva materializada em
Ata, verifica-se que h&d uma distancia entre ag;del que se estabelecem no interior da
escolaTengatuj contribuindo para a ineficacia do exercicio pédgp numa modalidade
diferenciada. E preciso ter em mente que, na edoocagcolar indigena, a perda de alteridade
e 0 nao reconhecimento de que no processo edudgie-se levar em conta a questao
cultural, representam uma ameaca a aprendizagealudo. Diante disso, € fundamental
compreender como ocorre tal processo e da forma eberse efetiva.

21 [A13] Ao décimo terceiro dia do més de marco do dnis mil reuniram-se membro do Conselho Didatico
Pedagdgico da Escola Tengatui para dar o parebee soreclassificacdo do aluno Ronaldo Lentes Amir
Estiveram presentes os coordenadores JeremiafiR, Erancelina S. Souza e os professores Teoddaldea

e Pedrina Machado. A decisdo tomada pelo grupceeocgluno acima referido devera passar pelo proaiess
avaliacéo cujo resultado da mesma decidira sermalé ou ndo para a terceira série. Eu Franc8inaouza,
lavrei esta ata que vai assinada por mim e os dgmesentes.

22 [A14] De acordo com o parecer sobre o rendimestolar diagnostico feito recentemente com os algoes
vieram transferidos do sistema de ensino atravésctie fica definido que o aluno Claudemir RegidtwakFranca,
continua cursando a 12 série do Ensino Fundamer@dudia Reginaldo Franca, prosseguira seus eshal3?
série. Eu coordenadora Francelina da Silva Soaxegilesta ata que vai assinada por mim.

96



Em [Al4] a reuni&o trata de uma avaliagdo sobrendimento escolar de dois alunos
(um aluno da 12 série e uma aluna da 32 sérieandmcia-los o Locutor 1 esclarece que,
devido ao resultado do parecer e do acordo sobrendimento escolar, decorrente do
diagndstico feito sobre esses alunos, que foramsfeados pelo sistema de ensino atraves de
ciclo, fica definidoque,o aluno 1 permanece na mesma série e 0 alunopareda proxima
turma. E importante lembrar que enunciador e intetbres sdo sujeitos discursivos
representativos de um determinado lugar sécio4iist@deologico. O discurso materializado
aqui € caracterizado pelo carater do diagnosticolaseo discurso querevalece é o da
formacgdao discursiva administrativa.

Portanto, na [A14] observa-se que o funcionamersitudsivo ndo apresenta interacao
entre sujeitos, ou seja, ndo ha reversibilidadgapto, o discurso € autoritario. Uma vez que
a reunido foi organizada para tratar de dois assunim caso de reclassificacdo de aluno e,
outro, para tratar do rendimento escolar de daiscs, mas acaba sendo uma avaliagcéo
unilateral, prevalecendo a formac&o discursiva athtnativa. E importante levar em conta
que qualquer formacao discursiva é resultado de disersao de elementos historicos,

sociais e ideoldgicos.
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ATA DE N°. 15/2006°

O Locutor da [A15] registra na reunido do dia ausgg pauta: [ajp reunido seria
Administrativa/PedagoégicaAnuncia em seguida seus interlocutores: ¢B] Supervisores
Jeremias P. Luna, Edina de Souza, juntamente cprofassora Marina Venceslau, fez digo,
chefe do Posto P.I.N. Alexandre de Abreu e denrafegsores incluindo as ExtensoEsses
interlocutores no interior de uma mesma formac&oulsiva compdem-se de diferentes vozes
que se cruzam, entrecruzam, dialogam, op6em-sexiaam-se e divergem entre si. Ha,
pois, espaco para a divergéncia, para as diferengd#e que uma formacgdo discursiva é
constitutivamente frequentada por outro. De acaan Pécheux, esse “outro” da formacéo
discursiva é justamente o interdiscurso, nocdoupddEmente importante na abordagem da
AD, uma questdo relacionada com a memoéria dis@arsiwe aprofunda a relacdo da
linguagem com 0s processos socio-historicos; gaeldo interdiscurso com o intradiscurso,
a posicéo do sujeito do/no discurso, a questa@dawdéncia do sentido.

Ao anunciar seus interlocutores, o Locutor enunci@ o Diretor Jodo Machadf]
Lembra das contratagcbes dos convocados também #soduvidas quanto a lotacdo do
guadro docente desta Escolaizendo em seguida que a Professora Marinaddajonstrou
preocupada com os professores do ensino difereacedambém que o Sr. Alexandre de
Abreu (PIN):[f] explicou que em breve podera ter curso aberto, omas especificidade
indigena, direcionado ao indio, disse também quedm ja esta ocupando o seu lugar e que
as capacitacdes levara o indio ocupar todo o sga@s com a unido de tod¥é também

um aspecto positivo a respeito da Educacao quenaito evoluido nos ultimos anos.

23 [A15] Aos vinte dias do més de maio de dois milEszola Municipal Tengatui Marangatu reuniram-se a
direcdo da Escola os Supervisores Jeremias P. [Rdiaa de Souza, juntamente com a professora Marina
Venceslau, fez digo, chefe do Posto P.I.N. Alexardér Abreu e demais professores incluindo as Esésng\
reunido deu se inicio, as 8:00 hs com a fala detatirJodo Machado que explicou que a reunido seria
Administrativa/Pedagdgica. Lembra das contratag@ssconvocados também tirou as dlvidas quantaegdot

do quadro docente desta Escola. A professora Ma@maonstrou preocupada com os professores do ensino
diferenciado. O SR. Adexandre de Abreu explicou@mebreve podera ter curso aberto, mas com espdaifie
indigena, direcionado ao indio, disse também qirdio j& esta ocupando o seu lugar e que as capaeg
levara o indio ocupar todo o seu espacgo, com a uiedtodo. V& também um aspecto positivo a respkito
Educagdo que tem muito evoluido nos Ultimos anopgrofessora Marina disse que gostaria de ter ens mao
relacdo de nomes de alunos desta comunidade c@raf°completo para que possam encaminha-los p2ta o
Grau. A coordenadora Edina de Souza agradeceucaistan do acréscimo remunerado para os profesdores
diferenciado, mas lembrou da necessidade dos poofes cumprir 0 horario, ou seja, ndo chegar atcaem

sua sala de aula. Quanto a capacitacdo garantidewmdes anteriores e registrado no calendarioasa
Escola. Os professores sugeriram que a necessitideseria nas disciplinas de Portugués/Matematipas a
reunido administrativa reiniciou a reunido pedagggha escolha do livro didatico pedagdgico. Apenas
lembrando que a coordenadora Francelina de Soteasegeresente coordenando os professores de siessrse
escolha do livro didatico, no tempo integrau. Namas havendo a ser tratado deu-se por encerragméio, Eu
Jeremias Pereira Luna lavrei esta ata que vaiasipor mim e demais presentes.
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O locutor enuncia o interesse da interlocutora &wej visto que a mesma fgjstaria
de ter em méos a relagédo de nomes de alunos destantdade com 2° Grau completo para
que possam encaminha-los para o 3° GrAa a conhecer que a coordenadora Edina: [g]
agradeceu a conquista do acréscimo remunerado pararofessores do diferenciado, mas
lembrou da necessidade dos professores cumprir@riog ou seja, ndo chegar atrazado em
sua sala de aulaO locutor expde também qué] em relacdo a capacitagdo garantido em
reunides anteriores € registrado no calendario @ssa escolaRessalta ainda que: [Ps
professores sugeriram que a necessidade maior senas disciplinas de
Portugués/Matematica

Explica o Locutor que: [j[JApés a reunido administrativa reiniciou a reunido
pedagogica na escolha do livro didatico pedagogEqor fim, lembra que somente [&]
coordenadora Francelina de Souza esteve presentedenando os professores de suas
séries na escolha do livro didatico, no tempo iraeg

Na [Al5] pode-se verificar que, na reunido, mui® falou sobre as questbes
administrativas, mas a parte concernente a prpgdagogica na escola e a continuidade de
estudos dos alunos ficou restrita a preocupacaeraof@ssora Marina, quando a mesma [e]
demonstrou preocupada com os professores do emifeenciado,e também quando o
Locutor deu-nos a conhecer cu@rofessora Marina [gjostaria de ter em maos a relagéo de
nomes de alunos desta comunidade com 2° Grau cunpdea que possam encaminha-los
para o 3° Grau Como € possivel notar, pouco se falou sobre me@msferenciado numa
reunido que se anunciou como administrativa e pglea Em relacdo a formacéo, ficou por
conta do comentario de Alexandre Abreu, represemtda Funai. Salvo a preocupacdo da
professora Marina, conforme se péde ver em [gfoopbnto muito pertinente diz respeito a
capacitacao, visto em [h], que continuou sendsteglo no calendario e, em [i] esta claro de
que os professores pedem capacitacdo nas dissiptiaaPortugués e Matematica, em
detrimento do idioma Guarani, conforme ficou regidd em Ata de n°. 06/99, que é a lingua
da alfabetizacdo n@engatuie extensdes. Esta claro ainda que o livro did&matinuou
sendo o material de apoio do professor em salaldena ano 2000. Também néo se falou em
material para a formacao diferenciada.

Diante do que estd posto, o objeto de reflexdo5]A%e dirige a dois pontos: a
professora Marina mostrou-se preocupada com osgzofes do ensino diferenciado; e que a
mesma gostaria de ter em méos a relacdo de nonadgmies desta comunidade com 2° Grau

completo para que possam encaminha-los para a&4. G
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Diante disso, percebemos que, embora a reunidsséveido instaurada como sendo
Administrativa e Pedagdgica, o discurso se apomadministrativo, em especial, no que se
refere [b]a convocacéo, quadro de lotacdo de docentes nadassindigenas, acréscimo
remunerado para os professores, na escolha do ldidatica J& em relacdo ao ensino,
verificou-se que o diferenciado aparece em meiendothstracdo de preocupacdo em relacéo a
formacao dos professores indigenas apenas.

O discurso em [Al15] deixa a interpretacdo em abé&ssm porque significa muito mais
pelo que néo foi dito, do que pelo que ficou imicO que se percebe é que a escola,
enquanto um lugar de relacbes de poder, impliceitegj sociais numa relagcéo
dominante/dominado. Porém, trata-se de um espatoéta de construcéo de identidades. E
importante mencionar que o indio, dentro das piisisiles concretas, precisa encontrar-se e
situar-se como o sujeito de seu discurso, paracpiicacao diferenciada faca sentido.

De acordo com a leitura feita da [A15], chegou-seoaclusdo de que 0 seu
funcionamento discursivo € polémico, pois apresemtaequilibrio entre a polissemia e a
parafrase. Nota-se que nesta reunido houve magéeEstentre os interlocutores, porém

preponderou o lado do discurso administrativo.

100



ATA DE N°. 16/200%*

Como vem sendo mencionado neste trabalho, na ADjeites “vai perdendo a
polaridade ora neuora notu e se enriquecendo com uma relacdo dinamica eein¢idade e
alteridade” (BRANDAO, 2004, p.76), passando a deit@ do gesto do Locutor que ora
também é enunciadoA Ata aqui tratada abarca a formacéo discursivégemh (Guarani,
Kaiowa e Terenayersuso discurso do nao-indio (SEMED, A FUNAI e a Cabk@ondmica
Federal).

Na [Al16] a identidade indigena vai sendo tecida €dida que o interlocutor &
anunciado e enunciado pelo Locutor 1, uma vez quRiitos sdo culturalmente construidos
por meio do relato da Amostra Cultural, que temige Jaguapiru como lugar e cenario. As
representacdes discursivas sado formadas pelastiiés: Guarani, Kaiowa e Terena, sujeitos
que transitam e criam significagbes, passandoppelmesso de ressignificacdo no contexto da
EscolaTengatui Marangatu-Polanas também das extensoées.

Partindo do principio de que o sujeito constroiisieatidade no processo da interacao

com o outro e que no decorrer desse processo widnd, ao se constituir, € afetado e

instaurado como sujeito pela ideologia, definesgjeitos étnicoxomo efeitos “do real da

24 [A16] Aos quinze dias do més de novembro do aris ol e hum, as oito horas e vinte e cinco minutos
reuniram-se nas dependéncia da Escola Tengatunifatatodos os professores, funcionarios admitisgsae

A. S. G. com o objetivo de discutir os ultimos dleea para a Amostra Cultural que serd o dia tritga
novembro deste ano. No inicio o funcionario adniiatsro Francisco Souza Filho, apresentou um foamollda
Caixa Econémica Federal para ser descontado attavéslha de pagamento o seguro de vida coletigoa p
guem estiver interessado, também fez alguns enbamientos com relagdo a vida escolar dos alunos.
Proceguindo o Diretor Jodo Machado disse que a SEBHEA interessado em abrir nesta U.E. salas dodsJA
professores interessados devem fazer a inscrigioadulidatos a alunos e apresentar a dire¢éo dia.eadora
civica sera no dia 19 de novembro, dia da Band@uanto a amostra cultural, tera a participagéocdogjues,
Terena, Kaiowa e Guarani cada etnia terd sua aulMposto. Teremos cartazes, faixas de propag#nda.
FUNAI ird participar deixando a disposicdo tratogrreta e ampliacdo de fotos para o painel, nee part
pedagdgica as professoras Irdo montar os textasgsapainéis. Os professores irdo fazer maquetdamifias
tradicionais e mapa da aldeia da parte diferenciedma sugeriu de fazer um grande cocar de sap@ratio
com utensilio tradicional. As horas para pesqusa&rnbkino diferenciado sera usado para confeccaatierial
para a Amostra Cultural. Os professores do Ensinmd&mental decidiram que irdo fazer a apresentpgéo
série: grupo da primeira série, segunda, terceiaagta serie. As atividades a ser apresentadasal oum fotos
Marketing das trés etnias e artesanatos sera afmdsepela primeira série. As 22 séries ficaram esm
seguintes atividades ainda a ser definida, pesqlasaliderangas dos anos 50 até a data de hojeit®aa
terceira, quarta e C.A.ll da escola Polo e extensii® atividades serdo; apresentacdo da ervas nagslici
alimentos tipicos, animais que existia, exposig@ttabalhos dos alunos. O ensino noturno EJApirdsentar e
expor utensilios domésticos. O ensino diferenciméoexpor fotos, trabalhos com alunos, maquetes aom
hidrografia antes e atual a maquete sera geognadicie, artesanatos e armadilhas. Sera enviadosaigcidos
para confeccionar as roupas tradicionais, como &aanco, estopa. Também teremos a bebida tipica par
encerramento. O Cacique Getulio disse da impordéagei mostrar 0 nosso costume tradicional, ele djgeeo
fato de ter uma escola bonita ndo impede de usanmeso costume, ele falou que ja adquirimos peloosie
cincoenta por cento dos costumes que ndo pertentesso povo mais ainda temos muita coisa conascorm
nossos pais que ainda sabe fazer os artesanafge.@&m mais nada a ser tratado a reunido dewse p
encerrado as dez horas, e Eu Pedrina Machado &steeata que vai assinada por mim e demais |paigs.
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lingua com o real da historia” (ORLANDI, 2005, p4® que, segundo Orlandi, ndo é
possivel sem que se trabalhem os efeitos da idaolog

Diante do que foi exposto, faz-se necessario siegsa proposta de andlise,
considerando que, ao se problematizar o discurdagdgico, acredita-se ser a educagdo um
exercicio do poder e o texto/Ata é a reconstituigiterial desse exercicio. Ainda se pode
observar que o indio, ao se situar, posiciona-para tanto utiliza a lingua. Assim sendo, ja
se esta dentro de uma abordagem discursiva, visgongo se toma a lingua como uma
estrutura fechada em si mesma, tornando possitelpietar as falhas dos sujeitos do
discurso.

Ao se definir a Ata comoorpusde pesquisa, entende-se a materialidade inseiiba p
Locutor 1: este nédo registrou apenas mais umadeymedagogica, mas um texto de onde
emerge historicidade, um lugar em que as pala\@aséo escritas de forma aleatéria, € nem
sujeitos aparecem como seres empiricos; eles s@on&rario, representacdes, ou seja, S40 0S
interlocutores, o que inclui o proprio Locutor. Bedesses se constituem ao mesmo tempo e
encontram seu fundamento na ideologia. Esse pmassonstrucao identitaria passa pelo
locutor do texto, enquanto aquele que realiza ustogde interpretacdo sobre o dizer dos
outros se constitui em representagoes.

Diante do que foi exposto, toma-se a [A16], viste gua “historicidade € significante
e significada” (ORLANDI, 2005, p.12), sendo as dafmés e ano), a Escoleengatui
Marangatu-Pdélg a comunidade escolar, as representatividadestasse o assunto Amostra
Cultural historicamente constituidos, resultanddisaursividade em seu real contraditorio.

Para ilustrar e fundamentar todos esses elementasdurso é importante ressaltar
gue sao sujeitos e que sado determinados a padimdegar sdcio-histérico-ideoldgico.

O texto abaixo revela as condi¢cdes de produca@uais 0s sujeitos se constituem e

buscam reconstrucéo e ressignificacao.

[a] reuniram-se nas dependéncia da Escola Tengatuiahgatu todos os
professores, funcionarios administrativos e A. S.c@m o objetivo de
discutir os ultimos detalhes para a Amostra Cultupae sera o dia trinta de
novembro deste arfd] A hora civica serd no dia 19 de novembro, dia da
Bandeira [c] Quanto a amostra cultural, tera a participacdo dmxiques,
Terena, Kaiowa e Guarani cada etnia tera sua caltaxposto[d] Edina
sugeriu de fazer um grande cocar de sapé decoragim aitensilio
tradicional. [e] As horas para pesquisa do ensino diferenciado seeilo
para confeccdo de material para a Amostra CultifplAs atividades a ser
apresentadas: mural com fotos Marketing das trégste artesanatos sera
apresentada pela primeira série. As 22 séries ficarcom as seguintes
atividades ainda a ser definida, pesquisa das &deas dos anos 50 até a
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data de hoje. Quanto a terceira, quarta e C.A.llefzola Pdlo e extensbes
as atividades serdo; apresentacdo da ervas medsirmimentos tipicos,
animais que existia, exposicao dos trabalhos dasad. O ensino noturno
EJA ir4 apresentar e expor utensilios domésticosn€ino diferenciado ir4
expor fotos, trabalhos com alunos, maquetes coidradrafia antes e atual
a maguete sera geograficamente, artesanatos e dllmad Serd enviado
alguns tecidos para confeccionar as roupas tragiaie, como saco branco,
estopa. Também teremos a bebida tipica para encem#o.[g] O Cacique
Getulio disse da importancia de mostrar 0 nossawns tradicional, ele
disse que o fato de ter uma escola bonita ndo immkd usarmos Nosso
costume, ele falou que ja adquirimos pelo menosoeinta por cento dos
costumes que ndo pertence a0 nOSSO pPovO Mais &&nd@as muita coisa
CONOSCO OU COM NOSSOS pais que ainda sabe fazetezmnatos antigo

Todos os elementos simbdlicos comportam memorgga—para o sujeito, seja para a
historia — e cada enunciado comporta uma signéicagsses sujeitos sdo identificados
segundo suas culturas: indios de etnia Guaranipsinde etnia Kaiowd, indios de etnia
Terena. Agindo dessa forma, o Locutor 1 é “aquakeigstala as condicbes de formacgéo de
outros discursos, filiando-se a sua propria pog$aoie, instituindo em seu conjunto um
complexo de formacdes discursivas, uma reunidocedgdes” (ORLANDI, 1993, p.24). A
esse processo, Orlandi chama identificacdo a uth@r@&uEssa se define com caracteristicas
proprias.

Tomemos um exemplo: os indigenas da Aldeia de [Dogtaao se expressarem
segundo seus costumes, moldam a sua cultura egegmartempo, contribuem para constituir
a identidade sul-mato-grossense. A identidade emdigespecifica e diferenciada pode ser
observada no enunciado [lgdina sugeriu de fazer um grande cocar de sapérddoocom
utensilio tradicional indicando que na fala do interlocutor materializadsna diferenciacéo
cultural. Dessa forma, no momento em que 0 su@ittnciaum grande cocar de sapé com
utensilios tradicionaisno decorrer da construcéo discursiva o sujefereficiado também é
construido. A diferencaalteridade faz parte de todos os elementos de cada cukeja,
Guarani, Nandeva ou Terena. Essas representagiéscidas no fio discursivo do Locutor

da Ata que se constitui nessa jungéo

E importante lembrar que essas praticas discursimdégenas representam a
construcdo da memoaria nacional, o que é possigerelr na seguinte formulacéo f:hora
civica sera no dia 19 de novembro, dia da Banddita.de se considerar que os indios,
considerados antes como sem patria, foram instasir@@mo individuos brasileiros e

transformados em sujeitos, ou seja, “ressignifisddem relacdo ao seu préprio lugar.
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Passaram, pois, por um processo de reconstituigdcsentidos, em outras palavras, eles
foramdeslocados.

Ao longo de sua histéria, o processo de deslocanmmtrreu por pressdes de cunho
material e ideolégico que deixaram marcas em sust®rias. “Das diversas etnias se
desenvolveria o indio genérico e deste o brasjlseado que o processo seria liderado pela
etnia ou grupo mais desenvolvido” (LOURENCO, 2008,3). Lourenco descreve a Aldeia
Indigena de Dourados desde o inicio dentro de umarie multiétnico, que ocasionou um
“choque cultural”, sendo que esse processo se éatia 0os grupos Guarani, Kaiowa, Terena
e Paraguaios.

Vista sob essa 6tica, a questdo educacional indiggsume uma dimensao outra, uma
vez que é em relacdo a esse processo “civilizatquie os povos Guarani se definem com
seu modo de ser. Assim, cada etnia ali represen@sknvolveu-se dentro de uma visao de
mundo particular e Unica. Essa visdo de mundo aduziu em marcas nos discursos
educacionais na Escola Indigena, demarcando orscarslo do colonizador, ora o discurso
do colonizado.

E nesse contexto que vai sendo tecida a modaliifetenciada de educac&o, ou seja,
dentro de uma dindmica de interlocucdo entre o®pawigenas daengatui Mas € uma
relacdo de poder, que leva ao assujeitamento eédspedagdgico. Para mostrar a educagéo
como apropriacdo da cultura, atravessada pelo pogela ideologia, pode-se verificar a
dimensao do discurso a seguir:

[[] O Cacique Getulio disse da importancia de mostranosso costume
tradicional, ele disse que o fato de ter uma esdmaita ndo impede de
usarmos nosso costume, ele falou que ja adquiripets menos cincoenta
por cento dos costumes que nao pertence ao nossorpais ainda temos
muita coisa conosSCo OuU COM NOSSOS pais que airaafsaer os artesanatos
antigo.

Esse € um tipo de discurso no qual o sujeito eadociinstaura o fio discursivo do
Cacique, introduzindo-o em meio a formulacdo rejewrarias vezesD Cacique Getulio
disse ele disse queele falou queNo campo discursivo isso € conhecido como “dszur
relatado” (ALTHIER REVUZ, 1998, p.133). Althier Rex mostra que a linguagem é
heterogénea em sua constituicdo ao defender aléegae no discurso ha outros discursos,
gque podem ser mostrados por meio da enunciacaonestaa forma reconhece que a lingua é

um sistema de diferencas e espaco de equivoco.
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No recorte: [K]JO Cacigue Getulio disse da importancia de mostrarosso costume
tradicional, a marca da identificacdo do sujeito é produzide menunciadosnosso
costume/adquirimos/nosso povo/temos/conosco ou mEsos paisde modo que na voz
desse sujeito falam outros sujeitos, circunscrevemalteridade na forma de identificagdo
Esses sujeitos ndo estdo numa mesma ordem de opasi@nto, considerando-se que
Caciquese refere ao chefe da tribo indigena, que assumesarater diferencial em relagédo
aos demais sujeitos. Sua imagem, como a dos desnpegos, constitui materialidades
historicas e memoarias discursivas da Reserva Indige Dourados.

Por outro lado, a presenca Gacique Getuliadentro do cenério da escola pode ser
vista como a possibilidade efetiva de criagdo de astola diferenciada, considerando-se que
ele ndo é apenas um detentor dos conhecimentaosidreads de seus antepassados, mas um
lider politico e também religioso, podendo ser ifieado comokarai e pa’i. De acordo com
Chamorro (2008, p.70Karai, refere-se ao lider religiosmmae pa’i, conhecido como lider
civil, designado pelo termarawak “cacique”. No terreno espiritual, “dsarai se apresentam
como lideres carismaticos, sao vistos como a cémsiei na comunidade [...]. Ja pa’i
representavam uma lideranca que se destacava estegicivis e militares” (CHAMORRO,
2008, p.71). Podemos dizer que essas formacOesrslisgs se inter-relacionam ao se
articularem, ou seja, elas se complementam e ppéamno ambito do interdiscurso.

Para marcar o encontro da atualidade e da memoésiandigenas em processo de
construcdo identitaria, toma-se uma parte signifi@ana qual os sujeitos discursivos séo
inscritos pelo enunciador, lancando-se assim agriekt ao campo da linguagem, denotando
posi¢cdes em confronto.

O Locutor 1, ao instaurar os sujeitos, atribui daceepresentatividade func¢des: sao
atribuicbes demarcadas culturalmente, enquante@aesmdigena € vista como um lugar de

construcao identitaria e também um espaco de af@mda cultura indigena.

[l As horas para pesquisa do ensino diferenciado sesddo para
confeccdo de material para a Amostra Cultural [A$ atividades a ser
apresentadas: mural com fotos Marketing das tréssete artesanatos sera
apresentada pela primeira série. As 22 séries éisarcom as seguintes
atividades ainda a ser definida, pesquisa das fdeas dos anos 50 até a
data de hoje. Quanto a terceira, quarta e C.A.llefzola Pdlo e extensbes
as atividades serdo; apresentacdo da ervas medsgirmimentos tipicos,
animais que existia, exposicao dos trabalhos dasad. O ensino noturno
EJA ir4 apresentar e expor utensilios domésticosn€ino diferenciado ir&4
expor fotos, trabalhos com alunos, maquetes cordradrafia antes e atual
a maguete sera geograficamente, artesanatos e dltmad Serd enviado
alguns tecidos para confeccionar as roupas tragiaie, como saco branco,
estopa. Também teremos a bebida tipica para enceméo.

105



Como se pode verificar, a [A16] € uma pratica idéna construida por simbolos
instaurados no enunciado a partir do tema geradlorostra Cultural”,Marketing das trés
etnias: Terena, Kaiowa e Guarani cada etnia tera sua caltexposto Ao se instaurar o
outro, ha um movimento concomitante de construgiestola diferenciada dentro de uma
rede de significacbes e de sentidos. E interessdnservar que séo efeitos da ideologia que
vao se diluindo em meio & historia dos indigenegyisido determinagdes historicas.

Para melhor entendermos a posicao do sujeito eajutypelo discurso, reportamo-nos
tipologia dos discursos e da reversibilidade que ec@étérios para definir os modelos
discursivos. Para a AD, o trabalho de dizer de tfadante ao ser inscrito pelo Locutor
constitui “uma atividade estruturante de um discudeterminado, por um falante
determinado, para um locutor determinado, comifiades especificas” (ORLANDI, 1996,
p.61), em que se procura dar um funcionamento iscuespecifico. O critério adotado para
a distincdo dos discursos é a relagédo entre cergfe(objeto do discurso) e os interlocutores.

Quanto a dindmica do discurso, a [A16] nos leveirmar que, se na fala encontramos
a presenca do outro atuando dentro de um processuealacdo, neste texto ha uma relacao
de dialogo intenso entre os referentes, como pemplo: Os professores do Ensino
Fundamental decidiram qué\s 22 séries ficaram com as seguintes atividadedaaa ser
definidg O Cacique Getulio disse da importancia de mostrarogso costume tradicional
gue sao enunciados que comprovam que 0 modo derfantento discursivo neste texto é o

discurso ludico, aberto a polissemia, portantotalsereversibilidade.
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ATA DE N°. 17/200%°

Na [A17] o Locutor 1 registra o atendimento a uné@emnstaurando o assunto: a mae
pede ajuda a escola para encontrar uma solucaoopprablema da permanéncia de seus
filhos: um estuda na 12 série vespertino e o Ard? série.

O texto em si representa a relagéo de poder e giludassa relagéo explica “porque o
discurso pode ser visto como a instanciacdo do rdedse produzir linguagem” (ORLANDI,

1996, p.26). Esse modo de existéncia da linguagsouial

[a] comparece na secretaria da escola Polo, a senhojanide dos alunos
[...] [b] @ mé&e declarou que os alunos ficaram 4&sinas pracas da cidade
de Dourados. [c] malargada por qué? [d] mae dissge @, para ganhar
alguns dinheiro para comprar refrigerantes e outm@sas que criancas
gosta. [e.] a méde foi advertida que pedagogicamemtescola ndo se
responsabilizard pelo desenvolvimento dos alundstos que faltaram
muitos.

A materialidade discursiva revela que a escola dugar onde os problemas sociais
se apresentam e, a0 mesmo tempo, ajuda a compreeadpaco interior da instituicdo e os
problemas sociais da propria Aldeia Indigena der&uns.

Em Dourados, ha muitos indios perambulando pelgsdas, isso é um fato. E uma
situagdo simbdlica, que emblematiza o estado deerathilidade do indio, sua “busca” pelo
alimento, a falta de expectativa de vida das caangdigenas. Em [d] a mae disse que € para
ganhar alguns dinheiro para comprar refrigeranteswdras coisas que criancas goskssa
construcdo mostra o quanto a ideia de consumoij@trirou, fazendo parte deemaoriado
sujeito, embora este ndo seja consciente disson8eglguns conceitos da AD, “através do
dispositivo ideoldgico de interpretacdo o sujeitamvcarregado de memoaria” (ORLANDI,
2005, p. 28). Essa memaria ndo € psicologica, skgaasa abordagem, mas da filiacdo nas
redes de sentidos — € o interdiscurso.

Considerando que o sujeito pode ser interpelado psfjuecimento, passa-se ao

enunciado: [ela mée foiadvertida que pedagogicamente a escola ndo se meapdizara

%5[A17] Aos 16 dias do més de novembro de 2001, eveqe na secretaria da escola P6lo, a senhoravieirza
Goncalves, mée dos alunos Donizete Vera Goncalwesl&da 22 série da prof: Célia Reginaldo e Kelkéna
Goncalves Savala da 12 série vespertino do prefnte Isnarde, a mée declarou que os alunos ficébatias
nas pracas da cidade de Dourados, malargada p@rAjméde disse que €, para ganhar alguns dinhere pa
comprar refrigerantes e outras coisas que criaggsts, a mae foi advertida que pedagogicamentecdaesao

se responsabilizara pelo desenvolvimento dos alwis®s que faltaram muitos. Sem mais nada eup Joa
Machado, lavrei e vai assinado, junto com a matepsores e Presidente do C.E. Dourados-MS, 16-01-20
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pelo desenvolvimento dos alunos, vistos que fatftanauitos.A forma como o enunciador
expde, assim como a posi¢ao a partir da qual stauira o seu discurso, remete ao imaginario
da nacdo indigena de Dourados de que a escolasabiaim tipo especifico de poder, que
pode ser chamado de “disciplinar” (LOURENCO, 2008,19) e esta relacionado a forma de
funcionamento da escola, que se utilizava de tésne& dispositivos que permitiam um
controle do “corpo” social. Nesse caso, 0 corpoiasoe representado pela mae quando
advertida: [c]malargada por qué?e.] a mae foi advertida que pedagogicamente a escola
nao se responsabilizara pelo desenvolvimento dasoal vistos que faltaram muitdssses
enunciados remetem ao cotidiano da escola indigarégpoca do SPI, um periodo marcado
pela repressédo. Por outro lado, revela que o psocds educacdo escolar continua sendo
contraditério e ambiguo.

As formulacfes dos enunciados e a propria enuriacicam que, “todo discurso ja
€ uma fala que fala com outras palavras, atravésodtras palavras” (ORLANDI, 1993,
p.15). Essas outras palavras de que trata Orla@ndiosméo-dita uma forma de se apagar
sentidos, de silencia-los e de produzin@o sentidp mecanismos esses que, segundo a
estudiosa, tém carater ideoldgico, mostrando-seo@lgo que ameaca. Tal constatacao pode
ser observada em: [@]escola ndo se responsabilizaNesse recorte o processo educacional
mostra a forma como a teoria esta ligada a prafiaea compreender que ha uma diferenca
entre abase(linguistica) e grocessqdiscursivo-ideoldgico), Pécheux (1988, p.161)lieap
ser essa a distincdo que leva ao ponto de paudidase compreender que “uma palavra, uma
expressdo ou uma proposicdo nao tem um sentidolhgue ‘proprio’, vinculado a sua
literalidade”.

Esse processo do qual fala Pécheux, pode ser addseno efeito produzido pelo
enunciado [e]a escola ndo se responsabilizar® posicdo enunciativa, conforme
materializada em [e], pode ser vista como sendioef® sujeito e de sentido, gesto de
interpretacdo do outro no mesmo. A todo esse compdieoldgico materializado no texto em
estudo, Pécheux chama interdiscurso, o espacoackeentre os discursos, ou seja, das varias
formacgOes discursivas. Esse ultimo € conhecido Bncdmo o todo complexo das formacdes
discursivas que, segundo Pécheux, fornece “a agdaos sua “realidade” enquanto sistema
de formacg0@es ideoldgicas e de significages.

Sobre o que foi enunciado em [e], podemos encoatraOrlandi, ao citar Courtine
(1982), algumas palavras que corroboram nossasagfties. Diz a autora que € no interior da
lingua que os efeitos das contradicOes ideologipasecem e se manifestam, em toda a sua

existéncia material. Em suma, essa reflexado lef@olitica do siléncio” (ORLANDI, 1993,
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p.75), produzindo “um recorte entre o que se dizgele nao se diz”. E mais, nesse processo
de compreensao da escola e do seu fazer, assim @omoder que se estabelece em seu
interior, ocorre o silenciamento do outro.

O funcionamento do discurso, conforme ele se revedstra a escola como a negacao
da diferenca e como formadora de identidade. Poeémbpra a escola ndo esteja consciente
de sua condicédo de assujeitador, pode-se compregudeo efeito da formulagéa: escola
nao se responsabilizartnostra que a mesma esta despreparada para o gtesafgo da
contemporaneidade, que € iniciar o discurso dalBgmdo o sujeito a aceitacdo da diferenca
e da alteridade tdo almejada.

Conclui-se dessa forma que [Al7] apresenta um discautoritario, conduzindo-o
para a parafrase (0 mesmo). Isso quer dizer qpeatiaa, 0 sujeito outro ndo encontra espaco
e tampouco lugar para produzir sentido, uma vez, guduncionamento discursivo €&
autoritario, ocupado pela formacao discursiva adinativa, portanto, ndo héa espago para as

relacdes interpessoais (ndo aberto a reversibdjdaal interior da escola.
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ATA DE N°. 18/200%°

A [A18] traz como pauta: [advaliacdo do desempenho escolar dos aluteslasse
de aceleracdo Il A matutindce mediante a avaliagdo é analisada também a pvathde

obtida nessa classe:

[b] conforme objetivo de projeto, por ndo conseguirdrteoas habilidades
minimas necessarias que sdo basicos para o ingressta série. De acordo
com a Resolugcédo n° 619/SEMED, de 21 de Novemb&D@E, os alunos
mencionados ficardo retidos na série de origemsaja, 32 série da 12 etapa
do Ensino Fundamental.

Conforme o que estéa dito na [A18], os alunos dsselale aceleracédo ficaram retidos
na série de origem, no caso 3?2 série da 12 etafznsioo Fundamental, pelo fato de nao
possuirem habilidades minimas necessarias pagaesso na 52 série.

De acordo com a Resolucéo, este caso esta ligeslyukarizacdo da vida escolar dos
alunos, o que inclui a sua formacao. Porém, segarmdesma lei, cabe a escola criar métodos
préprios de ensino-aprendizagem para o aluno, tevam conta sua especificidade étnica.
De acordo com a formulacdo do Projeto Pedagog@gue tange ao conhecimento do aluno,
nao se prevé “preocupar-se somente com o contdfdRP, 1999, p.3), mas principalmente
com a qualidade do ensino, procurando interferiiod®a significativa na formacgéo do aluno.

Diante do exposto, na procura de entender a middada simbdlica da [A18],
observa-se que o que esta dito nos leva a commeqod, na pratica, o ensino tem praticas
contraditorias, porque na escdlangatuie extensées ndo se atua dentro de uma proposta
pedagogica diferenciada, no sentido de “erradicafhdice de reprovacdo e de evaséo de
alunos indigenas. O que se vé € que a escola mdprewa funcdo de uma politica escolar
diferenciada, ou seja, ndo se percebe em [Al8] isTudo transformador, sendo que o
discurso ndo esconde as diferencas de classgddsoser verificado quando o Locutor 1, ao
instaurar a fala do seu enunciador, revela quecalaesontinua a ser um instrumento de

defesa e manutencdo do modelo integracionista,onoef foi visto em [b], ou seja, dois

26 [A18] Ao décimo oitavo dia do més de Dezembro do dois mil e hum reuniram-se para realizar uma
avaliagdo do desempenho escolar dos alunos d& cassceleragdo Il A matutino, a professora dagugamir
Valério Felipe Rodrigues e a coordenadora pedagoBiancelina Silva Souza. Analisando a produtivdad
obtida nesta classe, observamos que os alunosnl&émites Vilhalva e Angelina Garcia, ndo terdndipdes

de serem aprovados para a 5% série conforme abjdévprojeto, por ndo conseguirem obter as hadgisla
minimas necessarias que sdo basicos para o ingressosérie. De acordo com a Resolucédo n°® 619/8E Bl

21 de Novembro de 2001, os alunos acima menciorfadoéo retidos na série de origem, ou seja, I3 da 12
etapa do Ensino Fundamental. Nada mais a ser dratad Francelina Silva Souza, lavrei esta Ata qaie v
assinada por mim e pela professora da Classe derac#o Il A matutino.
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alunos ficardo retidos na série de origem. Conaidkr os documentos analisados até o
momento, vemos que a escola continua disseminamddtiga do colonizador em todas as
suas dimensdes.

Diante do que foi dito até agora, acredita-se quesaolarizacao insuficiente” na
Aldeia Indigena de Dourados seja “a origem e aadosanalfabetismo” (GADOTTI, 2003,
p.101). Isso quer dizer que a escola ainda ndomaisspara si a responsabilidade pela
formacéo do cidadao, e o aluno € chamado a asssgartarefa.

A EscolaTengatui Marangatu-Poltem entendido que a realidade escolar dos alunos
€ de baixo desempenho, sendo que 0s anos decatddutvidade pedagdgica revelam o nao
rendimento do aluno, seja por situacdes frustrgmiEes conflitos internos, culturais e
politicos, seja pela falta de formacao dos professque atuam na educacéo escolar indigena.
Por conta disso, a leitura implica observar a naiéade da [A18] tendo em vista seu viés
ideoldgico.

Ressalte-se que no ano de 2001 o ensino na Lingterdd Guarani ja se encontra
incluso no Regimento Escolar e no Calendario esdiferenciado. S&o os planos didatico e
pedagogico que sdo discursivizados e materializado$A18]. Esses se constituem como
eixos fundamentais na proposta pedagdgica da eBadta ndo se reportando ao sujeito
empirico, mas a instancia ideolégica, segundo dicaa historica de sujeitos envolvidos no
processo de educacgao. Nesse sentido, a AD entered&mfo o sujeito quanto o sentido nao
estdo fora da dimens&o histérica, eles séo idestiies simbdlicas (PECHEUX, 1988, p.17).

Para compreender como se processa uma identificagémlica, faz-se necessario
reportarmo-nos ao Projeto de Ensino Diferenciaddecse 1€ que estudar a lingua indigena
tera por objetivo fazer dela “um instrumento de eda! (PROJETO DE ENSINO
DIFERENCIADO, 2000, p.1). Vemos ai que ha um jogabslico, ficando o sem-sentido no
campo do imaginario: “E ai que a escola se encomirgpico mais alto da pedagogia
diferenciada onde ele enxerga ao longe as tradicdisrais do passado e propiciando as
futuras geracdes enraizarem profundamente comoirasoalesse chao” (PROJETO
PEDAGOGICO, 2002, p.2).

Por isso se diz que a leitura da [A18] nos levautios sentidos, visto que ndo se
estaria “garantindo” ao aluno um processo de aagdm e de desenvolvimento pautado na
especificidade de cada etnia; tampouco esse alwigtacomo prioridade. Diante disso, a
observacdo do funcionamento do discurso na [Al18]lewa a identificacdo de um discurso
autoritario, que é proprio do discurso administatiou seja, ele tende a parafrase (para a

repeticdo do mesmo) e isto pdde ser evidenciado.
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ATA DE N°. 19/2002'

bY

A [A19] refere-se a primeira reunido pedagodgicaatm de 2002. O Locutor 1
anuncia: [aJAos 15° dias do més de Fevereiro do ano de doiemdibis reuniram-se nas
dependéncias da Escola Tengatui Marangatu todos poxfessores, coordenadores
pedagogicos e a Direcad®odemos marcar aqque esses sdo os interlocutores. O Locutor
instaura entdo a pauta: [bpm o objetivo de realizar uma lotacdo prévia dopoodocente
concursado e convocad®. enunciador é em seguida instaurado pelo Loc[dp© Diretor
Jodo Machadpque assume o comando da reunido. Em seguidacutor explica como a
reunido foi conduzida: [dP Diretor Jodo Machado deu inicio a reunido dizergle seria
feita a lotacdo para deixar tudo organizado par&@ameco das aulas, apesar de ainda nao
estar definido, pois a Ultima decisdo serd tomadm [SEMED Diz também que 0 mesmo:
[e] passou alguns encaminhamentos aos professoreslagdo ao cumprimento de horario,
uso de videos, materiais da biblioteca.

Apos instaurar os demais interlocutores, o Locetglicou que: [f][Em seguida, as
coordenadoras Francelina, Edina e Florinda, juntartee com os professores iniciaram o
Planejamento da Avaliacéo Diagndstica Inicial.

A materialidade da [A19] pode ser observada, oa, sfplicada por meio do seu
carater ideoldgico. Nesse sentido, a ideia € mostrmo a lingua ndo funciona como um
bloco homogéneo ou mesmo fechado, ao contrari@mmto da linguagem, a lingua é cheia
de “brechas” por meio dos quais os sentidos escapantanto, ndo h4 uma relacéo linear
entre o pensamento e a forma gramatical na cogéitu discursiva dos
referentes/interlocutores numa situacdo de interaiz-se, assim, que a ideologia vem
mostrar que nao ha ordem nas coisas.

O exemplo disso pode ser visto em @l inicio a reunido dizendo que seria feita a
lotacdo para deixar tudo organizado para o comees dulas, apesar de ainda nao estar
definido, pois a ultima decisdo serd tomada peldEB. Esse enunciado revela que o
interlocutor utilizou-se de mecanismos ideolégipasa explicar a reunido, para tanto, valeu-

2T [A19] Aos 15° dias do més de Fevereiro do anoale il e dois reuniram-se nas dependéncias dal&sco
Tengatui Marangatu tosos os professores, coordesmg@dagogicos e a Diregdo com o objetivo dezagali
uma lotagdo prévia do corpo docente concursadameocado. O Diretor Jodo Machado deu inicio a reunia
dizendo que seria feita a lotacdo para deixar awdanizado para o comego das aulas, apesar derdindsstar
definido, pois a Ultima decisdo serd tomada peMEE O Diretor Jodo Machado deu inicio a reunid&eddo
que seria feita a lotacédo para deixar tudo orgdoipara o comeco das aulas, apesar de ainda e@aefhido,
pois a ultima decisédo sera tomada pela SEMED. Auitar a lotacdo, o Diretor Jodo Machado passounalg
encaminhamentos aos professores em relacdo aoimenpr de horario, uso de videos, materiais dadvéda.
Em seguida, as coordenadoras Francelina, Edinaoendi, juntamente com os professores iniciaram o
Planejamento da Avaliacdo Diagndstica Inicial. Natas a ser tratado, eu Florinda Souza da Silvagil&sta
Ata que vai assinada por mim e demais participantes
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se do cargo que ocupa. E o poder de autoridadéhgquautoriza utilizar-se de argumento de
autoridade. Uma acédo que pode ser compreendida oopualer com a capacidade de agir
sobre o outro, ou de determinar a forma de govemasmo que para isso utilize-se de um
argumento aparentemente em favor do sujeito. Isstrenque o espaco das relagcbes sociais é
contraditorio.

O Locutor 1 instaurou a lotacdo e outros assunfgk:encaminhamentos aos
professores em relacdo ao cumprimento de horaso,de videos, materiais da biblioteea
de igual maneira, o [HPlanejamento da Avaliacdo Diagnostica Inigidaquele ano. Todos
esses assuntos sado da ordem do discurso admingstrportanto pertencem a formacao
discursiva administrativa.

Na busca de compreender uma educacdo pautada noiftiaapdiferenciada, é
importante ressaltar que, dentro de uma concepgi® ampla da educacédo, est4 a questdo
das implicacdes metodoldgicas de uma prética esacdsso quer dizer que a discussdo
sobre a questdo da lotagdo implica mexer nas lagsesna proposta politica e pedagdgica
diferenciada, o que significa por em discussaoestgio da autonomia.

Por autonomia pode-se compreender o direito —a&pacidade — de compreender 0s
fatos e de resolver os problemas que acometem casteespecifico, a Aldeia Indigena de
Dourados. Isso implica em o sujeito conhecer ssguacao historica e social. De acordo com
Marcondes Filho (1948, p.91): “A dominacdo ndo edeprealizar se o dominado adquire
consciéncia dessa dominacdo e tem interesse em-lafud& nesse sentido que se entende
lutar por uma escola diferenciada, ou seja, quandajeito encontra espaco para fazer-se
sujeito. Ao transformar-se ele também transforrsatomeio.

Neste trabalho entendemos que projeto pedagoédieredciado pressupde formacao
diferenciada, no entanto a educacéo encontra-seter@r de outra instancia, considerando
que o fazer pedagobgico estd subordinado ao disaghsunistrativo “vinculado a escola, a
instituicdo em que se origina e para o qual teisde:lhe da um caréter circular” (ORLANDI,
1996, p.84), ou seja, um movimento na historia.afianacéo pode ser explicitada por meio
do recorte [aJO Diretor [...] deu inicio a reunido dizendo querisefeita a lotacdo para
deixar tudo organizado para o comec¢o das aulassapde ainda nédo estar definido, pois a
Gltima decisao sera tomada pela SEMEDque fica patente, de um lado, é a forma como o
enunciador instaura a questdo da lotacdo de povésspara ocupar 0s cargos nas escolas
indigenas, ajudando a manter a escola como o tlegaranutencéo das relacdes de poder. Na
[A19] percebe-se que ha uma acgdo de linguagemaguoe telativa & autonomia da escola
indigena, visto que ela continua sendo represenatia cultura dominante. Essa é uma

postura que pode ser caracterizada como um diseutsatario e dominante, ou seja, € um
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discurso que afirma que o uso da linguagem estéegago no sentido da parafrase, da mera
repeticdo, que na maioria das vezes é totalmestmdeextualizada.
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ATA DE N°. 20/2002®

A [A20] refere-se a ultima reunido do ano de 20D&.acordo com o Locutor 1 a
reuniao se realiza: [d}os dezenove dias do més de dezembro de doisdoi @a sala da
Escola Tengatui Marangatulraz como pauta: [bd Conselho Didatico Pedagdgico para
resolver algumas situacdes pendentes de alendtembém, para que se possadjstutir e
avaliar a pratica pedagogica na sala de aula.

Como se pode notar, a reunido é didatico/pedagégseaencaminha para a resolucao
da situacéo dos alunos; a avaliacao da préaticgpgaza aparece nas entrelinhas da discusséo
da primeira questdo. De um lado, ha uma mée de &weus argumentos; do outro, temos a
instancia pedagodgica buscando atribuir aos alurftecasso pelo rendimento. A forma como
foi construida a interacdo entre os interlocut@ede debate, tendendo para o confronto.
Assim, se a mde argumenta e exige uma respostrdiagea escola, por sua vez, se defende,
levando a uma reflexao sobre o fazer pedagogig@aiaia da instituicao.

Essa construcao discursiva pode ser vista com@gmqgue envolve o proprio fazer
pedagogico, ou seja, a forma de se ensinar nagllsse texto leva também a outra leitura: a
de que a escola é omissa ao ndo assumir para@spansabilidade pelo fracasso do aluno. A
mae questiona o sistema. Observemos:Hilflia Machado declarou que seu filho Fabio
frequentou o néo letivo de dois mil e dois com gu@sn por cento de presenga e questionou
o motivo pelo qual o mesmo foi reprovado, e dewdsso a mesma declarou que ja pediu
transferéncia para outra escol&Na instancia pedagdgica — professores e coordezmd-

procura-se por uma justificativa para mascararahdade, conforme se depreende em:Ae]

8 [A20] Aos dezenove dias do més de dezembro de rdidi® dois na sala da Escola Tengatui Marangatu
reuniram-se as 15 horas o Conselho Didatico Pedtagpgra resolver algumas situacdes pendentesidesaé
discutir e avaliar a préatica pedagégica na salaula, e esteve presente na reunido a mae de alufl@a E
Machado e declarou que seu filho Fabio frequentoéimletivo de dois mil e dois com quase cem potocde
presenca e questionou o motivo pelo qual o mesmefoovado, e devido a isso a mesma declaroudgpediu
transferéncia para outra escola, a coordenadoraé#oSouza e Silva falou que o aluno passou p&fasérie
com dificuldades de alfabetizacdo e também queote$yora titular de sala teve que se ausentar gréwdos

por motivo de salde e tudo isso contribuiu para queluno tivesse um bom rendimento na escola, a
coordenadora Francelina falou que os alunos caoultibdes de leitura que passam para a 22 séresdever o
cuidado desde o inicio do ano letivo fazer um tfabaliferenciado pois a alfabetizacdo é um processo
professora Elizabete declarou que nesse ano t&veejausentar por motivos inadiaveis de saldediicaomo
substituta a Professor Roseli Batista e a mesmardecque j& no final do ano no quarto bimestregaseguia
fazer uma leitura coerente de produgéo de textdgssumas mesmo assim a professora declarou gue Bao
esta totalmente pronto para a 32 série, apos &s\w@ocacdes e ponderacdes dos conselheironesemae

do aluno resolveu pedir transferéncia do seu filli@a outra escola, e eu Edina Silva de Souza lavegsente
ata que vai assinada por mim e demais pessoasnfgese Em tempo fica registrado a questdo do aluno
Claudemar Peixoto da 22 série da professora Elea@ério que sempre recusou a entrar na salalldeea
também com problemas de alfabetizacédo, pouco g#ergas questfes escolares outro caso que sealynto
Gustavo Echeverria que nao foi tratados por Ausédas pais.
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coordenadora Florinda Souza e Silva falou que onalipassou para a 22 série com
dificuldades de alfabetizagdo e também que a Psofastitular de sala teve que se ausentar
por periodos por motivo de saude e tudo isso doumiii para que o aluno tivesse um bom
rendimento na escola.

O locutor registra ainda que: [ coordenadora Francelina falou que os alunos com
dificuldades de leitura que passam para a 22 sfgige-se ter o cuidado desde o inicio do ano
letivo fazer um trabalho diferenciado pois a alfab&cdo é um processBorém, de acordo
com a professora substitufg] a Professor Roseli Batista e a mesma declaroyaue final
do ano no quarto bimestre j& conseguia fazer untarke coerente de produgdo de textos
curtos, mas mesmo assim a professora declarou @eno ndo esta totalmente pronto para
a 32 série.

Assim, também chama atencdo na [A20] o que foi ditw [h] apOs as varias
colocacdes e ponderacdes dos conselheiros presentesgie do aluno resolveu pedir
transferéncia do seu filho para outra escofaimportante ressaltar que a mae ndo apenas
pediu explicacdo da reprovagcdo, mas também questiarforma como a escola cuida dos
alunos, ou seja, quis saber qual era a respordadelida escola em relacdo a crianca. O que
fica claro € que, ao se justificar, o discurso gédao silencia outros sentidos, no qual a
linguagem aparece como figura e o siléncio comad@i (ORLANDI, 1993, p.33). O
siléncio esta nas palavras, mas as palavras s@agay de sentidos outros.

Sob a perspectiva da AD observa-se que, apesdedmgia na escola ser vista como
uma norma e uma regra a ser seguida, o sujeitgedado procura explicar-se e justificar-se
através da linguagem. Esse mesmo sujeito da fofeievae de si e do sentido, levando a
inferirmos acerca do funcionamento ideoldgico rmepkes Por isso, € em nome da ideologia
gue esses sujeitos continuam a se defender.

A leitura de [A20] leva a uma reflexdo: a de quareciso uma acao efetiva da escola
de forma a encontrar uma base que assegure awgitstia escola diferenciada. Para tanto, é
necessario que se tenha uma categoria de formapé&oifica como eixo norteador. Ha ainda,
a exigéncia de um curriculo diferenciado, que sejHexivo, que seja reelaborado
constantemente, bem como algumas préticas difadgi E mais, um projeto pedagoégico
gue possa levar para a sala de aula uma respa@staquiibua com o aprendizado dos alunos,
de modo que a identidade anunciada seja efetivagaatica.

Assim, na [A20] vemos que o discurso presente é&mpigb, pois, apesar da
reversibilidade, ele apresenta uma interacdo temé@e os interlocutores, direcionado o

discurso para uma polissemia controlada.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho optou-se por fazer uma leitura dtess Ale reunifes pedagdgicas
realizadas na Escol@engatui Marangatu-Pololocalizada na Aldeia Indigena Jaguapiru,
denominada Francisco Horta. Esta pesquisa fundaoraset na Analise do Discurso,
seguindo um caminho, tanto teérico quanto metodwdoglos estudos de Pécheux (1988) e
de Orlandi (2005, 2007). Com base nesses estudifisgsossivel formular um percurso da
andlise e, diante da materialidade discursiva, dause compreender o sujeito indigena em
sua dimensdo humana sob a luz da Analise do Dsclirata-se de um estudo que busca
compreender o sujeito e sua identidade no interdisc

O trabalho de andlise permitiu entrever um discu@mo fragmento de multiplos
discursos (a memoria discursiva) dos indios da RRaskdigena de Dourados: os indios
Guarani, os indios Kaiowa, os indios Terena e sutratancias enunciativas como: a FD
administrativa; a FD pedagogica; a FD caciqguesparfstitucional; a FD da Funai, que o
Locutor da Ata deixou inscritas em cada materidiedanalisada. Esses sujeitos, na instancia
da linguagem, constituem-se dentro de um movimet¢o interagcdo, uma relagao
homem/mundo.

A escolha da abordagem discursiva responde aeasierdo objetivo proposto, que é
analisar o discurso pedagogico dos educadoresatdaHadigend engatui Marangatu-Polo
a fim de compreender o fenbmeno ideoldgico mateaidd na acdo da linguagem desses
sujeitos. Esta abordagem subsidiou a compreensiitula das Atas;orpusdesta pesquisa,
como material de estudo dos efeitos de sentidosdstos, sobretudo pelo que ela oferece
como possibilidade de recorte flmmulagédodo enunciado, deixando o analista mergulhado
no campo da ideologia.

Agindo dessa forma, procurou-se examinar cada,textseja, cada Ata, segundo sua
formulacaq e perceber as novas possibilidades de ledaracordo com a natureza cultural e
ideoldgica dos indios Guarani, Kaiowa e Terena.staiau-se, que a formulagédo € gesto de
interpretacdo do Locutor/enunciador do texto, cdbemeste a responsabilidade de instaurar
seus interlocutores e instaurar-se a si mesmo.

Nesse sentido que se diz que o0 analista esta idgpeei atribuir sentida priori, em
especial aos sujeitos indigenas de Dourados, space na Reserva se limita a 3,5 hectares
de terra, para uma populacéo tdo heterogéneansejau modo de ser, de ver o mundo e de



posicionar-se. Diante dessa conjuntura complexa&s®j no decorrer das analises, que a
escola diferenciada ainda se anuncia. Desse méde, §abe que, na procura de compreender
0 processo educativo a partir do mundo e sob o dibs proprios sujeitos que séo indigenas,
a leitura ja € uma relacéo estratégica do confrdatimteresses que estao na base dos dialogos
interétnicos e interculturais representados.

Dentro desse contexto de producdo, a acdo ideal@igna construcdo historica e a
escola diferenciada acompanha esse percurso, ersujgitos observam e sdo observados
numa interacdo, as vezes se mostrando silenciattmsento em que surgem 0s sentidos,
pois: “As formacdes discursivas sado diferentesdegygue recortam o interdiscurso (o dizivel,
a memoria do dizer) que refletem as diferencaddaderas” (ORLANDI, 1993, p.20). Diante
de uma abordagem ideologica do sujeito, em espdomlindios, pode-se compreender a
construcao do siléncio como uma das formas dedeenti

Assim sendo, a decisdo em relacdo a pedagogigmifada passa necessariamente
pela ideologia, visto que as posi¢cdes dos sujeitdss sentidos séo lugares representados na
acdo da linguagem. Neste trabalho, o discurso érbhamado pela posicdo do discurso de
poder, lembrando que a AD n&o busca respostas, mas @steura de uma compreensao do
sujeito por meio da posicdo que ele ocupa e, didis®o, saber o seu deslocamento de
sentidos, ou seja, se ele é capaz de mudar dedposicinterferir em seu objeto de
conhecimento, que neste caso € o ensino diferenciad

Dentro da perspectiva da Analise do Discurso, eilgge a Escol@engatuie o
Projeto Pedagodgico Diferenciado séo “construcéssudsivas com seus efeitos de carater
ideoldgico” (ORLANDI, 2008, p.54). Isto pdode sersebvado a medida que o Locutor 1
instaurou 0s seus enunciatarios, o que esses paifsanundo e do outro. E ai que esta o
sentido dos gestos de interpretacdo, quando talssjeitos passam pelo assujeitamento no
processo de educacdo, ainda que ndo estejam coksses Para esses sujeitos, socialmente
organizados em sua condi¢cdo de producdo e interac@iiscurso é uma dispersdo e as
Atas/textos sdo uma dispersao do sujeito.

A relacéo entre o discurso e o texto é o que egistiee 0 objeto tedrico e o da analise.
“Na analise do discurso, 0 objeto tedrico € o dste 0 objeto empirico (analitico) é o texto”
(ORLANDI, 2008, p.22). Diante disso, pode-se fanma relacdo, neste trabalho, atribuindo,
ao objeto tedrico, o discurso administrativo esetdiiso pedagdogico, vendo o segundo como o
discurso dominante e o objeto empirico (Ata emmeaterialidade), uma forma de abordar o

texto pelo viés ideoldgico.
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Vendo por este viés, qualquer que seja a formu)agioobjetivo serd compreender o
movimento das posi¢des nas relagbes interpessoaia, entdo poder saber o modo de
funcionamento do discurso indigena.

Como ja foi dito, neste trabalho utilizou-se da enatidade das Atas da Escola
Tengatui Marangatientre os anos de 1999 e 2002 como critério desand) para saber o
funcionamento do discurso, buscamos identifica-t&gundo os tipos de discursos
categorizados por Orlandi (1996): ladico, polémieo autoritario, para apreender a
singularidade do uso da linguagem dos sujeitosderp@nfim, desvelar o funcionamento de
cada discurso. E, diante de um total de vinte Atadisadas, concluiu-se que cerca de doze
pertencem a categoria diiscurso polémicoenquanto outras seis estariam na categoria do
discurso autoritario restando apenas duas Atas, que poderiam serdecadas dentro da
categoria daliscurso ludico

Para situa-las é preciso sublinhar que, para acAdizer do sujeito ndo lhe pertence e
o discurso pertence a formacédo discursiva (quepéate de uma formacao ideoldgica). Sob
essa perspectiva, pode-se dizer que qualquer sesqossui multiplicidade de sentidos.
Porém, as Atas se diferem segundo seu funcionamésgo ocorre porque para cada
formacdo discursiva correspondente a ela estadigadum conjunto de atitudes e de
representacdes que se ligam a posicdes de classametante enfrentamento. S&o, portanto,
formacdes discursivas opostas, como € o caso gagpiideia Indigena de Dourados.

Diante disso, pode-se dizer que, para cada madewia (Ata) ha um sentido que lhe &
proprio, enfatizando-se que, em AD, qualquer dsmué polissémico e nem todos o0s
discursos sdo passiveis de deslocamentos. Porcaesnto se entende a capacidade do
sujeito de produzir sentido outro, ou seja, muaapasicao e ser capaz de interferir em seu

proprio conhecimento.

O discurso polémicindica que a possibilidade de movimento do sugipmuca, iSso
quer dizer que, apesar da reversibilidade (da cdgde de interacdo entre os sujeitos), a
possibilidade de o sujeito se expor € limitada, wemque 0s sujeitos ndo conseguem expor

0S seus pontos de vista, muito menos ocupar passigeificativas.

Nas Atas analisadas, 0s sujeitos, em sua mai@wacantidos pelo discurso gader
e do discurso da dominacao no interior da Escadgpiidtica ndo significa que os sujeitos ndo

queiram deslocar-se, ou seja, assumir posicoesicagivas.
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O discurso autoritariorevelou-se em seis Atas, sendo que 0s sujeitostospelo
Locutor das mesmas tém uma exposi¢do relativa i@spatia, ou seja, ndo encontraram

espaco para abertura, para uma mudanca de pasica@smo para produzir sentido.

Tomando-se a materialidade ideolégica das vints Atealisadas neste trabalho, pode-
se dizer que a maioria dos discursos esta dired#gopara adiscurso autoritario uma vez
que, mesmo sendpolémicg a polissemia é relativa. E relativa na medida gue os
interlocutores buscam definir-se enquanto sujedosdiscurso pela troca de papéis na
interacdo com o Outro. E, quando a reversibilidadentida afirmamos que o sujeito produz
sentidos pelo silenciamento. De acordo com Orlét@B3), o siléncio atravessa as palavras e

indica, assim, outro sentido; esse siléncio € ifieado pela autora como fundante.

No discurso autoritarig o ouvinte e o locutor sédo de tal forma capturaela palavra
que a reversibilidade é estancada. Como podemaarvains todos os tipos de discursos
propostos possuem como parametro a nocao de talidegle, conforme destacou Orlandi.
Vale lembrar, ainda, que os tipos de discurso r&m rmodelos estaticos, pois eles sao
decorrentes do processo de interacdo dos inteol@sut(neste caso, os discursos sao
decorrentes de situacdo de reunido pedagogica estreujeitos na Escold@engatui
Marangatu-Pol9.

O que se observou nas materialidades analisadag ég) discursos, para ganhar
legitimidade, precisam ser sélidos. Ao instituciasa-se historicamente, contudo, 0s sujeitos
etnicamente diferenciados, isto é, partes das c¢oeslide producdo do dizer, foram e
continuam sendo silenciados. Isso se mostrou adaegflie se analisou a materialidade de
cada Ata, nas quais se comprovou haver pouca ¢dierantre os sujeitos, a qual ficou
prejudicada, impossibilitando que houvesse uméaitenarsibilidade entre 0s mesmos.

O sujeito é um efeito do simbdlico e do histdrino, qual os sentidos constituem-se
em processos nos quais a ideologia se faz semgsere. Dessa forma, o sujeito indigena,
tanto como o nao-indigena, ndo existe sem umaddeol Isso pode ser perfeitamente
encontrado nas Atas analisadas, nas quais podeenaggi@ as inscricoes, feitas pelo Locutor
estdo marcadamente inscritas no interdiscursoppnodo, assim, um efeito interpretativo.

Por isso, no trabalho de analise, foi importantgheger o processo de constituicdo do
corpus— que € voltado para o discurso pedagdgico —, gayar como 0s sujeitos envolvidos
se utilizavam de sua lingua para construir idedgda mais especificamente o grau de

empenho dos sujeitos ao se colocarem em defeszaddentidade, ou seja, utilizando-se da
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linguagem para defender sua Lingua Materna, o @ijacenforme era a proposta de
educacao diferenciada iniciada no ano de 1999.

Destaque-se, ainda, neste trabalho, a importamcigud se depreendeu como o que
nao foi ditq isto €, o efeito de sentido do discursgddere dadominacao Exemplifique-se
com o fato de que em nenhum momento ouviu-se fahre o idioma Guarani, seja na
producdo do conhecimento nos processos propri@peidizagem ou mesmo nos métodos
de trabalhos de ensino-aprendizagem da linguanisstra como 0 sujeito € interpelado pela
ideologia e como essa sujeicdo € abordada pela AD.

Observou-se que o discurso materializado ndo vanaontro do que est escrito no
Projeto Pedagogico Diferenciado, sobretudo quaredénseriu, no Regimento da Escola
Tengatui Marangatie extensdes, o idioma Guarani. Na pratica, ndmusel falar a Lingua
Guarani e nem mesmgobre ela, mesmo tendo consciéncia de que a lingua naatero
Guarani, assim como a lingua no atendimento espegara os Guarani e Kaiowa. O uso do
idioma Guarani, como primeira lingua na Aldeia ¢raia de Dourados, tem a finalidade de
sanar o alto indice de evasdao e repeténcia nalRgscdigenas. Porém, na pratica o discurso

€ contraditorio se comparado ao que diz o Projéeréhciado:

Considerando o universo cultural, religioso e eaaind, ficou definido que
na Escola “Tengatui Marangatu” haveria a partir 199 uma sala de
Educacédo infantil e nas extensfes a alfabetizagfa sa lingua materna
(guarani), respeitando o proprio processo cultwtal referido povo.
Observamos também que a lingua materna estarianpgeem todos os
momentos da Educacdo Infantil e das séries injc&ado que a lingua
portuguesa seria sempre a Segunda lingua (PROPOH AENSINO
DIFERENCIADO, 2002, p.1).

Dessa forma, o Projeto ndo é efetivado e arrefeaersspeito a especificidade étnico-
cultural dos povos que convivem na Aldeia, pois s@deva em consideracao a realidade
sociolinguistica, exceto no projeto, no qual os asodroprios de constituicdo do saber e da
cultura indigena ficam a desejar.

No decorrer do estudo ficou claro que a atividadeedte, naquela época, ndo era
exercida prioritariamente por indigenas, e maisnaterial didatico especifico continuou
sendo o livro didatico. Sabemos que o simples wsdiwio didatico ja indica alienacéo
ideoldgica, pois este tipo de material ndo condin @ realidade vivenciada pelas criancas na
Aldeia Indigena, portanto estd muito distante dhbsas. O funcionamento discursivo
mantém a cultura dominante e, dessa forma, marééamgém sua reproducdo, ou seja, ndo
se vai em busca de uma escola transformadora,qustmdo se da abertura a alteridade.
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A Andlise do Discurso, como ja dito, trabalha cosreeitos de sentido determinados
pelas condi¢bes de producgéo do discurso. Nessedsentresultado do processo de interacao
€ decorrente de seu processo historico, visto gmIrdo e sujeitos sao resultantes desse
contexto historico e, como tal, estdo em constryggimanente. O mesmo se pode dizer do
Ensino Diferenciado, que néo é tao diferenciadomass

Héa qgue se considerar, ainda, que este trabalho slrventendido como um recorte
referente ao periodo compreendido entre 1999 a, 22 & o tempo histérico da Reserva
Indigena de Dourados, da Escbngatui Marangatu-PoldEste tempo marca a consolidacao
do Projeto Pedagogico YVYRA-GUA'A (1999), bem suaplantacdo, nas trés Aldeias:
Borord, Jaguapiru e Panambizinho, totalizando quascolas: a Extensdo Agostinho, a
Extensdo Arapora, a Extensao Yvera e a ExtensdbRamho (2002). Todas essas extensdes
da Escol&Polo passariam a trabalhar com a Proposta Pedagodesetiada, tendo em seu
Curriculo Especifico a Lingua Guarani.

Observe-se, ainda, que as condi¢cdes de producdirant no resultado da pesquisa,
visto que se tratou de sujeitos sociais e histéyiamnsiderados segundo sua cultura.
Procuramos nos vestigios da formulacao, a ideologiterializada através da linguagem e o
discurso como resultante do processo histéricos®ésrma, entende-se que ndo se separa
sujeito e contexto e leva-se em conta também de®fte disputas intensas e de situagdes de
conflito a que a Aldeia Indigena de Dourados, epe@sal seus habitantes, esta submetida,
onde a grande problemética esta na luta pela higsaenTekoha

Viu-se também que os estudos levam a entender que @std em jogo élmgua
(produto de valor para cada etnia) discurso(relacionado ao poder), visto que ndo se pode
excluir a questao ideoldgica, materializada nau@geu produto cultural, do discurso.

Essa reflexdo sobre o funcionamento da linguagesréregstavel, visto que os valores
se invertem e o poder muda, movimenta-se. O reuld@ste trabalho ndo esta alheio aos
seus efeitos, o que amplia a possibilidade decudie no interior da escola manter-se entre o
discursoautoritario e opolémico Nao se pode esquecer de que, em AD, um lugactedio
proprio lugar da andlise do discurso, onde a lirgguascreve no real para significar. Nesse
embate, a formacao discursiva que predomina éfargecao discursiva administrativa em
detrimento da formacado discursiva pedagogica. Podeaventar aqui que é como se na
escola indigena houvesse apenas um agente comto ol direcionar o discurso, mantendo
a reversibilidade em zero. Por conta disso, sejd& houve pouca troca de papéis entre os
interlocutores, descartando a possibilidade dgeatsiparticipar efetivamente da construcéao

de uma escola diferenciada.
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Diante do funcionamento do discurso na Escbémgatuj compreendemos que a
qguestdo ideoldgica, materializada no discurso dfeitss sociais que atuam na Escola,
interfere no processo educativo mais pelo desejomdater-se no poder do que pela
dominacao do outro.

Nesse contexto de poder e de silenciamento do ,onffo ha instrumentos nem
argumentos para garantir a manutencéo do alunalaals aula, uma vez que néo se trabalha
de forma diferenciada, ou seja, ainda se mantéfsnala Indigena de Dourados um ensino
tradicional e o ensino diferenciado permanece amapaficou apenas “anunciado”.

Essa posi¢cdo enunciativa foi sendo construida [eiara das Atas, através da
interpretacdo do Locutor, quando este anuncia ngide De acordo com o que foi inscrito
nas Atas, ndo ha um acompanhamento especifico giaraler aos alunos etnicamente
diferenciados, os quais séo vistos como sendo g@d em sala de aula. Como se viu, a
pratica de ensino continua centrada no livro didéateste ocupa o espaco das histérias e da
literatura indigena em sala de aula. A formacdoaténde a especificidade, a maioria parece
ndo dominar a escrita da lingua materna, mesmoupoagmaioria dos professores que
participam dessa formacdo nao tem conhecimentad@ai@ lingua indigena. Grande parte
das informagfes acerca da pratica pedagdgica $saga por estagiarios e ndo por assessores
pedagogicos, ou mesmo por professores indigenas.

Diante de tudo o que foi possivel observar por mamleituras dos textos em questao,
instauradores do fazer pedagodgico na Escola, poee marcar a posicdo pgedersobre o
Outro, ou seja, os professores ainda ndao construdoahecimentos suficientes a respeito do
idioma Guarani, ou mesmo tem autonomia para prodieglocamentos e sentidos referentes
a Educacdao Diferenciada. O poder de manipulaca@xjste na escola anula todo e qualquer
ato democratico, a ponto de impedir o sujeito darla empenhar-se em prol de uma escola
que realmente seja de categoria diferenciada, qaegkla alteridade, colocando-se contra as
diferencas sentidas por eles como ameacas reagadiglentidade. Por isso, entendemos 0s
sujeitos envolvidos nesta pesquisa como silencjazlgee nos leva a pensar em um “siléncio
fundador”, segundo a concepcéao de Orldhed3, p.14).

Chega-se, assim, ao momento de responder a quiest@tada no inicio desta
pesquisa:Como o fenémeno ideolégico se materializa na agédirjuagem dos sujeitos
indios a ponto de interferir no processo de ensiiNz? Aldeia Indigena de Dourados, o
fendbmeno ideoldgico se materializa na acdo de diggm dos sujeitos administrativos,
deixando entrever um discurso pledere dedominacéo Tal discurso acaba se refletindo no

fazer pedagodgico de tal maneira que interfere mzgsso de construcdo de uma escola
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indigena diferenciada, posto que também ndo h&eg@aa que os sujeitos pedagdgicos se
posicionem de forma diferente a ponto de modificaeu discurso.

Diante de tudo o que foi exposto até aqui, podelger que chegamos a essa
compreensao da acao de linguagem dos sujeitoairjaste porque a lingua € um produto da
heranca cultural. Por outro lado, ndo procuramdseneler a educacdo sem essa dimensao
ideoldgica da linguagem. Portanto, ndo basta parsufeitos terem projetos: é preciso que
antes eles se entendam dentro de uma dimenséao aar@Eonto de transcenderem por meio
de uma formacao (soélida) dos professores pararcinsehtdo um modelo idealizado pelos
Guarani. Para tanto, os educadores indigenas aneaisr capacitados em sua lingua materna
e que aprendam a escrita e a comunicagdo na sprgadiagua, dentro de uma concepcao de

mundo para a qual se busca resposta.
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