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“[...] Bem longe de dizer que o objeto
precede o ponto de vista, diriamos que é o
ponto de vista que cria o objeto [...]”

Ferdinand de Saussure, 1916

“Uma visdo de mundo, uma corrente, um
ponto de vista, uma opinido, sempre tém
uma expressdo verbalizada. Tudo isso é
discurso do outro (em forma pessoal ou
impessoal) e este ndo pode deixar de
refletir-se no enunciado.”

Mikhail M. Bakhtin, 1952-53

“[...] Cada um Ié com os olhos que tem. E
interpreta a partir de onde os pés pisam.”

Leonardo Boff, 1997



RESUMO

A presente dissertacdo descreve uma pesquisa empirica de base interpretativista que tem
como objetivo investigar as categorias de praticas interativas que emergem no processo de
reescrita em um contexto de mediagdo provido do uso das Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo. O corpus € composto por dados provenientes de uma revisdo bibliogréfica-
documental e dados gerados em contextos educacionais no municipio de Dourados, local de
realizacdo da pesquisa. A investigacdo contempla a inser¢do das tecnologias nas praticas de
ensino e aprendizagem da escrita, tema abarcado pelos documentos oficiais referentes a
Educacdo Nacional, tendo como aporte tedrico consideracdes sobre: a escrita, 0 uso da
internet e multimidias no ensino e noutras instancias, a noc¢do de reescrita e dos
multiletramentos. Ha o delineamento de trés focos: num primeiro momento, com o propasito
de verificar o atual estado da arte, traz-se a discussdo alguns estudos sobre o
conceito/processo da reescrita e sua focalizacdo como objeto de pesquisa no Brasil e no
exterior. Na segunda etapa do trabalho, evocam-se 0s aspectos metodoldgicos com a
apresentacdo dos ambientes institucionais abarcados, o Ambiente Virtual de Aprendizagem
usado no intento de instigar interacdes sincronas/assincronas e 0s sujeitos da pesquisa
implicados. Nessa parte ha a descricdo dos ambientes fisicos (uma escola publica de
Educacdo Basica onde atuamos com duas turmas do 3° ano do Ensino Médio e uma unidade
académica onde atuamos com uma turma de formandos do 7° semestre do curso de Letras),
0s ambiente virtuais e 0s sujeitos participantes da pesquisa. A atividade base foi a aplicacédo
de uma Sequéncia Didéatica do género artigo de opinido (BARBOSA, 2006) que motivou o
processo de escrita/reescrita delineado pelos sujeitos participantes desta pesquisa nos dois
niveis de ensino. As versdes textuais, as subjacentes intervencfes mediadas por interfaces
digitais (Moodle quickmail/e-mail e recursos do aplicativo Word) evidenciam o objeto de
pesquisa constituido pelas categorias de praticas interativas discentes/docentes decorrentes do
processo de reescrita. Por fim, os resultados, em recorte limitado e representativo, evidenciam
essas categorias de praticas interativas efetivadas entre o professor (em situacdo de
intervencdo/mediacdo) e os(as) alunos(as) ou académicos(as) (ante a intervencdo do
professor) que emergem no processo de reescrita.

Palavras-chave: Tecnologia da informagdo e comunicacao; interacao; escrita.



ABSTRACT

The current Master's thesis describes a based interpretative empirical research that aims to
investigate the categories of interactive practices that emerge on the rewriting's process in a
context of mediation provided from the use of Information and Communication Technologies.
The corpus consists of coming data from a literature review and a literature-documentary
review and coming data in educational contexts in the town of Dourados, the location of the
research. The investigation focus on the insertion of these technologies in teaching and
learning practices of writing, theme embraced by official documents relating to the National
Education, having as theoretical support considerations regarding: the writing, the use of the
Internet and multimedia in teaching and in other instances, the notion of rewriting and
multiliteracies. There is the delineation of three focuses: in a first moment, in order to check
the current state of the art, it is brought to the discussion some studies about the concept /
process of rewriting and its focalization as an object of research in Brazil and abroad. In the
second stage of the work, it is evoked the methodological aspects with the presentation of the
embraced institutional environments, the Virtual Learning Environment used with the
intention of instigate synchronous / asynchronous interactions and the research subjects
implied. In this part of the research, there is the description of the physical environments (a
public school of Basic Education where we operated with two classes from the third year of
high school and an academic unit where we operated with a graduating class of the 7th
semester of the Languages course), the virtual environment and the investigation subjects of
the research. The background activity was the application of a Teaching Sequence of the
opinion articles' genre (BARBOSA, 2006) that motivated the process of writing / rewriting
outlined by the participants subject of the referred research in two levels of education. The
textual versions, the underlying interventions mediated by digital interfaces (AVA Moodle
quickmail / email and features of Word application) illustrate the research's object constituted
by students/teachers interactive practice's categories stemming from the rewriting process.
Finally, the results, in limited and representative cutout, demonstrate these interactive
practices categories between teacher (in cases of intervention / mediation) and (the) students
or academics (compared to the teacher's intervention ) that emerge on the rewriting process.

Keywords: Information and communication technologies; interaction; writing.
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INTRODUCAO

A escola contemporanea na denominada “era da informagdo” tem como uma das
atribui¢oes fundamentais capacitar seus alunos para “o acesso ao conhecimento e exercicio da
cidadania” (Lei n°® 9.394/96) ¢ isso implica proporcionar vivéncias em que 0 acesso a
informacéo qualificada, bem como &s praticas de leitura e de escrita de variados “textos™
sejam constantes.

No que tange ao ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa na educacdo basica do
pais, com a adocdo da perspectiva tedrico-metodoldgica sociointeracionista defendida pelos
Pardmetros Curriculares Nacionais PCNEM (2000), a proficiéncia linguistica tende a
melhorar; no entanto, para isso, é preciso instrumentalizar® os sujeitos envolvidos nesse
processo (alunos-professores) em suas esferas de atuacao.

Decorrente dessa instrumentalizacdo, o enfoque primordial da presente pesquisa recai
sobre a abordagem de ensino de um dos géneros discursivos mais frequentes nos processos
seletivos das universidades no Brasil, o artigo de opinido. Assim, ao enfocar a reescrita de
“texto” em contexto educacional (Educac¢dao Basica- Ensino Médio) e no processo de
formag&o docente (UFGD - Licenciatura em Letras), propusemo-nos a verificar o impacto das

ferramentas tecnolégicas em contextos assincronos®, focalizando o artigo de opinido na

1 O vocabulo “textos” (entre aspas) faz mencdo a terminologia utilizada nos PCN. Para a pesquisa, vamos
compreender o texto materializado em géneros discursivos, em conformidade com a perspectiva de Bakhtin
(2000).
Na perspectiva do interacionismo sociodiscursivo, (SCHNEUWLY, 2010, p. 22-24) concebe o género
discursivo como um megainstrumento. Segundo o autor, o género discursivo é empregado numa situacdo em
que um sujeito (locutor-enunciador) age discursivamente (pela fala ou escrita) em um momento definido por
uma série de parametros ou elementos contextuais. Assim sendo, agir discursivamente implica agir com a
ajuda de um instrumento semidtico complexo, ou seja, “uma modalidade de linguagem prescritiva que torna
vidvel, a um s6 tempo, a compreensdo e a producdo textual”. Ademais, Schneuwly (Ibidem) acrescenta: “a
escolha do género se faz em funcdo da defini¢ao dos parametros da situagdo que guiam a agdo” evidenciando,
portanto, uma relagdo entre meio-fim que, segundo ele, é a estrutura de base de uma atividade mediada.
Portanto, nesse contexto, instrumentalizar, a nosso ver, representa mediar verbalmente a agdo linguistica de um
sujeito elencando uma série de elementos contextuais que proporcionam tanto o ensino como a efetiva
producdo textual.
 As Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) abarcam ferramentas que permitem a comunicacdo
sincrona (com interlocutores em tempo real) e assincrona (com interlocutores em tempo alternado ou a
qualquer tempo). Exemplos de midias que permitem a comunicacdo sincrona: chat, redes sociais como o
facebook, AVAs, dentre outros. O e-mail, foruns ou lista de discussdes, citando apenas algumas, sdo midias
que concentram e efetivam, mormente, a comunicagéo assincrona.
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aplicacdo de uma sequéncia didatica (BARBOSA, 2006), aqui, concebida como um género
catalisador”.

Ao evocarmos a nogao de texto, reportamo-nos ao que postula Beaugrand (1997, p.
10) “O texto ¢ um evento comunicativo em que convergem acdes linguisticas, sociais e
cognitivas.” Entendemos o texto como 0 “enunciado” postulado por Bakhtin (2000), um tipo
relativamente estavel de enunciado, composto por contetudo tematico, composicional e estilo
proprio”.

Ao propor um agrupamento de géneros discursivos orais e escritos que circulam na
sociedade e que se concretizam em tipologias do “narrar, relatar, argumentar, expor e
descrever agoes”, Dolz e Schneuwly (2010, p. 51-52) elencam o artigo de opinido entre os
géneros do agrupamento do “argumentar”. Para esses estudiosos, o artigo de opinido &
constituido, principalmente, de sequéncias tipoldgicas argumentativas, situa-se numa esfera
de discussdo de problemas sociais controversos, tem como capacidades de linguagem
predominantes a sustentacdo, a refutacdo e a negociacdo de tomadas de posi¢cdo. Em outros
termos, o artigo de opinido é um género discursivo do agrupamento do argumentar que Visa,
sobretudo, persuadir o interlocutor a tomar um posicionamento (favoravel, contrariamente a
algo, ou outra posicdo discursiva) ante a uma questao controvérsia/polémica.

A abordagem dos géneros discursivos é uma tarefa que pode ser sistematizada pela
sequéncia didatica a depender do contexto de atuacdo do docente. A sequéncia didatica para
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010, p. 82) configura-se como “um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”.
Em suma, a sequéncia didatica compreende a organizacdo de atividades didaticas divididas

em mddulos ou oficinas voltadas ao ensino e/ou aprimoramento da escrita de determinado

* Entendemos a SD como um género textual catalisador visto que, ao emergir em um processo interativo, ela

proporciona multiplas abordagens (de leitura e de escrita) que visam aprimorar a construcdo e/ou interpretacéo
de um género objeto de ensino-aprendizagem. Para Signorini (2006, p.8), um género catalisador emerge no
processo de “enfrentamento e ressignificagdo de conflitos e contradicBes com vistas a uma reconfiguragdo
necessaria do espago discursivo e interacional da sala de aula, no qual véo se constituindo os papéis sociais de
formador e de formando, os papéis institucionais de professor e aluno, bem como as identidades individuais e
de grupo”.
Brait e Pistori (2012, p. 378) distinguem a forma composicional “forma dissertativa predominante” de forma
arquitetdnica (compreenséo e dominio do género como sujeito/autor, “consciente das condi¢des de producéo,
circulagdo e recep¢do” do género. Segundo as autoras (p. 383), o género se define a partir de uma dupla
orientacdo na realidade (a exterioridade - aspectos da vida, tempo, espaco, esfera ideoldgica a que o género se
filia e a interioridade — formas, contelddo tematico e estruturas do enunciado que se aproximam ou se
vinculam a uma esfera ideoldgica) (Grifos das autoras). As autoras (p. 398), dentre outros tedricos, defendem a
articulagdo “do conceito de género ao de discurso e/ou relages dialdgicas e acreditam que o conteldo
tematico, composicional e estilo, per si, ndo devem limitar a analise e compreensao de um enunciado/género
discursivo”.
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género discursivo. Essas atividades sistematizadas enfocam aspectos especificos,
considerados deficitérios e passiveis de melhoria numa producéo textual.

As tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC) propiciaram a criagdo de novos
espacos e ferramentas comunicativas que transcendem os limites fisicos e temporais em um
ambiente de natureza essencialmente virtual denominado de ciberespaco®. Nesse ambiente, ha
as comunidades virtuais’ que se configuram pelo agrupamento de pessoas com interesses
afins, seja no campo artistico-cultural, mercadolégico-industrial, académico-educacional,
militar, politico, humoristico ou de entretenimento, dentre outros.

Marcuschi (2004), ao enfocar a natureza das novas tecnologias tidas por ele como
“uma nova forma de uso da lingua como pratica interativa”, defende que o surgimento da
internet e a proveniente criacdo de uma rede social (virtual) estabelecem uma nova nocao de
interacdo social que favorece a criacdo de redes de interesse: as “comunidades virtuais” em
que os membros interagem de modo rapido. Esse aspecto interativo/colaborativo sera
enfatizado nesta investigagdo, subsidiando-nos com dados que permitem categorizar as
intervencdes realizadas no contexto digital.

Como podemos depreender, com base em nossa experiéncia e nas bibliografias
consultadas, o ambiente virtual pode ser visto como um simulacro do mundo “real”, uma vez
que suas comunidades tém semelhancas com as comunidades reais, e, muitas vezes, sdo
entendidas como extensdes destas®. Contudo, ndo ha consenso, uma vez que, se para alguns,

9 tém “vida propria”, potencialmente dissociados da vida real, para outros, o

os “avatares
ciberespaco é um ambiente préximo e extensivo da dimensdo real que permite aos humanos

vivenciarem experiéncias cujas efetivagdes no mundo real seriam improvaveis. Assim sendo,

6 Lévy (1999, p.92) define o ciberespago “como o espago de comunicagdo aberto pela interconexdo mundial dos
computadores e das memorias dos computadores”. Ele afirma que hoje existe no mundo uma profusdo de
correntes literarias, musicais, artisticas e talvez até politicas que se dizem parte da “cibercultura”.

" 1dem (p. 27): Comunidade virtual é um grupo de pessoas se correspondendo mutuamente por meio de
computadores interconectados. Segundo Sartori e Roesler (2003), “As comunidades virtuais sdo espagos
formados por agrupamentos humanos no ciberespago. Seu funcionamento esta diretamente ligado, num
primeiro momento, as redes de conexdes proporcionadas pelas tecnologias de informacdo e comunicacéao e,
num segundo momento, a possibilidade de, neste espaco, pessoas com objetivos comuns, se encontrarem,
estabelecerem relagdes, e desenvolverem novas subjetividades”.

® Vide Leander; Mckim (2003).

% Segundo uma acepcdo de tendéncia hinduista no dicionario eletrdnico de lingua portuguesa Houaiss 1.0, o
termo avatar representa a descida de um ser divino a terra, em forma materializada, humana ou animal. Porém,
a acepcdo vinculada a informatica a qual nos reportamos, pode ser encontrada no dicionario eletrénico lusitano
“Priberam — Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa” que traz a seguinte acepgio: fcone grafico escolhido
por um utilizador para o representar em determinados jogos e comunidades virtuais. Disponivel em:
<http://www.priberam.pt/dIpo/default.aspx?pal=avatar>. Acesso em: 07 jan. 2013. Assim sendo, o avatar é
entendido como um personagem, uma representacdo pessoal virtual do internauta ou individuo-membro de
jogos ou redes sociais na internet.
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as praticas sociais que permeiam o ciberespaco sao, por esséncia, de lazer, de afetividade, de
trabalho, de divers&o, de informacgéo, comunicacéo e, por que ndo de ensino-aprendizagem?

Em estudo recente, Costa (2010, p. 24) pontua que, na aprendizagem em ambiente
digital, é essencial a formacdo de comunidades de praticas de aprendizado™. Segundo a
autora, “[...] a constitui¢do de comunidades virtuais de aprendizagem guia a realizagdo e, por
vezes, 0 envolvimento dos alunos com a tarefa [...]”. Para concluir, acrescenta “[...] Nesse
caso, ha uma mudanca de paradigma voltada a percepcdo de alunos e professores como
agentes cooperativos no processo de ensino e aprendizagem, de modo a ressaltar a posi¢ao
do aprendiz como um sujeito responsavel por seu aprendizado” Costa (op. cit., p. 72)
(Grifo nosso). Isso, a nosso ver, implica um grau elevado de disciplina para que o aluno possa
gerenciar o seu tempo e realizar as atividades que lhe séo atribuidas.

A autonomia do aprendiz/aluno ja foi e continua sendo tema de calorosos foruns** e
constitui-se numa das vertentes mais proficuas daqueles que defendem uma educacgdo
“futurista” baseada em metodologias de ensino que possibilitam a mobilidade e atividades
remotas'? ou interconectadas como a Educacdo a Distancia; contudo, ha que se precaver, pois

algumas experiéncias com o uso das tecnologias da informacao evidenciam que,

[...] a tecnologia ndo pode, por si s6, constituir uma solucdo milagrosa para as
dificuldades sentidas pelos sistemas educativos. Deve, evidentemente, ser utilizada
em ligacdo com formas classicas de educacdo e ndo ser considerada como um
processo de substitui¢do, autbnomo em relagdo a elas (DELORS, 1996, p. 188).

A presente pesquisa busca contribuir com a reflexdo sobre a praxis do uso das
Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo (TIC) no ensino da escrita/reescrita textual,

19 Entendemos comunidades de praticas de aprendizado como comunidades virtuais de aprendizagem que se
empenham para determinado objetivo comum, compartilhado, interconectado na web. No contexto educacional,
o0 principal propo6sito pode e deve ser o ensino-aprendizagem. Conforme Sartori e Roesler (2003), “Dentre as
comunidades virtuais, encontramos comunidades voltadas para a educagdo, para a formacdo on-line, ou seja, as
comunidades virtuais de aprendizagem [...]” em que sdo estabelecidas relagdes com o objetivo comum de
aprender (Grifo nosso).

1 Elencando os sustentaculos de uma educacdo para o Século XXI (aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver, aprender a ser), a Comissdo Internacional sobre Educacdo para o século XXI, no Relatério
para a UNESCO de 1996, ratifica que, acima de tudo, é preciso “aprender a ser, para melhor desenvolver a
sua personalidade e estar a altura de agir com cada vez maior capacidade de autonomia, de discernimento e de
responsabilidade pessoal.” (Grifos n0ossos)

12 A acepgdo que propomos tem base na Informatica em que “remotas” significam distantes em termos espaciais,
mas que podem ser conectadas ou acessadas por cabos e/ou links.
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abarcando os impactos da interagdo professor-aluno/académico em Ambiente Virtual de

Aprendizagem e/ou e-mail™*
Organizacao dos capitulos

Este trabalho est& organizado em trés capitulos. No primeiro capitulo, apresentamos 0s
pressupostos tedricos que fundamentam a nossa pesquisa. Este capitulo subdivide-se em
quatro se¢des a contemplar, em primeiro lugar, a tradicdo grafocéntrica com foco na historia
da escrita; em seguida, algumas consideracOes sobre o contexto ciberespacial brasileiro, ou
seja, 0 uso da internet no Brasil; posteriormente, o contexto de ensino-aprendizagem na esfera
publica com o uso das TIC e a nocao de reescrita assumida neste trabalho. Na secéo seguinte,
trazemos a discussao um recorte de pesquisas (inter) nacionais com foco na (re)escrita e em
praticas colaborativas de escrita em contexto tradicional™® e digital. Na terceira secdo,
apresentamos nocdes de hipertextos e dos letramentos multi-hipermidiéticos; em seguida,
posicionamo-nos para defender as sequéncias didaticas como estratégias de ensino da
escrita/reescrita fulcrais para os multiletramentos.

O segundo capitulo focaliza os aspectos metodol6gicos da pesquisa com vistas a
definicdo do objeto de pesquisa e a geracdo e registro dos dados constituintes do nosso
corpus. Assim, nas trés primeiras secOes, descrevemos 0s contextos da investigacdo
abarcando os ambientes fisicos frequentados nas atividades em campo; em seguida,
apresentamos o Ambiente Virtual de Aprendizagem com as ferramentas e recursos
tecnoldgicos constituintes; posteriormente, destacamos 0s sujeitos envolvidos; na secdo
seguinte, abordamos 0s processos interativos entre professor-alunos e académicos com o uso
das TIC; por fim, apresentamos o tipo de pesquisa delineado.

O terceiro capitulo contempla os resultados das andlises de trés versbes de uma
producdo textual (artigo de opinido) de sujeitos da pesquisa no Ensino Médio (sujeitos “M” e
“D1”) e da Educagdo Superior (sujeitos “Al1”, “J”, “J3”, “L”, “V”). A andlise busca

contemplar, a partir de um corpus: a) um quadro sintético em termos quantitativos e

13 £ importante esclarecer que, embora tentassemos limitar as interacdes apenas ao Moodle, com o uso do
“gquickmail” ou “mensagens”, notamos que o uso do endereco eletronico convencional (e-mail) foi bastante
recorrente, principalmente com a turma de graduandos em nivel superior. No capitulo 2 deste trabalho,
esclareceremos melhor esse processo interativo.

YA terminologia “tradicional” adotada designa o contexto da escrita convencional, ou seja, onde prevalecem em

detrimento da fala, as grafias, as letras, sobretudo, manuscritas. Por outro viés, o contexto digital denota o

ambiente no qual a linguagem € hibrida, contemplada ndo somente por letras editadas eletronicamente, mas por

multissemioses agregadoras de imagens, sons, icones, figuras, cores, realces, etc. Portanto, entendemos que o

contexto digital ndo exclui a grafia, reforca-a em nuances.
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qualitativos das categorias de intervencdes do professor-leitor que aparecem em trés versoes
de textos produzidos por sujeitos da pesquisa; b) alguns exemplos, ou seja,
ilustracBes/excertos das diferentes categorias (tipos de intervengdes) do professor-leitor
emergentes em trés versdes de textos representativos produzidos por sujeitos da pesquisa; c)
os exemplos de categorias ou tipologias de manobras do interlocutor/ aluno-escritor na(s)
reescrita(as); d) os reflexos, na escrita/reescrita dos textos, da aprendizagem/dominio de
conteddo, especificamente tipos de argumentacdo, estudado na aplicacdo da sequéncia
didatica. Nesta perspectiva metodoldgica, na tentativa de responder ao seguinte
questionamento: “quais praticas interativas emergem no processo de mediacdo de reescrita
com o uso do e-mail e da ferramenta de reviséo do aplicativo office Word e como elas se

apresentam?”” pretendemos alcancar os objetivos explicitados.

Objetivo Geral:

- Verificar o impacto das praticas docentes/discentes no uso de ferramentas
tecnoldgicas em contextos assincronos, com enfoque especial para os recursos do aplicativo
Word (na aba revisao: “comentario” e “controlar alteragdes”; na aba inicio: “cor do realce do
texto” popularmente conhecido como “marca-texto”), na reescrita de textos de estudantes do
Ensino Médio e na reescrita de textos de graduandos em contexto de formag&o inicial na

Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD) no 4° ano do Curso de Letras.

Objetivos especificos:

- Analisar os procedimentos de intervencdo mediados pelas Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo: a) Investigar se os procedimentos de reescrita do contexto
escolar tradicional estabelecidos na area, quais sejam: Correcdo Indicativa, Resolutiva,
Classificatoria (SERAFINI, 1995); correcdo textual-interativa (RUIZ, 2001); e por listas de
controle/constatacbes (SCHNEUWLY; DOLZ, 2010; GONCALVES, 2009), emergem nos
contextos mediados por ferramentas digitais;

- Analisar os procedimentos responsivos dos alunos ante as intervengdes do mediador:
a) Investigar se expansdes reflexivas de informacgOes apresentadas (SILVA; SANTOS;
MENDES, 2013), autocorregdes autoiniciadas (PEREIRA, 2010) emergem no contexto de
correcdo dos artigos de opinides com o uso das TIC; b) Verificar se os procedimentos ou

intervencOes adotadas pelo professor-pesquisador nas interagdes assincronas (e-mail,
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comentarios no corpo textual) sdo aceitas e incorporadas a reescrita do género artigo de
opinido, isto é, analisar se a reescrita do texto efetuada pelo aluno ou académico ignora o
dialogo/sugestdes do professor-leitor “escamoteamento ou nido consideragdo das indagacdes
do bilhete” (PENTEADO; MESKO, 2006) ou acata-os; ¢) Verificar se ocorre o processo de
especularizacdo do bilhete orientador do professor-pesquisador na reescrita do texto do
académico (BAZARIM, 2009); d) Analisar os procedimentos de reescrita supratextuais,
entendidos aqui como aqueles que designam elementos “de formatacdo de pagina (titulos,
subtitulos, paragrafacdo) e de relevo (sublinhados, italicos, negritos, etc.) que traduzem alguns
aspectos dos procedimentos de planificacdo e/ou deslocamento dos procedimentos
enunciativos” (BRONCKART, 2009, p.81) das interacBGes (as)sincronas; €) Analisar se as
escritas/reescritas dos alunos/académicos contemplam a aprendizagem dos conteddos (tipos
de argumentacdo e movimento argumentativo) estudados na sequéncia didatica, de agora em
diante “SD” (BARBOSA, 2006)"°;

A pesquisa centra-se no papel do mediador e do aluno/académico como sujeitos
colaborativos que por intermédio da reescrita compartilham a autoria de textos em dois
contextos formais de ensino. Assim, o texto, enquanto produto, resulta de um processo que

abarca praticas interativas aqui evidenciadas e categorizadas.

% Na secdo 1.7 constam consideracdes a respeito da sequéncia didatica (SD) aplicada.



1 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Neste capitulo, abordamos os pressupostos tedricos que embasam a pesquisa. Em
primeiro lugar, abordamos a histdria da escrita, aspectos do panorama ciberespacial no Brasil,
0 contexto de ensino-aprendizagem na esfera publica com o uso das TIC e a nocdo de
reescrita assumida neste trabalho. Na sequéncia, apresentamos o recorte de algumas pesquisas
que tém como foco a reescrita em contexto tradicional e digital, as no¢des de hipertextos e dos
letramentos multi-hipermidiaticos e, posteriormente, defendemos as sequéncias didaticas

como estratégias de ensino da escrita/reescrita subjacentes aos multiletramentos.

1.1 A tradicdo grafocéntrica

A escrita € uma das invenc¢Bes mais impactantes na historia da humanidade, tida como
0 marco divisor entre a pré-historia e a historia antiga. A invencdo da escrita €, por muitos
estudiosos da linguagem e historiadores, atribuida aos povos antigos que habitaram a regido
da Mesopotamia no século IV a. C., hoje territorio iraquiano. Os sumérios inventaram a
escrita cuneiforme™® considerada a primeira modalidade de escrita na histéria das civilizacdes
antigas. E importante ressaltar que essas escritas primitivas derivaram de outra modalidade de
expressao - a pintura rupestre - tipos de gravuras ou pinturas ndo padronizadas utilizadas
pelos povos pré-historicos na representacdo ou compartilhamento de ideias.

O historiador medievalista Higounet (2004, p. 11), ao definir a fase embrionéria da
escrita como um “simbolismo e esquematismo” que precedeu o sistema alfabético, distingue
trés etapas essenciais: as escritas sintéticas, as escritas analiticas e as escritas fonéticas. As
escritas sintéticas correspondem a fase posterior a eclosdo dos desenhos ou pinturas rupestres
e eram consideradas similares a rudimentos de escrita que exprimiam, a0 menos, um desejo,
quica uma ideia. As escritas sintéticas, segundo Higounet (2004), eram esbogos em que um
sinal ou um grupo de sinais serviam para insinuar uma frase inteira ou as ideias contidas numa
frase.

As escritas analiticas correspondem ao momento em que foi possivel atingir a

decomposicdo das frases em elementos constituintes (as palavras). Esse momento &

16 Conforme Higounet (2004), a escrita cuneiforme era realizada em tabuletas de barro (argila) usadas pelos
sumérios como registros para uso administrativo, contabil e religioso. Outra modalidade de escrita antiga que
data o surgimento no terceiro milénio a. C. é a escrita egipcia (hieroglifica) que passou por varias fases até
chegar a fase alfabética.
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considerado, por Higounet (2004), como sendo 0 momento, de fato, do nascimento da escrita
em que se destacam as escritas: suméria, egipcia e chinesa.

As escritas fonéticas, por sua vez, correspondem aquelas em que, além das palavras, 0
homem passou a fazer a notacdo dos sons. Conforme Higounet (2004), podem ser
classificadas em silbicas (praticada pelos povos sirios e mediterraneos) ou alfabéticas (com a
distincdo entre vogais e consoantes dentro das silabas, culminando com a configuracdo do
alfabeto consonantal fenicio)®’.

Segundo Lopes (1999, p. 33), “[...] a invencdo da escrita é recente se a compararmos
com a antiguidade da fala; esta se confunde com a prépria origem do homem [...]”. Longe de
categorizar a escrita e a fala como modalidades de expressfes verbais mutuamente
excludentes'®, entendemo-las como heterogéneos (CORREA, 2004).

Outrora, Saussure (2006 [1914])™ apontou que, ao estudarmos a linguagem, deviamos
nos abster de especulacBes extralinguisticas e nos preocupar, mormente, com o estudo da
lingua (sistema supraindividual dotado de relacGes internas), uma vez que a fala era um
fendmeno secundario (um ato individual), porém, ndo dissociado da lingua; ao contrario,
manifestador dela.

Nessa esteira de tendéncia estruturalista, a escrita emerge como as “regularidades e
padroes de formagdo que subjazem aos enunciados”, enquanto a fala (parole) ou
comportamento linguistico consistiria nos “enunciados reais”, conforme Weedwood (2002, p.
127). Assim sendo, a lingua, ou melhor, o sistema abstrato estruturante da linguagem, seria o
objeto da linguistica, ao passo que a fala ficaria em segundo plano.

Se fizermos um recorte historico, tendo como marco o periodo medieval, percebemos
que a evolucgéo das tecnologias deu um novo devir ao profissional que trabalha com a escrita
e, naguela época, com a invenc¢do da tipografia atribuida a Gutenberg, por volta de 1450, o0s
copistas, notarios e escribas gradativamente foram sendo substituidos por maquinas de
producdo em larga escala. Higounet (2004) discute a ascensdo das “escritas manuscritas

modernas” com as seguintes palavras:

7 Nesse sentido, confira Saussure (2006, p. 36).

18 Aqui nos referimos a tese defendida por Corréa (2004) sobre a heterogeneidade da escrita.

19 Estamos considerando as discussées feitas por Bronckart (2013) acerca da relagdo da lingua a histéria. Le
premier aspect en effet sous lequel doit étre envisagée 1’idée d’Histoire quand il s’agit de la langue ou la

premiére chose qui fait que la langue a une histoire, c’est le fait fondamental de sa continuité dans le temps; je
ere

ne dis pas, veuillez le remarquer, de sa fixité [...] mais de sa continuité. » (1 Conférence, in F. de Saussure

(2002). Ecrits de linguistique générale. Paris : Gallimard, p. 151). (Documento cedido pelo autor em 2013, via

e-mail).
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As escritas mecénicas, por maior que seja a sua importancia, ndo mataram as escritas
manuscritas. Contudo, fizeram-nas retroceder: a tipografia, de inicio eliminando-as
do dominio do livro e, em parte, dos documentos oficiais; a maquina de escrever,
disputando mais e mais com ela o espaco administrativo, econémico e privado [...]
(p. 165).

A eclosdo da tecnologia mecanica e posteriormente digital reorientou as tarefas dos
artifices da escrita. O “mercantilismo” ¢ a producdo cultural em série reservou a esses
profissionais a funcdo de copidesques, editores, ou seja, revisores de textos. Chatier (1999, p.
98) observa que “Com a tela substituta do cédex, a transformagao ¢ mais radical, pois sao os
modos de organizacdo, de estruturacdo, de consulta ao suporte do escrito que se modificaram
[...]”, segundo esse autor, uma revolugdo com essa proporgdo exige outros termos de
comparacéo.

N&o obstante o desenvolvimento das novas formas e métodos de escrever, 0
manuscrito coexiste com novos ritos e processos comunicativos nas relagdes humanas, sejam
institucionalizados ou ndo. A identificacdo biométrica é, por exemplo, um método inovador
que tende a substituir o tradicional método de “assinar”.

A escrita mediada pelo computador pode exigir de qualquer pessoa aspectos
relacionados a revisdo e configuracdo de um trabalho, imputando ao “autor/escritor” ou
digitador conhecimentos bésicos de edicdo e de “formatagdo” de um texto. Entretanto, as
fronteiras entre as atribui¢cGes do autor e revisor de um texto tornam-se mais densas a medida
que a fonte ou processo de producdo dos textos sdo mais institucionalizados e complexos. O
processo de editoracdo e publicacdo, por exemplo, requer a alocagao de especialistas em seus
postos, tornando as fungdes do escritor, revisor e editor distintas. Uma atividade de producéo
e reescrita textual em contexto escolar, por outro lado, atribui ao proprio aluno (ou a um
colega) a tarefa de revisdo, tornando-0s, no momento da reescrita, escritores-revisores.

Neste trabalho, entendemos a escrita como Garcez (1998, p. 20), para a qual a “escrita
implica dialogia, jogos interativos, pois ha uma proposta de compreensdo que exige resposta,
no sentido bakhtiniano”. Investigamos a escrita como uma ac¢do interativa que se articula entre
sujeitos (eu e tu/eu e o outro/o outro e o professor-pesquisador, neste caso) imersos em um
contexto social especifico.

A escrita € um processo indissociavel da leitura e da reescrita, intrinsecamente
motivado por fatores como o maior ou menor grau de formalidade, rigor gramatical e
encadeamento discursivo. A escrita contempla fatores verbais e extraverbais e materializa-se,

por definicdo, em um género discursivo.
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Desde o0 seu surgimento, a escrita influenciou os modos de relagdo econdmica,
administrativa e religiosa das sociedades. Proveniente de um panorama em que era segregada
ou reservada aos nobres, sacros e eminentes homens®, hoje ela permeia as mais variadas
instancias de atuacdo humana.

No contexto educacional brasileiro, embora ndo seja o tinico®*, o ensino-aprendizagem
da producdo escrita carece de abordagens eficazes e entendemos analisar a atividade de
reescrita € um caminho a ser considerado na formacdo basica e superior ofertada em nosso
pais.

Acredita-se que vivenciamos a Era em que as pessoas mais escrevem e isso, talvez,
decorra do uso da internet. Escrever, compartilhar, enfim, estar em evidéncia nas redes sociais
parece ser a necessidade de muitas pessoas, principalmente jovens e adolescentes. Na

préxima secdo, abordamos essa questdo com énfase no cenario nacional.

1.2 O uso da internet no Brasil: um breve panorama

Sabe-se que, desde 2011, estd em tramitacdo no Congresso Nacional o Projeto de Lei
n°® 2126/2011“0 Marco Civil da Internet” que pretende regular, ou seja, estabelecer
“principios, garantias, direitos e deveres para o uso da Internet” no pais, e, por consequéncia,
intensificar oficialmente “a inclusdo digital” e o intercdmbio informacional viabilizado por
géneros discursivos (digitais) possivelmente desconhecidos por consideravel parcela da
populacdo. Nessa tendéncia da expansdo cibernética, os aficionados pelas midias conjecturam
que o status dessa camada de pessoas sem acesso aos meios e dominios digitais, ou seja, 0s
“excluidos digitais” € provisorio e que, futuramente, as pessoas se comunicardo por
intermédio do computador, celular, tabletes, smartphones ou outro artefato de tecnologia da
informacdo e da comunicacao.

A mais recente Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) sobre 0 acesso
a internet e a posse de telefone movel celular para uso pessoal, realizada pelo Instituto

20 Segundo Lajolo e Zilberman (2009), a escrita, apesar de decorrente de uma necessidade prética, tinha o uso
reservado a uma casta.

! RoJO (2009) aponta que os indices de aproveitamento dos alunos das redes de ensino da educagdo béasica
nacional (publica e privada) aferidos por sistemas de avaliagcdes, 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
e o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB) nao sdo animadores. A autora cita ainda que no
“Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes” (PISA), cuja énfase recaiu sobre a leitura de textos em
diferentes géneros e linguagens, o relatorio de 2000 aponta que dentre alunos de 15 anos, de 32 paises
diferentes, os brasileiros foram os que tiveram os piores resultados. Outrossim, verificamos que o relatorio
mais recente com énfase sobre a leitura, (PISA, 2009) aponta uma evolucdo do Brasil, no entanto, os dados
revelam que estamos aquém da média internacional).
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Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), divulgada em 2012, constatou que, em relagdo
ao acesso a internet: 77,7 milhdes de pessoas de 10 anos ou mais de idade acessaram a
internet, por meio de um microcomputador, pelo menos uma vez, no periodo de referéncia da
pesquisa, perfazendo um total de 46,5% da populacdo brasileira??. Desse percentual, 0s
jovens constituem a maioria dos internautas no pais.

Segundo dados mais atualizados do Instituto Brasileiro de Opinido Publica e
Estatistica (IBOPE Media), 0 acesso a internet em qualquer ambiente (domicilio, trabalho,
escola, lanhouse dentre outros locais) atingiu 105,1 milhdes de pessoas no terceiro trimestre
de 2013, representando um aumento do nimero de usuarios de 3% em relagdo ao trimestre
anterior?. Esse 6rgdo estatistico e informativo realca que o acesso ao local de trabalho ou em
domicilio chegou a 79,5 milhdes no terceiro trimestre de 2013. O estudo revela que no
periodo de dois anos, o crescimento de domicilios com acesso a internet aumentou 32% no
Brasil, superando o aumento registrado em outros paises também monitorados por intermédio
da pesquisa e perfazendo um acréscimo de usuérios de quase 20 milhGes de pessoas.

As informacbes supracitadas nos fazem refletir sobre as consequéncias dessa
“explosdao” midiatica que tem como importante vertente a substituicdo de tecnologias e a
consequente popularizagdo ou ampliacdo do acesso a internet. Nesse sentido, aspectos
relacionados as nocBes de leitura e escrita em multimidias tém inquietado estudiosos da
Linguagem. Coscarelli (1996), por exemplo, estudou como se realizam 0s processos de
inferéncia na leitura em multimidias.

As politicas publicas contemporaneas instigam a oferta e o uso de plataformas por
estudantes da Educacdo Bésica com o objetivo de proporcionar aprendizagem e preparacao
para exames®*. Essa tendéncia é considerada pelos documentos oficiais que parametrizam a
Educagdo Basica no nosso pais, Brasil (2000, p. 65): “[...] A andlise de outras linguagens

como a televisual, a cinematogréfica, a radiofénica e, a mais nova delas, a informética, pode

22 Disponivel em: (ftp://ftp.ibge.gov.br/Acesso_a_internet_e_posse_celular/2011/PNAD _Inter_2011.pdf).

Acesso em: 10 abr. 2014
Disponivel em:  (http://www.ibope.com.br/pt-br/relacionamento/imprensa/releases/Paginas/Numero-de-
pessoas-com-acesso-a-internet-no-Brasil-chega-a-105-milhoes.aspx). Acesso em: 10 abr. 2014
 Um exemplo dessa iniciativa é o Geekie Games, uma plataforma interativa voltada & preparacio de alunos
para 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) <http://www.geekiegames.com.br/> disponibilizada no
banco de propostas inovadoras em Avaliacdo da Educacdo Basica do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP). Outros exemplos que visam a aquisicdo de material multimidiatico para a Educacédo
Bésica sdo: o edital de convocagdo n° 03/2012 do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE)
< www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-editais/item/3962-edital -de-
convoca%C3%A7%C3%A30-digital> e o edital n° 01/2013 PNLD - 2015 disponivel em
<http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-editais/item/4032-pnld-2015>.

23
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sugerir o encontro, cada vez mais proficuo, nos processos comunicativos, dos sistemas de
linguagem”.

Depreendemos que o Estado esta atento as demandas tecnoldgicas e devera continuar
aprimorando e ampliando o acesso as multiplas manifestacdes da linguagem humana que a
cada dia vém transpondo os paradigmas do papel impresso e delineando a coexisténcia de
nuances multimodais®.

Acreditamos ser papel governamental equacionar o acesso aos diferentes recursos
tecnoldgicos, amenizando o hiato cultural e de letramento existente entre as diferentes classes
sociais em paises (em desenvolvimento) como o Brasil e outros considerados desenvolvidos.
Na proxima secdo, trataremos da questdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo em

ambientes educacionais.

1.3 O contexto de ensino-aprendizagem na esfera publica e as TIC

A educacdo publica brasileira, ao menos de modo embrionério, ja contempla a
insercdo das multimidias na Educacdo Basica e no Ensino Superior. 1sso implica observar que
had muito a ser desenvolvido em termos tecnoldgicos e pedagdgicos para chegarmos a um
estagio razoavel de equilibrio entre a disponibilidade e o uso efetivo das TIC nas instituicdes
educacionais publicas. Possivelmente, a partir desse contexto, no decorrer de periodos
vindouros, poderemos empreender um olhar mais nitido sobre os resultados provenientes da
interacdo mediada pela tecnologia na educacdo, a nosso ver, ainda incipientes.

Em conformidade com essa perspectiva da insercdo da tecnologia no dia a dia, 0
Referencial Curricular da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul - Ensino Médio
defende que:

[...] ao integrar as tecnologias educacionais na educacdo é importante que essas
auxiliem, facilitem e renovem o fazer, o sentir e 0 dominio do processo de
crescimento desta sociedade globalizada. A escola ndo pode ficar alheia a esta
renovagao; € necessario incorporar cada vez mais as tecnologias ao cotidiano

escolar, uma vez que elas constituem fatores importantes para a melhoria da
qualidade do ensino.

% Multimodais sdo as manifestagdes que contém varios meios de comunicago: visual, escrito, sonoro, conforme
proposto em (BRASIL, 2006, p. 105).
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E notdrio que ja existem em andamento, ha mais de uma década, politicas publicas de
fomento & insercdo das tecnologias nas escolas, como o “ProInfo” ¢ a “TV Escola” ?°. No
entanto, na esteira especifica do ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, suscita-se 0
seguinte questionamento: O que falta melhorar na relacéo escola e Tecnologias da Informacéo
e da Comunicacgdo (TIC)? Negligenciar, ou pelo contrério, apropriar-se das tecnologias sem
“dosar” planejamento, senso critico e, sobretudo, a pratica social em sala de aula, talvez ndo
sejam caminhos promissores a formacéo escolar. Disso, decorre a necessidade de verificar e
intervir na praxis escolar.

O docente de Lingua Portuguesa, ao vislumbrar a escola como uma agéncia
institucional de letramento e de fomento a educacéo critica e inclusiva, deve promover muito
mais que a alfabetizacdo. Para isso, enveredar-se pelos caminhos do letramento digital, tendo
em mdos um instrumental adequado que permita contemplar a diversidade de acdes
linguajeiras presentes nas multiplas esferas sociocomunicativas, dentro e fora da escola, pode
ser um caminho proficuo e desafiador.

Rajagopalan (2008), ao tecer uma declaracdo sobre a emancipacdo da Linguistica
Aplicada, acredita que esse campo do saber deve continuar propenso aos nNovos rumos,
distanciando-se da Linguistica “mae”. Assim, a partir dessa postura emancipadora,
investigando préticas de ensino/aprendizagem alternativas (como a reescrita textual mediada
pela TIC) é que a nossa pesquisa foi delineada. Este trabalho se insere na &rea de Linguistica
Aplicada, ao abarcar o uso da linguagem nos contextos de formacdo superior inicial e
educacdo basica e implicar um recorte tedrico interdisciplinar.

Ao propor uma reflexdo “sobre o papel do campo do conhecimento que se
convencionou chamar ‘linguistica aplicada’ (LA) de forma independente de sua prépria
historia (se € que tal proeza €, de fato, possivel)”, Rajagopalan (2008, p. 149) sugere que “a
saida é romper — na medida do possivel — com a tradicdo, a fim de repensar o futuro do campo

de forma livre e desimpedida”. Nesse sentido, o presente trabalho centra-se na oferta de

% para outras informagBes sobre essas agBes publicas, remetemos o leitor para 0s seguintes enderecos
disponiveis em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=462> e < http://tvescola.mec.gov.br/>. Em
suma: O Proinfo é um programa educacional, do governo federal, que visa suprir as escolas com
computadores, recursos digitais e conteldos educacionais, desde que os Estados, o Distrito Federal e os
municipios garantam a estrutura adequada para alocar os equipamentos em um laboratorio e capacite os
educadores para uso dos meios tecnolégicos. Esse programa visa promover 0 uso pedagégico da informatica
nas redes publicas de educacéo basica. A TV Escola é considerada o canal da educacdo, sendo apresentada
como a televisdo publica do Ministério da Educacdo, destinada ao publico em geral e, principalmente, aos
professores, educadores e alunos de todo o territério nacional. A TV Escola é definida como uma politica
pUblica cujo objetivo é subsidiar a escola com contetido suplementares.
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alternativas para o0 ensino da escrita (talvez, ja até implementadas em outros contextos
espaciotemporais), porém, inovadoras para muitas comunidades escolares.

Nesta pesquisa, compreendemos a lingua como um lugar de interacdo humana, uma
vez que, segundo Bakhtin (2004 [1929]), a interacdo verbal constitui a realidade fundamental
da lingua. Para isso, vinculamos a teoria & prética visando, mormente, a resolugdo de
problemas concretos, levando-se em conta a participagdo interativa de alunos e professor-
pesquisador na obtencdo de resultados mensuraveis e constataveis empiricamente. Ao
proporcionar o acesso a0 Moodle e o uso de seus recursos como o quickmail, reconfiguramos
o0 ambiente tradicional, ou seja, “a usual” sala de aula®” e temos a oportunidade de vivenciar e
focalizar a interagdo concretizada por enunciados em ambiente digital. Assim, entendemos
termos acesso real a uma das multiplas interfaces de interacdo humana provida de recursos
tecnoldgicos mais avancados.

No ambito do Ensino Superior®, percebemos que dentre os programas e acdes de
“mais f6lego™, desenvolvidos pelo Ministério da Educacdo (MEC), com a insercdo e emprego
das TIC, destaca-se o projeto Universidade Aberta (UAB)? que propde, além de formacdo
inicial, a capacitacdo de profissionais da educacdo basica, a formacdo continuada aos
graduados e o desenvolvimento de um “amplo sistema nacional de educagdo superior a
distancia”.

Ap0s essa descricdo sucinta de parte do atual cenério que abarca o uso de algumas TIC
na educacdo nacional, na secdo seguinte, nos ateremos ao que entendemos por reescrita. Para

isso, trazemos a discussdo alguns estudiosos com 0s quais tentamos interagir.
1.4 A nogéo de reescrita
Ao focalizar a escrita como um processo continuo e metddico, alguns estudiosos tém

evidenciado, dentre as suas etapas de realizacéo, a reescrita, apregoando-a como um objeto de

ensino-aprendizagem a ser contemplado por curriculos escolares/académicos. Nesse escopo,

2" Nio entendemos o sentido de “usual” como pejorativo, mas sim voltado para o legado da escrita grafocéntrica
sem 0 uso das tecnologias da comunicacdo e informagdo, por isso, parcialmente diferente da emergente escrita
em midia digital.

% O Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE), Brasil (s.d., p. 18), ao apresentar iniciativas
desenvolvidas no “ensino obrigatorio”, declara que “Programas de inclusdo digital foram incrementados”. Em
nota, algumas dessas iniciativas que, a nosso ver, contemplam parcialmente demandas do ensino superior séo
explicitadas, a saber: “produgdo de contetdos digitais (Portal Dominio Publico, Portal de Periodicos da
CAPES e Programa de Contetidos Digitais Educativos)”.

# Disponivel em: <www.uab.capes.gov.br>. Na secdo 2.1.4, comentamos um pouco mais sobre o projeto da
UAB.
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apresentamos a nocao de reescrita®® abordada em nossa pesquisa. A reescrita, aqui, alinha-se
ao que propde Fiad e Barros (2003, p. 10): uma acdo de “interposi¢do do sujeito”, ou Seja,
“[...] uma atividade metaenunciativa que constitui um retorno sobre o dizer [...]” de propria
autoria ou de outrem.

O processo de producéo textual, do ponto de vista didatico, requer a execucao de fases
que contemplam a producdo escrita. Nesse sentido, o planejamento, a producéo efetiva do
texto, a leitura pelo sujeito autorizado (normalmente o professor/mediador) e a reescrita séo
fases que envolvem a producdo escrita. Portanto, do ponto de vista da construcdo do
enunciado e do texto, ndo ha escrita sem reescrita.

No ato de producdo do enunciado e do texto (isto é, numa acdo de linguagem),
planejamento e execucao nao representam etapas separadas que correspondam a um momento
“t” para o pensamento e outro “t;” para a linguagem. Trata-se de processos intimamente
relacionados, que ndo raro se apresentam, tanto na fala quanto na escrita, como vozes que se
replicam ao dividirem o mesmo tempo. Contudo, apesar da dificil separagcdo, do ponto de
vista da construcdo do enunciado e do texto, o ponto de vista didatico, produtivamente,
permite-nos configurar diferentes momentos da producao do texto.

Nesse viés didatico, com vistas a um ensino eficaz da escrita, trabalhar com reescrita
de textos pode servir para o exercicio do distanciamento do autor em relacdo ao seu proprio
texto. Assim, ao focalizar a escrita como uma atividade, um processo continuo, sistematico,
alguns estudiosos tém evidenciado, dentre as suas etapas de realizacdo, a reescrita,
defendendo-a como um objeto de ensino-aprendizagem a ser contemplado por curriculos
escolares/académicos.

Para Goncalves (2009), a reescrita € parte integrante da escrita e consiste em
mudancas no interior de um texto a partir de determinados critérios, ou seja, trata-se da escrita
de um mesmo texto incutindo nele altera¢cbes com base na “corre¢do interativa”. Segundo
Gongalves (2009, p. 21), a corregdo interativa pode ser realizada durante a aplicagdo de uma

5931

SD, pautando-se por uma “lista de controle/constatagdao””", que permite ao professor interagir

de modo oral ou escrito com os textos dos alunos num processo de intervencdo,

% Gongalves (2009, p. 20) j4 menciona que a nomenclatura que faz referéncia ao processo de reescrita é
diversificada (reescrita, refaccdo, retextualizacdo, etc.). Nesta pesquisa, adotamos a palavra “reescrita” para
designar um procedimento sistematico e interativo voltado ao aprimoramento textual. Trata-se de uma etapa da
escrita ou produgdo textual, em andamento ou ja acabada.

31 Conforme Gongalves (2009, p. 22), apoiado em Bain e Schneuwly (1993), a lista de controle/constatagdo pode
ser elaborada pelos alunos, pela coletividade da classe ou pelo professor. Nesse sentido, Dolz, Noverraz,
Schneuwly (2010, p. 90) acrescentam que o registro dos conhecimentos sobre o género, adquiridos na
elaboracdo de uma SD, finaliza-a, de modo sintético, na forma de uma lista de constatagdo ou lembrete ou
glossario.
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compreendendo o texto do aluno como algo provisério e aprimoravel até o término da SD
e/ou posterior circulagéo.

Ao entendermos o “texto” como um enunciado que se materializa pela expressao
verbal e ndo verbal, compreendemos a reescrita como uma acdo de aperfeicoamento
enunciativo delineada pela constante tentativa de expressar-se ou expressar algo do modo
mais adequado a situacdo comunicativa subjacente. A reescrita, objeto deste trabalho, implica
revisitar o proprio texto®” ou o texto alheio com vistas a adequé-lo, em termos linguisticos e
discursivos. No entanto, um fator considerado imprescindivel neste aprimoramento é a
intervencdo didatica do leitor (neste caso, o professor-pesquisador) que, por meio do bilhete-
interativo®® e outros géneros catalisadores (apontamentos, comentarios nas margens do
texto®*), guia dialogicamente as aces a serem implementadas ou ndo pelos estudantes.

Nessa mediacd0®™ o professor deixa de ser um mero espectador ou avaliador do
produto “texto” e, evidenciando o processo de producéo textual por meio do uso das TIC (ou
ndo), assume o lugar de coenunciador ou coprodutor trabalhando de modo colaborativo com o
seu aluno. Observamos que no processo de correcdo interativa, as acbes de mediacdo sdo
essencialmente metaenunciativas, seja em contexto digital ou tradicional.

Uma vez entendida a percepgdo de reescrita construida como objeto de nossa
investigacao, cabe-nos apresentar o panorama no qual esta atividade é (ou ndo) praticada, de
modo sistematico. Abordaremos esta questdo ao trazer alguns tedricos para o nosso “didlogo”

na secdo subsequente.

1.5 O legado cientifico no contexto tradicional e digital
1.5.1 A reescrita no contexto tradicional: alguns precursores

A reescrita, ainda ignorada por muitos educandos e educadores em contextos de

ensino/aprendizagem de linguas, ndo é novidade para o ensino de producdo textual no

%2 Nas atividades de reescrita desta pesquisa, trabalhamos exclusivamente com reescritas de textos de autoria
prépria. Os sujeitos da pesquisa intervieram, com o auxilio do(s)pesquisador(es),em suas prdprias producées.
Em se tratando de um trabalho gerador de uma nova versdo textual, a reescrita demanda naturalmente a
reescrita textual.

%3 Nesse sentido ver “bilhete interativo pos-textual”, em Ruiz (2001); “bilhete orientador”, Buin (2006); Bazarim
(2009).

% Entendemos que os comentarios breves feitos nas margens ou no corpo dos textos, ja identificados por Ruiz
(2001), juntamente com o bilhete orientador, podem compor a interagdo “um-para-um” na relacdo de
continuum proposta por Bazarim (2009). Assim sendo, a nosso ver, o conjunto de géneros abarcados nesta
interacdo e ndo apenas o bilhete orientador contribui para a efetivacdo da reescrita.

% Conforme Vygotsky (1995, p. 42), a relagdo do homem com o mundo néo é direta, sendo mediada por meios
“ferramentas auxiliares” da atividade humana. A linguagem, segundo o autor, ¢ um signo mediador por
exceléncia, uma vez que ela carrega em si os conceitos generalizados e elaborados pela cultura humana.
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contexto académico. Esse procedimento tem sido objeto de estudos de varios pesquisadores,
dentre eles, Serafini (1995), Ruiz (2001), Buin (2006), Penteado e Mesko (2006), Gongalves
(2009), Bazarim (2009), Nascimento (2009), os quais tém se aplicado a investigar esse tema.
Nesta secdo, sucintamente, apresentamos alguns aspectos discutidos por alguns desses
estudiosos.

Ao nos debrugarmos sobre a literatura selecionada, verificamos que Serafini (1995)
constatou a existéncia de trés tipos de correcdes (correcdo indicativa, resolutiva e
classificatdria) que regulavam o processo de reescrita de alunos em um contexto tradicional,
sob uma abordagem cognitivista (monoldgica).

Segundo Serafini (1995, p. 114), a correcdo indicativa®

consiste em marcar junto a
margem as palavras, frases e periodos inteiros que apresentam erros ou sdo pouco claros”;
neste caso, as correg¢des sdo pontuais e limitadas a “erros localizados” como os “ortograficos e
lexicais”. A corregdo resolutiva consiste “em corrigir todos os erros, reescrevendo palavras,
frases e periodos inteiros” numa atitude de colaboragdo que demanda tempo e empenho na
busca pela interpretacdo das intencdes do aluno. H4, por parte do professor, uma
categorizacdo do que € aceitavel e a eliminacdo do “erro”, neste ato de reescrita.

Na figura 1, apresentamos um exemplo de correcdo indicativa na qual os grifos
indicam trechos ou termos em que ha inadequacdo de ordem sintatico-semantica
(concordancia verbal e repeticdo terminoldgica). Na figura 2, ha a ilustracdo de correcdo
resolutiva na qual o mediador altera o texto do aluno saneando algum desvio pertinente

(repeticao excessiva do referencial “pessoas”).

LTy i 7] 10) WAL Existe varios tipos
‘ ‘ depreconceito: preconceito

I} | | / I | \ . . .
Ul e T regional, preconceito social,

il 0 R enCollH Al ol | preconceito geracional e o
; preconceito de género sdo
foud] : alguns tipos que citarei.

Figura 1 - Correcéo Indicativa
Fonte: Leite e Pereira, 2009, p. 43

% Serafini (1995), numa abordagem cognitiva, acredita que, no tipo de corregdo indicativa, o professor “altera
muito pouco”. No entanto, Ruiz (2001, p. 55) contesta-a, dizendo que na corre¢do indicativa ndo ha alteracéo
alguma no texto, sendo apenas a indicagdo do “local” das alteragdes a serem realizadas pelo aluno.



Figura 2 - Correcdo Resolutiva
Fonte: Leite e Pereira, 2009, p. 42

Na minha opinido as pessoas
perdem tempo quando vao
discutir a respeito do
preconceito, pois sabemos que
atualmente ha pessoas com
suas opinides formadas em
relacdo a esse assunto. Entdo
de que adiantard falar se as
pessoas que iram escutar ndo
querem saber do que se trata.
E isso o que eu penso sobre
esse  problema que vem
ocorrendo, e ndo é s de
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Serafini ainda apresenta um tipo de correcdo, tido por ela como mais raro em relacéo

as outras, intitulado de correcdo classificatoria, consistindo “na identificacdo ndo-ambigua dos

erros através de uma classificacdo” em que o professor, ocasionalmente, “sugere” as

modificagdes e, posteriormente, propde a corre¢do “codificada” para o aluno. A proposta

pauta-se em uma especie de catalogacdo de equivocos a serem identificados (no ato de

correcéo) e, posteriormente, eliminados do texto pelo aluno®’.

Oy 4 o 4

Aquela cena nos fez ficarmos alguns
minutos em siléncio. Aquela alegria, havia
desaparecido e no seu lugar, tomou conta
uma grande tristeza.

Logo entdo, vimos que este dia tinha sido
bom de pesca, pois naquele dia, estava
mais do que claro que ndo havia mais

Ficamos muito desapontados e voltamos
para casa quietos em siléncio. E entdo
resolvemos comprar alguns peixes para
jantarmos.

Figura 3 - Correcdo Classificatoria
Fonte: Ruiz, 2001, p. 144

Na figura 3, apresentamos um exemplo da correcdo classificatoria na qual no espaco

das margens se classificam os “erros” (“red” redundancia, “P” pontuacao e “coer” coeréncia)

apontados pelo mediador no corpo textual por intermédio de grifos. Nesse tipo de correcéo,

¥ Ruiz (2001, p. 63) também discorda de Serafini (1995) em relacéo a ndo ambiguidade na identificacio de erros
no texto, uma vez que, segundo Ruiz, algumas indicacdes sdo extremamente claras e objetivas, porém, outras

nao.
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percebemos que ha o estabelecimento de sinais ou codigos pré-definidos e compartilhados,
entretanto, nem sempre eficazes.

E oportuno registrar que Serafini (p. 118) propde um “contexto de corregdo interativa”
ou “coletiva”, conforme explicitado pela autora, que requer a apresentacdo de textos
selecionados de um grupo de alunos. Neste tipo de corre¢cdo, em um primeiro momento, ha
discussdes orais apds a leitura em voz alta de alguns (duas ou trés correcfes coletivas) dos
textos selecionados com o auxilio do professor. Em um segundo momento, ha a composi¢do
de “grupos de corregdo ndo homogéneos” compostos por quatro ou cinco alunos que, com

3% em mados, atuam no aperfeicoamento textual das producdes dos

uma “planilha de andlise
colegas sem a ajuda do professor. No terceiro momento, os alunos, levando em consideragéo
os “conselhos” de seu grupo de correcdo, fazem “a revisdo” de seu texto e entregam a segunda
versdo ao professor. Vemos que, neste momento, Serafini ndo cria nem cita um novo rotulo de
nomeacdo de critérios de correcdo de textos, mas, a nosso ver, oferece procedimentos
metodoldgicos aos docentes.

Como é possivel depreender, Serafini (1995) propbde um trabalho que, apesar de
pautado em uma “planilha de analise”, tem como forca motriz as contribuicdes orais de pares,
apontando para um procedimento tedrico-metodoldgico intitulado posteriormente de correcdo
textual-interativa que sera desenvolvido de modo mais incisivo por Ruiz (2001). A corre¢do
“interativa” de Serafini, a nosso ver, apesar de exigir a reescrita de textos de outrem, ocorre
mormente de forma oral e focaliza aspectos gerais, principalmente em relacdo ao “objetivo
comunicativo” e aos aspectos “técnicos” ou relacionados “ao contetdo”.

Ruiz (2001) defende, além dos mencionados por Serafini (1995), o tipo de correcdo
textual-interativa® pautada no uso do bilhete interativo pés-textual. Esse tipo de intervencdo
materializa-se por intermédio da inser¢do de comentarios mais extensos geralmente escritos
“em sequéncia ao texto do aluno”, no “pds-texto”, como diria a autora. Nao se trata de

comentarios breves realizados nas margens ou no corpo dos textos, mas geralmente no espaco

% Serafini (1995, p- 116) apresenta uma “planilha de corre¢do de uma dissertagdo” (entendida a época como
género discursivo). Neste modelo, é nitida a preocupagdo com aspectos composicionais e estéticos
(organizacdo e conteudo/ linguagem e forma) e a relegacdo de aspectos discursivos (situacdo comunicativa,
papel dos sujeitos interlocutores, por exemplo). Gongalves (2009), apoiando-se em reflex8es do grupo de
Genebra, sugere, para o contexto escolar grafocéntrico, a utilizacdo de uma lista de controle/constatacdes. Tal
lista, defendida pelo autor como género catalisador, pode favorecer ao estudante meios mais eficazes de
reescrita.

% Ruiz (2001, p. 63) propde esse tipo de correcéo colaborativa, a nosso ver, bem préxima aquela proposta por
Serafini (1995) denominada de correcéo interativa, porém, diferenciando-se daquela num aspecto singular; isto
é, na medida em que tem como acdo corretiva/interlocutora - o bilhete - a escrita do professor e nao a
intervencdo oral dos colegas. Ruiz observa que sequencialmente esse bilhete pode refletir distintos momentos
da interagdo professor-aluno, ou seja, a troca de turnos empreendida na interlocugdo “aluno-produtor,
professor-corretor, aluno-revisor”.
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pos-textual ndo preenchido pelo escritor/aluno. O contetdo desse bilhete abordaria aspectos
ndo contemplados pelas demais tipologias de correcdo propostas por Serafini (1995), em
geral, relacionadas com a funcéo de “falar acerca da tarefa de revisdo pelo aluno” (problemas
do texto) ou falar, “metadiscursivamente, acerca da propria tarefa de corre¢do pelo professor”.
Em alguns casos, esse bilhete aparece no espaco pré-textual, conforme consta na figura 4. Na
figura abaixo, consta um exemplo da correcdo textual-interativa na qual o mediador
estabelece uma interlocucdo metadiscursiva com o autor do texto indagando-o sobre aspectos

“macrotextuais” (referenciacdo, conexao, concatenacao de ideias, etc.).

No comego do seu relatério tem a
data e o local. Isso é bom. Mas
quem seria “nds”? Isso precisa ficar

| dgals 3 o My cpumn i) "t e | claro.
‘ SR e T | Outra coisa: como foram feitas as
\ anotagdes?

A profa. Cecilia tirava da cabega e
escrevia no quadro? E que “velinha
da lanterna” era essa? Em nenhum
momento do seu relatério existe a
explicagdo do instrumento utilizado
na experiéncia. Os resultados
também estdo incompletos.
Lembre-se de que vocé precisa

relatar toda a situagdo e, ndo
Figura 4 - Correcéo textual-interativa apenas parte dela. Bom trabalho!
Fonte: Nascimento, 2009, p. 68
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Bazarim (2009), na interacdo professora-alunos mediada pela escrita, evidenciou a
existéncia de varios géneros “tanto instrucionais (instrucdes para a realizacdo de atividades,
bilhete orientador) quanto os ndo instrucionais (recados, cartas pessoais)” encadeados em uma
relacdo de continuum.

Um aspecto relevante da pesquisa de Bazarim (2009) é a percep¢do de que escrever
para os alunos propicia um dialogo individualizado e que as estratégias de escrita do professor
podem servir como “andaimes para os alunos construirem suas respostas”. Essas estratégias
de escrita de diversos géneros podem constituir modelos para os alunos, ampliando, portanto,
o “mundo dos letramentos” deles e dos professores por intermédio de atividades na escola.

Buin (2006) verificou que ndo é frequente a correcdo textual-interativa, ou seja,
“Interagir com o aluno sobre o seu texto” e, quando isso ocorre, “¢ comum a elaboragao de
comentarios genéricos a respeito do texto do aluno”. Mais a frente, acrescenta que “o bilhete
orientador pode ser um instrumento poderoso para o desenvolvimento da escrita do aluno e,
por isso, deve ser objeto de ensino nos cursos de formagéo de professores, mais habituados ao

género comentario, cuja fun¢do ndo ¢ a mesma”. Segundo Buin (2006), o profissional de
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Lingua Portuguesa deve conhecer exatamente o tipo de problema (de coesdo ou de coeréncia)
apresentado no texto e, “sem abordar metalinguisticamente a questdo, conversar com o aluno
sobre o conteudo e a organizacao do texto, questionar sentidos”, numa interlocucdo que leve o
aluno a “reflexdes e alterag¢oes estruturais”. Ela alerta que, se necessario, aspectos gramaticais
podem ser abordados para auxilio dos alunos (Grifo da autora).

Outros estudiosos que enfocaram a reescrita mediada por bilhetes orientadores em
contexto de formacdo continuada de professores na rede publica do estado de S&o Paulo
foram Penteado e Mesko (2006). Os pesquisadores abordam o género “relato reflexivo” com
0 objetivo de elucidar de que maneira os professores (em formacdo continuada) interagiam
com os bilhetes dos ministrantes do curso (professores formadores). Os resultados da pesquisa
permitiram a identificacdo e o agrupamento de trés categorias de “respostas” aos bilhetes: a)
réplica (espécie de resposta direta ao leitor ou professor-formador em que se verificam
rupturas de coesao e de progressao textual); b) respostas como reelaboracdo (em que o autor
numa nova versao textual incorpora as sugestes e/ou indagacdes do bilhete orientador, de
modo a reconstruir positivamente a progressao tematica e estabelecer o dialogo com mdltiplos
leitores); ¢) escamoteamento ou nao consideracdo das questfes e/ou sugestdes do bilhete (ndo
adesdo as propostas ou incitacdes do bilhete orientador). Essas “operagdes com a linguagem”
ou “estratégias textuais”, segundo os autores, colocaram em foco o registro da interlocucéo
que abarcava também as discussdes realizadas em sala de aula. Assim, foram fomentados
experiéncias de escrita e didlogos produtivos entre os educadores participantes da formacéo
ofertada.

Gongalves (2009), embasado em Dolz e Schneuwly (2010 [2004]), conforme ja
mencionado, defende uma correcdo interativa associada a lista de controle/constatacdo. A lista
de controle/constatacdo pode ser elaborada no decorrer da didatizacdo da SD, ou no final de
sua transposicdo. Pode ser construida previamente pelo docente ou em parceria com 0S
estudantes ou até mesmo adaptada de contextos académicos para contextos outros; entretanto,
0 autor alerta para o fato de a lista dever ser construida toda vez que houver um novo género
em didatizacdo. Segundo Goncalves (2009), a correcdo interativa pode suprir as lacunas
deixadas pelas outras formas de intervencdo (indicativa, resolutiva e classificatoria) na
situacdo comunicativa e resultar numa producéo textual mais eficiente para quem participa do
processo de escrita/reescrita, uma vez que capacidades de linguagem (acdo, discursivas e
linguistico-discursivas) devem nela estar presentes.

Nascimento (2009) analisa como o bilhete orientador pode funcionar como um

andaime na aprendizagem de préticas de escrita em um contexto de educagéo basica. O estudo
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realizado revela que os bilhetes orientadores aliados a SD possibilitam refinar a compreenséao
a respeito da producéo de um género discursivo, isto é, sobre “como produzir relatérios de
experiéncia”. Segundo a mesma autora (2009, p. 66), por intermédio do bilhete, “¢ possivel
também abordar aspectos mais amplos relacionados a macroestrutura textual e aos modos de
circulagdo do género [...]” dificilmente contemplados por meio de “marcagdes e simbolos”.
Nascimento (2009, p. 68) realca que nos bilhetes a énfase estd em aspectos mais amplos
(funcionais, sociopragmaticos e esferas de circulacdo do género), mesmo reconhecendo que
0s aspectos notacionais como pontuacao, uso de maiusculas e acentuacdo tambem carecem de
aprimoramento ou melhor elaboracdo. A autora alerta, no entanto, que apenas os médulos da
SD né&o ensinam tudo a respeito de como escrever determinado género, tampouco o bilhete
orientador por si s6. Segundo Nascimento (2009, p. 78), é preciso intervir proporcionando
“momentos orientadores de reescrita” que provocaram, naquele contexto de estudo descrito,
além de modificagdes sugeridas pelos bilhetes, as modificagdes “automotivadas”.

Isso posto, podemos perceber que a reescrita no contexto tradicional tem instigado
pesquisadores contemporaneos a apresenta-la sob um enfoque fenomenoldgico e com
abordagens qualitativas que desvelam a eficicia da correcdo interativa proporcionada por
bilhetes orientadores/interativos.

No préximo tépico, evidenciaremos um contraponto que tem por um lado a difusdo
das tecnologias da informacdo e comunicacdo nas instituicdes de ensino e, por outro lado, a
escassa focalizacdo cientifica da reescrita em ambiente digital. Posteriormente, apresentamos
estudos de processos colaborativos de ensino-aprendizagem da escrita (em lingua inglesa no
exterior e lingua inglesa e portuguesa no Brasil) que, dentre muitos outros estudos,
prenunciam a aquisicdo de idiomas e a producdo textual como subareas precursoras da

mediacdo tecnoldgica e pratica colaborativa no ensino, na area de Letras.
1.5.2 A reescrita e a colaboracgéo no contexto digital: novas trilhas?

A literatura que aborda a reescrita em ambientes mediados por tecnologias digitais ndo
é abundante e centra-se em investigagdes voltadas para processos de ensino-aprendizagem de
segunda lingua e outros contextos “°. Parafraseando algumas pesquisas selecionadas por meio

de busca no Google académico, procuramos ilustrar sucintamente, nesta investigagdo, alguns

“ Uma das fontes que retne algumas pesquisas por nés parafraseadas é o periédico: Computers and
Composition, v. 29, n. 1, p. 63-78, 2012.
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desses estudos e outros de tendéncias colaborativas que ndo se limitam ao ensino de lingua
estrangeira evidenciando, portanto, uma porc¢éo do atual “estado da arte”.

Em um contexto de ensino-aprendizagem de lingua inglesa, como segunda lingua,
Song e Usaha (2009) apresentam um estudo de reescrita em que alunos universitarios, apos
uma fase de treinamento®’, intervém nos textos de seus pares de dois modos: 1) formando um
grupo “face-to-face peer response — FPR” que faz intervencdes escritas e por intermédio de
conversas “face-a-face” em uma classe tradicional; 2) formando um grupo “electronic peer
response - EPR” que contribui com os textos dos colegas por meio do uso de um férum no
AVA Moodle. Os estudiosos chineses concluem que, em termos qualitativos, os textos
revisados e reescritos pelos usuarios da plataforma on-line atingiram um nivel mais elevado,
em virtude de considerarem e utilizarem os apontamentos ou comentarios recebidos dos pares.

Noutro contexto de uso das tecnologias no ensino de Inglés, Chang (2012) relata um
estudo que investiga como uma combinagdo de trés modos de interagdo “face-a-face, sincrona
e assincrona CMC” influencia e pode favorecer a revisdo de textos realizada por pares dos
alunos. Os resultados da pesquisa, segundo o autor, indicam que o ajuste dos trés modos de
interacdo propicia o0 engajamento dos alunos na tarefa de revisdo textual, permitem o
estabelecimento de categorias de comentarios e a percepcdo/aceitacdo de sugestes
proveniente da revisdo feita pelos pares.

No contexto nacional, nesse viés das tendéncias colaborativas no ensino de lingua
estrangeira, Menezes (2010) investiga as interacGes reais (via correio eletrébnico/e-mail e chat)
de uma comunidade virtual de aprendizagem em contexto académico de aquisicdo da lingua
inglesa. Dados da pesquisa de Menezes (2010, p. 355) revelam que os alunos podem transpor
a preocupacdo demasiada com os “erros”, aprenderem em grupo e se relacionarem com
falantes do inglés “através de e-mail e chat”, contribuindo para o aumento do grau de

autoestima e motivacao deles mesmos.

* 0s pesquisadores, com o0 objetivo de capacitar os participantes da pesquisa a serem eficazes em suas
intervengdes ou feedback ofertaram uma sessdo de treinamento, ministrada para os 20 participantes, dividida em
duas fases, com duracéo total de 6 horas: a) na primeira fase, com duracdo de 2 horas semanais e totalizando
quatro horas em sala de aula, os alunos foram ensinados sobre: onde deveriam procurar/intervir, quais perguntas
deveriam fazer, como os comentarios deveriam ser gerados em termos de conteldo, organizacdo e uso da
linguagem (incluindo gramatica, vocabuléario e operac@es); b) na segunda fase, com duracdo de 2 horas no
laboratério de informatica, o propésito foi ajudar os alunos a transporem problemas técnicos e a se
familiarizarem com os recursos do Moodle, mostrando e instruindo-os sobre boas amostras de comentarios. Os
estudiosos chineses concluem que, em termos qualitativos, os textos revisados e reescritos pelos usuarios da
plataforma on-line atingiram um nivel de textualidade mais elevado, em virtude de considerarem e utilizarem os
apontamentos ou comentarios recebidos dos pares.
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Outra pesquisa que buscou evidenciar o uso da lingua inglesa, sobretudo, a producéo e
negociacao de sentido por intermédio da escrita sincronica em chat, foi realizada por Motta-
Roth (2010). Esta pesquisa evidenciou a autonomia, a postura ativa e 0 pensamento critico
como aspectos importantes notados nas interacGes efetivas que pressupuseram o engajamento
intensivo e corrente em ‘“processos colaborativos de discussdo e avaliagdo das teorias e
praticas em curso” (p.288). Motta-Roth acredita que temos o dever de formar alunos “capazes
de aprender a aprender, que tenham habilidades comunicativas em lingua estrangeira e um
conhecimento basico da comunica¢ao no meio virtual”. O uso do meio eletronico na produgao
textual em lingua estrangeira, segundo a autora, parece efetivar condi¢cdes para o aluno
refletir, criticar e discursar a0 mesmo tempo em que o permite conhecer “as tecnologias
intelectuais virtuais”. Considerando que o ciberespaco € um espaco onde todos se educam,
“inclusive o professor” (p. 356), Motta-Roth defende que as conversas reais e a navegacao em
sites orientados/indicados pelo grupo da input para que os alunos realmente aprendam o
idioma que escolheram estudar.

Pereira (2010), ancorado em Sacks, Schegloff e Jefferson (1977), ao estudar um
corpus composto por mensagens eletronicas elaboradas por um grupo de alunos do Programa
de Po6s-Graduacdo em Estudos Linguisticos da Universidade Federal de Minas Gerais,
identificou na interacdo via e-mail “uma série de reparagdes e corregoes que vao desde uma
simples correcdo gramatical-lexical até correcdes e reparacdes que extrapolam a simples
sequéncia de palavras e frases em uma mensagem”. Nesse estudo, o0 autor apresenta trés
categorias de estratégias linguisticas utilizadas pelos interlocutores com vistas a
realizar/solicitar a corre¢do ou “autoedi¢ao” de suas mensagens em niveis (Iéxico-gramatical e
morfossintatico) e dos conteddos e sequéncias de mensagens no nivel (semantico-
pragmatico): a) Autocorre¢do autoiniciada — tipo de correcdo ou reparacdo iniciada pelo
proprio participante sem que haja o chamado ou intervencdo de outrem*?; b) Autocorrecdo
iniciada pelo outro — correcdo feita pelo participante realizada mediante a intervencdo ou
estimulo recebidos de outro(s) participante(s); ¢) Corre¢do pelo outro e iniciada pelo outro -
falha, deslize, erro, gafe ou mal entendido cometidos por um participante, porém, corrigidos
por outro(s) durante a interacao.

Pinheiro (2011), abordando o ensino da escrita da Lingua Portuguesa e a internet no

contexto escolar, investiga o processo de construcdo de praticas colaborativas de escrita
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No contexto da pesquisa de Pereira (2010), a “autocorre¢do autoiniciada” emergia acompanhada de
justificativas, desculpas, esclarecimento, etc., em nivel conversacional. No contexto dessa pesquisa, porém, as
autocorregdes emergem diretamente no texto sem que, necessariamente, haja um anuncio disso.



41

(PCE) de matérias a serem expostas em um jornal online produzido por alunos do ensino
médio de uma escola publica no interior de Sdo Paulo. Nesta pesquisa, ha o estabelecimento
de uma relacdo entre praticas colaborativas de escrita e duas ferramentas digitais da web (o
correio eletrénico e a conversa instantanea) que configuram a escrita como uma pratica
“exdgena” com importancia fora do ambiente escolar. A internet é evidenciada como um
artefato que oferta diversas ferramentas digitais que, segundo Pinheiro (2011, p. 279), “[...]
podem funcionar como instrumentos de mediacdo e contribuir para atividades de producéo
textual [...]” projetando alunos e professores como efetivos autores engajados em praticas
significativas em ambito cultural e sécio-historico.

Noutro contexto de ensino-aprendizagem voltado a escrita de relatérios de estagios
supervisionados no ensino superior, Silva, Santos e Mendes (2013) focalizaram as operac6es
linguisticas ou categorias de atividades linguisticas provenientes da reescrita dos relatérios
por “alunos-mestres” em formacdo inicial. Segundo os autores, estes relatorios que deveriam
contemplar andlises criticas das atividades de observacdo e regéncia de aulas ministradas na
Educacao Basica, a medida que foram reescritos, apos a intervencdo do professor-formador,
além de momentos de praxis aos formandos, viabilizaram a conscientizacdo do processo de
avaliagdo formativa e o aprimoramento da escrita e do letramento dos académicos. Nessa
abordagem da reescrita mediada por e-mail e “com o uso da ferramenta de revisdo textual do
Word™*, Silva, Santos e Mendes (2013) identificaram a existéncia de trés categorias de
atividades linguisticas que informavam o processo de reescrita do género relatorio de estagio
supervisionado: a) apagamento da informacdo apresentada (a omissdo de passagem/trecho que
outrora constava na primeira versdo); b) fuga da informacdo solicitada (aparente néo
compreensdo da intervencao/questionamento ou ignorancia/indiferenca quanto a proposta ou a
orientacdo realizadas pelo professor)*; c) expansdo reflexiva da informacdo apresentada
(atendimento a indicacdo de reescrita em conformidade com as solicitacBes do professor-

formador, resultando explicacdes adicionais com mais criticidade e produtividade). Os autores

3 Referimo-nos a versio lancada em 2010 do aplicativo processador de texto Word 14.0. O “Word” é um
aplicativo que compde o pacote de aplicativos Microsoft Office. Os pacotes de aplicativos sdo ferramentas ou
dispositivos digitais usados para a criagdo de planilhas, documentos, apresentacdo de banco de dados, etc. Os
pacotes de aplicativos mais conhecidos no Brasil sdo Microsoft Office e Libre Office.

4 Diferentemente dos autores, consideramos o “apagamento da informagao apresentada”, como uma estratégia
de “fuga da informagdo solicitada” também. Portanto, incorporamos essas duas categorias numa uUnica
denominada “fuga da informacao solicitada”. Podemos considerar o “apagamento da informacao apresentada”
como uma estratégia de “fuga da informagdo apresentada”, quando deriva ou emerge em resposta a intervengao
do professor, ou melhor, em fuga a uma possivel resposta. Por outro lado, verificamos que nem sempre a
supressao ou apagamento de termos ou periodos resultam da intervencdo do professor, mas sim de maneira
automotivada, por iniciativa do aluno/académico. Nesse sentido, centramo-nos em observagdes sobre as reacdes
explicitas no processo de reescrita, caracterizando o “apagamento da informagdo apresentada” como uma
subcategoria de fuga da informacéao apresentada.
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defendem que, mesmo com algumas limitagbes em virtude dos desencontros entre sentidos
pretendidos e efetivados, a abordagem da reescrita € eficaz para o aprimoramento linguistico e
para a vivéncia e apropriagdo de “modos pedagogicos de agir”.

As pesquisas acima mencionadas representam uma particula da relacdo entre as TIC e
0 cenério nacional e internacional de ensino da escrita, producdo textual e aquisi¢do de lingua
estrangeira. Disso depreendemos que os procedimentos voltados ao uso das TIC no ensino de
linguas, na modalidade escrita, esta em fase germinal e carece de contribui¢cGes das
comunidades e entidades tecnoldgicas, cientificas e educacionais, principalmente, na
abordagem da reescrita. As discussfes e informacOes elencadas nesta investigacdo podem
significar um passo inicial rumo a consolidacdo do conhecimento tecnoldgico e metodoldgico
que se deseja alcar. Por ora, entendemos que a conciliacdo das tecnologias com o ensino da
escrita, mais especificamente da producédo textual ou hipertextual, ndo deve ocorrer a revelia

da nocéo de letramento. Este é 0 assunto a ser discorrido na proxima secéo.

1.6 Os hipertextos e os letramentos multi-hipermidiaticos

Ao considerar a tendéncia sociointeracional, ou nas palavras de Weedwood (2002), “a
guinada pragmatica” norteadora de estudos linguisticos atualmente, percebe-se que o foco
central recai ndo somente na escrita em si, mas consideravelmente nas circunstancias
tecnoldgico-comunicativas, na circulagdo e no entorno sociocultural dessas escritas. Assim
sendo, a manifestacdo das escritas e, por consequéncia, da lingua leva em conta tanto os
aspectos verbais, quanto os aspectos extraverbais engendrados na/pela escrita do século XXI.

A nocdo de escrita, conforme j& citamos, partiu de uma fase que se limitava aos
rudimentos de escritura (pintados, cunhados ou esculpidos em 0ssos, pedras, argila) e avancou
para uma nocdo da tessitura de palavras em “suportes” tangiveis mdltiplos (papiros,
pergaminhos, papel) até aos digitais (telas, visores e painéis eletrbnicos) que aportam
hipertextos.

O hipertexto, segundo Koch (2002), denota a nocdo de escrita que permeia as
sociedades letradas ou grupos grafocéntricos contemporaneos. De acordo ainda com Koch,
todo texto constitui uma proposta de sentidos maltiplos e ndo de um Unico sentido e, uma vez
sendo plurilinear na sua construcdo, pelo menos do ponto de vista da recepcédo, todo texto
torna-se um hipertexto.

O uso das plataformas digitais deixam os suportes de escrita ainda mais variados, mas

saber de que modo isso (os multiplos usos) afetam a disposi¢éo (a estruturacédo, a diagramagéo
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dos textos) tem sido uma questdo de pesquisa linguistica nas Gltimas décadas. Se por um lado,
as ferramentas tecnoldgicas tornam a escrita mais heterogénea, em termos morfolédgicos e
pragmaticos, por outro, ainda conservam o carater tradicional (semantico, sintatico e fonético)
gue sempre permeou, com mais ou menos énfase, as manifestacdes escritas e suas respectivas
andlises. E possivel questionar: até que ponto o uso das tecnologias digitais afeta ou interfere
no uso da escrita sob o espectro espacial, sociocognitivo e interacional? A resposta, como ja
enfatizado, esta no porvir dos estudos linguisticos.

Ao propor uma conceituacdo, Koch (2002) afirma que os textos académicos sdo
hipertextos ao apresentarem “referéncias, citagdes, notas de rodapé ou de final de capitulo”.
Isto €, links que podem remeter o leitor & descontinuidade ou suspensdo da leitura, para
inclusive consultar outros textos, obras e termos referenciados no texto, ou em notas, em
processo continuo. Nesse sentido, a diferenca entre o hipertexto impresso e o hipertexto
digital seria o suporte, a forma e rapidez do acesso. O hipertexto, conforme Koch (2002, p.
63), € uma forma de estruturacdo textual que faz do leitor um coautor textual. Para ela, o

hipertexto também

[...] constitui um suporte linguistico-semi6tico hoje intensamente utilizado para
estabelecer interacOes virtuais desterritorializadas. [...] o termo designa uma
escritura ndo sequencial e ndo linear, que ramifica e permite ao leitor virtual o
acessamento praticamente ilimitado de outros textos, a partir de escolhas locais e

sucessivas em tempo real.

De acordo com Signorini (2012, p. 283), a insercdo das TIC e o uso das midias
eletrdnicas inspiram préticas socioculturais caracterizadas pelo uso de linguagens multimodais
(verbais, visuais, sonoras) associadas a hipermodalidade, ou seja, “aos recursos de design e
navegacao proprios dos ambientes de hipermidia, plugados ou ndo as redes computacionais”.
Essas préaticas denominadas de “letramentos multi-hipermidiaticos”, segundo a mesma autora,
sdo plurais, contextualmente varidveis e “dao a hipermidia um carater hibrido, interativo, ndo
linear e metamorfico: linguagens multimidiaticas em arquiteturas hipertextuais”, portanto, sdo
praticas em transformacdo acelerada que ndo podem ser reduzidas a um conjunto especifico e
acabado de conteudos, saberes ou habilidades, nos moldes das praticas escolares
estabelecidas.

Fazendo um paralelo entre a tradicdo grafocéntrica e o panorama dos letramentos
multi-hipermidiaticos, Signorini (2012, p. 289) observa que importantes papéis como os de
professor, tutor, expert, especialista, etc. vinculados as legitimadas agéncias de letramento

(escola, grande midia, dentre outras) “orientadas para a filtragem e distribuicdo dos recursos
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de capital simbolico, no sentido dado a essa expressdo por Bordieu” entram em Xeque.
Segundo a autora, com ““a logica da abundancia tornada fluida pela imediatez, associada a da
memoria aumentada ¢ distribuida”, hd o declinio dos agentes humanos de filtragem, “em
primeiro lugar, porque impde a logica computacional dos sistemas automaticos de
classificacdo e ranqueamento a partir do tratamento de bases de dados; e em segundo lugar
porque introduz as redes sociotécnicas como ferramentas de cogni¢ao distribuida [...]”.

Nesse contexto, o desafio emergente é se apropriar da tecnologia e de seus recursos de
modo critico e criativo legitimando-a como uma ferramenta de ensino-aprendizagem e nao
como o objeto da aprendizagem. Isso, naturalmente requer uma postura proativa por parte do
educador que devera ter dominio do instrumental cognitivo e tecnoldgico disponivel e
adequado ao seu trabalho. Para Signorini (2012, p. 298), “[...] a questdo estratégica, ou critica,
é a de como fazer uso das TIC como instrumento de mediacdo, e ndo como fim [...]”. A
mestria de ensinar nestes termos implica transpor a apresentacdo “ladica” de artefatos
multimodais e encara-los como meios de ensino-aprendizagem da linguagem.

Ao abordar o tema dos letramentos digitais, Moita Lopes (2012, p. 208) argumenta
que as acOes discursivas decorrentes destes (distribuicdo da informacgéo, compartilhamento do
conhecimento, colaboracdo e participagdo em discursos contraditorios, questionadores e
inovadores) tornam possiveis outras performances identitarias e a reinvencao social. Segundo
ele, “[...] os novos letramentos sdo relevantes, menos pela tecnologia, mas principalmente
pelo novo ethos que acarretam ao possibilitarem, a¢des discursivas [...]”.

Desse modo, para Moita Lopes (2012, p. 214), “esse olhar tedrico mostra como nos
novos letramentos estamos frente a possibilidade de descentramento ou fluidez total do sujeito
ou profusdo de EUs coexistindo dentro de um sujeito social.” Segundo esta nogédo, o autor
afirma que:

Compreender as identidades como performance é Util para dar conta da fluidez
identitaria, pois tal teorizacdo opera com a possibilidade de que somos as
performances com as quais nos envolvemos no aqui e agora, no sentido de que néo
existe nenhuma esséncia identitaria que preexista a performance ou ao discurso [...].
Assim, a performance envolve a repeticdo e obediéncia a regras que constroem

performances cristalizadas, mas também significados alternativos que desconstroem
aqueles sedimentados.

Moita Lopes (2012) atribui a escola, a universidade e aos pesquisadores a missdo de
aumentar o conhecimento sobre as novas praticas sociais dos novos letramentos, buscando
entender como os estudantes (alunos e alunas) as vivem e, deste modo, fomentar a reflexdo

sobre 0 novo ethos em sala de aula.
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Nesta investigacdo, temos a oportunidade de lancar nosso olhar sobre as praticas que
emergem em sala de aula com o uso das midias, especificamente o e-mail e 0 AVA Moodle,
observando se as interacGes revelam novas trilhas e/ou reforcam préaticas sociais ja

consolidadas.

1.6.1 Os multiletramentos: as sequéncias didaticas como estratégias de ensino da escrita

A nocdo de multiletramentos exige o conhecimento da concepcdo de letramento que
consiste em “um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simboélico
e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos” (KLEIMAN,
1995, p. 19). Nessa esteira, legitimamente, cabe ao professor como um agente de letramento
operacionalizar essas praticas sociais.

No que concerne as estratégias de ensino, ou meios de intervencdo educacional,
figura-se a aplicagdo da SD nas aulas de Lingua Portuguesa. Entende-se, nesta abordagem,
que as sequéncias didaticas podem subsidiar os processos de ensino-aprendizagem, na medida
em que os objetivos sejam coincidentes, voltados para o aprimoramento de competéncias
imprescindiveis aos alunos produtores/leitores de textos, ou seja, tendo como ponto de partida
a necessidade dos alunos.

Ao apresentar os enfoques de letramentos (autbnomo/dominante e ideolégico/local)*®,
Rojo (2009, p. 102) realga que tais abordagens tém evidenciado ‘“a heterogeneidade das
praticas sociais de leitura, escrita e uso da lingua/linguagem em geral em sociedades letradas
e tém insistido no carater sociocultural e situado das praticas de letramento”. Esses enfoques
tém determinado muitas préaticas didaticas contemporaneas, mas é preciso discuti-los com
consisténcia cada vez maior para que o letramento subjacente ao curriculo*® escolar seja
delineado de modo a contemplar o conteddo canbnico e o ndo canbnico, o0 contetdo
socialmente relevante em ambito universal e vernaculo e, sobretudo, o contetido indispensével

e pouco familiar ao aluno(a).

* Rojo (2009, p. 102) ancorada em Hamilton (2004, p. 4) esclarece que os letramentos dominantes
“institucionalizados” e os letramentos locais ‘“vernaculares” sdo distintos, porém, interligados. Nessa
concepcao, esses (letramentos dominantes) sdo associados a organizagdes sociais formais (escola, igreja, local
de trabalho, burocracia, comércio, dentre outras) e vinculam-se aos agentes institucionais (professores, autores
de livros didaticos, especialistas, pesquisadores, burocratas, advogados, magistrados), ao passo que aqueles
(letramentos locais/autogerados) ndo séo controlados, regulados ou sistematizados por organizacGes
sociais/institucionais e sdo originados na vida cotidiana e culturas locais.

* Defende-se aqui que a organizagdo curricular deve ser flexivel, sobretudo, vinculada ao processo de
letramento pertinente para cada situacdo de ensino.
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Em conformidade com Rojo (2009, p. 118-119), abordar a leitura e a escrita na
contemporaneidade implica dispor-se ao trabalho com os letramentos multiplos
(multiletramentos). Nessa esteira, Rojo elenca: a) os letramentos multissemidticos: abordagem
que contempla a leitura e a producdo textual em diversas linguagens e semioses (verbal,
musical, imagética), corporal e do movimento (danca, performance, esportiva), matematica,
digital etc., considerando-se as midias analdgicas (TV, radio, videos, cinema, fotografia) tanto
qguanto as impressas e, sobretudo, as midias digitais; b) os letramentos multiculturais ou
multiletramentos: abordagem dos produtos culturais letrados tanto da cultura escolar e da
dominante, como das culturas locais e populares, abordando também criticamente os produtos
da cultura de massa. Nessa abordagem, espera-se que a escola fomente a formac&o critica,
ética, democréatica e aceitacdo das diferencas socioculturais; c¢) os letramentos criticos:
abordagem desses textos e produtos das diversas midias e culturas, sempre de maneira critica
e capaz de desvelar suas finalidades, intencdes e ideologias, sob uma perspectiva sécio-
historica, discursiva e ideoldgica.

E possivel que os médulos ou oficinas de uma SD propiciem eventos de letramentos*’
em diversas linguagens (letramento multissemiotico) com o uso de tecnologias e 0s
letramentos multiculturais e criticos simultaneamente, na medida em que podem propiciar
também a abordagem de mdltiplos géneros discursivos em diferentes situacGes de
comunicacdo. O sucesso desse entrecruzamento vai depender, em grande medida, da
capacidade do(a) professor(a) mediador(a)*® para mensurar, identificar e articular os

objetivos de ensino-aprendizagem do projeto de letramento e da SD a serem elaborados.

" Kleiman (1995, p. 18) entende que a capacidade que uma pessoa tem de se relacionar com o texto escrito em
circunstancias de comunicacdo, por si, representa a participacdo em evento de letramento, bem como o
aprendizado de uma prética discursiva letrada. Para a pesquisadora, a pessoa que tem tal capacidade pode ser
considerada letrada, mesmo que ainda ndo saiba ler e escrever. A autora ancorada em Heath (1982, 1983)
entende que o evento de letramento corresponde a “situacfes em que a escrita constitui parte essencial para
fazer sentido da situacdo, tanto em relacdo a interagdo entre os participantes como em relagdo aos processos e
estratégias interpretativas”.

*® Segundo o dicionério Houaiss (2002), mediar tem como uma de suas acep¢des “agir na qualidade de mediador
ou medianeiro”. Assim, entende-se 0 mediador como aquele que atua na busca de solugBes para outrem
(alunos) ou para uma causa social em que ele (como cidaddo) esteja envolvido também. Logo, por desencadear
uma acdo de ordem social, este mediador intrinsecamente torna-se um agente social, ou mais especificamente,
um agente de letramento da/na esfera escolar.
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No que diz respeito & organizacdo de contelidos®® no ensino médio, as OCEM
(BRASIL, 2006, p. 36) realcam uma sugestdo de proposicdo da SD. Essa sugestdo é

apresentada nos seguintes termos:

Para ilustrar, pode-se pensar na proposicdo de sequéncias didaticas que envolvam
agrupamentos de textos, baseados em recortes relativos a: temas neles abordados;
midias e suportes em que circulam; dominios ou esferas de atividades de que
emergem; seu espacgo e/ou tempo de produgdo; tipos ou sequéncias textuais (sic) que
os configuram; géneros discursivos que neles se encontram em jogo e funcgdes
sociocomunicativas desses géneros; praticas de linguagem em que se encontram e
comunidades que os produzem.

Como é possivel depreender, a elaboracdo de sequéncias didaticas agrega tanto
praticas sociais (de leitura e escrita) pertinentes a escola quanto praticas sociais que
extrapolam as atividades escolares. No entanto, ao abarcar a leitura e a producdo textual, uma
SD, pode preferencialmente voltar-se para a realidade de um grupo ou comunidade.

E oportuno ressaltar que tendo as praticas sociais como elemento estruturante, a SD
alinhada a programas ou projetos educacionais passam a figurar como eixos organizadores do
curriculo® e, por consequéncia, dos contetidos a serem priorizados em conformidade com a
situacdo ou demandas equacionadas pelo docente.

Nesse sentido, o conteddo é tido como objeto a ser apreendido e ndo como
balizamento do curriculo, conforme esclarece (KLEIMAN, 2007, p. 5): “[...] o conteudo é
alvo: ele representa 0os comportamentos, procedimentos, conceitos que se visam desenvolver
no aluno. Ndo deve ser entendido, parece-me, como principio organizador das atividades
curriculares.”

Nesse entendimento, as atividades voltadas para a apreensdo de género textual, por
meio da escrita/reescrita, por exemplo, podem ser planificadas via SD em uma situacdo de
ensino circunstanciada. Em outros termos, a implementacdo de uma SD serve como principio

sistematizador das demandas observadas pelo profissional docente.

Portanto, entendendo a SD como um instrumento de transposicdo didatica (uma

implementacdo metodoldgica) que pode emergir de um planejamento maior (de um Projeto de

* A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) 9394/96, em seu Art. 52, inciso Il, garante
autonomia para as universidades organizarem os curriculos de seus cursos e programas, em observancias as
“diretrizes gerais”. Nossa pesquisa verificou, conforme apresentaremos no capitulo 2, que o curriculo do curso
de Letras’UFGD tange, a0 menos em uma perspectiva teorica, as demandas tecnoldgicas da sociedade
contemporanea.

%0 Cf. Kleiman (2009, p. 6-7).
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Letramento®!, por exemplo), percebemos que suas aplicabilidades se complementam e,
sobretudo, podem ser adequadas aos objetivos e metas de um ensino autorregulado pautado
em vivéncias sociais que conclamam os educandos e educadores a leitura, a escrita e a

reescrita em multiplos contextos.

1.7 Da sequéncia didatica: pressupostos teoricos

No Brasil, o termo sequéncia didatica foi amplamente divulgado a partir da publicacéo
do livro intitulado “Géneros Orais e Escritos na escola”, organizado por Bernard Schneuwly e
Joaquim Dolz, traduzido por Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro, publicado pela Editora
Mercado de Letras. Nesta obra seminal aqui no Brasil®’, este procedimento tedrico-
metodoldgico intitulado SD ¢ definido como “um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (2004,
p.97). Antes disso, porém, o termo “atividades sequenciadas” aparece nos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental- Séries Iniciais (BRASIL, 1997). A

referida expressao, aqui trazida especificamente para o ensino da leitura, € definida assim:

Sdo situacBes didaticas adequadas para promover o gosto de ler e privilegiadas para
desenvolver o comportamento do leitor, ou seja, atitudes e procedimentos que os
leitores assiduos desenvolvem a partir da pratica de leitura [...] Funcionam de forma
parecida com 0s projetos — e podem integré-los, inclusive —, mas ndo tém um
produto final determinado: neste caso o objetivo explicito é a leitura em si. Nas
atividades sequenciadas de leitura pode-se, temporariamente, eleger um género
especifico, um determinado autor ou um tema de interesse (BRASIL, 1997, p. 46).

Vemos que o conceito ndo é satisfatoriamente delimitado, mencionando apenas que as
sequéncias didaticas sdo semelhantes aos projetos (GONCALVES; BARROS, 2010). Os
autores mencionam ainda que, diferentemente dos documentos de 1997, os de 1998 defendem
os modulos didaticos como “sequéncias de atividades e exercicios, organizadas de maneira
gradual para permitir que os alunos possam, progressivamente, apropriar-se das caracteristicas
discursivas e linguisticas dos géneros estudados, ao produzir seus proprios textos” (BRASIL,

1998, p. 88). Mais adiante no mesmo documento, como estratégia de explicitagdo dos

1 E importante ressaltar a distincdo proposta por Gongalves (2011, p. 79) que, apesar de reconhecer a
aproximacdo existente entre Projeto de Letramento e SD, observando que ambos os procedimentos estdo a
servigo do desenvolvimento da leitura e da escrita em situagfes de uso concreto da lingua, em contexto escolar,
distingue-os alegando que “o PL nasce de uma necessidade de interagdo na comunidade [...], a escolha dos
géneros ndo nasce a priori; ao contrario, na SD o género emerge da necessidade de ensino deliberado e, portanto,
esta atrelado as exigéncias de propostas curriculares, emergindo a posteriori”.

%2 No Brasil, porque toda a coletanea j& fora publicada em periédicos francéfonos, a partir de 1997.
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modulos didaticos, os PCNs afirmam que trabalhar com esta possibilidade metodoldgica

significa
Elaborar atividades sobre aspectos discursivos e linguisticos do género priorizado,
em funcdo das necessidades apresentadas pelos alunos; programar as atividades em
mddulos que explorem cada um dos aspectos a serem trabalhados, procurando
reduzir parte de sua complexidade a cada fase, considerando as possibilidades de
aprendizagem dos alunos; deixar claro para os alunos as finalidades das atividades
propostas; distribuir as atividades de ensino num tempo que possibilite a
aprendizagem; planejar atividades em duplas ou em pequenos grupos, para permitir
que a troca entre os alunos facilite a apropriacdo dos conteldos; interagir com os
alunos para ajuda-los a superar dificuldades; elaborar com os alunos instrumentos de

registro e sintese dos conteidos aprendidos, que se constituirdo em referéncias para
producdes futuras; avaliar as transformacdes produzidas (BRASIL, 1998, p. 88).

Para concluir esta remissdo aos documentos oficiais, retomamos a expressdo SD nas
OrientagBes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006). Esses documentos, ao
abordarem procedimentos metodoldgicos de organizacao curricular, defendem a organizacao
dos conteudos “em termos do desenvolvimento da capacidade de ag¢do de linguagem dos
sujeitos” (BRASIL, 2006, p. 35). Como proposta, as OCEM sugerem a proposicéo de préaticas
de géneros orais e escritos por agrupamentos de géneros, decorrente das demandas locais e

dos processos de producéo de sentidos.

[...] pode-se pensar na proposicdo de sequéncias didaticas que envolvam
agrupamentos de textos baseados em recortes relativos a: temas neles abordados;
midias e suportes em que circulam; dominios ou esferas de atividades de que
emergem; seu espago e/ou tempo de produgéo; tipos ou sequéncias textuais (sic) que
configuram; géneros discursivos que neles se encontram em jogo e fungdes
sociocomunicativas desses géneros; praticas de linguagem em que se encontram e
comunidades que os produzem (BRASIL, 2006, p. 36).

Podemos concluir que, nos trés documentos supracitados, a defesa de um
procedimento tedrico-metodoldgico, neste caso especifico a SD, aparece de forma timida e
associada a outros, como no caso dos documentos de 1997. Nos PCNs de 1998, além de haver
uma ampliacdo para a produgdo de géneros orais e escritos (e ndo somente a leitura ou o
desenvolvimento do seu gosto!) defende-se a SD, segmentada em mddulos, como instrumento
de diminuicdo das dificuldades apresentadas pelos estudantes em sua expressao oral/escrita,
aparecendo também amalgamadas as estratégias pedagogicas para o professor por em pratica
em sala de aula: a distribuicdo das atividades no eixo temporal; a interacdo e troca de textos
entre os alunos e formas de afericdo das aprendizagens (reescritas de textos e capitalizacdo
das aprendizagens em listas de controle da aprendizagem); portanto, os documentos de 1998

filiam-se, sobretudo, a abordagem de géneros na perspectiva da chamada escola de Genebra: 0
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interacionismo sociodiscursivo®. Nas OCEM, diferentemente, além da reiterada filiagdo
tedrica ao Grupo de Genebra, os documentos também apontam para aspectos das reflexdes
bakhtinianas. Na filiacdo genebrina, temos a nocdo de agrupamentos de géneros defendidos
por Schneuwly e Dolz (2004); numa acepc¢do bakhtiniana, ha questdes relativas aos temas,
dominios/esferas da atividade humana e a mengéo aos géneros discursivos.

De forma complementar, as sequéncias didaticas europeias sdo um conjunto de
atividades que: a) decorrem de um modelo didatico; b) procuram desenvolver nos estudantes
capacidades de linguagem: de acdo, discursivas e linguistico-discursivas; c) sdo divididas em
maodulos/ateliés/oficinas/sec¢Oes; d) possuem uma estrutura mais ou menos rigida na qual:
parte-se de uma apresentagdo de uma proposta de comunicacdo, solicita-se uma producéao
inicial, elaboram-se atividades decorrentes das dificuldades dos estudantes, solicita-se uma
producdo final®*.

Em relacdo as sequéncias didaticas embasadas em postulados bakhtinianos, podemos
deduzir, pelo contingente delas produzido, a partir desse pressuposto tedrico, que elas partem
de uma contextualizacdo socio-historica do género, abarcando atividades de leitura e de
escrita variadas (de um paragrafo e textos completos) apresentando a solicitacdo de producéo
de texto ndo no primeiro modulo, mas depois que o estudante passa a conhecer o género (cf.
SD de Jaqueline Peixoto Barbosa, anexo 1). A proposta/ordem metodoldgica bakhtiniana, a
partir da ligagdo estreita entre a lingua e a comunicagdo verbal concreta, social e
historicamente situada, ocorre, segundo Voloshinov, tal como segue:

1. As formas e os tipos de interagdo verbal em ligacdo com as condicfes concretas
em que se realiza; 2. As formas das distintas enunciacdes, dos atos de fala isolados,
em ligagdo estreita com a interagdo de que constituem os elementos, isto €, as
categorias de atos de fala na vida e na criagdo ideologica que se prestam a uma

determinacgdo pela interacdo verbal; 3. A partir dai, exame das formas da lingua na
sua interpretacdo linguistica habitual (VOLOCHINOV, 2004 p.124, grifo do autor).

Assim, os documentos oficiais (BRASIL, 1997; 1998; 2006) cumprem novamente
uma questdo ja apontada por outros pesquisadores: influéncias de perspectivas distintas. Neste
caso, a dos estudos de géneros discursivos via Bakhtin e o Circulo e a dos estudos dos géneros
textuais e ferramentas didaticas defendidos pelos pesquisadores do interacionismo

sociodiscursivo.

5% Comprova nossa tese as referéncias listadas nas pp.99-104 do documento (PCN) 1998, no qual se pode
constatar a presenca forte de textos de Bronckart, Dolz e Schneuwly.
> Sobre as possibilidades e limites da utilizagéo das SD, encaminhamos o leitor a Rojo (2013).
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2 OS CONTEXTOS E AMETODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo, buscamos abordar os aspectos metodologicos utilizados nesta pesquisa
relatando, em primeiro lugar, o contexto da investigacao, os ambientes fisicos, as ferramentas
e recursos tecnoldgicos empregados, os sujeitos envolvidos, os procedimentos de geracdo e
registro de dados para a constituicdo do corpus da pesquisa. Em seguida, apresentamos o tipo

de pesquisa delineado.
2.1 A construcéo do corpus
2.1.1 As instituicdes participes da pesquisa

O proposito de participar de uma pesquisa stricto sensu na &area de Linguistica
Aplicada com o foco na formagdo do professor e em sua atuacdo profissional levou-nos a
elaborar um projeto de pesquisa que contemplasse o ensino/aprendizagem da escrita de textos
gue tenha como elemento subjacente a pratica social de linguagem em diferentes contextos de
atuacdo humana, nesse caso, abarcando o contexto de ensino publico formal (Ensino Médio e
Educacdo Superior)®®. Com essa abordagem de letramento, projetamos vivéncias mediadas
por ferramentas digitais de interacéo, seja dentro ou fora da escola/universidade, aproximando
alunos e académicos o mais proximo possivel do dominio cotidiano de um cidaddo atuante
socialmente.

Nessa perspectiva, informado pelas multiplas modalidades de interacdo (advindas do
desenvolvimento das Tecnologias da Informacéo e Comunicacéo) e com o intuito de verificar
como ocorre a reescrita com o uso de plataforma digital e em que medida esta se
assemelha/diferencia da reescrita que ocorre nos suportes tradicionais, € que o projeto foi
desenvolvido.

A partir dessa projecéo, foi realizado um planejamento de atuacdo em campo com a
aplicacdo de uma SD do género artigo de opinido (BARBOSA, 2006) e o uso posterior do

Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle (de agora em diante, apenas Moodle), a fim de

> O projeto de pesquisa indicava como procedimento metodolégico, em um primeiro momento, a atuacéo do
pesquisador somente num contexto de ensino de nivel superior (Curso de Letras/UFGD). Entretanto, no
decorrer da pesquisa, visando agregar maior volume ao corpus em pauta, deliberamos por atuar, também, em
um contexto de educacédo basica com duas turmas de 3° ano do ensino médio de uma escola da rede publica de
ensino. E importante lembrar que o nimero de sujeitos envolvidos na escola foi bem maior que na
universidade, porém, finalizada a atuacdo na educacdo basica, com um volume de textos reescritos nao
satisfatdrio em maos, partimos para a atuacdo no Ensino Superior, conforme delineado no projeto de pesquisa.
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gerar dados por meio do uso das TIC e outros instrumentos (registros de frequéncia, diario de
campo). Esses dados compdem o corpus da presente pesquisa.

A nossa atuacdo em campo foi desenvolvida em duas etapas: na primeira, apos
contatos prévios com a Coordenacio Pedagogica e a Coordenacéo de Area do Ensino Médio e
uma reunido com duas professoras do Ensino Médio, a partir do més de marco de 2013,
centramos as atividades em uma escola da rede estadual de ensino na cidade de Dourados, no
Estado de Mato Grosso do Sul. Na reunido, ocorrida no dia 06 de mar¢o de 2013, ajustamos a
data de inicio das atividades, tempo previsto de duracdo, aplicacdo de uma SD e insercao dos
alunos no “Moodle”.

Na segunda etapa, apés planejarmos a atuacdo em colaboragcdo com o titular da
disciplina “Escrita e Ensino” do 7° semestre de Letras/UFGD, iniciamos as atividades em
junho de 2013.

Nas sec¢Oes que seguem, ateremo-nos em descrever passo a passo cComo ocorreram as
duas etapas de atuacdo em campo que envolveram, em um primeiro momento, a atuacdo em

uma escola publica e, noutro momento subsequente, a atuacdo em uma universidade publica.

2.1.2 Atividade em campo na escola: o0 ambiente institucional na Educacéo Bésica

Antes de definir a primeira instituicdo parceira na investigacao, tentamos, sem éxito,
contato com uma instituicdo de educacdo béasica da rede particular, visto que a Direcao
considerou inviavel o desenvolvimento do trabalho na escola. Assim, iniciamos a pesquisa na
primeira instituicdo parceira no dia 19 de margo de 2013 e encerramos as atividades no dia 28
de maio do mesmo ano, perfazendo um periodo de dois meses e nove dias, subdivididos em
sete encontros com a turma do 3° C (Terceira Série do Ensino Médio, Turma C) e oito
encontros com o 3° B (Terceira Série do Ensino Médio, Turma B) de uma hora e vinte
minutos cada, ou seja, duas aulas semanais de quarenta minutos, ministradas no periodo
letivo. Em complemento aos encontros presenciais, deixavamos aberta a interagcdo online e,
apos encerrarmos tais encontros, comecamos a orientar os alunos por meio da plataforma
Moodle e outros recursos como e-mail, por um periodo de mais quatro semanas.

As duas turmas dos terceiros anos totalizavam, considerando os frequentes e
cadastrados no Moodle, quarenta e trés alunos; porém, um fator relevante € que em média

compareciam as aulas de Lingua Portuguesa (e de outras disciplinas) aproximadamente onze
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alunos em cada turma no periodo de desenvolvimento das atividades de pesquisa na
instituicao escolar™.

E importante salientar que o apoio da Coordenacdo Pedagdgica e Coordenacdo de
Area da escola foram fundamentais, assim como a colaboracéo das professoras responsaveis
pelas turmas participantes das atividades. Ademais, o noturno foi indicado pela Coordenagéo
da escola por ser o turno mais carente de atengdo em relagdo as préaticas de letramento e
adequado as atividades que propunhamos, ou seja, turno no qual havia um indice alto de
alunos com dificuldades de leitura e escrita.

A escola parceira esta localizada na 4rea urbana do municipio de Dourados-MS>’
atende um corpo discente formado por adultos, criangas e adolescentes residentes no proprio
bairro em que esta sediada e em bairros circunvizinhos. De acordo com o Projeto Politico
Pedagdgico®® da Escola (PPP), as familias dos alunos sdo de “classe média-baixa” e a situagéo
familiar revela que o modelo tradicional de familia em que os pais vivem juntos representa a
média de 45%; familias de pais separados chegam a 35% e 0s pais que estdo ausentes ou séo
falecidos 20%°°.

O atendimento educacional na escola esta distribuido em trés turnos: no periodo
matutino, sdo atendidas turmas do Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano e os trés anos do
Ensino Medio perfazendo um total de 396 alunos; no vespertino, sdo atendidas turmas do 1°
a0 6° ano do Ensino Fundamental com total de 296 alunos; no noturno, sdo atendidas turmas
do Ensino Fundamental do 6° ao 9° anos e os trés anos do Ensino Médio com um total de 278

alunos matriculados®. Além de menor quantitativo de estudantes no periodo noturno,

% Trataremos disso mais a frente, na seéo 2.1.5.1 e secéo 2.2.

> Conforme dados atuais do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o municipio de Dourados
possui 4.086,235 km? de rea e uma populagdo de 196.035 habitantes.

%8 De acordo com o artigo 12, inciso |, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei 9394/94): "os
estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia
de elaborar e executar sua proposta pedagogica [...]". Com isso, o projeto pedagdgico é o documento
institucional que socializa essa proposta pedagogica e no entendimento de Libaneo (2001, p.23) este projeto é
“politico porque reflete as opgdes e escolhas de caminhos e prioridades na formacéo do cidaddo, como membro
ativo e transformador da sociedade em que vive. E pedagdgico porque expressa as atividades pedagdgicas e
didaticas que norteia ¢ leva a escola a alcancgar seus objetivos”.

> Polonia e Dessen (2005) enfocam a relevancia da inter-relacdo familia-escola no desenvolvimento humano.

% As instalagdes fisicas da escola estavam em bom estado de conservacdo no periodo em que atuamos na
pesquisa e eram constituidas de 12 (doze) salas de aula, 01 (uma) sala multifuncional, 01 (uma) sala de
tecnologia, 01 (um) banheiro para o sexo feminino e 01(um) banheiro para o sexo masculino para os alunos,
01(um) banheiro destinado a alunos portadores de necessidades especiais, dois banheiros: 01(um) masculino e
01 (um) feminino destinados ao uso dos professores e funcionarios administrativos. Havia também 01 (uma)
secretaria, 01 (um) almoxarifado, 02 (duas) diretorias, 01 (uma) sala para os professores, 01(uma) sala para a
coordenacdo pedagogica, 01 (uma) biblioteca, 01 (uma) sala de video, 01 (uma) cozinha, 01 (um) deposito, 01
(uma) cantina terceirizada (inativa no periodo em que o pesquisador esteve na escola), 01 (um) depésito de
materiais de limpeza, 01 (um) gabinete dentario, 01 (um) patio coberto, 01 (uma) quadra descoberta para
praticas esportivas.
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segundo depoimento dos gestores da escola, os alunos desse turno tinham mais dificuldade na
leitura/escrita.

Dentre alguns aspectos elencados no Projeto Pedagdgico da escola ha: “Temos
problemas de aprendizagem relacionados a distorcdo idade/ano, problemas familiares, assim
como a rotatividade de alunos nas escolas do municipio (sic)”. Apenas o Ultimo aspecto foi,
por nos, constatado em grau mais elevado, uma vez que até nos ultimos encontros presenciais
com as turmas havia alunos sendo apresentados como “novos” alunos da escola.

A evasdo no ensino médio era declarada baixa no Projeto Pedagogico: “[...] A taxa de
abandono no ensino médio da escola em 2.9%”. Atestamos em uma das metas declaradas no
Projeto Pedagogico que a gestdo da escola tinha conhecimento das condi¢des ndo satisfatorias
de alguns equipamentos tecnoldgicos, por exemplo, computadores do laboratorio. Neste
documento constava: “Reparar todos os instrumentos pedagogicos e aparelhos de som até
20147,

A aceitagdo de parceria conosco, por parte da gestdo escolar, alinha-se as “agdes”

propostas no PPP da escola, dentre elas:

Elaborar Projetos para os alunos do periodo noturno, visando melhorar o
aproveitamento do ensino; incentivar projetos que contemplem agdes culturais e
atividades extraclasses; alfabetizar, desenvolver as capacidades e habilidades como
leitura, interpretacdo, raciocinio l6gico, matematico, argumentacdo e também agora
a profissionalizacdo sdo 0s objetivos que a escola pretende ao longo do tempo
prosseguir; Melhorar o ambiente escolar, trazendo os pais para a escola, a
comunidade e em fim tornar a escola uma extensdo da vida da familia e do aluno”

(sic) (MATO GROSSO DO SUL, s/p, 2012).

Na parte intitulada “Desenvolvimento” no PPP, percebe-se que a escola tem interesse

em “Indicar parceria com a rede federal”, considerando os seguintes aspectos:

Existe implantado laboratério em parceria com a rede federal do EProinfo, também a
SED esta firmando uma parceria com o MEC. Em outra parte do documento cita-se:
“A escola possui uma sala de tecnologia através do programa Eproinfo do governo
federal com 28 computadores com programas educacionais e acesso a internet”.

(MATO GROSSO DO SUL, 2012)

Com base nessas descri¢des, percebe-se o quanto a insercdo das tecnologias na escola
é salientada e promovida. I1sso demonstra, neste caso, que sob o ponto de vista discursivo, 0s
gestores tém se empenhado para efetivar parcerias e implementar o uso das tecnologias na
escola. Na perspectiva préatica, percebemos que o uso das tecnologias na escola em que

estivemos é realizado com certa regularidade geralmente pelos mesmos professores, isto €,
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por aqueles que se planejam para utiliza-las em suas aulas. Na se¢do que segue, descrevemos
a instituicdo que frequentamos na Educacéo Superior.

2.1.3 Atividade em campo na universidade: o ambiente institucional na Educagio
Superior

No que concerne ao segundo ambiente institucional, esclarecemos que a universidade
parceira estd localizada em uma éarea denominada de Cidade Universitaria, area rural do
municipio de Dourados-MS®. Essa Instituicdo de Ensino Superior atende um corpo discente
formado por adolescentes e adultos residentes no municipio de Dourados e na regido
denominada Grande Dourados®.

As atividades de campo na universidade (orientacdes técnico-pedagdgicas,
transposicao didatica do género artigo de opinido, desenvolvimento de médulos/ateliés da SD,
por exemplo) foram iniciadas em 05 de junho do corrente ano e, diferentemente da primeira,
esclarecemos que, nesta etapa da pesquisa, 0 pesquisador se encontrou poucas vezes com 0S
académicos (apenas quatro encontros face a face)®® para desenvolver atividades inerentes &
ambientacdo dos académicos no Moodle e de aplicacdo da SD. Deste modo, o papel do
pesquisador concentrou-se no atendimento online dos académicos via Moodle, com vistas a
sanar duvidas, responder questionamentos, orientar as escritas e reescritas relacionadas com o
Moodle e em realizar as correcdes dos artigos produzidos pelos académicos da disciplina
“Escrita e Ensino” do 7° semestre de Letras e efetuar o “feedback”, ou seja, por intermédio de
e-mail, esclarecer aspectos contemplados pela correcao interativa.

Haja vista que a SD (cf. secdo 1.7 e secdo 2.1.4) foi aplicada pelo docente da
disciplina “Escrita e Ensino” da turma do 7° semestre de Letras (Professor Adair Vieira

Gongalves), as interacOes realizadas por este pesquisador/mestrando e alunos se

%1 A Cidade Universitaria é um projeto impulsionado pelo anseio de ampliacdo e fortalecimento das instituicdes
de ensino Superior no municipio de Dourados. Esse projeto volta-se a oferta de um ensino superior publico,
gratuito e de boa qualidade, conforme declarado no projeto de criagdo da Universidade Federal da Grande
Dourados.

%2 A regifio da Grande Dourados, segundo dados do Plano de Desenvolvimento Regional MS-2030, elaborado
pela Secretaria de Estado de Meio Ambiente, do Planejamento, da Ciéncia e Tecnologia (SEMAC), abrange
onze municipios do Mato Grosso do Sul, tendo como polo Dourados.

% Trataremos disso mais a frente na secéo 2.3.
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concretizaram quase exclusivamente por intermédio da web, em trocas de e-mails e
quickmails® e no chat®™.

A turma de académicos participantes da pesquisa totalizava 21 académicos, levando-se
em conta os frequentes e cadastrados no Moodle. A frequéncia as aulas no periodo de
desenvolvimento das atividades de pesquisa na universidade foi produtiva, segundo o docente
(professor Adair Vieira Gongalves) titular da disciplina “Escrita ¢ Ensino” do 7° semestre de
Letras e conforme atesta 0 apéndice 13. No que se refere as interacGes mediadas pela web,
verificamos que foram pouco intensas e, sobretudo, voltadas as confirmacdes de
encaminhamentos ou entrega/recebimento de versdes do artigo de opinido produzidas pelos
académicos e anexas aos e-mails.

Estrategicamente, incrementando o processo de interacdo e de intervencdo (correcdes
realizadas), o pesquisador/mestrando como mediador®® fez uso do e-mail/quickmail como
ferramenta complementar ao bilhete interativo, inserindo nele aspectos motivacionais
(elogios, palavras de reconhecimento e incentivo) e instrucionais sobre as produgfes dos
académicos. Nesse sentido, entendemos o e-mail como um género do contexto digital a ser
abarcado pela relacdo de continuum evidenciada por Bazarim (2009), conforme explicitamos
na pagina 36 (se¢do 1.5.1).

De acordo com o Projeto Pedagdgico do curso®” (BRASIL, p. 4), ha uma preocupacio
em desenvolver um trabalho integrado, ou seja, em parceria com a comunidade educacional,
visando propiciar o contato dos académicos de Letras e dos professores das redes publica e

particular de ensino, com especialistas das areas de Linguas, Linguistica e Literaturas,

% O quickmail é um recurso acoplado ao Moodle com funcdes similares ao e-mail, conforme apresentaremos na
secdo 2.1.5.2. As interagBes com os académicos foram alternadas entre aquele e este recurso, uma vez que 0
Moodle permitia uma interface que possibilitava responder o quickmail, sem necessariamente “logar” ou
acessar 0 Moodle. Acrescenta-se, a isso, a justificativa de alguns alunos alegarem “problemas no acesso ao
AVA”, preferindo e praticando a interac¢do por intermédio do e-mail.

% Na ocasido, o pesquisador interagiu também com dois académicos, por meio de um chat previamente
agendado e realizado no dia 21/10/2013. Consta em nosso diario de campo que houve a tentativa de
realizarmos o chat em data anterior, mas a atividade foi frustrada em virtude de um fato incomum e
intempestivo (problema com o acesso & pagina da plataforma EAD/Moodle) no horéario agendado. Na secdo
2.1.5.2, apresentamos uma definicdo de chat.

%6 | embramos que todas as corre¢des/intervencdes foram efetuadas pelo pesquisador/mestrando, tanto nos textos

outrora produzidos por alunos quanto, neste caso, pelos académicos.

" O curso de Letras é vinculado & Faculdade de Comunicacéo, Artes e Letras da UFGD e visa atender as
“necessidades da comunidade douradense e de municipios circunvizinhos”, no que se refere ao aprimoramento
da formacéo de professores de Lingua Portuguesa, de Literaturas de Lingua Portuguesa e de Lingua Inglesa na
Educacdo Basica e Ensino Médio. (BRASIL, 2008, p.3). O curso é uma modalidade de licenciatura presencial,
com carga horaria minima de 3.624 horas-aula (50 min), ou seja, 3.020 horas, com disponibilidade de 70 vagas
anuais para duas turmas (35 vagas para habilitacdo em Inglés e 35 vagas para a habilitagdo em Literatura), com
turnos de atividades a noite e sabado pela manha e tarde (BRASIL, 2008, p.8). As instalagdes da Faculdade de
Comunicacgdo, Artes e Letras também estdo elencadas no Projeto Pedagdgico do Curso (p. 85-88), disponivel
em: <http://www.ufgd.edu.br/facale/downloads>. Acesso em: 23 set. 2013.
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proporcionando a eles a possibilidade de confrontar a sua pratica com novas informacdes e, a
partir disso, “repensar sua postura e sua acao enquanto profissionais da area de Letras”. Ora, a
partir dessa postura, podemos inferir que tanto as entidades da esfera publica federal, quanto
aquelas da esfera publica estatal estdo, ao menos discursivamente, dispostas as parcerias. No
entanto, é preciso transmutar o discurso®® em praticas sociais (efetivas). Nessa perspectiva
pragmatica, a realizagdo “em campo” desta pesquisa, dentre outras, pode ser um caminho
plausivel.

Dentre os “objetivos” elencados no Projeto Pedagdgico® destaca-se que “O Curso de
Letras busca formar profissionais competentes, em termos de (in)formacdo e autonomia,
capazes de lidar de forma sistemaética, reflexiva e critica com temas e questdes relativos a
conhecimentos linguisticos e literarios, em diferentes contextos de oralidade e escrita” (p.16).

Desse modo, articulando a projecdo de um profissional (professor-pesquisador), com
base em uma formacdo integrada pelo ensino e pesquisa, prople-se nas atividades
curriculares: “[...] (ii) criar oportunidades pedagogicas que propiciem o desenvolvimento da
autonomia do aluno quanto a resolucdo de problemas, tomada de decisdes, trabalho em
equipe, comunicacgdo, dentro da multidisciplinaridade dos diversos saberes que compdem a
formagao universitaria em Letras” (p.17).

Noutra parte fica evidente que o perfil do profissional egresso do curso de Letras com
a habilitacdo Portugués/Inglés da UFGD deve se alinhar aos multiplos contextos de atuacéo,
conjecturando-se que ele possa “[...] ler, analisar, criticar textos e expressar-se (na oralidade e
na escrita) em diferentes registros da lingua” (p. 19).

Decorrente do exposto acima, delineamos um dos nossos objetivos que foi constatar a
existéncia ou ndo de abordagens das TIC nos componentes curriculares ofertados aos
académicos de Letras da Universidade Federal da Grande Dourados.

Na secdo seguinte, apresentamos a SD aplicada nas atividades em campo com a
participacdo dos alunos da Educacdo Bésica e os académicos envolvidos na pesquisa na
universidade. Com vistas a propiciar um maior aprofundamento sobre o contetdo da SD,

consta no anexo deste trabalho uma versdo exemplar.

% Entendemos o discurso como uma fala, uma promessa, um ato expressivo proferido por alguém, conforme
sugere Bakhtin (2003, p. 274): “O discurso sempre estd fundido em forma de enunciado pertencente a um
determinado sujeito do discurso, e fora dessa forma nao pode existir”.

% Embora saibamos que o discurso presente no Projeto Pedagégico pode estar eivado de embates ideoldgicos,
reportamo-nos a ele para evidenciar aspectos constatados empiricamente nos ambientes frequentados: as
instalacdes, os recursos tecnoldgicos que comprovam a inser¢do das midias nos ambientes educacionais, além
de préaticas nado-discursivas relacionadas as TIC correntes nestes ambientes. Ao abarcarmos os Projetos
Pedagogicos, o enfoque recai, sobretudo, nos ambientes institucionais.
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2.1.4 A SD utilizada na pesquisa

A escolha da SD do género artigo de opinido deve-se a: a) no contexto da Educacéo
Basica: devido a necessidade de adentrar a sala de aula géneros discursivos solicitados pela
Universidade Federal da Grande Dourados, processo seletivo pleiteado pela maioria dos
estudantes da regido; b) no contexto de nivel superior, no curso de Graduagdo em Letras, com
sede na UFGD: necessidade de levar procedimentos tedrico-metodoldgicos diversos, entre
estes, a SD, a serem vivenciados em futuras praticas docentes; procurando didatizar, no
contexto de formacg&o o que serd didatizado pelos alunos-mestres, quando estiverem atuando
como profissionais da educagdo. A SD (BARBOSA, 2006) utilizada ndo divide a sua
superestrutura composicional por modulos, mas por atividades. Ao todo, apresenta 12

atividades, tal como descritas no quadrol:

Quadro 1 — Superestrutura composicional da SD utilizada nesta pesquisa

A v Owemmawae

-Reconhecimento do género artigo de opinido em
Reconhecendo Artigos de relagdo a outros de esferas distintas;
Opinido; 01 -identificacdo do propo6sito comunicativo de cada
género.
O conteudo dos Artigos de - Explicitar o que é uma questdo polémica;
Opinido? Questbes 02 - Diferenciar fatos de questBes controversas;
Polémicas. - Mostrar periodos em que ha argumentacdo e outros
em que ha apenas fatos.
Prcfrt:ig;:(;glgszndigoum 03 - Apresentacdo da situagdo de comunicagao escrita;
O contexto de producéo do 04 - Explicitacdo do contexto de producdo amplo e restrito
artigo de opinido do género Artigo de Opinido.
As vérias vozes que circulam 05 - Explicitacdo de vozes que frequentam os artigos de
num artigo de opiniéo. opinido.
Organizadores Textuais 06 -Explicitacdo de elementos linguistico-discursivos;
Tipos de Argumentos 07 -Apresentacdo dos difere_ntes tipos c_ie_ §rgumentos
presentes em artigos de opinido.
Movimento Argumentativo 08 -Apresentacdo dos difer_entes moyimentos retoricos
argumentativos do género.
Explorando a estrutura do 09 - Apresentagdo da estrutura composicional do género
artigo de opinido artigo de opinido.
Devolugédo dos primeiros 10 - Devolugdo do primeiro texto escrito para leitura do
artigos produzidos; texto, apos a implementagdo do género.
Aprofundando a discussao 1 - Aprofundamento do contelido temético do género a
sobre o tema escolhido; Ser reescrito na se¢ao posterior.
Reescrita de artigo de 12 - Reescrita do género artigo de opinido a partir de uma
opinido. lista de controle.
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Esclarecemos que a aplicagdo da SD nos dois niveis educacionais teve seus resultados
apreciados nesta pesquisa. Nesse sentido, apresentamos nossas consideragdes a respeito da
nossa atuacdo em campo no capitulo capitulos 3. Na secdo seguinte, apresentamos a
plataforma virtual onde interagimos, mormente de modo assincrono com os alunos da

Educacdo Baésica e os académicos, delineando media¢Bes em etapas distintas da pesquisa.

2.1.5 O Ambiente Virtual de Aprendizagem: MOODLE

O uso das TIC, nas diversas instancias de atuacdo humana, deixou de ser um
fendmeno em laténcia e, nas ultimas deécadas, estd cada vez mais presente nas instituicdes
educacionais internacionais e no Brasil. Dentre as midias’® presentes, destacam-se, no Brasil,
o TelEduc™ e 0 MOODLE'® como ambientes virtuais de aprendizagem em pleno uso por
algumas escolas e universidades.

O TelEduc é um software livre, elaborado pelo Nucleo de Informética Aplicada a
Educacdo (Nied) da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) com o objetivo de
proporcionar a criacdo de cursos na internet. Sua funcionalidade, assegurada por seus
mantenedores, estd alinhada as necessidades de seus usuarios que ndo precisam ser
especialistas em computacéo.

O MOODLE (Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment) é um
Sistema de Gerenciamento de Cursos “Course Management System” (CMS), também
conhecido como Learning Management System (LMS) ou Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA), que objetiva a disponibilizacdo de ferramentas com vistas ao
gerenciamento e a promogc&o da aprendizagem online. E um aplicativo web que os professores

e educadores podem utilizar gratuitamente para a criacdo de sites educativos. Consoante

"0 Bonini (2011, p. 681-689), ao apresentar algumas consideragdes sobre as terminologias “suporte” e “género”,
de modo geral tidos como midias (medium/media), distingue estas (midia /midias) do suporte, deslocando “o
termo suporte para as tecnologias de registro, armazenamento e transmissdo envolvidas nessas midias.” O
suporte é um elemento material componente da midia. A midia, por sua vez, é o elemento contextualizador no
interior do qual o género (ou hipergénero) circula. Segundo o autor, o género é uma unidade da interacdo
linguageira que se caracteriza por uma organizacdo composicional, um modo caracteristico de recepcdo e de
producdo, essa unidade pode ser de natureza verbal, imagética visual, dentre outras e equivale ao enunciado
bakhtiniano. Bonini (2011) postula que ha duas formas de suporte: os fisicos (o album, o outdoor, etc.) e os
convencionados (o jornal, a revista, etc.). Assim, pressupondo um continuo que vai da unidade de interagdo
dialogica ao suporte fisico, o autor identifica, entre estes dois extremos, os “elementos hibridos” (que sdo
concomitantemente: géneros formados por outros géneros — hipergéneros - e suporte). Em sintese, o autor
afirma que a interagdo se faz por meio de géneros e que esses géneros (e hipergéneros) circulam por intermédio
das midias.

! Cf <http://www.teleduc.org.br/>.

72 Cf.<http://www.moodle.org.br/>. Optamos pela terminologia “Moodle” por estar consolidada no meio
educacional.



http://www.teleduc.org.br/
http://www.moodle.org.br/
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apresentado por seus idealizadores, o funcionamento desse aplicativo exige a instalagdo em
um computador vinculado a um servidor web ou uma empresa de hospedagem.

No Brasil, ainda existe em uso, de modo gratuito, 0 AVA SOLAR", desenvolvido
pelo Instituto UFC Virtual, da Universidade Federal do Ceara, dentre outros ambientes
virtuais de aprendizagem’ que ndo requerem de seus usuérios o pagamento de hospedagens
e/ou aquisicédo de licenca para uso do software.

A Universidade Aberta do Brasil (UAB)™ é um projeto que faz uso do Moodle para
proporcionar a mediacdo no processo de ensino-aprendizagem e a interacdo entre 0S
colaboradores do segmento pedagdgico e administrativo (coordenadores, professores, tutores,
alunos, secretaria académica, setor de tecnologia da informagéo, dentre outros).

Em parceria com a Universidade Aberta do Brasil (UAB), a Universidade Federal da
Grande Dourados (UFGD) implementou um projeto de Educacdo a Distancia’® que
proporciona a oferta e o funcionamento de diversos cursos de graduacdo e pés-graduacdo na
modalidade a distancia por intermédio do Moodle.

Desde o eshoco do projeto desta pesquisa, apontavamos 0 uso de um recurso
tecnoldgico que nos possibilitasse desenvolver atividades mediadas pelo uso de computadores
conectados a internet, conciliando atividades de escrita e 0 uso de tecnologia na escola.
Destarte, apds contatar a Coordenacdo Geral da Educacdo a Distdncia (EAD/UFGD),
decidimos adotar a plataforma Moodle dentre os recursos a serem utilizados nas atividades
desta pesquisa. Este AVA inclusive tem sido utilizado no processo de ensino-aprendizagem
por diversas instituicbes educacionais no Brasil e no exterior’’, agregando varias

possibilidades de atuar de modo sincrono e assincrono.

Bt <http://www.solar.virtual.ufc.br/login.asp>.

" Para mais aprofundamento sobre plataformas de ensino digitais, disponibilizadas gratuitamente, ver o seguinte
endereco eletronico:<http://www.professortic.com/2011/02/8-plataformas-para-ensinar-online/>.

™ A Universidade Aberta do Brasil (UAB) é um sistema integrado por universidades publicas que visa ofertar
cursos de nivel superior para camadas da populagdo que tém dificuldade de acesso a formacédo universitaria.
Este sistema foi instituido pelo Decreto 5.800, de 8 de junho de 2006, para "o desenvolvimento da modalidade
de educacdo a distancia, com a finalidade de expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas de educagdo
superior no Pais". Informagdes do site da UAB, disponivel em:<http://www.uab.capes.gov.br/>. Acesso em: 14
jun. 2013.

"® Esse projeto se articula com a adesdo da UFGD ao Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) e propde a
oferta de cursos semipresenciais de capacitacdo, de graduacdo e de pds-graduacdo, por intermédio da
modalidade de Educacdo a Distancia, com foco na “interioriza¢ao das agdes de ensino e aprendizagem no Mato
Grosso do Sul”, conforme atestamos no portal EAD/UFGD: <http://portalead.ufgd.edu.br/>.

"7 para citar algumas das instituicdes brasileiras e estrangeiras que fazem uso do Moodle: a Universidade Federal
de Minas Gerais, UFMG (<http://www.coltec.ufmg.br/cursos/>); a Pontifice Universidade Catélica de S&o
Paulo, PUC-SP (<http://moodle.pucsp.br/>); a Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(<http://www.uems.br/moodle/>); a Universidade Federal do Rio de Janeiro,
UFRJ (<http://moodle3.mec.gov.br/ufrj/>); a Universidade de Coimbra (< http://moodle.uc.pt>); Universidade
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Salientamos que um fator decisivo a escolha do Moodle como plataforma de ensino-
aprendizagem foi o fato de o pesquisador ter a oportunidade de participar de um programa de
capacitacdo “Plano Anual de Capacita¢do Continuada da EAD/UFGD/UAB”, no ano de 2012,
e atuar em tutoria a distancia de disciplinas da Graduacdo na parceria UFGD/UAB. Isso
viabilizou experiéncias no/com o Moodle e o estabelecimento de parametros que permitissem
comparar ele e outras midias Uteis e eficazes as atividades educacionais.

Ao estabelecer o Moodle (versdo 2.2), uma das principais plataformas das atividades
da pesquisa, foi preciso criar as salas virtuais e habilitar os alunos para o acesso a elas. Para
isso, foram criadas duas salas virtuais denominadas “Leitura e Producdo Textual 17 e “Leitura
e Produgdo Textual 2” no Link “Moodle Pés-Graduagao™ no portal da Educacdo a Distancia
da Universidade Federal da Grande Dourados®.

A ambientacao dos alunos da escola e da universidade ocorreu em momentos distintos,
no decorrer do processo de geracdo de dados. Primeiramente, sera relatada a experiéncia em
companhia dos alunos da Educagdo Basica e, num segundo momento, a experiéncia com 0s

universitarios, conforme a ordem dos fatos.

2.1.5.1 A primeira sala virtual

A sala “Leitura e Produc¢ao Textual 1” foi o ambiente virtual experimentado pelos
alunos do terceiro ano do Ensino Médio, na qual duas turmas “fisicas” (3° B e 3° C) tornaram-
se uma unica turma virtual. Os primeiros encontros com as turmas centraram-se na
ambientagdo dos alunos no Moodle.

As manobras para inseri-los no ambiente virtual ndo foram tranquilas, uma vez que
exigiram varias visitas a escola, a fim de coletar informacdes necessarias para o cadastro deles
na plataforma (nome, CPF e e-mail). Com o intuito de exibir o layout de uma das salas
virtuais, disponibilizamos, a seguir, uma ilustragdo na qual consta uma demonstracdo do
controle de frequéncia dos alunos na sala “Leitura e Produgao Textual 1 — LPT 1” no Moodle
(Figura 5).

do Porto (< http://moodle.up.pt>). Outras informacBes podem ser obtidas no registro de sites do Moodle
(<https://moodle.org/sites/>).
"8 portal EAD-UFGD. Disponivel em: <http://portalead.ufgd.edu.br/>.
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Figura 5 - Frequéncia na sala virtual LPT1 no Moodle

Dentre os fatores adversos que enfrentamos para a insercdo dos alunos no Moodle e a
posterior geracdo dos dados, podemos considerar que o primeiro fator desfavoravel para a
geracdo das informagfes foi a auséncia de alguns alunos as aulas (cf. apéndice 12). O
segundo fator desfavoravel foi o fato de alguns alunos ndo possuirem endereco eletrénico e
tampouco fazer uso de e-mail. O terceiro fator desfavoravel foi que alguns alunos nao tinham
o0 Cadastro de Pessoa Fisica — CPF.

Para exemplificar com dados uma das dificuldades, no dia 19/03 (1° dia do
encontro/aula para aplicacdo da SD), havia dezessete alunos na sala de aula do 3° B; no dia
02/04 (3° dia do encontro/aula), havia doze alunos, considerando a presenga de dois “novos
integrantes da turma”"’.

Ante as dificuldades mencionadas, realizamos algumas acdes para transpo-las: a
primeira acdo, com autorizacdo da gestdo administrativa da escola, foi coletar pessoalmente
os dados de alguns alunos disponiveis em suas pastas na secretaria da escola. No entanto, nem
todas as pastas continham as informacGes necessérias, por exemplo, nimero do CPF ou o
numero de Registro Geral (Carteira de lIdentidade). A segunda agdo foi orientar (dois)
alunos(as) que ndo tinham e-mail a fazerem-no, inclusive auxiliando-os. A terceira foi
combinar com o Setor de Tecnologia da Informagéo da EAD o cadastro excepcional daqueles

que ndo tinham CPF, por intermédio do RG ou Certiddo de Nascimento, visto que a coleta das

¥ Ver controle de frequéncia 3° B no apéndice 12.
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informacdes (CPF e RG) estava se delongando.

As dificuldades de ambientacdo ao Moodle ocorreram, a nosso ver, por falta de uma
comunidade de pratica de escrita e reescrita por meio de plataformas digitais, ou seja, pela
auséncia de um ethos® diferenciado. Observamos que as praticas de ensino-aprendizagem
predominantemente realizadas em salas de aulas tradicionais e, eventualmente, realizadas
com o uso das TIC, inviabilizam o surgimento de novo ethos. Assim sendo, concluimos que é
preciso ir além da insercdo das midias, renovando praticas e possivelmente viabilizando novo
ethos, a partir dessas praticas.

Nessa fase, percebemos que parte consideravel dos alunos ndo atendia ao pedido de
nos repassar os dados e/ou levar o documento requerido as aulas. Pensamos que issoO
representava uma resisténcia a presenca de um “estranho” no ambiente escolar, mas
obtivemos a informacdo da secretaria escolar de que as solicitacbes de entrega de copias de
documentos, por exemplo, do RG, feitas pela administracdo da escola eram atendidas por
poucos. Isso foi verificado e confirmado por nés, quando da coleta de informacbes na
secretaria.

Descartamos a possibilidade de resisténcia a nossa presenca, na medida em que
estabelecemos um bom relacionamento presencial, confirmado a partir do segundo
encontro/aula com cada turma; no entanto, concomitantemente, percebemos um baixo grau de
comprometimento e atencdo as nossas solicitacdes extraclasse (leituras, participagdo no
Moodle) e frequéncia as aulas®.

De fato, a insercdo de todos os alunos no Moodle se concretizou a partir do quarto
encontro com cada turma, pois havia faltosos(as) e/ou com “problemas no acesso”. Finalizada
a fase de ambientacdo no Moodle, pudemos interagir com aqueles que acessavam o ambiente

no contraturno escolar. A respeito dessa interacdo trataremos na secédo (2.4).

% Ethos, conforme (CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2008, p. 220), termo emprestado da retdrica antiga
“[...] designa a imagem de si que o locutor constréi em seu discurso para exercer uma influéncia sobre seu
alocutario [...]”, ou seja, a nogdo que acatamos denomina ethos (a construcdo de imagem de si, do
comportamento e dos papéis sociais que se estabelecem mediante o discurso e a pratica discursiva de um
interlocutor).

81 Registramos que no periodo em que trabalhamos com as turmas houve uma rotatividade de professores, posto
gue em uma das turmas a professora titular teve de se afastar temporariamente por questfes de salde e, noutra
turma, a professora licenciou-se temporariamente das aulas para assumir fungéo na gestéo escolar (coordenacéo
de érea). As aulas correspondiam aos dois Gltimos “tempos”, ou seja, duas tltimas aulas do turno e, em algumas
ocasies, era possivel observar alunos, inclusive dos terceiros anos do ensino médio, deixando a escola ou a sala
de aula antes do turno ser finalizado. A participacdo das professoras materializou-se na cedéncia e
acompanhamento das aulas presenciais.
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2.1.5.2 A segunda sala virtual

A sala de aula virtual “Leitura e Produ¢do Textual 2” foi 0 espaco experimentado
pelos académicos participantes da pesquisa. Fizemos apenas um encontro para a
reambientacdo deles no Moodle, uma vez que 0s mesmos ja tinham familiaridade com essa
midia.

Diferentemente da insercdo dos alunos da Educacao Baésica, que jamais tinham visto
ou atuado no Moodle (além de muitos ndo apresentarem os dados necessarios ao cadastro de
usuarios), a insercao dos académicos no ambiente ocorreu de modo rapido, em virtude de eles
terem e apresentarem, com presteza, os dados para cadastro e ja conhecerem e terem atuado

neste ambiente em semestres anteriores no decorrer do curso de graduacao.
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Figura 6 - Frequéncia na sala virtual LPT2 no Moodle

As salas configuradas pelo pesquisador tinham um perfil tipico das salas utilizadas
pela EAD/UFGD, providas por alguns recursos e/ou ferramentas que foram apresentados aos
alunos, a saber:

- Espaco de interacdo: um forum de discuss@es destinado a interacdo assincrona entre
0s membros da sala (professor, alunos) que permite anexar arquivos;

- Chat: ferramenta destinada a interacdo sincrona entre os membros da sala;

- Mensagem: ferramenta de uso sincrono e assincrono entre os membros da sala que

ndo permite o envio de arquivos anexos;
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- Quickmail: ferramenta similar ao e-mail de uso assincrono entre os membros da sala.
Essa ferramenta permite o anexo de arquivos e, por ser interligada com o e-mail, permite
respostas fora do Moodle.

Dentre os diversos recursos de que poderiamos dispor, prevaleceu o critério da
adequacdo pedagdgica e tecnoldgica em que conciliamos o conhecimento e a habilidade no
uso multididatico da ferramenta por parte do pesquisador e o suporte técnico garantido gracas
a parceria estabelecida com a EAD/UFGD. No que diz respeito as interacfes e a

acessibilidade ao AVA, abordaremos na secéo (2.4).
2.2 Os sujeitos da pesquisa na escola - Educacao Bésica

Inicialmente, é importante relembrar que as duas turmas da escola totalizavam, de
fato, 43 alunos cadastrados no Moodle®2. Desse grupo, se fizermos uma média aritmética que
considera a presenca didria dos alunos em cada turma no periodo de 19/03/2013 a
22/05/2013%, h4 exatamente 11,25 (alunos por encontro/aula) no 3° B e 11,7 (alunos por
encontro/aula) no 3° C, ou seja, na verdade, uma média aproximada de 11 alunos por encontro
nos dias em que aplicamos a SD.

Nosso intento principal era proporcionar o ensino-aprendizagem do género discursivo
(artigo de opinido) fazendo intervengdes mediadas pela tecnologia®* com vista & promogéo de,
no minimo, trés versdes textuais, caso houvesse necessidade. Nesse interim, constatamos que,
embora exaustivamente cobrados da maneira mais diplomatica possivel, apenas poucos alunos
chegaram a terceira versdo textual. Assim sendo, segue um quadro que resume em termos
quantitativos o numero de alunos que entregaram cada versdo textual nas turmas

participantes:

8 A soma de alunos, considerando as duas listas de frequéncia das turmas participantes da pesquisa, ultrapassa
esse numero, porém, nos atemos ao grupo cadastrado no Moodle que corresponde aos alunos, em tese,
frequentes (ndo desistentes ou transferidos de turma e/ou escola) no periodo em que estivemos na instituicéo de
ensino.

8 Esclarecemos que 0s encontros presenciais, isto &, as aulas, ocorreram paralelamente as interacées no Moodle;
porém, 0S encontros presenciais, que tinham a duracdo entre 40 a 50 minutos, ocorriam com cada turma, em
conformidade com o turno e horéario de aula da disciplina de Lingua Portuguesa, salvo alguns ajustes, em
virtude de questBes administrativas ou agenda institucional (capacitacdo de professores, reunides de conselho
de classe, etc.). No 3° B, as aulas se concentraram, principalmente, nas tercas-feiras do periodo noturno,
totalizando oito encontros e, no 3° C, nas quartas-feiras também no periodo noturno, perfazendo um total de
sete encontros. O apoio da Coordenagdo Pedagogica e das docentes titulares, no que diz respeito a cedéncia das
aulas das turmas, foi fundamental para a realizagdo das atividades em campo no periodo em questao.

8 Ao receber o texto do aluno por intermédio do e-mail/quickmail, em um primeiro momento, faziamos as
intervengdes com o uso da “ferramenta de revisdo do aplicativo Word” e com realces coloridos sobre algumas
partes/palavras. Posteriormente, com vistas a fomentar a reescrita, anexdvamos o arquivo em formato Word
repleto de comentérios, provocagdes e apontamentos em um e-mail/quickmail em resposta ao aluno/académico.
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Quadro 2 — Quantidade de textos entregues por versdo na Educagio Béasica

Quantidade de alunos que entregaram os textos por versao
Turma 3 = 3 =
12 versdo 22 versao 3% versao
3B 14 3 2
3C 12 7 3
Total 26 10 5

Na busca por mais informacdes sobre os (as) alunos(as) participantes da pesquisa foi
aplicado um questionario (apéndice 10) cujas questbes/respostas compiladas sdo apresentadas
nas formas quantitativas e de percentuais. Do universo de 43 alunos, 27 ndo encaminharam ou
apresentaram 0 questionario respondido, 2 encaminharam o questionario em branco e 14
responderam e encaminharam o questionario devidamente respondido. Nesse sentido, 0s
percentuais calculados tém como referéncia o ndimero de alunos que responderam ao

questionario (14 alunos)®.
2.3 Os sujeitos da pesquisa na universidade — Educacao Superior

Na perspectiva de enfocar, também, a Educacdo Superior, conforme previsto no
projeto de pesquisa, estabelecemos uma parceria com a Faculdade de Comunicacao, Artes e
Letras da UFGD, que nos possibilitou a experiéncia, na esfera académica, por intermédio do
contato com o docente da disciplina “Escrita ¢ Ensino”, ministrada no 7° semestre/4° ano do
curso de Letras, em 2013%.

O projeto de pesquisa previa a atuacdo com a formacdo de professores e tal fato
legitima as atividades no ambito da Educacdo Béasica e da Educacdo Superior. Os resultados
obtidos por intermédio da experiéncia na Educacdo Basica reforcaram a necessidade de
atuacdo no Ensino Superior com vistas a geracdo de mais dados para a composicao de nosso
corpus.

Nessa projecdo, entra em cena um colaborador da pesquisa que atua na universidade,
no papel social de professor efetivo da graduagdo do Curso de Letras, com experiéncia de 15

anos no ensino superior, ministrante da disciplina Escrita e Ensino para o 7° semestre do

8 Note-se que o questionario estava disponibilizado no Moodle e os alunos foram orientados, por diversas vezes,
sobre como proceder para acessar e encaminhar o referido documento. As cobrancas em relagdo ao
preenchimento e encaminhamento do referido questionario foram intmeras, inclusive com reserva de tempo
para a realizagdo desta tarefa que ndo fora concluida pelos alunos faltosos, ou ndo colaborativos.

8 A disciplina “Escrita e Ensino” foi ministrada pelo Professor Dr. Adair Vieira Gongalves no decorrer do 1° e
inicio do 2° semestre letivo de 2013.
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Curso. A atuacdo do professor universitario deu-se de forma participante, uma vez que o
mesmo se encarregou de aplicar a SD utilizada.

O grupo de 19 alunos®’ participantes da disciplina Escrita e Ensino para quem o
professor ministrava a disciplina no 7° semestre do curso de Letras constituem os demais
sujeitos participes desta pesquisa. A presenca dos académicos frequentes as aulas de aplicacdo
da SD, no periodo de 05/06/2013 & 03/07/2013%, foi relevante e contribuiu para o bom
desenvolvimento das atividades em sala de aula. 1sso é refletido ao verificarmos o numero de
académicos que realizaram as versdes textuais solicitadas.

Apresentamos, no quadro 3, um resumo em termos quantitativos do ndmero de

académicos que entregaram cada versao textual:

Quadro 3 - Quantidade de textos entregues por versdo na Educacéo Superior

Quantidade de académicos que entregaram os textos por versao
Turma 2 p 2 =
12 versio 2% versao 32 versao
4° ano Letras 16 14 11
Total 16 14 11

Com o propésito de ter mais informacfes sobre os académicos participantes da
pesquisa aplicamos um questionario (apéndice 11) cujas questbes/respostas compiladas sdo
apresentadas em forma quantitativas e de percentuais. Do universo de 21 alunos, 02 néo
encaminharam ou apresentaram o questionario respondido e 19 responderam e encaminharam
0 questionadrio devidamente respondido. Assim, os percentuais calculados tém como

referéncia o nimero de académicos que responderam ao questionario (19 académicos)®°.

87 Apesar da plataforma “Sistema de Gerenciamento Académico” (SIGECAD) relacionar 25 alunos matriculados
na disciplina “Escrita e Ensino”, 21 foram habilitados ao acesso e uso do Moodle, sendo atuantes e frequentes
as aulas presenciais 19 alunos.

8 A aplicacdo da SD ocorreu em periodo regular de aula nos encontros presenciais, com duracdo de
aproximadamente 3 horas e 15 minutos as quartas-feiras; neste caso, sob a ministragdo do docente da disciplina
“Escrita e Ensino”. Paralelamente as aulas, aconteciam as interacGes no Moodle sob tutoria do pesquisador-
mestrando. A atuacdo do docente titular da disciplina, no que diz respeito a cedéncia das aulas e aplicacdo da
SD de modo presencial, otimizou o trabalho em campo no periodo em questdo. Para isso, foram realizados
cinco encontros/aulas, dos quais, dois foram ministrados pelo pesquisador. Esclarecemos que, ap0s este
periodo, mantivemos as interagdes no AVA até o dia 27/08/2013 e também por e-mail apds este limite

8 para dar maior celeridade ao processo de entrega dos questionarios, no dia 31/07/ 2013, o pesquisador o
aplicou em sala de aula aos 10 académicos frequentes, presencialmente, que ainda ndo o tinham respondido,
tampouco o encaminhado on-line.
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2.4 Da interacao pesquisador-alunos e pesquisador-académicos

2.4.1 A interacdo pesquisador-alunos-tecnologia

Foram utilizados, na escola, dois principais ambientes de interacdo entre professor-
pesquisador e alunos. O primeiro foi a tradicional sala de aula em que tinhamos como
recursos auxiliares (o0 quadro negro e a SD). O segundo foram as sala de tecnologias que tinha
como equipamentos de auxilio as aulas um quadro branco, um retroprojetor e o0s
computadores.

O terceiro ambiente de interagdo foi do Moodle que, por seu turno, expandia os limites
escolares/institucionais e agregava recursos auxiliares e ferramentas de interacdo, conforme
apresentamos na secdo (2.1.5). Observamos, no entanto, que para ter acesso ao AVA e suas
ferramentas, ¢ preciso “dialogar” com 0s componentes de hardware, basicamente
(dispositivos de entrada do computador: teclado, mouse e dispositivos de saida: tela ou
monitor, alto-falantes) e ainda na perspectiva de software com um aplicativo de navegacdo na
internet (Internet Explorer, Mozila Firefox, Google Chrome, Kurupira, Opera, dentre outros).
O que parece ser 6bvio, aqui, implica a transposicdo de uma barreira tecnoldgica e
socioecondmica, visto que apenas uma pequena parte dos alunos dispunha de um computador
em casa onde também costumam acessar a internet (42,85%)°.

A principal tarefa proposta no Moodle consistia na elaboracdo de um artigo de
opinido que discorresse sobre um tema escolhido pelo aluno, dentre trés opcdes™: tema 1 -
“Cotas para os estudantes ingressarem nas universidades”; tema 2 - “O uso das tecnologias na
escola” e tema 3 - “Violéncia contra professores”. O prop6sito era chegarmos, por intermédio
da reescrita, as trés versdes do texto, caso necessario. A aplicacdo da SD subsidiou os alunos a
respeito das caracteristicas e processo de produc¢do do género discursivo trabalhado.

Averiguamos que, apesar de alguns alunos ndo dominarem ou terem conhecimento
basico do aplicativo instalado nos computadores da escola®, a maioria conseguia desenvolver
as atividades propostas (navegacao na internet e ambientacdo no AVA, busca de arquivos e

downloads sem dificuldades) demonstrando familiaridade com o uso de computadores. Isso

% percentual com base nos dados do apéndice 10.

% Duas dessas opcBes tiveram como base os cem possiveis temas a serem abordados no Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) 2012, conforme sugestdo na pagina da Universia<http://noticias.universia.com.br/
atualidade/noticia/2012/08/17/959469/100-temas-podem-cair-na-redaco-do-enem-2012.html>.

92 it ; P : . .

Os aplicativos instalados eram compativeis ao software Openoffice. <http://www.openoffice.org/pt/about/
about.htm>.
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comprova que, mesmo sem ter um computador em casa, os alunos faziam o uso dele em
outras instancias como “no local de trabalho” (28,57%).

Nas atividades de pesquisa, percebemos que, em virtude da alternancia de turnos do
profissional técnico da sala de tecnologia, em alguns dias da semana, o laboratério ficava
desprovido de assisténcia técnica no periodo noturno, atrasando a atuagdo do professor-
pesquisador, quando da ocorréncia de um incidente com 0s equipamentos (conexdo com
retroprojetor, do ndo funcionamento de alguns computadores, da baixa velocidade de internet,
entre outros).

E importante esclarecer que, apesar da gestio escolar dar abertura para um possivel
requerimento do profissional na sala de tecnologia nos dias em que o professor-pesquisador
atuasse, preferimos ndo interferir na rotina administrativa da escola. Observamos que no
decorrer das atividades de pesquisa o periodo noturno foi suprido com a atuacdo de uma
docente que, por questdes de saude e remocdo, foi lotada para atuar no laboratorio de
informatica.

Outrossim, percebemos que a velocidade da internet ofertada na sala de tecnologia
ndo permitia a realizacdo satisfatoria de tarefas que exigiam a abertura de arquivos mais
densos ou extensos, como a exibicdo de video instrucional no Moodle ou em outros ambientes
da web.

Nos dois ambientes fisicos (sala de aula e sala de tecnologia), a interacdo era
satisfatoria e provida de atitudes colaborativas compartilhadas entre professor-pesquisador e
alunos presentes. No entanto, quando se focaliza a interacdo online, a situacdo é caracterizada
por baixo indice de interatividade e auséncia de retornos da maioria dos alunos. Isso é
comprovado pelo baixo nimero de alunos que chegaram a finalizar a terceira e Ultima verséo
de seus textos, conforme ja mencionado, cinco alunos.

No Forum — “Espago de interagdo”, apenas trés alunas interagiram de modo
assincrono: duas alunas enviando-nos atividades (textos digitados); outra aluna interagiu
enviando-nos uma atividade (texto digitado), noutra ocasido para “cobrar” a corre¢ao do seu
texto (ja corrigido e encaminhado) e outra vez para esclarecer o agendamento de um chat.

N&o conseguimos estabelecer interacdo por intermédio de trés chats previamente
agendados em acordo mutuo (01/06/2013 as 16h, 08/06/2013 as 14h, 15/06/2013 as 14h) cujo
objetivo seria sanar duvidas e orientar os interessados nas reescritas dos seus textos, pois ndo

houve a participacdo dos alunos.
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Dos alunos relacionados e inseridos no ambiente, oito alunos nunca acessaram o
Moodle e os demais (trinta e cinco) alunos, apesar de ndo se manifestarem de modo interativo
no AVA, acessaram-na, a0 menos uma vez, durante as aulas de ambientacéo.

Ha um contraste em evidéncia, quando se observa que a maioria deles (71,42 %)
declara “conhecer, ser membro, compartilhar ativamente mensagens, fotos, dentre outros
recursos” nas redes sociais da internet e a0 mesmo tempo serem tdo ausentes do Moodle.
Talvez, esse hiato possa ser justificado pela ndo familiaridade dos alunos com a plataforma
Moodle.

Na verdade, alguns questionamentos podem ser elencados na tentativa de buscar
fundamento para esse comportamento: qual o interesse dos jovens e adultos nos contetidos da
internet? Quais os tipos de acdes e relagdes humanas que se concretizam por intermédio da
web quando os jovens a utilizam? Qual o conteudo expresso, buscado e compartilhado pela
comunidade juvenil no uso da internet? O que motiva 0s jovens a serem t&o atuantes nas redes
sociais? A interacdo com 0s seus pares seria o fator mais relevante?

A experiéncia na escola revela que, apesar de presentes na instituicdo, as tecnologias
por si ndo estabelecem um novo “ethos”. O uso de tecnologias ndo suprime a continuidade de
préaticas escolares ja familiares, talvez, pouco valorizadas pelos alunos. Portanto, mesmo
providas de um razoavel aparato tecnoldgico, ndo percebemos mudancas fundamentais nas
praticas de ensino-aprendizagem de leitura e escrita vigentes na escola.

O novo “ethos” é construido em decorréncia da conscientizacdo das novas
possibilidades de atuacdo humana com o uso das TIC. Nesse sentido, Rojo (2013, p. 188)
defende que “esse novo ‘ethos’ traz consigo mudancas fundamentais, tanto no campo do
trabalho e da produgdo como da vida pessoal e da vida publica”. Entretanto, esse é um
objetivo a ser alcangado no contexto escolar em gque atuamos.

Na perspectiva do desenvolvimento de eventos de letramento, percebemos que,
mesmo contemplados pela mediagdo de um leitor interessado (BUIN, 2007), a maioria dos
alunos ndo se sensibilizou para o aprendizado da argumentacdo em situacdo de uso.
Concordamos com a autora quando postula que os profissionais da educacdo devem fazer “do
sujeito aluno a demanda principal”, ou seja, adotem uma abordagem humanistica na qual a
definicdo das TIC, dos géneros discursivos considere minuciosamente a necessidade e
familiaridade do aluno. Essas variaveis estdo relacionadas as reconfiguracdes do “ethos” no

processo de ensino-aprendizagem.
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2.4.2 A interagdo pesquisador-académicos-tecnologia

A interacdo pesquisador-académicos se concretizou principalmente no Moodle,
sobretudo por intermédio da ferramenta quickmail®. O pesquisador teve a oportunidade de
compartilhar parte da aplicacdo da SD quando teve de substituir o docente titular da disciplina
“Escrita ¢ Ensino” em duas ocasides dial9/06/2013 e dia 26/06/2013, em virtude daquele
participar de compromissos profissionais previamente agendados. Assim sendo, 0s encontros
presenciais do pesquisador com as turmas ocorreram apenas quatro vezes, a saber: no dia
05/06/2013 para reambientagdo da turma e ajustes no Moodle, em duas aulas presenciais de
aplicacdo da SD dias 19 e 26/06/2013 e, em parte de uma aula presencial no dia 31/07/2013,
oportunidade em que realizamos a aplicacdo do questionario para agregar mais informacdes
dos sujeitos que ainda ndo haviam o respondido via AVA.

A tarefa primordial proposta no Moodle consistia na elaboragdo de um artigo de
opinido que discorresse sobre o tema ja& previamente definido por consenso entre 0s
académicos: a homossexualidade™. A ideia era chegarmos, caso fosse necessario, as trés
versbes do texto. A aplicacdo da SD subsidiou os alunos a respeito das peculiaridades e
processo de producdo do género discursivo em pauta.

Nos momentos de interacdo presencial, segundo as observacdes realizadas por nds nos
encontros presenciais (por exemplo, nos dias 19/06/2013 e 26/06/2013 e noutras ocasides de
geragdo de dados complementadas e presenciadas pelo docente da disciplina “Escrita e
Ensino”), a turma de graduandos interagiu em um nivel consideravel; no entanto, por
intermédio do AVA, as interacfes limitaram-se, mormente, as orientagdes pontuais sobre o
acesso ao AVA, prazos de encaminhamento de atividades (produc@es textuais, questionario),

conforme ja esclarecido.

% Observamos que muitas vezes os alunos recebiam os “quickmails” ou mensagens do forum, encaminhados por
nos e, a partir de seus e-mails, respondiam-nos sem acessar 0 Moodle. Esse “atalho” ou caminho alternativo, no
decorrer do tempo e das reescritas contribuiu para o esvaziamento ou baixo indice de frequéncia no Moodle,
consolidando o quickmail e o e-mail como ferramentas primordiais de nossas trocas de versdes textuais. Outras
ferramentas como a mensagem e o chat ndo foram retomadas nas analises em virtude de pouco volume de uso e
ndo versarem sobre os aspectos dialdgicos que, sobretudo, focalizamos nas versdes textuais.

% A proposta de redacfo da Universidade Federal de S&o Paulo — UNIFESP, juntamente com a SD, serviu de
base para a escolha do género e tema da atividade de (re)escrita desenvolvida na universidade. Disponivel em:
<http://vestibular.unifesp.br/index.php?option=com_phocadownload&view=category&id=16:provas-e-
gabaritos-2004&Itemid=112>. Acesso em: 21 abr. 2013.
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No Férum — “Espago de intera¢do”, apenas trés académicos interagiram de modo
assincrono: uma académica interagiu duas vezes para confirmar o envio do seu texto reescrito
e 0 retorno do mesmo para ela; um académico respondendo-nos sobre a consulta de horéario
ideal para agendamento de um chat; uma académica interagiu informando-nos do envio de
uma atividade (questionario).

Em um chat agendado, ap6s consulta aos académicos, para (21/08/2013 as 20h),
houve a participacdo de 2 académicos. Dos alunos relacionados e inseridos no ambiente, 3
alunos nunca acessaram o0 Moodle e os demais 18 académicos, apesar de nao se manifestarem
de modo interativo no AVA, acessaram-no, a0 menos uma vez, durante as aulas de
reambientacéo.

Os retornos por parte dos académicos foram menos comedidos que na experiéncia
anterior (na escola de Educacdo Basica). Todavia, a experiéncia em ambos os ambientes ou
contextos educacionais ndo nos eximiu de realizar vérias cobrangas da entrega das producdes
textuais e o questionario via Moodle por intermédio do forum e quickmail. As interagdes
tinham como natureza o saneamento de alguma ddvida técnica em relacdo ao Moodle,
lembretes a respeito dos prazos e confirmacdo de recebimento/entrega dos
textos/questionérios, além de esclarecimentos sobre as intervencdo/mediacdo para melhoria
das versoes de artigos de opinides produzidas.

E importante esclarecer que a adogio do Moodle prenunciava um leque maior de
sistematizacdo das manobras interativas, visto que esta plataforma reiine uma diversidade de
recursos e op¢oes de contato matuo entre os seus usuarios, inclusive permitindo o registro e o
controle personalizado das acdes dos sujeitos (encaminhamento de mensagem, postagem no
férum, quickmail, participacdo no chat, frequéncia de navegacdo, dentre outros). Todavia, 0
caminho alternativo encontrado denominado e-mail fez com que houvesse troca de versdes
textuais fora do Moodle, descaracterizando parte do o controle por intermédio dessa
plataforma. Nesse sentido, a0 mesmo tempo em que o Moodle oferta um contato alternativo
sem que o interlocutor esteja logado, ele possibilita uma via extra de comunicacdo
materializada na resposta direta ao e-mail/quickmail.

Observamos que o “didlogo” com os componentes de hardware (dispositivos de
entrada do computador: teclado, mouse e dispositivos de saida: tela ou monitor, alto-falantes)
e com softwares - aplicativos de navegacdo na internet (Internet Explorer, Mozila Firefox,
Google Chrome) fluia tranquilamente, reforcando a familiaridade que os académicos tinham
com 0s computadores, uma vez que 94,73% dos académicos que responderam ao questionario

tinham rotinas diérias de acesso a internet e dispunham de um computador em suas casas,
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dentre eles, 78,94% tinha computadores com acesso a web nas suas residéncias. Quanto as
redes sociais, 52,63% disseram “Conhecer, ser membro, mas frequentar pouco essas
comunidades”.

Os dados provenientes das respostas dos académicos ao questionario aplicado
mostram que as TIC estdo presentes no cotidiano da maioria daqueles que participaram da
pesquisa. Na verdade, ndo podemos negligenciar o fato de que estdvamos atuando com
académicos formandos do curso de Letras que desenvolveram varias atividades com o uso do
laboratdrio de informatica ao longo de sua formacéo inicial. Vejamos que um montante de
99,9% declararam ter experiéncia com o Moodle® (57,89% na disciplina “Educagdo a
Distancia” — EAD e 42,10% na disciplina “Fundamentos de Didatica™). Esse aspecto foi
evidente quando estivemos realizando a reambientagdo dos académicos no AVA,
oportunidade em que pudemos observar a performance desembaracada de cada um na
operacionalizacdo dos computadores no cumprimento das orientacbes exigidas na

reambientacdo (login, navegacéo na internet, no AVA, chat, quickmail, por exemplo).
2.5 O tipo de pesquisa

A presente pesquisa delineia-se em uma pesquisa-acao que, para Morin (2004), é um
método de pesquisa sistematica e intervencionista, seja no campo educativo (na formacéo de
professores, na educacdo bésica, por exemplo), seja no campo social, abarcando em seu
desenvolvimento métodos de retroacdo ou de revisao.

A pesquisa-acdo favorece ao pesquisador incluir-se como um sujeito participe da
investigacdo, complementando o grupo composto pelos membros das comunidades
educacionais nas quais esteve presente e compartilhou vivéncias sejam presenciais, sejam por
intermédio das midias e-mail/Moodle.

E oportuno registrar que, na evolucdo da pesquisa-acdo, ha uma forma de pesquisa
intitulada Pesquisa-agdo Integral e Sistémica (PAIS), de base qualitativo-interpretativista, que
¢ aberta a complexidade da realidade e a interdisciplinaridade, tornando-a compativel com as
investigacBes na area da Linguistica Aplicada. Neste tipo de pesquisa (PAIS), os atores®® sdo

direcionados para mudancas na acdo e na reflexdo, uma vez que “o saber emergira da reflexdo

% Em resposta a questdo aberta (questdo n° 28 do questionario cf. apéndice 11) alguns académicos informaram

respostas duplicadas como “no Curso de Letras” e outros consideraram além daquelas disciplinas vistas outrora,

a disciplina em andamento. No entanto, para célculo percentual, consideramos as respostas dos alunos que

mencionaram as experiéncias anteriores ndo considerando a disciplina em andamento “Escrita e Ensino”.

% Segundo Morin (2004), ator é uma personalidade/pessoa atuante, ou seja, no desempenho de um papel/funcéo.
Alguém que age ou intervém em uma pesquisa.
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sobre sua pratica” (MORIN, 2004, p. 32). Este estudioso ressalta ainda que a pesquisa-acdo
nédo pretende a producdo de um saber (embora isso acabe ocorrendo), mas, sobretudo, ativar
um processo de mudanca que, neste caso, deseja instaurar, em praticas de sala de aula, as
intervengdes. Assim, a PAIS ¢ “uma metodologia de pesquisa que utiliza o pensamento
sisttmico para modelar um fendmeno complexo ativo em um ambiente igualmente em
evolugdo no intuito de permitir a um ator coletivo intervir nele para induzir uma mudanca”
(MORIN, 2004, p. 91). Para Thiollent (apud GIL, 2010, p. 42), a pesquisa-acdo é aquela na
qual o pesquisador e demais participantes atuam de modo cooperativo e participativo na
resolucdo de um problema com base empirica.

A pesquisa-acdo é caracterizada por uma atuacdo flexivel em que o pesquisador e
demais participantes, sujeitos da pesquisa, de modo colaborativo, envidam esforgcos para
ajustar, refletir, reorientar e replanejar acGes resolutivas que se articulem as situacoes
concretas pelas quais a pesquisa se materializa. Cabe ao pesquisador, concomitantemente, o
papel de analista e mediador das acOes entre os diversos sujeitos parceiros envolvidos no
trabalho de investigacdo e possivel transformacdo da realidade. Esse carater ativo do
pesquisador é confirmado por Bortoni-Ricardo:

[...] O pesquisador ndo é um relator passivo e sim um agente ativo na construgéo do
mundo. Sua acdo investigativa tem influéncias no objeto da investigagdo e é por sua
vez influenciada por esse. Em outras palavras, o pesquisador nas ciéncias sociais,
incluindo ai a pesquisa educacional, é parte do mundo social que pesquisa. Ele age
nesse mundo social e € também capaz de refletir sobre si mesmo e sobre as agdes

como objetos de pesquisa nesse mundo. Essa sua capacidade é denominada, na
literatura especializada, reflexividade (2008, p. 59, grifo da autora).

O pesquisador, atuando em uma pesquisa-acdo em determinado contexto, procura
abarcar as contribui¢bes de ordem cultural, ideoldgica e valorativa dos seus parceiros. Com
base neste tipo de procedimento, o saber se constr6i de modo interativo, ndo definido,
contestavel, portanto, provisorio ante a um objeto cientifico complexo.

A relacdo entre sujeito cognoscente e objeto cognoscivel se concretiza por intermédio
da capacidade de apreensdo daguele. Ora, nessa perspectiva dialogica ambos se modificam a
depender da abordagem estabelecida. Nesse sentido, ao relevar a abordagem sdcio-histérica
na pesquisa qualitativa, Freitas (2002) corrobora:

A observagdo é, nesse sentido, um encontro de muitas vozes: ao se observar um
evento, depara-se com diferentes discursos verbais, gestuais e expressivos. Sao
discursos que refletem e refratam a realidade da qual fazem parte, construindo uma
verdadeira tessitura da vida social. O enfoque sdcio-histérico é que principalmente

ajuda o pesquisador a ter essa dimensao da relagdo do singular com a totalidade, do
individual com o social. (p. 28-29)
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Na perspectiva das consideragdes apresentadas até aqui, intentamos desenvolver a
presente investigacdo (pesquisa qualitativa), de base interpretativista, abarcando ndo somente
0 delineamento regular, sendo os problemas decorrentes da atividade em campo também. Por
vezes, transpomos obstaculos e reorientamos as tarefas com a finalidade de ndo engessar 0s
procedimentos de geracdo de dados, mas trabalhar em busca de solucGes geradoras de
conhecimento mutuo entre os atores envolvidos. Nesse sentido, Thiollent (1998, p. 15) define
que “Na pesquisa-acdo 0s pesquisadores desempenham um papel ativo no equacionamento
dos problemas encontrados, no acompanhamento e na avaliacdo das a¢6es desencadeadas em
funcdo de problemas”.

A pesquisa-acdo nos proporciona rever trajetorias e reconfigurar acdes planejadas.
Algumas manobras (ou percurso flexivel) foram evidenciadas na parte metodologica da
presente pesquisa, ratificando o que assegura Thiollent (1998, p. 47): “[...] H& sempre um
vaivém entre vérias preocupacfes a serem adaptadas em funcdo das circunstancias e da
dindmica interna do grupo de pesquisadores no seu relacionamento com a situacdo

investigada”.



3. ANALISE DE DADOS: CATEGORIAS EM FOCO

Neste capitulo, a partir do corpus gerado nesta pesquisa de campo, temos como
propdsito evidenciar e analisar préaticas interativas que emergem no processo de mediacao de
reescrita com o uso do Moodle (quickmail), do e-mail e da ferramenta de reviséo do aplicativo
office Word. Nesse sentido, conforme prenunciado em nossos objetivos propomos: 1)
verificar o impacto das praticas docentes/discentes no uso de ferramentas tecnoldgicas em
contextos assincronos, com enfoque especial para a plataforma Moodle e o e-mail como
interfaces de envio de mensagens, na revisdo de textos; 2) Analisar os procedimentos de
intervencdo do professor pesquisador mediados pelas Tecnologias da Informacgdo e
Comunicacéo; 3) Analisar os procedimentos responsivos dos alunos ante as intervencées do
mediador;

Constatamos que a diversidade de categorias de intervengdes do professor-pesquisador
e as manobras dos alunos/académicos ante as intervencdes realizadas em seus textos
constituem as praticas interativas que emergiram e foram focalizadas com mais énfase nesta
pesquisa. Assim, apresentamos os resultados, os impactos do uso das TIC que configuram
praticas docentes e discentes em atividade de producdo e reescrita textual.

E importante esclarecer que o uso do Moodle se limitou as interagbes sincronas e
assincronas, conforme mencionamos no capitulo 2. No decorrer das atividades de reescrita
prevaleceu o e-mail (considerando o quickmail também como meio de trocas das versdes
textuais) e o aplicativo Office Word como ferramentas mais agregadas ao ato de intervencao.
Este Gltimo, como o dispositivo-base dos atos de intervencdo concretizados pelas seguintes
modalidades ou manobras técnico-textuais: 1) bilhete/comentario em um “baldo” de revisdo
textual®’; 2) realce do texto em amarelo; 3) uso da ferramenta de revisdo “controlar
alteragdes” (excluindo/acrescentando pontuagdo, termos, espagamentos, etc.); aquele, aléem de
meio de trocas de versOes textuais, meio de encaminhamento das orientacfes
motivacionais/instrucionais complementares.

Salientamos que o recorte efetuado ndo esgota outras possibilidades de enfoque e

analise dos dados gerados e apresentados. O presente recorte divide-se em cinco partes que

o Acrescentamos, a esses bilhetes, o bilhete interativo pds-textual de natureza complementar e, sobretudo,
realizado para enfatizar a natureza interativa e motivacional de nossas intervencdes. O bilhete interativo pos-
textual, denominado de “bilhete orientador” (BUIN, 2006), também tinha como propésito balizar/orientar, de
modo personalizado, o aluno ou o académico produtor do texto a efetuar as alteragdes identificadas pela
intervencdo indicativa (realces amarelos).
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contemplam categorias observadas no processo de interacdo/mediacdo efetivado por
intermédio da correcdo interativa das producdes textuais.

A primeira parte contempla a ilustracdo de categorias de intervencdes do professor-
pesquisador em um texto, isto €, a apresentacdo dos tipos de interpelacdo do professor em
processo de correcdo/mediacéo interativa, considerando as trés versdes dos textos de sujeitos
representativos da pesquisa provenientes do Ensino Médio (sujeitos “M” e “D1”) e da
Educagao Superior (sujeitos “Al1”, “J”, “J3”, “L”, “V”).

A segunda contempla exemplos de tipologias de manobras do interlocutor/aluno-
escritor ante as intervences do professor-pesquisador na reescrita, considerando as trés
versdes dos textos de sujeitos representativos da pesquisa provenientes do Ensino Medio
(syjeitos “M” e “D1”’) e da Educagdo Superior (sujeitos “A1”, “J”, “J3”, “L”, “V”).

A terceira expde as analises (exemplos analisados) das categorias de intervencdes e as
manobras dos alunos ante as intervencdes; nessa parte, tendo como base um exemplo
proveniente dos textos de cada sujeito que compde o corpus representativo, 0 apreciamos a
luz dos pressupostos tedricos apresentados nesta pesquisa. Considera-se, neste caso também,
as trés versdes dos textos de sujeitos representativos da pesquisa provenientes do Ensino
Médio (sujeitos “M” e “D1”) e da Educagdo Superior (sujeitos “Al1”, “J”, “J3”, “L”, “V”).

A quarta secdo evidencia uma sintese quantitativa e qualitativa das categorias de
préticas interativas do professor e alunos que emergem no processo de reescrita; o enfoque
recai sobre as modalidades e nimero de incidéncias das categorias de intervencbes do
professor-leitor nos textos analisados, ou seja, verificamos como o professor intervém e
quantas vezes em cada versdo textual dos sujeitos. Os quadros ilustrativos dessa secdo trazem
os dados compilados e classificados considerando-se as trés versdes dos textos de sujeitos
representativos da pesquisa provenientes do Ensino Médio (sujeitos “M” e “D1”) e da
Educacdo Superior (sujeitos “A1”, “J”, “J3”, “L”, “V”).

A quinta abarca o aprendizado de contetdos estudados durante a aplicacdo da SD que
séo replicados na reescrita. A essa categoria denominamos de “Reflexos da aprendizagem na
escrita/reescrita dos textos™; nesta Ultima parte, também estamos a considerar as trés versoes
dos textos de sujeitos representativos da pesquisa provenientes do Ensino Médio (sujeitos
“M” e “D1”) e da Educagao Superior (sujeitos “Al1”, “J”, “J3”, “L”, “V”)98'

98 - . . . ~ .

E importante esclarecer que nos limitamos ao recorte analitico das producdes de apenas alguns sujeitos da
pesquisa, considerando que elas relnem dados representativos das categorias em pauta. Outrossim, as versdes
textuais analisadas foram selecionadas dentre os sujeitos que chegaram a terceira versdo textual.
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3.1 Categorias de intervencdes do professor-leitor/pesquisador em um texto

Nesta secdo, primeiramente, realcamos as seguintes observagdes a serem constatadas
nos quadros apresentados ao longo desse trabalho (por exemplo, quadro 4): 1. O_grifo com a
cor da fonte vermelha indica o local exato onde foi materializada a intervengdo numa das trés
modalidades: a) inser¢ao de comentario em um “balao” de revisao textual do aplicativo Office
Word ou b) apontando a inadequacdo com o realce em amarelo ou c) resolvendo a
inadequacdo com 0 uso da ferramenta de revisdo “controlar alteragdes”; 2. Os trechos na
segunda ou terceira versdes, com cor de fonte azul, indicam as alteragdes efetuadas pelo aluno
ou académico na reescrita.

E importante enfatizar que o contetido dos excertos foram transcritos ipsis litteris
apresentando, naturalmente, desvios, ou seja, inadequacfes a norma culta da lingua
portuguesa (algumas abarcadas pelo processo de intervencéo, outras néo).

Nesse sentido, esclarecemos que os grifos nos quadros se atém a categoria em pauta
naquele quadro, ou seja, a transcricdo dos exemplos/excertos leva em consideracdo o grifo
pertinente a categoria que se quer evidenciar e ndo a todas as intervencGes presentes em
determinado trecho textual. Portanto, uma inadequacdo aparentemente nao “tratada” em um
quadro, possivelmente aparece em outro quadro vinculado a (ou que ilustra) outra categoria
de intervencéo.

Enfatizamos que um trecho/excerto textual relne varias intervencdes e varias
respostas/acdes. Acreditamos que os recortes direcionam o leitor para aspectos pontuais
enfocados com maior precisdo no género discursivo que, por sua vez, é apresentado na integra
nos apéndices desta dissertacdo. Assim, com vistas a evidenciar uma intervencdo especifica,
foi necessario sistematizar, segmentar, extraindo-a do todo, extraindo-a do género discursivo
que € resgatado quando da leitura do apéndice.

As ilustragdes apresentadas proporcionam a identificacdo de categorias de
intervencdes do professor-leitor/pesquisador em trés versdes dos textos de autoria de dois
alunos(as) de ensino médio (sujeitos “M” e “D1”) e cinco académicos(as) (sujeitos “Al1”, “J”,
“J3”, “L”, “V”), ou seja, centramo-nos em exemplos que demonstram a natureza das

intervengdes realizadas em ambos os niveis de educagao.

Nas ilustragdes, conforme a categoria em evidéncia, trazemos principalmente
excertos provenientes de intervencOes realizadas entre a primeira para a segunda versoes e

algumas realizadas entre a segunda e terceira versdes dos textos de cada sujeito envolvido.
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Uma vez esclarecidos os aspectos ilustrativos/demonstrativos, passamos ao entendimento da
andlise.

No primeiro recorte/categoria, evidenciamos que a partir da intervencdo realizada
pelo professor, ocorreram alguns desenvolvimentos pontuais no texto. Assim, depreendemos
que nos exemplos (exemplos/excertos do quadro 4), as provocagdes/interpelactes e
questionamentos do professor resultaram no desenvolvimento ou expansdo da informagao
apresentada, ha a “expansao reflexiva da informagdo apresentada”, conforme categorizam
noutro estudo, Silva, Santos e Mendes (2013). O que fica claro é que todas essas intervengoes
visam justamente incitar o aluno a rever/esclarecer algo, expandindo a informacdo inicial e

posicionando-se mais incisivamente, com maior clareza e com embasamento em alguns casos.



Quadro 4 - Provocacdo de expansdo/desenvolvimento da informacéo

. Intervengao ~
Exemplo la versao o 2a versao
/mediagdo
- N o Vocé pode
As cotas ndo sdo prejudiciais
trazer um
apenas para a moral dos
Lo ) caso concreto
negros/indios, mas também para
. algo que tem . . o
os brancos. Exemplo: dois alunos heci X As cotas ndo sdo prejudiciais apenas para
. conhecimen Lo ]
estdo concorrendo uma vaga na ‘o a moral dos negros/ indios, mas também
. . ] o, foi i
universidade. Um aluno estd nas t'l' P para os brancos. Em um depoimento
. . noticiado... . . .
cotas e outro ndo, no fim da dado a revista VEJA, Reinaldo Azevedo,
prova, o aluno fora das cotas foi colunista e jornalista, diz que alunos
Exemplo 2 [ com uma nota excelente. Ja o cotistas tém menor desempenho nas
Sujeito M | aluno cotista ndo tirou uma nota universidades que outros ndo cotistas,
muito  boa. Adivinha quem mesmo assim conseguem ingressar na
passou? O aluno cotista, mesmo faculdade. Isso ndo fica s6 no teste, ma
ele ndo tirando uma nota muito sim em todo o ano letivo. Enquanto que
boa, ele ganhou a vaga, apenas alunos que ndo participam das cotas
pelo fato dele estar dentro das perdem sua oportunidade.
cotas. E o aluno fora das cotas que
tirou a melhor nota, perdeu sua
oportunidade.
Os casos de violéncia contra professores
Os casos de violéncia contra em algumas cidades chegam a ser tdo
professores em algumas cidades | Pode trazer |sérios que muitos sentem medo de
chegam a ser tdo sérios que um fato ensinar. Os educadores ao invés de se
muitos sentem medo de ensinar. | noticiado da | preocuparem com o conteddo estdo
£ o2 Os educadores ao invés de se| suaregido. |comegando a se preocupar mais com a
xemplo , S
Suieito D1 preocuparem com o contetudo | Oualgo que |indisciplina dos alunos. Conforme dados
ujeito . L )
estdo comegando a se preocupar leu, do Sindicato dos Professores do Ensino

mais com a indisciplina dos alunos

que agora, além da agressdo

verbal, estdo partindo para

agressao fisica .

presenciou,
(sem expor
nomes)?

Oficial do Estado de Sado Paulo (APEOESP )
dia 09/05/2013 dos
professores da rede estadual, 44% deles

divulgados no

dizem ter sofrido algum tipo de agressao
- fisica ou verbal.
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Exemplo 1

A Palavra Biblia que ¢é definida
pelo dicionario Aurélio como: [...]
entretanto no discurso religioso,
ao tecerem definigbes sobre a
homossexualidade expressoes
tais como: “A Biblia condena”, “A
Biblia denuncia”, sdo
frequentemente usadas com o

intuito de persuadir o fiel — que

A palavra biblia é definida pelo dicionario
Aurélio como:|[...] entretanto, no discurso
religioso, ao tecerem defini¢cGes sobre a
homossexualidade usam expressdes tais
como: “A biblia condena”, “A biblia
denuncia”.  Essas  expressdes  sdo
frequentemente usadas com o intuito de
persuadir alguns fiéis — que possuem

. .  n De quem? | uma visdo de mundo restrita — de que a
Sujeito | possui uma visdo de mundo . . . .
. Dos fiéis? | homossexualidade é abominavel. Porém
Al restrita - de que a . o .
. . . tais expressdes devem soar aos ouvidos
homossexualidade é abominavel e . .
. N de pessoas informadas sobre a condicdo
errado, entretanto tais expressdes . s
j homossexual do ponto de vista genético,
devem soar aos ouvidos como L . .
. . psicologico e social como algo capicioso,
algo capicioso, haja vista que a . o .
e . . haja vista que a biblia é um conjunto de
Biblia € um conjunto de livros, e . . -
. . livros e que foram escritos por diferentes
que foram escritos por diferentes .
. sociedades, ao longo de anos, conforme
sociedades, ao longo de anos, .
. assegura o Catecismo.
conforme defende o Catecismo.
. O que se faz necessario é tentar
O que se faz necessario é tentar .
. compreender os dois lados da moeda,
compreender os dois lados da . . .
. . pois, assim como  homossexuais
moeda, pois, assim  como . .
. o defendem o direito do reconhecimento
homossexuais defendem o direito o L L
. Crencase |legal de suas unibes civis, a igreja vem
do reconhecimento legal de suas S
i . - costumes para defender a instituicidio do
Exemplo 3 | unides civis, a igreja vem para A .
. S com base em | matriménio como sendo um ato Unico e
SujeitoJ) |defender a instituicdo do . . .
S que? Deixe |exclusivo por ela realizado, e quando
matrimonio como sendo um ato . .
claro. realizado, é por um sacerdote que

Unico e exclusivo por ela realizada,
e quando realizada, é por um
sacerdote, que carrega consigo
crencas e costumes. [...]

carrega consigo crengas e costumes,
sendo a unido do homem a mulher uma
das crengas fundamentais para realizar o
casamento cristdo.
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No quadro a seguir (quadro 5), mostramos que as mediacdes feitas pelo professor

configuram-se como reforco positivo da acdo do aluno. Constatamos que estas intervencoes
visam aprovar, por intermédio de elogios e interpelacbes lisonjeiras, as praticas realizadas
pelo sujeito enunciador, mostrando a ele que “o caminho” esta correto e deve ser mantido.
Assim sendo, as intervengdes geralmente ndo propdem mudancas no texto e isso é notavel na

maioria das vers@es posteriores que permanecem estaveis ou apresentam alteragdes minimas.



Quadro 5 - Reforco positivo/motivacdo

Exemplo 1la versao Intervencdo /mediagdo 2a versao
A Parabéns por citar a
A violéncia contra os . )
fonte! Segundo dados do site bullying—
professores nas escolas )
A | Neste caso, pode ser | ciaatoresdemar.
chegou a triplicar nos ; ‘
heg plicar ‘Nos| - dispensavel anotade | pjoosnotcom  29/08/12.A violéncia
ultimos anos. A avaliagdo rodapé, como vocé fez.
Exemplo1 |, L. N o contra os professores nas escolas
. é da propria APEOESP Vocé poderia citar, o o
Sujeito D1 o - chegou a triplicar nos ultimos anos. A
(Sindicado dos assim: liac . d Soria APEOESP
; avaliagdo é da propria
Professores do Ensino | Segundo dados dosite | ¥ 'g prop ,
o . (http://www.bullying- | (Sindicado dos Professores do Ensino
Oficial do Estado de Sdo| | . "
paul ciaatoresdemar.blogspo | Oficial do Estado de S3o Paulo).
aulo). t.com.br) “a violéncia
contra...”
[...] Discursos esses
permeiam a vida do
sujeito, que por sua vez
haverd de definir quando Discursos esses, que norteiam esse
solicitado um artigo, pois permeiam a vida do
posicionamento que pode sujeito, que por sua vez, havera de
ndo corresponder com as definir quando  solicitado, um
expectativas da religido/ posicionamento que pode nao
biblia. Em meio a tais corresponder com as expectativas da
Exemplo 1 questdes cabe-nos uma religido/ biblia. Em meio a tais
- uestdo: o que a unido Boa observagdo! uestdes cabe a nés uma questdo: o
Sujeito Al 9 q ¢ q q

civil de duas pessoas de
orientacdo sexual pode
interferir na vida do
individuo ou sociedade?
Tendo em vista, que essa
resposta é  subjetiva,
tentarei ndao respondé-la,
mas ampliar as
possibilidades de
resposta.

gue a unido civil de duas pessoas de
orientacdo sexual homossexual pode
interferir na vida do individuo ou
sociedade? Tendo em vista, que essa
resposta é subjetiva, tentarei nado
respondé-la, mas  ampliar  as
possibilidades de resposta.
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Exemplo 1
Sujeito J

Pontuo o fato, de que,
tanto a igreja ndo tem o
direito de interferir nas
decisdes civis
relacionadas as questdes
homossexuais, ja que tais
decisGes passaram do
ambito de serem julgadas
pura e simplesmente
como atos imorais,
quanto casais
homossexuais de exigir
gue se possam casar na
igreja, pois tal ato é
inaceitavel para doutrina
crista.

Bom posicionamento!

Pontuo o fato, de que, tanto a igreja
ndo tem o direito de interferir nas
decisdes civis relacionadas as
gquestdes homossexuais, ja que tais
decisGes passaram do ambito de
serem julgadas pura e simplesmente
como atos imorais, quanto casais
homossexuais de exigir que se
possam casar na igreja, pois tal ato é
inaceitavel para doutrina crista.
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Nos quadros que seguem (quadros 6 e 7), evidenciamos um tipo de correcdo que

denominamos de “corre¢do indicativa/alteracdo sintatico-semantica, ortografica” que se

caracteriza por indicar de diversas formas alternadas (ora com realce colorido “legendado” no

bilhete pds-textual, ora com apontamento especifico em baldo de comentério) as alteracdes a

serem realizadas pelo enunciador/académico(a). Esse tipo de alteracdo quando focaliza

elementos tipograficos tem correlacdo com o que Bronckart (2009, p. 81) denomina de

“procedimentos supratextuais”.

Quadro 6 - Correcdo indicativa/alteracdo sintatico-semantica, ortogréafica

lgualdade

la Intervencao, ~ intervengdo ~
Exemplo o . <;~ / 2aversao . C~ / 3aversao
versao mediacdo mediacdo
Sugiro:

R , Cotas Raciais x Cotas raciais .

Exemplo1| Sem Cadé o Titulo do seu . . Cotas Raciais x
. i Racismo e versus igualdade.

Sujeito M | titulo texto? lgualdade

Ok?




Quadro 7 - Correcdo indicativa/alteracdo sintatico-semantica, ortogréafica

Exemplo la versao Intervengdo /mediacéo 2a versao
[..] Discursos esses, que
norteiam esse artigo, pois
[..] Discursos esses permeiam a permeiam a vida do
vida do sujeito, que por sua vez| Useavirgulatambém |sujeito, que por sua vez,
Exemplo 2 | havera de definir guando solicitado apos a locugao haverd de definir quando
Sujeito A1 | um posicionamento que pode ndo solicitado, um
corresponder com as expectativas Use as virgulas posicionamento que pode
da religido/ biblia. nao corresponder com as
expectativas da religido/
biblia.
Hoje se formos pensar na
. N guestao do
Hoje se formos pensar na questdo .
) ~ homossexualismo,  este
do homossexualismo, este ndo N . .
. . L ndo precisa da aprovagao
Exemplo 4 | precisa da aprova¢do da igreja para . .
. . .| Quando ou porquanto? |da igreja para ser aceito,
Sujeito J ser aceito, quando esta i
. . porquanto esta
conquistando seu espaco e direitos .
L conquistando seu espago
na legislacdo, [...] L L
e direitos na legislagdo,
[...]
Ja o casamento
3 homossexual, como
[...] J& o casamento homossexual, ]
. . , , afirma o documento da
como afirma o documento da igreja, | Exclua avirgulaapéso | = o,
) ] o . igreja “o Catecismo”, fere
Exemplo3 |o Catecismo , lesiona o direito da termo igreja . .
. . . . o direito da crianga de
Sujeito L criangca de nascer de um pai e de| Coloque (O Catecismo)

uma mde conhecidos dela e ligados
entre si pelo matrimonio. [...]

entre aspas.

nascer de um pai e de
uma mae conhecidos dela
e ligados entre si pelo
matrimonio [...]

A proxima categoria de intervengdo que apresentamos € a corre¢do resolutiva
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(SERAFINI, 1995; RUIZ 2001). Os excertos presentes no quadro seguinte (quadro 8) revelam

a presenca da correcao resolutiva no contexto digital.



Quadro 8 - Correcdo Resolutiva
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Exemplo 1la versdo Intervengdo/ 2a versdo Intervengdo/ 3a versao
mediagdo mediagdo
A violéncia contra os A violéncia contra
professores tem sido os professores tem
constante nos sido constante nos
ultimos anos, ultimos anos,
geralmente porque geralmente
os alunos | concordancia | porque os alunos
apresentam em nlimero: | apresentam
Exemplo 1 | condutas de | inser¢dodo |condutas de
Sujeito D1 | insatisfagdo e (s) para insatisfacdo e - -
dificuldade em lidar indicar o dificuldade em
com regras, somam- plural lidar com regras,
se a este fato as somam-se a estes
mudangas nas fatos as mudangas
familias que nas familias que
influenciam a vida influenciam a vida
escolar dos alunos. escolar dos alunos.
Exemplo1l |Na verdade, eles| *resolutiva: |[..] Na verdade | pontue [...] Na verdade, eles
SujeitoL | querem é banir o| inser¢doda |eles querem ¢é querem é banir o
matrimonio virgula banir o matrimoénio  entre
mondlogo e por matriménio entre um homem e uma
toda a vida. um homem e uma mulher “por toda a
mulher “por toda a vida”.[...]
vida”. [...]
Muito discute | Resolutiva: | Muito
discute-se sobre a| exclusdoda |sobre a questdo dos
questdo dos palavra homossexuais,
homossexuais, repetida com | principalmente
principalmente o usoda quando se trata da
Exemplo 1 quando se trata da | ferramenta |legalizacdo do
Sujeito V - - legalizagao do | de revisdo do | casamento civil
casamento civil Word - igualitdario e da
igualitdrio e da| "controlar |adog¢do de criangas
adogdo de criangas | alteragbes" | pelos casais

pelos casais

homossexuais.

homossexuais.
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3.2 Tipologias de manobras do interlocutor/aluno-escritor ante as intervengdes do
professor-pesquisador na reescrita

Nesta secdo, centramo-nos nas tipologias de manobras que os(as) alunos e
académicos(as) realizaram na reescrita, considerando as intervengdes do professor-
pesquisador. Lembramos que trazemos a discussdo o0s textos dos sujeitos representativos da
pesquisa ja mencionados na secdo anterior (3.1), ou seja, dois alunos(as) de ensino médio
(sujeitos “M” e “D1”) e cinco académicos(as) (sujeitos “A1”, “J”, “J37, “L”, “V”).

O primeiro quadro desta secdo (quadro 9) tem como foco os resultados ou efeitos
gerados pela intervencdo do professor no texto analisado. O recorte evidencia a “expansdo ou
desenvolvimento pontual (e por consequéncia global) da(s) informagdo(des)” realizadas pelo
enunciador, ao levar em consideracdo as sugestdes/provocacdes e apontamentos do
professor/mediador. Ha significativo aprimoramento/ampliacdo da informacdo ap6s a
reescrita.

Esclarecemos que, em alguns casos, conforme consta no primeiro exemplo (quadro 9),
exemplo 2 sujeito M, a manobra do aluno ndo contempla categoricamente o pedido realizado
na intervencgdo, contudo ha um aprimoramento explicito do periodo. Esse aprimoramento se
materializa a medida que o sujeito escrevente substitui um exemplo hipotético (com base no
senso comum) da primeira versdao por uma “voz” ou posicionamento de autoridade na
segunda versdo. Esse aspecto que trata dos tipos de argumento é tratado na se¢do 3.5, quadro

56, por exemplo.

Quadro 9 -Expansdo/desenvolvimento da informacéo

Exemplo la versao Interv?neao 2a versdo
/mediagdo
As cotas ndo sdo prejudiciais apenas
para a moral dos negros/indios, mas
também para os brancos. Exemplo: As cotas ndo sao prejudiciais apenas para
dois alunos estdo concorrendo uma Vocé pod a moral dos negros/ indios, mas também
vaga na universidade. Um aluno esta oce pode para os brancos. Em um depoimento
nas cotas e outro ndo, no fim da trazer um dado a revista VEJA, Reinaldo Azevedo,
prova, o aluno fora das cotas foi com caso colunista e jornalista, diz que alunos
Exemplo2 [uma nota excelente. J4 o aluno ccl)ncreto cotistas tém menor desempenho nas
Sujeito M | cotista ndo tirou uma nota muito boa. algoque universidades que outros nao cotistas,
Adivinha quem passou? O aluno tem. mesmo assim conseguem ingressar na
conhecime
cotista, mesmo ele ndo tirando uma . faculdade. Isso ndo fica s no teste, ma
nota muito boa, ele ganhou a vaga, n'.co., ZOI sim em todo o ano letivo. Enquanto que
apenas pelo fato dele estar dentro noticiado... alunos que ndo participam das cotas
das cotas. E o aluno fora das cotas perdem sua oportunidade.
que tirou a melhor nota, perdeu sua
oportunidade.
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Os casos de violéncia contra professores
em algumas cidades chegam a ser tdo

Os casos de violéncia contra | Pode trazer | , . .
. sérios que muitos sentem medo de
professores em algumas cidades| um fato . L
o . o ensinar. Os educadores ao invés de se
chegam a ser tdo sérios que muitos | noticiado , .
. preocuparem com o conteldo estdo
sentem medo de ensinar. Os dasua )
o, . comegando a se preocupar mais com a
Exemplo 2 | educadores ao invés de se| regido.Ou | . |
. i N indisciplina dos alunos. Conforme dados
Sujeito D1 | preocuparem com o conteudo estdo| algo que o )
. do Sindicato dos Professores do Ensino
comecgando a se preocupar mais com leu, . N
o . Oficial do Estado de S3do Paulo (APEOESP
a indisciplina dos alunos que agora, | presenciou, i )
i B N ) divulgados no dia 09/05/2013 dos
além da agressdo verbal, estdo| (sem expor
. o professores da rede estadual, 44% deles
partindo para agressao fisica . nomes)? . . . .
dizem ter sofrido algum tipo de agressao
- fisica ou verbal.
- . - A palavra biblia é definida pelo dicionario
A Palavra Biblia que é definida pelo P L0 P .
. . Aurélio como:[...] entretanto, no discurso
dicionario  Aurélio como: [...] L -
. . religioso, ao tecerem defini¢cGes sobre a
entretanto no discurso religioso, ao . ~ .
o homossexualidade usam expressdes tais
tecerem defini¢bes sobre a " s y .
. o . como: “A biblia condena”, “A biblia
homossexualidade  expressbes tais denuncia” Essas  exoressdes 30
como: “A Biblia condena”, “A Biblia P .
o - frequentemente usadas com o intuito de
denuncia”, sdo frequentemente .
S . persuadir alguns fiéis — que possuem
Exemplo 1 | usadas com o intuito de persuadir o - .
. . . . De quem? | uma visdao de mundo restrita — de que a
Sujeito | fiel — que possui uma visdo de mundo . . . .
. . Dos fiéis? | homossexualidade é abominavel. Porém
Al restrita —de que a homossexualidade

é abomindvel e errado, entretanto
tais expressdes devem soar aos
ouvidos como algo capicioso, haja
vista que a Biblia é um conjunto de
livros, e que foram escritos por
diferentes sociedades, ao longo de
anos, conforme defende o Catecismo.

tais expressdes devem soar aos ouvidos
de pessoas informadas sobre a condicdo
homossexual do ponto de vista genético,
psicoldgico e social como algo capicioso,
haja vista que a biblia é um conjunto de
livros e que foram escritos por diferentes
sociedades, ao longo de anos, conforme
assegura o Catecismo.
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O que se faz necessario é tentar
compreender os dois lados da moeda,
pois, assim como homossexuais
defendem o direito do
reconhecimento legal de suas uniGes
civis, a igreja vem para defender a
instituicdo do matrimbénio como
sendo um ato Unico e exclusivo por
ela realizada, e quando realizada, é
por um sacerdote, que carrega
consigo crencas e costumes.. [...]

Exemplo 3
Sujeito J

Crengas e
costumes
com base
em que?

Deixe claro.

O que se faz necessdrio é tentar
compreender os dois lados da moeda,
pois, assim como homossexuais
defendem o direito do reconhecimento
legal de suas uniGes civis, a igreja vem
para defender a instituicidio do
matriménio como sendo um ato Unico e
exclusivo por ela realizado, e quando
realizado, é por um sacerdote que
carrega consigo crengas e costumes,
sendo a unido do homem a mulher uma
das crengas fundamentais para realizar o
casamento cristado.

O quadro seguinte desta se¢do (quadro 10) também se volta, de modo similar a analise

anterior, a expansdao ou desenvolvimento pontual (e, por consequéncia, global) da(s)

informacao(Ges) apresentadas que, neste caso, é provocada por iniciativa do préprio autor do

texto. Ha4 uma expansdo automotivada materializada num tipo de correcdo que Pereira (2010)

denominaria de autocorrecdo “autoiniciada”, ou seja, a expansao nao decorre da proposi¢édo

ou provocacao do professor, sendo da tomada de decis@o do préprio sujeito escritor.



Quadro 10 - Expansdo da informagéo automotivada

~ Intervengao - intervengao ~
Exemplo la versao o 2a versao . s 3aversao
/mediacdo /mediagdo
[...] Dessa forma, o
puritanismo acaba
sendo dilacerado pela
consciéncia.
Afastando-se dos
argumentos biblicos e
do posicionamento do
[...] Dessa forma, o .p
S Vaticano que em 2003
puritanismo acaba P
) lancou uma: (...)
sendo dilacerado pela i
A campanha mundial
consciéncia. Afastado .
contra a legalizacdo da
dos argumentos .
o unido civil homossexual
biblicos, devemos . .
Exemplo e pediu aos politicos
.. |compreender que a -
1 Sujeito | . , catdlicos de todo o o o
diferenga é elemento
Al mundo que se

constituinte do ser
humano e que a
forma que eu olho e
interpreto o “Outro”,
depende do ponto de
vista que eu adoto.

pronunciem de forma
"clara e incisiva" contra
as leis que favorecem
casamentos
gays.”Devemos ter em
mente que a diferenca
é elemento constituinte
do ser humano e que a
forma que eu olho e
interpreto o “Outro”,
depende do ponto de
vista que eu adoto.
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Exemplo
2 Sujeito
J

As diferentes religioes
cristds sdo regidas por
doutrinas e principios
morais, que tomam
escritos biblicos para
discernir o certo do
errado em suas
praticas cotidianas, e
é por meio desses e
escritos, que cardeais
e bispos do mundo
todo, utilizam para
atacar praticas homo
afetivas. [...]

Muitas familias utilizam
como argumento a
propria religido para
nao aceitar o]
homossexualismo, a
maioria das religides,
com algumas excegoes,
se posicionam
totalmente contrarias a
tais praticas. As
diferentes religiGes,
cristds, sdo regidas por
doutrinas e principios
morais que tomam
escritos biblicos para
discernir o certo do
errado em suas praticas
cotidianas, e por assim
serem, bispos do
mundo todo condenam
por meio desses
escritos as  praticas
homossexuais.[...]
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No quadro 11, ha a identificacdo de um tipo de digresséo realizada pelo autor do texto

quando interpelado pelo professor. E possivel verificar que, ao ser questionado ou provocado

a fazer alteracdes em seu texto, o autor(a) ndo responde, tampouco faz as alteracGes propostas.
Hé& fuga da informacéo solicitada (SILVA; SANTOS; MENDES, 2013) ou ndo consideracédo
da sugestdo proposta pelo mediador. QOutros estudiosos (PENTEADO; MESKO, 2006)

denominariam esta categoria de “escamoteamento ou nao consideragdo das indagagdes do

bilhete”.



Quadro 11- Fuga da informacao/sugestdo proposta

Exemplo

1la versao

Intervengao
/mediacdo

2a versao

intervengao
/mediacdo

3a versao

Exemplo
1

Violénciacontra

professores tem
solugdo sim. A escola
precisa de projetos
envolvendo este tema

E um bom passo...ha

casos exemplares
de gestores que se

trecho excluido

meio desses e escritos,
que cardeais e bispos

do mundo todo,
utilizam para atacar
praticas homo
afetivas.[...]

inicie outro periodo.

Sujeito preocuparam com | pelo aluno
para debater o assunto . .
D1 isso? Aqui ou no
com 0s alunos, . i
. exterior? Na regido?
precisase voltar para as
mudangas sociais.
As diferentes
religides, cristas,
As diferentes religiGes sdo regidas por
cristds sdo regidas por doutrinas e
doutrinas e principios principios morais
morais, que tomam que tomam
escritos biblicos para escritos biblicos
. | discernir o certo do| Sugestdo:Elimeo |para discernir o
xemplo L .
1 Suieit errado em suas praticas conectivo (e), certo do errado
ujeito - , -~
) cotidianas, e é por pontue (ponto), em suas praticas

cotidianas, e por
assim serem,
bispos do mundo
todo condenam
por meio desses
escritos as
praticas
homossexuais.
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A categoria apresentada no quadro 12 revela que ha a “incorporagdo de parte do

enunciado do professor-leitor” no processo de reescrita. Em alguns casos, essa incorporagdo

se concretiza num tipo de resposta ao evento de mediacdo (PENTEADO e MESKO, 2006)

e/ou, noutros casos, autor aluno/académico apropria-se de parte do “bilhete” que compde a

intervencdo do professor e traz reflexos de palavras ou oragdes que revelam a especularizagdo

(BAZARIM, 2009) do conteudo presente na mediagdo do professor.



Quadro 12 - Incorporacéo de parte do enunciado do professor-leitor

Intervengdo/ intervengdo/
Exemplo la versao mediagdo 2a versao mediagdo 3a versao
Tendo em vista
uma sociedade .
Tendo em vista uma
que busca acabar .
. sociedade que busca
com o racismo e .
acabar com o racismo
tenta
e tenta
constantemente
- constantemente
quebrar essa ideia -
. quebrar essa ideia de
de divisdo de s
seus adeptos, | divisdo de ragas, se
ragas, se paramos .
Exemplo 1 . seus paramos para analisar
- - - para analisar as|. . L
Sujeito M .| idealizadores. as cotas raciais,
cotas raciais,
~ Isso? veremos que seus
veremos que estdo . ) ~
idealizadores estao
totalmente
totalmente errados no
errados no seu .
; seu conceito de
conceito de o
R privilegiar alguns
privilegiar alguns o
. grupos raciais e
grupos raciais e N
o desprivilegiar outros.
desprivilegiar
outros.
[...] Hoje as
familias
O jovem hoje apresentam novas
recebe muitas e diferentes
informacgoes estruturas, onde
fora da escola 0s pais geralmente
e acaba sendo passam pouco
mais ativo na tempo com seus
maneira como filhos o que
se comporta e ~_ | consequentement
. _|A escola ndo e
na maneira . e dificulta o
. poderia .
como vive na . desenvolvimento
. ~_ | aproveitar )
sociedade, sdo .\ de seus filhos na
positivamente
alunos que . escola.
Exemplo 1 .| esse perfil de
.. tem mais w... ,-|A escola neste
Sujeito D1 e aluno “ativo”? .
facilidade para Como? contexto poderia
usarem drogas, ’ utilizar o perfil
sdo mais mais ativo do
agressivos e a aluno nos
conseqiiéncia segmentos
sdo notas esportivos, na
baixas, falta de organizacgdo de
respeito com debates, feiras de
os professores ciéncias de forma
que  acabam que o) aluno
sendo focasse suas ideias
agredidos. para o

crescimento
pessoal e escolar
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Qual seria ~
uma atitude [...] N&do se pode
de permitir que a
, . uniformidade da
[..] E preciso que | progresso? .
. - ordem racional
nos estejamos Ha algo
. . conservadora afete os
conscientes que | sendo feito .
. ~ homossexuais de
Exemplo 1 privar em relagdo a
. . . modo que 0os mesmos
Sujeito J3 homossexuais de isso? ~ . .
. - . |ndo consigam viver
seus direitos civis| O que vocé . .
. 4 . N em harmonia social. A
ndo é uma atitude | propde para |. ~ .
. inclusdo do diferente
de progresso. garantira | ., .
igualdade, ou ja deve ser realidade
os ”direit’os como uma atitude
igualitsrios” progressista.

3.3 Andlises das categorias de intervencGes e das manobras dos alunos ante as

intervencdes

Nesta secdo, desenvolvemos a analise dos excertos provenientes do processo de
reescrita implementado nos dos niveis educacionais. E importante esclarecer que, uma vez
gerados, os dados foram compilados e selecionados para a analise. Portanto, os exemplos que
figuram nesta analise sdo dados representativos das ocorréncias constatadas nesta
investigacao.

Iniciamos a andlise a partir dos dados gerados pela atuacdo/producdo dos sujeitos
representativos do Ensino Médio (Sujeito “M” e Sujeito “D1”) e, posteriormente, abarcamos
os dados produzidos pela atuagéo dos sujeitos da Educagdo Superior (sujeitos “A1”, “J”, “J3”,
“L”, V7).

Apresentamos, nas subsec¢des seguintes, as analises que recaem os dados dos sujeitos
da pesquisa na seguinte ordem: a) as categorias de intervencGes do professor-leitor em um
texto; b) Tipologias de manobras do interlocutor/aluno-escritor ante as intervencdes do
professor-pesquisador na reescrita.

Por questbes metodologicas, visando contemplar as ocorréncias de cada sujeito
representativo, trazemos um exemplo de cada categoria verificada. Nesse sentido, a nao
apresentacdo de alguma categoria representa a ndo ocorréncia e ndo constatacdo dela no

tratamento dos dados provenientes de determinado sujeito.



3.3.1 Analise dos dados constatados nas producoes textuais do Sujeito “M”

a) Categorias de intervencdes do professor-leitor em um texto:

Quadro 13 - Provocacdo de expansdo/desenvolvimento da informacéo

- Intervengao - intervengao =
Exemplo la versao . GN / 2a versao . GN / 3aversao
mediacgdo mediacdo
. Tendo em vista uma
Tendo em vista .
. . sociedade que busca
uma sociedade Tendo em vista uma
. acabar com o
que busca acabar sociedade que busca .
. . racismo e tenta
com o racismo e Erradas: acabar com o racismo
constantemente
tenta gquem?as |e tenta -
quebrar essa ideia
constantemente cotas? a constantemente A
- . de divisao de ragas,
quebrar essa criagdo/ quebrar essa ideia de
Sy s . A D seus adeptos, | se paramos para
Exemplo |ideia de divisdo| idealizagdo |divisdo de ragas, se .
. . seus analisar as cotas
1 Sujeito |de  ragas, se delas, os paramos para analisar | . . ..
. .. | idealizadores. | raciais, veremos que
M paramos para | conceitos? as |[as  cotas raciais, . .
. N Isso? seus idealizadores
analisar 0| pessoasque |veremos que estdo ~
. estdo totalmente
conceito das| aprovam/ |totalmente errados no
. . errados no seu
cotas raciais, | defendem as | seu conceito de .
o conceito de
veremos cotas? privilegiar alguns o
~ . privilegiar alguns
queestdo grupos raciais e .
- grupos raciais e
totalmente desprivilegiar outros. .
desprivilegiar
erradas

outros.
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No exemplo 1 do Sujeito “M” (quadro 13), observa-se uma intervencdo que visa

provocar, instigar o(a) aluno(a) a desenvolver/reelaborar/ampliar a informacao apresentada na

primeira versdo e segunda versdo: o aluno é provocado a complementar a informacéao, por

consequéncia, tornando-a, neste caso, mais consistente.

Observamos que o mediador procurou mostrar ao aluno a ambiguidade presente no

paragrafo, sem que fizesse uma mencdo metalinguistica. Uma intervencdo gramatical

classificando o problema poderia ser eficaz, no entanto, relegamo-la a segundo plano.

Na segunda versdo, o aluno direciona o leitor para um possivel sujeito ainda

indeterminado; somente na terceira versao apds outra intervencao é que a informacéo se torna

clara.

A intervencdo propicia um momento reflexivo por parte do enunciador que, por sua

vez, reelabora o periodo em pauta agregando informagdes substanciais. A “expanséo reflexiva
da informagao apresentada” (SILVA; SANTOS; MENDES, 2013) ¢ evidente no processo de

reescrita mediado por interfaces digitais, conforme atestamos nos exemplos em pauta em que

0 procedimento de mediacdo conduz o sujeito a tornar o Seu texto mais objetivo e
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concatenado, no primeiro caso, com a quebra da ambiguidade e desfecho de um parégrafo, no

segundo, com a especificacdo de um referente.

Quadro 14 - Reforco positivo/motivacdo

Reforco positivo/motivacdo

depois agirmos a favor de

todos.

- Intervengao - Intervengao ~
Exemplo | laversdo . gN / 2a versao . E / 3a versao
mediagao mediagdo
[...] J& que o pais luta pela
igualdade de ragas, é bom
comegarmos a  revigorar
Exemplo 3 ¢ . & .
. Nossos conceitos de | Muito bom!
Sujeito M . . e -
sociedade igualitaria para

No exemplo 3 do Sujeito “M” (quadro 14), had uma atitude lisonjeira por parte do

mediador que visa reforcar e reconhecer o nivel de reflexdo atingido pelo aluno. Para o

sujeito/aluno, primeiro, é necessario “revigorar” a nogdo que temos de sociedade igualitaria,

ou seja, faz-se necessario esclarecer o que seriam os conceitos de uma sociedade efetivamente

“igualitaria” para posteriormente agir em prol do bem comum. Talvez, aqui ha um manifesto

de um sujeito dito “pds-moderno” que se vé imerso em um mundo repleto de identidades

transitdrias e permeéaveis submetidas aos conceitos outrora rigidos e ndo questionaveis.

Assim, estabelece-se um reforco positivo no que diz respeito a postura reflexiva do

aluno em relacédo ao tema discutido.

Quadro15 - Correcdo indicativa/alteragdo sintatico-semantica, ortogréfica

. Intervencdo/ " Intervencido/ .
Exemplo la versao . CN 2a versao . CN 3a versao
mediacdo mediacdo
As cotas surgiram com o
Exemplo As cotas surgiram com o intuito de dar facilidade
. intui r facili . de acesso aqueles que
2 Sujeito tuito de dar facilidade aqueles q. q
M de acesso_a a queles que foram escravizados no — —
foram escravizados no passado  (negros e
passado (negros e indios). [...]

indios). [...]
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No exemplo 2 do Sujeito “M” (quadro 15), identificamos um caso de intervencdo
indicativa em que, por intermédio da insercdo de comentério/bilhete em um “baldao” de
revisao textual do aplicativo Office Word, o mediador indica a inadequacdo ortografica e
propGe a adequacao da primeira para a segunda versdo textual.

Reconhecida a necessidade de adequagdo ortografica do trecho “a aqueles”, 0 sujeito
acata a proposta indicada pelo mediador “aqueles” e ajusta o seu texto a norma padrdo
/formal. Ficam evidentes na interface digital, mediante o “baldo/bilhete” nas margens/bordas,
0 procedimento de correcdo textual-interativa (RUIZ, 2001) e a Corregédo
“Indicativa/Resolutiva” (SERAFINI, 1995).

Trouxemos este exemplo que denominamos de correcdo hibrida indicativo-
resolutiva posto que, além de apontar a inadequacéo (correcdo indicativa), o mediador propde
via bilhete e de modo explicito a solugcdo (correcdo resolutiva). A correcdo seria apenas
indicativa, caso 0 mediador destacasse a inadequagdo com realce em cores, por exemplo, sem
propor a solucdo; ou ainda resolutiva, caso ele usasse a ferramenta “controlar alteragfes” do
Office Word que permitiria alterar o texto sob controle/registro e aceite por parte do autor do

texto.

b) Tipologias de manobras do interlocutor/aluno-escritor ante as intervencdes do

professor-pesquisador na reescrita:

As consideracdes a respeito da expansao/desenvolvimento da informacgdo "Expansdo
reflexiva da informacéo apresentada™ (SILVA; SANTOS; MENDES, 2013), consta na alinea
a) desta subsecdo (3.3.1) que tem como referéncia também o quadro 13. Na sequéncia,

apresentamos, no quadro 16, exemplo de outra modalidade de manobra do sujeito “M”:



Quadro 16 - Correcdo indicativa/alteracdo sintatico-semantica, ortografica

totalmente errados
no seu conceito de

privilegiar  alguns
grupos raciais e
desprivilegiar
outros.

. | Intervengdo/ - intervengdo/ ~
Exemplo | 1a versdo . gN 2a versao . gN 3aversao
mediagdo mediacgdo
Tendo em vista uma
sociedade que
busca acabar com o Tendo em vista uma
racismo e tenta sociedade que busca
constantemente acabar com o racismo e
quebrar essa ideia tenta constantemente
de divisdo de ragas, quebrar essa ideia de
seus adeptos, S
Exemplo se paramos para ceus divisdo de ragas, se
1 Sujeito analisar as cotas| . . paramos para analisar as
- - .. idealizadores. .
M raciais, veremos lss0? cotas raciais, veremos que
que estdo ’ seus idealizadores estdo

totalmente errados no seu
conceito de privilegiar
alguns grupos raciais e
desprivilegiar outros.
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No exemplo 1 do Sujeito “M” (quadro 16), percebe-se que o aluno, ao considerar a

intervencdo, desenvolve uma acgdo especular, ou seja, reflete parcialmente o enunciado

contido no ato de intervencdo/mediacdo. Desse modo, o “problema” (a indefini¢do de

sujeitos) e uma possivel solucdo indicada pelo mediador é reconhecida pelo sujeito e acatada

por ele mediante a apropriagéo de palavras provenientes do ato de mediagdo, materializando o

processo de especularizacdo do bilhete orientador do professor-pesquisador na reescrita do
texto do académico (BAZARIM, 2009).
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3.3.2 Analise dos dados constatados nas producdes textuais do Sujeito “D1”

a) Categorias de intervencdes do professor-leitor em um texto:

Quadro 17 - Provocacdo de expansdo/desenvolvimento da informacéo

- Intervencdo/ . intervencdo/ .
Exemplo 1a versdo . E 2a versao . gN 3a versao
mediacgdo mediac¢do
A familia é de
extrema
importancia para a
diminuigdo dos
casos de violéncia . -
R [...] Hoje as familias
nas escolas a
. apresentam novas e
medida que )
.. . diferentes estruturas,
participa da vida .
. onde os pais
escolar dos filhos, e
. - geralmente  passam
cria condigGes para
. pouco tempo com
que as criangas .
seus filhos o que
tenham um
. consequentemente
desenvolvimento - e
. A escola ndo |dificulta o
social melhor. . .
. . poderia desenvolvimento de
O jovem hoje recebe . )
. . o aproveitar seus filhos na escola.
Exemplo 4 | muitas informacgdes .
. positivamente | A escola neste
Sujeito D1 |fora da escola e . . - -
. esse perfil de | contexto poderia
acaba sendo mais P . . .
. . aluno “ativo”? | utilizar o perfil mais
ativo na maneira .
Como? ativo do aluno nos
como se comporta e .
. segmentos esportivos,
na maneira como .
. . na organizagdo de
vive na sociedade, .
- debates, feiras de
sdo alunos que tem .
. o ciéncias de forma que
mais facilidade para
- o aluno focasse suas
usarem drogas, sdo .
. . ideias para o
mais agressivos e a :
A . - crescimento pessoal e
conseqliéncia  sdo
. escolar
notas baixas, falta
de respeito com os
professores que
acabam sendo
agredidos.

No exemplo 4 do Sujeito “D1” (quadro 17), materializa-se uma intervencdo em forma
de indagagédo que visa instigar o aluno a desenvolver a informagéo apresentada na primeira
versdo 0 que se concretiza na segunda versdo textual: a “expansdo reflexiva da informagéo
apresentada” (SILVA; SANTOS; MENDES, 2013) ocorre quando 0 sujeito altera o trecho
final do paragrafo anterior em atencdo a outra intervencdo e, na tentativa de resposta a
intervencdo que trazemos aqui, ele reorienta o tépico frasal do paragrafo (em destaque no

quadro 17), relacionando-o com o anterior pelo organizador textual “neste contexto”.
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Observamos, neste e noutros casos similares, que concomitantemente essa expansao
reflexiva da informacdo apresentada figura como uma resposta direta & mediacdo (cf. quadro
17) uma “resposta como réplica” (PENTEADO; MESKO, 2006). Em alguns casos, a
“resposta como réplica” provoca a ruptura da progressdo textual, contudo, neste
caso/exemplo, o desvio do fio tematico das “informagdes fora da escola” para as diferentes

estruturas familiares ndo prejudica, a nosso ver, a coeréncia global do texto.

Quadro 18 — Reforco positivo motivacdo

x Intervencéo/ x Intervencéo/ x
Exemplo la versao - 2a versao - 3a versao
mediacdo mediacdo
Segundo dados do
A violéncia S'_te ] bullying-
contra  os| Parabéns por citara | Claatoresdemar.
professores fonte! blogspot.com 29/08/
nas escolas| Neste caso, pode ser |12.A violéncia

chegou a | dispensavel a nota de | contra os professores
triplicar nos | rodape, como Vocé | nas escolas chegou a

altimos anos. fez. - L
Exemplo | A avaliagdo | Vocé poderia citar, triplicar nos y It|~mo§
1 Sujeito |é da propria assim: anos. A avaliagdo ¢ L L
D1 |APEOESP Segundo dados do | da propria
(Sindicado site APEOESP
dos (http://lwww.bullying | (Sindicado dos
Professores - Professores do

do  Ensino | ciaatoresdemar.blogs
Oficial do pot.com.br) “a

Estado  de| violéncia contra...”
Séo Paulo).

Ensino Oficial do
Estado de Sao
Paulo).

No exemplo 4 do Sujeito “D1” (quadro 18), o mediador elogia o fato de o sujeito ter
citado a fonte dos dados que traz para a primeira versdo de sua producéo textual, reforcando
que essa € uma atitude louvavel e deve ser mantida. Neste caso, ha uma intervencdo hibrida,
composta por um reforgo positivo e uma correcdo “correcdo indicativa/alteragdo sintatico-
semantica, ortografica” materializada na sugestdo de reformulacdo/alteracdo da nota de

rodapé e citacdo.



Quadro 19 — Correcdo indicativa/alteracdo sintatico-semantica, ortogréafica
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ciaatoresdemar.
blogspot.com
29/08/12).

colocar o seu
nome

(Nota 1: Texto escrito
por “sujeito D1”)

- Intervencgao - intervengao ~
Exemplo 1la versao . E / 2a versao . GN / 3aversao
mediacgdo mediacdo
Titulo:
Violéncia contra ~ .
Sugestdo: Na | Titulo:
professores 1 , A
nota de rodapé | Violéncia contra
Exemplo 1| ( Nota 1 Texto vocé poderia rofessores 1
Sujeito D1 | retirado de bullying— P P = I -

No exemplo 1 do Sujeito “D1” (quadro 19), observamos uma intervencdo que tem

como propdsito orientar o sujeito aluno a alterar um elemento supratextual, isto €, uma nota

de rodapé inserida na primeira versdo textual. A proposta do mediador é aceita pelo sujeito

“D1”, configurando uma “corre¢do indicativa/alteracdo sintatico-semantica, ortografica” um

procedimento de reescrita supratextual “de planificagdo e/ou deslocamento dos procedimentos

enunciativos” (BRONCKART, 2009) bem sucedido.

Quadro 20 — Corregdo resolutiva

nas familias que
influenciam a vida escolar
dos alunos.

estes fatos as mudancgas
nas familias que
influenciam a  vida
escolar dos alunos.

~ Intervengdo/ N intervengdo/ ~
Exemplo la versao . E 2a versao . cN 3a versao
media¢do mediagdo
o A violéncia contra os
A violéncia contra os .
. professores tem sido
professores tem sido -
- constante nos ultimos
constante nos Ultimos
~__._ |anos, geralmente
anos, geralmente porque | concordancia
, porque 0s alunos
os alunos apresentam | em numero:
. e . o apresentam  condutas
Exemplo 1 | condutas de insatisfacdo | inser¢do do . . ~
. . . de insatisfacao e o
Sujeito D1 | e dificuldade em lidar (s) para . . -
S dificuldade em lidar
com regras, somam-se a indicar o
com regras, somam-se a
este fato as mudancas plural
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No exemplo 1 do Sujeito “D1” (quadro 20), o mediador efetiva uma correcédo
resolutiva (SERAFINI, 1995; RUIZ, 2001), por intermédio do uso da ferramenta de revisdo
“controlar alteragdes” do Office Word. Neste caso, procede-se a concordancia numero-pessoal

indicativa do plural acatada e reconhecida pelo aluno na acéo de reescrita.

b) Tipologias de manobras do interlocutor/aluno-escritor ante as intervengoes do

professor-pesquisador na reescrita:

As consideracdes a respeito da Expansdo/desenvolvimento da informacdo "Expanséo
reflexiva da informacéo apresentada™ (SILVA; SANTOS; MENDES, 2013), consta na alinea
a) desta subsecdo (3.3.2) que tem como referéncia também o quadro 17. Na sequéncia,

apresentamos, no quadro 21, exemplos de outras modalidades de manobras do sujeito “D1””:

Quadro 21 — Fuga da informacao/sugestdo proposta

. Intervencdo/ . intervencdo/ .
Exemplo | laversdo . gN 2a versao . CN 3aversao
mediagdo mediacdo
Uma boa alternativa
que serve como
modelo para
. diminuir a violéncia
Uma boa alternativa N
. R .| escolar sdo os cursos
que serve como | Aqui vocé poderia q diacs
PR ] e mediagdo
modelo para diminuir fechar o paragrafo, . .
a violéncia escolar sdo realizados no Rio de
. ~_ | acrescentando que .
os cursos de mediagao Janeiro
. . exemplos com
realizados no Rio de ondeprofessores e
; este podem ser N
Janeiro ) alunos utilizam o
ondeprofessores e seguidos por L
Exemplo 7 o didlogo para
o alunos utilizam o gestores,
Sujeito D1 L resolver 0s
- . didlogo para resolver educadorese
; ; ; . conflitos,veja  mais
os conflitos,veja mais autoridades que ,
sobre esse assunto em sobre esse assunto
querem acabar
http://oglobo.globo.c bl em
com o problema
om/educacao/escolas s violenci http://oglobo.globo.
- _ . a violéncia nas
I.utam .contra com/educacao/escol
violencia-em-sala-de- escolas. Certo?
as-lutam-contra-
aula- iolenci |
76648284ixzz2T2tvML violencla-em-sala-
El. de-aula-
7664828Hixzz2T2tv
MLEI .

No exemplo 7 do Sujeito “D1” (quadro 21), hd uma tentativa de intervir no texto do

aluno, propondo-lhe o fechamento do paragrafo de forma mais cortés e sensata. No entanto, a
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proposicdo do mediador ndo foi considerada na segunda versdo textual, permanecendo
idéntica a primeira. Evidencia-se aqui um caso de “escamoteamento ou nio consideragdo das
do bilhete” (PENTEADO; MESKO, 2006), ou
informacdo/sugestdo proposta “fuga da informacgédo
MENDES, 2013).

indagagdes seja, ha fuga da

solicitada” (SILVA; SANTOS;

Quadro 22 — Incorporagdo de parte do enunciado do professor-leitor

~ Intervengdo - intervengao o
Exemplo 1la versao . QN / 2a versao . CN / 3a versao
mediacdo mediacdo

A familia é de
extrema
importancia para a [...] Hoje as
diminuicao dos familias
casos de violéncia apresentam novas
nas escolas a e diferentes
medida que estruturas, onde
participa da vida . ’I
escolar dos filhos, e 0s pais geralmente
cria condi¢des para passam pouco
gque as criancas tempo com seus
tenham um filhos o  que
des.erlwol\{lhmento consequentement
social melhor. x .

0 jovem hoje Aescolando |e  dificulta o
recebe Muitas poderia desenvolvimento
. . aproveitar de seus filhos na
Informagoes fora positivamente escola

Exemplo 1 |da escola e acaba| esse perfil de i
. . . PR A escola neste
Sujeito D1 |sendo mais ativo| aluno “ativo”? ) — —
. C 5 contexto poderia
na maneira como omo: . .
utilizar o perfil
se comporta e na . .
. . mais ativo do
maneira como vive
. o aluno nos
na sociedade, sdo
segmentos
alunos que tem .
. - esportivos, na

mais facilidade L.

organizagao de

para usarem .

o . debates, feiras de
drogas, sdao mais .
. ciéncias de forma
agressivos e a
A ~ que o aluno
conseqiiéncia sdo L
. focasse suas ideias
notas baixas, falta
. para o
de respeito com os .
crescimento
professores que
pessoal e escolar
acabam sendo
agredidos.

No exemplo 1 do Sujeito “D1” (quadro 22), percebemos que ha a alteracdo do texto
Vvisto que, em resposta a intervencdo, o sujeito reorienta o topico frasal de um paragrafo e

reelabora outro o relacionando com o anterior pelo organizador textual "neste contexto".
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A incorporagdo de parte do enunciado do professor/ especularizacdo do bilhete
orientador do professor-pesquisador na reescrita do texto do académico (BAZARIM, 2009)
“perfil de aluno ativo” ¢ realizada na manobra do sujeito ao reelaborar um paragrafo.
Observamos que a acdo do sujeito ante a intervencdo emerge como uma resposta direta, uma
“resposta como réplica” (PENTEADO; MESKO, 2006) que proporciona alteragcbes na
progressdo textual, neste caso, ndo necessariamente rupturas, sendo reconducdo do fio

discursivo.

3.3.3 Analise dos dados constatados nas producoes textuais do Sujeito “A1”

a) Categorias de intervencdes do professor-leitor em um texto:

Quadro 23 — Provocacédo de expansdo/desenvolvimento da informacéo

Intervengdo/ 93 versio intervengdo/

o N 3a versao
mediacdo mediagdo

Exemplo la versdo

[...] A tarefa principal
disso e dessas

. , Qual individuo? [...] A tarefa
questbes é fazer o

. | Ofiel, o cidad3do que | principal dessas
Homem pensar, pois N . . o
.. ndo deixam de ser | discussdes deve ser
esse exercicio, deve- .
L sujeitos ou fazer o homem
se tornar habitos o
Exemplo 3 ara que o individuo assujeitados em pensar. O homem
Sujeito Al p~ que o Indivigtio sociedade? Como |como sujeito — —
nao se torne uma .
A eles devem se autébnomo, autor de
marionete de .. .. .
; posicionar, sua propria historia
terceiros e reproduza )
pensando e ... e responsavel pelas

0 que 0s outros
pensam e querem o
individuo faga.

fazendo o qué? crencas que adere.

No exemplo 3 do Sujeito “A1” (quadro 23), percebemos que a mediagéo surte efeito
com uma expansao materializada na tentativa do sujeito tornar a sua expressdo mais clara
apos a intervencdo. Para isso, ele atende parcialmente aos questionamentos do mediador,
manifestando que o homem mesmo em sociedade tem sua autonomia para se posicionar e
decidir com responsabilidade; entretanto, mesmo sendo mais objetivo, 0 sujeito ndo avancga

para além do senso comum.



Quadro 24 — Reforco positivo/motivacdo

unido civil de duas

pessoas de
orientagdo  sexual
pode interferir na

vida do individuo ou
sociedade? Tendo
em vista, que essa
resposta é subjetiva,
tentarei nao
respondé-la, mas
ampliar as
possibilidades de
resposta.

0 que a unido civil
de duas pessoas de

orientacdo sexual
homossexual pode
interferir na vida

do individuo ou
sociedade? Tendo
em vista, que essa
resposta é
subjetiva, tentarei
ndo respondé-la,
mas ampliar as
possibilidades de
resposta.

- Intervengao - intervengao ~
Exemplo 1la versao . E / 2a versao . GN / 3aversao
mediac¢do mediac¢do
Discursos esses,
. ue norteiam esse
[...] Discursos esses d . .
. . artigo, pois
permeiam a vida do ermeiam a vida
sujeito, que por sua P .
vez havers de do sujeito, que por
definir quando sua vez, havera de
solicitado um definir quando
. solicitado, um
posicionamento que -
pode n3o posicionamento
ue ode ndo
corresponder com gorres Fc)mder com
as expectativas da as ex pectativas da
religido/ biblia. Em . .~p .
meio a tais questdes religidio/ biblia. Em
meio a tais
cabe-nos uma ~
Exemplo 1 o - questdes cabe a
- guestdo: o que a| Boaobservagdo! . =
Sujeito Al nos uma questdo:
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No exemplo 1 do Sujeito “A1” (quadro 24), ha uma atitude lisonjeira proveniente do

mediador por intermédio da qual ha a aprovacéo da capacidade de reflexdo do sujeito escritor

que demonstra um nivel louvavel de reflexdo e cosmoviséo na parte introdutoria do seu texto.

Essa “sacada” de que uma possivel resposta é subjetiva gera um elogio do mediador com

vistas a reforcar a forma de abordagem temaética delineada pelo sujeito/aluno.



Quadro 25 — Corregdo indicativa/alteragdo sintatico-semantica, ortografica
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= Intervengao - intervengao ~
Exemplo 1a versdo . CN / 2a versao . gN / 3a versao
mediacgdo mediacgdo
[...] Discursos esses .
. . [...] Discursos esses, que
permeiam a vida do . .
. norteiam esse artigo,
sujeito, que por sua . . .
. , pois permeiam a vida
vez haverd de| Useavirgula -
definir quando | também apds a do sujeito, que por sua
Exemplo 2 . Np vez, haverd de definir
. solicitado um locugdo .
Sujeito Al . quando solicitado, um
posicionamento que .
~ , posicionamento que
pode nao | Use as virgulas

corresponder com
as expectativas da
religido/ biblia.

pode nado corresponder
com as expectativas da
religido/ biblia.

No exemplo 2 do Sujeito “A1” (quadro 25), hd exemplos de correcBes indicativas

realizadas por intermédio da insercdo de comentarios/bilhetes nas margens do texto com o uso

da ferramenta de revisdo do Office Word. Nesses procedimentos, 0 mediador aponta algumas

inadequacbes de ordem tipografica e, a0 mesmo tempo, orienta 0 sujeito a adequar a sua

expresséo.

b) Tipologias de manobras do interlocutor/aluno-escritor ante as intervencfes do

professor-pesquisador na reescrita

As consideracdes a respeito da expansao/desenvolvimento da informacgdo "Expansdo
reflexiva da informacdo apresentada” (SILVA; SANTOS; MENDES, 2013), consta na alinea

a) desta subsecdo (3.3.3) que tem como referéncia também o quadro 23. Na sequéncia,

apresentamos, no quadro 26, exemplo de outra modalidade de manobra do sujeito “A1”:



Quadro 26 — Expansdo da informacdo automotivada
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interpreto o
“Outro”,
depende do
ponto de
vista que eu
adoto.

gays.”Devemos
ter em mente
gue a diferenca é
elemento
constituinte do
ser humano e
que a forma que
eu olho e
interpreto o
“Outro”,
depende do
ponto de vista
que eu adoto.

Exemplo la versao Intervgniao/ 2a versao |ntervgng~ao/ 3a versao
mediac¢do mediac¢do
[...] Dessa forma,
o] puritanismo
acaba sendo
dilacerado pela
consciéncia.
Afastando-se dos
argumentos
[...] Dessa biblicos e do
forma, o] posicionamento
puritanismo do Vaticano que
acaba sendo em 2003 langou
dilacerado uma: “(...)
pela campanha
consciéncia. mundial contra a
Afastado dos legalizacdo da
argumentos unidao civil
biblicos, homossexual e
devemos pediu aos
compreender politicos
Exemplo 1 | que a catolicos de todo
Sujeito Al | diferenca € — o mundo que se — —
elemento pronunciem de
constituinte forma ‘"clara e
do ser incisiva"  contra
humano e as leis que
que a forma favorecem
que euolho e casamentos

No exemplo 1 do Sujeito “A1” (quadro 26), sem que o mediador sugira, o enunciador

tenta articular um “movimento argumentativo” de refutacdo (BARBOSA, 2006). Para isso, na

segunda versdo, ele desenvolve o paragrafo da primeira versdo, acrescentando uma

informacgdo historica. Em seguida, o enunciador “Al” traz um contra-argumento (uma

refutacdo) ndo consistente. Se essa refutacdo fosse composta de uma citagdo/fundamentacao,

iria transpor o lugar comum e estabelecer-se-ia uma expansao composta por um argumento

consistente.
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O sujeito comete um equivoco na segunda versdo textual ao trocar a virgula por um
ponto final no trecho “[...] favorecem casamentos gays”. Devemos ter em mente que a

diferenca [...]”” causando uma ruptura da coesao entre oragdes.

Quadro 27 — Fuga da informacao/sugestdo proposta

Intervengdo/ 2 versio intervengdo/

N o 3a versao
mediagdo mediacdo

Exemplo la versao

A tarefa principal
disso e dessas
questdes é fazer o
Homem pensar,
pois esse exercicio,
deve-se tornar

A tarefa principal
dessas discussdes
deve ser fazer o
homem pensar. O

L homem como
habitos para que o Use uma .
Exemplol | "~ - - sujeito
. individuo ndao se| conjun¢dao .
Sujeito Al autbnomo, autor -
torne uma (que) , .
. de sua propria
marionete de e
. historia e
terceiros e .
responsavel pelas
reproduza o que
crengas que
0s outros pensam
adere.

e querem o

individuo faca.

No exemplo 1 do Sujeito “A1” (quadro 27), fica evidente que o enunciador foge da
correcdo proposta pelo mediador efetuando uma fuga da informacdo solicitada (SILVA,
SANTOS; MENDES, 2013), excluindo parte de seu paragrafo. Apesar de o sujeito
enunciador encontrar uma alternativa para resolver o “problema” apds a intervengao,
evidencia-se 0 “escamoteamento ou nao consideracdo das indagagdes do bilhete”
(PENTEADO; MESKO, 2006).



Quadro 28 — Incorporagéo de parte do enunciado do professor-leitor
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- Intervencdo/ . intervencdo/ "
Exemplo la versao . E 2a versao . gN 3aversao
mediacgdo mediac¢do
[...] A tarefa
rincipal disso e s
P P N . | Qual individuo?
dessas questbes é .
Ofiel, o
fazer o Homem e -
. cidaddo que | A tarefa principal dessas
pensar, pois esse| . . . o
.. ndo deixam de | discussdes deve ser
exercicio, deve-se .
- ser sujeitos ou |fazer o homem pensar.
tornar habitos para - .
Exemplo 1 we o individuo assujeitados em | O homem como sujeito
Sujeito Al qN - sociedade? autonomo, autor de sua - -
ndo se torne uma . L
- Como eles propria histéria e
marionete de [
B devem se responsavel pelas
terceiros e ..
posicionar, crengas que adere
reproduza o gue os
pensando e ...

outros pensam e
querem o individuo

faca.

fazendo o qué?

No exemplo 1 do Sujeito “A1” (quadro 28), ao atentar-se para a mediacdo, 0

enunciador elimina o termo individuo de sua expressdo e adota os termos “homem” e

“sujeito” em sua reelaboracdo textual. Percebemos que o uso deste Gltimo termo “sujeito”

remete-nos a indagacdo do mediador, efetivando a incorporacdo de parte do enunciado do

mediador, ou seja, o recorte de “alguns fragmentos do texto ao qual respondem” (BAZARIM,

2009, p. 242) num procedimento denominado “especularizacao”. Observamos, ainda, neste

exemplo, que a manobra global do enunciador “A1” configura-se como uma “resposta como
reelaboracdo” (PENTEADO; MESKO, 2009) visto que ante a mediagdo ha uma

reorganizacdo do paragrafo que visa contemplar, ao menos “superficialmente”, parte das

indagagdes do mediador sem configurar uma resposta direta.



3.3.4 Analise dos dados constatados nas producoes textuais do Sujeito “J”

a) Categorias de intervencdes do professor-leitor em um texto:

Quadro 29 — Provocagdo de expansdo/desenvolvimento da informagdo
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Exemplo 1
Sujeito J

errado em suas praticas
cotidianas, e é por meio
desses e escritos, que
cardeais e bispos do
mundo todo, utilizam
para atacar praticas
homo afetivas. O que
para alguns ndo passa de
instrumento de
desavengas, para outros,
significa a base para se
encontrar equilibrio na
vida, sendo a crenca em

sua religido essa base ,
em algumas religides, ndo
generalizando , assuntos
como os da
homossexualidade, que
envolve a unido de duas
pessoas do mesmo sexo é
tratada como um
fendbmeno imoral, a Unica
unido aceita é a
heterossexual, homem e
mulher.

Como assim?
Confuso.

que tomam escritos
biblicos para
discernir o certo do
errado  em  suas
praticas cotidianas,
e por assim serem,
bispos do mundo
todo condenam por
meio desses escritos
as praticas
homossexuais. Esses
escritos biblicos
significam para as
pessoas que  0S
seguem, a base para
se encontrar
equilibrio na vida, o
que para outros,
seguir os preceitos
biblicos ¢ o mesmo

que utilizar-se da
biblia como
instrumento de
desavengas,

Exemplo la versao IntervgngNao/ 2a versao |ntervgng~ao/ 3a versao
mediagdo mediagdo

As diferentes religiGes

cristds sdo regidas por [..] As diferentes
doutrinas e principios religiGes, cristds, sdo
morais, que tomam regidas por
escritos  biblicos para doutrinas e
discernir o certo do principios morais

No exemplo 1 do Sujeito “J” (quadro 29), o mediador solicita esclarecimento de um

trecho, sendo prontamente atendido pelo enunciador. Nessa mediacdo ha uma provocacao, um

questionamento que resulta na “expansdo reflexiva da informagdo apresentada” (SILVA;

SANTOS; MENDES 2013) concretizada por intermédio da reelaboragdo mais concisa do

paragrafo.
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Quadro 30 — Corregdo indicativa/alteragdo sintatico-semantica, ortografica

Exemplo 1la versao Interv?n(;Nao/ 2a versao |nterv§ng~ao/ 3a versao
mediagao mediacdo
As diferentes
As diferentes religides religides, cristds, sdo
cristds sdo regidas por regidas por
doutrinas e principios doutrinas e
morais, que tomam principios morais
escritos biblicos para que tomam escritos
discernir o certo do biblicos para
Exemplol |errado em  suas realces discernir o certo do
Sujeito J praticas cotidianas, e | amarelos errado  em  suas - -
é por meio desses e praticas cotidianas,
escritos, que cardeais e por assim serem,
e bispos do mundo bispos do mundo
todo, utilizam para todo condenam por
atacar praticas homo meio desses escritos
afetivas.[...] as praticas
homossexuais.

No exemplo 1 do Sujeito “J” (quadro 30), constam exemplos da correcdo indicativa
efetuada com realces amarelos nos trechos/termos inadequados. Vejam que a mediacéo,
mesmo que ndo culmine em uma versdo excelente, provoca alteracdes significativas de
natureza sintatico-semantica e tipografica na segunda versao textual. Observamos que, talvez,
na davida sobre o novo acordo ortografico, o enunciador prefere substituir o termo
“homoafetiva”, apontado pelo mediador, por “homossexual” e, procedendo de modo

alternativo, resolve a inadequagéo.

b) Tipologias de manobras do interlocutor/aluno-escritor ante as intervencfes do

professor-pesquisador na reescrita

As consideragOes a respeito da expansao/desenvolvimento da informagdo “expanséo
reflexiva da informacdo apresentada” (SILVA; SANTOS; MENDES, 2013), consta na alinea
a) desta subsecdo (3.3.4) que tem como referéncia também o quadro 29. Na sequéncia,

apresentamos, no quadro 31, exemplo de outra modalidade de manobra do sujeito “J”:



Quadro 31 — Expansdo da informacéo automotivada
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Exemplo

1la versao

Intervengao
/mediacdo

2a versao

intervengdo/
mediac¢do

3a versao

Exemplo 2
Sujeito J

As diferentes
religiGes cristas
sao regidas por

doutrinas e
principios
morais, que
tomam escritos
biblicos para
discernir o
certo do errado
em suas
praticas
cotidianas, e é
por meio
desses e
escritos, que
cardeais e
bispos do
mundo todo,
utilizam para
atacar praticas
homo afetivas.

[...]

Muitas familias
utilizam como
argumento a propria
religido para ndo
aceitaro
homossexualismo, a
maioria das
religides, com
algumas excegdes,
se posicionam
totalmente
contrdrias a tais
praticas. As
diferentes religies,
cristds, sao regidas
por doutrinas e
principios morais
que tomam escritos
biblicos para
discernir o certo do
errado em suas
praticas cotidianas,
e por assim serem,
bispos do mundo
todo condenam por
meio desses escritos
as praticas
homossexuais.[...]

O exemplo 1 do Sujeito “J” (quadro 31), evidencia uma a¢do motivada por iniciativa

do sujeito enunciador. Da primeira para a segunda versdo, hd um acréscimo de trecho no
paragrafo, com vistas a melhor articular o seu discurso, contextualizando o leitor sobre o
“topico frasal” abordado no periodo/excerto em pauta. ldentificamos que, além da insercéo do

trecho inicial, hd um desfecho motivado por outra intervencéo (apéndice 4).



Quadro 32 — Fuga da informacao/sugestdo proposta
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N Intervencgao - intervengao ~
Exemplo la versao . E / 2a versao . gN / 3aversao
mediacgdo mediacgdo
As diferentes
religides cristds sdo As diferentes religies,
regidas por doutrinas cristds, sdo regidas por
e principios morais, doutrinas e principios
que tomam escritos - morais que tomam
o Sugestdo: . N
biblicos para Elime o escritos biblicos para
discernir o certo do . discernir o certo do
Exemplo 1 conectivo (e),
. errado  em  suas errado em suas -
Sujeito J pontue -

praticas cotidianas, e
é por meio desses e
escritos, que cardeais
e bispos do mundo
todo, utilizam para
atacar praticas homo
afetivas.[...]

(ponto), inicie

outro periodo.

praticas cotidianas, e
por  assim serem,
bispos do mundo todo
condenam por meio
desses  escritos  as
praticas homossexuais.

O exemplo 1 do Sujeito “J” (quadro 32) mostra que as orientacdes realizadas no ato de

mediacdo sdo contornadas pelo sujeito escrevente. Este, ao invés de seguir a sugestdo do

mediador, realiza uma intercalacdo no periodo e encontra uma alternativa que recupera a

coesdo outrora comprometida. Embora haja um desvio no quesito pontuacgdo (ortografia), ndo

desconsideramos 0 mérito da manobra do aluno que, em uma aparente fuga de uma orientacao

que visava a separacdo de periodos, estabelece uma conexdo de periodos. Portanto, como

resultado do ndo acatamento submisso de uma proposta do mediador, ha resposta a

intervencao e ha aprimoramento (discursivo) do paragrafo.



a) Categorias de intervencgdes do professor-leitor em um texto:

3.3.5 Analise dos dados constatados nas producdes textuais do Sujeito “J3”

Quadro 33 — Provocagdo de expansdo/desenvolvimento da informacgéo
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Exemplo la versao Interv?ngNao/ 2a versao |nterv§ng~ao/ 3a versao
mediagdo mediagdo
[...] Historicamente
falando, acredita-
se que este
preconceito tem
origem na idade
média, com a
crescente
expansao do
monoteismo
[...] Historicamente cristdo, religiosos
falando acredita- pregavam o
se que este homossexualismo
preconceito  tem como uma
origem na idade perversao,
média, onde com Ha alguma perseguindo os e
Exemplol|a expansdo do | fonte que vocé | matando. Fatos
Sujeito J3 | monoteismo possa colocar | como o periodo de E— E—

cristdao, religiosos
pregavam tal
condigao como
uma perversao,
perseguindo os e
matando.

aqui?

inquisicao no
(século  XIII), ja
abordavam o tema
como sodomismo,
constituindo-se

com um tipo de
heresia cometido,

em que  seus
praticantes eram
gueimados  vivos

em praga publica,
alegando que essa
era a Unica
maneira de
purificacdo

No exemplo 1 do Sujeito “J3” (quadro 33), ha uma intervencdo com o propoésito de

incitar o enunciador a desenvolver uma argumentacdo. Para isso, 0 mediador faz um

guestionamento direcionando o enunciador a busca de dados que fundamentem a sua

informacdo inicial. Observamos que “J3” assimila o propésito de intervengdo € avanga,

entretanto, a0 mencionar um dado sem uma fonte explicita, desenvolve um argumento pouco

consistente, desprovido de embasamento ou referéncias mais precisas.
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Quadro 34 — Reforco positivo/motivacdo

- Intervencgao - intervengao ~
Exemplo 1la versao . gN / 2a versao . GN / 3a versao
mediagdo mediagdo
E importante
ressaltar que a
intolerancia -
. E importante ressaltar
homossexual é . A
. gque a intolerancia
caracterizada como .
.. ) homossexual é
E importante homofobia  sendo .
. caracterizada como
ressaltar que considerado um | Feche aspas .
. A . . um crime. A
a intolerancia crime. A o
e Constituicdo  Federal
homossexual Constituicdo Federal [ )
3 I ) brasileira define como
é brasileira define b
Exemplo 2 . L objetivo fundamental
L. caracterizada - como objetivo Bom e o
Sujeito J3 da republica” (art. 39,
como fundamental da | argumento! "
. e o IV) o de “promover o
homofobia republica” (art. 39,

y bem de todos, sem
sendo IV) o de “promover reconceitos de
considerado o bem de todos, p.

. . origem, raga, Sexo,
um crime. sem preconceitos de .
. cor, idade ou
origem, raga, Sexo, .
. quaisquer outras
cor, idade ou )
. formas”.
quaisquer outras
formas de
discriminagao.

No exemplo 2 do Sujeito “J3” (quadro 34), ha um caso de intervenc¢do ‘“hibrida”
indicativa (“feche aspas’)/motivacional (“bom argumento!”), prevalecendo a nosso ver o
“refor¢o positivo/motiva¢do” que abarca todo o periodo e ndo somente um parte especifica.
Nesse caso, 0 mediador reconhece o0 “argumento de principio” (BARBOSA, 2006) empregado
pelo sujeito “J3” e louva a sua aplicacdo na segunda versdo textual. Depreendemos que ao
reescrever, em atencao as orientacfes do professor, o académico vislumbra a possibilidade de

contemplar o seu texto com o contetdo estudado na SD.



Quadro 35 — Corregdo indicativa/alteragdo sintatico-semantica, ortografica

115

- Intervengao - Intervencgao ~
Exemplo la versao . QN / 2a versao . gN / 3aversao
mediacgdo mediac¢do
0 termo
0] termo 0] termo homossexualismo
homossexualismo homossexualismo estd a cada dia
estd a cada dia esta a cada dia mais mais presente em
mais presente em . presente em nosso nosso  cotidiano.
- Evite o uso de .
nosso  cotidiano. cliché cotidiano. Isso Isso porque o
Isso porque, a su irc; porque__numero de numero de
cada dia que passa g . pessoas que pessoas que
substituir a . . . N
) aumenta o N decidem declarar a decidem declarar a
Exemplo1 |’ , locugdo pelo . ~ . .
. numero de sociedade sua opgdo | (o) numero ... |sociedade a sua
Sujeito J3 verbo de ~
pessoas que ligagio sexual por pessoas opgdo sexual por
decidem declarar a “_ (estd) do mesmo sexo vem pessoas do mesmo
sociedade a sua crescendo sexo vem
~ aumentando. .
opg¢do sexual por ” demasiadamente e crescendo
pessoas do mesmo 0s mesmos querem demasiadamente e
sexo e lutarem por lutar por direitos os mesmos
direitos igualitarios igualitarios para querem lutar por
a todos. todos. direitos igualitarios
para todos.[...]

No exemplo 1 do Sujeito “J3” (quadro 35), hd uma sequéncia de intervengdes que visa
a adequacéo linguistica. Na primeira intervencdo, ha orientagdes com o objetivo de eliminar o
cliché materializado na locugdo adverbial “a cada dia que passa”. Observamos que a proposta
de insercdo de um verbo de ligagao “ser” incorreria em uso composto do gerundio “esta
aumentando”; no entanto, o sujeito “J3”, preferiu fazer uso da expressdo “vem crescendo
demasiadamente” alocando-a noutra parte do paragrafo reelaborado. Percebemos que a
intervencdo surtiu efeito, apesar de a proposta do mediador ser seguida parcialmente. Na
segunda intervencao, a proposta de insercdo de um artigo é acatada na integra com precisao.

b) Tipologias de manobras do interlocutor/aluno-escritor ante as intervencdes do
professor-pesquisador na reescrita

As consideragOes a respeito da expansdo/desenvolvimento da informagdo "expansao
reflexiva da informacdo apresentada” (SILVA; SANTOS; MENDES, 2013), consta na alinea
a) desta subsecdo (3.3.5) que tem como referéncia também o quadro 33. Na sequéncia,

apresentamos, no quadro 36, exemplo de outra modalidade de manobra do sujeito “J3”:
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Quadro 36 — Expansdo da informacéo automotivada

la Intervencgao - intervengao ~
Exemplo o . gN / 2a versao . gN / 3aversao
versao mediagdo mediac¢do
E importante
co. ressaltar ue a
E importante ressaltar . R .q
. a intolerancia
que a intolerancia ,
, homossexual é
homossexual é .
. caracterizada
caracterizada como .
. como um crime. A
homofobia sendo R
. . Constituigdo
considerado um crime. A -
s Federal brasileira
Constituicdo Federal )
o . define como
Exemplo 2 brasileira define como “obietivo
Sujeito J3 “objetivo  fundamental — |

fundamental da
republica” (art. 39,
IV) o de “promover
o bem de todos,
sem preconceitos
de origem, raga,
sexo, cor, idade ou
quaisquer outras
formas”.

da republica” (art. 3¢, IV)
o de “promover o bem
de todos, sem
preconceitos de origem,
raga, sexo, cor, idade ou
quaisquer outras formas
de discriminagdo .

Nesse exemplo 2 do Sujeito “J3” (quadro 36), ha uma alteracéo textual independente
de intervencdo. Entendemos que se trata de uma expanséo da informacdo automotivada, visto
que, da segunda para a terceira versao, ha uma reelaboracdo objetiva de parte do paragrafo.
Nao ha necessariamente uma expansdo “espacial” no texto, mas sim um momento de reflexao
por parte do sujeito “J3” que, apesar de um lapso, apresenta seu posicionamento com mais
objetividade no paragrafo evidenciado na terceira versao.

N&o deixamos de observar que, possivelmente de modo acidental, ao final do
parégrafo, houve uma quebra sintatico-semantica com a exclusdo do complemento “[...] de

discriminacao”.



Quadro 37 — Fuga da informacao/sugestdo proposta
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Exemplo
2 Sujeito
J3

cegos diante desta triste
realidade, onde pessoas
sdo excluidas de direitos
sociais e com medo de
expor sua identidade por

conta da represalia.
Somos seres racionais

dotados de livre arbitrio
e ser homossexual de
maneira alguma infringe
o direito do outro. [...]

Por parte de
quem? Ha
informes?
O que fazer
para mudar

esse quadro?

triste realidade, em que
pessoas sdao excluidas
de direitos sociais e com
medo de expor sua
identidade por conta da
represalia. Somos seres

racionais dotados de
livre arbitrio e ser
homossexual de

maneira alguma infringe
o direito do outro. [...]

- Intervengao - intervengao ~
Exemplo la versao . QN / 2a versao . gN / 3a versao
mediac¢do mediacgdo
~ . N3do podemos continuar
Ndo podemos continuar .
cegos diante desta

O exemplo 2 do Sujeito “J3” (quadro 37) evidencia um caso de “escamoteamento OU

ndo consideragdo das indagacdes do bilhete”, uma vez que os questionamentos do mediador

sdo ignorados pelo sujeito “J3” que mantém o seu paragrafo inalterado na segunda versdo

textual. O mediador ndo é contemplado em seu esforco de promover a construcdo de um

argumento.
Quadro 38 — Incorporagdo de parte do enunciado do professor-leitor
Exemplo | 1laversao Intervgneao/ 2a versao |nterv§ng~ao/ 3a versao
mediacdo mediacdo
Qual seria uma
atitude de [...] Ndo se pode permitir
[...] E preciso que| progresso? H4 |que a uniformidade da
nos estejamos | algo sendo feito | ordem racional
conscientes  que em relagdo a conservadora  afete  os
Exemplo 1 privar isso? homossexuais de modo que
Sujeito J3 — E— homossexuais de O que vocé 0s mesmos hao consigam
seus direitos civis propde para viver em harmonia social. A
ndo é uma atitude garantir a inclusdo do diferente ja
de progresso. igualdade, ou os | deve ser realidade como
“direitos uma atitude progressista.
igualitarios”
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O exemplo 1 do Sujeito “J3” (quadro 38) traz uma especularizacdo do
bilhete/comentério do mediador na parte conclusiva do texto. Apds a intervencao, da segunda
para a terceira versao, o sujeito “J3” reelabora a parte final do paragrafo conclusivo de seu
texto, tentando responder parcialmente ao questionamento e se apropriando de terminologia
que o compdem. Com essa resposta parcial, hd uma minima expansao do paragrafo decorrente
da intervencdo, portanto, a manobra do enunciador é hibrida e, concomitantemente,

materializa uma “resposta como reelaboragéo”.

3.3.6 Analise dos dados constatados nas producdes textuais do Sujeito “L”

a) Categorias de intervencdes do professor-leitor em um texto:

Quadro 39 — Provocacédo de expansdo/desenvolvimento da informacéo

Exemplo la versao IntervgngNao/ 2a versdo |nterv§ng~a0/ 3a versdo
mediacdo mediagdo
[...] Isto é, todos nods [...] Isto é, todos nds
temos o livre arbitro, temos o livre arbitro, mas
mas cabe a igreja o cabe a igreja o direito de
direito de apresentar apresentar as pessoas a
as pessoas a liberdade liberdade em Cristo, um
em Cristo, um outro outro modo de viver e
modo de viver e compreender o mundo.
compreender o| Segundoos |Sendo assim, é de
Exemplo 1 | mundo. Sendo assim, preceitos extrema importancia a
SujeitoL | é de extrema | biblicos...isso |intervencdo dela, pois E— E—
importancia a| ?deixeclaro. |quando o assunto ¢é
intervenc¢do dela, pois matrimonio, a orientacao
quando o assunto é dada aos fiéis segundo os
casamento, isso logo principios de Deus é para
implica na construgdo a constituicdo familiar, a
da familia, a partir do partir do amor mutuo
homem e da mulher e entre o homem e da
na procriagao. mulher para a procriagao.

O exemplo 1 do Sujeito “L” (quadro 39) mostra uma intervencdo com o proposito de
provocar o aluno a esclarecer/caracterizar o conceito de “casamento” adotado. O sujeito
assimila a intervencéo e evidencia o viés ideologico que permeia a terminologia “casamento”,
ou seja, 0 conceito de “matrimonio” mais refinado ou ideologicamente marcado na segunda

versao textual.



Quadro 40 — Reforco positivo/motivacdo
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sofremos ao longo
dos tempos e isso
inclui a sociedade

e a igreja, por
exemplo, ha
valores que ndo
necessitam de
transformacdes

para__acompanhar

a_tal modernidade
. Quando falo isso,
refiro-me aos
valores e direitos
que preservam a
existéncia do ser
humano: o sentido
da vida, do existir,
isto é, como
chegamos ao
mundo!

- Intervengao/m - intervengao ~
Exemplo la versao . gN / 2a versao . GN / 3aversao
ediacdo mediac¢do
Nesta arena, estao
de um lado ~
Nesta arena, estao
aqueles que
de um lado aqueles
defendem a
. que defendem a
permanencia dos N
L permanéncia dos
valores religiosos .
valores religiosos
que fundamentam
A que fundamentam
com coeréncia a N
i . com coeréncia a
unido conjugal e .
unido conjugal entre
entre o homeme a
o homem e a mulher
mulher e, de outro
- e, de outro lado,
lado, estdo o
estdo aqueles que
aqueles que
defendem uma
defendem uma . .
. . liberdade radical
liberdade radical
que acaba
que acaba .
] desconfigurando o
desconfigurando o .
. sentido da
sentido da ~ s
~ R promogao a
promogao a -
- procriagdo. Apesar
procriagdo. Apesar
Ok, um das mudangas que
Exemplo 2 das mudangas que . .
- .| posicionamento |todos nés sofremos
Sujeito L todos nos ‘.
prévio. ao longo dos tempos

e isso inclui a
sociedade e a Igreja,

por exemplo, ha
valores que nao
necessitam de
transformacdes para
acompanhar a tal
modernidade.

Quando falo isso,
refiro-me aos
valores e direitos
que preservam a

existéncia do ser
humano: o sentido
da vida, do existir,
isto é, como
chegamos ao
mundo!

O exemplo 2 do Sujeito “L” (quadro 40) apresenta um parecer, um reforgo a atitude do

Sujeito “L” que na introducdo de seu texto ja manifesta explicitamente um posicionamento

prévio em relacdo a uma questao controvérsia em pauta “a homossexualidade”.

Percebemos que, ao mencionar os “dois lados” da discussdo sobre o tema, 0 sujeito

“L” modaliza a sua expressao e deixa vestigios de um provavel direcionamento “[...] aqueles

que defendem uma liberdade radical que acaba desconfigurando o sentido da promogéo a
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procriagdo”. No periodo seguinte, esse sujeito ratifica o seu posicionamento de modo
explicito afirmando que “[...] ha valores que ndo necessitam de transformagdes para
acompanhar a tal modernidade” e essa manobra inicial de um posicionamento claro ¢

enaltecida pelo mediador.

Quadro 41 — Corregdo indicativa/alteragdo sintatico-semantica, ortografica

Exemplo 1a versao IntervgngNao/ 2a versao |nterv§ng~ao/ 3a versao
mediac¢do mediac¢do
Em contradicdo a
isso, existem aqueles Em contradi¢ao a isso,
gue sdo a favor dessa existem aqueles que sdo
unido homoafetiva. a favor dessa  unido
Eles alegam a defesa homoafetiva. Eles
de uma alegam a defesa de uma
transformacdo no transformacdo no
conceito de familia, conceito de familia,
como prega o ativista como prega o ativista
homossexual e homossexual e escritor
escritor Michael Michael Signorile. Os
Signorile. Essas defensores da
pessoas lutam pela homossexualidade
eliminagdo desses lutam pela eliminagdo
conceitos em que destes valores em que
consideram consideram  atrasados
atrasados como: como: monogamia,
monogamia, fidelidade,

Exemplol1 |, . O que quer .

Sujeito L fldelldade', dizer??2? comperlsso, . .
compromisso, fecundidade,
fecundidade, paternidade e
paternidade e maternidade. Na
maternidade. Na verdade eles querem é
verdade eles querem banir o matrimonio
€ banir o matriménio entre um homem e uma
mondlogo e por toda mulher “por toda a
a vida. E ai pergunto: vida”. E ai pergunto: por
por que eles querem que eles querem que a
que a igreja aprove igreja aprove essa
essa unido, sendo unido, sendo que eles
que eles nao ndo acreditam em uma
acreditam em uma unido matrimonial
unido  matrimonial ligado ao compromisso
ligado ao mutuo, no amor, no
compromisso mutuo, “até que a morte os
no amor, no “até que separe”?

a morte os separe”?

No exemplo 2 do Sujeito “L” (quadro 41), ap0s a intervencdo do mediador, ha o
esclarecimento de um equivoco conceitual. Dessa maneira, ocorre uma alteracdo sintatico-
semantica, na qual o termo “mondlogo”, que deveria ser “monogamico”, € substituido pela

expressao “o matrimonio entre um homem e uma mulher”.



Quadro 42 — Corregdo resolutiva

121

- Intervencgao - intervengao -
Exemplo 1la versao . gN / 2a versao . GN / 3aversao
mediagdo mediacdo
...] Na verdade,
[...] Na verdade [-] ,
, eles querem é
Na verdade, eles eles querem ¢é banir o
querem ¢é banir o banir o A
Exemplo 1 oo " . S matrimonio
- matrimonio resolutiva | matrimonio entre pontue
Sujeito L , entre um
mondlogo e por um homem e
. “ homem e uma
toda a vida. uma mulher “por y
o mulher “por toda
toda avida”. [...]

avida”.[...]

No exemplo 1 do sujeito “L” (quadro 42), observamos que a intervengdo chama a

atencdo para o emprego de uma virgula, inserindo-a, no entanto, o sujeito académico ndo se

atenta para a primeira intervencdo resolutiva. A adequacdo sé ocorre apds outro tipo de

intervengdo: a indicativa.

Observamos também que entre a primeira e segunda versdo ha acréscimo de

informacdo provocado por outra intervencao (cf. quadro 41).

b)Tipologias de manobras do interlocutor/aluno-escritor ante as intervencdes do

professor-pesquisador na reescrita

As consideracOes a respeito da expansao/desenvolvimento da informagdo "expansao
reflexiva da informacdo apresentada” (SILVA; SANTOS; MENDES, 2013), constam na

alinea a) desta subsecdo (3.3.6) que tem como referéncia também o quadro 39. Na sequéncia,

apresentamos, no quadro 43, exemplo de outra modalidade de manobra do sujeito “L”:



Quadro 43 — Expansdo da informacéo automotivada

122

la Intervengao - intervencao ~
Exemplo o . CN / 2a versao . QN / 3aversao
versdo | mediagdo mediacao
[...] Ndo quero aqui
propor tanta
radicalidade e nem
condenacao diante
daqueles que sdo
diferentes, que pensam
assim (na aprovacdo da
homossexualidade),
mas sim ao pecado que
= . desfigura a dignidade
[...] Ndo quero aqui & & .
ropor tanta do ser humano e a
P . conformidade  diante
radicalidade e nem o .
. dessa condicdo de vida
condenacdo diante .
~ incoerente com o que
daqueles que sdo .
) Deus, a lgreja pede.
diferentes, que .
. Mediante esse assunto,
pensam assim (na -
~ espero que a tradicdo
aprovacao da o
. do casamento cristdo
homossexualidade) - . .
. nao saia de moda, pois
Exemplo 2 , mas sim ao .
L por meio dele a
Sujeito L pecado que - .
i geracdo da vida e o
desfigura a .
_ sentido dessa,
dignidade do ser
. alcancam um
humano e a L
. significado concreto
conformidade A
) para a sua existéncia,
diante dessa .
. . nessa sociedade
condicdo de vida :
moderna. Respeito

incoerente com o
qgue Deus, a lgreja
pede.

aqueles que preferem
ndo opinar nem pelo
sim e nem pelo ndo,
mas assuntos como
esse e a questdao do
aborto, por exemplo,
nao da para ficar “em
cima do muro”, o que é
sim é sim e o que é nao
€ ndo. Somos humanos
e acima de nds esta
Deus. Sempre!

No exemplo 2 do sujeito “L” (quadro 43), observamos uma acdo de complementagéo

da parte conclusiva do texto que ratifica o condicionamento ideoldgico/religioso sustentado

pelo sujeito que assim procede por iniciativa propria. E nitida a opinido fundamentada em

preceitos religiosos, inclusive com argumentos eivados de referéncias a literatura apregoada

pela “Igreja”.
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Talvez, uma argumentacdo mais amplamente aceita teria um efeito mais incisivo para
0 publico leitor, entretanto, ndo podemos desmerecer a visdo do académico que emite a sua
voz do local onde estd mais intimamente legitimado.

De fato, esse sujeito ndo consegue se deslocar dos principios religiosos que
orquestram 0 seu comportamento e entendemos que isso indica os valores axiol6gicos
(Bakhtin, 2000[1952-1953]) de uma das esferas a qual ele recorre na hora de argumentar: a
Igreja. Perspectivas filosoficas e sociais “ndo religiosas” poderiam ter sido aclamadas,
contudo, isso implicaria sair da “zona de conforto” para aventurar-se em arcabougos poucos
familiares.

Acreditamos que o mediador deve partir daquilo que o “aprendiz” domina para
agregar mais saberes no decorrer da formacao, portanto, validamos as manobras do sujeito
“L”, considerando que seu posicionamento reflete, com habilidade discursiva, a expressao de
um dos lados dos envolvidos na questao polémica denominada “homossexualidade”. Quanto
ao equacionamento do conteldo e de uma cosmovisao, percebemos que, se comparado a
alguns pares, esse sujeito atua de modo diplomatico, resguardado documentalmente e acima

do senso comum.

Quadro 44 — Fuga da informagdo/sugestdo proposta

Fuga da informagdo/sugestdo proposta
Fuga da informagédo solicitada (SILVA; SANTOS; MENDES, 2013)
“Escamoteamento ou ndo consideragao das indagagoes do bilhete” (PENTEADO; MESKO, 2006)

intervengdo/ 3a

Exemplo la versao Intervengdo /mediacdo 2a versdo . =
mediacdo versdo

[..] Isto é, para a
igreja o matrimonio
esta a favor da vida
pontue gerada pela
fecundidade entre
um homem e uma
mulher.

[..] Isto &, para a
Exemplo |igreja o
1 Sujeito L | matrimonio esta a
favor da vida.

No exemplo 1 do sujeito “L” (quadro 44), ante uma intervencdo que visa a adequacao
tipografica (insercdo de uma virgula), ha uma fuga da sugestdo proposta. Alertamos que na
terceira versdo, no bilhete-interativo pos-textual (cf. apéndice 06), o sujeito/académico pede
um esclarecimento (que é respondido pelo mediador via e-mail ja que ndo haveria mais tempo
para uma “quarta” versao textual): “Sobre as suas observagGes tenho uma duvida: quando

vocé chama atengdo com o termo “pontue”, isso se refere & pontuagdo como virgulas?”
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Apesar de entender esse tipo de intervenc¢do na maioria dos casos, o sujeito “L” ainda hesita e

pede esse esclarecimento na Gltima versao textual.

Quadro 45 — Incorporagdo de parte do enunciado do professor-leitor

Intervgn(iao/ 2 versio Interv?n(iao/
mediagdo mediagdo
[..] Enfim, a igreja
apenas luta pela
permanéncia de um
modelo de matrimdnio
que tem provado na
sociedade sua eficiéncia
ao longo do tempo para
aqueles que acreditam.
Acredito que ndo_ ha
acordo entre a igreja e
0s militantes
homossexuais, mas se
faz possivel a promocgao
de um didlogo
permeado pela paz,
respeito e por uma
convivéncia — E—
harmoniosa, pois apesar
de ndo concordarmos
com esse tipo de

Exemplo la versao 3a versao

E vocé?
[...] Enfim, a igreja Como se
apenas luta pela posiciona
permanéncia de| ante aunido
um modelo de | homoafetiva?
matriménio  que | Como propde
tem provado na uma
sociedade sua | convivéncia
eficiéncia ao longo | pacifica entre
do tempo para| os militantes

Exemplo 1
Sujeito L

aqueles ue | homossexuais . :
g . g ...~z |condicdo de vida,
acreditam. e os fiéis? E .
, precisamos amar o
possivel?

proximo, sem
julgamentos, uma vez
que Jesus afirmou: “Nao
é o0 que entra pela boca
que causa o mal e sim o
gue sai da boca” (Mt
15:11), pois ‘todos’ nods
somos filhos de Deus e
temos o direito de
recomegar. [...]

No exemplo 1 do sujeito “L” (quadro 45), constatamos que ocorre uma incorporacao
de parte do enunciado do professor-leitor “especularizagdo do bilhete-orientador”
(BAZARIM, 2009). Vejamos que hd uma contradicdo quando o sujeito tenta responder as
indagagdes do mediador manifestando que ““[...] ndo h4 acordo entre a igreja e 0s militantes
homossexuais”, mas ha possibilidade de “promog¢do de um didlogo permeado pela paz,

respeito e por uma convivéncia harmoniosa”. Dessa forma, o académico ndo se expressa bem

e incorre em inadequacdo. Talvez, a ideia seria dizer que ndo ha compatibilidade ideologica

entre os grupos (igreja e homossexuais), apesar da possibilidade de didlogo e convivéncia,
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mas isso ndo podemos atestar com preciséo e revela que os textos ainda ndo chegaram a um

patamar de exceléncia.

3.3.7 Andlise dos dados constatados nas producdes textuais do Sujeito “V”

a) Categorias de intervencdes do professor-leitor em um texto:

Quadro 46 — Provocacao de expansao/desenvolvimento da informacao

Exemplo 1la versao IntervgngNao/ 2a versao |nterv§ng~ao/ 3aversao
mediagao mediagdo
Muito discute discute-
Atualmente se sobre a questdo dos
, muito homossexuais,
discute se principalmente quando
sobre a se trata da legalizacao
guestdo dos do casamento civil
homossexu igualitario e da adocdo
ais, Desenvolva o | de criancas pelos casais
principalme pardgrafo homossexuais. Mas, a
nte quando | introdutdrio. |unido homoafetiva fere
Exemplo 1 |se trata da| Qual asuatese |os principios biblicos.
Sujeitov |legalizacdo (ideia Sendo a biblia o livro - E—
do principal)? Pode | mais lido nos ultimos
casamento explicita-la 50 anos e possuindo
civil aqui. trés milhGes e
igualitario e novecentos mil leitores
da adogao em todo o mundo,
de criangas como afirma o escritor
pelos casais e apresentador inglés
homossexu James Chapman que
ais. baseou se em dados de
vendas.

No exemplo 1 do sujeito “V” (quadro 46), verificamos que o mediador orienta o
sujeito para, além de contextualizar, posicionar-se no inicio do texto. Essa orientacdo é
prontamente acatada e desvela um posicionamento religiosamente fundamentado que é

sustentado até o término do texto.
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judeus ou canhotos se
casaram no pais, isso
segundo a reportagem
SuperAbril de Julho de
2004 escrito por Sérgio
Gwerman.

quantos gays, negros,
judeus ou canhotos se
casaram no pais, isso
segundo a reportagem
SuperAbril de Julho de
2004  escrita por
Sérgio Gwerman.

Exemplo la versao IntervgngNao/ 2a versao mterv.ent;Nao/ 3a versao
mediacgdo mediac¢do
A sociedade acredita
Acredito que a lei que a lei deveria
deveria abranger todo o satisfazer todo o
cidaddo, independente cidaddo,
de qualquer independente de
caracteristica ou qualquer caracteristica
orientacdo, os direitos ou orientacdo e os
do casamento mediante direitos do casamento
a lei deve valer para mediante a lei deveria
todos os cidaddos, como valer para todos os
acontece na Holanda, cidaddos. Exemplo
Bélgica, Canada e no disso é o que acontece
estado de na Holanda, Bélgica,
Exemplo 1 Boa .
Sujeito V Massachusetts, nesses argumentacio! Canada e no estado de - -
lugares as palavras Massachusetts.
homossexual e Nesses lugares as
heterossexual ndo sdo palavras homossexual
citados na lei, e ¢é e heterossexual ndo
impossivel saber sdo citadas na lei e é
guantos gays, negros, impossivel saber

No exemplo 1 do sujeito “V” (quadro 47), constatamos dois aspectos a serem

destacados nesta andlise: o primeiro diz respeito a alteracdo efetuada por iniciativa do(a)

académico(a) no inicio do paragrafo da segunda versao textual, nesta manobra, h& mudanca

do agente no periodo passando do “eu” para o “ela”, ou seja, da primeira para a terceira

pessoa do discurso. Ao perceber a incoeréncia na primeira versao, o sujeito alinha o seu texto

mantendo a linhagem discursiva adotada.

O segundo aspecto refere-se a categoria de intervencdo em questdo, nesse caso, ha o

reforco positivo da capacidade do aluno em articular um argumento de autoridade no seu

texto, apresentando a informagé&o e citando uma fonte de dados.
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Quadro 48 — Corregdo indicativa/alteragdo sintatico-semantica, ortografica

N Intervengao . intervencgao ~
Exemplo 1a versao K gN / 2a versao . GN / 3a versao
mediac¢do mediacdo
Atualmente, muito Muito discute-se
discute se sobre a sobre a questdo dos
guestao dos homossexuais,
homossexuais . S rincipalmente
. ! Evite clichés. P P
principalmente L quando se trata da
Exemplo 1 Pode iniciar o seu N
. quando se trata da , legalizagdo do
Sujeito V o paragrafo sem L - -
legalizacdo do ele casamento civil
casamento civil ) igualitdario e da

igualitario e da adogao
de criangas pelos
casais homossexuais.

adocdo de criangas
pelos casais
homossexuais.

No exemplo 1 do sujeito “V” (quadro 48), a mediacdo tem como objetivo despertar o

sujeito para evitar o uso de clichés no inicio de paragrafos. A orientacdo € acatada e o sujeito

“V” procede uma alteracdo no inicio do paragrafo na segunda versdo textual.

Quadro 49 — Correcdo resolutiva

casamento civil
igualitdario e da
adogdo de criangas
pelos casais
homossexuais.

o Intervengdo/ . intervengdo/ o
Exemplo 1a versdo o 2a versao o 3aversao
mediacdo mediacdo
Muito discute
discute-se sobre a . .
~ . Muito discute-se sobre
questdo dos Resolutiva: N
. ~ a questao dos
homossexuais, exclusdo da .
.. . homossexuais,
principalmente palavra repetida .
principalmente quando
Exemplo 1 guando se tratada| com o usoda N
. N se trata da legalizagdao
Sujeito V legalizacao do| ferramentade

revisdo do Word
-"controlar
alteragoes"

do casamento civil
igualitdrio e da adogdo
de criancas pelos casais
homossexuais.

No exemplo 1 do sujeito “V” (quadro 49), com o uso da interface digital, a ferramenta

de revisdo do Word “controlar alteragdes”, 0 mediador efetua uma exclusdo do termo

“discute” que estava duplificado no periodo. Por intermédio da mesma ferramenta, o sujeito

aceita a alteracdo que resulta em um parégrafo alterado. Outra inadequacdo (colocacdo

pronominal) “muito discute-se” ndo foi contemplada de modo resolutivo na intervencao,

tampouco, percebida pelo académico(a), permanecendo na terceira versdo textual.
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b)Tipologias de manobras do interlocutor/aluno-escritor ante as intervengoes do
professor-pesquisador na reescrita

As consideragdes a respeito da expansao/desenvolvimento da informacdo "expansao
reflexiva da informac&o apresentada™ (SILVA; SANTOS; MENDES, 2013), consta na alinea
a) desta subsecdo (3.3.7) que tem como referéncia também o quadro 46. Na sequéncia,

apresentamos, no quadro 50, exemplo de outra modalidade de manobra do sujeito “V”*:

Quadro 50 — Expansdo da informacéo automotivada

- Intervencdo/ " Intervencdo/ "
Exemplo la versao . cN 2a versao . C~ 3a versao
mediagdo mediagdo
A sociedade
Acredito que a acredita que a lei
lei deveria deveria
abranger todo o satisfazer todo o
cidaddo, cidaddo,
independente de independente de
qualquer qualquer
caracteristica ou caracteristica ou
orientagao os orientagdo e os . .
. £40, . ¢ A sociedade acredita que a
direitos do direitos do . . .
lei deveria satisfazer e
casamento casamento s
. . . . proteger todo o cidadao,
mediante a lei mediante a lei .
. independente de qualquer
deve valer para deveria valer e . N
caracteristica ou orientagdo
todos os para todos os
e s sexual. Para algumas
cidaddos, como cidaddos. .
. , pessoas os direitos do
acontece na Exemplo disso é .
. casamento deveria valer
Holanda, Bélgica, 0 que acontece R
, para todos os cidadaos. Em
Canadd e no na Holanda, Aleuns lugares como
Exemplo 2 | estado de Boa Bélgica, Canada e & ’g' ,
.. o Holanda, Bélgica, Canada e
Sujeito V | Massachusetts, argumentagdo! [no estado de — no Estado de
nesses lugares as Massachusetts.
Massachusetts. As palavras
palavras Nesses lugares as
homossexual e
homossexual e palavras ~ ~
heterossexual ndo sdo
heterossexual homossexual e . L .
s ox citadas na lei e é impossivel
ndo sao citados heterossexual
. . s s saber quantos gays, negros,
na lei, e é ndo sdo citadas .
. , . X judeus ou canhotos se
impossivel saber na lei e é , .
uantos ays impossivel saber casaram no pais(SuperAbril
d _ Bavs, P ,2004) como menciona
negros, judeus qguantos gays, .
. Sérgio Gwerman.
ou canhotos se negros, judeus
casaram no pais, ou canhotos se
isso segundo a casaram no pais,
reportagem isso segundo a
SuperAbril de reportagem
Julho de 2004 SuperAbril de
escrito por Julho de 2004
Sérgio Gwerman. escrita por Sérgio
Gwerman.
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No exemplo 2 do sujeito “V”* (quadro 50), h& dois casos de expansdo da informacéao
automotivada (PEREIRA, 2010). No primeiro caso, da primeira para a segunda versdo, ha
insercdo de pontuacdo final e um organizador textual no trecho “[...] Exemplo disso € o que
acontece [...]” em substitui¢do a “[...] como acontece [...]”. No segundo caso, da segunda para
a terceira versdo, ha especificamente o acréscimo de um verbo “proteger”, a insercdo e/ou
substituicdo de organizadores textuais “[...] Para algumas pessoas os direitos do casamento
deveria valer para todos os cidaddos. Em alguns lugares como [...]” com o intento de reforgar
e marcar discursivamente o seu posicionamento divergente. (Grifos nossos)

H& o uso inadequado de um ponto final separando oragdes subordinadas. “Em alguns
lugares como Holanda, Bélgica, Canadd e no Estado de Massachusetts. As palavras
homossexual e heterossexual ndo sdo citadas na lei [...]”. Esse aspecto, dentre outros (de
pontuacdo, espacamentos, etc.), reforca que o texto, apesar de ja configurado na terceira

versdo, ainda carecia de mais revisao e consequente reescrita.

3.4 Analise quantitativa e qualitativa das categorias de praticas interativas que emergem

no processo de reescrita

Nesta parte, apresentamos os quadros que reinem, em numero de incidéncias, as
categorias de intervencdes, bem como as tipologias de manobras do interlocutor/aluno-
escritor ante as intervencdes do professor-pesquisador que emergiram no processo de reescrita

nos dois niveis de ensino em pauta (Ensino Médio - EM e Educacdo Superior - ES).

3.4.1 Sintese das categorias emergentes no Ensino Médio

Evidenciamos aqui (quadros 51 e 52), respectivamente, as modalidades e nimero de
incidéncias das categorias de intervencdes do professor-leitor/pesquisador nos textos de
sujeitos participantes da pesquisa e as tipologias de manobras do interlocutor/aluno-escritor
ante as intervencgdes do professor-pesquisador. A analise centrada no Ensino Médio permite
identificar, no corpus analisado (trés versdes textuais representativas dos sujeitos do Ensino
Médio Sujeitos “M” e “D1”), quatro categorias fundamentadas em nosso referencial tedrico.
Lembramos que o quadro abaixo congrega esses dados, além disso, os quadros com dados

individualizados por sujeitos estdo disponiveis no apéndice 08.
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Quadro 51- Quantificacdo das categorias de intervencdes/mediacfes por versdes textuais - amostras EM

. la 2a 3a
Categorias ~ ~ ~
versio versio versio
1 | Provocagdo de expansido/desenvolvimento da informacgdo G 8 4
Reforg¢o positivo/motivagdo 2 3 0
Corregdo indicativa/alteragdo sintatico-semantica, ortografica*
3 *considerando realces amarelos e/ou baldo de comentério que 9 9 4
materializam essa intervengdo que, a nosso ver, é bem similar a
“corregao indicativa” (SERAFINI, 1995)
4 | Corregao Resolutiva 6 0
Total de intervengées 26 20

Observamos no quadro 51, a medida que os textos eram reescritos, uma diminui¢do no
namero de intervengdes/correcdes revelam a possibilidade de melhoras de ordem linguistico-
discursiva e tipografica. Embora ndo livres de algumas inadequacdes até a terceira versdo, 0s
textos analisados mostraram expansdes significativas, construgdes de argumentos e
movimento argumentativo predominantemente de sustentacdo. 1sso pode ser constatado pelas

versdes textuais disponibilizadas nos apéndices (apéndice 01 e 02).

Quadro 52-Tipologias de manobras do interlocutor/aluno-escritor ante as intervencdes do professor-pesquisador
na reescrita— EM

Categorias 1a versdo 2a versdo 3a versao
1 | Expansdo/desenvolvimento da informagdo _ 7 3
2 | Expansdo da informagdo automotivada _ 0 0
3 | Fuga da informagdo/sugestdo proposta _ 3 7
4 | Incorporacdo de parte do enunciado do professor-leitor _ 1 2
Total de manobras 11 12

Observamos, no quadro 52, um equilibrio no nimero total de manobras realizadas
apos as intervencgdes, revelando atitudes de compromisso/atencdo moderada em relacdo a
mediacgdo. A incidéncia total de dez “fugas da informacdo/sugestdo proposta”, considerando
sete ocorréncias s6 nos textos da terceira versdo, ratifica essa tese, ou seja, mostra que 0
escamoteamento de algumas intervencdes gerava a reincidéncia da mesma intervencdo (e
manobra decorrente) que acrescidas a outras, na nova versdo textual, mantinham um nimero
estavel (ou aumentado, conforme indicado neste quadro) de incidéncias.

A auséncia da “expansdo da informacdo automotivada” nos textos que compdem o

processo de reescrita vivenciado pelos sujeitos representativos do Ensino Médio demonstra
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9599

um nivel de iniciativa baixo, muito comum entre alunos ‘“tarefeiros”” que, geralmente,

limitam-se a fazer apenas o que lhes sdo cobrados.

3.4.2 Sintese das categorias emergentes na Educacao Superior

Apresentamos aqui (quadros 53 e 54), respectivamente, as modalidades e numero de
incidéncias das categorias de intervencdes do professor-leitor/pesquisador nos textos de
sujeitos participantes da pesquisa e as tipologias de manobras do interlocutor/aluno-escritor
ante as intervencdes do professor-pesquisador, centrando-nos no corpus composto por trés
versdes textuais representativas dos sujeitos no Ensino Superior, (sujeitos “Al1”, “J”, “J3”,
“L”, “V”). Elucidamos que o quadro 53 congrega esses dados, ademais, os quadros com

dados individualizados por sujeitos estdo disponiveis no apéndice 09.

Quadro 53- Quantificagdo das categorias de intervencdes/mediacdes por versoes textuais - amostras ES

Categorias la 2a 3aversao
versao versao
1 | Provocagio de expansdo/desenvolvimento da informacgéo 18 5 0
2 | Reforgo positivo/motivagdo 4 2 0
Corregdo indicativa/alteragio sintatico-semantica, ortografica*
3 *considerando realces amarelos e/ou baldo de comentério que 82 78 0
materializam essa intervenc¢do que, a nosso ver, é bem similar a
“corregao indicativa” (SERAFINI, 1995)
4 | Correg¢ao Resolutiva 1 1
Total de intervengoes 105 86

Observamos no quadro 53, a medida que 0s textos eram reescritos, uma diminui¢éo no
0 numero de intervencdes/correcdes, indicam a possibilidade de melhorias de ordem
linguistico-discursiva e tipografica igualmente ao que ocorreu nos textos do Ensino Médio.
Neste caso, 0s textos analisados mostraram expansdes significativas, construcdes de
argumentos consistentes com acréscimo de evidéncias, dados e fontes, predominando também
0 movimento argumentativo de sustentacdo (cf. apéndices 03 ao 07).

Se, por um lado, a “provocagao de expansdo/desenvolvimento da informacao” tornou-
se menos ocorrente na segunda versdo textual, revelando um indice de acatamento e

conscientizacdo da necessidade de trazer informacgdes mais elaboradas, por outro, 0 nimero

99 . A - .
Tomamos emprestado esse termo empregado pela pesquisadora Inés Signorini em conversa informal conosco.
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de “Correcdo indicativa/alteragdo sintatico-semantica, ortografica” praticamente permaneceu
estavel. Ao equacionarmos esses resultados, chegamos a conclusdo de que, a medida que as
alteracbes ‘“‘macrotextuais” linguistico-discursivas mais profundas se tornavam menos
recorrentes, o rigor na correcdo incidia sobre o0s aspectos ‘“microtextuais” Sintatico-
semanticos, ortograficos e tipogréficos'®.

Nesse sentido, fica evidente que o mediador desenvolveu o fluxo de corre¢do dos
aspectos mais gerais (cosmovisao/conhecimento enciclopédico, progressao tematica) para 0s
especificos (ortograficos, gramaticais, tipograficos, etc.). Portanto, prevaleceu a interlocucéo
centrada no “nivel macrotextual” voltada para a organizacdo e a construcdo do fio discursivo,
deixando para um segundo plano ou momento “o trabalho com as questdes formais de
construgéo do texto escrito” (PENTEADO; MESKO, 2006).

Conforme ja esclarecido no capitulo 2, a atuacdo na universidade foi desenvolvida e
limitada ao término de um semestre letivo que estava se findando, ou seja, atuamos em
observancia ao cumprimento do calendario previamente planejado. Portanto, as auséncias de
intervencdes nas terceiras versdes ndo representam o nivel de exceléncia, sendo o término das
atividades de intervencéo.

Quadro 54-Tipologias de manobras do interlocutor/aluno-escritor
ante as intervencdes do professor-pesquisador na reescrita - ES

Categorias la versao 2a versao 3a versao
1 | Expansdo/desenvolvimento da informagdo _ 15 3
2 | Expansdo da informagdo automotivada _ 5 5
3 | Fuga da informagdo/sugestdo proposta _ 9 4
4 | Incorporacdo de parte do enunciado do professor-leitor _ 2 1
Total de manobras 31 13

Observamos no quadro 54, se 0 compararmos ao quadro 53, uma harmonia entre o
namero total de manobras realizadas apds as intervengdes que foram se tornando menos
incidentes, conforme as versdes textuais avangavam. Isso indica a reducdo da necessidade de
intervencdo a cada nova versdo textual decorrente do atendimento as intervencdes
antecedentes. Nesse sentido, identificamos um grau elevado de atencdo as
intervencdes/mediacdes e comprometimento por parte dos académicos, conforme atesta o

namero de “Expansdo/desenvolvimento da informagao” desenvolvidas na segunda versdo

100 ~ . . . . . . .
Adotamos as expressdes “macrotextuais” e “microtextuais”, ao invés das terminologias “macroestruturais” e

“microestruturais” adotadas por BUIN (2007).
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textual, além do nimero de “Expansdo da informagdo automotivada” que se manteve estavel
na segunda e terceira verséo textual.

Se compararmos com os dados do Ensino Médio, a ocorréncia total de 13 “fugas da
informacao/sugestdo proposta” pode ser caracterizada como baixa e ndo tdo comprometedora
quanto aquela.

Na proxima se¢do, desvelamos os “reflexos da aprendizagem na escrita/reescrita dos
textos” quando observamos (cf. quadros 55 a 60) a construg¢ao de “argumentos de autoridade,
de principio e por exemplificagdo”. Isso comprova que este conteudo trabalhado em sala de
aula por intermédio da SD de autoria de Barbosa (2006) é replicado na reescrita do aluno ou

académico.

3.5 Reflexos da aprendizagem na escrita/reescrita dos textos

Nesta secdo, apds analise das versdes dos textos de sujeitos da pesquisa, apresentamos,
a ocorréncia de “reflexos da aprendizagem na escrita/reescrita dos textos”. Os textos
analisados nos permitem inferir que o académico aprendeu e tem dominio de parte dos
contetdos estudados durante a aplicacdo da SD (BARBOSA, 2006), especificamente, a
construcdo de argumentos, ou seja, “tipos de argumentos”, conforme consta na se¢do 2.1.4.

Neste procedimento, também iniciamos a analise a partir dos dados gerados pela
atuacdo/producao dos sujeitos representativos do Ensino Médio (Sujeito “M” e Sujeito “D1”)
e, em seguida, abarcamos os dados produzidos pela atuacdo dos sujeitos da Educacdo
Superior (sujeitos “A17, “J7, “J3”, “L”, “V™).

Nesta parte, apresentamos 0s excertos e a analise que evidencia a construcdo de tipos
de argumentos nos textos dos sujeitos da pesquisa. Percebemos que as “expansoes reflexivas
das informag¢des apresentadas”, em alguns casos, abarcam a constru¢dao do “argumento de
autoridade”, “argumento por exemplificagdo” ou “argumento de principio”.

Trazemos para a andlise os casos evidenciados em manobras dos sujeitos, conforme

quadros que seguem. Vejamos:
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partindo para agressao
fisica .

professores da rede estadual,
44% deles dizem ter sofrido
algum tipo de agressdo -
fisica ou verbal.

N Intervengao N Intervengao 3a
Exemplo la versao L 2a versao L 5
/mediacdo /mediagdo | versdo
Os casos de violéncia contra
T rofessores em algumas
Os casos de violéncia p. & ~
cidades chegam a ser tao
contra professores em .. .
. sérios que muitos sentem
algumas cidades chegam .
~ .. medo de ensinar. Os
a ser tdo sérios que | Pode trazer .,
. educadores ao invés de se
muitos sentem medo de um fato
. . preocuparem com o
ensinar. Os educadores | noticiado , ~
L conteldo estdo comegando a
ao invés de se dasua .
. se preocupar mais com a
Exemplo 2 | preocuparem com o regido.Ou |. . .
Sujeito D1 | conteudo estdo| algoque indisciplina ~ dos  alunos. — —
y 04 Conforme dados do Sindicato
comecgando a se leu, )
reocupar mais com a | presenciou dos Professores do Ensino
iﬁ]disci pIina dos alunos ,(Dsemex or’ Oficial " do_ Estado de 5do
ue F; ora  além  da nomes?? Paulo (APEOESP ) divulgados
que  agora, ¢ no dia 09/05/2013 dos
agressdo verbal, estdo

O excerto do quadro 55 evidencia que logo ap6s uma intervencdo categorizada, por

nods (pesquisadores), como “Provocac¢io de expansio/desenvolvimento da informagio”, ha

a constru¢do de um “argumento de autoridade” (BARBOSA, 2006). Nesse caso, ao ser

indagado, o sujeito acrescenta uma informacdo explicitando uma fonte legitimamente

reconhecida como instituicdo social. Assim, ao expandir e agregar dados a informacdo,

concomitantemente, o sujeito elabora um argumento de autoridade.
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Exemplo 1la versao Intervengdo/ 2a versao intervengao 33 versdo
mediagdo /mediagdo
As cotas ndao sdo
prejudiciais apenas para a As cotas ndo sdo
moral dos negros/indios, prejudiciais apenas para a
mas também para os moral dos negros/ indios,
brancos. Exemplo: dois mas também para os
alunos estdo concorrendo brancos. Em um
uma vaga na depoimento dado a
universidade. Um aluno revista VEJA, Reinaldo
estd nas cotas e outro| Vocé pode |Azevedo, colunista e
ndo, no fim da prova, o| trazerum |jornalista, diz que alunos
aluno fora das cotas foi caso cotistas  tém menor
Exemplo 2 | com uma nota excelente. concreto desempenho nas
Sujeito M |Ja o aluno cotista ndo | algo que tem | universidades que outros E— E—
tirou uma nota muito boa. | conheciment | ndo  cotistas, mesmo
Adivinha quem passou? O o, foi assim conseguem
aluno cotista, mesmo ele | noticiado... |ingressar na faculdade.

ndo tirando uma nota
muito boa, ele ganhou a
vaga, apenas pelo fato
dele estar dentro das
cotas. E o aluno fora das
cotas que tirou a melhor
nota, perdeu sua
oportunidade.

Isso ndo fica s6 no teste,
ma sim em todo o ano

letivo. Enquanto que
alunos que nao
participam das cotas
perdem sua

oportunidade.

No excerto do quadro 56, ha um exemplo de construcdo de um argumento de

autoridade ap6s a intervencdo do mediador. Observamos que, em virtude da mediacdo, o

sujeito consegue substituir uma exemplificacdo hipotética da primeira verséo pela voz de uma

“autoridade” formadora de opinido, no caso, 0 jornalista Reinaldo Azevedo que é citado na

segunda versdo textual. O posicionamento da “autoridade” ou especialista no assunto pode

ndo ser o mais provido de concretude (dados, fatos), mas revela o foco primordial de nossa

analise neste recorte, uma manobra de busca por informacdes por parte do sujeito escrevente

da primeira versao que reformula o paragrafo do seu texto e transpde 0 senso comum, apos a

intervencdo. O fato do aluno ndo atender (categoricamente) ao que pede a intervencdo ndo se

caracteriza como escamoteamento, pois o aluno (neste caso de ensino médio) falha na
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tentativa de aprimorar o seu texto, trazendo contetido de leituras extraclasse, conforme fora

orientado.
Quadro 57 — Argumento de principio
Exemplo la versao Intervengdo/ 2a versao intervencdo/ | 3a versdo
mediagdo mediac¢do
Tomando mais
Tomando mais especificamente a
especificamente a Biblia como
Biblia como fundamento, um dos
fundamento, um dos discursos mais
discursos mais | Para fortalecer a | recorrentes para
recorrentes para| argumentagdo, |justificar a condenagdo
Exemplo 2 | justificar a condenagdo| vocé poderia |da pratica
Sujeito | da pratica homossexual acrescentar homossexual — como . -
Al — como se o sentir-se capitulos e se o sentir-se atraido
atraido por uma pessoa | versos, nd0? E |por uma pessoa do
do mesmo sexo nao possivel? mesmo  sexo  ndo
configurasse uma configurasse uma
pratica — sdo os livros pratica — sdo os livros
de: Levitico, Romanos, de: Levitico capitulo 18
1 Carta aos Corintios... verso 22, | Carta aos
Corintios capitulo 6

No excerto do quadro 57, ha em evidéncia o fortalecimento da argumentacdo, na
medida em que o mediador instiga o sujeito a refinar os seus dados dentro da esfera religiosa
adotada. Aqui, podemos questionar o fato de o mediador ndo ter alertado o aluno sobre a
possibilidade de invocar outras perspectivas (socioldgica ou filoséfica) para defender o seu
ponto de vista; porém, mais uma vez, faz-se necessario lembrar que nos centramos na
observacdo das habilidades demonstradas pelo sujeito ao trazer para o Seu texto
fundamentacéo tedrica ndo se limitando apenas a dar uma opinido desprovida de citaces ou
dados. A nosso ver, mesmo que por intermédio de um posicionamento eivado de principios
religiosos, o0 sujeito emite a sua voz com propriedade discursiva, desvelando a tessitura da
esfera predominante na qual estd imerso: a religido. Esse, talvez, seja o caminho mais
“conhecido” que denota a bagagem discursiva por ele delineada e que o legitima a construir
um argumento de autoridade com base em suas leituras. Se tomarmos o texto como um todo,
veremos que o aluno apresenta coeréncia ao expor o seu ponto de vista caracterizado pelo

“movimento discursivo” denominado “sustentagéo” (BARBOSA, 2006).
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homossexualidade,
que envolve a unido
de duas pessoas do

mesmo  sexo é
tratada como um
fenomeno imoral,
sendo a Unica unido
aceita a
heterossexual.

. Intervencdo/ . intervencdo/ .
Exemplo 1a versdo . E 2a versao . CN 3a versao
mediac¢do mediacdo
[...] Esses escritos
biblicos significam
para as pessoas que
os seguem, a base
para se encontrar
equilibrio na vida, o
que para outros,
seguir os preceitos
biblicos ¢ o mesmo
[...] O que para alguns .
- que utilizar-se da
nao passa de -
. biblia como
instrumento de .
instrumento de
desavencgas, para ,
S No nosso pais | desavengas,
outros, significa a base ., o
ja temos Algumas religides,
para se  encontrar .
S . algumas como a Espirita, o
equilibrio  na  vida, o .
religiGes que | Candomblé e a
sendo a crenga em sua | . L -
Con sdo favoraveis | Umbanda, sao
religido essa base , em . ~ L
n - a relagdo favoraveis a
Exemplo 2 | algumas religides, ndo . .
. . homoafetiva.? | homossexualidade, e
Sujeito ) | generalizando , - I
? trazem em  seus
assuntos como os da . .
. Tragaissoe |discursos o fato de
homossexualidade, que o
o fortalecao |serem religides que
envolve a unido de duas - .
seu ndao interferem na
pessoas do mesmo sexo .
. argumento no | vida sexual de seus
é tratada como um . .
N . texto. adeptos. Ja religido
fendbmeno imoral, a .
- n . , crista, como a
Unica unido aceita é a - -
Catdlica e Evangélica,
heterossexual, homem
assuntos como os da
e mulher.

No excerto do quadro 58, ha uma mediacao que testa a capacidade do sujeito sustentar

a informacdo apresentada de modo generalizado. Assim, o mediador tem como propoésito

fazer com que o sujeito agregue mais dados a informagdo apresentada e isso acontece a

medida que o sujeito reelabora o periodo.

Observamos que embora ndo haja um argumento consistente, ou seja, a explanagédo de

uma ideia embasada em fatos, dados, evidéncias concretas, hd o acréscimo de informac6es

mais especificas que uma vez ancoradas em fontes ou “vozes” renomadas, poderiam constituir

argumentos (de autoridade/por exemplificacéo).
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. Intervencdo/ . intervencdo/ .
Exemplo la versao . E 2a versdao . QN 3aversdo
mediacgdo mediac¢do
[...]
Historicamente
falando, acredita-
se que este
preconceito tem
origem na idade
L] média, com a
U crescente
Historicamen ~
expansao do
te falando .
. monoteismo
acredita-se . .
cristdao, religiosos
que este
. pregavam o
preconceito .
. homossexualismo
tem origem
. como uma
na idade perversao
média, onde !
. perseguindo os e
com a| Haalguma fonte que
Exemplo 1 N N matando.  Fatos
. expansdao do vocé possa colocar ,
Sujeito J3 , . como o periodo — —
monoteismo aqui? o
- de inquisicdo no
cristdo, , .
. (século  XIN), ja
religiosos
abordavam o
pregavam tal
. tema como
condi¢do )
sodomismo,
como  uma -
~ constituindo-se
perversao, .
. com um tipo de
perseguindo . .
heresia cometido,
0s e
em que  seus
matando. .
praticantes eram
queimados vivos
em praga publica,
alegando que
essa era a Unica
maneira de
purificacdo

No excerto do quadro 59, o sujeito remete-nos a um momento historico, a Idade Média
replicando uma informacdo generalizada. Apds a mediacdo que conclama uma fonte da
informacdo, o sujeito lapida um pouco mais a informacdo, aumentando o carater de
verossimilhanca da informacdo apresentada, uma vez que explicita 0 “Século XVIII” periodo
medieval, como ja € de nosso conhecimento, no qual a “Inquisigdo” religiosa ceifava a vida
de seres humanos. Ao fazer mengdo aos fatos historicos, mesmo sem trazer as fontes
conforme fora indagado, o sujeito faz uma argumentagdo por exemplificagdo. Portanto, a
alusdo ao periodo historico enriquece a informacéo inicial e materializa o argumento por

exemplificacéo.
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propaga em varios paises
inclusive no Brasil mostra
com clareza como isso é
feito e vem trazendo
muitos resultados.

. Intervencdo / . intervencdo/ .
Exemplo 1a versdo . CN 2a versao . gN 3a versao
mediacgdo mediacgdo
Os homossexuais hoje
lutam contra esse
preconceito social, seja
ele de cunho religioso ou
. meramente or
Na atualidade , . A P
. intolerancia. Grupos se
homossexuais .
organizam com
lutam  contra . ~
. manifestacbes onde o
esse Como tem sido o .
. principal alvo, é mostrar a
preconceito essa luta, traga .
Exemplo 2 . . sociedade que o gay
- social, seja ele| dados para .
Sujeito J3 também deve ser tratado
de cunho realgar a .
L. . - como membro social. A
religioso ou| informacdo. S
meramente parada gay que teve inicio
nos E.U.A na década de
por
. a 90 e atualmente se
intolerancia.

No excerto do quadro 60, o sujeito remete-nos a0 momento histérico atual, prestando-

nos uma informacdo que “testemunhamos”, isto é, tivemos conhecimento ha pouco tempo. O

mediador, por sua vez, coloca a prova a informacéo dada pelo sujeito, que, ante a intervencao,

reage incrementando o periodo com fatos histdricos contemporaneos. Assim ha o delineando

de um argumento por exemplificagdo (BARBOSA, 2006).
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CONSIDERACOES FINAIS

As etapas trilhadas nesta pesquisa nos permitem vislumbrar a abordagem da reescrita
ndo apenas como objeto de pesquisa ou contetdo curricular ndo contemplado por
consideravel parte dos programas, cursos, séries ou ciclos educacionais. A reescrita emerge
gradativamente pautada em uma perspectiva sociointeracionista de linguagem a medida que
0s métodos tradicionais de “técnicas de reda¢ao” sdo questionados e relegados. A nosso ver, a
reescrita representa um processo indispensavel no ensino da producdo textual que vem
ganhando espaco, em maior propor¢do, no meio académico e, paulatinamente no ambito da
Educacéao Basica no Brasil e no exterior.

No que diz respeito ao contexto tradicional, apresentamos dados que revelam a
coexisténcia de métodos de correcdo incitadores da reescrita. Ha evidéncias de que o método
mais eficaz de correcdo € a correcdo textual-interativa/correcdo interativa (SERAFINI, 1995;
RUIZ, 2001).

A insercdo das TIC em contextos educacionais, no Brasil, especificamente o
microcomputador conectado a internet, a partir de meados da década de 1990, colocou em
xeque as nocgdes de limites espaciotemporais. Assim, a continua evolucdo tecnoldgica tem
reconfigurado as relacdes sociais e praticas decorrentes delas em diversas instancias,
entretanto, cabe-nos alertar que nem tudo é novo no contexto digital.

A presente pesquisa evidencia praticas sociais, materializadas por intermédio das
acOes humanas, que replicam na esfera digital o que ja é consolidado no tradicional, ou seja,
uma observacdo mais refinada desvela que nem tudo é novidade quando analisamos o
universo cibernético. Essa questdo tem sido debatida por estudiosos da antropologia,
conforme referenciamos (LEANDER; MCKIM, 2003).

O nosso propo6sito mais inquietante, até 0 momento, consistiu em identificar, por uma
necessidade de natureza empirica, as categorias ou tipologias de intervencdes/mediacdes
interativas e, concomitantemente, o grau de incidéncias e seus efeitos em textos mediados
com o uso de ferramentas no contexto digital.

No que diz respeito ao objetivo geral desta investigacdo, averiguamos que as praticas
docentes/discentes no uso de ferramentas tecnol6gicas em contextos assincronos,
especificamente, os recursos do aplicativo Word geraram impactos na reescrita de textos de
estudantes do Ensino Médio e na reescrita de textos de graduandos em contexto de formacao
inicial na Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), no 4° ano do Curso de Letras.
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Nesse sentido, identificamos que a mediacdo propiciada por intermédio das TIC resultou
textos mais densos e providos de maior concretude critica.

Nesse sentido, voltando-nos para 0 nosso objeto de pesquisa, verificamos que, dentre
as categorias de intervengdes provenientes das mediacOes correcdo indicativa, resolutiva,
classificatéria (SERAFINI, 1995), correcdo textual-interativa (RUIZ, 2001), ha aquelas
tradicionais (correcdo indicativa, correcdo resolutiva, por exemplo) transmutadas por um novo
“layout” e/ou “Know-how” viabilizados por intermédio do uso de midias mais avancadas.
Dentre essas intervengdes, emergiram algumas “hibridas” providas de dupla funcionalidade
na qual uma delas prevalecia.

N&o identificamos procedimentos de reescrita viabilizados por listas de
controle/constatagbes (SCHNEUWLY; DOLZ, 2010; GONCALVES, 2009). A SD de
vertente bakhtiniana adotada, na “Atividade 12- Reescrita do artigo de opinido”, contemplava
esse tipo de tarefa, entretanto, em nossas atividades de mediacdo néo a utilizamos, mantendo-
nos centrados nos bilhetes interativos.

Ao analisarmos os procedimentos responsivos dos alunos ante as intervencbes do
mediador, constatamos a ocorréncia de expansdes reflexivas de informagfes apresentadas
(SILVA; SANTOS; MENDES, 2013), autocorre¢cdes autoiniciadas (PEREIRA, 2010)
emergentes no contexto de correcdo dos artigos de opinides com o uso das TIC. Enfatizamos,
no entanto, que diferente das autocorre¢des autoiniciadas constatadas no contexto de pesquisa
de Pereira (2010), estas surgiram materializadas nas versdes “secundarias” dos textos e
desprovidas de justificativas e/ou interpelacdes corretivas metaenunciativas.

Verificamos que os procedimentos interpelativos ou intervengdes adotadas pelo
professor-pesquisador nas interagfes assincronas (e-mail, comentarios no corpo textual), na
maioria dos casos, foram aceitos e incorporados a reescrita do género artigo de opiniao.
Contudo, o maior indice de ndo consideracdo do dialogo/sugestbes do professor-leitor
“escamoteamento ou ndo considera¢do das indagagdes do bilhete” (PENTEADO; MESKO,
2006) ocorreu na experiéncia com as turmas do Ensino Médio na escola publica.

O processo de especularizacdo do bilhete orientador do professor-pesquisador na
reescrita do texto do académico (BAZARIM, 2009) foi constatado em ambos 0s niveis de
ensino, proporcionalmente com maior frequéncia nos dados do Ensino Médio.

Nas interagOes (as)sincronas, percebemos poucas incidéncias de procedimentos de
reescrita supratextuais, ou seja, manobras “de formatagdo de pagina (titulos, subtitulos,
paragrafacdo) e de relevo (sublinhados, italicos, negritos, etc.) traduzindo alguns aspectos dos

“procedimentos de planificacdo e/ou deslocamento dos procedimentos enunciativos”
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(BRONCKART, 2009, p.81). Essas manobras, quando ocorrentes, derivavam de corregoes
que denominamos de “Correcdo indicativa/alteragdo sintatico-semantica, ortogréfica”.

Os contetdos estudados na SD (BARBOSA, 2006), sobretudo, os tipos de
argumentacdo e movimento argumentativo foram contemplados nas escritas/reescritas dos
alunos/académicos que, na maioria dos casos, ap6s as mediagdes, apresentavam textos
providos de argumentos. Observamos que 0 movimento argumentativo de sustentacdo
predominou em todos os artigos produzidos.

Verificamos que a reescrita mediada por plataformas digitais se constitui de rupturas e
complementaridades em relacdo as praticas de uso da escrita (SIGNORINI, 2013). Em outras
palavras, a escrita/reescrita “hipermidiatica” se assemelha/diferencia da reescrita que ocorre
nos suportes tradicionais, ndo permitindo um delineamento explicito de fronteiras entre uma
pratica e a outra.

Assim, constatamos que os procedimentos de mediacdo consagrados no contexto
tradicional emergem no contexto de uso das midias, com novas roupagens ou designers
proporcionados pelos suportes agregados a essas midias. Contudo, sem necessariamente
radicalizar os paradigmas de correcdo textual que tém o agente humano como mentor, 0 uso
das tecnologias, a nosso ver, considerando a troca de versdes, a troca de bilhetes, mensagens,
e-mails/quickmails, a formatacdo de paginas, a estruturacdo textual, por ora, imprime um
cardter mais célere, dindmico e “sistematizado” ao processo de correcdo, nem por isso,
plenamente livre de lacunas, rupturas, inconsisténcias, desvios e desencontros no que diz
respeito & interacdo entre “eu” e “tu”.

Atestamos que a interacdo humana traz aprimoramento aos textos e as tecnologias
(midias e suportes) aperfeicoam a velocidade e o volume de processamento das praticas
interativas em circunstancias de racionamento do tempo, seja em atividades sincronas ou
assincronas. Entretanto, para que haja resultados mais ousados, sdo imprescindiveis alguns
atributos humanos como um grau elevado de comprometimento e o desenvolvimento de
atividades responsivas mutuas.

Os procedimentos de reescrita do contexto digital (CHANG, 2012), num plano
orientado para as regularidades obtidas nas interacdes tipicas das Tecnologias de Informacéao
e Comunicacao (TIC) e nas relagdes moventes: primeiramente, entre professor-pesquisador e
alunos do Ensino Médio e, posteriormente, entre professor-pesquisador e professores em
formacédo inicial numa instituicdo puablica federal, permitem-nos vislumbrar bordas que

permeiam a relagdo da escrita tradicional com a escrita no contexto digital.
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Nesse sentido, alertamos que a possibilidade do estabelecimento de um novo “ethos”
(ROJO, 2013) deve considerar a capacitacdo dos agentes humanos e a insercdo de novas
praticas, a serem ainda testadas, validadas (ou ndo), a partir de novas possibilidades de
letramento com o uso das TIC.

Em relacdo aos multiletramentos, a nossa experiéncia comprova que a SD é um
instrumento catalisador de ensino-aprendizagem da escrita. Assim, mostramos a possibilidade
de a SD ser agregada a pratica em sala de aula, inclusive em contextos multimidiaticos com
vistas a proporcionar o letramento digital de muitos cidaddos que vivem a revelia do uso dos
meios tecnologicos. Por fim, com a aplicacdo de uma SD composta por atividades de natureza
formal escolar, naturalmente ndo alcancamos uma mudanca de ethos, entretanto, nossa
experiéncia convalida uma préatica escolar com o uso das TIC em prol do ensino da escrita em

niveis de ensino diferentes.
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APENDICE 1 - AS TRES VERSOES DO TEXTO DO(A) ALUNO(A) SUJEITO “M”

12 versdo

h’endo| em )vista| uma sociedade que busca acabar com o racismo e tenta

[KFS1] Comentario: Mayara,

constantemente quebrar essa ideia de divisdo de racas, se paramos para
analisar o conceito das cotas raciais, veremos que |est§0 totalmente
erradas.|

As cotas surgiram com o intuito de dar facilidade de acesso|a a|que|es que

[KFS3] Comentario: Erradas: quem?

foram escravizados no passado (negros e indios). Elas sdo vagas em
universidades, onde dentro delas a concorréncia é menor, dando mais
chance dos cotistas ingressarem na faculdade. Porém, a ideia de cotas
comecou errada ai ja, pois ndo existem mais escravos como antigamente,

entdo essa regra ja ndo & mais valida.

E visivel que as cotas prejudicam a moral da sociedade, pois inibe o negro
ou o indio, dizendo que ele ndo tem a mesma capacidade que uma pessoa
branca tem kie passar Iem alguma universidade. Isso ja é um tipo de

as cotas ? a criagdo/idealizagdo delas, os
conceitos? as pessoas que
aprovam/defendem as cotas?

I
0 seu texto estd bom.
Para melhoré-lo e receber uma pontuago
reescreva-o.
[KFS2] Comentario: Cadé o Titulo do
seu texto?

[KFS4] Comentario: 2queles )

racismo, pois define a capacidade do ser pela cor da pele e ndo pelo
conhecimento.

As cotas ndo sao prejudiciais apenas para a moral dos negros/indios, mas
também para os brancos. Exemplo: dois alunos estdo concorrendo uma
vaga na universidade. Um aluno estd nas cotas e outro ndo, no fim da
prova, o aluno fora das cotas |f0i com uma hota excelente. Ja o aluno cotista

__—| [KFS5] Comentario: “de passar” ou
“para ingressar”: sugestdo.

nao tirou uma nota muito boa. Adivinha quem passou? O aluno cotista,
mesmo ele ndo tirando uma nota muito boa, ele ganhou a vaga, apenas
pelo fato dele estar dentro das cotas. E o aluno fora das cotas que tirou a
melhor nota, perdeu sua oportunidade{.‘

__—1 [KFS6] Comentario: sugiro substituir:
“foi com uma” por “pontuou”

_— [KFS7] Comentario: Vocé pode trazer

Entdo, o que pudemos perceber é que isso realmente afeta a sociedade de
um modo ou de outrol e isso ndo podemos evitar. Jd que o pais luta pela

um caso concreto algo que tem
conhecimento, foi noticiado...

_— [KFSB] Comentario: Explicite esses

igualdade de racas, ¢ bom comecarmos a revigorar nossos conceitos de
sociedade igualitaria para depois agirmos a favor de todos.

D& um titulo ao seu texto. Ele ficou bom, agora, reescreva-o seguindo as
orientagoes da corregdo para que possamos pontua-lo.

Abraco,

Prof. Kleber

modos (negativos/positivos?), desenvolva a
argumentacdo.
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Cotas Raciaistx Racismo e ‘Igualdade

Tendo em vista uma sociedade que busca acabar com o racismo e tenta
constantemente quebrar essa ideia de divisdo de racas, se paramos para
analisar as cotas raciais, veremos que lest50| totalmente errados no seu
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__— [KF51] Comentario: Sugiro:
Cotas raciais versus igualdade. Ok?

conceito de privilegiar alguns grupos raciais e desprivilegiar outros.

As cotas surgiram com o intuito de dar facilidade de acesso aqueles que
foram escravizados no passado (negros e indios). Elas sdo vagas em

universidades, onde dentro delas a concorréncia ¢ menor, dando mais

__— [KFS2] Comentario: seus adeptos,
seus idealizadores. Isso?

chance dos cotistas ingressarem na faculdade. Porém, a ideia de L:otas| //{ [KFS3] Comentario: raciais }

comecou errada }ai jail. pois ndo existem mais escravos como antigamente,

entdo essa regra ja nao é mais Va’lidaH

E visivel que as cotas prejudicam a moral da sociedade, pois inibe o negro
ou o indio, dizendo que ele ndo tem a mesma capacidade que uma pessoa
branca tem de ingressar em alguma universidade. Isso jd € um tipo de
racismo, pois define a capacidade do ser pela cor da pele e nido pelo
conhecimento.

As cotas ndo sdo prejudiciais apenas para a moral dos negroswndios, mas

_— [KFS4] Comentario: sugiro: eliminar
esses termos

7 [KFS5] Comentario: Boa observagio
verossimil!

também para os brancos. Em um depoimento dado a revista VEJA, Reinaldo
Azevedo, colunista e jornalista, diz que alunos cotistas tém menor
desempenho nas universidades que outros ndo cotistas, mesmo assim
conseguem ingressar na faculdade. Isso ndo fica s6 no teste, ma sim em
todo o ano letivo. Enquanto que alunos que n3o participam das cotas
perdem sua oportunidadeH

1 [KFS6] Comentario: Substitua a barra
(/) por um conectivo (e)

’7/—{ [KFS7] Comentario: Bom argumento! J

Entdo, o que pudemos perceber é que isso realmente afeta a sociedade de
um modo ou de outro, tanto do lado do cotista que sofre preconceito e ao
mesmo tempo ganha oportunidades, quanto ao ndo cotista que perde suas
chances de ter uma carreira mesmo tendo um bom desempenhoL e isso ndo
podemos evitad. Ja que o pais luta pela igualdade de racas, é bom

comecarmos a revigorar nossos conceitos de sociedade igualitdria para
depois agirmos a favor de todosH

_—— [KFS8] Comentario: Sera? Nio
podemos? Por que? E uma lei ndo
&7?...pense, podemos nos mobilizar para
algo? Rever essa lei, por exemplo.

0 seu artigo esta muito bom! Parabéns!

Fez uma boa contextualizagdo, sustentagdo de argumentos e conclusdo.
Reveja as orientacdes da correcdo e reescreva a ltima vers3o do seu texto,
Apos isso, reencaminhe o seu artigo para corregdo.

Abraco,

Prof. Kleber

~{ [xFs9] Comentario: Muito bom!
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Cotas Raciais x Igualdade

Tendo em vista uma sociedade que busca acabar com o racismo e tenta
constantemente quebrar essa ideia de divisdo de racas, se paramos para
analisar as cotas raciais, veremos que seus idealizadores estdo totalmente
errados no seu conceito de privilegiar alguns grupos raciais e desprivilegiar
outros.

As cotas surgiram com o intuito de dar facilidade de acesso aqueles que
foram escravizados no passado (negros e indios). Elas s3o vagas em
universidades, onde dentro delas a concorréncia € menor, dando mais
chance dos cotistas ingressarem na faculdade. Porém, a ideia de cotas
raciais esta errada desde o principio, pois ndo existem mais escravos como

antigamente, ent30 essa regra ja n3o € mais valida.

E visivel que as cotas prejudicam a moral da sociedade, pois inibe o negro
ou o indio, dizendo que ele ndo tem a mesma capacidade que uma pessoa
branca tem de ingressar em alguma universidade. Isso ja é um tipo de
racismo, pois define a capacidade do ser pela cor da pele e n3o pelo
conhecimento.

As cotas ndo s8o prejudiciais apenas para a moral dos negros e indios, mas
também para os brancos. Em um depoimento dado a revista VEJA, Reinaldo
Azevedo, colunista e jornalista, diz que alunos cotistas tém menor
desempenho nas universidades que outros ndo cotistas, mesmo assim
conseguem ingressar na faculdade. Isso ndo fica s0 no teste, ma sim em
todo o ano letivo. Enquanto que alunos que nao participam das cotas

perdem sua oportunidade.

Entdo, o que pudemos perceber é que isso realmente afeta a sociedade de
um modo ou de outro, tanto do lado do cotista que sofre preconceito e ao
mesmo tempo ganha oportunidades, quanto ao n3o cotista que perde suas
chances de ter uma carreira mesmo tendo um bom desempenho, e isso ndo
podemos evitar, até porque &€ uma lei que esta ha anos em vigor, e
beneficia certa parte da populagdo, entdo nem todos irdo querem o fim
dela. Ja que o pais luta pela igualdade de racas, € bom comecarmos a
revigorar nossos conceitos de sociedade igualitaria para depois agirmos a
favor de todos.
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APENDICE 2 — AS TRES VERSOES DO TEXTO DO(A) ALUNO(A) SUJEITO “D1”

12 versdo

Violéncia contra professoresl1|

|Alvicléncia contra os professores nas escolas chegou a triplicar nos

ultimos anos. A avaliagdo é da propria APEOCESP (Sindicado dos Professores
do Ensina Oficial do Estado de S3o Pauld))]

Daniele do Nascimento Agustinha|

A violéncia contra os professores tem sido constante nos Ultimos anos, |
geralmente porque os alunos apresentam condutas de insatisfacdo e
dificuldade em lidar com regras, somam-se a estes fatos as mudancas nas
familias que influenciam a vida escolar dos alunos.

Os casos de violéncia contra professores em algumas cidades chegam a
ser tdo sérios que muitos sentem medo de ensinar. Os educadores ao invés de
se preocuparem com o contetdo estdo comecando a se preocupar mais com a
indisciplina dos alunos que agora, além da agressdo verbal, estdo partindo
para agresséo [fisical

A familia € de extrema importancia para a diminuicdo dos casos de

violéncia nas escolas a medida que participa da vida escolar dos filhos; e cria

condigbes para que as criancas tenham um desenvolvimento social melhori. -

O jovem hoje recebe muitas informacdes fora da escola e acaba sendo
mais ativo na maneira como se comporta € na maneira como vive na

sociedade, sdo alunos que tem mais facilidade para usarem drogas, sdo mais

-| [KFS1] Comentario: Sugestio: Na
notade rodapé vocé poderia colocar o seu
nome

[KFS2] Comentario:

Faga uma contextualizagdo. Introduza o
tema aqui. Por exemplo:

Avioléncia estd se tornando algo comum
nas escolas, segundo dados ...do site...

Feito isso, se quiser,jd se posicione neste
primeiro pardgrafo.
0O que pensa sobre essa questdo?

afonte!

\ rodapé, como vocé fez.

| Vooé poderia citar, assim:

\ | Segundo dados do site
http://www.bullying-

\ | ciaatoresdemar.blogspot.com.br) “a
\ violéncia contra...”

[KFS3] Comentario: Parabéns por citar

Maste caso, pode ser dispensdvel a nota de

[KFS4] Comentario: Seu nome deve
aparecer logo abaixo do titulo. OK? Ou na
nota de rodapé.

- [KFS5] Comentario: Pode trazer um
fato noticiado da sua regido. Ou algo
queleu, presenciou, (sem expor nomes)?

[KFS6] Comentario: Boa observagio!
Mas, isso acontece sempre?

,‘t [KFS7] Comentario: acentuagio

agressivos e a conseqliéncia sdo notas baixas, falta de respeito com os

»i Formatado: Realce

professores que acabam sendo agredidosH

Violénciacontra professores tem solucdo sim. A escola precisa de
projetos envolvendo este tema para debater o assunto com os alunos,
precisase voltar para as mudancas sociais)]

E necessario investir na diminuicdo deste problema, com palestras,
debates, inserir profissionais como psicélogos nas escolas para orientar os
alunos e seus pais, evitando trocas de escolas,para que o aluno interaja melhor
com os professores. Para a violéncia contra professores diminuir é essencial a
cooperagao de todos da comunidade escolar evitando, assim novos casos de

agressividade contra os professores|.\

Texto retirado de bullying—ciaatoresdemar. blogspot.com 29/08/12.

[KFS8] Comentario: A escola ndo
poderia aproveitar positivamenteesse
perfil de aluno “ativo”? Como?

—~| [KFS9] Comentario: E um bom
passo...hd casos exemplares de gestores
que se preccuparam com isso? Aqui ou no
exterior? Na regido?

- [KF510] Comentario: Boas
alternativas!




O seu texto esta bom. Podemos melhora-lo. Para isso, reescreva-o com

atencdo nas orientacdes da corregdo.

Mais atengdo quanto & introducdo, procurando fazer
contextualizacdo do tema, certo?

Fiz provocacdes para desenvolver a sua argumentacao.

Abraco,

Prof. Kleber

uma

155



22 versao

Violéncia contra professores !
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Segundo dados do site bullying—ciaatoresdemar. blogspot.kom 29/08/12. A ,-1
violéncia contra os professores nas escolas chegou a triplicar nos ultimos anos.
A avaliagcdo € da propria APEOESP (Sindicado dos Professores do Ensino
Oficial do Estado de Sao Paulo).

|A violéncia contra os professores tem sido constante nos ultimos anos,
geralmente porque os aluncs apresentam condutas de insatisfacdo e

dificuldade em lidar com regras, somam-se a estes fatos as mudancas nas

[KFS1] Comentario: em publicagio do
dia...

familias que influenciam a vida escolar dos alunos

Os casos de violéncia contra professores em algumas cidades chegam a
ser tdo sérios que muitos sentem medo de ensinar. Os educadores ao invés de
se preocuparem com o conteudo estdo comecando a se preocupar mais com a

indisciplina dos alunos. Conforme dados do Sindicato dos Professores do

[KFS2] Comentario: Cologue este
paragrafo como o primeiro. Ok?

Ensino Oficial do Estado de S&o Paulo (IAPEOESP|) divulgados no dia _—

[KFS3] Comentario: Pontue: virgula

09/0542013 |dos professores da rede estadual, 44% deles dizem ter sofrido

)
)

[KFS4] Comentario: virgulz

algum tipo de agressad H fisica ou verbal.

A familia € de extrema importancia para a diminuicdo dos casos de

[KFS5] Comentario: Sugiro:
...44% dos professores da rede estadual
dizem ter sofrido algum...

<

[KFS6] Comentario: climine

violéncia nas escolas a medida que participa da vida escolar dos filhos e cria
condigdes para que as criangcas tenham um desenvolvimento social melhor.
Mas, nem sempre a familia participa e pode participar ativamente da vida

escolar de seus filhos. Hojel as familias apresentam novas e diferentes |

[KFS7] Comentario: pontue: virgula }

estruturas, onde os pais geralmente passam pouco tempo com seus filhos o
que consequentemente dificulta o desenvolvimento de seus filhos na escola.

A escola neste contexto poderia utilizar o perfil mais ativo do aluno nos
segmentos esportives, na organizacao de debates, feiras de ciéncias de forma

que o aluno focasse suas ideias para o crescimento pessoal e escolar.

Uma boa alternativa que serve como modelo para diminuir a vicléncia

escolar sdo os cursos de mediagdo realizados no Rio de |Janeird onde

professores e alunos utilizam o dialogo para resolver os conflitos, veja mais

/

sobre esse assunto em Ihttp:/fogIobo.globo.com!educacaolescolas-luiam-

4 [KFS9] Comentario: sugiro: (...) veja

[KFS8] Comentario: pontue: virgula J

mais sobre esse assunto em noticia
"Escolas lutam contra a violéncia em sala
de aula” publicada no dia XX/XX/XX no site
www.oglobo.com. Ok?

contra-violencia-em-sala-de-aula-7664828#ixzz2 T2tvMLEI|

[KFS10] Comentario: Agui vocé
poderia fechar o pardgrafo, acrescentando
que exemplos com este podem ser
seguidos por gestores, educadores e
autoridades que querem acabar com o
problema da violéncia nas escolas. Certo?
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IE necessario investir na diminuicdo deste problema, com palestras,
debates, inserir profissionais como psicélogos nas escolas para orientar os
alunos e seus pais, evitando trocas de escolas, para que o aluno interaja
melhor com os professores. Para a violéncia contra professores diminuir é

essencial a cooperacdo de todos da comunidade escolar evitando, assim novos

conclusdo da primeira versdo. Ok. Ficou

casos de agressividade contra os professore [KFS11] Comentario: Mantenha esta
muito boa!

Parabéns! A sua argumentac@o melhorou consideravelmente.
O seu texto esta muito bom. Agora, para finalizarmos a ultima versao,
siga essas orientacdes, reescreva o seu texto e encaminhe-me novamente.

Abraco,

Prof. Kleber
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Violéncia contra professores

Segundo dados do site bullying—ciaatoresdemar. blogspct.com 29/08/12|] A

violéncia contra os professores nas escolas chegou a triplicar nos ultimos anos.
A avaliacdo é da propria APECESP (Sindicado dos Professores do Ensino
Oficial do Estado de Sao Paulo).

V\ violéncia contra os professores tem sido constante nos udltimos anos,
geralmente porque os alunos apresentam condutas de insatisfacdo e
dificuldade em lidar com regras, somam-se a estes fatos as mudancas nas

familias que influenciam a vida escolar dos alunos)

Os casos de violéncia contra professores em algumas cidades chegam a
ser tdo sérios que muitos sentem medo de ensinar. Os educadores ao invés de
se preocuparem com o conteudo estdo comegando a se preocupar mais com a
indisciplina dos alunos. Conforme dados do Sindicato dos Professores do
Ensino Oficial do Estado de Sdo Paulo (APEQCESP) divulgados no dia
09/05/2013 dos professores da rede estadual, 44% deles dizem ter sofrido
algum tipo de agresséo - fisica ou verbal.

A familia € de extrema importancia para a diminuicdo dos casos de
violéncia nas escolas a medida que participa da vida escolar dos filhos e cria
condigées para que as criangas tenham um desenvolvimento social melhor.

Mas, nem sempre a familia participa e pode participar ativamente da vida

escolar de seus filhos. |Hoje| as familias apresentam novas e diferentes
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virgula e depois use letra minascula

,«1 [KFS1] Comentario: Pontue com J

)«l [KFS2] Comentario: Sugiro colocar J

esta pardgrafo como o primeiro.

-f [KFS3] Comentario: virgula ]

estruturas, onde os pais geralmente passam pouco tempo com seus filhos o

que consequentemente dificulta o desenvolvimento [de seus filhos ha escola.

| [KFS4] Comentario: destes ]

|A escola neste contexto poderia utilizar o perfil mais ativo do aluno nos
segmentos esportivos, na organizacédo de debates, feiras de ciéncias de forma
que o aluno focasse suas ideias para o crescimento pessoal e escolar.

Uma boa alternativa que serve como modelo para diminuir a violéncia
escolar sdo os cursos de mediacdo realizados no Rio de Janeiro onde
professores e alunos utilizam o dialogo para resolver os conflitos, veja mais

sobre esse assunto em hitp://oglobo.globo.com/educacao/escolas.contra-

*Texto escrito por (D

_—1 [KFS5] Comentario: Sugiro colocar
este pardgrafo como o altimo,
acrescentando que medidas como essa
podem ser eficazes para solucionar ou
amenizar os casos de violéncia nas escolas.




violencia-em-sala-de-aula-7664828#ixzz2T2tvMLEI.

O seu texto estd muito bom.

Agora, veja a pequenas sugestdes que dei e reencaminhe essa Ultima
versao.

Obs.: No vestibular, o limite de linhas deve ser rigorosamente seguido.

Aqui, entretanto, ndo descontarei pontos ou invalidarei a sua produgao
caso passe um pouco do limite das 30 linhas. Obs.. Sé aqui, existe essa
excecdo.

Feito isso, a missdo estara cumprida.

Parabéns!

Abraco,
Prof. Kleber
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APENDICE 3 — AS TRES VERSOES DO TEXTO DO(A) ACADEMICO(A) SUJEITO
“Al”

12 versao
Disciplina: Escrita e Ensino Série: 4° Letras
Dourados. 15/05/2013 Prof®: Adair Vieira Gongalves

Homossexualidade: Multiplos Discursos

Religido e homossexualidade, duas palavras que entomo de si circulam-se e

multiplicam-se muitos discursos: Aprovacio/Reprovacido: Natural/Antinatural: Salvacio/

Condenagéo... tDiscm‘sos esses |per111r:iam a vida do sujeito. que por sua }vezl havera de definir ,f{ [KFS1] Comentario: Reveja a ordem ]

—
1 [KFS2] Comentario: Use a virgula
também apds a locugio

huando solicitado |11111 posicionamento que pode nio corresponder com as expectativas da

religido/ biblia. Em meio a tais questdes cabe-nos nma questdo: o que a unido civil de duas \{ [KFS3] Comentério: Use as virgulas ]

pessoas de orientacio sexual pode interferir na vida do individuo ou sociedade? Tendo em

vista. que essa resposta € subjetiva. tentarei ndo respondé-la. mas ampliar as possibilidades de

1‘esposraH '/’[ [KFS4] Comentario: Boa observagio! ]

Se eu fosse responder diretamente a pergunta anterior. poderia fazer uso dos
posicionamentos de Foucault, que nos faz pensar sobre o interesse da sociedade sobre a

sexualidade humana, ou quem sabe usaria os pontos de vista de Marx sobre a relagéo:

homem-religido. Talvez as teorias de Max Webber. sobre a justificacio pela fé. h‘esponderiat/,-"[ [KFS5] Comentario: virgula )

em primeira instancia, essa indagac¢do, mas néo farei isso. Partirei do argumento filosofico/
religioso. discorrendo sobre a homossexualidade. tendo como a referéncia a Biblia e a
Religido.

A Palavra Biblia |que‘ é definida pelo dicionario Aurélio como: “conjunto de livros _,,,.«‘[ [KFS6] Comentario: sugiro excluir ]

sagrados do Antigo e novo testamento”. dai percebe-se que a Biblia ndo é um unico livro e

sim um conjunto de livros, entretanr[o] no discurso religioso. ao tecerem definicdes sobre a _,/‘[ [KFS7] Comentario: pontue

sA0 | [KFS8] Comentario: Sugiro o verbo
usar (usam) antes de “expressdes”.

homossexualidadH expressdes tais como: “A Biblia condena”. “A Biblia clenuncia"L

frequentemente usadas com o intuito de persuadir o fiel — qjue possui uma visdo de mundo

restrit]| — de que a homossexualidade é abominavel e errado. entretanto tais expressoes devem e e A Wiy

assim: “Essas expressdes "

soar Lﬁos ouvidos komo algo capicioso. haja vista que a Biblia é um conjunto de livros, e que

[KFS10] Comentario: Todos? Sera?

foram escritos por diferentes sociedades. ao longo de anos, conforme defende o Catecismo. [KFS11] Comentario: 0e quem? Dos

[KFS9] Comentario: Feche o perioda ‘
figis? ]

Tomando mais especificamente a Biblia como fundamento, um dos discursos mais
recorrentes para justificar a condenagio da pratica homossexual — como se o sentir-se atraido

por uma pessoa do mesmo sexo ndo configurasse uma pratica — sdo os livros de: Levitico. ramana ou escreva por extensa (Primeira)

[KF513] Comentario:

Para fortalecer a argumentaco, vocé
poderia acrescentar capitulos e versos,
n&o? E possivel?

Romanos. [I| Carta aos Corintios].| No Livro de levitico. encontramos praticas que denotam

4[KF512] Comentario: Use algarismo ]

“abominagio” e que sdo “esquecidas” pelo discurso religioso. sdo essas praticas: cortar o
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cabelo arredondado, deitar com uma mulher mestuada. enfre outras... mas por que esse
negligenciamento? “Proibem-se certas palavras. para que possa produzir certos sentidos”
assim como afirma a professora Eni Orland.

Na otica Cristd/ Catolica, a questio da homossexualidade se complexifica. pois no

Concilio Vaticano II. ficou [decididd no documento |Gaudim et Spes| que a consciéncia ¢ a _ | [xFs14] Comentirio: pontue
x‘{ [KFS15] Comentério: itdlico

Voz de Deus e se caso a consciéncia nio concorda com o magistério — que afirma que os atos

homossexuais correspondem ao pecado e a r‘hendéncia nao — o fiel deve seguir a consciéncia. ,/‘[ [KFS16] Comentario: Feche as aspas ]
Dessa forma, o puritanismo acaba sendo dilacerado pela consciéncia ]

| Afastado dos ',«’[ [KF517] Comentario: Sugiro separar o

paragrafo

argumentos biblicos, devemos compreender que a diferenca é elemento constituinte do ser
humano e que a forma que eu olho e interpreto o “Outro™. depende do ponto de vista que eu
adoto. Cabe-me uma outra pergunta com o intuito de responder a primeira: que tipo de
Sociedade eu quero? Quero Paz. Seguranca. educacido e menos corrupcio? Essa sociedade
que eu almejo pode ser construida por pessoas homossexuais unidas pela lei? A tarefa
principal disso e dessas questdes é fazer o Homem pensar, pois esse exercicio, deve-se tornar

habitos para que b individuo ndo se torne uma marionete de terceiros e reproduza o que os

outros pensam |e querem H individuo faca. | [KFS18] Comentirio: qual individuo?
O fiel, o cidaddo que ndo deixam de ser
sujeitos ou assujeitados em sociedade?

Como eles devem se posicionar, pensando
e ... fazendo o que?

[KFS19] Comentario: Use uma

_ \[conjungéa(que]
O seu texto estd bem fundamentado. o posicionamento esta claro, muito bom!
Os realces em amarelo indicam inadequacdes (colocacdo pronominal, emprego da
virgula/pontuacio, ortografia, concordéncia).
Para fortalecer ainda mais a sua argumentacdo, atente-se para as orientacdes e
reescreva o seu texto.
Bom Trabalho!

Prof. Kleber



22 versao
Nome: (-
Disciplina: Escrita e Ensino Série: 4° Letras
Dourados. 15/05/2013 Prof*: Adair Vieira Gongalves

Reescrita: 30/07/2013

Um olhar para a Homossexualidade

Religido e homossexualidade, duas palavras que em tomo de si circulam-se e
multiplicam-se  muitos  discursos:  Aprovacdo/Reprovacdo: Natural/Antinatural:
Salvacdo/ Condenacdo... Discursos esses, que nortelam esse artigo. pois permeiam a
vida do sujeito, que por sua vez, haverda de definir quando solicitado, um
posicionamento que pode ndo corresponder com as expectativas da religido/ biblia. Em
meio a tais questdes cabe a nos wma questdo: o que a unido civil de duas pessoas de
orientacdo sexual homossexual pode interferir na vida do individuo ou sociedade?
Tendo em vista, que essa resposta é subjetiva, tentarei nio respondé-la, mas ampliar as
possibilidades de resposta.

Respondendo essa questio de modo objetivo, poderia fazer uso dos
posicionamentos de Foucault que nos faz pensar sobre o interesse da sociedade sobre a
sexualidade humana, ou quem sabe usaria os pontos de vista de Marx sobre a relagdo:
homem-religido. Talvez as teorias de Max Webber. sobre a justificacdo pela f&
responderia, em primeira instncia, essa indagacdo. mas ndo farei isso. Partirei do
argumento filoséfico/ religioso, discorrendo sobre a homossexualidade, tendo como a
referéncia a Biblia. e a Religido.

A Palavra Biblia é definida pelo dicionéario Aurélio como: “conjunto de livros
sagrados do Antigo e novo testamento”, dai percebe-se que a Biblia ndo € um unico
livro e sim um conjunto de livros, entretanto. no discurso religioso, ao tecerem
definicdes sobre a homossexualidade usam expressdes tais como: “A Biblia condena”,
“A Biblia denuncia”. Essas expressdes sdo frequentemente usadas com o intuito de

persuadir alguns fieis — |que por possuirem uma visdo de mundo restrita — de que a

homossexualidade é abominavel. Porém tais expressdes devem soar aos ouvidos de
pessoas informadas sobre a condicdo homossexual do ponto de vista genético,
psicoldgico e social como algo capicioso, haja vista que a Biblia ¢ um conjunto de
livros e que foram escritos por diferentes sociedades, ao longo de anos, conforme

assegura o Catecismo.
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| [A1] Comentario: Que por possuirem

| ou (que possuem)?



Tomando mais especificamente a Biblia como fundamento. um dos discursos
mais recorrentes para justificar a condenacdo da pratica homossexual — como se o

sentir-se atraido por uma pessoa do mesmo sexo ndo configurasse uma prética — sdo os

livros de: Levitico capitulo 18 verso 22, I Carta aos Corintios capitulo Q No Livrode -

levitico, encontramos praticas que denotam “abominacio™ e que sdo “esquecidas” pelo
discurso religioso. sdo essas préticas: cortar o cabelo arredondado, deitar com uma
mulher menstruada, entre oufras... mas por que esse negligenciamento? Proibem-se
certas palavras, para que se possa proibir certos sentidos.

Na otica Crista/ Catolica, a questdo da homossexualidade torna-se complexa,
pois no Concilio Vaticano II. ficou decidido. no documento Gaudim er Spes. que a
consciéncia € a Voz de Deus e se caso a consciéncia ndo concorda com o magistério da
igreja — que afirma que os atos homossexuais correspondem ao pecado e a tendéncia
nio — o fiel deve seguir a consciéncia. Dessa forma, o puritanismo acaba sendo

dilacerado pela consciéncial

Afastando-se dos argumentos biblicos e do posicionamento do Vaticano que em
2003 lancou uma: “(...) campanha mundial contra a legalizacdo da unido civil
homossexual e pediu aos politicos catdlicos de todo o mundo que se pronunciem de
forma "clara e incisiva" contra as leis que favorecem casamentos gays.” Devemos ter
em mente que a diferenca ¢ elemento constituinte do ser humano e que a forma que eu
olho e interpreto o “Outro”, depende do ponto de vista que eu adoto. Cabe-me uma
outra pergunta com o intuito de responder a primeira: que tipo de sociedade eu quero?
Quero paz. seguranca. educacio e menos corrupcio? Essa sociedade que eu almejo pode
ser construida por pessoas homossexuais unidas pela lei? A tarefa principal dessas
discussdes deve ser fazer o homem pensar. O homem como sujeito auténomo. autor de

sua propria historia e responsavel pelas crencas que adere.

O seu texto estda bem desenvolvido!

Os realces em amarelo indicam inadequacdes (pontuacdo, emprego de
maitsculas, acentuacao).

Atente-se aos ajustes finais e reencaminhe o seu texto.

Bom Trabalho!
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( [A2] Comentario: Ok, agora ficou mais |
consistenta.

~| [A3] Comentario: Deixe mais claro o
| seu entendimento disso.
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32 versao
Nome:
Disciplina: Escrita e Ensino Série: 4° Letras
Dourados, 15/05/2013 Prof®: Adair Vieira Gongalves

Reescrita: 30/07/2013
22 Reescrita: 31/07/2013

Um olhar para a Homossexualidade

Religido e homossexualidade, duas palavras que em torno de si circulam-se e
multiplicam-se  muitos  discursos: Aprovac¢do/Reprovac¢do; Natural/Antinatural;
Salvacao/ Condenacao... Discursos esses, que norteiam esse artigo, pois permeiam a
vida do sujeito, que por sua vez, havera de definir quando solicitado, um
posicionamento que pode ndo corresponder com as expectativas da religido/ biblia. Em
meio a tais questdes cabe a nos uma questdo: o que a unido civil de duas pessoas de
orienta¢do sexual homossexual pode interferir na vida do individuo ou sociedade?
Tendo em vista, que essa resposta € subjetiva, tentarei nao respondé-la, mas ampliar as
possibilidades de resposta.

Respondendo essa questio de modo objetivo, poderia fazer uso dos
posicionamentos de Foucault que nos faz pensar sobre o interesse da sociedade sobre a
sexualidade humana, ou quem sabe usaria os pontos de vista de Marx sobre a relagao:
homem-religido. Talvez as teorias de Max Webber, sobre a justifica¢ido pela fé
responderia, em primeira instancia, essa indaga¢do, mas nao farei isso. Partirei do
argumento filoséfico e religioso, discorrendo sobre a homossexualidade, tendo como a
referéncia a Biblia e a Religido.

A palavra biblia é definida pelo dicionédrio Aurélio como: “conjunto de livros
sagrados do antigo e novo testamento”, dai percebe-se que a biblia ndo é um tnico livro
e sim um conjunto de livros, entretanto, no discurso religioso, ao tecerem definigdes
sobre a homossexualidade usam expressdes tais como: “A biblia condena”, “A biblia
denuncia”. Essas expressdes sdo frequentemente usadas com o intuito de persuadir
alguns fiéis — que possuem uma visdo de mundo restrita — de que a homossexualidade é
abominavel. Porém tais expressdes devem soar aos ouvidos de pessoas informadas
sobre a condi¢do homossexual do ponto de vista genético. psicoldgico e social como
algo capicioso, haja vista que a biblia é um conjunto de livros e que foram escritos por

diferentes sociedades, ao longo de anos, conforme assegura o Catecismo.



Tomando mais especificamente a Biblia como fundamento, um dos discursos
mais recorrentes para justificar a condenacdo da pratica homossexual — como se o
sentir-se atraido por uma pessoa do mesmo sexo ndo configurasse uma pratica — sio os
livros de: Levitico capitulo 18 verso 22, I Carta aos Corintios capitulo 6. No Livro de
levitico, encontramos praticas que denotam “abominacdo” e que sdo “esquecidas” pelo
discurso religioso, sdo essas praticas: cortar o cabelo arredondado, deitar com uma
mulher menstruada, enfre oufras... mas por que esse negligenciamento? Proibem-se
certas palavras, para que se possa proibir certos sentidos.

Na dtica cristd/ catdlica, a questido da homossexualidade torna-se complexa, pois
no Concilio Vaticano II, ficou decidido, no documento Gaudim et Spes, que a
consciéncia é a Voz de Deus e se caso a consciéncia ndo concorda com o magistério da
igreja — que afirma que os atos homossexuais correspondem ao pecado e a tendéncia
ndo — o fiel deve seguir a consciéncia. Dessa forma, o conservadorismo proposto pela
igreja acaba sendo extirpado pela consciéncia.

Afastando-se dos argumentos biblicos e do posicionamento do Vaticano que em
2003 langou uma: “(...) campanha mundial contra a legalizagdo da unido civil
homossexual e pediu aos politicos catdlicos de todo o mundo que se pronunciem de
forma "clara e incisiva" contra as leis que favorecem casamentos gays.” Devemos ter
em mente que a diferenca é elemento constituinte do ser humano e que a forma que eu
olho e interpreto o “Outro”, depende do ponto de vista que eu adoto. Cabe-me uma
outra pergunta com o intuito de responder a primeira: que tipo de sociedade eu quero?
Quero paz, seguranca, educacio e menos corrupcio? Essa sociedade que eu almejo pode
ser construida por pessoas homossexuais unidas pela lei? A tarefa principal dessas
discussdes deve ser fazer o homem pensar. O homem como sujeito auténomo, autor de

sua prépria histéria e responsavel pelas crengas que adere.
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Homossexualidade

Mesmo nos dias de hoje. em que a sociedade se encontra tdo avangada. com
familias abertas a diferentes discussodes, a homossexualidade continua a ser tabu nos
lares brasileiros, principalmente por esse assunto bater de frente com questdes como de
religiosidadel. o qual, hnuitas familias usam como argumento para nio aceitar o
homossexualismo.

As diferentes religides cristas sao regidas por doutrinas e principios morais, que

tomam escritos biblicos para discermir o certo do errado em suas praticas coti(lianasL e |e_

por meio desses e escritos. que cardeais e bispos do mundo todo. utilizam para atacar
praticas homo afetivas. O que para alguns ndo passa de instrumento de desavencas. para
outros, significa a base para se encontrar equilibrio na vida, [sendo a crenga em sua

religido essa base|. em algumas religides. Inao genera]izandoL assuntos como os da

homossexualidade, que envolve a unido de duas pessoas do mesmo sexo é tratada como
um fenémeno imoral. a inica unido aceita € a heterossexual. homem e mulher.

O que se faz necessdrio ¢ tentar compreender os dois lados da moeda. pois.
assim como homossexuais defendem o direito do reconhecimento legal de suas unides
civis. a igreja vem para defender a instituicao do matriménio como sendo um ato tinico
e exclusivo por ela realizada, e quando realizada. é por um sacerdote, que carrega
consigo krengas e cosrumes}. E direito de casais homo afetivos a oficializagdo da unido
ci\'ill. em muitos paises eles sdo amparados pela lei, em outros, lutam para que isso se

torne uma realidade, mas o que é importante ressaltar aqui € que merecem respeito
como qualquer outro casal. pois como individuo pertencente a uma sociedade. tem
deveres a serem cumpridos, e assim sendo, tem de desfiutar de seus direitos também.

Pontuo o fato, de que. tanto a igreja ndo tem o direito de interferir nas decisdes
civis relacionadas as questdes homossexuais, ja que tais decisdes passaram do dmbito de

conectivo

__—] [KFS1] Comentario: Reveja o ]

—| [KFS2] Comentario: Sugestdo: Elime o
conectivo (), pontue (ponto), inicie outro

periodo.

Confuso.

[KFS3] Comentario: Como assim? ]

[KFS4] Comentario: Mo nosso pais j&
temos algumas religides que sdo favordveis
a relagdo homoafetiva.? ?

Traga isso e fortalega o seu argumento no
texto.

’_,_,.»--1 [KFS5] Comentario: Crengas e

costumes com base em que? Deixe claro.

] [KFS6] Comentario: Cologue um
conectivo
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serem julgadas pura e simplesmente como atos imorais. quanto casais homossexuais de

posicionamento!

exigir que se possam casar na igreja. pois tal ato € inaceitavel para doutrina cristii. /[ [KFS7] Comentario: Bom

Hoje se formos pensar na questio do homossexualismo, este ndo precisa da

aprovacdo da igreja para ser aceito, huandd esta conquistando seu espaco e direitos na [KFS8] Comentario: Quando ou
legislagdo, o que obviamente ndo garante a aceitacdo social. pois evidenciamos pordeento?

diariamente as agressdes e lprziticas preconceituosas 1sofridas por homossexuais quando [KFS9] Comentario: Ha solugdo para
decidem partilhar de um momento afetivo com seu parceiro| (a) km publico. B e oemo 80

preconceito e tocar em frente?

56 os homossexuais s3o/foram vitimas da
ndo aceitagdo?

Como resolver isso? Desenvolva a sua
conclus3o.

|
|

[KFS10] Comentario: Junteexclua o

— espao.

O seu texto ficou bom, mas € preciso rever alguns aspectos de coesdo e

coeréncia.

Os realces em amarelo indicam inadequacdes (pontuagdo, ortografia,

concordancia, acentuagio).

Veja que para fortalecer a sua argumentacio, vocé deverd se atentar para as
orientagdes e provocagdes que fiz. Observe isso e reescreva o seu texto.

Bom Trabalho!

Prof. Kleber
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[Humossexualidade| 1 [KFS1] Comentrio: Poderia usar um

B titulo mais especifico /delimitado?

Mesmo nos dias de hoje, com uma sociedade tio avancada, e com muitas
familias abertas a diferentes discussdes, a homossexualidade continua a ser tabu nos
lares brasileiros, principalmente por esse ser um assunto que envolve questoes.
politicas, sociais e religiosas.

Muitas familias utilizam como argumento a propria religido para ndo aceitar o
homossexualismo, a maioria das religides. com algumas excecdes. se posicionam
totalmente contrarias a tais praticas. As diferentes religides. cristds, sdo regidas por
doutrinas e principios morais que tomam escritos biblicos para discernir o certo do
errado em suas praticas cotidianas, e por assim serem, bispos do mundo todo condenam
por meio desses escritos as praticas homossexuais. Esses escritos biblicos significam
para as pessoas que os seguem, a base para se encontrar equilibrio na vida. o que para
outros, seguir os preceitos biblicos é o mesmo que utilizar-se da biblia como
instrumento de desavencas,

Algumas religides, como a Espirita, 0 Candomblé e a Umbanda. sdo favoraveis a
homossexualidade. e trazem em seus discursos o fato de serem religides que ndo

interferem na vida sexual de seus adeptos. Ja’l h‘eligiﬁo cristd, como a Catdlica e | [U2] Comentirio: Uss uma preposicio ]
eqn . - organizador textual

Evangélica. assuntos como os da homossexualidade. lque envolve a unido de duas (o )

pessoas do mesmo sexd| é tratada como um fendmeno imoral, sendo a tnica unido aceita 1 [U3] Comentirio: redundante ]

a heterossexual.

O que se faz necessario € tentar compreender os dois lados da moeda, pois,
assim como homossexuais defendem o direito do reconhecimento legal de suas unides
civis, a igreja vem para defender a instituicdo do matriménio como sendo um ato tinico
e exclusivo por ela realizado. e quando realizado. € por um sacerdote que carrega
consigo crencas e costumes. sendo a unido do homem a mulher uma das crencas
fundamentais para realizar o casamento cristdo.



Muitos desses sacerdotes, para oficializar unides. estudam diversos temas da
vida cotidiana. como moral. costumes. politica. ciéncia (...) e nesses estudos sdo
orientados a determinada pratica. Estudam na biblia, passagens que se posicionam
claramente contrarias a unido de duas pessoas do mesmo sexo. Sendo assim a unica
umfo que € aceita pela religido cristd para a oficializacio do casamento religioso
cristdo, € a heterossexual. O casamento, fazendo parte desses temas e é muito debatido
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nas religides. visto que a unido a dois, € algo sagrado para religides cristas. |e| hoje 1 [U4] Comentario: se o sentida for

cobrado por casais homoafetivos

E direito de casais homo afetivo a oficializacio da unido civil, por isso. em
muitos paises eles sdo amparados pela lei. em outros, lutam para que isso se torne uma
realidade, mas o que € importante ressaltar aqui € que merecem respeito como qualquer
outro casal. pois como individuo pertencente a uma sociedade, tem deveres a serem
cumpridos. ¢ assim sendo. tem de desfrutar de seus direitos como qualquer outro
mdividuo heterossexual.

Pontuo o fato. de que, tanto a igreja ndo tem o direito de interferir nas decisoes
civis relacionadas as questdes homossexuais. ja que tais decisdes passaram do ambito de
serem julgadas pura e simplesmente como atos imorais, quanto casais homossexuais de
exigir que se possal casar na igreja. pois tal ato € inaceitavel para doutrina crista.

Hoje| |se formos pensar na questio do homossexualismo. este ndo precisa da

adi¢gdo, ndo use a virgula antes do (e)

,/‘[ [KFS5] Comentario: pontue

aprovacdo da igreja para ser aceito. porquanto esta conquistando seu espaco e direitos
na legislacdo, o que obviamente nido garante a aceitacdo social, pois evidenciamos
diariamente as agressdes e praticas preconceifuosas sofridas por homossexuvais quando
decidem partilhar de um momento afetivo com seu parceiro(a) em publico.

O Estado deixando de tomar medidas para sanar esse problema. evidencia a
posicdo que a sociedade tem em relacdo ao homossexualismo. ou seja, 0 preconceito

km‘aigadd. € a aceitacdo fajuta. Essa falsa aceitagdo ndo ¢ algo novo. pelo contrario, é

velho demais. vem desde a abolicdo da escravatura. o preconceito a negros ainda existe,
e hoje € realizado ndo escrachadamente como antes, mas despercebido. em cotas para
ingressar em universidades publicas, por exemplo.

Em meio a essa hipocrisia pode-se ponfuar como sendo positivo, o fato de as
praticas agressivas que antes eram vistas como medidas de correcdo a um
comportamento imoral, hoje sdo julgadas como inaceitiveis, podendo levar o sujeito
que a realiza-las a responder como um ato criminoso perante a lei.

Ol

Os realces indicam inadequacdes (pontuacdo. uso da crase. colocacdo
pronominal, acentuacdo, concordancia/ortografia, redundéancia).

Reescreva o seu texto com atencao as observacoes.

Bom trabalho!

_—| [KFS6] Comentario: enraigado ou
arraigado?
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Homossexualidade: Uma Questao a ser Discutida

Mesmo nos dias de hoje, com uma sociedade tio avancada com muitas familias
abertas a diferentes discussdes, a homossexualidade continua a ser tabu nos lares
brasileiros, principalmente por esse ser um assunto que envolve questdes politicas,
sociais e religiosas.

Muitas familias utilizam o argumento da propria religido para ndo aceitar o
homossexualismo. Com excec¢des, como o Candomblé, a Espirita e Umbanda, a maior
das religides e se posicionam totalmente contrarias a tais praticas. As diferentes
religides. cristds, sdo regidas por doutrinas e principios morais que tomam escritos
biblicos para discernir o certo do errado em suas praticas cotidianas, e. Por assim serem,
bispos do mundo todo condenam por meio desses escritos 4s praticas homossexuais.
Esses escritos biblicos significam para as pessoas que os seguem, a base para se
encontrar equilibrio na vida, o que para outros, seguir os preceitos biblicos é o mesmo
que utilizar da biblia como mstrumento de desavengas,

As religides Espirita, Candomblé e a Umbanda sdo favoraveis a homossexualidade e
trazem em seus discursos o fato de serem religides que ndo interferem na vida sexual de
seus adeptos. Ja religides cristds, como a Catolica e Evangélica, assuntos referentes a
homossexualidade, sdo tratados como fendmenos imorais. sendo a unica unido aceita a
heterossexual.

Ao meu ver , a ndo aceitagdo do casamento homossexual na igreja ¢ um direito
das religides cristas, pois essa € a crenca dessa institui¢do e de quem a segue e tem que
ser respeitada, assim como a opg¢do sexual de cada um.

O que se faz necessério é tentar compreender os dois lados da moeda, pois, de
um lado temos homossexuais que defendem o direito do reconhecimento legal de suas
unides civis, e de outro, a igreja que vem para defender a institui¢do do matriménio
sendo este um ato unico e exclusivo por ela realizado, e. Quando realizado, é por um
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sacerdote que carrega consigo crengas e costumes, sendo a unido do homem a mulher
uma das cren¢as fundamentais para realizar o casamento cristao.

Muitos desses sacerdotes, para oficializar unides, estudam diversos temas da
vida cotidiana, moral, costumes, politica, ciéncia (...) e nesses estudos sdo orientados a
ndo aceitarem determinada pratica homossexual. Estudam na biblia passagens que se
posicionam claramente contrarias a unido de duas pessoas do mesmo sexo. Sendo
assim a unica unido que € aceita pela religifio cristd para a oficializagdo do casamento
religioso cristdo é a heterossexual. O casamento, fazendo parte desses temas é muito
debatido nas religides, visto que a unido a dois € algo sagrado para religides cristis e
hoje é cobrado por casais homo afetivos.

E direito de casais homo afetivos a oficializacdo da unido civil, por isso, em
paises como, Estados Unidos, Espanha, Bélgica, Canada, Holanda, entre outros, casais
homossexuais sdo amparados pela lei. Em outros, lutam para que esse direito se torne
uma realidade.

Mas o que é importante ressaltar aqui é que merecem respeito como qualquer
outro casal, pois como individuo pertencente a uma sociedade, tem deveres a serem
cumpridos, e assim sendo, tem de desfiutar de seus direitos como qualquer outro
individuo heterossexual.

Pontuo o fato, de que, tanto a igreja nio tem o direito de interferir nas decisdes
civis relacionadas as questdes homossexuais, ja que tais decisdes passaram do ambito de
serem julgadas pura e simplesmente como atos imorais, quanto casais homossexuais de
eX1gir que se possai casar na igreja, pois tal ato é inaceitavel para doutrina crista.

Hoje se formos pensar na questdo do homossexualismo. esta ndo precisa da
aprovacio da igreja para ser aceito, porquanto estda conquistando seu espacgo e direitos
na legislacdo, o que obviamente ndo garante a aceita¢do social, pois evidenciamos
diariamente as agressdes e praticas preconceituosas sofridas por homossexuais quando
decidem partilhar de um momento afetivo com seu parceiro (a) em publico.

O Estado ao se abster de tomar medidas para sanar esse problema. evidencia a
posi¢do que a sociedade tem em relacdo ao homossexualismo, ou seja, o preconceito
arraigado, e a aceitacdo fajuta. Essa falsa aceitacdo nido é algo novo, pelo contrario, é
velho demais, vem desde a aboli¢do da escravatura. O preconceito a negros ainda
existe, e hoje é realizado néo escrachadamente como antes, mas despercebido, em cotas
para ingressar em universidades piiblicas, por exemplo.

Em meio a essa hipocrisia pode-se pontuar como sendo positivo, o fato de as
praticas agressivas que antes eram vistas como medidas de corre¢do a um
comportamento imoral, hoje sdo julgadas como inaceitaveis, podendo levar o sujeito
que arealiza-las a responder como um ato criminoso perante a lei.
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O homossexual e a sociedade

O termo homossexualismo estd a cada dia mais presente em nosso cotidiano. Isso

porque, ka cada dia que passd. aumenta o nimero de pessoas que decidem declarar a sociedade

a sua ope¢do sexual por pessoas do mesmo sexo e lutarem por direitos igualitarios a todos.

Isso| |11a maioria das vezes. gera uma grande polémica quando cliscutid0| |pois para
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APENDICE 5 - AS TRES VERSOES DO TEXTO DO(A) ACADEMICO(A) SUJEITO

[KFS1] Comentario: Evite o uso de
cliché

Sugiro substituir a locugdo pelo verbo de
ligag8o “_..(estd) aumentando...”

{

muitas pessoas| 14 um certo receio perante essa condicao. Historicamente falando| peredita-se

[KFS2] Comentario: pontue

[I(FS3] Comentario: pontue

que este pleCOIlCEltO tem OI"J.QEIII na idade média, bﬂdd com a EXp'ill‘i'iO do monoteismo

cristdo, religiosos pregavam |ta] condigdo ]como uma perversdo. perseguindo os e 111'1Tando||

[KFS4] Comentario: pontue

[KFS5] Comentario: pontue

tNa at'uahdade| homossexuais lutam contra esse preconceito social. seja ele de cunho

[KFS6] Comentario: em que, na qual

religioso ou meramente por i11toleréncia|.|

[KFS7] Comentario: Qual condigio (o
homossexualismo)? Deixe claro.

E mlporrante ressaltar que a intolerancia homossexual € caracterizada como

homofobia sendo considerado wm crimel]

[KFS8] Comentario: Ha alguma fonts
que voce possa colocar aqui?

[KFS9] Comentario: Cliché.

(S, U, S N G, S | W S S—

Nao podemos continuar cegos diante desta triste realidade. onde pessoas sao excluidas
de direitos sociais e com medo de expor sua identidade por conta da [replesah Somos seres
racionais dotados de livre arbitrio e ser homossexual de maneira alguma infringe o direito do

outro. E preciso que nos estejamos conczentes[ |que privar homossexuais de seus direitos civis

[KFS10] Comentario: Como tem sido
essa luta, traga dados para realcar a
informagSo.

[KFS11] Comentario: Traga 0 amparo
legal ou a voz de um especialista.

ndo é uma atitude de progres.sol.|

O seu texto esta bom.

Os realces em amarelo indicam inadequacdes (crase. uso de pronome. acentuacio.
ortografia).

Observe que para ajudar vocé a fortalecer ainda mais a sua argumentacio, fiz
orientacdes/provocacdes.

Agora reescreva o seu texto se atentando a isso.

Bom Trabalho!

Prof. Kleber

[KFS12] Comentario: Por parte de
quem? H3 informes?
O que fazer para mudar esse guadro?

N
\
s
N

[KFS13] Comentério: (de) que

[KFS14] Comentario: Quais sdo os
direitos que estio sendo privados dos
homossexuais?

Qual seria uma atitude de progressa? Ha
algo sendo feito em relacdo a isso?

O que vocé propSe para garantir a
igualdade, ou os “direitos igualitirios™
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O homossexual e a sociedade

O termo homossexualismo estd a cada dia mais presente em nosso cotidiano. Isso

porqu& hu'lmero de pessoas que decidem declarar a sociedade sua opcido sexual por pessoas do ,,,/[ [KFS1] Comentario: (o) nimero ... }

mesmo sexo vem crescendo demasiadamente e os mesmos querem lutar por direitos

igualitarios para Todos.“ 1 [XFs2] comentrio: Qual asua tese?
O que pensa sobre isso? Pode antecipar a
Isso, na maioria das vezes, gera uma grande polémica quando discutido. pois para posicio aqui?

muitas pessoas, ha certo receio perante a essa condicdo. Historicamente falando, acredita-se

que este preconceito tem origem na idade média. com a crescente expansio do monoteismo

cristao|| religiosos pregavam o homossexualismo como uma perversdo. perseguindo by e [KFS3] Comentario: sugiro um

-
organizador (conectivo) aqui no lugar da
matando. Fatos como o periodo de inquisicdo no (século XIII). ja abordavam o tema como virgula
. o . . . . [KFS4] Comentario: Seus adeptos?
sodomismo, |const1mmdo-se |com um tipo de heresia cometido. em que seus praticantes eram J
| [KFS5] Comentario: O tema constitui-
queimados vivos em praga publica. lalegando| que essa era a Unica maneira de 1)uriﬁcacz‘10H s&? Ou alguém o categoriza como..
Os homossexuais hoje lutam contra |essd preconceito social. seja ele de cunho religioso Rl s
. n . . . - . . [KFS6] Comentario: Quem? J
ou meramente por 111‘[0161‘anc1a.| |CTI'L‘11)OS se organizam com manifestacdes onde o principal
[KFS57] Comentario: pontue ]
alvo. é mostrar a sociedade que o gay também deve ser tratado como membro social. A [KFS8] Comentario: su }
parada gay que teve inicio nos E.U.A na década de 90 e atualmente se propaga em varios [KFS9] Comentario: sugiro um
organizador textual aqui para
paiseq) finclusive no Brasil mosira com clareza como isso é feito e vem trazendo muitos relacionar/igar os periodos
. [xFs10] Comentirio: pontue ]
resultado|s.‘ —_—
[KFS11] Comentdrio: pontus ]
E importante ressaltar que a itolerdncia homossexual é caracterizada como [KFS12] Comentario: Poderia
mencionar um resultado?

homofobia sendo considerado um crime. A Constituicio Federal brasileira define como

“objetivo fundamental da republica™ (art. 3°. IV) o de “promover o bem de todos. sem

preconceitos de origem, raca. sexo, cor. idade ou quaisquer outras formas de (Iiscriminagz‘aH. __—1 IKFS13] Comentario: feche aspas

Nio podemos continuar cegos diante desta triste realidade. em que pessoas sdo Bom argumento!

excluidas de direitos sociais e com medo de expor sua identidade por conta da represalia.
Somos seres racionais dotados de livre arbitrio e ser homossexual de maneira alguma infringe

o direito do outro. E preciso que nos estejamos conscientes que privar homossexuais de seus

direitos civis ndo € uma atitude de 1Jrogress.0|.| __— [KFs14] Comentério: Qual seria uma
atitude de progresso? H3 algo sendo feito
em relagdo a isso?
O que vocé propSe para garantir a
igualdade, ou os “direitos igualitarios™

ol (D

O seu texto melhorou bem, principalmente, a argumentaco.

Os realces em amarelo indicam inadequacdes (pontuagido, ortografia, concordancia,
acentuacio).

Reveja a coesdo no segundo paragrafo., dentre outras observacées feitas na correcio.

Reescreva o seu texto e encaminhe-me para uma nova correcio, por gentileza.

Maos a obra!

Prof. Kleber
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O homossexual e a sociedade

O homossexual esta a cada dia mais presente em nosso cotidiano. Isso porque o
numero de pessoas que decidem declarar a sociedade a sua opgao sexual por pessoas do
mesmo sexo vem crescendo demasiadamente e os mesmos querem lutar por direitos
igualitarios para todos. Em suma, numa sociedade conservadorista, o diferente ainda é
uma ameaga.

Isso, na maioria das vezes, gera grande polémica quando discutido, pois, para
muitas pessoas, ha certo receio perante essa condi¢do. Historicamente falando, acredita-
se que este preconceito tem origem na idade média, devido a crescente expansdo do
monoteismo cristdo, os religiosos pregavam o homossexualismo como uma perversio,
perseguindo homossexuais e matando-os. Fatos como o periodo de inquisi¢do no
(século XIII), ja abordavam o tema como sodomismo, tratando o ato sexual de pessoas
do mesmo sexo, como um tipo de heresia, em que seus praticantes eram queimados
vivos em praga publica. Os repressores alegavam que essa era a unica maneira de
purificacio.

Os homossexuais hoje lutam contra um preconceito social, seja ele de cunho
religioso ou meramente por intolerdncia. Para este fim. diversos grupos se organizam
em manifestagdes em que o principal alvo. é mostrar a sociedade que o gay também
deve ser tratado como membro social. A “Parada Gay” que teve inicio nos E.U.A na
década de 90 e atualmente se propaga em varios paises, inclusive no Brasil. mostra com
clareza como isso € desenvolvido, trazendo resultados significantes. A legalizacido do
casamento homoafetivo ja € motivo de comemoracdo no exterior e em varios estados
brasileiros.

E importante ressaltar que a intolerancia homossexual é caracterizada como um
crime. A Constituicio Federal brasileira define como “objetivo fundamental da
republica” (art. 3°, IV) o de “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,
raga, sexo, cor, idade ou quaisquer outras formas”.

Nao podemos continuar cegos diante desta triste realidade, em que pessoas sdo

excluidas de direitos sociais e vivem com medo de expor sua identidade por conta da
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represalia. Somos seres racionais dotados de livre arbitrio e ser homossexual, de
maneira alguma infringe o direito do outro. Nao se pode permitir que a uniformidade da
ordem racional conservadora afete os homossexuais de modo que os mesmos nao
consigam viver em harmonia social. A incluséo do diferente ja deve ser realidade como

uma atitude progressista.
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APENDICE 6 — AS TRES VERSOES DO TEXTO DO(A) ACADEMICO(A) SUJEITO “L”

12 verséo
Neme: (I
Disciplina: Escrita e Ensino Série: 4° Letras
Dourados, 15/05/2013 Prof® Adair Vieira Gongalves

Unido civil homoatetiva, e agora?

Uma grande discussdo tem permeado a questdo da unido civil entre pessoas do mesmo
sexo. 0s homossexuais. Assunto polémico e bastante conflituoso. a Igreja Catolica Apostélica
Romana tem sido alvo principal de criticas que tentam abalar os seus principios, que nesse
caso. alicercam a constituicio matrimonial predestinada por Deus. Nesta arena, estdo de um
lado aqueles que defendem a permanencia dos valores religiosos que fundamentam com
coeréncia a unido conjugal entre o homem e a mulher e. de outro lado. estio aqueles que
defendem uma liberdade radical que acaba desconfigurando o sentido da promocio a
procriacio.

Em diversas situagdes, a igreja € vista como julgadora. mas ela néo é! Os julgadores
sdo aqueles que nio a conhecem e falam daquilo que no fundo nio sabem. Sendo assim. essas
pessoas se esquecem de que a missdo da igreja € de alertar o povo das coisas que nao
coincindem com os ensinamentos de Deus. Isto €, todos nds temos o livre arbitro. mas cabe a
igreja o direito de apresentar as pessoas a liberdade em Cristo. um outro modo de viver e

compreender o mundo. Sendo assim. € de extrema importancia a intervengdo dela. pois

quando o assunto € casamento,

h&so logo implica na construcdo da familia, a partir do homem | [KFS1] Comentario: segundo os
preceitos biblicos__issa? deixe claro
e da mulher e na procriacao.
Em contradi¢do a isso. existem aqueles que sdo a favor dessa unido homoafetiva. Eles
alegam a defesa de uma transformacdo no conceito de familia, como prega o ativista
homossexual e escritor Michael Signorile. Essas pessoas lutam pela eliminacio desses
conceitos em que consideram atrasados como: monogamia, fidelidade, compromisso.
fecundidade, paternidade e maternidade. Na verdade eles querem é banir o matriménio

mondlogo e por toda a vida. E ai pergunto: por que eles querem que a igreja aprove essa

unido, sendo que eles nio acreditam em uma unido matrimonial ligado ao compromisso

mutuo, no amor, no “até que a morte 0s separe"‘?| _—| [KF52] Comentario: Boa
Argumentagio!

Em defesa a promogdo do casamento entre o homem e a mulher, os argumentos que a
igreja se pauta estdo alicercados na ideia de que ambos sdo criados & imagem e a semelhanca
de Deus, a se tornarem wma sO carne como esta em Génesis 2,24, Eles sdo responsaveis pela

geragdo humana. fun¢do dada por Deus. Outro fator que da sentido }a esse conjuge lgsh'vi pelo ,,,/[ [KFS3] Comentério: Qual? J



fato de também atender a fecundidade. Essa
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por sua vez. ¢ vista como um dom. naturalmente /,,—[ [KFS4] Comentario: pontus

fecundo| h)orque os filhos advém “de dentro” dessa unido fecunda do casal. Isto €. para a igreja” .»«-{ [KFS5] Comentario: pontue

0 matrimonio esta a favor da vida,

|Jé o casamento homossexual, como afirma o documento da

igreja. b Catecismo|. lesiona o direito da crianca de nascer de um pai e de uma mée conhecidos

-H'{ [KFS6] Comentario: pontue

[KFS7] Comentario: Sugiro: novo
paragrafo a partir dagui.

dela e ligados entre si pelo matriménio. Outro aspecto opositor frente a unifo homoafetiva

estd na questdo da igreja considerar esse tipo de unido uma forma que desordena a lei natural

.

[KFS8] Comentario: Exclua a virgula

apos o termo igreja
Cologue (O Catecismo) entre aspas.

)
)
)
)
|

e{hobre isso”o Catecismo ainda diz que: “Fecham o ato sexual ao dom da vida. Ndo procedem ,/*[ [KFS9] Comentario: pontue

de uma complementaridade afetiva e sexual verdadeira. Em caso algum podem ser
aprovados™ (paragrafo 2357, p. 531).

Ao contrario de muitos que julgam e criticam os principios da igreja catélica por nido
conhecerem e, com isso falam daquilo e Daquele que nao conhecem, acredito que. o que a
igreja condena € o pecado e néo os filhos de Deus. Ela ndo aceita os sinais de discriminagéo,
de injusticas. Ela desaprova a conduta incoerente que muitos tomam que Vdo em
desobediéncia no que a palavra de Deus prega. Enfim, a igreja apenas luta pela permanéncia
de um modelo de matriménio que tem provado na sociedade sua eficiéncia ao longo do tempo

para aqueles que acreditam“

O seu texto ficou muito bom, mas é preciso inserir ou salientar mais a sua voz
principalmente na parte conclusiva.

Os realces em amarelo indicam inadequacdes (acentuagdo, ortografia, regéncia verbal,
acentuagdo, emprego de virgula/pontuagio).

Realmente a sua argumentacao esta boa.

Observe as orientagdes e reescreva o seu texto.

Bom Trabalho!

Prof. Kleber

1-"“[ [KFS10] Comentario: pontue

\

[KFS11] Comentario: Evocé?
Como se posiciona ante a unido
homoafetiva?

Como propde uma conviveéncia pacifica
entre os militantes homossexuais e os
fiéis? E possivel?




22 versao
Nome (I
Disciplina: Escrita e Ensino Série: 4° Letras
Dourados, 15/05/2013 Prof*: Adair Vieira Gongalves

Uniao civil homoafetiva. e agora?

Uma grande discussio tem permeado a questdo da unido civil entre pessoas do mesmo
sexo. Assunto polémico e bastante conflituoso. esse assunto acerca da homoafetividade. tem
atacado a Igreja Catélica colocando-a como alvo principal de eriticas que tentam abalar os
seus principios. que nesse caso. alicer¢am a constituigdo matrimonial predestinada por Deus.
Nesta arena, estdo de um lado aqueles que defendem a permanéncia dos valores religiosos que
fundamentam com coeréncia a unido conjugal entre o homem e a mulher e. de outro lado.
estdo aqueles que defendem uma liberdade radical que acaba desconfigurando o sentido da
promogdo a procriagio. Apesar das mudangas que todos nos sofremos ao longo dos tempos e
isso inclui a sociedade e a igreja. por exemplo. ha ’valores que ndo necessitam de

transformagdes para acompanhar a tal modemidadel. Quando falo isso. refiro-me aos valores e
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__—| [KF$1] Comentério: Ok, um

direitos que preservam a existéncia do ser humano: o sentido da vida. do existir, isto é, como
chegamos ao mundo!

Em diversas situacdes. a igreja é vista como julgadora, mas ela nio é! Os julgadores
sdo aqueles que ndo a conhecem e falam daquilo que no fundo ndo sabem. Sendo assim. essas
pessoas se esquecem de que a missdo da igreja é de alertar o povo das coisas que ndo
coincindem com os ensinamentos de Deus. Isto €. todos nés temos o livre arbitro. mas cabe a
igreja o direito de apresentar as pessoas a liberdade em Cristo. um outro modo de viver e
compreender o mundo. Sendo assim. é de exitrema importancia a intervencdo dela. pois
quando o assunto & matriménio, a orientacio dada aos fiéis segundo os principios de Deus &
para a constitui¢do familiar, a partir do amor mutuo entre o homem e da mulher para a
procriacio.

Em contradicdo a isso. existem aqueles que sdo a favor d\essa| unido homoafetiva. Eles

posicionamento prévio.

/,-/[ [KFS2] Comentario: sugiro: da

alegam a defesa de uma transformagdo no conceito de familia. como prega o ativista

homossexual e escritor Michael Signorile. Os defensores da homossexualidade Iutam pela

eliminacdo destes valores em que consideram atrasados como: monogamia, fidelidade.

compromisso, fecundidade. paternidade e maternidade. Na \'erdade| |eles querem é banir o

_,,-{ [KFS3] Comentario: pontue

matriménio entre um homem e uma mulher “por toda a vida”. E ai pergunto: por que eles



querem que a igreja aprove essa unido. sendo que eles ndo acreditam em uma unido

matrimonial ligado ao compromisso mutuo, no amor, no “até que a morte os separe
Em defesa a promocdo do casamento entre o homem e a mulher. os argumentos que a

mgreja se pauta estdo alicercados na ideia de que ambos sdo criados a imagem e a semelhanga
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1 [KFS4] Comentario: Padronizar

- maiuscula ou mindscula. Ok? Sea

de Deus, a se tornarem uma s0 carne comeo esta em Génesis 2.24. Eles sdo responsaveis pela :::::::;: é;] 1 ;nstwtuicio prevalece a
geragdo humana. fun¢io dada por Deus. QOutro fator que da sentido ao casamento segundo as
leis de Deus Fa esse conjuge |est£'| pelo fato de também atender a fecundidade. Essa fertilidade ’,/'[ [KFS5] Comentario: Qual? J
por sua vez, é vista como um dom naturalmente fecundo porque os filhos advém ““de dentro”
dessa unido fecunda do casal. Isto é. para a igreja o matrimonio esta a favor da vida gerada
pela fecundidade entre um homem e uma mulher.

J4 o casamento homossexual, como afirma o documento da igreja “o Catecismo™, fere
o direito da crianca de nascer de um pai e de uma maée conhecidos dela e ligados entre si pelo
matriménio. Outro aspecto opositor frente a unido homoafetiva estd na questio da igreja
considerar esse tipo de umido uma forma que desordena a ler natural (por exemplol }L, /'[ [KFS6] Comentario: pontue J

procriacio advinda da fecundidade entre um homem e uma mulher) e sobre isso o Catecismo
ainda diz que: “Fecham o ato sexual ao dom da wvida. Nao procedem de uma
complementaridade afetiva e sexual verdadeira. Em caso algum podem ser aprovados”™
(paragrafo 2357, p. 531).

Ao contrario de muitos que julgam e criticam os principios da igreja catélica por ndo
conhecerem e com isso falam daquilo e Daquele que nao conhecem. acredito que, o que a

igreja condena é o pecado e ndo os filhos de Deus. Ela ndo aceita os sinais de discriminagéo.

de injusticas. Ela desaprova a conduta incoerente que muitos tomam hue vao Em _/,,—{ [KFS7] Comentario: sugiro eliminar J

desobediénciaj 1110 que a palavra de Deus prega. Enfim. a igreja apenas luta pela permanéncia

’_,/’{ [KFS8] Comentario: dé espaco ]

de um modelo de matriménio que tem provado na sociedade sua eficiéncia ao longo do tempo
para aqueles que acreditam.

Acredito que ndo ha acordo entre a igreja e os militantes homossexuais, mas se faz
possivel a promocdo de um dialogo permeado pela paz. respeito e por uma convivéncia
harmoniosa. pois apesar de ndo concordarmos com esse tipo de condi¢do de vida. precisamos
amar o proximo, sem julgamentos, uma vez que Jesus afirmou: “Nio € o que entra pela boca

que causa 0 mal e sim o que sai da boca™ (Mt 15:11). pois [‘todos' hl()s somos filhos de Deus e

temos o direito de recomecar. Ndo quero aqui propor radicalidade e nem condenacdo diante
daqueles que sdo diferentes, que pensam assim (na aprovac¢io da homossexualidade). mas sim
ao pecado que desfigura a dignidade do ser humano e a conformidade diante dessa condicio

de vida incoerente com o que Deus, a [greja pede.

ol:
O seu texto tem um posicionamento claro e bem fundamentado.

Os realces em amarelo indicam inadequacdes (ortografia, crase).

Agora, reescreva-o e encaminhe-me novamente, por gentileza.

Bom Trabalho!

Prof. Kleber

_——1 [KFS9] Comentario: se nio for dentro
da citagdo aspas “dupla”
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Dourados, 15/05/2013 Prof®: Adair Vieira Gongalves

Unido civil homoafetiva, e agora?

Uma grande discussio tem permeado a questdo da umdo civil entre pessoas do mesmo
sexo. Assunto polémico e bastante conflituoso, esse assunto acerca da homoafetividade, tem
atacado a Igreja Catolica colocando-a como alvo principal de criticas que tentam abalar os
seus prineipios, que nesse caso, alicercam a constitui¢do matrimonial predestinada por Deus.
Nesta arena, estdo de um lado aqueles que defendem a permanéncia dos valores religiosos que
fundamentam com coeréncia a unido conjugal entre o homem e a mulher e, de outro lado,
estdo aqueles que defendem uma liberdade radical que acaba desconfigurando o sentido da
promogéo a procriacdo. Apesar das mudancas que todos nos sofremos ao longo dos tempos e
isso inclui a sociedade e a Igreja, por exemplo, ha valores que ndo necessitam de
transformagdes para acompanhar a tal modernidade. Quando falo isso. refiro-me aos valores e
direitos que preservam a existéncia do ser humano: o sentido da vida, do existir, isto é, como
chegamos ao mundo!

Em diversas situagdes, a Igreja é vista como julgadora, mas ela ndo é! Os julgadores
sdo aqueles que ndo a conhecem e falam daquilo que no fundo ndo sabem. Sendo assim, essas
pessoas se esquecem de que a missdo da Igreja é de alertar o povo das coisas que nido
coincindem com os ensinamentos de Deus. Isto €. todos nds temos o livre arbitro, mas cabe a
Igreja o direito de apresentar as pessoas a liberdade em Cristo, um outro modo de viver e
compreender o mundo. Sendo assim, é de extrema importancia a interven¢do dela, pois
quando o assunto é matriménio, a orientacdo dada aos fiéis segundo os principios de Deus é
para a constituicdo familiar, a partir do amor mutuo entre o homem e da mulher para a
procriagio.

Em contradicdo a isso, existem aqueles que sdo a favor da unido homoafetiva. Eles
alegam a defesa de uma transforma¢io no conceito de familia, como prega o ativista
homossexual e escritor Michael Signorile. Os defensores da homossexualidade lutam pela
elimina¢do destes valores em que consideram atrasados como: monogamia, fidelidade,
compromisso, fecundidade, paternidade e maternidade. Na verdade, eles querem ¢é banir o

matriménio entre um homem e uma mulher “por toda a vida”. E ai pergunto: por que eles
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querem que a Igreja aprove essa unido, sendo que eles ndo acreditam em uma unido
matrimonial ligado ao compromisso mutuo, no amor, no “‘até que a morte os separe”?

Em defesa a promocio do casamento entre o homem e a mulher, os argumentos que a
Igreja se pauta estdo alicer¢ados na ideia de que ambos sao criados a imagem e a semelhanca
de Deus, a se tornarem uma so carne como estd em Génesis 2,24, Eles sdo responsaveis pela
geragio humana, fun¢ido dada por Deus. Outro fator que da sentido ao casamento segundo as
leis de Deus esta pelo fato de também atender a fecundidade. Essa fertilidade por sua vez, é
vista como um dom naturalmente fecundo porque os filhos advém “de dentro” dessa unido
fecunda do casal. Isto €, para a Igreja o matrimoénio esta a favor da vida gerada pela
fecundidade entre um homem e uma mulher.

Ja o casamento homossexual, como afirma o documento da igreja “o Catecismo”, fere
o direito da crianca de nascer de um pai e de uma mée conhecidos dela e ligados entre si pelo
matriménio. Outro aspecto opositor frente a unido homoafetiva estd na questio da igreja
considerar esse tipo de unido uma forma que desordena a lei natural (por exemplo, a
procriacdo advinda da fecundidade entre um homem e uma mulher) e sobre 1sso o Catecismo
ainda diz que: “Fecham o ato sexual ao dom da vida. Nio procedem de uma
complementaridade afetiva e sexual verdadeira. Em caso algum podem ser aprovados”
(paragrafo 2357, p. 531).

Ao contrario de muitos que julgam e criticam os principios da Igreja Catdlica por nio
conhecerem e com isso falam daquilo e Daquele que ndo conhecem, acredito que, o que a
Igreja condena é o pecado e nio os filhos de Deus. Ela ndo aceita os sinais de discrimina¢io,
de injusticas. Ela desaprova a conduta incoerente que muitos tomam em desobediéncia no que
a palavra de Deus prega. Enfim, a igreja apenas luta pela permanéncia de um modelo de
matriménio que tem provado na sociedade sua eficiéncia ao longo do tempo para aqueles que
acreditam.

Acredito que ndo ha acordo entre a igreja e os militantes homossexuais, mas se faz
possivel a promog¢do de um dialogo permeado pela paz. respeito e por uma convivéncia
harmomniosa, pois apesar de ndo concordarmos com esse tipo de condi¢do de vida, precisamos
amar o proximo, sem julgamentos, uma vez que Jesus afirmou: “Nao é o que entra pela boca
que causa o mal e sim o que sai da boca” (Mt 15:11), pois “todos” nos somos filhos de Deus e
temos o direito de recomecar. Ndo quero aqui propor tanta radicalidade e nem condenacéo
diante daqueles que sdo diferentes, que pensam assim (na aprova¢io da homossexualidade),
mas sim ao pecado que desfigura a dignidade do ser humano e a conformidade diante dessa

condigao de vida incoerente com o que Deus, a [greja pede. Mediante esse assunto, espero
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que a tradi¢do do casamento cristdo ndo saia de moda, pois por meio dele a geracdo da vida e
o sentido dessa, alcancam um significado concreto para a sua existéncia, nessa sociedade
moderna. Respeito aqueles que preferem ndo opinar nem pelo sim e nem pelo ndo, mas
assuntos como esse e a questdo do aborto, por exemplo, ndo da para ficar “em cima do muro”,

0 que € sim é sim e o que é nio é ndo. Somos humanos e acima de nos esta Deus. Sempre!

ol
O seu texto tem um posicionamento claro e bem fundamentado.
Os realces em amarelo indicam inadequagdes (ortografia, crase).

Agora, reescreva-o e encaminhe-me novamente, por gentileza.

Bom Trabalho!

Prof. Kleber

O1 Kleber!

Segue mais uma reescrita, a terceira versio.

Sobre as suas observac¢des tenho uma duvida: quando vocé chama atencdo com o
termo ““pontue”, isso se refere a pontuagdo como virgulas?

Valeuu!

Aguardo retorno.
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APENDICE 7 — AS TRES VERSOES DO TEXTO DO(A) ACADEMICO(A) SUJEITO “V”

12 versao
Nome D Ne:
Disciplina: Escrita e ensino Série: 4° Letras
Dourados 23/ 05 /13 | Prof.(*): Adair Vieira Gongalves Nota:

A sociedade e 0 homossexualismo nos dias atuais

lAmalmeme. huuito discute se sobre a questdo dos homossexuais. principalmente quando se trata da /[

legaliza¢do do casamento civil igualitario e da adogdo de criangas pelos casais homossexuais|. ,{

E fato. que sempre houve relacionamento entre pessoas do hnesmol. prova disso € que no tempo das

[KFS1] Comentario: Evite clichés
Pode iniciar o seu paragrafo sem ele.

[KFS2] Comentario: Desenvolva o
pardgrafo introdutério. Qual a sua tese
(ideia principal)? Pode explicita-la aqui

Cidades — Estados de Atenas, os filosofos mantinham relagdes homoafetivas com seus aprendizes. Também &
verdade, que existem muifos argumentos que sdo confra tais relacdes e que sdo baseadas: na Divindade

Criadora. na ideia de que essas sdo contra a natureza, nos modelos familiares socialmente estabelecidos e no

perigo para a preservacao da espécie, esses argumentos sao discutidos por James Rachels.

Acredito que a lei deveria abranger todo o cidaddo. independente de qualquer caracteristica ou orientacéo.
os direitos do casamento mediante a lei deve valer para todos os cidaddos, como acontece na Holanda.
Bélgica, Canada e no estado de Massachusetts, nesses lugares as palavras homossexual e heterossexual nao

sdo citados na lei. e é impossivel saber quantos gays. negros. judeus ou canhofos se casaram no pais, isso

segundo a reportagem SuperAbril de Julho de 2004 escrito por Sérgio Gwermanl.|

_—1 [KFS3] Comentario: mesmo sexo? |

No Brasil. o casamento civil igualitario foi aprovado pelo Conselho Nacional de Justica (CNJ) que foi
proposto por Joaquim Barbosa presidente do CNI. aprovado por maioria de votos 14 a 1. essa resolucdo

obriga os cartorios de todo o pais a celebrar o casamento entre pessoas do mesmo sexo. como afirma

reportagem publicada pelo G1. na terca feira dia 14 de Maio de 201 3”

[KFS4] Comentario: Boa
argumentagio!

[KFS6] © ario: espago )
Minha opinido sobre a legalizacdo do casamento entre homossexuais € imparcial.creio que todo cidaddo

deve ser respeitado e respeitar a escolha de cada um.pois temos o livre arbitrio de fazer. pensar e lutar pela

causa que acreditamos. achamos certa e conveniente para nossas vidas, entretanto. ndo concordo com a uniao

e relacdo afetiva entre pessoas do mesmo sexo. porque meus principios sdo baseados no cristiauismo[ 1 [KFS7] Comentario: Vocé detxou claro

CONSIDERACOES DO PROFESSOR

O seu texto estd muito bom.

que, apesar de se abster de opinar sobre a
izacio do ;E 1

por principios de formagdo
pessoalireligiosa. nfio concorda com a
relagfio homoafetiva. Ok?

Tente explicitar essa tese, de modo sucinto,
14 no pardgrafo introdutério.

Muito bom!

espacos).

Observe que os realces em amarelo apontam inadequagdes (ponfuagdo. concordancia. ortografia/ acentuagio.

Fiz algumas provocagdes para desenvolver a sua argumentacdo.

Reescreva o seu texto com atencdo as orientagdes/provocacdes e sugestdes de alteragdes.

Bom trabalho!

Prof. Kleber
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Dourados 30/ 07 /13 | Prof.(*): Adair Vieira Gongalves Nota:

A sociedade e o homossexualismo nos dias atuais

Muito eisente-discute-se sobre a questdo dos homossexuais, principalmente quando se trata da legalizagdo
do casamento civil igualitario e da adogdo de criangas pelos casais homossexuais. Mas, a unido homoafetiva
fere os principios biblicos. Sendo a biblia o livro mais lido nos tltimos 50 anos e possuindo trés milhdes e
novecentos mil leitores em todo o mundo, como afirma o escritor e apresentador inglés James Chapman que

baseou se em dados de vendas.

Segundo a Biblia a relacdo com a pessoa do mesmo sexo. nio agrada a Deus. Essa expressa claramente
em Levitico 18: 22 “Com vardo ndo te deitaras, como se fosse mulher: abominacio €.”. Segundo o dicionario
Aurélio abominacio € o ato ou efeito de abominar. ou seja. se uma pessoa deitar se com outra do mesmo sexo
isso € detestavel (abominavel) aos olhos de Deus. No livio de Romanos 1:26 e 27 diz “ Pelo que Deus o
abandonou as paixdes infames. Porque até as suas mulheres mudaram o uso natural, no contrario a natureza.
E. semelhantemente, também os vardes. deixande o uso natural da mulher. se inflamaram em sua
sensualidade uns para com os eutres, varde com vardo. cometendo torpeza e recebendo em si mesmos a

recompensa que convinha ao seu erro.”

E ainda a biblia diz que os efeminados nao herdardo o reino de Deus “Nao sabeis que os injustos nao hao
de herdar o reino de Deus? Nio Erreis: nem os devassos. nem os idolatras, nem os aduilteros. nem os
efeminados [...]” (I Aos Corintios 6: 9 e 10). Segundo o dicionario efeminado € que ou quem tem aparéncia

e/ou habitos de mulheres.

A Biblia também afirma que ndo devemos concordar com essas relagdes “Os quais conhecendo a justiga de
Deus (sdo dignos de morte os quais coisas praticam), ndo somente as fazem. mas também consentem aos que
as fazem.” (Romanos 1: 32). Todos que sdo cristdos acreditam na biblia como a palavra de Deus e a segue

como principio pessoal e religiosa.

Sendo assim. os cristdos acreditam que as relacdes homoafetivas. ndo agradam a Deus. Nio € porque os
cristios ndo concordam com essas relacdes que eles ndo vdo respeitar a decisdo e escolha dos homossexuais.
Respeitamos a decisdo. mas ndo a unido. Segundo o G1 Mundo (Portal de noticias da Globo) do dia 28 de
Julho de 2013 o Papa Francisco. uma autoridade Religiosa. afirma que segundo o Catecismo da Igreja
Catolica. a orientacdo homossexual ndo ¢ pecado. mas os atos sim. Os seguidores da Biblia concordam com
ele, pois a unido ou os atos sdo pecados segundo os principios cristdos. Nio é porque eles ndo concordam com

0s atos que vao discriminara as pessoas que escolheram ser homoafetivos. Mesmol o Papa diz na reportagem

se referindo ao Catecismo da Igreja Catdlica "Ele diz que eles ndo devem ser marginalizados por causa disso,

mas que devem ser integrados a sociedade.”.

E fato que sempre houve relacionamento entre pessoas do mesmo sexo. prova disso € que no tempo das

Cidades — Estados de Atenas, os filosofos mantinham relagdes homoafetivas com seus aprendizes. Também &
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[U1] Comentario: Qual a finalidade
deste termo?




verdade que existem muitos argumentos que sdo confra tais relagdes e que sdo baseados: na Divindade
Criadora. na ideia de que essas 5o confra a natureza, nos modelos familiares socialmente estabelecidos e no
perigo para a preservacdo da espécie, esses argumentos sdo discutidos por James Rachels. Mas. Luis

Verissimo contesta os argumentos exemplificando com os alguns pressuposigﬁe#.
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A sociedade acredita que a lei deveria satisfazer todo o cidadao. independente de qualquer caracteristica ou
orientagdio e os direitos do casamento mediante a lei deveria valer para todos os cidaddos. Exemplo disso € o
que acontece na Holanda, Bélgica. Canada e no estado de Massachusetts. Nesses lugares as palavras
homossexual e heterossexual ndo sio citadas na lei e € impossivel saber quantos gays, negros, judeus ou
canhotos se casaram no pais. isso segundo a reportagem SuperAbril de Julho de 2004 escrita por Sérgio

Gwerman.

No Brasil. o casamento civil igualitario foi aprovado pelo Conselho Nacional de Justica (CNJ) que foi
proposto por Joaquim Barbosa presidente do CNI. aprovado por maioria de votos 14 a 1. essa resolucdo
obriga os cartorios de todo o pais a celebrar o casamento entre pessoas do mesmo sexo. como afirma

reportagem publicada pelo G1. na terca feira, dia 14 de Maio de 2013.

A legalizacdo do casamento entre homossexuais ¢ adocéo de criancas h)1a| mim & imparcial. Acredito que

- [u2] comentario: Confuso. Rever a W
coesdo.

/{ [U3] Comentario: coloquial )|

todo cidaddo deve ser respeitado e respeitar a escolha de cada um, pois temos o livre arbitrio de fazer. pensar
e lutar pela causa que acreditamos e achamos certa e conveniente para nossas vidas. Entretanto. nio concordo
com a unido e relagdo afetiva entre pessoas do mesmo sexo. porque meus principios pessoal e religioso sdo

baseados na Biblia.

CONSIDERACOES DO PROFESSOR

Ola

Os realces em amarelo apontam inadequacgdes (colocacdo pronominal. uso de maiiscula, concordancia, uso
da virgula)

Reescreva o seu texto com atencdo as observacdes, por favor.

Maios a obra!
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Dourados 30/ 07 /13 [Prof.("): Adair Vieira Gongalves Nota:

A sociedade e 0 homossexualismo nos dias atuais

Muito discute-se sobre a questdo dos homossexuais, principalmente quando se trata da legalizagdo do
casamento civil igualitério e da adogéio de criancas pelos casais homossexuais. Mas, a unido homoatetiva fere
os principios biblicos. O escritor e apresentador inglés James Chapman ressalta que a biblia é o livro mais

lido nos 1ltimos 50 anos e possuindo trés milhdes e novecentos mil leitores em todo o mundo.

A biblia confirma que a relagdo com a pessoa do mesmo sexo, ndo agrada a Deus. Ela expressa claramente
em Levitico 18: 22 “Com vardo nfio te deitaras, como se fosse mulher: abominacio é.”. Abominacio € o ato
ou efeito de abominar, ou seja, se uma pessoa deitar se com outra do mesmo sexo 1sso € detestavel
(abominavel) aos olhos de Deus. Ja o livio de Romanos 1:26 e 27 relata “Pelo que Deus o abandonou as
paixdes infames. Porque até as suas mulheres mudaram o uso natural, no contrdrio a natureza. E,
semelhantemente, também os vardes, deixando o uso natural da mulher. se inflamaram em sua sensualidade
uns para com os outros, vardo com vardo, cometendo torpeza e recebendo em si mesmos a recompensa que

convinha ao seu erro.”

E ainda a biblia defende que os efeminados ndo herdardo o reino de Deus “Nao sabeis que os mjustos nio
hdo de herdar o reino de Deus? Nao Erreis: nem os devassos, nem os idolatras, nem os aduilteros, nem os
efeminados [...]” (I Aos Corintios 6: 9 e 10). Efeminado é que ou quem tem aparéncia e/ou habitos de
mulheres. Ela afirma que ndo devemos concordar com as rela¢des homoafetivas, porque “[...] conhecendo a
justica de Deus (sdo dignos de morte os quais coisas praticam), nio somente as fazem, mas também
consentem aos que as tfazem.” (Romanos 1: 32). Todos cristaos acreditam na biblia como a palavra de Deus e

a segue como principio pessoal e religioso.

Acreditamos que as relacoes homoafetivas ndo agradam a Deus. Discordamos com a unido, porém
respeitamos a decisdo e escolha dos homossexuais. Segundo o G1 Mundo (Portal de noticias da Globo) do dia
28 de Julho de 2013 o Papa Francisco, uma autoridade religiosa, afirma que o Catecismo da Igreja Catélica-
relata que a orienta¢do homossexual ndo € pecado, mas os atos sim e os seguidores da biblia concordam com
ele. E ainda o Papa cita na reportagem que "[...] eles ndo devem ser marginalizados por causa disso, mas que

devem ser integrados a sociedade-".

E fato que sempre houve relacionamento entre pessoas do mesmo sexo, prova disso € que no tempo das
Cidades — Estados de Atenas, os filésofos mantinham relagdes homoafetivas com seus aprendizes. Também é
verdade que existem muitos argumentos que sdo contra tais relagdes e que sdo baseados: na Divindade

Criadora, nos modelos familiares estabelecidos (James Rachels).

A sociedade acredita que a le1 deveria satisfazer e proteger todo o cidadio, independente de qualquer
caracteristica ou orientacdo sexual. Para algumas pessoas os direitos do casamento deveria valer para todos os

cidaddos. Em alguns lugares como Holanda, Bélgica, Canada e no Estado de Massachusetts. As palavras
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homossexual e heterossexual ndo sio citadas na let e é impossivel saber quantos gays, negros, judeus ou

canhotos se casaram no pais(SuperAbril ,2004) como menciona Sérgio Gwerman.

No Brasil, o casamento civil igualitdrio foi aprovado pelo Conselho Nacional de Justica (CNJ) que foi
proposto por Joaquim Barbosa presidente do CNIJ, aprovado por maioria de votos 14 a 1, essa resolugéo
obriga os cartérios de todo o pais a celebrar o casamento entre pessoas do mesmo sexo, como afirma

reportagem publicada pelo G1, na terca feira, dia 14 de Maio de 2013.

A legalizagdo do casamento entre homossexuais e adogdo de criangas para mim € imparcial. Acredito que
todo cidadao deve respeitar a escolha de cada um. Pois temos o livre arbitrio de fazer, pensar e lutar que
acreditamos . Entretanto, ndo concordo com a unido afetiva enfre pessoas do mesmo sexo, porque meus

principios pessoal e religioso sdo baseados na biblia.

CONSIDERACOQES DO PROFESSOR
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APENDICE 8 — Quantificacio das categorias de intervencdes/mediacdes por versdes textuais
- Sujeitos EM

Quadro 1 - Quantificacdo das categorias de intervencdes/mediacfes por versdes textuais —
Sujeito “M”

Quantificacdo das categorias de interven¢des/mediacdes por versdes textuais - Sujeito M
1a 2a 3a

Categorias o ~ ~
versdo | versdo | versdo
1| Provocagdo de expansio/desenvolvimento da informagdo 3 3 0
2 | Reforgo positivo/motivacgio 1 3 0

Correcédo indicativa/alteragdo sintatico-semantica,
ortografica*

3| *considerando realces amarelos e/ou baldo de comentario que > 3 3
materializam essa intervencdo que, a nosso ver, é bem similar a
“correcdo indicativa” (SERAFINI, 1995)
4 | Correcdo Resolutiva 0 0
Total de intervengdes 9 9 3

Quadro 2 - Quantificacdo das categorias de intervencdes/mediacOes por versdes textuais —
Sujeito “D1”

Quantificacdo das categorias de interven¢des/mediagcbes por versdes textuais - Sujeito D1
la 2a 3a

Categorias o~ ~ ~
versao | versio | versao
1| Provocagdo de expansido/desenvolvimento da informac&o 6 5 4
2 | Reforgo positivo/motivacio 1 0 0

Correcdo indicativa/alteragdo sintatico-semantica,
ortografica*

3| *considerando realces amarelos e/ou baldo de comentario que
materializam essa intervengdo que, a nosso ver, é bem similar a
“correcdo indicativa” (SERAFINI, 1995)

4 | Correcdo Resolutiva 6 0
Total de intervengdes 17 11 5
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APENDICE 9 — Quantificacio das categorias de intervencdes/mediacdes por versdes textuais
- Sujeitos ES

Quadrol - Quantificacdo das categorias de intervencfes/mediacdes por versdes textuais - Sujeito “A1”

Quantificagdo das categorias de intervengées/mediacbes por versdes textuais - Sujeito Al

Categorias 1la versao | 2a versao | 3a versao
Provocacgio de expansdo/desenvolvimento da informagio 4 1 0
2 | Reforgo positivo/motivagdo 1 1 0

Corregdo indicativa/alteragdo sintatico-semantica, ortografica*

3 26 14 0
*considerando realces amarelos e/ou baldo de comentério que
materializam essa intervengdo que, a nosso ver, é bem similar a
“corregao indicativa” (SERAFINI, 1995)
4 | Corregdo Resolutiva 0 0
Total de intervengdes 31 16

Quadro 2 - Quantificacdo das categorias de intervencdes/mediacdes por versdes textuais - Sujeito “J”

Quantifica¢do das categorias de interven¢des/mediacBes por versdes textuais - Sujeito J

Categorias 1a versao | 2a versao | 3a versao
Provocagio de expansdo/desenvolvimento da informagio 4 0 0
2 | Reforgo positivo/motivagao 1 0 0

Corregdo indicativa/alteragdo sintatico-semantica, ortografica*

3 ’ N O 16 22 0
*considerando realces amarelos e/ou baldo de comentério que
materializam essa intervencdo que, a nosso ver, é bem similar a
“corregdo indicativa” (SERAFINI, 1995)
4 | Corregdo Resolutiva 0 0
Total de intervengdes 21 22

Quadro 3 - Quantificacdo das categorias de intervencdes/mediacdes por versdes textuais - Sujeito “J3”

Quantificacdo das categorias de intervencées/mediagcbes por versdes textuais - Sujeito J3

Categorias 1a versao | 2a versao | 3a versao
1 | Provocagdo de expansdo/desenvolvimento da informagdo 6 4 0
2 | Refor¢o positivo/motivacio 0 0 0

Corregdo indicativa/alteracdo sintatico-semantica, ortografica*

3 ’ N O 13 16 0
*considerando realces amarelos e/ou baldo de comentério que
materializam essa intervencdo que, a nosso ver, é bem similar a
“corregdo indicativa” (SERAFINI, 1995)

4 | Corregdo Resolutiva 0 0

Total de intervencdes 19 20
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Quadro 4 - Quantificacdo das categorias de intervengdes/mediagdes por versdes textuais - Sujeito “L”

Quantificacdo das categorias de intervengdes/mediagdes por versdes textuais - Sujeito L
Categorias 1a versao | 2a versao | 3a versao

Provocacio de expansdo/desenvolvimento da informacéo 2 0 0
Reforgo positivo/motivac¢io 1 1 0
Corregdo indicativa/alteragdo sintatico-semantica, ortografica* 15 11 0
*considerando realces amarelos e/ou baldo de comentério que
materializam essa intervengao que, a nosso ver, é bem similar a
“corregdo indicativa” (SERAFINI, 1995)
Corregao Resolutiva 1 0

Total de intervengdes 19 12

Quadro 5- Quantificacdo das categorias de intervencdes/mediacdes por versdes textuais - Sujeito “V”

Quantificagdo das categorias de intervencées/mediacées por versdes textuais - Sujeito V
Categorias 1a versao | 2a versao | 3a versao

Provocagio de expansido/desenvolvimento da informagio 2 0 0

Reforgo positivo/motivagdo 1 0 0

Corregdo indicativa/alteracdo sintatico-semantica, ortografica* 12 15 0

*considerando realces amarelos e/ou baldo de comentério que

materializam essa intervengdo que, a nosso ver, é bem similar a

“correc¢do indicativa” (SERAFINI, 1995)

Corregao Resolutiva 0 1 0
Total de intervengdes 15 16 0
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APENDICE 10 - COMPILAGCAO DAS RESPOSTAS AO QUESTIONARIO SOBRE O
PERFIL DOS ALUNOS



UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS - UFGD
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS

MESTRADO EM LETRAS

Prezado(a) aluno(a),

As questdes abaixo se referem a uma pesquisa de campo para a composicdo do banco de
dados de um projeto de pesquisa vinculado ao Mestrado em Letras/UFGD, cujo objetivo é
estudar aspectos da reescrita, leitura e produgio textual, com eénfase no género
textual/discursivo artigo de opinido. Garantimos o anonimato para as informac8es prestadas.

A sua participacio € muito importante para este projeto! Desde ja, agradecemos a atencgdo
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dispensadal

PERFIL DO ENTREVISTADO(A): Qtde Percentual
SEXO:

( ) MASCULINO 6 42.857%
() FEMININO 8 57.142%
IDADE:

()18a22 8 57.14%
()23a27 1 7.14%
()28a32 - —
()33a43 - —-
()44a54 1 7.14%
() 55a65 - -
ESCOLARIDADE:

() ENSINO FUNDAMENTAL COMPLETO INCOMPLETO - --

( ) ENSINO MEDIO COMPLETO - —-

() ENSINO SUPERIOR COMPLETO - —-

( ) POS-GRADUACAOQ LATO SENSU - —

( )ALFABETIZADO - —

( ) ENSINO FUNDAMENTAL - —-

() ENSINO MEDIO INCOMPLETO 14 100%

() ENSINO SUPERIOR INCOMPLETO - --

( ) POS-GRADUACAO STRICTO SENSU - ---

ESTADO CIVIL:
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() SOLTEIRO(A) 10 71.42%
() CASADO(A) 2 14.28%
() OUTRO 2 14.28%
PROFISSAQ/DEDICACAOQO OCUPACIONAL:

() ESTUDANTE 5 35.71%
() PROFISSIONAL LIBERAL/AUTONOMO 1 7.14%
() TECNICO 1 7.14%
() AUXILIAR OU ASSISTENTE ADMINISTRATIVO 2 14.28%
( ) OUTRA Cite a sua profissdo em caso da resposta ser (x) 5 35.71%
outra

1- Ha quanto tempo vocé estuda nesta escola:

() Esse € o primeiro ano que estudo nesta escola 6 42.85%
( ) Ha mais de um ano - ---

( ) Ha mais de 2 anos 7 50,00%
( ) Ha mais de 3 anos 1 7.14%
( ) Ha mais de 5 anos 1 7.14%

2 — Quais textos (géneros textuais) voecé ja leu ¢ escreveu nas séries anteriores do ensino médio. ou seja. (no 1° ¢ 2°
anos)?

() artigos de opinido 10 71.42%
() memorias 3 21.42%
() cronicas 6 42.85%
() cartas 5 35.71%
() noticias 7 50.00%
( ) poemas 6 42.85%
( ) outros 3 21.42%
Nio respondeun 2 14.28%
3 - Cite outros trés “tipos” de textos (géneros textuais) mais estudados nas séries anteriores do ensino médio:
Conto 3 21.42%
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Narracio 2 14.28%
e-mail 1 7.14%
Noticia 2 14.28%
Poema 2 14.28%
Artigos de opinido 3 21.42%
Carta 1 7.14%
Fragmentos de romance 2 14.28%
Romances 1 7.14%
Descricdo nacional vividas 1 7.14%
Comédia 1 7.14%
Género lirico 1 7.14%
Lenda 1 7.14%
Sonetos 1 7.14%
Letra musica 1 7.14%
HQ 1 7.14%
Conversa telefonica 1 7.14%
Nio respondeu 1 7.14%

4 - Em seu livro didético de Lingua Portuguesa do 3° ano. ha uma unidade ou se¢do qu

ou sgja, textos?

1 estuda os géneros textuais,

() Sim 14 100%
( ) Nao -
() Nio uso livro didatico em sala de aula - ---

5 - Vocé ja participou de Olimpiadas de Lingua Portuguesa?

() Sim 10 71.42%
( ) Nao 3 21.42%
() Ja ouvi falar. mas ndo participei ainda 1 7.14%

( ) Nio sei o que é isso

6 - Vocé estuda Lingua Portuguesa, na sua casa. toda semana?
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() Sim

35.71%

( ) Nao

09

64.28%

O que ¢é estudar Lingua Portuguesa para vocé?

Resposta Aberta

Justifique:

7 — Voceé pretende prestar algum processo seletivo — vestibular — para ingresso em uma universidade? Qual curso vocé

pretende cursar no Ensino Superior?

Nio 5 35.71%
Sim. 2 14.28%
Sim. Direito 1 7.14%
Sim. Educacdo Fisica 1 7.14%
Sim. Turismo 1 7.14%
Sim. Engenharia Civil 1 7.14%
Sim. Administracdo de empresas 1 7.14%
Sim. Engenharia da computagio e mecatronica 1 7.14%
Ainda ndo decidiu. 1 7.14%
8 - Vocé se autoavalia como um(a) leitor(a):

Excelente ( ) 2 14.28%
Bom ( ) 9 64.28%
Ruim ( ) 2 14.28%
Péssimo ( ) 1 7.14%
9 - Assinale os géneros abaixo que vocé lé, no minimo, duas vezes por semana:

() Livro didatico 3 21.42%
() Livro literario (romance, trilogias. contos, coletaneas de poemas) - ---
() Jornal impresso diario 5 35.71%
() Jornal online didrio 7 50.00%
() Revista impressa semanal 3 21.42%

() Revista online semanal
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() Biblia Sagrada 4 28.57%
() Livros e revistas de contetido religioso 3 21.42%
() Redes sociais (Orkut. Facebook. Twitter. ete.) 11 78.57%
() Paginas da internet/sites com informagdes, noticias, jogos, videos e matérias 6 42.85%
diversas

() gibis, charges, tirinhas e outras obras impressas de humor ou entretenimento 2 14.28%
() Outros relacionados com cursos ou com o meu trabalho 3 21.42%
10 - Vocés reescrevem textos na escola ou em casa?

() Sim 10 71.42%
( ) Nao 4

11 - De que maneira ¢ onde vocé costuma acessar livros, revistas e outras obras com mais frequéncia?

() Na minha residéncia/onde moro 4 28.57%
() Na escola. na biblioteca escolar (empréstimo) 5 35.71%
() Emprestado de colegas. amigos. professor(a) ou parentes 1 7.14%
() Em outra biblioteca publica, além da escolar 1 7.14%
() Baixando por intermédio de “download™ na internet 3 21.42%
12- Qual é o local preferido para suas leituras?

() Na minha residéncia/onde moro 13 02.85%
( ) Na escola. na biblioteca 1 7.14%
() Na escola. em sala de aula/cantinho da leitura ou no laboratério de informatica

13- Ha um computador que vocé possa usar em casa?

() Sim ] 42.85%
() Nao 8 57.14%
14 - Voece usa computador?

() sim. uma vez por semana 4 28.57%
() Sim. duas ou trés vezes por semana 2 14.28%
() Sim. mais de cinco vezes por semana 7 50.00%
Nio responden 1 7.14%
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15 - Vocé tem acesso a internet?

( ) Nao 1 7.14%
() Sim. diariamente 9 64.28%
() Sim. uma vez por semana 3 21.42%
() Sim. duas ou trés vezes por semana - ---
() Sim. mais de quatro vezes por semana 1 7.14%
16 — Qual € o local onde vocé costuma acessar a internet?

( ) Nio costumo acessar a internet com frequéncia 1 7.14%
( ) Na minha residéncia 6 42.85%
( ) Na minha escola de ensino regular, no laboratério da escola 2 14.28%
( ) No local onde trabalho 4 28.57%
() Em lan house. cibercaté, ou outro local - ---
() Nao respondeu 1 7.14%
() Pelo celular 1 7.14%
17 — Quanto tempo voeé costuma navegar na internet quando tem acesso?

() 1a2horas por dia 6 42.85%
() 3 a4horas por dia 3 21.42%
() 5 a6 horas por dia 1 7.14%
() Mais de 6 horas por dia 3 21.42%
() Nao respondeu 1 7.14%
18- Vocé acessa e-mails? Quantas vezes por dia?
Nio 4 28.57%
Sim. 1 vez no dia 3 21.42%
Sim. 3 vezes no dia 3 21.42%
Sim. 2 vezes no dia 1 7.14%
Sim. 1 a 2 vezes por semana 1 7.14%




Raramente

[ ]

14.28%

19 - Em relacdo as redes sociais ou comunidades virtuais (Orkut, Facebook, Twitter. L

uma alternativa que 001‘1‘6513011(13 A0 5€U caso!

inkedin. o

u outras). assinale

() Nio conhego essas redes/comunidades virtuais 1 7.14%
() Conheco, mas ndo sou membro 2 14.28%
() Conhego. sou membro, compartilho ativamente mensagens, fotos, dentre outros 10 71.42%
recursos
() Conhego. sou membro, mas frequento pouco essa(s) comunidade(s) 1 7.14%
Nio respondeu -
19.a — Caso vocé seja membro de mais de uma dessas comunidades, cite-as:
Facebook e twitter 1 7.14%
Google + ( tut) 1 7.14%
Faceebook, Instagram, Twitter 1 7.14%
20-Vocé participa de um algum férum de discussio na internet? Qual?
Nao 13 92.85%
Facebook 1 7.14%
21 - Vocé tem televisdo em casa?
() Sim. com acesso aos canais abertos (ndo pagos) 12 85.71%
() Sim, TV por assinatura 2 14.28%

( ) Nao

22 - Vocé assiste televisdo em sua casa? (Caso voeé nio tenha televisdo, ndo precisa responder esta questio)

() Nio. por falta de tempo para assistir 3 21.42%
() Sim. de 1 a 2 horas por dia 7 50.0%
() Sim. de 2 a 3 horas por dia 2 14.28%
() Sim. mais de 4 horas por dia 1 7.14%
() Sim. por tempo indeterminado 1 7.14%
23 - Vocé utiliza telefone?

() Sim, celular e fixo (apenas em servigo) 1 7.14%
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() Sim. apenas meu celular 8 57.14%

() Sim . apenas fixo em casa - ---

() Sim. meu celular em qualquer local e fixo em casa 5 21.42%

() Nao faco uso de telefone - —
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APENDICE 11 — COMPILACAO DAS RESPOSTAS AO QUESTIONARIO SOBRE O
PERFIL DOS ACADEMICOS



PERFIL DO ENTREVISTADO(A): Qtde | Percentual
SEXO:
() Masculino 4 21,052%
() Feminino 5 T894
IDADE:
( ) menos de 17
()18222 1| 526%
()3a27 1| 5789%
()28a32 3| 15,78
()32 4| 21052%
()44a54
(155265

ESCOLARIDADE: (Obs.: Caso vocé curse ou tenha concluido autra formacdo em nivel superior, cite
formacdol

essa outra drea de

() Ensino superior completo 1 5,26%
() Ensino superior incompleto 16 84,21%
() Pos-Graduacao lato sensu

() Pos-Graduacio stricto sensu

*( ) Superior completo: Manejo e nutricéo animal 1 5,26%
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*( ) Superior completo: Ciéncias Contabeis 1 5,26%
ESTADO CIVIL:
() Solteiro(a) 13 68,42%
( ) Casado(a) 4 21,052%
() Outro 2 10,52%
PROFISSAO/DEDICACAO OCUPACIONAL:
() Estudante universitario 13 68,42%
() Profissional liberal/autonomo 1 5,26%
() Profissional em nivel técnico - -
() Profissional em nivel superior - --
() Auxiliar ou assistente administrativo 1 5,26%
() Outra
: 5,26%

*( ) Telefonista

IE0
*( ) Assistente de Atividades Educacionais 1 >26%

169
*( ) Camareira 1 5,26%

IE0
*( ) Estagiario 1 >,26%
1- Em qual rede de ensino vace cursou o seu ensino medio? Qtde | Percentual
( ) Publica 18 94,73%
( ) Privada 1 5,26%
( ) Na publica e privada (parcialmente em ambas) -
2- Em que ano voceé ingressou na Universidade Federal da Grande Dourados - UFGD?
*2001(Contabeis) e 2010 (Letras) 5,26%
2009 2 10,52%
2010 15 78,94%
2011 1 5,26%
3- Qual a sua modalidade de ingresso na Universidade Federal da Grande Dourados - UFGD?
( ) Processo seletivo — Vestibular 19 100%
( ) Processo seletivo — Aproveitamento de Estudos -
( ) Transferido de Universidade Publica -
( ) Transferido de Universidade Privada -
4- Ha quanto tempo vocé concluiu o ensino médio?
( ) Ha aproximadamente quatro anos 3 15,78%
( ) Ha mais de 5 anos 5 26,31%
( ) Ha mais de 6 anos 1 5,26%
( ) Ha mais de 7 anos 4 21,052%
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( ) Ha mais de 8 anos

3

15,78%

( ) Ha mais de 10 anos

3

15,78%

5 - Quais textos (géneros textuais/discursivos) vocé mais leu e escreveu nas séries anteriores do seu curso, ou

seja, (no 12,28, 32 anos de Letras)?

( ) artigo de opinido 12 63,15%
( ) resumo 12 63,15%
( ) resenha 15 78,94%
( ) memoria 4 21,052%
( ) cronica 7 36,84%
() carta 5 26,31%
( ) noticia 9 47,36%
() poema 9 47,36%
( ) outros 6 31,57%
6 - Cite outros trés textos (géneros textuais/discursivos) mais estudados nas séries anteriores do curso de
Letras:

Charge 1 5,26%
Quadrinhos 1 5,26%
Piada 1 5,26%
Fichamento 3 15,78%
Sintese 2 10,52%
Texto jornalistico 1 5,26%
Prova dissertativa 2 10,52%
Trabalho escrito 1 5,26%
Redagédo 1 5,26%
N&o respondeu 2 10,52%
Entrevista 1 5,26%
Conto 1 5,26%
Romance 1 5,26%
Apostilas 1 5,26%
Narrativas 2 10,52%
Dissertativo-argumentativo 1 5,26%
Seminario 1 5,26%
7 - Em seu curso de Letras, vocé cursa (ou cursou) uma disciplina que estuda géneros textuais, ou seja,
focalize especificamente o estudo (leitura e escrita) de textos?

( ) Sim, ja cursei em semestre(s) anterior(es). 11 57,89%
() Sim, estou cursando neste semestre, 4 21,052%
( ) Sim, estou cursando neste semestre e também cursei em anteriores. 10,52%
( ) Ndo, pois as disciplinas com esse foco ndo foram ofertadas. 10,52%
( ) Nao, pois as disciplinas com esse foco foram ofertadas, mas eu ndo participei.

8 — Caso a resposta da pergunta anterior seja sim, responda: Quais foram as disciplinas que propiciaram o
estudo (leitura e escrita) de géneros textuais/discursivos no seu curso?

Lah. Textos Cientificos 5 26,31%
Leitura e Ensino 10 52,63%
Escrita e Ensino 8 42,10%
Linguagem Logica e discurso 1 5,26%
Linguagem e Teoria da Literatura 1 5,26%
NZo respondeu 2 10,52%
9 - Vocé estuda Lingua Portuguesa, na sua casa ou no trabalho, toda semana?

() Sim 10 52,63%
() Néo 9 47,36%
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**Q que é estudar Lingua Portuguesa para voce?

lustifique: Resposta aberta* ‘

10 - Vocé ja atua ou pretende atuar como professor de Lingua Portuguesa? Sim ou n3o? Justifique.

Sim. Justificativa com resposta aberta* 11 57,89%
Nio. Em duvida se quer atuar 1 5,26%
R Bl F—

Sim. No ensino de literatura 2 10,52%
Nao. 5 26,31%
11 -Vocé ja atua ou pretende atuar como professor de Lingua estrangeira? Sim ou ndo? Justifique.
Sim
Nao 18 94,73%
N&o respondeu 1 5,26%
12 - Vocé se autoavalia como um(a) leitor(a):
Excelente ( ) 1 5,26%
Bom ( ) 15 | 7894%
Ruim () 2 10,52%
Péssimo ( ) 1 5,26%
13 - Assinale os géneros abaixo que voce |€, no minimo, duas vezes por semana:
() Material apostilado (leituras para discussdo/trabalho na graduacio de Letras e 18 9473%
livros tecricos, artigos cientificos, etc. voltados aos meus estudos) '
() Livro didatico 4 21,052%
( ). lero literario (romance, trilogias, contos, coletaneas de poemas - leitura para 10 5263%
fruigdo ou prazer)
() Livro literario (romance, trilogias, contos, coletaneas de poemas - leitura exigida na

_— 7 36,84%
universidade)
( )Jornal impresso dirio 6 31,57%
() Jornal online diario 10 52,63%
() Revista impressa semanal
() Revista online semanal 3 15,78%
( ) Biblia Sagrada 7 36,84%
() Livros e revistas de conteudo religioso 3 15,78%
() Redes sociais (Orkut, Facebook, Twitter, etc.) 18 94,73%
( . ) Paginas da internet/sites com informagées, noticias, jogos, videos e matérias " 63 15%
diversas '
() gibis, charges, tirinhas e outras obras impressas de humor ou entretenimento 2 10,52%
() Qutros relacionados com cursos profissionalizantes ou de idiomas 1 5,26%
() Qutros relacionados com o meu trabalho 6 3157%
14 - Voce reescreve textos na faculdade ou em casa?
()Sim 18 94,73%
( ) Nao 1 5,26%
15 - Onde vocé costuma acessar livros, revistas e outras obras com mais frequéncia?
( ) Na minha residéncia/onde moro 3 15,78%
( ) Naescola, na biblioteca universitaria (empréstimo) 13 68,42%
( ) Emprestado de colegas, amigos, professor(a) ou parentes 1 5,26%
( ) Em outra biblioteca publica, além da universidade 1 5,26%
() Baixando por intermédio de “download” na internet 1 5,26%
16 - Qual & o local preferido para suas leituras?
( ) Na minha residéncia/onde moro 15 78,94%
( ) Na universidade, na biblioteca 3 15,78%
( ) Na universidade, em sala de aula/espaco de leitura ou no laboratorio de informatica | 1 5,26%
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17- Ha um computador que voceé possa usar em casa?

() Sim 18 94,73%
() N&o 1 5,26%
18 - Vocé usa computador?

() Sim, uma vez por semana -

( ) Sim, duas ou trés vezes por semana 5 26,31%
() Sim, mais de cinco vezes por semana 14 73,68
19 - Voce tem acesso a internet?

( ) N&o -

() Sim, diariamente 18 94,73%
() Sim, uma vez por semana -

( ) Sim, duas ou trés vezes por semana 1 5,26%
() Sim, mais de quatro vezes por semana -
20 - Qual € o local onde vocé costuma acessar a internet?

( ) N3o costumo acessar a internet com frequéncia -

( ) Naminha residéncia 15 78,94%
( ) Na universidade, no laboratério da faculdade ou na biblioteca universitaria 3 15,78%
() No local onde trabalho 1 5,26%
( ) Em lan house, cibercafé, ou outro local -
21 - Quanto tempo vocé costuma navegar na internet quando tem acesso?

() 1a2horas pordia 8 42,10%
() 3 a4 horas pordia 7 36,84%
() 5a6 horas por dia 2 10,52%
() Mais de 6 horas por dia 1 5,26%
( )2 a3 horaspor dia 1 5,26%
22 - Vocé acessa e-mails? Quantas vezes por dia?

Sim. 4 vezes no dia 1 5,26%
Sim. 1vez no dia 4 21,052%
Sim. 1a 2 vezes no dia 2 10,52%
Sim. 2 vezes no dia 3 15,78%
Sim. 2 a 3 vezes no dia 3 15,78%
Sim. 3 vezes no dia 1 5,26%
Sim. ndo especificou quantas vezes no dia. 4 21,052%
Sim. 4 a 5 vezes no dia 1 5,26%
23 - Em relacdo as redes sociais ou comunidades virtuais (Orkut, Facebook, Twitter, Linkedin ou outras),
assinale uma alternativa que corresponda ao seu caso:

() N3o conhego essas redes/comunidades virtuais -

() Conhego, mas ndo sou membro -

() Conhego, sou membro, compartilho ativamente mensagens, fotos, dentre outros 9 17 36%
recursos !

() Conhego, sou membro, mas frequento pouco essa(s) comunidade(s) 10 52,63%
23.a - Caso voce seja membro de mais de uma dessas comunidades, cite-as:

N&o respondeu 5 26,31%
Facebook 11 57,89%
Orkut 3 15,78%
Skipe 1 5,26%
Linkedin 4 21,052%
Twitter 2 10,52%
Instagram 1 5,26%
Blog 1 5,26%
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EAD 1| 526%
24 - Vocé participa de um algum forum de discussdo na internet? Qual?

Sim. “Reclame Aqui” 1 5,26%
Sim. Forum “Pro-funcionario MS” 1 5,26%
Nao. 9 47,36%
Sim. Forum da disciplina “Escrita e Ensino”/AVA Moodle 7 36,34%
Sim. Facehook 1 5,26%
Sim. “Sobre roteiros de TV e cinema” 1 5,26%
N3o respondeu 1 5,26%
25 - Voce tem televisio em casa?

( ) Sim, com acesso aos canais abertos (ndo pagos) 17 89,47%
( )Sim, TV por assinatura 2 10,52%
( )Ndo
26 - Voce assiste televisio em sua casa? (Caso vocé n3o tenha televisio, nio precisa responder esta questo)
( ) Ndo, por falta de tempo para assistir 4 21,052%
( )Sim, de 1 a2 horas por dia 10 52,63%
( ) Sim, de 2 a 3 horas por dia 3 15,78%
( ) Sim, mais de 4 horas por dia 2 10,52%
() Sim, por tempo indeterminado
27 - Voce utiliza telefone?

( ) Sim, celular e fixo (apenas em servigo) 2 10,52%
( ) Sim, apenas meu celular 11 57,89%
( ) Sim, apenas fixo em casa 1 5,26%
( ) Sim, meu celular em gualquer local e fixo em casa 5 26,31%
()

N&o fago uso de telefone

28 - Vocz ja teve experiéncia com o Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle? Na UFGD? Quando? Em

qual disciplina ou curso?

Sim, na disciplina “Educacéo a Distancia” - EAD 11 57,89%
Sim, na disciplina “Fundamentos de Didatica”. 8 42,10%
Sim, na disciplina Escrita e Ensino no 72 semestre 4 21,052%
Sim. Curso Letras 1 5,26%

Obrigado pela participacéo!

206



207

APENDICE 12— CONTROLE DE FREQUENCIA DOS ALUNOS
* O documento de referéncia é o controle de frequéncias (do 3° B e 3° C) realizado pelo
pesquisador e posteriormente encaminhado a coordenacgéo pedagogica da escola.
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ANEXO 13 - CONTROLE DE FREQUENCIA DOS ACADEMICOS
* O documento de referéncia ¢ ata de fechamento da disciplina “Escrita e Ensino” 7° semestre
do Curso de Letras/UFGD em 2013.
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ANEXOS

ANEXO 1- Sequéncia Didatica: Artigo de Opinido (BARBOSA, 2006)



