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RESUMO

Considerando o cotidiano da educacdo infantil, esta pesquisa apresentou como questao
norteadora discutir sobre como sdo estabelecidas as relacGes de poder entre professoras e
criangas. Desse modo, buscamos problematizar e analisar as relac6es de poder utilizando
como fontes, os registros disponibilizados por duas professoras, produzidos no ano de 2016,
momento em que ambas trabalhavam com criangcas na faixa etaria dos 2 aos 4 anos.
Metodologicamente, tratou-se entdo, de uma pesquisa de abordagem qualitativa com base
na andlise documental. Quanto ao referencial tedrico buscamos uma aproximagdo com a
teoria de Norbert Elias, para tanto utilizamos os conceitos de figuragéo, interdependéncia e
poder. Apoiados nesse referencial e tratando a instituicdo de educacdo infantil como uma
figuracdo social, onde estdo imbricadas outras figuracdes, as fontes em questdo, nos
permitiram perceber que na contemporaneidade, existe um maior equilibrio na balanca de
poder entre professoras e criangas. Essa percep¢do, ao nosso entender, apareceu a partir do
momento em que, intencionalmente, as docentes adequaram tempos e espacos, tornando-0s
mais flexiveis, para que ocorresse da melhor forma possivel, a interacdo entre as criancas,
bem como a interacdo destas para com as professoras. O reconhecimento cada vez mais
ampliado das especificidades infantis e de seu potencial para o aprendizado e para a producao
cultural, enfoca o expressivo lugar de poder que as criangas ocupam nos espagos coletivos
de aprendizagem. Além disso, influenciam, alteram e ressignificam, ndo somente 0s
espacos/ambientes da creche, como também agregam as familias nas a¢6es do cotidiano, nos
levando a inferir sobre as alteragdes relacionais, inclusive nos lares, também, a partir das
vivéncias da creche. No mais, as criancas demonstraram, de diferentes formas, que
constroem suas préprias teias relacionais, tensionadas por suas indagacdes nem sempre
respondidas, gestos de empatia, alteridade e formas bastante peculiares de reconhecimento
do outro e da interagdo com o mundo a sua volta. Ja as professoras, por sua vez, apesar de
promoverem praticas dialdgicas e participativas, mesmo que em muitos momentos nao 0s
faca de forma intencional, ainda se utilizam de artificios que buscam ajustar as criancas a

modelos de comportamentos tidos com civilizados, corretos e aceitaveis.

Palavras-chave: Crianca; Professora; Educacdo Infantil; Poder.



ABSTRACT

Considering the daily life of early childhood education, this research presented as a guiding
question to discuss how power relations between teachers and children are established. Thus,
we seek to problematize and analyze power relations using as sources the records made
available by two teachers, produced in 2016, a time when both worked with children aged 2
to 4 years. Methodologically, this was a qualitative research based on documentary analysis.
As for the theoretical framework, we seek an approximation with Norbert Elias' theory, for
this purpose, we use the concepts of figuration, interdependence and power. Supported by
this framework and treating the institution of early childhood education as a social figure,
where other figures are interwoven, the sources in question have allowed us to realize that
in contemporary times there is a greater equality in the balance of power between teachers
and children. This perception, in our understanding, appeared from the moment when,
intentionally, the teachers adapted times and spaces, making them more flexible so that the
interaction between children, as well as their interaction with teachers, could take place in
the best possible way. The increasing recognition of children's specificities and their
potential for learning and cultural production, focuses on the expressive place of power that
children occupy in collective learning spaces. In addition, they influence, alter and resignify,
not only the spaces / environments of the daycare center, but also aggregate families in their
daily actions, leading us to infer about relational changes, including in homes, also, from the
daycare experiences. Furthermore, children demonstrated in different ways that they build
their own relational webs, tensioned by their not always answered questions, gestures of
empathy, alterity and very peculiar ways of recognizing the other and interacting with the
world around them. Teachers, on the other hand, in spite of promoting dialogical and
participatory practices, even if in many moments they do not do it intentionally, they still
use artifices that seek to adjust children to models of behavior that are considered civilized,

correct and acceptable.

Keywords: Child; Teacher; Child Education; Power.



LISTA DE SIGLAS

LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

UFMS - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

UFGD - Universidade Federal da Grande Dourados

UFSC - Universidade Federal de Santa Catarina

UFRJF - Universidade Federal de Juiz de Fora

USP - Universidade de Sdo Paulo

PUC/MG - Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais

MS - Mato Grosso do Sul

CEIM - Centro de Educacdo Infantil Municipal

CEI - Centro de Educacéo Infantil

CAPES - Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
BDTD - Banco Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes

DCNEI - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil
CF - Constituicédo Federal

BNCC - Base Nacional Comum Curricular

CNE - Conselho Nacional de Educacao

PPGEdu - Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo

FAED - Faculdade de Educacao

GPEPC - Grupo de Estudo e Pesquisa Educacdo e Processo Civilizador

GEPEIND/MS - Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Infantil de Dourados/ Mato

Grosso do Sul



LISTA DE IMAGENS

Imagem 1 - Dialogos em torno da flor ... 40
Imagem 2 - Vivéncias na areia- professora @ CrianGas............cooerereeiierereneeneseeneseesieenenns 47
Imagem 3 - “Sera que as formigas eram grandes Pro?” .........cccooviiiniiiiniiiniin e 74
Imagem 4 - “Onde estd sua MACZINNAY”..........coeiiiiiiriie e e 77
Imagem 5 - "Isso aqui NA0 € alface!” ... 80
Imagem 6 - Professoras em momentos de estudos COIetiVOS.........cccovevverviieerecie e 82
Imagem 7 - "Combinamos assim: eu fico um pouco, depois VOCcé fica™.........c.ccocvrervrinne. 85
Imagem 8 - Arte em familid L........cccoviiiiiii s 93
Imagem 9 - Arte em familiad 2 .......coooiii i s 96
IMagem 10 - TEMPO U ESPEIA....cc.ueiueeieerierieesieeriesteestes e eie e e eseesteeseesraesee s e esseenaesseeseennseens 102

Imagem 11 - N0SSO eSPaCO/ambBIENTE..........c.eiveieiieriese et et e e see e 106



SUMARIO

INTRODUGAO . ...t ee oot es s es et s 6
CAPITULO I - INFANCIAS, CRIANCAS E EDUCACAO INFANTIL........cooooe...... 26
1.1 Educacéo infantil: aspectos hiStoricos € legais............cccooveriririerinienenise e 26
1.2 Criangas, infancias e a producdo da cultura infantil................ccoooiiiiiii 38
1.3 Adultos, criancas e poder: 0 que diZ€mM as PESQUISAS .....vevrereesirerreeernreeseesreeseeseesseeanes 48
CAPITULO Il - EDUCAQAO INFANTIL, COTIDIANO E REGISTRO.................. 56
2.1 Rotina e cotidiano: configurando a relagdo entre adultos e Criangas.............c.cceevveeennen. 56
2.2 Documentagdo pedagdgica e registro: fontes de expressdo das praticas............ccceeenee. 61
2.3 Registro do cotidiano: 0 que contam sobre professoras e Criangas..........ccoceeveverennen. 65
2.4 Trabalho coletivo: professoras, criancas de diferentes idades e as familias.................. 82
CAPITULO Il - ADULTOS, CRIANCAS E PODER: A VOZ DOS
REGISTROS. ...t r e nr e an e e ne e nn e nnee s 88
3.1 O poder entre as figuraces adulto/professora € CrianGa ..........coceevervesieeresceieeiesnenenns 88
3.2 Professora, criangas e praticas Civilizadoras............cccccvvveiveivieiisiese e 97
3.3 Espacos, ambientes e relagtes de POUE..........covviveieeiesiesiee e 104
3.4 Criangas e seus pares: aspectos de relacdes de poder...........cccvvvvevveieiieiescecieeieein, 114
ALGUMAS CONSIDERACOES.........oo oottt sesn s an s 122
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS.........oooiievceetsieieees e s esiesessesess s senaes s 128
APENDICE ... .ottt s 137

ANEXOS... .o e 139



INTRODUCAO

Para comegar...

Nas escritas iniciais trago resquicios de um registro um pouco diferente das fontes
analisadas nesta tese, pois sdo registros que narram parte de minha trajetéria pessoal,
académica e profissional e, embora dé maior énfase a trajetoria académica e profissional,
estou certo de que os lugares por onde passei, as pessoas com as quais me relacionei e 0s
diferentes modos como interpretei 0 mundo, em cada momento da minha vida,
principalmente na infancia, foram e ainda sédo importantes alicerces que embasam minhas

relacGes pessoais e profissionais.

Apesar da pouca escolarizacdo, meus pais sempre foram grandes incentivadores para
que os filhos? estudassem. Foi entdo que aos 16 anos decidi “alcar voo” para além dos
cdrregos e quintais, ja que vivi toda a minha infancia no sitio proximo ao municipio de
Vicentina- MS. No ano de 1998, me mudei para Dourados- MS, a segunda maior cidade do
estado, para ingressar no seminario diocesano®, iniciando uma etapa nova de minha vida. O
tempo no seminario, quase quatro anos, contribuiu para a construcdo da pessoa que sou hoje,

além de contribuir para o delineamento de minha trajetoria profissional.

No ano de 1999, ingressei no curso de pedagogia, cuja escolha ndo se deu por vontade
propria, mas como seminarista fui direcionado para esse curso. Preciso dizer o quanto nao
me dedicava a graduacéo, ja que ndo me imaginava trabalhando com criancas, muito menos
com as criancas da educacdo infantil. Acreditava que poderia fazer pedagogia apenas para
cumprir com a determinacdo do seminario e, ao concluir o curso, continuaria 0S meus

estudos para tornar-me padre. Grande engano!

No decorrer do primeiro ano do curso de pedagogia, aos dezessete anos, fui
encaminhado, pelo entdo bispo da diocese, para desenvolver trabalhos voluntarios em uma
instituicdo ndo governamental, o Centro de Integracdo do adolescente- CEIA, institui¢do
filantrépica, localizada na periferia do municipio de Dourados, que atendia criangas e
adolescentes pobres e em situacao de vulnerabilidade social. O CEIA oferecia aos atendidos,

aulas de reforco escolar e curso de artesanato, para aqueles com idade entre sete e quatorze

2 Somos trés irmaos, sendo um irméo mais velho e uma irma mais nova do que eu.
% O Seminario Diocesano Sagrado Coracdo de Jesus, esta localizado na Rua Monte Alegre 3205 Dourados-
MS.



anos e cursos de informatica, costura, culinaria, serigrafia, cabeleireiro, entre outros, para
aqueles com idade acima de quatorze anos. Eu trabalhava com os adolescentes com idade

entre treze e quinze anos, com aulas de reforgo escolar e também ensinava artesanato.

A possibilidade de desenvolver os ensinos tedricos, aprendidos na graduacao, no
trabalho voluntério junto aos atendidos na institui¢éo filantrdpica, despertou em mim maior
interesse pelo curso de pedagogia. Embora esse seja um ponto importante, acredito que o
impulso maior foi perceber a necessidade e a urgéncia de reflexdo continua e critica sobre a
pratica docente, em especial na interlocucdo com o cotidiano das instituicdes. Assim, a
realidade dos atendidos no CEIA comegou a me incomodar sobremaneira e passei a acreditar
que ao me formar poderia fazer mais pelos adolescentes com os quais eu trabalhava. Como
mencionado acerca do curso de pedagogia, mais uma vez posso ter me enganado, quanto ao
auxilio as dificuldades daqueles adolescentes, ja que o0s problemas de toda ordem
enfrentados por eles e suas familias eram bem maiores que o0 meu desejo de ajuda-los de

alguma forma, contudo ndo desisti.

Acredito que meu interesse despertado na ocasido pela licenciatura, pela educacgéo,
me motivou (e ainda motiva) a ir fazendo-me professor. E como se aos poucos a pedagogia
tivesse me escolhido, quem sabe por passar a reconhecer que a escola cabe um importante
papel social e politico, o qual precisa apontar para a transformacdo social e que, por estar

imerso nela, caberia parcialmente, também, a mim essa responsabilidade.

Apos o término da graduacdo em 2001, quando ja ndo estava mais no seminario,
segui trabalhando no CEIA, bem como na Secretaria Municipal de Educacdo do municipio
de Dourados- SEMED, inicialmente como professor temporario e posteriormente em 2011,
assumi cargo publico como professor na educacao infantil, numa turma de pré-escolar | (3 a
4 anos) onde permaneco até entdo. Usando uma expressdo muito conhecida, as vezes “acho
que o destino me pregou uma pega”, pois a0 me lembrar de quando comecei a cursar
pedagogia, ndo imaginava que um dia iria atuar com criancas pequenas € mais do que isso,
ndo cogitava a ideia de que desenvolveria pesquisas cujos objetos girassem em torno dessa

etapa da educacéo.

Penso ser pertinente ressaltar aqui que, ao ser convocado para assumir a vaga de
professor, por meio do concurso publico, no ano de 2011, enfrentei algumas dificuldades
relacionadas aos esteredtipos criados socialmente, no tocante ao fato de eu ser

biologicamente homem e ter sido aprovado em um concurso, para atuar na educagéo infantil.



E como forma de elucidar duas situacdes constrangedoras pelas quais passei, transcrevo 0s

seguintes relatos, encontrados em Ferreira, Irala e Silva (2020), conto-lhes a primeira.

Ao entrar em contato com o nucleo de educacdo infantil da secretaria
municipal de educacéo, para ser encaminhado para o CEIM onde assumiria
a vaga, uma das funcionarias me olhou e indagou: ‘A sua vaga € pra
zelador, ndo €2’ Respondi: _ndo, € para professor mesmo! Ela me olhou
meio sem graga e encaminhou meu atendimento para outra profissional do
ndcleo (FERREIRA; IRALA; SILVA, 2020, p. 841).

O excerto acima, aponta que ha ainda grande preconceito a respeito da figura
masculina nos centros de educacao infantil. Muitas vezes, ele surge das instancias maiores,
como, por exemplo, de secretarias educacionais. Tais preconceitos sdo demonstrados pela
estranheza, surpresa, por perguntas inconvenientes e constrangedoras, conforme encontrado

no relato supracitado e até por muitas outras agdes explicitas ou veladas.

O relato seguinte ocorreu quando a secretaria de educacdo do municipio de Dourados
entrou em contato com a coordenadora do CEIM, onde a vaga seria preenchida.
Incisivamente a gestora disse que ndo aceitaria o docente, justificando o fato de ser homem,

conforme segue.

[...] como o telefone estava com o som bastante alto pude ouvir parte da
conversa em que a coordenadora disse, que o fato de ser um homem, iria
trazer problemas para ela, problemas com as mées, e que por isso, ndo me
queria por la. Nesse momento, a responsavel pelo setor, bastante
constrangida, ja que sabia que eu estava ouvindo a conversa, disse que,
independente da vontade da coordenadora em questdo, eu seria
encaminhado para a instituicdo, por ter sido aprovado em um concurso
publico (FERREIRA; IRALA,; SILVA, 2020, p. 842).

Embora a responsavel pelo setor na SEMED tenha exigido que a coordenadora do
CEIM me recebesse na instituicdo, pelos motivos ja conhecidos, entendi que nao deveria
assumir a vaga ali, optando por outra instituicdo onde fui acolhido tanto pela gestdo quanto

pelas criangas.

Minhas primeiras experiéncias com as criancas foram bastante desafiadoras, pois
como muitos, minhas praticas eram mais centradas em mim mesmo do que nelas, que mais
ouviam que falavam. E claro que esse modo de interagir foi logo tensionado pelas proprias
criangas, pois em diversos momentos pareciam estar totalmente alheias as minhas
“orientagdes”, demonstrando interesse por outras coisas e “coisas desimportantes” a0S meus

olhos.



Lembro-me de que houve uma situacdo em que as criangas sairam do refeitdrio, pos-
almoco e no retorno para a sala, ao cochicharem entre si, correram para uma parte do péatio
onde havia muito mato e, entdo, algo Ihes chamou a atencdo. Como as chamei mais de uma
vez e “ndo me ouviram”, fui até elas para “trazé-las” de volta para a sala. Para minha surpresa
estavam encantadas com as abelhas que polinizavam as pequenas flores dos arbustos, a
proposito, pequenas demais para serem relevantes para mim, naquele momento. Assim, tratei

logo de tirar as criancas dali, com o argumento de que as abelhas podiam ser perigosas.

Fui percebendo, e é bem verdade, que as criangas “nos educam”. Esse fato e varios
outros gestos, somados as leituras e reflexdes que comecei a buscar, foram despertando em
mim, além de maior conhecimento, a sensibilidade tdo necessaria a interacdo, bem como a
tentativa de compreensao de suas linguagens e a percep¢do das criangas como individuos,

COmo pessoas que pensam e sentem 0 mundo a sua maneira.

E foi com esse desejo de repensar as praticas e interagdes com as criangas, que em
2011 cursei a disciplina de Histdria da Infancia e da Educagéo Infantil, como aluno especial,
no curso de mestrado, no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo- PPGedu, da
Universidade Federal da Grande Dourados- UFGD, onde pude ampliar um pouco mais meus
conhecimentos sobre a crianca, infancia e educacao infantil, bem como conhecer e estudar
alguns textos de Norbert Elias, referencial tedrico com o qual tenho buscado aproximacoes,

as quais me dedico a detalhar mais adiante nesta tese.

Durante a disciplina conheci a professora Eliana Maria Ferreira*, que na época
cursava como aluna regular, o mestrado, cuja pesquisa voltava-se para a educacgéo infantil e
para as criancas. Foi Eliana, hoje uma grande amiga, que no ano seguinte me convidou para
trabalhar como docente, no Centro de Educacdo Infantil da UFGD-CEI-UFGD, no pré-
escolar I, onde permaneci por pouco mais de um més apenas, pois fui novamente convidado
a assumir a coordenacdo pedagogica e administrativa daquele CEI, me desafiando junto a
equipe com a qual trabalhava, a oferecer as criancas e a comunidade uma educacéo infantil

que centralizasse e valorizasse 0s “pequenos” e suas producgdes.

A professora Dra. Eliana Maria Ferreira era do quadro de profissionais efetivos, na funcio de coordenacdo
pedagdgica, na Rede Municipal de Educacdo do municipio de Dourados MS, e atualmente também esta atuando
como professora temporaria na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul-UEMS, onde ministra aulas no
curso de Pedagogia.
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Ainda em 2012, iniciei um curso de po6s-graduacdo Latu-senso, em Docéncia na
Educacéo Infantil®, pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS e me submeti,
no fim desse mesmo ano, ao processo seletivo para o mestrado em educacéo na UFGD, onde
fui aprovado, comec¢ando o curso em 2013. Preciso dizer das dificuldades que enfrentei,
trabalhando durante todo o dia no CEl, fazendo especializagdo quinzenalmente, nos finais
de semana, e fazendo mestrado. Foi um ano muito desafiador e exaustivo, mas também de

muito crescimento pessoal e profissional.

No curso de mestrado® me dediquei a pesquisar sobre as relagbes de
interdependéncias entre as familias e os CEIMS, para isso uma pesquisa de campo, em duas
instituicdes publicas de educacéo infantil, localizadas na periferia do municipio de Dourados
- MS, onde pude observar e entrevistar professoras, coordenadoras e familias. Como ja
sinalizado, busquei respaldo tedrico em Norbert Elias, me aproximando dos conceitos de

interdependéncia e poder.

Estive na coordenacdo do CEI-UFGD até inicio de 2017, quando novamente, a
convite da entdo secretaria municipal de educacdo de Dourados’, assumi o Nucleo de
Educacéo Infantil, na SEMED, deixando de coordenar apenas um e passando a coordenacao
dos 38 centros, mais escolas e escolas conveniadas, que atendiam a educacdo infantil.
Eramos uma equipe composta por trés profissionais do quadro efetivo, os trés ja eram
mestres em educacdo e com pesquisas na area, o que favoreceu a construcdo de um plano de
trabalho, basicamente focado na formacéo in-loco das professoras, em pequenos grupos,
onde pudemos ouvir a todas, discutir sobre suas praticas e sugerir caminhos possiveis ao
aprimoramento, na mesma medida em que aprendemos muito com as professoras e

professores com os quais nos relacionamos.

Gracas as politicas de descontinuidade, o trabalho da entdo secretaria de educacgédo
foi interrompido em abril de 2017 e o de nossa equipe em julho do mesmo ano, ja que muitas
das nossas posicOes, para ndo dizer todas, apontavam na contramdo das “politicas” de

desvalorizacdo das profissionais da educacdo infantil, bem como da marginalizacdo das

° No curso de especializacdo me dediquei a discutir sobre os espacos de participacio das familias no cotidiano
da educacdo infantil, o que resultou em um artigo de conclusdo do curso, sob orientacdo da professora Dra.
Ana Paula G. Melim (UCDB- Universidade Catdlica Dom Bosco).

6 O titulo da dissertagdo foi: ‘Familia e Educacio Infantil: relagdes interdependentes’ e foi orientada pela
professora Dra. Magda Sarat.

A entdo secretdria assumia a SEMED, devido as elei¢des para prefeito do municipio de Dourados, ocorridas
em outubro de 2016.
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praticas desenvolvidas nos CEIMS. Enquanto estivemos nesse cargo, pudemos conhecer de
forma mais proxima e dar formagfes em todas as unidades de educacdo infantil, tendo
contato direto com as profissionais, inicialmente ouvindo suas expectativas, anseios e

também as suas queixas e sugestoes.

Assim que deixei 0 cargo e ja aprovado no processo seletivo para o doutorado, me
afastei do trabalho e me dediquei somente ao curso, onde minha proposta de investigagéo,
como a maioria das pesquisas de pés-graduacdo, se insere e foi impulsionada pela trajetéria
profissional, que somadas as leituras, me fizeram refletir sobre 0 momento que estamos
vivendo, em que as pesquisas sobre a educacdo infantil tém buscado contribuir na revisao de
praticas conversadoras e assistenciais avancando rumo a promocao de a¢des, que considerem
as criancas como sujeitos de direitos, protagonistas na constru¢do e ampliacdo de seu

conhecimento.

A guisa da pesquisa

Historicamente as instituicbes de educacdo promoveram praticas, cuja
intencionalidade estava no ato de civilizar os individuos, em outras palavras, elas se
incumbiam de estipular regras de comportamento social ensinadas pelos adultos, as quais
iniciavam os pequenos “[...] a pratica da representacdo de si mesmas no teatro da vida social
[...]” (BOTO, 2017, p.75). A cada momento historico, as caracteristicas civilizadoras que as
escolas e outras instituicdes de educacdo assumiam, relacionavam-se também as mudancas

sociais, politicas e culturais presentes naqueles contextos.

Nesse caminho, a nossa pesquisa de mestrado, concluida em 2015, apontou que 0s
CEIMS pesquisados se colocavam como locais privilegiados, para que ocorresse de forma
“adequada” as acdes de cuidado/educacio® das criangas pequenas, prova disso encontra-se
nos Varios registros de Atas de reunides de pais, utilizadas como fonte, onde fica explicito,
que por parte dos CEIMS, hd uma tentativa de direcionar os fazeres no interior dos grupos
familiares, por meio de orientacGes basicas sobre como proceder com os filhos, no que se
refere aos aspectos citados. Tal fato nos faz refletir sobre: em que medida o CEIM, ao ocupar

um lugar de poder confortavel frente as familias e criancas, atua numa perspectiva de

8 Considerando a (in) dissociabilidade nas a¢des de ‘cuidado e educaciio’, durante a construcio desse trabalho,
ao citar essas duas palavras, ndo utilizaremos 0 termo ‘e’, mas colocaremos uma barra (/) formando uma sé
palavra, ja que nesse caso, a barra indica itens que possuem relagdo entre si.
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formatacdo de “comportamentos adequados” socialmente estabelecidos, para criangas e

familias.

A partir desta e de outras questdes, nos propusemos a investigar no doutorado como
séo estabelecidas as relacdes de poder entre professoras e crian¢as no cotidiano da educagéo
infantil. Assim, ao buscar uma aproximacdo com a teoria de Norbert Elias, com quem
fizemos um esfor¢o de aprofundar a discussdo sobre a tematica, pudemos afirmar que as
relaces de poder, nesse caso, favorecem os adultos, no entanto, resta-nos saber, quais sao
os artificios utilizados no processo de adequagdo de comportamentos, bem como no controle
das criancas.

Apesar da relacdo de poder favorecer os adultos, o préprio Elias (2012) reconheceu
que também as criangas exercem poder sobre eles, sobretudo nas relagdes que estabelecem
com seus pais e professoras. Dessa maneira, se nos atentarmos ao espago social e politico
que as criancas tém conquistado, especialmente a partir do seculo XX, ja teremos um bom
exemplo do equilibrio das relagbes de poder entre estes individuos. Nesse sentido, cabe
questionar como as criangas interpretam e agem frente as orientacbes dadas pelas
professoras? Quais sdo as fontes de poder que ambos, professoras e criangas utilizam para

ocupar e garantir seus espacos na figuracéo?

Embora tenhamos aprofundado o conceito de figuracdo no decorrer do texto, aqui
destacamos que segundo Elias (2006), a figuragao “distingue-se de muitos outros conceitos
teoricos da sociologia por incluir expressamente os seres humanos em sua formagao”
(ELIAS, 2006, p. 25). Da mesma forma entendemos que se trata do agrupamento de
individuos, conectados por relagdes interdependentes, a proposito, ndo apenas entre 0s
individuos no interior de uma figuracdo especifica, mas entre figuracdes distintas, assim

como se constitui o CEIM.

Partindo dessas questbes, procuramos construir um itinerario de pesquisa que
tornasse possivel o alcance do objetivo geral deste trabalho, qual seja: identificar e
problematizar as relacfes de poder entre professoras e criancas, no cotidiano da educacao
infantil. Dessa forma, tracamos outros objetivos mais especificos, a saber: apresentar e
problematizar aspectos historicos de documentos que regulam e orientam a educacao infantil
no Brasil; refletir sobre as criangas enquanto produtoras de culturas e sobre os CEIMS como
espacos privilegiados para essa producgdo cultural; desvelar parte da producdo cientifica

dedicada a discutir sobre as relagdes de poder no interior das instituicbes educativas;
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conceituar e problematizar o cotidiano na educacéo infantil; apresentar e problematizar os
registros como documentos que podem revelar aspectos do cotidiano, tanto das acdes
pedagogicas, quanto das relagcdes entre os individuos; por fim, descrever, interpretar e
problematizar o cotidiano relacional entre as professoras e criangas, utilizando como fonte,
os registros das professoras, que até os limites de nossa pesquisa, ainda nao foram utilizados
nesse tipo de abordagem.

Logo que decidimos iniciar “nossa empreitada” de pesquisa, conforme estabelecem
as “regras do campo académico”, fizemos um levantamento das pesquisas ja desenvolvidas
sobre nossa temdtica de interesse, ou que estivessem mais proximo ao nosso objeto, pois
para além de tornar possivel situar nossa proposta de investigacdo, no campo de pesquisas
sobre infancia e educacédo infantil, foi também uma forma de valorizar e reconhecer as
pesquisas ja& defendidas, bem como as suas contribuices para com a construcdo do

conhecimento cientifico sobre a tematica.

Para tanto, fizemos um levantamento no banco de teses e dissertacbes da CAPES -
Coordenacdo de Aperfeicoamento de pessoal de Nivel Superior e na BDTD - Biblioteca
Digital de Teses e DissertacOes, utilizando descritores como: “educa¢do infantil; poder”,
“crianga; poder”, “adultos; criangas; poder”, foram encontrados trabalhos pertencentes a
diversas areas do conhecimento, bem como a diversas tematicas que extrapolaram as
sugeridas pelos descritores e dificultaram significativamente a eleicdo dos trabalhos aqui
apresentados. Apos longa pesquisa nos titulos apresentados, selecionamos 68 trabalhos.
Destes, a partir da leitura dos resumos, optamos por apenas 14 e abrindo mao das pesquisas
que se distanciaram de nosso objeto de interesse, bem como da area da educacdo onde se
insere nossa pesquisa. Por ultimo, chegamos ao quantitativo de 07 trabalhos e optamos por
apresenta-los no primeiro capitulo desta tese.

Os caminhos pelos quais percorremos, nas leituras dos trabalhos que nos
antecederam, nas primeiras aproximacdes com as fontes, bem como com o referencial
tedrico, nos fundamentaram em partir da tese de que, “as a¢des do cotidiano da instituicdo
de educacdo infantil se traduzem por meio da organizacdo de tempos e espacgos, tornando
visivel a trama das relacfes sociais, onde estdo presentes as relacées de poder. Ainda que
tenha ocorrido mudanca ao longo do processo histérico na maneira como as professoras
interagem com as criancas, ja que h& hoje uma tentativa de atribuir as criangas um lugar mais

central nas acdes pedagdgicas cotidianas, essas profissionais ainda se utilizam de artificios
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que visam ‘“ajusta-las” a modelos de comportamentos pré-estabelecidos e tidos como
civilizados e aceitaveis. Contudo, as criancas ndo se submetem plenamente a essas forgas,
pelo contrério, elas ‘as dobram’, como grupo social, e seguem construindo teias relacionais
especificas, também permeadas por relacbes de poder”.

Sobre o referencial teérico com o qual dialogamos e buscamos dar continuidade as
leituras iniciadas no mestrado, nos aproximam as teorias de Norbert Elias (2000; 2001; 2003;
2006; 2008; 2012). Neste momento, nos atentando mais especificamente aos conceitos de
figuracdo, interdependéncia e de poder, esse Ultimo, apresentado pelo tedrico sempre de
forma relacional e produzido a partir da teia de interdependéncias entre os individuos em

diferentes grupos sociais.

Assim, ao pensar nas interacfes entre adultos e criangas no cotidiano das instituices
de educacéo infantil, procuramos identificar, nas minucias dessas relacdes tao especificas e
particulares, aspectos das relaces de poder, muito embora Norbert Elias ndo tenha se
dedicado a estudar as criancas, pois € a partir da modernidade que as percebemos e as
tratamos como individuos, e que, mesmo estando em um processo inicial de construcéo de
sua identidade, ocupam um lugar importante, no complexo mosaico das relacbes sociais.
Como se refere Elias (1998), elas se caracterizam por serem um grupo que tem uma “relativa
autonomia”. Neste contexto, passamos a apresentar alguns dos conceitos teoricos deste
autor, de acordo com nossa apropriacdo e compreensdo dos mesmos, para posteriormente

problematizar as fontes de nossa pesquisa.

Norbert Elias foi um socidlogo alemédo, que, apesar de relevante contribuicao tedrica,
passou a maior parte de sua vida sem reconhecimento na comunidade cientifica. Embora
tenha produzido uma enorme bibliografia, suas obras sé foram conhecidas em outros paises
tardiamente. Ele era filho Unico de pais judeus, teve uma infancia tranquila, pertencia a uma
familia de classe média, eram empresarios do ramo téxtil, que além da confortavel condicédo
econdmica, também ofereciam ao filho um ambiente emocionalmente estavel e de muitas

trocas afetivas.

Nascido em Breslau, Elias se refere a cidade, onde morou até os 18 anos, como um

lugar onde,

A vida cultural era bastante movimentada, mas eu a conhecia, sobretudo
através da tradicional sociedade judaica. Quero dizer que os judeus
constituiram uma camada autdbnoma e estruturada da burguesia a qual, no
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inverno frequentava com naturalidade os chamados “concertos de
orquestra” (ELIAS, 1990, p. 16).

Como ¢ possivel perceber, o fragmento destacado revela o universo social e cultural
onde Elias estava inserido, por um periodo significativo de sua adolescéncia. Um fato
marcante de sua histéria ocorreu quando ele ainda era muito jovem, pois foi convocado, a
contragosto, para combater como soldado na primeira guerra mundial. Ao retornar da guerra
se dedica a estudar medicina e filosofia. Segundo ele, a medicina foi escolhida mais por uma
aspiracdo de seu pai, do que dele mesmo. Ao contrério da filosofia, carreira pela qual optou
e se dedicou com mais afinco. Somente ao se mudar de Breslau para Heidelberg, Elias passou
a ter contato com a sociologia e a conviver com sociélogos, como Mannheim, com quem

trabalhou como assistente em suas aulas, (ELIAS, 2001).

Uma das suas obras mais relevantes é o livro “O processo Civilizador” de 1939, no
qual ele buscou explicar como o comportamento humano se transforma ao longo dos
séculos- de forma ndo intencional - e, como somos influenciados por elementos de coercéo
externos que nos levam a controlar nossos impulsos e emocdes, de modo a desenvolvermos
um comportamento “mais civilizado”. Compreendemos como processo, pois 0 autor
explicita e enfatiza tal carater apontando o conceito de civilizagdo e seus diferenciados
contornos, especialmente se considerarmos 0s grupos sociais e culturais dos individuos

humanos em distintos tempos e espacos.

Elias (2006) nos chama a atencdo para o fato de que, comumente, 0 conceito de
civilizacdo tem sua caracteristica processual destituida, j& que ndo consideramos a que
elementos “comuns ndo variaveis dos seres humanos, assim como a que elementos diversos
variaveis, o conceito de civilizacio se refere” (ELIAS, 2006, p. 22). E fato que a ideia de
civilizacdo para uma comunidade do interior do Amazonas, por exemplo, é bastante distinta
do que se pensa, sobre a mesma coisa, em um bairro de um grande centro urbano. Nesse
caso, 0 que as difere sdo 0os modos como se constituem a partir de seu habitus social. Para
Elias, tal habitus seria uma “segunda natureza”, na qual os comportamentos tornam-se
naturalizados e partem de um determinado grupo. Embora os individuos de ambas as
figuracdes, no exemplo supracitado, sejam seres humanos, encontram-se em processos
civilizadores distintos.

Entretanto, mesmo ndo sendo o principal objetivo de nossa tese, buscamos também

identificar como os espagos de socializagdo, para além dos familiares, contribuem no
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processo de civilizagdo dos individuos. As instituicdes de educacdo, no caso, em diferentes
momentos historicos, operaram numa perspectiva civilizadora e por estarem imersas em
determinadas figuracdes sociais, tencionaram garantir a formacéo e a manutencao de habitus
sociais determinantes aquelas figuracdes.

Numa perspectiva elisiana, Ribeiro (2010) aponta que,

O conceito de figuracdo ajuda o cientista social a olhar para as formagdes
sociais de maneira mais realista, e ndo reificada, pois a ferramenta de
analise considera o individuo, em suas maltiplas relagcdes sociais, ao
mesmo tempo em que aborda as especificas formagdes sociais em que este
se insere (RIBEIRO, 2010, p. 165).

Desse modo, esse é um dos conceitos de que nos apropriamos para problematizar a
instituicdo de educacéo infantil, mesmo que 0 nosso interesse esteja voltado para as relacdes
entre os individuos, estes se inserem em uma figuracdo social com caracteristicas peculiares
e relacionadas a outras figuracoes. Para Elias,

Apenas os seres humanos formam figuragdes uns com os outros. O modo
de sua vida conjunta, em grupos grandes e pequenos é, de certa maneira,
singular e sempre co-determinado pela transmissdo de conhecimento de
uma geracdo para a outra, portanto, por meio do ingresso do singular no
mundo simbolico especifico de uma figuracdo ja existente de seres
humanos (ELIAS, 2006, p. 25).

Exemplificando a partir de nossa figuragéo, ou seja, a instituicdo de educacéo infantil,
podemos dizer que desde o seu surgimento as relacbes em seu interior foram construidas
essencialmente a partir de regras, normas e interacbes pautadas numa relacdo de poder
desigual, a partir da ordem de uns e da obediéncia de outros, professoras e criancas
respectivamente.

Ao longo dos seculos, essa caracteristica organizacional foi se aprimorando,
especialmente a partir do surgimento de documentos reguladores, representados, por
exemplo, pelas leis, no entanto, alguns elementos principalmente no que se refere ao aspecto
relacional, continuam caracterizando estas figuracGes e deixando de facultar aos individuos
ingressantes, as criangas no caso, a transgressao a um modo de organizacdo do qual eles ndo
participaram na construcdo. Embora Elias nos mostre que:

Um ser humano singular pode possuir uma liberdade de acdo que lhe
permita desligar-se de determinada figurag&o e introduzir-se em outra, mas
se em que medida isso é possivel depende de fato das peculiaridades da
figuracdo em questdo (ELIAS, 2006, p. 27).

Assim, apesar de ser possivel transitar por diferentes figuragdes sociais, quando nos

referimos a instituicdo de educacéo infantil, 0 modo como se organiza, termina sendo, para
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mais ou para menos, praticado e incorporado por todos e, de certo modo, um aprendizado
necessario as interacdes no interior desses espacos. Ao falar da necessidade de se atentar
para as aprendizagens necessarias, Elias aponta que a apropriacdo, por exemplo, “de uma
determinada lingua especificamente social, 0s seres humanos ndo seriam capazes de se
orientar no seu mundo, nem se comunicar com os outros” (ELIAS, 2006, p. 25).

Desse modo, o sociélogo mostra, a partir de uma gigantesca e invariavel figuracéo,
a dos seres humanos, que devemos aprender, a partir das relacbes com outros seres humanos,
a como interagir e transitar entre os pares. Tal interacdo ndo se da de forma simples, pois é
necessario o desenvolvimento de aspectos emocionais, como o autocontrole e o controle das
emocoes, dentre outros que se tornam determinantes no modo como nos relacionamos.

Portanto, tanto no macro como no micro, vemos que as figuracdes tém elementos que
as definem e que sdo ensinados aos mais jovens, entretanto, ndo podemos imaginar que tal
fato represente a imutabilidade dessas estruturas sociais, ja que por se constituirem a partir
de relagcdes humanas, vado processual e lentamente se transformando, como foi também o
caso de nossa figuracdo social de interesse. Sem o aprendizado dos simbolos que definem
determinadas figuragbes sociais, 0s individuos ndo desenvolveriam a sensacdo de
pertencimento, embora, “cada ser humano assemelha-se aos outros e é, a0 mesmo tempo,
diferente de todos os outros (ELIAS, 2006, p. 26).

Uma das grandes contribuicdes de Elias para a sociologia esta no fato de conceber
que individuo e sociedade sdo indissociaveis. O autor argumenta que, por mais que
formemos figuracbes diversas, existe uma relagdo de interdependéncia, que une a todos
mesmo quando ndo nos conhecemos. Nas palavras do autor, “as pessoas através de suas
disposicdes e inclinagdes basicas, sao orientadas umas as outras das mais diversas maneiras”
(ELIAS, 2008, p. 15). Por esse motivo, ndo se pode estudar os seres humanos isoladamente,
em se tratando de uma figuracdo, considerando que ela s6 existe na relacdo com outras
figuracdes.

A partir dai, é possivel perceber o conceito de interdependéncia de que trata Elias
(2008) ao pensarmos, por exemplo, nas relacbes entre pais e filhos, embora bastante
desigual, ela se configura como uma relagdo constituida também por meio da funcédo que uns
exercem sobre os outros. Tal fun¢do “deve ser compreendida como conceito de relagdo. S6
podemos falar de funcBes sociais quando nos referimos as interdependéncias que
constrangem as pessoas, em maior ou menor amplitude” (ELIAS, 2008, p. 84).

Em nosso exemplo, as criangas necessitam dos pais por razées Obvias, no entanto,
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mesmo que numa menor propor¢do, 0s pais também necessitam dos filhos, especialmente
considerando o aspecto afetivo e prético, de continuidade geracional, um legado, ou mesmo
a mao de obra para o trabalho. Assim, € possivel perceber que esses dois grupos de
individuos exercem uma coercdo mutua, ja que na sociedade contemporanea ha uma relacéo
afetiva reciproca (ELIAS, 2008).

Aqui é importante compreendermos o conceito de funcéo, pois a partir dele é possivel
perceber como o poder se distribui nos processos relacionais humanos. O exemplo sobre a
relacdo entre pais e filhos, ou mesmo entre empregador e empregado, familias e escola, torna
possivel identificar que o poder vem expresso como em uma “balanca”, que pendera para o
lado daqueles que usufruem de maiores espacos, ou seja, que tém maiores possibilidades ou
oportunidades de exercer coercdo sobre o outro. Isso ndo significa uma situacéo invariavel,
pelo contrério, considerando as caracteristicas sempre relacionais, pode ser que as
“mudangas na estrutura das sociedades, nas relagdes globais de interdependéncias
funcionais, podem induzir um grupo a contestar o poder de coer¢do do outro grupo, o seu
potencial de retencdo” (ELIAS, 2008, p. 85).

Dito de outra forma, a instabilidade na balanca de poder pode produzir grandes
tensbes, 0 que pode ser visto, por exemplo, nos movimentos sociais e sindicais, que
objetivam, por meio de suas manifestacdes e protestos, tornar mais equilibradas as relacdes
de poder entre tais grupos organizados e o Estado. Elias (2008) nos chama a atencao para o
fato de que, ao conseguirmos regular melhor nossas interdependéncias, podemos evitar
maiores tensdes e conflitos.

Sobre os aspectos metodoldgicos de nossa pesquisa, partimos do pressuposto de que
a metodologia deve ser entendida com um conhecimento critico nos caminhos do processo
cientifico, sempre levantando suas possibilidades e limites (DEMO, 1989). Optamos pela
pesquisa qualitativa, com analise documental, sendo nosso objeto de investigacao as relacdes
entre os seres humanos, esses, por sua vez, “sujeitos a modificagdes e que, principalmente
reagem a qualquer tentativa de caracterizacdo e previsdo. Além do que, a analise do
comportamento humano é feita por um observador falivel e tendendo a distorcer os fatos”
(MARTINS, 2004, p. 3).

A escolha pela pesquisa qualitativa se deu pelo fato de que, no trato como os
documentos (os registros das professoras), faremos uma interpretacdo das informacdes
contidas, em que estard impressa nossa subjetividade. O processo de investigacdo, que

apresenta como corpus documental, os registros das professoras, permitiu algumas respostas
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ao nosso problema inicial, entretanto, € importante destacar que sempre teremos a sensacéo
de incompletude, uma vez que estamos nos referindo, discutindo, analisando relagGes entre
seres humanos, 0s quais estdo imersos em uma enorme teia de interdependéncias e que, por
isso, se modificam processualmente em seus modos de pensar e agir, assim sendo, nosso
maior interesse e atengéo estiveram voltados ao processo de pesquisa.

A pesquisa qualitativa mostra-se indicada para nossa investigacdo, ja que “os
pesquisadores que adotam a abordagem qualitativa opdem-se ao pressuposto que defende
um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias, ja que as ciéncias sociais tém sua
especificidade, o que pressupde uma metodologia propria” (GERHARDT; SILVEIRA,
2009, p. 31). Apesar da abundancia das nossas fontes, uma vez que dispusemos de inimeros
arquivos das professoras em questdo, contendo os registros, a pesquisa qualitativa ndo se
preocupa em quantificar os dados, mas em analisa-los com cautela e rigor, de modo a obter
as possiveis respostas.

No nosso caso, buscamos identificar e problematizar as relagdes de poder entre
professoras e criancas, questdo que dificilmente poderia ser totalmente respondida por
diversas razdes, dentre as quais, o fato de se tratar de interacdes que variavam, influenciadas
por diversos elementos, desse modo, “a pesquisa qualitativa preocupa-se, portanto, com
aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensao e
explicacdo da dindmica das relagdes sociais” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 32).

Procuramos descrever, compreender e problematizar o contelddo dos registros,
estabelecendo dialogos com o referencial tedrico citado anteriormente, contudo sem a
preocupacdo de dar conta da totalidade do objeto estudado (GERHARDT; SILVEIRA,
2009), e fazendo os recortes e delimitacGes necessarias, de modo que conseguissemos
transitar entre os dados coletados de forma tranquila, impessoal e critica.

Cabe ainda apontar que julgamos necessario, no decorrer do processo de leitura das
fontes, fazer uma entrevista com as professoras, utilizando um roteiro semi-estruturado, no
qual responderam algumas questfes, objetivando fazer uma melhor identificacdo das
mesmas. Assim, as perguntas relacionaram-se as suas origens, de onde vieram, como
viveram a infancia, bem como sobre sua formacdo académica; formacdo em nivel de
graduacdo, pds-graduacdo e experiéncia profissional. Tais informacdes foram importantes
quando nos propusemos a analisar os registros produzidos por elas. Optamos por apresentar
0s dados das entrevistas, no capitulo que versa sobre esses registros.

De modo a conseguir problematizar as relagdes de poder estabelecidas nas interagdes
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entre professoras e criancas, foi necessario buscarmos por fontes que evidenciassem aspectos
desse cotidiano, ou seja, “aquilo que nos ¢ dado cada dia (ou que nos cabe e partilha) [...] é
aquilo que nos prende a partir do mundo interior [...] € uma histéria a meio caminho de nés
mesmos, quase em retirada as vezes velada [...] 0 que interessa ao pesquisador do cotidiano
¢ o invisivel” (CERTEAU, 1996, p. 31).

Na educacdo infantil, consideramos que o cotidiano se expressa, por meio do
“inesperado, onde ha margem para a inovagdo” (BARBOSA, 2012, p. 37). E no cotidiano
que ha possibilidade de vislumbrarmos, o que ndo fora necessariamente planejado, é onde
se encontra a “opg¢do, variedade e criatividade” (BARBOSA, 2012, p. 40). Apesar da
necessidade de relativizarmos as fontes, acreditamos nos indicios que nos dariam sobre como
os individuos, em diferentes momentos, ocupavam espagos ou se utilizavam de distintas

formas no estabelecimento de relagbes de poder.

As fontes utilizadas em nossa pesquisa foram os registros das professoras, ou seja,
0s textos, videos e fotografias, que podem revelar as a¢gdes no cotidiano, tanto de forma
intencional, quanto nao intencional. De acordo com as DCNEIs - Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil (BRASIL/2009), as professoras que atuam na primeira
etapa da educacdo béasica precisam criar estratégias para acompanhamento e avaliacdo do
desenvolvimento das criancas (Art. 10) e uma das formas que podem ser adotadas sao 0s

multiplos registros (Art.10°. Inc. I11).

Ao propor tais registros, o documento ndo define como devem ser construidos
ficando a critério das instituicdes dialogar sobre a melhor forma de registrar as vivéncias e
as experiéncias as quais as criancas tém acesso. A producdo dessa documentacdo €
necessaria, para além da orientacdo legal, pois se constitui numa maneira bastante adequada

para que se avalie o trabalho desenvolvido pela equipe pedagdgica.

Os registros precisam, de forma minuciosa, descrever as a¢des do cotidiano das
turmas de criancgas, enfatizando diversos aspectos como: a interacdo entre as proprias
criancas, delas com as acdes propostas e também com a professora. Poder ser considerado
um bom registro aquele precedido por uma formagao continuada em servico®, que permita a
professora um olhar cada vez mais critico para a sua pratica, bem como a clareza das

concepcbes de crianca, infancia e educacdo infantil, que preconizam os documentos

® Formagdo de professores, por meio de eventos ou cursos de aperfeicoamento que podem acontecer na propria
instituicdo de educacdo.
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norteadores, formulados, por sua vez, por profissionais e pesquisadoras da &rea. Quanto mais
esclarecidas forem essas concepgdes, mais atentas e sensiveis poderdo estar as professoras,
ao registrar as agdes do cotidiano, evidenciando as mindcias, que muitas vezes nos passam

despercebidas.

Por que elegemos esses documentos como fonte para a pesquisa? Primeiramente,
motivados por nossa experiéncia de trabalho, tanto na docéncia, quanto na gestdo, forjada
ao longo de varios anos atuando na educacao das criancas pequenas, depois, pelo fato de
termos orientado, enquanto estivemos na coordenacdo geral e pedagdgica de uma instituicdo
publica de educagdo infantil, entre os anos de 2012 a 2016, quando pudemos refletir e

aperfeicoar a construgdo dessa documentacéo, e da nossa formagéo docente?®,

Ao logo desse periodo, toda a equipe pedagogica da instituicdo se reunia uma vez
por més para estudar e buscar caminhos possiveis ao aprimoramento de nossos fazeres,
especialmente numa tentativa de centralizar as criancas em nossas agdes e, que tal
centralidade reverberasse também nos registros construidos diariamente, no inicio, e que

posteriormente passaram a ser construidos semanalmente.

Era consenso que os registros, no modo como eram produzidos inicialmente, estavam
mais centrados nas acOes das professoras do que nas acdes das proprias criancas. Desse
modo, procuramos, sobretudo, direcionar mais atencao e registrar mais detalhadamente as
criancas e suas diferentes formas de interacdo social, especialmente nos momentos, em que
as acOes ndo estavam sendo orientadas e nos atentamos ainda ao modo como se relacionavam

com 0S espacos internos e externos a instituicéo.

O trabalho na instituicdo em questdo, com essa equipe docente, durou até 2016,
porém algumas professoras, apesar de atualmente atuarem em diferentes instituicGes,
mantiveram-se juntas em um grupo de estudo!, formado por docentes da educagdo infantil
do municipio de Dourados e regido. Estes se renem mensalmente para dialogar e refletir
sobre os avancos e desafios, pelos quais passa essa etapa da educacédo basica. Foi entdo que

a partir de nossa experiéncia de trabalho, bem como da proximidade no grupo de pesquisa,

190 periodo de trabalho a que nos referimos ocorreu no Centro de Educagéo Infantil da UFGD. A creche é
resultado de um acordo de Cooperacdo Técnica entre a Universidade Federal da Grande Dourados e a Prefeitura
Municipal de Dourados. Atualmente a creche se chama CEIM Maria Alice Silvestre.
GEPEIND- Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacéo Infantil de Dourados/MS. Grupo auténomo, formado
atualmente por sessenta e dois membros vinculados diretamente a educacéo infantil, tanto como docente e/ou
gestoras (educacdo basica), como também pesquisadoras (na educagao superior).
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que propusemos e solicitamos a quatro professoras, que atuaram juntas de 2012 a 2016, a
possibilidade de nos disponibilizarem 0s registros que compdem esta tese e que nos
propusemos a analisar.

Apesar da instituicdo, de onde se originaram 0s registros, manter 0s arquivos
impressos com uma rica documentacgdo pedagogica, - terreno fértil para diversas pesquisas -
a partir de 2014 a equipe decidiu enviar 0s registros por um sistema interno on-line
disponivel apenas a coordenacdo e as professoras. Assim, tivemos acesso a todos 0s arquivos
com os registros, do periodo que compreende 2014 a 2016e as professoras nos enviaram a
documentacéo, via e-mail e/ou outras midias, autorizando o seu uso, conforme documento
em anexo.

Sobre o quantitativo de arquivos digitais (registros) disponibilizados pelas docentes,
referente a trés anos, tivemos acesso a 119 arquivos da professora Cintia'?, 85 da professora
Paula, 78 da professora Marta e 42 da professora Telma, totalizando 324 arquivos produzidos
em um numero total de 5044 paginas. Inicialmente tinhamos a disposicdo a producéo de
quatro profissionais, o que tornou inviavel a anélise de toda a documentacdo. Desse modo,
optamos por reduzir a quantidade de docentes e de registros.

Importa salientar que toda a documentacdo pedagogica foi lida e, com base nisso,
optamos por considerar a documentacdo de duas das professoras sendo, a Paula e a Marta,
cujos documentos sdo referentes ao ano de 2016, periodo no qual as professoras estavam
trabalhando com criangas na faixa etaria de 2 a 4 anos. Feita essa delimitacdo documental,
trabalhamos com 58arquivos, dos quais 26 foram de Paula e 32 de Marta. Ainda assim
totalizando 1044 paginas.

As razdes pelas quais optamos pelos registros dessas profissionais se ddo em virtude
da caracteristica da documentagio, ou seja, sdo registros'® que se subdividem em textos
escritos, fotografias e videos. Além disso, os textos foram escritos de forma bastante
minuciosa, 0 que nos possibilitou analisa-los com maior clareza. Do mesmo modo, 0s
videos!* apresentaram qualidade de audio e imagem, o que tornou possivel identificar melhor
as acoes e interacdes do cotidiano relacional entre os individuos.

Sobre as fotografias, gostariamos de esclarecer que elas compdem os textos escritos,

ou seja, as professoras narravam as acOes e anexavam fotos para evidenciar/demonstrar o

12 Todos 0s nomes que aparecem nesta tese sdo ficticios

3 Em anexo a esta tese, e por sugestio da banca de qualificacio, estdo dois registros, apenas com a
supressdo de imagens repetidas.

YFoi disponibilizado por uma das professoras (Paula) um total de 17 pequenos videos.
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momento narrado. No corpo desta tese, ha onze imagens que foram selecionadas, pois
estavam intimamente relacionadas com o texto escrito das professoras, que, por sua vez, nos
deu indicios sobre as relacbes de poder entre os individuos, por isso, as fontes escritas
aparecem na tese e, em algumas ocasibes, seguidas também pela fotografia relacionada.

Ainda sobre as fotografias, é inegavel o grande potencial que representam como fonte
de pesquisa, e aqui destacamos as imagens que aparecem em nossa tese, pois além da beleza
que apresentaram e da sensibilidade do olhar de quem as produziu, demonstraram também
a poténcia que tém ao eternizar o recorte da realidade de um determinado momento historico
(VIDAL; ABDALA, 2005). Assim, “deve o historiador fazer dialogar com o documento
fotografico, com demais fontes disponiveis sobre o periodo, rompendo o caréater
fragmentario da fotografia e facilitando o estudo do contetido das imagens” (VIDAL;
ABDALA, 2005, p. 179).

As fotografias foram, em sua maioria, registradas pelas proprias professoras, ou pelas
professoras em formacéo (estagiarias), estavam na posigao “paisagem” e ndo frontais, ja que
nao houve “pose” para o registro. Muito pelo contrario, as fotos evidenciavam situacdes
informais, em que aparentemente as criancas nem se deram conta de que estavam sendo
fotografadas. 1sso ndo significa que tenham deixado de ser intencionais por parte de quem
as produziu, uma vez que, “a produgdo da imagem jamais ¢ gratuita, e desde sempre, as
imagens foram fabricadas para determinados usos, individuais ou coletivos” (AUMONT,
1995, p. 78, apud, VIDAL, 2005, p. 189). Foram registradas situagdes de interacdo entre 0s
pares e com as professoras, com énfase no espaco externo a instituicdo, bem como, no seu
entorno.

Ao contextualizar o lugar da pesquisa, nos conforta o fato de também nos inserirmos
nesse espaco da educacao infantil, lugar privilegiado, dada a proximidade com o objeto que
nos propusemos a estudar, pois de acordo com Kramer, et al (2009):

Olhar, ouvir e escrever sdo atos cognitivos que precisam estar disciplinados
[...], assim nenhum olhar, ouvir e escrever, serd neutro, mas tera subjacente
um “esquema conceitual da disciplina formadora de nossa maneira de ver
a realidade”. A teoria sensibiliza o olhar para escrever [...] olhar, ouvir ¢
escrever seriam atitudes que o pesquisador desenvolve estando no campo
(KRAMER, et al, 2009, p. 87).

Registrar as acdes das criancas nos espacos de coletivos de aprendizagem, como € o
caso de um CEIM, considerando o lugar que ocupamos, enquanto docentes, a nossa
subjetividade e formacdo académica, facilmente, nos podem levar a modificar a percepcéo

que temos do objeto, tornando fundamental a sensibilidade para observa-lo e ouvi-lo, mas
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buscando manter o rigor e distanciamento requeridos a uma pesquisa.

Partindo desse pressuposto e pensando nos documentos utilizados como fontes,
sabemos que foram produzidos por professoras que também estdo envoltas as suas
subjetividades, portanto, nosso desafio foi buscar identificar de forma sensivel os registros
que apresentavam as criangas como centro da acdo pedagdgica, momentos de interacdo
social nos quais a profissional apenas relatou de multiplas formas como videos escritos e
fotografias, o que recai sobre o pesquisador a responsabilidade pela interpretacéo e
problematizacgdo critica das acdes.

A tese traz em sua organizacgdo a Introducdo, inicialmente com o texto em primeira
pessoa, em que o autor se apresenta e narra parte de sua trajetoria pessoal e profissional e
depois discorre sobre aspectos gerais da pesquisa como: o problema, as questdes

norteadoras, 0s objetivos, a metodologia e referencial tedrico, dentre outros elementos.

No primeiro capitulo, procuramos destacar, mesmo que brevemente, a educacéo
infantil em seus primordios, para posteriormente destacar criticamente aspectos importantes
dos documentos que hoje regulam e orientam essa etapa da educagdo. Buscamos ainda
refletir sobre as criancas como produtoras de cultura, nos atentando ao fato de que as
instituicbes de educacéo infantil, dada sua caracteristica coletiva, podem funcionar como
locais que favorecem significativamente essa producdo cultural. Nesse capitulo tambem
apresentamos algumas pesquisas que discutiram objetos acerca dos quais nos propusemos a

investigar.

No segundo capitulo, nos propusemos a discutir os conceitos de rotina e cotidiano,
abordando ainda, do ponto de vista historico, o conceito de documentacdo pedagogica, e nos
atentando as diferenciacGes, segundo 0s autores, entre essa documentacgdo, 0s registros de
pratica pedagogica e 0s registros que, embora contenham elementos em comum, o modo
como sdao produzidos pode caracteriza-los de forma diferenciada. No mesmo capitulo,
procuramos apresentar as professoras que produziram os registros, buscando identifica-las
em didlogo com as fontes, que nos permitiram refletir sobre as concepc¢des de crianca,
infancia e educacdo infantil que apresentam. Esses elementos, de acordo com 0 Nnosso
entendimento, estdo intimamente relacionados e incidem diretamente na principal pergunta
gue moveu nosso interesse de pesquisa, qual seja, como se déo as relacdes de poder entre

professoras e criangas, no cotidiano da educagéo infantil.
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No terceiro e Ultimo capitulo, procuramos avancar nas analises de nossas fontes,
fundamentados em Elias e outras/os pesquisadoras/es, que nos ajudaram a identificar e
problematizar como as relacbes entre os individuos, que mesmo apoiadas em discursos e
praticas democraticas e acolhedoras, trazem em seu bojo aspectos de poder. Tais aspectos,
embora definam modos de ser e se comportar, sdo tensionados e postos a prova pelas

criangas, tanto na relacdo com as professoras, quanto com o0s pares.

Esperamos que leitura de nosso texto seja para todas e todos leve, agradavel, e que
acima de tudo traga elementos que possam contribuir com as reflexdes sobre o cotidiano da
educacdo infantil, principalmente sobre as relagdes entre as professoras e criangas, expressas

nos fragmentos textuais das fontes, bem como nas belas imagens que compdem a tese.



CAPITULO |

INFANCIAS, CRIANCAS E EDUCACAO INFANTIL

Objetivamos neste capitulo, discutir a educacao infantil a partir de uma andlise critica
dos documentos reguladores e das pesquisas que destacam as criancgas, as culturas infantis e
0 cotidiano vivido por elas no interior das instituicdes, destacando a preocupagdo com as
praticas de centralidade desse grupo social e geracional.

Esperamos, que a tessitura de nosso texto mostre que proposicdes de vivéncias e
experiéncias, como as que aparecem ao longo da tese, s6 sdo possiveis a medida que ha
intencionalidade nas a¢des, bem como a reflexao critica sobre o lugar que a professora ocupa
na relacdo com as criangas. Lugar, ndo de centralidade, mas de mediacdo e do exercicio da
sensibilidade para ouvir as vozes, acolher as criancas e as suas mais plurais formas de

manifestacao.

1.1 Educacéo Infantil: aspectos historicos e legais

As instituicdes de atendimento as criangas surgem inicialmente (século XIX) com
caracteristicas essencialmente de assisténcia e também de custodia (PASCHOAL, 2009),
quando basicamente as acOes relacionavam-se aos momentos de banho, alimentacéao, sono e

cuidados com a saude.

As instituices que se dedicavam mais especificamente a esse tipo de atendimento,
comumente eram acessadas pelas camadas mais pobres da sociedade, entretanto, sabemos
que também havia iniciativas que j& se preocupavam com 0S aspectos educativos ou
pedagdgicos no trabalho com as criancas, estando disponiveis apenas para 0s estratos sociais
abastados. Como € possivel perceber na escrita deste paragrafo, intencionalmente separamos
cuidado de educacdo, ao contrario do que nos propusemos a fazer, pois essas acdes eram

praticadas assim no momento histérico mencionado. A esse respeito destacamos que,

A construcdo da identidade das creches e pré-escolas a partir do século
XIX em nosso pais insere-se no contexto da historia das politicas de
atendimento & infancia, marcado por diferenciacfes em relagéo a classe
social das criancas. Enquanto para as mais pobres essa historia foi
caracterizada pela vinculagdo aos 6rgdos de assisténcia social, para as
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criangas das classes mais abastadas, outro modelo se desenvolveu no
didlogo com praticas escolares (PARECER 20/2009, p. 01).

Um exemplo dessa diferenciacdo nos modos de atendimento pode ser percebido nas
acOes praticadas quando do surgimento dos “jardins de infancia”, que tinham como objetivo
de formacéo, a preparacéo do individuo crianga para a vida adulta, bem como a sua inser¢édo
na sociedade. Em outras palavras, as criangas ricas eram educadas para a promocao,
enquanto as criangas pobres, para a subordinacdo (KULMMANN Jr, 2010) ja que, ao atender
apenas as suas necessidades basicas, “desconsiderava-se suas potencialidades, seus
conhecimentos prévios, sua criatividade e autonomia, reforcando a ideia de passividade e de
submisséo ao adulto” (SILVA, 2015, p. 28).

A crescente necessidade de atendimento a crianga pobre se justificava pelo fato de
cada vez mais as mulheres/maes precisarem trabalhar fora e contribuir na renda familiar.
Assim, naquele contexto era possivel que 0 modo de atendimento na creche a mantinha como
espaco compensatorio a auséncia da mae explicando, do mesmo modo a preocupagdo com

as acOes de cuidado.

Tal fato foi tdo marcante na historia que, ainda hoje, apesar das mudangas,
especialmente no que se refere aos aspectos legais, que regulam as instituicoes de educacgéo
infantil, esses locais ainda sdo percebidos como espacos onde sdo matriculadas criancas,

cujas familias ndo tém com quem deixa-las, enquanto os responsaveis estao trabalhando.

Podemos exemplificar isso de forma bastante precisa, por meio da Res/SEMED N°
168, de 04 de dezembro de 2019 do municipio de Dourados®®- MS, que fixou as normas e
estabeleceu as orientacfes para as matriculas das criancas para ano de 2020 nos CEIMS. O
documento orienta, no Art. 10, Inc. I, que para a crian¢a ser designada a unidade de educacgéo

infantil desejada, devera atender aos seguintes critérios:

a) criangas em situagdo de abandono, de risco social e/ou que sdo assistidas
por portadores de doencas cronicas; b) criangas de familia de menor renda
per capta; c) filhos de pai e méde que trabalham, ou que exerca atividade
laboral que impecga de ficar com a crianga e em qualquer uma dessas
situagBes, deverd apresentar comprovacdo por meio de documento proprio
ou expedido pelo CRAS/Assisténcia Social; d) filho de doador de sangue,
comprovadamente.

15 Municipio onde a pesquisa foi desenvolvida.
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Sem nos delongarmos na discussdo, ja que ndo é esse nosso objetivo, mas
percebemos que em Dourados os critérios para que a crianca possa ser atendida na creche
ainda apresentam um viés bastante assistencialista, considerando principalmente a condicéo
socio-econbmica dos grupos familiares em detrimento da educacdo como direito social de

todas as criangas.

Avancando um pouco mais e ainda sobre a contextualizacdo historica das instituicdes
de atendimento a crianga pequena, na segunda metade do século XX, a luta pela oferta desses
espacos ganha importantes reforcos, pois entram em cena 0S movimentos sociais,
especialmente o movimento feminista e das mulheres, que, apesar de terem suas vozes, seus
filhos e seus corpos ‘mutilados’ pela ditadura militar, que por anos assolou o pais, estas
mulheres assumiram como compromisso politico a luta pela expansdo qualitativa do
atendimento as infancias e as criancas, em instituicdes, fisica e humanamente adequadas

para essa fungéo.

A falta de creches pablicas naquele contexto (e ainda hoje) € um problema social
(TELES, 2015). Desse modo, houve a necessidade, nas décadas de 70 e 80, de estabelecer
didlogo com o poder publico e durante esse enfrentamento todas as agruras pelas quais
passavam as familias trabalhadoras e principalmente as mulheres/mées puderam ser
apresentadas, debatidas e defendidas por pares, se tornando uma luta coletiva dificil, mas,

com alguns resultados positivos, a qual culminou na ampliacdo da oferta de creches.

No final da década de 80, “a creche deixa de ser um direito apenas das mulheres
trabalhadoras e passou a ser um direito de mulheres, homens e principalmente criangas”
(TELES, 2015, p. 30) direito este, garantido na Constituicdo Federal Brasileira- CF
(BRASIL, 1988) quando o Estado passa a ser responsavel pela educacdo da criancga, agora

considerada “sujeito de direitos”, em espagos adequados e com profissionais “qualificados”.

Quando a CF (BRASIL, 1988), no Artigo 208, inciso 1V, estabelece que [...] “O dever
do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de [...] atendimento em creches
e pré-escola as criancas de zero a seis anos de idade*®, além de assumir o cuidado/educacéo
da crianca pequena, indica que a responsabilidade pela sua criacdo e funcionamento devera
ser das secretarias de educacdo. Assim, a lei representa, além da conquista de direitos, um

significativo avango, no modo de atendimento; num contexto anterior, dos orgaos de

16 A Ementa Constitucional n°® 53/2006 apresenta a seguinte redagdo no Art. 208, Inciso IV: “educagio
infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade”.
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assisténcia, para os 6rgdos ligados a educacdo, ou em outras palavras, a ruptura, a0 menos

no aspecto legal, com “uma politica caracterizada pela auséncia de investimento publico e

ndo profissionalizacdo da area” (PARECER 20/2009, p. 01).

Ainda numa progresséo no que se refere aos documentos norteadores da educagéo
infantil, com a aprovagédo da nova LDB- Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (BRASIL,
1996), a educacdo da crianca de zero a cinco anos torna-se a primeira etapa da educagéo
basica (Art. 21, Inc. I). De acordo com a Lei, em seu Artigo 29, “a educagio infantil, primeira
etapa da educacéo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até
5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a

acao da familia e da comunidade”.

No entanto, ao passo que se ampliaram as discussdes sobre as creches e seu novo
status no sistema educacional brasileiro pos LDB, se intensificaram também os debates sobre
os recursos financeiros despendidos para a educagdo infantil. Podemos exemplificar, por
meio do FUNDEB - Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais de Educacéao, que, embora a educacédo infantil tenha passado
a receber, esse recurso ainda se mostra insuficiente diante de inimeros desafios como: a
ampliacdo da oferta de vagas, a capacitacdo de profissionais e a consequente melhoria da
qualidade do atendimento nas instituicdes. Especialmente quando no cenario atual, com
destagque ao campo politico, propagam-se discursos que marginalizam a educacéo da crianca
pequena, bem como a formacdo docente para a atuacdo nas creches e pré-escolas, o que

evidencia que as lutas em defesa da educacao infantil devem manter-se constantes.

O fato de receber recursos colocou e ainda mantém em vigilancia as profissionais e
pesquisadoras da area, assim como temos também acompanhado hoje, uma vez que 0S
investimentos financeiros podem reverberar numa maior pressdo para que haja a
escolarizacdo precoce das criancas a partir dos 4 anos e a invisibilizacdo e/ou
assistencializacdo das criancas de até 3 anos de idade. Desse modo, “transformando a creche
em um vestibulo, sala de espera, apenas fase preparatoria para o ensino fundamental”
(ROSEMBERG, 2007, p. 08).

Outro aspecto que merece ser destacado, ao discutir ainda sobre a educacéo infantil
pos LDB, estd o fato de que as secretarias de educagdo passaram a se preocupar com a
contratagcdo de profissionais habilitados para atuar nesses espacos, preferencialmente por

meio de concurso publico. Em funcdo disso,
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Em muitos estados e prefeituras, foram organizados cursos de formacéo
para 0s educadores leigos que ja encontravam trabalhando nessas
institui¢es, muitas prefeituras e entidades tém contestado a exigéncia e
buscado subterfagios, como por exemplo, contratando educadores como se
desempenhassem atividades de limpeza para fugir do requisito de
formacéo prévia (CAMPOS; FULLGRAF; WIGGERS, 2006, p. 4).

Como podemos perceber ha sempre tentativas, principalmente por parte dos 6rgdos
publicos, de burlar as exigéncias legais, e baratear os custos com a educacédo, fato ainda
recorrente em algumas regifes do pais. Do mesmo modo, alguns municipios se apoiam no
Art. 62 da LDB, para “justificar” a contratacdo de profissionais de nivel médio, na
modalidade normal, para atuar principalmente na educacdo infantil, o que pode

comprometer, sobretudo, a qualidade do atendimento as criancas e suas familias.

Apds a aprovacdo da LDB (1996), varios foram os documentos criados'’, dentre os
quais: referenciais, pareceres, resolucées e diretrizes, que direcionam o trabalho na educacao
infantil, propondo um processo de revisdo de suas praticas, antes mais centradas na
professora, agora propugnando a centralidade das criancas nas acdes pedagogicas e
curriculares. Nas palavras do Parecer CNE/CEB n° 20/2009:

Frente a todas essas transformacdes, a Educacdo Infantil vive um intenso
processo de revisdo de concepcBes sobre a educagdo de criangas em
espacos coletivos, e de selecdo e fortalecimento de praticas pedagdgicas
mediadoras de aprendizagens e do desenvolvimento das criangas. Em
especial, tém se mostrado prioritarias as discussdes sobre como orientar o
trabalho junto as criancas de até trés anos em creches e como garantir
préaticas junto as criangas de quatro e cinco anos que se articulem, mas nao
antecipem processos do Ensino Fundamental (PARECER CNE/CEB n°
20/2009, p. 02).

No ano de 2009, quando foram publicadas as DCNEIs- Diretrizes Curriculares
Nacionais para a educacéo infantil'8, fixadas por meio da Resolugdo n° 5 CNE/CEB/2009,

um documento de:

Caréter mandatério que orienta a formulagdo de politicas, incluindo a de
formagdo de professores e demais profissionais da educagdo. Também o
planejamento, o desenvolvimento e a avaliagdo pelas unidades, de seu
projeto politico pedagogico e servem para informar as familias das criangas

17 Dentre eles: Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais das criangas;
Subsidios para credenciamento e funcionamento de institui¢des de educagdo infantil; Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil — RCNEI.

18 Esse documento foi publicado em 1999, mas foi reformulado e atualizado, sendo (re) publicado novamente
em 2009, permanecendo como versdo mais atual.



31

matriculadas na educagdo infantil, sobre as perspectivas de trabalho
pedagdgico que podem ocorrer (PARECER n° 20/2009, p. 03).

O documento é bastante relevante para a educagdo infantil no Brasil, j& que
representa na sua constru¢gdo um anseio coletivo. Ele foi elaborado por profissionais
pertencentes a essa etapa da educacéo, pesquisadoras, pesquisadores e movimentos sociais,
objetivando a valorizacdo das criangas e, sobretudo das multiplas infancias, buscando para
as instituices de educacdo infantil uma formagéo voltada as relagbes sociais.

Logo no inicio, 0 documento se preocupa em caracterizar os espacos de atendimento
como “espacos institucionais ndo domésticos, que constituem estabelecimentos
educacionais publicos ou privados, que educam e cuidam criangas de zero a cinco anos de
idade, em periodo diurno” (DNCEI/2009, Art. 5°).

Ao trazer essa defini¢do, a Resolucdo n° 05/2009atribui um lugar bastante claro para
as instituicdes que se propdem ao atendimento as criangas pequenas, ou seja, ir na contramao
de uma educacéo/cuidado de carater doméstico, oferecidas em espagos inadequados, bem
como “aos programas de alternativos a educagdo das criangas ou da educacao ndo formal”
(PARECER n° 20/2009, p. 4). A historia do atendimento institucionalizado a infancia nos

informa que nesse aspecto, ao “menos no papel”, houve um avanco significativo.

As DCNEIs (2009) apresentam a concepcao de crianca e de curriculo, os principios
0s quais as propostas pedagdgicas devem priorizar em suas praticas, dentre outros elementos
relacionados ao trabalho pedagdgico que deve ser construido, principalmente considerando
as brincadeiras e interacdes, como eixos norteadores.

A esse respeito, Kishimoto (2010, p. 1) ensina que “o brincar ¢ uma agao livre, que
surge a qualquer hora, iniciada e conduzida pelas criancas. Da prazer, ndo exige como
condicdo um produto final, relaxa, envolve, ensina regras, linguagens, desenvolve
habilidades e introduz no mundo imaginario”. Sobre a concepg¢do de crianga, as diretrizes
apontam que:

As propostas pedagoégicas da educacédo infantil devem considerar que a
crianca, centro do planejamento curricular, é sujeito historico e de direitos
que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi
sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre
a natureza e a sociedade, produzindo cultura (DCNElIs, 2009, Art. 4°).
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Ao apresentar a crianca dessa forma, a orientacdo dada € de que sejam percebidas
sempre a partir de uma heterogeneidade, considerando suas diferencas, especificidades,
individualidades e aspectos culturais, onde se inserem as familias. Desse modo, 0s espacos
de atendimento a crianga pequena se constituem como ambientes de interacdo, de troca de
saberes, da construcdo e ampliacdo de conhecimentos, principalmente por meio da relagdo

entre as proprias, mas também destas para com os adultos.

Assim, ao destacar a formacdo da identidade pessoal e coletiva, na qual se considera
especialmente os aspectos relacionais, cabe-nos a pergunta sobre como as profissionais que
atuam nesses espacos estdo contribuindo na constituicdo dessas identidades.

Nesse aspecto, 0 Art. 4° da DCNEI/2009, citado no paréagrafo anterior, apresenta a
centralidade que deve ser atribuida a crianga nas agdes curriculares, representando uma
mudanca de paradigma, ou ainda, como podemos inferir fundamentados em Elias (2000),
um desequilibrio na balanca de poder, que como ja apontado, sempre se moveu na dire¢cdo
dos adultos, em detrimento as criancas e as suas especificidades, pois, para muitas
professoras, a sua formacao académica, lhes “credencia” a conduzir as agfes, como em um

processo de transmissdo de conhecimentos e saberes, sob a égide do seu entendimento.

As DCNEIs (2009) tensionam esse comportamento, quando descentralizam o poder
das mdos da professora, e passam a propor a mediacdo das acOes a partir da escuta as
criancas, o que pode resultar na construcdo de uma educagdo autbnoma, democratica e

critica.

Convém destacar que, quando adultos e criancas interagem na instituicdo, de modo
a promover vivéncias e experiéncias relevantes, a favorecer a interacdo, a resolucao de
problemas, partindo de hipdteses levantadas pelas proprias criangas e/ou pelos adultos, ao
inserir as brincadeiras como eixos norteadores de praticas, incentivar e valorizar o
“protagonismo infantil”, bem como, sua capacidade inovadora e criativa, a professora esta

construindo uma relacéo ética, politica, que respeita e considera as criancas e a sua historia.

A LDB (1996) no seu Art. 22 atribui como uma das func@es da educacdo infantil, a
formacdo para a cidadania. Nao nos alongaremos nesse aspecto da lei, no entanto, cabe a
instituicdo de educacdo infantil promover dialogos com as criangas, na tentativa de
reconhecer, além de seu contexto cultural, também contextos diversos. A integralidade na
formac&o inicial desses individuos criangas precisa proporcionar a construgdo e a ampliacéo

dos “patrimonios cultural, ambiental, artistico, cientifico e tecnolégico” DCNEIs (2009, Art.
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3% que, quando bem articulados, podem possibilitar a criangca um conhecimento amplo de
sua realidade e do mundo, fundamentado principalmente nos saberes acumulados ao longo
da historia e que precisam passar por um processo de “apropriagdo, renovacao e articulagao
de conhecimentos” DCNEIs (2009, Art. 8°). Desse modo, uma das principais funcées da
educacdo infantil esta alinhada a CF (1988) em especial quando se trata sobre a funcao

sociopolitica e pedagogica dessas instituicdes.

O Artigo 3°, inciso 1V da lei, apresenta como objetivo da republica: <promover o bem
de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discrimina¢@o”, entretanto, para que o trabalho nas escolas, creches e pré-escolas avancem
nessa direcdo, muitas mudancgas precisam ocorrer principalmente no tocante a valorizagao
do magistério, a formacdo de professores, a estrutura fisica das instituicdes, dentre outros
elementos, que incidem também nas criangas e na efetivagdo de seus “direitos civis, humanos

e sociais” (PARECER n° 20/2009, p. 5).

Nessa direcdo, a reducdo das desigualdades sociais de que também trata o inciso |1,
do Artigo 3° da CF (1988), ocorrera na medida em que o Estado, efetivamente, assume o seu
papel para que as instituicbes publicas de educacdo infantil, fundamentais para a

transformacéo social, sejam espagos possiveis a todas as pessoas, uma vez que:

E bastante conhecida no pais a desigualdade de acesso as creches e pré-
escolas entre as criangas brancas e negras, moradoras do meio urbano e
rural, das regides sul/sudeste e norte/nordeste e, principalmente, ricas e
pobres. Além das desigualdades de acesso, também as condi¢bes desiguais
da qualidade da educacdo oferecida as criancas configuram-se em
violagBGes de direitos constitucionais das mesmas e caracterizam esses
espacos como instrumentos que, ao inveés de promover a equidade,
alimentam e reforcam as desigualdades socioeconémicas, étnico-raciais e
regionais (PARECER n° 20/2009, p. 5).

Se observarmos a legislacdo que regula a educacéo da crianga pequena no Brasil,
perceberemos que muito avan¢camos nesse aspecto, ainda mais se considerarmos 0 processo

historico pelo qual passou até tornar-se primeira etapa da educacao basica.

No entanto, € preciso enfatizar que apesar de ocorrerem avangos, existe sempre a
ameaca dos retrocessos, especialmente no que se refere ao aparato legal, que em grande
medida é também influenciado pelas politicas (ou a auséncia de politicas sérias)
educacionais do pais e um exemplo disso estd no documento recém publicado, a BNCC -

Base Nacional Comum Curricular, que como o proprio nome diz, trata-se de um documento
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que unificaria “os principios e os fins da educacdo bdasica, objetivando garantir acesso e
permanéncia de todas as criancas, dos adolescentes, jovens e adultos, ao ensino de
qualidade” (SOARES; SILVEIRA; BARBOSA, 2019, p. 02).

Convém destacar, fundamentados nas autoras citadas, que a discussdo em torno da
construcdo de uma Base Nacional Comum, ja estava prevista em documentos como CF
(1988) e a LDB (1996), no entanto, houve uma mudanca conceitual para Base Nacional
Comum Curricular, esse fato por si j& motivou uma série de questionamentos,
principalmente por parte de pesquisadores e profissionais da area, tencionando a construcao
de um documento construido em meio a disputas de cunho politico e com apoio e interesse
por parte de empresas privadas. Dentre 0S grupos que se posicionaram contra a construcéo
do documento, podemos citar a ANPED, ANPAE, ANFOP, CNTE?®, dentre outros.

A partir de 2013, com a lei 12.796 alterou-se o Art. 26 da LDB (1996) determinando
que a educacdo infantil, assim como os demais niveis da educacdo bésica, devesse contar
com uma Base Nacional Comum, contudo o que acompanhamos, ndo em siléncio, foi a
construcdo aligeirada e controversa de uma Base Nacional Comum Curricular, quando em
seu processo de construcao inicial, a equipe responsavel, formada por especialistas da area,
buscou fomentar um debate que acolhesse sugestdes de diversos segmentos sociais

interessados na educacéo das criangas de zero a cinco anos de idade.

Um aspecto importante a destacar é o fato de que, naquele momento, a propésito
bastante marcante de nossa historia recente, houve a destituicdo da presidenta Dilma Roussef
e o pais passou a ser “governado” por Michel Temer, que por sua vez destituiu o0s
especialistas que atuaram nas duas primeiras versées da BNCC, sendo o restante do processo
conduzido por uma nova equipe em consonancia com Temer, alinhada aos principios de uma
“reforma empresarial da educacdo” e apoiada também por grupos conservadores, que por

sinal s&o 0s mesmos que cunharam a chamada “ideologia de género”.

A prop0sito, ndo € recente o fato de que as discussbes que envolvem a tematica de
género, sexualidade e identidade séo tratadas socialmente com forte influéncia de grupos
extremistas e ‘religiosos’, no entanto, no que concerne & educagdo, essa pauta ganhou

maiores propor¢des no processo de construcao dos planos nacional, estaduais e municipais

Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo; Associacdo Nacional de politica e Administragdo da Educacdo;
Associacdo Nacional pela Formacdo de Profissionais da Educagao; Confederacdo Nacional dos Trabalhadores
da Educacéo.
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de educacédo, gerando conflitos e embates entre diversos grupos, movimentos sociais e

pesquisadores da area.

O termo “ideologia de género” ndo é utilizado, nem sequer existe nas teorias de
género (FURLANI, 2015) foi cunhado a partir de uma interpretagdo equivocada, rasa e
preconceituosa que ndo abarca a complexidade e amplitude tedrica do conceito de género,
que tem se ocupado em problematizar e combater as situagdes de violéncia e excluséo a
partir da compreensdo e convivéncia com as diferencas, diversidades sociais e culturais
presentes em sociedades tao plurais, como € o caso do Brasil, 0 que ratifica que as discussdes
sobre género, perpassem as escolas e instituicdes de educagio infantil?,

A construcdo da BNCC despertou muita discussdo e embates, principalmente no
meio politico, ja que no Brasil temos milhdes de estudantes e profissionais da educagéo, os
quais tornam o campo educacional atrativo, do ponto de vista capitalista, representado por
grandes grupos empresariais que “contribuiram”, apoiando a construcdo e aprovacdo da
BNCC, motivados obviamente por interesses econdmicos e com aval de um governo com
discursos e praticas neoliberais e privatistas, nos levando a compreender de forma mais clara,
0 porqué da destituicdo dos especialistas mencionados nesse texto e que tinham posicao

contraria as do governo, no que se refere a educacdo publica.

No ano de 2015, foi divulgada a primeira versdo, ainda em construcdo da BNCC,
aberta, portanto, a elaboracdo e as contribuicdes de pesquisadoras, especialistas, professoras,
movimentos sociais e associacdes cientificas. Muito embora, e apesar da caracteristica

processual de construcdo da Base,

No caso da educacdo infantil houve colaboragdes de diferentes grupos
envolvidos com o campo, porém, 0 argumento apresentado pelas
comissdes organizadoras em relacdo aos cortes na redacdo foi de que o
texto deveria ser de natureza operativa, ndo cabendo aprofundamentos
tedricos e metodoldgicos (SOARES; SILVEIRA; BARBOSA, 2019, p.
05).

Em 2016, uma segunda versdo do documento foi langada novamente para discussdo
coletiva nos estados e nos municipios brasileiros, que se organizaram, ao seu modo, para

leitura e elaboracdo de sugestbes sobre o teor do texto, que por sua vez, teve sua ultima

20 A esse respeito consultar (CAMPOS; MACEDO, 2017) e (FULANI, 2011).
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versao publicada em 2017 e embora tenha sido disponibilizada para consulta publica, apenas

em carater consultivo, e tenha contado com

Um numero expressivo de colaboracdes das entidades, o CNE- Conselho
Nacional de Educacéo, ndo deu retorno sobre as proposic¢des. No dia 15 de
dezembro de 2017, a BNCC foi aprovada, com trés votos contrarios,
publicando-se a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017
(SOARES; SILVEIRA; BARBOSA, 2019, p. 06).

Ainda de acordo com as autoras e 0 autor citado, em 2018, em meio as criticas em
relacdo a BNCC, o MEC criou o programa de apoio a implementacdo da BNCC, para que
desse apoio a cada unidade a federacdo, por meio de suas secretarias estaduais e municipais,
iniciando um processo de construcdo e/ou revisdo de seus curriculos, agora alinhadas a
BNCC, o que representou e ainda representa um grande problema, pois a BNCC passa de
um documento como referéncia na direcdo de uma educacdo mais equanime, para um
documento de carater prescritivo, no que diz respeito aos curriculos para a educacgéo infantil,
alias, o uso desse termo no plural é intencional nesse texto, considerando a pluralidade
cultural, presente nas diversas regiGes desse pais e que precisam ser consideradas sempre,

nos curriculos das instituicdes de educacao e, no nosso caso, de educacéo infantil.

De acordo com Soares, Silveira e Barbosa (2019), o modo como a BNCC foi
construida do ponto de vista metodologico recebeu duras criticas por parte dos movimentos
sociais, universidades, pesquisadoras etc, principalmente ao considerar, a exemplo de muitas
manobras governamentais, o aligeirado processo de construcdo de um documento que

impacta de forma direta na educacéo brasileira, ja que:

No teor do documento da BNCC (BRASIL, 2017) admite-se que ela ndo
deve e ndo pode ser considerada como curriculo. De acordo com o préprio
texto, trata-se de documento orientador/referéncia para as instituigdes
educacionais publicas e privadas. E necessario que se reconhega e garanta
a autonomia dos entes federados e, sobretudo, das institui¢des educativas
— contando com a efetiva e democratica participagcdo de professores e
outros trabalhadores da instituicdo, das familias e crian¢as — na elaboracéo
de seus curriculos, como indica a LDB (BRASIL, 1996) (SOARES;
SILVEIRA; BARBOSA, 2019, p. 06).

Possivelmente, o que houve foi uma tentativa de interferir na autonomia das
instituices de educacdo, mantendo seus curriculos alinhados a BNCC atribuindo a estes,
caracteristicas de homogeneidade, em detrimento das especificidades existentes nas diversas

regides desse pais.
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Sobre o teor do documento, como apresentamos, foi construido e finalizado de forma
tensa e por vezes autoritaria, ja que foi “visivel a expectativa de participacdo de alguns
grupos, entidades e individuos nas duas primeiras versdes da BNCC e o sentimento de
frustracdo destes, ao serem cerceados de opinar e transformar as duas ultimas versdes do
documento” (SOARES; SILVEIRA; BARBOSA, 2019, p. 07).

De acordo com as pesquisadoras, existem mudangas tanto na estrutura, como no
conteido, e um exemplo esta no proprio documento ao referir-se a “competéncia”, o que na
verdade, “trata-se de uma visao instrumental, que serve para organizar nao s6 o0 que a crianga
deverd aprender como também controlar o trabalho docente (SOARES; SILVEIRA;
BARBOSA, 2019 p. 07). Tal controle a que as autoras se referem aparece também, segundo
elas, na proposta de avaliagdo, bem “objetiva”, que € apresentada pela BNCC para a

educacdo infantil e desconsidera a avaliacdo processual e mediadora.

Outro aspecto questionado por pesquisadoras da area esta nos chamados “direitos de
aprendizagem”, termos usados no documento da Base, sem a devida discussdo teorica sobre
suas premissas, fundamentos e principios (SOARES; SILVEIRA; BARBOSA, 2019). Ao
ser tratado desta forma, é como se resumisse unicamente a escola e aos docentes a
responsabilidade pelo aprendizado das criangas, em detrimento dos processos plurais de
aprendizagens que surgem nas diversas teias de interdependéncia, com as quais as criancas

estabelecem relacdes. Para além disso,

Sem negar a importancia da escola, € preciso atentar para o significado da
educacdo de carater humanizador que, na contemporaneidade, nao
prescinde da escola, mas que, também, ndo pode se resumir a ela -
entendendo-se a educacdo como uma pratica social ampla e multifacética
(SOARES; SILVEIRA; BARBOSA, 2019, p. 08).

Importantes referenciais tedricos para a educa¢do como, por exemplo, Vygotsky
(2001) e Wallon (1975) ja discutiram que a aprendizagem nao € unicamente escolar,
tampouco individual e sim o “resultado de atividades e a¢des individuais e partilhadas com
outros” (SOARES; SILVEIRA; BARBOSA, 2019, p. 08) sao “aprendizagens”.

Assim, é esse termo que julgamos mais adequado, considerando os elementos
expostos, no mais quando o documento se utiliza desse termo no plural reconhece que as
familias e as criancas também precisam participar da construcdo dos curriculos, colocando
a vida escolar e das creches numa relagdo dialogica com a realidade vivida por esses

individuos para além dos muros das instituigdes.
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Em sintese, sobre a BNCC, gostariamos de chamar a atencdo para o poder que o
Estado assume quando passa a regular as praticas no interior das instituicdes de educacéo,
bem como o trabalho docente, ao abrir espaco para avaliagdes, testes e medidas de larga
escala que, além de representar um retrocesso podem tomar como critérios modelos pré-
estabelecidos, evidenciando aspectos de meritocracia, tdo cruéis e injustos, considerando as
singularidades de diversos grupos familiares que ainda vivem em condigdo precaria nesse

pais.

O que se espera dos representantes governamentais € a criacdo coletiva de um projeto
educacional que privilegie a justica social e a formacdo cidada, a equidade de acesso e
permanéncia na escola, a ampliacdo de vagas e a permanéncia das criangas nas creches e,
acima de tudo, que se posicione de forma critica em relacéo a logica neoliberal que maximiza

as injusticas e as desigualdades sociais.

1.2 Criancas, infancias e a producéo da cultura infantil

Passamos agora a apresentar a contribuicdo tedrica de alguns autores?, que
atualmente, tém produzido importantes reflexdes sobre as tematicas que envolvem as
criangas, as infancias e a educacdo infantil e que contribuiram enormemente atribuindo
sentidos ou mesmo apresentando e discutindo conceitos e concepgdes, que ao chegar as
instituicbes podem instigar a reflexdo na formacao em servico das profissionais, uma vez
que grande parte dessas pesquisas foi a campo, e por meio das mais diversas metodologias?,
coletaram dados que permitiram analises muito proximas a realidade e por isso, bastante

significativas as docentes da educacdo infantil.

Um aspecto amplamente discutido por meio das pesquisas é a relevancia dos espagos
coletivos de aprendizagens, “espaco privilegiado em que circulam diferentes interacdes,
negociacoes e organizacdes, que se ddo em um contexto de espaco e tempo e em um conjunto
estavel de atividades, rotinas, valores, interesses e preocupacdes que alicercam a cultura
infantil” (SALGADO, 2015, p. 03).

Apoiados na autora podemos afirmar que, de modo particular, nas creches, as

21Corsaro (2003, 2009); Sarmento (2003); Barbosa (2006); Borba (2005); Tebet (2013); Salgado (2015); dentre
outros

22 Ver: “30 anos de Educagdo Infantil na Anped”- de Eloisa Candal Rocha. O texto aparece nas referéncias
bibliograficas dessa tese.
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criangas partilham do mesmo espaco e tempo, bem como da presenca de pares. Assim,
Criam conjuntamente estratégias para lidar com a complexidade dos
valores, conhecimentos, habitos, artefatos que Ihes sdo impostos e, dessa
forma, partilham formas prdprias de compreensdo e de acdo sobre o
mundo. Cria-se um sentimento de pertencimento a um grupo, o das
criancas (BORBA, 2006, p. 05).

Borba (2005) destaca que as criangcas vdo se apropriando de elementos do mundo
social onde se inserem e constroem um modo proprio de ver esse mundo. Um dos autores
que tem se dedicado a estudar esse aspecto da cultura infantil € Willian Corsaro (2009, p.
32).

O autor diz que a “cultura de pares se caracteriza como um conjunto estavel de
atividades ou rotinas, artefatos valores e interesses que as criangas produzem e compartilham
na interagao com seus pares”.

Para o sociologo, a producéo da cultura de pares ndo se caracteriza por uma mera
imitacdo dos modelos adultos, pois muitos pensam que as criangas apenas reproduzem tais
modelos, quando, na verdade, elas se apropriam dos mesmos e 0s reinterpretam de maneira
propria. Ainda sobre esse autor, Tebet e Dip (2019) dizem que:

Corsaro, a partir de seus estudos sobre as criancas em contexto de educacéo
infantil, destaca o papel dos grupos de pares no processo de socializacdo
infantil, como lugar de producéo de sentido para 0 mundo e partilha de
preocupacgdes, medos e conflitos. Para ele, é nos grupos de pares, ao ter
que lidar com as situacdes da vida, que as culturas de pares infantis sdo
produzidas (TEBET; DIP, 2019, p. 03).

Sobre esse aspecto, nossas fontes nos mostram um universo de possibilidades em que
as criangas, em momentos coletivos ou ndo, dirigidos ou ndo, tém a oportunidade de interagir
com os pares e, refletindo sobre essa interacdo e sobre os conhecimentos relacionados a
producdo cultural das criancas, destacamos o registro fotografico abaixo produzido pela
professora Paula, ao retratar um momento em que trés criancas na faixa etaria entre 3 e 4
anos dialogam, explorando curiosamente o péatio do CEI, espaco que é constantemente

ressignificado por elas.
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Imagem1 - Dialogos em torno da flor

Fonte: Registros da professora Paula (2016)

E possivel visualizar as criancas, no caso, trés meninos, observando atentamente s
flores plantadas dentro da circunferéncia de um pneu de borracha pintado de amarelo, no
patio de CEI. O que chama a atencdo na imagem € a possibilidade e pluralidade de dialogos
que podem surgir em momentos como esses. Como apontado, mesmo tendo sido motivado
pelas praticas das professoras, na relacdo entre as préprias criangas, existe a possibilidade de
ressignificacdo dessas praticas em contato com a planta, a flor, a terra, ou mesmo os insetos
que, por ventura, vivam em sua base.

De acordo com o registro escrito de Paula (2016), a turma de que fazem parte as
criancas mostradas na foto participou de um projeto sobre o meio ambiente, o qual
oportunizou o cultivo de plantas ornamentais na instituicéo, as quais as criancas deveriam se
revezar para a rega. Essa agdo e tornou uma vivéncia espontanea favorecendo a interacédo e
a troca de conhecimentos entre elas.

Desse modo, a produgdo da cultura infantil, especialmente da cultura de pares, pode
tornar-se possivel nas instituicbes de educacdo infantil, principalmente quando as
professoras e demais profissionais desses espagos se atentam a organizacdo das acdes do
cotidiano que perpassam 0S tempos e 0S espacos e promovem a interacéo entre as criangas.
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Sobre tal aspecto Barbosa (2009) nos diz que:
A educacéo infantil por sua organizacgdo temporal e espacial possibilita o
enraizamento de acfes coletivas, oferecendo situacGes apropriadas para
constituir a acdo humana em sua natureza relacional e coletiva, tirando o
foco no ator individual e acentuando o aspecto relacional e de negociacdo
entre as criangas (BARBOSA, 2009, p. 180).

Desta forma, durante as brincadeiras cotidianas e as interag0es, as criangas
desenvolvem capacidades e habilidades para resolverem situacGes de conflito, criam e
recriam situagdes, reinterpretando personagens e imprimem caracteristicas préprias aos
mesmos. Nesse emaranhado de relacGes, as criangas vao construindo e internalizando regras
de convivéncia social, alem de desenvolverem-se emocionalmente, uma vez que
constantemente sdo testadas a controlar a pressa, a raiva, o individualismo, o medo, etc.
Nesse sentido & compreensivel pensar que:

E na relagdo com os outros que a crianca se constitui como pessoa, isto &,
uma pessoa gue se reconhece como singular, no movimento mesmo, em
que se reconhece na histéria e na cultura do seu grupo. Abandona-se,
assim, uma concep¢do da crianga isolada do contexto social em um
percurso individual de formagdo e desenvolvimento, caracterizado por
estagios e processos maturacionais que se sucedem (OLIVEIRA; NEVES,
2018, p. 95).

Podemos depreender disso o fato de que o aprendizado ocorrido nas interacdes esta
imerso num movimento constante de mudanca, pois nosso modo de pensar e de ver o0 mundo
muda a medida que interagimos com mais e diferentes grupos. E ainda podemos dizer que
as “mudancas ndo acontecem de maneira linear, mas implicam em rupturas e crises, estando
em constante movimento e transformacao” (OLIVEIRA; NEVES, 2018, p. 97).

A esse respeito, Elias (2012) apontou que as criancas precisam ser percebidas
enquanto individuos e com espacos sociais em constante ascensdo, o que torna fundamental
0 entendimento de que uma “reflexdo mais profunda sobre as necessidades das criangas ¢,
no fundo, o reconhecimento do seu direito de serem compreendidas e apreciadas em seu

carater proprio e este também ¢é um direito humano” (ELIAS, 2012, p. 2).

O sociélogo reconhece as criancas e suas especificidades ao dizer sobre as
“necessidades infantis”, bem como sobre o “carater proprio” desse grupo e avanga, mesmo
que brevemente, na discussdo destacando que as criangas hoje representam um desafio para
as familias que precisam orienta-las, como uma espécie de preparacdo afim de que elas

interajam em figuracBGes sociais maiores, as quais vao além das interagdes domésticas.
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Assim, percebemos ainda, apoiados nesse autor, que hd um desafio similar direcionado as
professoras nas escolas e nas instituicbes de educacdo infantil, pois elas precisam acolher
grupos de criangas heterogéneos, aproveitando tal caracteristica para mediar a producdo de

conhecimentos diversos.

Ainda um aspecto da contribuicéo tedrica de Elias (1994) que corrobora na direcao
apresentada acima, esta no fato de que, para esse autor, as criangas necessitam da relacéo
com os adultos para aprender e se constituir como seres humanos. Embora passivel de
questionamentos em alguns aspectos, a afirmacdo do autor nos leva a refletir sobre as
criancgas a partir de duas perspectivas: a primeira, percebendo-as, de certo modo, como seres
passivos, maleaveis, ajustaveis, moldaveis socialmente, e a segunda, que a proposito, € o
modo como percebemos as criangas em nossa tese, a saber: enquanto seres ativos, que podem
interpretar de forma autbnoma e critica os comportamentos dos adultos o que vai também

contribuir com a sua constituicédo identitaria.

Nesse sentido, compreendemos os argumentos de Elias quando destaca a necessidade
de relacdo das criancas com os adultos para o aprendizado de conhecimentos diversos e
fundantes a sua insercdo social, ainda mais se levarmos em conta que ele fala a partir de um
determinado olhar, de um momento historico e principalmente influenciado por aspectos de
sua infancia na Europa. E provavel que a énfase dada a relagdo em questéo foi, dentre outras,

uma forma de demonstrar a

Capacidade humana de aprender em sociedade, individual e coletivamente
— processo que inicia na infancia — atribuindo a formacéo da civilidade, da
humanizacdo do individuo e da sua constituicdo pessoal a tal aprendizagem
e apreensdo dos cddigos da organizacdo social na qual o individuo esta
inserido (SARAT, 2014, p. 165).

A pesquisadora nos leva a pensar que as criangas vivenciam parte significativa de
suas infancias nas instituicbes de educacdo infantil, que acabam contribuindo nas
aprendizagens que ela denomina de “cddigos da organizacdo social”, haja vista a
caracteristica coletiva desses espa¢os. Entretanto, é preciso atencdo ao modo como 0sS
conhecimentos se constroem e ampliam nessas instituicdes, para que ndo se crie um
ambiente opressivo, autoritario e subordinador, mas, ao contrario disso, que funcionem na
promocéo de autonomia, criatividade e de livre movimentacgdo para as criangas. Além disso,
valorizem a sua capacidade de elaborar sentidos sobre si mesmas e sobre 0s contextos dos

quais fazem parte.
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Nao € apenas uma questio de “adaptacdo” ou “internaliza¢do” da cultura
institucional pelos bebés, mas o prdprio contexto estd em processo de
acolher novos membros, se transformando também. Em outras palavras, o
processo de desenvolvimento cultural dos bebés torna-se marcado pela sua
insercdo e participagdo nessa rede de interagGes e significagdes em um
contexto especifico (OLIVEIRA; NEVES, 2018, p. 98).

Ao nos dedicarmos a investigacdo sobre como as relagdes sociais acontecem nos
espacgos institucionais ndo estamos desconsiderando a maneira como estes sdo organizados,
bem como o fato de que, assim como as relagdes sociais, 0s espacos e ambientes se
modificam, assumem contornos diferenciados, alterando a maneira com que os individuos

gue os povoam cotidianamente interagem com as diferentes infancias.

Alguns autores, como Forneiro (1998) e Horn (2004), que estabelecem diferencas
entre o uso dos termos “espaco” e “ambiente”, uma vez que tratam o “espago” considerando
0 seu aspecto fisico, enquanto 0 “ambiente” é considerado a partir das relagdes sociais que
se estabelecem no espaco, bem como em sua complexidade, “construido socio-

historicamente e constituida e constituidora dos seres humanos” (BARBOSA, 2006, p. 121).

Na atualidade, as tematicas relacionadas as multiplas infancias e as culturas infantis
estdo em pauta em muitas pesquisas que buscam didlogo com os referenciais da Sociologia
da Crianca/Infancia, as quais,

Pode ser considerada um campo de investigacdo recente, e no Brasil
ganhou forca nos Gltimos 30 anos. Até o fim do século XX, a infancia ndo
tinha um espaco proprio de estudo, e 0 que existia estava geralmente
relacionado a Sociologia da Familia e & Sociologia da Educacdo (TEBET;
DIP 2017, p. 04).

Esse campo de estudo considera a infancia como uma construcéo social, provocando
uma mudanca paradigmatica na percepcao em relacao as criancas, ou seja, de seres passivos
de socializacdo imposta pelos adultos, passou a ser considerada “em sua positividade, como
ser ativo, situado no tempo e no espaco, nem copia, nem o oposto do adulto, mas sujeito
participante, ator e autor, na sua relagdo consigo mesma, com os outros e com o mundo”
(BORBA, 2006, p. 01).

Contudo, ao tratar as crian¢as como grupo social e, portanto, produtor de cultura,
pode-se originar uma premissa de autonomia das culturas de infancia, que por sua vez, pode
ser tensionada diante do argumento de que nao é possivel considerar tampouco compreender
a cultura de infancia de forma isolada. Ainda de acordo com Borba (2006), citando (JAMES,

JENKS, PROUT, 1998), autores que apresentam a cultura infantil evidenciada a partir de
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duas vertentes: a brincadeira e o contexto social das criancas. Os estudiosos enfocam a
relacdo entre as criangas, entre os pares e desconsidera a relacdo entre adultos e criancas,
bem como o contexto social e cultural onde as criangas se inserem. Assim, nas palavras de
Borba (2006),

[...] a primeira vertente, identificando brincadeira e cultura infantil,
focaliza o estudo numa das esferas de a¢Ges sociais das criangas entre seus
pares - as brincadeiras - deixando de fora as relagdes entre adultos e
criancas e destas com o contexto social mais amplo, as quais também
constituem seus mundos sociais e culturais; a segunda, apesar de tentar dar
conta dos diferentes campos de acdo social da vida das criangas, ao se
centrar apenas nas relacdes entre pares, também separa 0 mundo infantil
do mundo adulto (BORBA, 2006, p. 03).

Embora percebamos as criticas feitas pelos autores, nesse excerto, € possivel
reconhecer que nos estudos que buscaram destacar aspectos relacionais entre as criangas
houve uma enorme contribuicdo para a compreensdo das culturas infantis colocando em
destaque suas peculiaridades distintivas as culturas adultas, entretanto deve-se ter em conta
“os modos de constru¢do dessa cultura nas relagdes que estabelece com as estruturas sociais
nas quais as criancas estdo inseridas e nas suas articulagbes com as culturas adultas”
(BORBA, 2006, p. 04).

Nesse ponto, podemos estabelecer um dialogo entre a autora supracitada e Cohn
(2005) ao enfatizarem a necessidade de discutir e compreender as culturas, em particular a
cultura infantil, atentando-se ao fato de que ela se insere em um sistema, ou seja, em uma
relacdo de interdependéncia com o “contexto simbolico e social em que € gerado (COHN,
2005, p. 09) e essa insercdo se da de forma relativamente autbnoma, em que a crianga € um
sujeito ativo, especialmente quando atuando nas relagdes sociais.

Tais aspectos nos permitem dialogar e reafirmar nossa opcéo tedrica ao discutir com
Elias, ainda mais quando este autor informa a necessidade presente e fundamental da crianca
na sociedade de individuos onde ela nasce e a qual ela pertence, ja que ao se relacionar com
individuos mais velhos do grupo social aprende e internaliza elementos culturais
fundamentais ao desenvolvimento da sensagdo de pertencimento, pois, nesse ponto, “ndo ha
duvida que cada ser humano é criado por outros que existiam antes dele; sem duvida, ele
cresce e vive como parte de uma associacdo de pessoas, de um todo social” (ELIAS, 1994,
p. 19). Assim, corroborando com Elias (1994), Sarat e Suttana (2017), é necessario nos
atentarmos ao fato de que os individuos em geral, adultos e criangas, estdo imersos numa

grande teia de relagdes sociais. Para tanto, torna-se
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[...] possivel dizer que, participando de um grupo desde que nascemos,
nosso ser se da como o encontro entre a experiéncia individual e os padrdes
de comportamento e cddigos sociais a que somos expostos. E é com base
nas figuragdes sociais que se imprime em nds uma parte da nossa formacao
e das concepcdes sobre o mundo que construiremos ao longo da vida
(SARAT; SUTTANA, 2017, p. 05).

A autora e 0 autor nos motivam a refletir sobre 0 mosaico das rela¢6es sociais, onde
as criangas vivenciam a sua infancia, inclusive na figuragdo educagéo infantil. Local, a
proposito, permeado por discurso voltado para a observancia de considerar o contexto social
onde as criangas se inserem, principalmente ao pensar em elementos do curriculo, por
exemplo.

Desse modo, ao voltarmos a discussdao sobre a producdo da cultura infantil,
considerando os espacos formais de educacédo da crianca, importa atentarmos ao fato de que
“as relaces materiais, sociais, emocionais e cognitivas que organizam suas vidas cotidianas
e suas relagdes com o mundo” (BORBA, 2006, p. 04) sdo elementos constituintes da
identidade das criangas, pois além de caracteriza-las, fazem-nas ocupar um lugar no grupo
social adulto.

As instituicbes de educacgdo sdo locais privilegiados para a construcdo da cultura
infantil, especialmente nos momentos em que as criangas se encontram em atividades ndo
dirigidas, com pouca interferéncia do adulto. Apesar da aparente “autonomia”, as criangas
se encontram em um espaco regulado por normas e regras de convivéncia coletiva, assim

Partilhando os mesmos espagos e tempos e 0 mesmo ordenamento social
institucional, as criangas criam conjuntamente estratégias para lidar com a
complexidade dos valores, conhecimentos, habitos, artefatos que Ihes sdo
impostos e, dessa forma, partilham formas préprias de compreensao e de
acdo sobre o mundo (BORBA, 2006, p. 04).

Depreende-se disso que a cultura infantil muda de acordo com os espacos onde as
criangas circulam, bem como nas relacdes estabelecidas nesses ambientes, o que atribui a
essa cultura uma caracteristica pulsante, em permanente construgdo e reconstrucao.

De acordo com Barbosa (2014), as criangas constroem cultura ao participar
ativamente no mundo social e simbdlico, ou seja, a maneira como constroem sentidos para
0 mundo se d& numa relacdo dialogica a partir das diversas figuracfes sociais com as quais
interage e as quais precisam ser consideradas sempre, e mais ainda, ao se estudar as culturas
infantis.

Importa compreender que as criangas, ndo apenas absorvem elementos da cultura
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adulta, mas “como todos os seres humanos, sdo capazes de criar, de atribuir ¢ de
compreender significados” (BARBOSA, 2014, p. 10), demonstrando ent&o condicdes plenas
para renovar, tornando a cultura infantil plural, diante do carater coletivo com que a mesma
se constitui. Ainda, segundo essa autora, “as culturas infantis emergem, prioritariamente, no
convivio dos pequenos e permanentes grupos de criangas, sejam de irmaos, amigos do bairro
ou colegas de escola, com os quais as criangas realizam atividades em comum” (BARBOSA,
2014, p. 19).

Quando Barbosa (2014) aponta a escola como um dos espagos onde as criangas
constantemente interagem, também ressalta que as pesquisas que se dedicam a essa tematica
acontecem nas instituicdes formais de educacdo, como é o caso desta tese, que embora ndo
tenha usado o espaco da creche como campo empirico, se utiliza dos registros de acgdes, de
vivéncias, que se construiram nesses ambientes.

Ainda no que se refere a produgdo cultural infantil, o brincar se constitui como um
importante facilitador desse processo, principalmente por que na maioria dos casos é fruto
de uma acéo coletiva.

Partindo desse pressuposto e dando continuidade ao foco acerca das relagdes sociais
nas instituicoes de educacdo infantil, & importante que as profissionais ndo apenas observem,
mas, na medida do possivel, estimulem e envolvam-se nas brincadeiras, tornando-a ainda
mais divertidas, empenhando-se a “dar as crian¢as — sozinhas ou com seus pares - 0 tempo
e 0 espaco necessarios para que elas possam criar espagos de produgdes culturais”
(BARBOSA, 2014, p. 20), sugerindo desafios e tornando 0 momento mais instigante.

Por outro lado, a professora, ao brincar, pode se divertir e colocar-se numa posicéo
de horizontalidade frente as criancas, de modo sensivel e disponivel as interacdes e trocas
com 0 grupo, pois isso permite que seus corpos falem por meio das brincadeiras, como

apresentado no registro fotografico abaixo.
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Imagem 2 - Vivéncias na areia- professora e criangas

Fonte: Registros da professora Marta (2016)

Nessa perspectiva, para Benjamin (2009),

N&o se trata de uma regressao macica a vida infantil, quando o adulto se
vé tomado de um impeto de brincar. Nao ha davidas que o brincar significa
sempre libertacdo. Rodeada por um mundo de gigantes, as criangas criam
para si, brincando, o pequeno mundo préprio [...] (BENJAMIN, 2009, p.
85).

Apoiados em Benjamin (2009), podemos acrescentar que as profissionais que atuam
com as criangas pequenas necessitam ser “tomadas pelo impeto de brincar”, pois se é fato
que as brincadeiras sdo meios pelos quais as criancas aprendem, torna-se entdo primordial
que a professora se envolva em momentos brincantes, como mostrado no registro
fotografico, onde a professora Marta (2016) brinca com as criancas na areia.

Ao observar as criancas na instituicdo, em momentos de atividades livres, quando a
interacdo se da de forma mais espontanea, € possivel (e necessario a partir da legislacédo)
registrar esses momentos de multiplas formas: escrita, por fotos, videos, dentre outros. Pode-
se registrar como esses momentos acontecem, como e do que as criangas brincam; como
resolvem disputas e como é estabelecida a interlocu¢cdo com os adultos. Os registros
analisados nesta tese nos permitiram perceber que sdo nos momentos de trocas de
experiéncias entre 0s pequenos que o modo como reproduzem, assimilam, interpretam e
produzem cultura é desvelado.

No mais, no cotidiano das criangas na creche € comum que se formem situacoes de
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conflitos, os quais quase sempre as professoras se veem tentadas a intervir para solucionar o
problema (BORBA, 2005). As tensdes entre as criancas, até certo ponto, sdo comuns e
podem ser uma maneira que as impulsionam a buscar estratégias de resolucao de problemas.
Segundo Corsaro (2003 apud BORBA, 2005), estes momentos contribuem para que as
criangas se organizem socialmente entre os pares, definindo preferéncias, pontos de vistas e
se constituindo como individuos.

Ou seja, as relagdes sociais no interior das instituicdes precisam ser discutidas dada
a sua relevancia formativa, pois conhecer como se estabelecem pressupde a possibilidade de
revisdo de préaticas, de organizacdo espaco temporal e de rotinas, que poderdo favorecer a
entrada e a permanéncia das criangas na creche. A compreensdo dessas dinamicas
organizacionais por si representa uma grande dificuldade para os pequenos, ja que nao estdo
acostumados a elas em seu ambiente domestico, dessa maneira, a institui¢do se transforma

em um lugar rico de novas aprendizagens.

1.3 Adultos, criancas e poder: 0 que dizem as pesquisas

A partir de agora passamos a apresentar, sem uma preocupacao cronologica, algumas
pesquisas que apresentaram maiores ou menores proximidades com 0 nosso objeto de
investigacdo. E importante salientar que tais trabalhos, como ja apontado na introduco desta
tese, foram buscados por meio de um levantamento com o intuito de situar nossa pesquisa
no campo de investigacdo e os trabalhos destacados contribuiram para com a andlise de
nossas fontes empiricas, sendo estes teses e dissertacdes?.

Mafra (2015, UFSC) ¢ a autora da dissertacdo de mestrado, cujo titulo é: Aqui a
gente tem regra pra tudo: Formas regulatorias na educacéo das crian¢as pequenas. A
pesquisadora parte do argumento de que € preciso ouvir as criancas no cotidiano das
instituicbes de educacdo infantil, de modo que, por si mesmas, falem sobre as normas e
regras a que sao submetidas nesses espagos. Segundo a autora, tais normas intencionam
regular a educacdo das criancas, que por sua vez elaboram estratégias para burla-las,
mostrando-se competentes para interpretar o contexto onde se inserem.

O problema de investigacdo girou em torno dos processos regulatorios inerentes ao

funcionamento da unidade educativa buscando também evidenciar o ponto de vista das

23 Todas as pesquisas aqui destacadas foram feitas considerando grupos etarios de criancgas que variaram
entre 3 e 6 anos.
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criancas, ou seja, como as formas regulatorias, sob a forma de regras e normas, séo colocadas
na instituicio de educacdo infantil e de que maneira as criangas as percebem, as
compreendem e operam com elas.

O referencial tedrico que a pesquisadora utilizou foi Boaventura de Souza Santos,
refletindo sobre os conceitos de regulacdo e emancipacao presentes no projeto sociocultural
da Modernidade, discutidos pelo autor. Ela buscou analisar os conceitos a partir das relacdes
estabelecidas com o cotidiano na educacdo infantil, partindo da premissa de que atualmente
a emancipacdo esta sendo sufocada pela regulacdo que ¢ estabelecida no sentido de manter
a ordem por meio da supressdo do caos.

Metodologicamente foi utilizada a abordagem de pesquisa etnografica e serviram
como fonte para analise, além dos documentos produzidos pela imersdo empirica,
documentos institucionais, como o Projeto Politico Pedagogico, por exemplo, dentre outros.
A autora encerra apontando, além de outras questdes,

Que todas as organizagdes sociais S&0 compostas por regras e normas que
regulam a vida coletiva de seus participantes, e este conjunto de formas
regulatérias esta também presente nas instituicdes de educacdo infantil.
Nesta direcdo, busquei destacar que as regras S0 essenciais para a
convivéncia em sociedade, no sentido de organizar os interesses e
necessidades dos sujeitos que a compdem. Contudo, o que pude apreender
da realidade investigada foi que, em certas circunstancias e eventos, ha um
excesso de regulacdo das agdes e condutas das criancas, reprimindo suas
manifestacOes, brincadeiras e intera¢fes e pouco, ou nada contribuindo
para a vida comum num contexto de educacao coletiva (MAFRA, 2015, p.
239).

Outra pesquisa que identificamos foi a de Meireles (2008, UFJF) com o titulo A
infancia nas tramas do poder: um estudo das relagdes entre as criangas na escola. A
pesquisadora se dedicou a refletir sobre os diferentes modos de ser crianca na escola,
partindo de uma pergunta central, qual seja, 0 que as relacdes de poder entre as crian¢as nos
revelam a respeito das configuracdes que a infancia pode assumir a partir das praticas
discursivas e ndo discursivas produzidas no contexto escolar?

Sobre o referencial tedrico, utilizou-se das contribuicdes de Michel Foucault,
dedicando-se a refletir sobre o conceito de poder, partindo dos aspectos relacionais e
tratando-o como sendo caracterizado por resisténcias, no caso da pesquisa em questao, as
normas e regras criadas pelos adultos e impostas a adequacéo por parte das criancas.

Metodologicamente a pesquisadora optou por uma imersdo de seis meses dentro da
escola, 0 que sugere uma pesquisa de inspiracdo etnografica, no entanto, até os limites de

nossa leitura, ndo conseguimos identificar explicitamente qual a abordagem de pesquisa
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utilizada, j& os dados que foram considerados para analise traduzem os registros em diario
de bordo, transcrigdes das observagdes e de entrevistas feitas com as criangas.

Ao final da pesquisa, Meireles (2008) aponta que a analise dos dados leva a crer que
a disciplina, termo de destaque nas consideragfes da autora, € ensinada as criancas,
principalmente a partir do controle e vigilancia dos corpos e atitudes.

Outro aspecto discutido na dissertacdo, a partir do dialogo com o referencial teérico
que deu sustentacdo ao trabalho, relaciona-se ao fato de que,

Com todo esforgo para transformar as criangas em sujeitos ‘civilizados’,
capazes de manter uma ordem e obedecer as regras criadas pela escola,
uma outra dimensdo foi se tornando evidente, permanéncia das “disputas”
entre os sujeitos. 1sso mostra a premissa foucaultiana de que as relac6es de
poder ndo sdo dadas, mas se configuram como “jogos de forga”, que se
definem provisoriamente a partir dos posicionamentos que cada um vai
assumindo. Pensar na permanéncia dessas disputas, significou reconhecer
que estavam sendo produzidas resisténcias nessas relacBes, e que nem
todas as criangas estavam incorporando o que era dito pela professora ou
pelos colegas da mesma forma (MEIRELES, 2008, p. 132).

A dissertacdo de Urrutia (2016, UFSC) intitulada “Professora eu tenho uma coisa
pra falar”: as culturas infantis em um contexto institucional da educacdo infantil-
apresentou como pergunta central: como as culturas infantis sdo produzidas pelas criancas e
consideradas pelos adultos em contexto institucional de educacao infantil? De acordo com a
pesquisadora, o objetivo principal da pesquisa foi compreender como as culturas infantis séo
produzidas, se estabelecem e sdo legitimadas pela professora em um contexto institucional
de educacao infantil em uma escola de anos iniciais. Ao falar de escola de anos iniciais, a
autora explica que se trata de instituicdo que atende o ensino fundamental, mas também a
educacdo infantil.

Como as demais pesquisas que tém se dedicado a estudar com as criancas, a infancia
e a cultura infantil, o trabalho de Urrutia (2016) também faz uso do suporte teoérico da
sociologia da infancia e de seus representantes, especialmente discutindo os conceitos de
cultura de pares e reproducdo interpretativa de Corsaro (2011).

A pesquisa foi realizada em uma turma de 20 criancas de pré-escolares e utilizou-se
de uma abordagem qualitativa de inspiracdo etnografica, sendo possivel, por meio de
observac0es, anotaces em diario de bordo, fotos e videos, coletar informagdes necessarias
a composigdo de documentos para posterior anélise. A pesquisa revelou que,

Os registros das acbes das criancas demonstram que elas utilizam de
diferentes recursos na tentativa de resistir a ordem imposta pelos adultos.
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Ao engendrarem estratégias de transgressao estdo reivindicando maneiras
de serem vistas, ouvidas, buscando autonomia e se afirmando enquanto
grupo social, revelando um fendmeno bem contemporaneo que se refere a
autoridade ndo mais dada ou estabelecida, mas constantemente negociada
entre adultos e criangas (URRUTIA, 2016, p. 102).

Na pesquisa de mestrado de Ferreira (UFGD, 2012) intitulada “Vocé parece
crianca”: os espacos de participacao das criancas nas praticas pedagdgicas, a proposta
foi problematizar como as criangas sdo inseridas nas praticas pedagdgicas, de modo que
sejam o centro da acdo pedagdgica. A pesquisadora procurou analisar aspectos que
desvelaram como as criancgas lidam com 0s espacos que lhes sao “concedidos”. Ao falar
sobre “espaco”, Ferreira (2012) se refere a0 modo como as criangas interagem e expressam
suas maneiras de ser e estar no mundo e em que medida isso é levado em consideragéo pelas
docentes que mediam as relagdes com 0s pequenos.

A pergunta central e perguntas secundarias que foram o fio condutor da pesquisa
foram: Seré que ja podemos visualizar a participacdo das criangas no processo educacional
como indicacgdo para a pratica educativa? Quais sdo 0s espacos de participacdo da crianca na
educacdo infantil? A participacédo da crianca na educacédo infantil sdo espacos possiveis de
relacBes e poder? Quais sdo as criancas e de que forma elas se apropriam destes espagos? De
gue maneira as criangas sdo ouvidas no que tange a acao pedagogica? Como se estabelecem
as relacOes de participacdo entre as criancas, a professora e as assistentes no contexto das
praticas educativas?

Os referenciais tedricos que deram sustentacdo a pesquisa foram dos socidlogos
Norbert Elias e Willian Corsaro, ou seja, foi feita uma tentativa de dialogo entre a teoria
figuracional elisiana e a sociologia da infancia, representada por Corsaro, Sarmento entre
outros. Os procedimentos metodolégicos atenderam as exigéncias de uma pesquisa com
abordagem de inspiracdo etnografica, ja que foram usados, durante os seis meses de imersao
no campo, gravacGes em audio e video, filmagens, fotografias e anotacdes em diario de
bordo, que posteriormente compuseram 0s documentos para analise. Ao final, Ferreira
(2012) apresenta alguns aspectos desvelados durante a pesquisa,

Este estudo também reafirmou que “o modo de vida conjunta em grupos
grandes e pequenos é, de certa maneira, singular e sempre co-determinado
pela transmissao do conhecimento de uma geracgao a outra [...]” (ELIAS,
2006, p.25). Ou seja, existe um processo dindmico entre adultos e criangas
e ai reside a forma como olhamos para uma nova possibilidade de
aprendizagem, apresentadas pelas criancas e mediadas pelo adulto que
podem delinear o espago educativo [...]. As informacgdes colhidas
expressam as opinifes pedagogicas, demarcadas pelos elementos do
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mundo adulto que identificam a crianca como um ser incompleto,
caracterizado pela necessidade de preparacdo (FERREIRA, 2012, p. 142).
Na tese de Martins Filho (2005, UFSC), com o titulo Criangas e adultos na creche:

marcas de uma relagdo, o autor destaca que seu objeto de estudo foi “as marcas sociais e
culturais expressas por adultos e criangas nos processos de socializagéo vividos no cotidiano
de uma creche”, em que o principal objetivo foi “escrever, analisar ¢ interpretar as dindmicas
das relacbes que adultos e criangas estabelecem entre si nos espagos/tempos em que
convivem no interior da instituicao de educacéo infantil” (MARTINS FILHO, 2005, p.18).

O referencial tedrico que foi utilizado fundamenta-se nos autores da sociologia da
infancia, a partir do qual houve a apropriacdo dos conceitos tedricos de socializacao e cultura
de pares. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, caracterizada nas palavras do autor, “por um
estudo de caso com orientacdo etnografica” (MARTINS FILHO, 2005, p. 26) que utilizou
como fonte os materiais produzidos a partir do diario de bordo, de depoimentos das
professoras e também fotografias. Ao concluir o trabalho, refletindo sobre a complexidade
na problematizacdo das relagdes entre adultos e criancas, o autor aponta que

As criancas vivem a cultura que lhes é apresentada de forma imaginaria,
num processo criativo e cultural também. Podemos afirmar que as relag@es
sociais travadas nas instituicdes de educacgdo infantil ndo somente se
caracterizam pela homogeneidade, mas que elas sdo também palco de
resisténcia e espaco de ruptura, pelo qual as criancas colocam em evidéncia
suas heterogeneidades (MARTINS FILHO, 2005, p. 167).

Durante nosso levantamento, encontramos a tese de doutorado de Finco (2010, USP)
intitulada Educacao infantil, espacos de confronto e convivio com as diferencas: Analise
das interacdes entre professoras e meninas e meninos que transgridem as fronteiras de
género. Mesmo que a pesquisa de Finco enfatize as relaces de género, consideramos
destaca-la, ja que analisou as relacfes entre 0s sujeitos, no caso, adultos e criancas e colocou
como principal objetivo de o estudo “observar e interpretar as interagdes entre as professoras
e as criangas em geral, especialmente as criangas que transgridem aos padrdes de género que

lhes sdo impostos, dando significado e estruturando suas experiéncias sociais” (FINCO,

2010, p. 14).

Foi feita uma pesquisa qualitativa de inspiracdo etnografica, utilizando os
referenciais teoricos da sociologia da infancia. Ao “concluir” a tese, a autora destaca em

relacdo as criangas que:
As diferengas de género ndo se sobrepdem ao que elas tém em comum.

Ainda que em graus, maneiras e culturas distintas, meninas e meninos tém
em comum a capacidade de se expressar pelo corpo, a espontaneidade, a
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sociabilidade, o desejo, a curiosidade pelo novo, a excitagdo da ameaca, a
criatividade e a imaginacao, o alivio e a alegria da fuga. Possuem o desejo
de brincar e de se expressar por multiplas linguagens. Reconhecer essas
caracteristicas das criancas, assim como valorizar, possibilitar e encorajar
a sua expressao, € fundamental para uma proposta emancipatoria, mais
justa e igualitaria (FINCO, 2010, p. 173).

Na pesquisa de Paulino (2013, PUC-MG), cujo titulo foi: Resisténcias, fugas e
transgressdes: estudo sobre o cotidiano e as relagdes de poder na educacéo infantil, a
autora apresenta como objetivo “investigar as praticas de sujei¢cdo e resisténcia no cotidiano
da Educacdo Infantil”, organizando seu trabalho a partir de perguntas centrais como:
“Estardo as criangas e suas infancias presas as praticas adultocéntricas de disciplinarizacao
dos corpos? Quais séo as formas de resisténcias elaboradas por elas a fim de escapar dos
processos de normatizacdo? Como sao produzidas essas resisténcias no interior das praticas
pedagogicas”? (PAULINO, 2013, p.18).

Metodologicamente a pesquisa utilizou-se da inspiracdo etnografica e produziu
fontes para analise em forma de fragmentos da rotina/diario de campo e os documentos
resultados de entrevistas. Apesar de ndo estar explicito o referencial teorico utilizado pela
autora, até os limites de nossa leitura, percebemos que se aproxima de conceitos teoricos de

Foucault, no entanto, recorre a pesquisadores que se apropriaram do tedrico em questéo.
Ao final da investigacdo, a pesquisadora diz que,

Apesar de todo o esforco empreendido para transformar as criangas em
‘sujeitos civilizados’, capazes de, por si mesmas, se disciplinarem e
disciplinarem o entendimento que tém do mundo, foi possivel analisar que
0 processo cotidiano de incorporacdo desse ideal é ambiguo e conflitivo,
sendo facilmente frustrado, contestado e negado pelas criangas. 1sso
demonstra que as diferengas socioculturais e a propria infancia séo
categorias irredutiveis e ndo podem ser fixadas pelos discursos ou pelas
instituicGes (PAULINO, 2013, p. 157).

A partir das leituras dos trabalhos ja defendidos e expostos acima, estamos certos da
relevancia e dos desafios que surgem quando nos propomos a analisar e problematizar as
relacBes sociais, principalmente as relagdes de poder entre os individuos, se considerarmos
as criancas que foram historicamente naturalizadas como ingénuas, frageis e
homogeneizadas nas suas especificidades, tanto pelos adultos da familia, do grupo social

como pelas instituiches de educacdo. Nessa perspectiva, as dificuldades se agigantam e
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desvelam a necessidade de um olhar atento e sensivel para as mesmas, no intuito de percebé-

las como atores sociais ativos e para as infancias em sua pluralidade.

Em sintese, todos os trabalhos mencionados contribuem com a nossa reflexdo sobre
as relacOes sociais estabelecidas no cotidiano das instituicdes de educacdo infantil, bem
como, também, para o fortalecimento das investigagdes em ambito nacional, pois envolvem
as criancas e suas diversas formas de interacdo. Tais pesquisas sdo consideradas relevantes,
em especial no nosso caso, pelas aproximacdes e contribuicdes para com nosso objeto de
interesse, especialmente quando evidenciam, por abordagens tedricas e metodoldgicas
plurais, as relagdes de poder, que vdo desde como as criangas encaram as normas e as regras
criadas nas instituigdes, as pesquisas que apontaram 0 processo em que se constitui uma
cultura escolar por meio da regulacdo do comportamento em um ambiente disciplinador, néo

somente dos corpos, mas também das atitudes.

Nossa tese pretende ampliar e aprofundar a discusséo sobre as relaces de poder entre
adultos e criancas, procurando ndo polarizar e nem perceber o poder apenas nos marcos que
regulam as relagbes sociais, como normas e regras, mas partindo das relacdes de
interdependéncia que surgem nas figuracGes e vao evidenciando, de modo muito curioso,
como e por que os individuos agem de determinada forma dentro das instituicdes de
educacdo infantil.

Norbert Elias e suas contribuicGes teoricas ainda sdo pouco utilizadas nas pesquisas
em educacdo, por isso, em nosso estado do conhecimento nao encontramos trabalhos que
tenham utilizado esse referencial para a discuss@o do objeto aqui proposto, tampouco acerca
desse, embora a tese de doutorado de Ferreira (2019) tenha buscado uma aproximagédo com
o referencial, no entanto, ela o faz em didlogo com os referenciais da sociologia da infancia,
bem mais enfatizados em suas anélises.

Gostariamos, ainda, de mencionar que quando falamos das poucas pesquisas em
educacdo a partir de nosso referencial tedrico, estamos nos referindo num aspecto mais
amplo do pais, pois 0 Grupo de Pesquisa Educacio e Processo Civilizador?* da UFGD nos
Gltimos anos tém gestado pesquisas proficuas que buscam maiores ou menores aproximacoes

com as teorias de Norbert Elias.

24 A pagina do grupo na internet pode ser acessada pelo seguinte
link: https://ufgdpesquisaeducac.wixsite.com/gpepc



55

E dentre as pesquisas produzidas no ambito do grupo em questdo, gostariamos de citar
aqui as que estdo mais relacionadas a infancia e educagdo infantil: Memorias de Infancia de
Professoras da Educacdo Infantil: género e sexualidade (CAMPOS,2010); Memorias de
Infancia e da Escola: uma perspectiva literaria (XAVIER, 2011); Vocé parece Crianca! Os
espacos de participacdo das criangas nas praticas educativas (FERREIRA, 2012); De crianca
a aluna: memorias da infancia e da escolarizacdo de professoras-1930-1970 (CRUZ, 2014);
Familia e educagdo infantil: relacGes interdependentes (SILVA, 2015); Educacdo e
Civilidade nas memoérias de infancia de imigrantes japoneses (YWAMOTO, 2016);
Educacdo Pré-escolar em Dourados: a Escola Servico de Educacdo Integral- SEI -1980-1995
(NEVES, 2017); Trajetorias docentes: memorias de professores homens que atuaram com
criancas no interior de Mato Grosso do Sul- 1962-2007 (FARIA, 2018); Historia do Clube
de Maées e as origens do atendimento a crianga pequena em Navirai/MS- 1974-1990
(RODRIGUES, 2019); Recreio escolar: a voz da crianca (SILVA, 2019) e Professores de
educacdo fisica na Educacdo Infantil: trajetorias de formacgdo- 2005-2018 (OLIVEIRA,
2019).

Como podemos observar, os trabalhos produzidos abarcam os mais variados objetos e
todas as pesquisas estdo vinculadas a linha de pesquisa Historia da Educagdo Memoria e
Sociedade, do PPGedu FAED/UFGD, assim como as teses que agora apresentamos: Tempos
de escritas: memoriais de infancia, docéncia e género (CAMPQOS, 2018); Da Assisténcia a
Educacao Infantil: a transicdo do atendimento a Infancia no municipio de Navirai/MS- 1995-
2005(MONTIEL, 2019); A educacéo infantil no cotidiano: dialogos entre adultos e criangas
(FERREIRA, 2019) e Trajetdrias de Formacdo de Professoras da Infancia na Fronteira de
Ponta Pora/ Brasil e Pedro Juan Caballero/PY (SILVA, 2019).

Dito isso, encerramos este capitulo que apresentou elementos importantes e que
favoreceram sobremaneira a discussao relacionada ao nosso objeto de interesse, pois
contribuiu para com a reflexdo critica sobre os aspectos legais da educacdo infantil,
fundamental, ainda mais se levarmos em conta que os documentos oficiais impactam de
maneira direta no cotidiano das creches, consideradas, em nosso texto, como locais que
podem favorecer a construcdo da cultura infantil que, a proposito, foi sucintamente discutida
no capitulo. Perpassamos pelas pesquisas ja produzidas e que nos ajudaram, ndo somente a
refletir sobre a investigagdo a que nos propomos, como também a situa-la no nosso campo

de estudos.



CAPITULO Il

EDUCACAO INFANTIL, COTIDIANO E REGISTRO

Neste capitulo, procuramos discorrer sobre alguns conceitos que fundamentam o
trabalho com criangas. Inicialmente com o conceito de cotidiano na educagdo infantil,
buscamos estabelecer algumas diferencas entre rotina e cotidiano. Embora a rotina seja
considerada importante para o trabalho com as criangas pequenas €, por isso, merece a devida
atencdo ao ser registrada, é no cotidiano que existe a possibilidade do inesperado, que escapa

ao ordinariamente planejado pelas professoras.

Tratamos também de conceituar a documentacdo pedagogica, apoiados em
pesquisadores®® que estabelecem diferencas entre 0 uso desse conceito e os termos registro
de pratica pedagogica e registro, especialmente por que consideram o processo de
construcdo dessa documentagdo. Por fim, e em dialogo com os dados empiricos, nos
propusemos a apresentar os registros das a¢des do cotidiano, utilizando como fonte em nossa
investigacdo as concepcdes de crianca, infancia e de educacao infantil que tais documentos
apresentavam. Atentamo-nos ainda a percep¢do de como 0S tempos e 0S espacos Sao
pensados, organizados e aproveitados como elementos fundamentais na relacdo de

cuidado/educacéo das criancas.

2.1 Rotina e Cotidiano: configurando a relacéo entre adultos e criancas

Em nossas vidas e labutas diarias necessitamos nos organizar de modo a termos a
previsibilidade de algumas acdes. Apesar da dinamicidade da vida, algumas tarefas acabam
se repetindo ritualisticamente e terminam se constituindo em rotinas que muitas vezes podem
tornar-se enfadonhas e cansativas, 0 mesmo pode ocorrer na educacdo infantil se ndo
tivermos certos cuidados. A discussdo que envolve o conceito de rotina, quase sempre
confundida com o cotidiano, suscita muitas perguntas relacionadas ao fato de que, ao

organizar as acOes dessa forma, as professoras podem torna-las desinteressantes, bem como

25 Sobre o tema autores/as como: Freire (1995); Marques (2010); Foch e Pinazza (2016); Rinaldi (2017); Osteto
(2017) tém se debrugado sobre a questao.
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desconsiderar vivéncias e experiéncias relevantes para as criangas nas creches.

Mesmo as instituicdes que optam por uma organizacdo mais flexivel do cotidiano
ndo deixam de fazer acOes que se repetem diariamente, configurando-se como rotina, a
exemplo: “horarios, emprego do tempo, sequéncias de agoes, trabalhos dos adultos e das
criancas, planejamento diario, etc” (BARBOSA, 2012, p. 35). Pois, 0 modo como as rotinas
se organizam pode revelar a concepgdo de educacgdo infantil assumida pela instituicdo
educativa, ou seja, pode “constituir uma visao propria como concretizagdo paradigmatica de

uma concepgao de educagio e de cuidado” (BARBOSA, 2012, p. 35).

Ao falarmos de concepc¢do de educacdo infantil convém destacar que, apesar das
criticas relacionadas a rotina, quando as criangas participam de sua elaboracéo,
particularmente relacionada as a¢des pedagdgicas, revela em alguma medida uma tentativa
de inseri-las nas decis6es, ouvindo suas vozes e opinides, atribuindo um significado novo as
acoes repetitivas, pois sua definicdo partiu de um ato democratico, embora o uso do termo

rotina seja bastante contemporaneo,

[...] indiretamente, desde os textos fundadores da educacéo infantil, como
os de Rosseau, Pestalozzi, Froebel e Maria Montessori [...] esses autores
ndo usam o termo rotina, mas ideias como moralizagdo, habitus, atividades
da vida diaria e socializagdo, que formam as bases dos conceitos utilizados
ainda hoje, para a construcdo e a justificativa das rotinas (BARBOSA,
2012, p. 36).

As acdes que se repetem podem paulatinamente ser incorporadas de maneira passiva.
Assim, convém nos atentar a0 modo como as rotinas sdo organizadas, considerando a
flexibilidade necessaria a contribuicdo efetiva para com a formacéo de criangcas autbnomas
e criticas. Do mesmo modo, as professoras podem passar a ter sua autonomia comprometida

quando se imp&e uma rotina pouco flexivel.

Assim, como ja brevemente apontado na introducdo de nossa tese, percebemos
diferencas entre os conceitos de rotina e cotidiano, muito embora esses elementos se
entretecam (BARBOSA, 2012) o cotidiano refere-se, de fato, ao dia a dia, a vida que
acontece no vai e vem do trabalho, no lazer, etc. Portanto, evidenciar e problematizar
aspectos deste cotidiano pode também relacionar-se ao esforco para dar visibilidade as ac6es
de pessoas comuns, ou seja, “apenas tinham valor para a reflexdo e para o registro, 0s macro
acontecimentos, isto é, os fatos de ampla abrangéncia. Iniciou, entdo, a valorizacdo dos

micro-acontecimentos, como o lugar onde podem ser vistos pequenos retratos do mundo”
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(BARBOSA, 2012, p. 37).

Tais reflexdes sobre o cotidiano ndo s&o atuais, pois desde o século XVIII, por meio
dos romances e pinturas, era desvelado o dia a dia das pessoas, tornando-se mais tarde um
campo de estudos “nas areas da sociologia, antropologia e historia, nas quais o cotidiano €

visto, tanto como objeto de estudo, como estratégia de pesquisa” (idem, p. 37).

Na educagdo infantil, as rotinas contribuem para organizar o cotidiano e véo
construindo uma cultura escolar e com o tempo se incorporam elementos dessa rotina e 0s
reproduzem percebendo-0s como necessarios, ndo s6 para o trabalho com as criangas, mas
também para a vida. Nas andlises de nossas fontes, por considerar a rotina bastante
previsivel, procuramos identificar os elementos do cotidiano “mais abrangente e relacionado
a um espaco/tempo fundamental para a vida humana, pois € nele, onde ocorrem as atividades
repetitivas, rotineiras ¢ triviais” (BARBOSA, 2012, p. 37) ou nas palavras de Lefebvre
(1984, p. 51, apud, BARBOSA, 2012, p. 37), € onde se pode alcangar o “extraordinario do
ordinario”.

Dito de outra forma, pode ser parte da rotina de uma instituicdo de educacdo infantil,
por exemplo, ir ao parque com as criancas todos os dias as 09h00min da manha. Caso haja

a interrupcdo dessa rotina, as criancas provavelmente identificardo e questionardo os adultos.

Mesmo sendo uma atividade rotineira, 0 que ocorre no momento em que as criangas
estdo na areia, suas brincadeiras diversas, as tensdes, as disputas, 0s jogos de faz de conta,
0s modos como resolvem ou ndo seus problemas etc, saltam aos nossos olhos, trazendo
consigo aspectos do cotidiano ndo planejado e inesperado, que ao serem registrados de
diversas formas podem posteriormente se transformar em material empirico para embasar a

discussdo das praticas pela equipe pedagdgica.

Os conhecimentos que pulsam nesses momentos e que podem ou ndo ser mediados
pelas professoras merecem ser problematizados por estas, de modo que busquem chegar a
percepcdo da importancia em torna-los intencionais, passando assim a valorizacédo das ac0es
do cotidiano, especialmente quando e onde as criangas estiverem em situacdo de interacéo,
considerados em nossa pesquisa, Como momentos possiveis para multiplos aprendizados,
em que se inclui a producéo cultural das criancas e quando podemos perceber de forma mais

clara as relagdes de poder.

Buscando uma aproximagdo com a teoria elisiana, as criangas ao interagir com 0s
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pares e com os adultos vao se apropriando de elementos culturais necessarios a formagéo de
determinadas figuracGes sociais, das quais elas fardo parte e em todos os grupos que ela
participa e participara. E fato que quando, no cotidiano, dialogam entre si, fantasiam,
imaginam, resolvem conflitos ou se afastam deles, constroem identidade pessoal e coletiva

(DCNEL, 2009, Art. 4°), criam e fortalecem lacos caracteristicos do seu grupo social.

A reflexdo sobre a rotina e o cotidiano das instituicdes é fundamental, pois como ja
apontado, embora as rotinas contribuam na organizacdo do cotidiano elas podem ser
consideradas como uma forma de “consolidac@o da sociedade vigente”, (BARBOSA, 2012,
p. 39). Existe implicita uma organizacdo acritica da rotina que submete principalmente as
criangas a uma atitude passiva e reprodutora, por mais que sejam criativas e busquem
autonomia. A proposito, rotinas muito fechadas podem revelar tentativas de “banir a

transgressdo, o desejo e a alegria” (BARBOSA, 2012, p.40).
Michel de Certeau (1994) vai nos dizer que,

Se é verdade que por toda a parte se estende e se precisa a rede de
vigilancia, mais urgente ainda € descobrir como é que uma sociedade
inteira ndo se reduz a ela: que procedimentos populares (também
mindsculos e cotidianos) jogam com 0s mecanismos da disciplina e ndo se
conformam a ela a ndo ser para altera-los (CERTEAU, 1994, p. 41).

Estabelecemos um dialogo com Certeau (1994) pensando sobre as rotinas e as
caracteristicas que elas podem assumir, considerando seu carater disciplinador ou regulador
das ac¢des das criangas, contudo, ao trabalhar com individuos ainda em formacéo é possivel
relativizar essa premissa a medida que o aspecto da mudanca, da transformacdo e da
alteracdo pode ser proposto pelo grupo, ou seja, “ndo se conformam” e buscam questiona-la

(a rotina).

Na mesma direcdo, Barbosa (2012) aponta que mesmo quando as praticas das rotinas
sdo “absolutizadas, fechadas e alienadoras, é importante ressaltar que 0s usuarios criam suas
proprias operagdes de apropriacdo, suas maneiras de praticar” (BARBOSA, 2012, p. 40) as
criancas e adultos fazem continuamente o exercicio de adaptar-se e de mudar a rotina.
Portanto, o espaco onde ha tais formas de reacdo é o que estamos chamando de cotidiano,
por isso € tdo “caro” e interessante para as analises desta tese, tanto que aparece ilustrado na

documentacdo pedagogica.

Um dos aspectos importantes na constituicdo das rotinas institucionais é o tempo.
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Apesar de nossas fontes evidenciarem uma significativa flexibilidade no que se refere a esse
elemento, o relogio faz “parte da vida cotidiana, marcando o ritmo da agdo, medindo os
rituais ¢ ordenando os ciclos de existéncia” (BARBOSA, 2006, p. 139), por isso afere marca

e deixa “visivel” o tempo.

A percepcdo da passagem do tempo altera incidindo significativamente na
organizacgdo das acOes na creche, por isso, as professoras ficam muito preocupadas com a
quantidade de atividades as quais as criancas deverdo desenvolver, terminam
cronometrando, fracionando o tempo em momentos que se resumem ao cumprimento de
tarefas sequenciais, muitas vezes desprovidas de sentido formativo, ou de carater mais amplo

e humanizador.

E importante considerarmos que o mundo coordenado, regulado pelo relégio e
consequentemente por sua fragmentacdo é fortemente construido em funcdo de como o0s
adultos percebem a passagem do tempo, o que atribui a ele (o reldégio), um poder de controle
social sobre os individuos em todos os espacos e em particular nas creches, sobre as
professoras e criangas, que por sua vez, podem submeter-se ou criarem “espagos particulares
de resisténcia e a liberdade diante de um mundo previamente medido e organizado”

(BARBOSA, 2006, p. 140).

Ao assinalarmos, anteriormente, que 0S registros apresentaram praticas, cuja
fragmentacdo do tempo, bem como seu poder nas relacGes, torna-se minimizado, o fizemos
por perceber que as professoras, embora tivessem ciéncia de que as vivéncias propostas as e
comas criangas compunham um planejamento de ac¢des intencionais, elas procuravam nédo
interromper 0s momentos de interacdo diversa, de trocas e exploracdo por parte das criangas.
Ou seja, mesmo com objetivos tracados, as profissionais atentavam-se, na maior parte das

situacOes aos interesses das criancas em detrimento dos planejamentos prévios.

Nesses casos, 0 “processo” deixa de ser “somente um lugar de passagem |[...]
passando a ser um tempo humano e diverso daquele do capital - é o tempo interior [...] do
desejo, do sonho, da emocdo. Assim, o tempo do processo cotidiano exige uma nova
perspectiva” (BARBOSA, 2006, p. 141).

Perspectiva essa gque, a nosso ver, denota ndo so a revisdo de praticas assentadas em
rotinas fechadas, o lugar das professoras frente as criancas torna-se um constante movimento

que pode apontar para relagdes de poder mais equilibradas.
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2.2 Documentacado Pedagdgica e Registro: fontes de expressao das praticas

Passemos agora a abordar conceitualmente a documentacéo pedagdgica, pois, apesar
de nédo ser o foco e objeto da nossa investigacdo, percebemos a necessidade de discorrer
sobre tais documentos, suas caracteristicas e relevancia, com o objetivo de apresentar nossas

fontes formadas pela referida documentacdo.

O termo documentacdo pedagOgica tem origem nas experiéncias das escolas de
Réggio Emilia®, mas acabou transcendendo as fronteiras geograficas passando a ser assunto
de relevancia para profissionais e pesquisadoras da educacao infantil, embora ainda sejam
poucas as pesquisas que a tomam como objeto e/ou como fonte. Assim, a definigcdo

especifica de documentacdo pedagogica cunhada por Rinaldi (2007) é:

Documentar significa acima de tudo, deixar vestigios, criar documentos,
notas escritas, tabelas de observacdes, diarios e outras formas narrativas,
mas também gravacdo, fotografias, slides e videos, que possam tornar
visiveis 0s processos de aprendizagens das criangas as formas de
construcdo do conhecimento (incluindo também os aspectos emocionais e
relacionais) (RINALDI, 2017, p. 110).

A construcdo da documentacdo pedagdgica pode revelar muito sobre as experiéncias
a que as criancas sdo expostas, entretanto sua tessitura, pelas professoras, traz impregnada
suas individualidades e subjetividades, “por sua vez marcadas pela sua historia, cultura e

momento especifico da vida” (FREIRE, 1995, p. 58).

Para Fochi e Pinazza (2016), embora tenha aumentado o nimero de instituicbes que
tém dado maior atencdo a elaboracdo dessa documentacdo, ainda € feito uma grande
confusao entre 0 que o chamam e o que se pratica como documentacao pedagdgica. Algumas
instituicbes tém se esforcado para criar formas de registrar acbes do cotidiano que
contribuam, tanto na formacdo docente quanto nos processos avaliativos e no
desenvolvimento das criancas, porém a documentacdo produzida nem sempre parte de um
processo de estudo e discussdo que, nesse caso, passa a assumir um carater meramente

burocréatico em detrimento do seu potencial reflexivo.

%Cidade no norte da Italia, de aproximadamente 150 mil habitantes. Tem um conjunto de 33 escolas municipais
[...], que representam um corpo Unico de teoria e pratica sobre o trabalho com criangas pequenas e suas familias,
surgido em contextos historico, cultural e politico bastantes particulares. (DAHLBERG e MOSS, Apud:
RINALDI, 2017, p. 20).
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E fato que a construcéo dos registros ndo se constitui como uma tarefa facil e varios
fatores corroboram nessa direcdo, a comecar pelo fazer da documentacdo, partindo
necessariamente da escolha do que registrar, da reflexdo critica e da observacéo atenta das
professoras; e depois pelo tempo despendido para esse fim. Infelizmente sabemos que o
tempo em servigo destinado as profissionais da educacdo basica para que se dediquem ao
planejamento e registro das acOes e avaliacdo € insuficiente, assim podemos pensar que a
“subdivisdo dos tempos escolares (nesse caso, no que se refere ao trabalho das professoras),
ndo é uma decisdo técnica de carater neutro, pois nela esta presente um conjunto de valores

que define e institui um determinado discurso pedagdgico” (BARBOSA, 2006, p. 142).

Nesse sentido, 0 pouco tempo destinado aos trabalhos extraclasse pode trazer em seu
bojo a pouca importancia atribuida a docéncia, bem como a precarizacdo da educacao
publica béasica, uma vez que é muito comum as docentes concluirem atividades de trabalho
nas suas casas, quando optam por fazé-lo, embora saibamos que o espa¢o doméstico ndo

deveria ser usado para esse fim.

No mais, e ainda sobre essa reflexdo, nota-se que as conquistas da categoria docente,
como, por exemplo, a lei 11.738 de julho de 2008, que regulamenta o piso salarial nacional
para os profissionais do magistério publico da educacgéo basica e que, embora nao seja ainda
o0 ideal, representou um significativo avanco, sendo resultado das lutas de movimentos
sindicais em favor da educacdo publica. Contudo, hd que se considerar que o Estado,
representado por individuos que ocupam lugares de poder e de decisé@o, quando ndo dialogam
com a categoria em questdo, dificultam sobremaneira, a ampliacdo de direitos e o
melhoramento qualitativo da educacdo basica, mantendo-a sempre sob ameaca de

retrocessos.

Retomando a discussdo sobre 0s registros, “ndo basta o professor registrar suas
praticas se na escola ainda ndo ha espaco/tempo para o trabalho a partir desses registros, se
ainda ndo ha possibilidade de interlocucéo, de troca e de parceria” (MARQUES, 2010, p.
21).

N&do se trata apenas de compreender que os registros cotidianos dos
professores precisam orientar seu préprio fazer, mas de construir
institucionalmente a possibilidade de que a reflexdo a partir dos registros

aconteca como parte de seu trabalho. E também uma questio de tempo e
espaco (FOCHI; PINAZZA, 2016, p. 8).

Nossa experiéncia empirica, bem como a leitura de pesquisas relacionadas, aponta
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que falar sobre a construcdo de registros sempre suscita questionamentos e desconfortos nas
profissionais que atuam com as criangas. Os motivos foram mencionados no paragrafo
anterior, no entanto, embora algumas instituicbes tenham tentado construir essa
documentacdo, carecem de formacgdo em servigo garantindo condicdo critica e tedrica
necessaria a percepcao sensivel sobre o que e como registrar, além do modo como tal
material pode ser aproveitado no aprimoramento das praticas docentes, partindo da analise
dos seus registros.

Portanto, é fundamental estimular o dialogo entre a equipe pedagdgica no sentido de
compreender que o registro contribui “com a valorizacdo e reinvengdo de seu papel,

superando a visdo de ‘técnico’ rumo a um profissional, que saiba acolher a subjetividade e

0 didlogo necessarios na educacao infantil” (FOCHI; PINAZZA, 2016, p. 7).

Registrar a pratica é conferir-lhe um status até entdo inexistente, sem cair
no praticismo. O registro deve possibilitar a construcéo de um saber valido,
tecido a partir da reflexdo e do dialogo com a teoria. E isso certamente nao
é tarefa facil, demanda intervencao e tempo, pois € construcao, processo, e
ndo apenas técnica. O registro precisa ser experimentado vivido
(MARQUES, 2010, p. 19)

O ato de documentar pode tornar possivel refletir sobre as acdes cotidianas, pois se
“torna visivel de interpretacdo, dialogo, confronto, (argumentacdo) e compreensio”,
(DAHLBERG e MOSS, 1984 apud: RINALDI, 2017, p. 44). Nao basta produzir a
documentacéo, por razdes burocréticas, hd necessidade de uma relacdo dialdégica com esse

material, especialmente a partir de um trabalho coletivo e intencional.

O carater formativo do processo de elaboracdo da documentacdo precisa ser
evidenciado nos momentos de formacdo das professoras e das familias, pois essa
documentacdo ‘“proporciona aos pais uma extraordinaria oportunidade, pois lhes da a
possibilidade de saber ndo s6 o que seu filho esta fazendo, mas também como e por que,
conhecendo o significado que a crianca da ao que faz e os significados compartilhados com
outras criancas” (RINALDI, 2017, p. 113).

Além disso, ao conhecer 0s processos de aprendizagens pelos quais passam suas
criancgas é possivel que os pais passem a atribuir outro valor a profissdo docente, bem como
ao lugar que a professora ocupa como elemento fundamental no processo e no

estabelecimento da proximidade entre as criangas e o conhecimento de modo mais amplo.

Quando se elabora uma documentacdo pedagdgica, a professora dé indicios de como
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as relacGes entre adultos e criancas se entretecem, pois, € possivel ver como as interagdes
ocorrem, ou mesmo o porqué desse ou daquele registro em detrimento de outros. Ao
exercitar a construcdo da documentacao é preciso, antes de tudo, a observagdo e escuta atenta
e sensivel das criancas e suas diversas manifestacdes, tal movimento pode resultar em

aprendizados matuos.

Apresentamos conceitualmente a documentacdo pedagdgica, mas nosso objetivo foi
trabalhar com a documentacao que utilizamos em nossas analises o0 qual chamamos apenas
de “registro”; - nossas fontes documentais foram os “registros” de professoras, embasados
na DCNEI (2009) Art. 10° Inc. Il, quando usa a nomenclatura dizendo da “utilizacdo de
maltiplos registros realizados por adultos e criancas (relatdrios, fotografias, desenhos,
albuns, etc)”. E ainda, apoiados nas contribuicdes de pesquisas, como as de Osteto (2017),
que utilizando essa nomenclatura, enfatiza 0s registros como uma maneira de repensar
posturas profissionais, métodos, olhares e atitudes.

Para que as professoras e professores da educagdo vejam e oucam a
crianca, suas brincadeiras, suas perguntas e descobertas sobre 0 mundo
descoberto e apropriado, é imprescindivel que vejam e ougam a si mesmos
(OSTETO, 2017, p. 31).

Nesse contexto, a construgcdo dos registros precisa estar contemplada nos Projetos
Politicos Pedagogicos das instituicdes, que por sua vez necessitam propiciar momentos para
didlogos e reflexdes sobre o que, por que € como registrar, ja que essa pratica “¢ elemento
essencial no trabalho docente e de que é preciso avancar no sentido de considera-lo também
elemento da cultura organizacional e, mais ainda, da cultura pedagogica da educacao
infantil” (MARQUES, 2010, p. 22), pois as discussdes coletivas, fundamentadas em tais

documentos, dardo mais subsidios para as docentes.

Escrever sobre o trabalho pedagdgico, retratando o cotidiano ¢é
fundamental, pois significa contar sua historia, tracar sua trajetoria,
comunicar certezas e incertezas, refletir sobre sua pratica na relagdo com
meninos e meninas no cotidiano educativo, nesse processo, ao elegerem as
importancias do vivido que serdo registrados deixam suas marcas
(GARCIA; ABREU, 2017, p. 74).

As pesquisas aqui mencionadas, como a de Freire (1996) e de Osteto (2017),
dedicadas a refletir sobre os registros, o fizeram a partir de um enfoque na formacéo das
professoras, pois a pratica de registrar se constitui reflexiva, autoformativa, um modo das

profissionais tecerem suas histérias na relagdo com as criangas, e a partir do dialogo entre
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teoria e pratica (MARQUES, 2010). Apesar de tal enfoque, € improvavel que os registros
ndo evidenciem as experiéncias das criancas, a exemplo da documentacdo pedagdgica
italiana que “considera o protagonismo das criangas, seus processos, dando especial atencao
as suas linguagens, hipdteses, pensamentos ¢ modo de ser” (OSTETO, 2017, p. 22).

Ao olharmos para os registros das professoras de nossa pesquisa, 0 enfoque foi para
as relacdes sociais e como tais relagdes se constroem no cotidiano, por isso as criangas e as
professoras passaram a ser percebidos nessa documentacdo pelo angulo que desvela mais
uma das ricas possibilidades de analise e a relevancia da construcdo reflexiva dessa
documentacéo para a educacao infantil.

2.3 Registro do Cotidiano: o que contam sobre professoras e criangas

Nos arquivos digitais que tinhamos disponiveis, contendo os registros das vivéncias
e experiéncias educativas das criancas, foi possivel identificar que cada arquivo continha um
nimero de paginas e variava de acordo com a quantidade de fotos que as professoras
anexavam, sempre em dialogo com o texto construido. Texto que apresentava a narrativa de
aspectos do cotidiano e suas analises, além das falas das criangas. Todos 0s registros
apresentavam um recorte temporal, 0 que em certa medida contribui para percebermos a
organizacgdo e o cuidado despendido na construcdo da documentacgéo, nos levando a inferir
sobre o perfil das docentes. A proposito, as professoras que nos cederam 0s registros séo
pedagogas, pos-graduadas em nivel de especializacdo e atuam em creches publicas do
municipio de Dourados, sendo estas:

Professora Paula. A professora Paula, viveu parte significativa de sua infancia na
zona rural, do municipio de Dourados-MS, mas devido a auséncia de escolas, naquele
momento e local, teve que se mudar para a cidade de Dourados, a fim de dar continuidade
aos estudos. Da familia, foi a Gnica que avancou nos estudos chegando ao ensino superior,
inicialmente dividida entre a Pedagogia e a Agronomia, duas areas, segundo ela, com as
quais tinha afinidade. “Meus irmaos ficaram pelo caminho, ndo quiseram estudar, entdo
somente eu, de um grupo familiar extenso consegui chegar a universidade” (Entrevista,
agosto de 2019). Logo no inicio de sua vida académica, Paula casou-se e teve que
momentaneamente interromper os estudos e mudar-se para outro estado, onde, assim que
possivel, retomou apenas o curso de Pedagogia, concluindo-o em 1994.

Dez anos depois, em 2004, faz um curso de pos-graduacédo latu-senso em educacgao
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infantil e desde entéo atua como professora. Atualmente é docente do quadro permanente de
profissionais da rede municipal de educagdo de Dourados-MS, trabalhando na educacao
infantil. Ao ser questionada sobre a relevancia do processo de construcéo dos registros, a

professora deu a seguinte resposta:

[...] observando as colegas em momentos de discussdo de proposta
pedagdgica de como montar uma estratégia de trabalho fica muito claro
que s6 conseguimos avangar se fizermos reflexdes sobre 0 nosso dia a dia.
A pratica de registrar o nosso trabalho como professor e de como a crianca
aprende passa por esses registros. Entendo que o papel aceita tudo, entdo
fazer um planejamento claro e objetivo ndo te garante o desenvolvimento
do mesmo (Entrevista feita em agosto de 2019).

Percebemos o quanto a professora reconhece a construgcdo dos registros como
primordial no processo de reflex&o sobre os fazeres docentes, bem como sobre o aprendizado
e interacdo das criancas. Embora ja tenhamos chamado a atencdo para o quantitativo de
arquivos digitais de Paula, novamente destacamos que foram analisados26 registros e dois
pequenos videos.

Professora Marta. A professora Marta nasceu no municipio de S&o Paulo-SP, onde
concluiu a educacdo basica e teve a oportunidade de cursar 0 magistério. Mudou-se para o
Mato Grosso do Sul-MS, municipio de Itapord, onde reside atualmente. Buscou pela
formacdo superior e iniciou a graduacdo em 2004. Posteriormente fez alguns cursos de pos-
graduacdo latu-senso: Educacdo Especial Inclusiva, Educacdo Infantil e Psicopedagogia
Clinica e Institucional. Segundo Marta, “quando cheguei no MS, vi a oportunidade de poder
ingressar em uma Universidade e ser uma Pedagoga, professora de criangas pequenas”
(Entrevista, agosto de 2019). Ao ser questionada sobre como Vvé o processo de construcao

dos registros das acdes do cotidiano, Marta responde:

E através dessa documentac&o, que posso rever minhas praticas e em que
posso melhorar, seja no erro ou no acerto, sé o registro nos da esse
feedback. Através do registro, consigo ter uma visdo ampliada do processo
aprendizagem das criancas perceber suas particularidades e assim
programar os proximos passos (Entrevista feita em agosto, 2019).

Marta trata os registros como “ponto de parada”, 0s quais permitem tragar novos
caminhos ou mesmo aprimorar as a¢des desenvolvidas até entdo. Da professora em questéo,

foram analisados 32 arquivos digitais contento textos e imagens.

Os registros apontam o conhecimento tedrico que as professoras tém, uma vez que
em diversos trechos ndo apenas narram, mas fazem reflexdes sobre as praticas, brincadeiras

e interacOes, a partir de leituras prévias, citando inclusive autoras que na atualidade tém
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produzido e orientado pesquisas. Nesse ponto, “o exercicio do registro diario oportuniza, de
maneira impar, a articulagdo entre aspectos teoricos e praticos implicados na agdo docente,
entre conquistas realizadas e desafios mapeados, entre o projetado e o concretizado”
(OSTETO, 2017, p. 21). Diversas agcdes que aparecem na documentacdo aparentam ser
oriundas das reflexdes possiveis a partir dos registros que, nesse caso, assumem também
uma caracteristica de “ponto de partida”. O fragmento relatado permite constatar o olhar
analitico da professora em relagdo as falas das criancas.

Ao observarem a flor em uma casca de madeira, as criangas comentaram
entre elas: Isso é uma arvore! N&o é! E pau de arvore! N3o é ndo! E casca
de pau! Nossa! Como as criangas trocam ideias, formulam hipotese,
ampliam dilogos e enriquecem o vocabulario. O estimulo a descoberta e
ao conhecimento é intencionalmente provocador para o desenvolvimento
da crianca (Registros da professora PAULA - outubro, 2016).

No caso, as criancas se referiam a uma orquidea que adornava a sala e estava fixada
em uma madeira. A planta aparece registrada em fotografias que apresentam também outros
adornos similares, como uma “bota de borracha” transformada em vaso, dentro dele objetos
intencionalmente reutilizados. Aparentemente a proposta era enfeitar o ambiente com
objetos que seriam descartados. Cabe destacar que os elementos compositores dos espacos
das salas ndo sdo neutros, ja que podem despertar nas criangas a curiosidade, o interesse e a
autonomia. Aspectos que, no caso, foram bem enfatizados e incentivados pela professora:
“As criangas tocam, exploram e conversam sobre as descobertas, propiciando a troca de
experiéncia e desenvolvendo a criatividade ¢ a imaginagdo” (Registro da professora PAULA
- outubro, 2016).

A intencionalidade nas acOes, especialmente quando estas extrapolam o
planejamento prévio, fica evidente em indmeras narrativas. As professoras mediam tais
interacdes, de modo que as criancas possam aprender coisas novas, maximizando momentos
de descobertas e buscando de diversas formas aproveitarem as situacGes que surgem de
forma inesperada, ou mesmo aquelas em que as criancas redirecionam o planejamento ao

demonstrar outros interesses.

No trecho que segue, a professora Marta (2016) convida e motiva as criangas a
visitarem uma exposicdo de artesanato indigena, que acontecia proxima a instituicdo. A
proposta ndo estava inserida em seu planejamento inicial, mas foi uma forma de aproveitar

desse momento para aproximar as criangas da cultura artistica indigena.
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Outras atividades também se fizeram presentes; entdo tive uma conversa
com as criangas sobre irmos visitar objetos feitos pelos indios ao qual
chamamos de artesanato. As criancas queriam saber 0 que era isso e 0
David perguntou:

O que é que tem l& pro? Eu: La tem objetos como: panelas e potes feitos
de barro, colheres, animais, e outros instrumentos feitos de madeira,
materiais feitos de palha, enfim... alguém mais quer saber de algo? Rodrigo
entdo disse:

- Pro, la vai ter indios? Eu: Acho que ndo, la s6 terd os objetos que eles
fazem que constroem! E fomos visitar a Exposi¢do Cultural Indigena [...],
no caminho da ida, paramos em frente ao bloco e tiramos uma foto linda.
Ao chegarmos, fomos muito bem recepcionados pelos responsaveis do
espaco. Rodrigo teve um surto de choro dizendo que ndo ia entrar, porque
tem medo de indio, tentei acalma-lo, primeiro perguntando porque tinha
medo de indio e me disse apenas: ndo gosto deles...entdo eu disse que nao
precisava ter medo, pois 0s indios sdo povos, Sdo pessoas como nés e
comecei a mostrar os banners com imagens de crian¢as indigenas
brincando no rio, correndo e brincando com outras criancas e depois de
muito empenho, também de outras pessoas que la estavam, junto com 0s
professores em formacdo Michael e Valéria ele concordou em entrar e
ficou tudo bem [...] As criangas ficaram encantadas quando foi Ihes
apresentado o “pau de chuva”, um instrumento interessante que virado de
um lado ao outro bem devagar faz barulho de chuva, muito interessante.
Os pequenos objetos e aderecos foram a sensacao, pois tinha miniaturas de
animais: jacaré, lagarto, coruja, anta, onga, tatu, papagaio, arara, tucano,
enfim (Registros da professora MARTA - abril, 2016).

Embora extenso, o fragmento nos possibilita algumas reflex6es importantes a
comegar pela “roda de conversa” sobre a visitacdo a exposicdo de arte indigena, ja que ao
demonstrar um esforco na direcdo de construir uma relacao dialdgica, a profissional pode
democratizar a construcdo do conhecimento, bem como as oportunidades de aprendizado
protagonizando as criancas em tais acdes. Apesar de ndo deixar claro no registro qual seria
0 encaminhamento das atividades do dia, caso ndo houvesse a exposicdo, ela mediou as
relaces de forma bastante proficua e um exemplo disso, estd no momento em que Rodrigo

Se recusou a entrar na exposicao.

Apesar de Dourados ser um municipio onde had uma reserva indigena?’, essa
populacdo vive em duas aldeias: Jaguapiru e Bororo, cujos habitantes sdo das etnias Guarani,
Kaiowa e Terena. Raramente alguma crianca, ndo indigena, interage diretamente com esses

grupos, o que pode reforcar a construcdo de uma imagem equivocada e preconceituosa sobre

27A RID- Reserva Indigena de Dourados é formada por trés grupos étnicos: Guarani, Kaiowa e Terena,
conforme Marques (2014).
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0S povos e a sua cultura e, no caso, em se tratando das criangas, pode ser uma viséo calcada
a partir das relagbes com outras pessoas, ou mesmo com 0s meios de comunicagédo social e
que necessitam ser problematizadas pelas professoras, quando surgem quaisquer
oportunidades no cotidiano da educacéo infantil.

As criancgas séo curiosas, questionadoras, e 0 comportamento inesperado de Rodrigo
revelou-se como uma oportunidade impar para procurar formas de resolver a situacdo e
desenvolver uma atitude de acolhida, de escuta e valorizagdo da diversidade expressa por

meio da arte indigena, uma vez que as criangas:

Necessitam também ter acesso a espagos culturais diversificados: insercao
em praticas culturais da comunidade, participacdo em apresentacdes
musicais, teatrais, fotograficas e plasticas, visitas a bibliotecas,
brinquedotecas, museus, monumentos, equipamentos publicos, parques
(PARECER n° 20/2009, p. 15).

Quase todos os arquivos retratavam vivéncias que compreendiam o periodo de uma
semana e eventualmente havia algum que retratava acdes pontuais, como visitas de outras
pessoas na creche?, ou uma situagdo onde as criangas foram visitar e conhecer uma escola
de ensino fundamental. Os registros apresentavam, de modo bastante minucioso, diversas
situacOes que compreendiam desde atividades dirigidas envolvendo a interagao entre turmas
distintas, acdes no exterior da instituicdo, ou seja, em seu entorno: areia, “floresta
encantada”® e evidenciavam a relagdo com as familias, pois estas aparecem de forma

significativa, dentre outros momentos do cotidiano.

Na leitura dos registros percebemos a tentativa das professoras em centralizar as
criangas nas agdes cotidianas, incentivando a livre movimentagéo e se mostrando atentas as
suas diversas manifestacGes. As professoras buscavam considerar a indissociabilidade do
cuidado/educacéo, conforme trecho narrado, de uma vivéncia, em que a preocupa¢do com a

salde das criancas fica evidente.

As criancas continuam faltando por conta do resfriado causado por queda
brusca de temperatura nos Gltimos dias. Fael depois de uma semana sem
vir a instituicdo, hoje veio com sua mde. Fatima disse que o filho ficou
muito ruim da bronquite e que ainda ndo esta plenamente recuperado. Mara

28 Estudantes de graduacdo. Nesse registro a professora narrou uma atividade especifica desenvolvida por meio
de um projeto de extensdo, coordenado por uma docente do curso de pedagogia da UFGD- Universidade
Federal da Grande Dourados.

29 As criancas deram esse nome a um pomar proximo a instituicdo, comumente visitado por elas, ja que foi
transformado em um espaco com pneus, balangos, cabanas, dentre outras possibilidades brincantes e de contato
com a natureza.
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trouxe Marcos, mas avisou que [...] foi surpreendida com diagndstico de
pneumonia e esse foi 0 motivo das faltas do filho por esses dias. Vanessa,
D&, Roberto, Ana claudia, Liziani e Melissa s@o criangas que estdo com
muita tosse e resfriadas, por esse motivo estdo faltando. A proposta de
atividade com as criancas era trabalhar a escultura do caracol com argila,
mas por causa da instabilidade climatica ndo foi possivel realizar. Entdo
fomos observar a forma geométrica da rotatoria proxima ao CEI. Eduardo
e Sandro correram na tentativa de alcangar um ao outro. Ressalto como
muito positivo o desenvolvimento de Sandro na interacdo, em algumas
brincadeiras com os colegas. Renan ndo conseguia parar de pular em cima
de uma folha de zinco que estava em posi¢do horizontal e que ndo oferecia
risco a seguranca das criancas (Registros da professora PAULA - maio,
2016).

No final de maio, a regido sul de Mato Grosso do Sul normalmente é marcada pela
temperatura oscilante, e por vezes os dias sdo chuvosos e frios. Nesse periodo do ano as
criangas sdo faltosas, principalmente no periodo matutino e tal fato merece a atencao das
professoras, quando na proposicdo de agdes junto as criangas. Alguns elementos merecem
ser problematizados a partir do excerto, a comecar pela referéncia feita aos nomes das
criancas, pois, ao dizer dessa forma, fica claro que a professora ndo apenas as conhece pelos
nomes, como também considera suas singularidades. Como € o caso de Sandro, que embora
ndo tenha ficado explicito nesse registro, em outros que tivemos a oportunidade de ler, foi
dito que a crianga em questdo é autista®® e, desse modo, foi despendida uma sensivel atencéo
aos modos como Sandro se relacionava, bem como aos outros progressos que a crianga
atingia e que eram registrados e analisados pela professora.

Ainda no que tange aos aspectos relacionais, o registro ainda narra a grande
aproximacao da professora para com os familiares das criangas que, por sua vez, ao entrar
nas salas, dialogavam sobre as criancas e seu estado de saude. Ao registrar as informacdes
trazidas, no caso, pelas maes, a professora reconhece a importancia do didlogo com os
diversos grupos familiares, onde as criancgas estdo vinculadas, tornando possivel um trabalho
no CEI que seja complementado e compartilhado com as familias.

Assim, no fragmento do registro, aparece a mudanca na proposta do dia que seria
construir esculturas com argila, material imido, frio e que podia resultar em problemas de
salde para as criancas, como o resfriado relatado, e também para as profissionais. A

mudanca no encaminhamento das acdes nao foi necessariamente pelo fato de haver poucas

39De acordo com (MARTINS; ACOSTA; MACHADO, 2016, p. 01). O Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA) consiste em uma perturbacao neurodesenvolvimental que compromete as competéncias de comunicagao
e socializacdo do individuo.



71

criangas no dia, mas gracas ao frio. Contudo, cabe destacar, para que a atividade pudesse ser
substituida foi necesséria repensar o espaco, flexibilizar o tempo e promover um ambiente
rico de interagdes.

O cuidado e a preocupacdo com a saude, seguranca e bem-estar sdo elementos
fundamentalmente importantes nas agbes com as criancas e foram elementos que
compunham a narrativa dos registros de vivéncias, se mostrando como balizadores no que
se refere as relacdes entre professoras e criancas agregando, na préatica, qualidade de vida
para as criangas.

Ainda sobre o registro acima, o mesmo revela a sensibilidade da professora ao
mostrar-se disponivel a substituicdo da proposta. Partindo de sua propria iniciativa, a
professora redirecionou as acOes apontando que € possivel, com intencionalidade e
mediagdo, promover conhecimentos novos com as criangas. Além disso, podemos verificar
que h&d uma atencdo expressa nos registros com o desenvolvimento cognitivo e ndo apenas
nas atividades dirigidas, mas também nas ac¢des de improviso que transcendem o planejado
e precisam ser aproveitadas como fonte para a promoc¢éo de conhecimentos diversos.

Ao realizar um movimento complexo, agucar a audi¢do, ao se concentrar
no aumento ou ndo do barulho, a cada salto realizado e a profundidade
sonora daquela execucdo, as criancas se desenvolviam também
cognitivamente. As criangas observaram através do meu salto, que o0 som
era bem mais forte, considerando o peso de uma pessoa adulta. Assim Jorge
disse: _ Pré, pula di novo, é legal! Pulei novamente. Eles se olhavam e
tentavam pular bem mais alto e forte para ouvir o som do zinco ecoar. S6
risos! (Registros da professora PAULA - maio, 2016).

No fragmento citado, a professora explica que ao mudar a proposta, devido as
alteracdes climaticas (o frio), as criangas foram para a area externa buscando se aquecer em
atividades que envolviam movimentos, como, por exemplo, aquela em que a crianca pula
sobre a folha de zinco mencionada anteriormente. Desta vez, € possivel ver como a
professora interfere nessa acdo ao intensificar a experiéncia, e como posteriormente narra,
fazendo sua analise critica, desvelando a relevancia dessa acdo para as criancas e que muitas
vezes pode ser aparentemente insignificante ao olhar do adulto.

Os fragmentos que mostram tais praticas evidenciam o protagonismo das criancas
nas acles e traduzem concep¢des de educacao infantil que asseguram as mesmas o direito a
brincadeira e as interacdes, apontando para a definicdo de um lugar ocupado por elas como
sujeitos ativos e em pleno exercicio para a autonomia.

Por outro lado, a professora ao construir esse registro exercita sua autoformacao,
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tendo a possibilidade de refletir sobre as a¢0es das criangas e, principalmente, ao ser parte
nessas a¢des compreende seu lugar como mediadora, pois ao narrar sua prética cotidiana tem
a possibilidade de “lé-1a” de forma critica e analitica.

As atividades muitas vezes, logo se tornam mondtonas para as criangas,
mas para algumas, persistir é promover o fim da obra para ser apreciada.
Maria Marta é uma crianga que nunca deixa sua obra inacabada e é como
seu parceiro Kaic, muito persistente também! (Registros da professora
MARTA - maio, 2016).

O acolhimento e a atencdo dada a especificidade da crianca, bem como as suas
particularidades, mostram que as professoras reconhecem as multiplas infancias e que pelo
fato de serem multiplas distinguem-se os modos como cada crianca interpreta, dialoga e
procede as acOes dirigidas. Desse modo, o tempo e o ritmo de cada uma sdo construidos
levando em conta tais elementos, que as caracterizam. N&o pode haver pressa, tampouco a
necessidade de concluir determinada agédo, pois 0 importante € o0 processo e a intensidade
que despertam interesse nas criangas ou, ao contrario, as fazem perder o interesse. Em ambos
0s casos ha aprendizado, pois ha um autoconhecimento, um exercicio de autonomia e de
criticidade, aspectos necessarios a formacao identitaria das criancas.

Ao nos debrucarmos sobre os registros percebemos que as professoras tém
consciéncia da sua responsabilidade como profissionais da educacdo, em especial da
educacdo infantil, onde se exige um perfil bem mais especifico construido na formacéo
inicial e continuada, bem como na relacdo com as criancas e suas familias, pois “a formagao
inicial e continuada desses profissionais sdo condigdes primeiras para assegurar tanto o
direito a educacdo das criangas, quanto o reconhecimento de um trabalho profissional ao
docente” (ESTIGARRIBIA; POTT, 2018, p. 52).

As professoras registram a relevancia sobre a reflexdo do lugar por elas ocupado
frente as acBes propostas para e com as criancas e, na tessitura de sua documentacao, vao
entretecendo-se as praticas de modo a mediar a construcdo e a ampliacdo do conhecimento
ndo somente a partir de suas vozes, mas de seus gestos e de seus corpos.

Professores e professoras que ndo se sujam, ndo se molham ndo se
descabelam, ndo caem, ndo rolam, ndo sentam, ndo deitam, ndo sente o
vento acariciando o rosto, ndo experimentam o sabor que tem a fruta
madura no pé, como podem criar possibilidade de outros conhecimentos,
outras experiéncias? Essas reflexfes sdo necessarias para a compreensao
do papel do professor de educagdo infantil. Como é possivel o
desenvolvimento integral das criancas se ndo enxergamos 0s pequenos
como construtores de conhecimentos e cidaddos de direitos, como
oportunizar experiéncias que nem mesmos sabemos e compreendemos
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essas experiéncias e que se quer ousamos experimentar o gosto que tém?
(Registros da professora PAULA - outubro, 2016).

A professora se refere as praticas comumente desenvolvidas por ela as quais
envolvem agdes que buscam “desemparedar” as criangas, ou seja, sdo agdes que se utilizam
das diversas possibilidades encontradas nos espacos externos as salas, bem como as
instituicbes. O entorno pode ser um importante recurso ao aproximar as criancas de
vivéncias, em que o conhecimento se constroi e amplia a partir das préticas sociais ou no
confronto com elementos que estejam em relagdo de proximidade com a vida das mesmas.

Nos diversos registros, tanto escritos, quanto em fotografias e videos, as professoras
aparecem em passeios pelo entorno da instituicdo, discutindo com as criancas sobre os
diversos elementos que compdem a paisagem ou surgem no percurso, evidenciando a
sensibilidade necessaria para atentar-se e registrar as manifestagdes de curiosidades das
criangas frente aos diferentes sons: desde automoveis ou maquinas, a pequenos animais;
aves, insetos; mamiferos, a diversidade de plantas e flores, etc. Ao se atentar aos olhares,
gestos e expressdes das criangas as professoras podem ter maior disponibilidade para,

Sobre todo, escuchar cémo es la cultura de la infancia, que muchas veces
no se corresponde con la idea que el adulto tiene sobre la infancia.
Recogiendo las ideas de los nifios y las nifias, el adulto puede transformar
su propia cultura a partir de los valores o Del punto de vista que tienen los
nifios y nifas sobre las sociedad y la cultura (HOYUELOS, 201, p. 03).

O pesquisador destaca a importancia da atencdo voltada as diversas manifestacfes
das criancas, busca de forma ludica maximizar momentos de descobertas e surpresas
transformando-os em aprendizado ndo somente para 0S pequenos, mas também para as
professoras, pois 0 ato de cuidar/educar as criancas pode se relevar também como
cuidado/educacéo para si mesmo, traduzindo-se em uma a¢do humanizadora.

Cabe destacar que hoje, ao percebermos as crian¢as como produtoras de cultura,
como brevemente explanamos no capitulo anterior desta tese, estamos cientes de que as
producdes culturais das criancas podem influenciar e modificar a cultura adulta, revelando-
se em uma relacdo de poder em que ambas as culturas, adulta e a infantil, estdo em constante
movimento e transformacdo. No mais, reconhecer que podem contribuir na transformacao
cultural significa reconhecer sua autonomia e 0 modo critico e curioso com que observa e
interpreta o mundo a sua volta.

O registro fotogréfico abaixo, produzido pela professora Marta, apresenta as criangas

em um passeio pelo entorno do CEI, constantes no cotidiano da instituicdo, essas
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experiéncias terminam funcionando como importantes momentos para trocas entre 0s pares

e com a professora.

oA

Fonte: Registros da professora Marta (2016

Com base na fotografia, a professora Marta faz o seu registro:

Este passeio € muito interessante, pois neste espaco existem caminhos bem
fortes de formigas que os deixam muito intrigados por serem fundos. Luan
diz: sera que a formiga era gigante pro? Patricia: Pro, temos que tomar
muito cuidado para gente ndo pisar nas formigas? Rud: Claro, sendo elas
vao morrer! (Registros da professora MARTA - novembro, 2016).

A relacdo de proximidade com a natureza estad muito presente nos registros das
professoras, 0s quais a valorizam como forma de potencializar o aprendizado das criangas,
pois a natureza, para muito além de um recurso para as acdes docentes, € também participe

das relagdes vividas pelas criancas nos diversos contextos e grupos com 0s quais convivem.

Um aspecto importante a que o excerto nos convida a refletir estd na preocupacédo
das criangas, Patricia e Rud, em ndo prejudicar as formigas. Essa preocupacao aparece em
diversos outros registros e também é reiterada em distintos lugares na escrita de nosso texto.
Poderiamos abordar esse fato de diversas formas, mas enfocamos na alteridade deflagrada

na atitude das criangas diante do cuidado com as formigas.

Tal atitude nos leva a tensionar a afirmacéo de Elias de que as criangas se constroem
como seres humanos apenas na relacdo com os adultos. Muito embora parcialmente
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concordemos com o autor, as fontes nos permitiram olhar para esse aspecto por outros
angulos, pois vimos, por meio da imagem, bem como do registro escrito, que as criangas se
solidarizam com as formigas e esse comportamento demonstra ndo s6 o reconhecimento do
outro como a empatia e a importancia atribuida a sua vida, caracteristicas que as criangas
podem desenvolver nos espagos coletivos de aprendizagem, como € o caso da creche, e que
podem impactar e transformar a maneira como se relacionam com os seres humanos. Assim,
ndo € possivel negar que a relacdo com os seres vivos diversos, deixe de representar parte
constitutiva da identidade das criancas, especialmente quando é potencializada nas agdes das
professoras pelo respeito e escuta atenta as suas vozes, bem como seus gestos e olhares.

Outro elemento que podemos destacar esta no fato de que, desde quando nascem, as
criancas estdo em constante exercicio de atribuir sentidos e significados a todas as
experiéncias a que tém acesso. Nesse sentido, ao vivenciarem situacdes como a narrada
anteriormente, elas efetivam esse exercicio partindo de uma aprendizagem: ética, de
autonomia, e de responsabilidade, politica, de cidadania, e de democracia e estética, de
sensibilidade e de liberdade de expressdo (DCNEI, 2009) atentas e em dialogo com o0s
elementos do cotidiano que ampliam a dimenséo de si colocando-as na dire¢do do outro e
desvelando as interdependéncias que nos unem e nos transformam de distintas formas em

diferentes momentos de nossa vida.

E possivel que a valorizacdo dos espagos naturais, para além de ser orientada, tanto
nos documentos norteadores da educacéo infantil quanto por meio de algumas pesquisas®!
esteja nas bases das vivéncias de infincia dessas profissionais, uma vez que “os diferentes
espacos vivenciais do individuo exercem influéncia, portanto, em seu desenvolvimento;
considera-los implica conceber a pessoa em suas especificidades, abrindo-se as suas
diferencas individuais e culturais” (MARQUES, 2012, p. 31). O fragmento abaixo
demonstra parte da historia de vida da professora Paula, curiosamente, qguem mais registrou

vivéncias em que as crianc¢as estavam numa relacdo direta com os elementos naturais.

Minha méae ndo tinha condic¢des de se manter precisava trabalhar, por esse
motivo precisei ficar com minha vé. Tenho que admitir que esse periodo
foi o mais feliz da minha vida, pois ndo tinhamos acesso a nada que ndo
fosse a natureza. Aprendi a explorar, experimentar, conviver e a viver 0
natural. Sabe aquelas coisas simples da vida! Por exemplo, a seguir o
calendario lunar para saber quando se planta determinada variedade de
alimentos. Outro exemplo, as estacbes do ano que podia experimentar

31 Como por exemplo, a pesquisa de Lea Tiriba- Educacdo Infantil como direito e alegria. Em busca de
pedagogias ecoldgicas populares e libertarias. Referéncia citada em nossa tese.
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através do frio intenso, calor, ou até o outono onde as folhas caem e a
primavera, onde os animais nascem. Foram tantas coisas aprendidas de
maneira livre e simples que fago uso até hoje. Posso falar dos chés caseiros,
para curar dor de barriga, temperos tirados da pequena horta para dar sabor
a comida, dos doces caseiros que colaborava para fazer, sdo exemplo de
coisas praticas do dia a dia. Entdo tudo que guardo de recordacgdes sdo
desse tempo, na minha infancia feliz (Entrevista feita com a professora
PAULA - agosto de 2019).

Como relatado pela professora, existia uma relacdo de intimidade desta com os
elementos da natureza e hoje, ao refletirmos sobre as praticas com as criangas nas instituicées
de educacdo infantil, percebemos como primordial que haja uma preocupagdo com o
estreitamento das relagdes entre as criancas e a natureza, entretanto, para que isso ocorra, €
necessario que as professoras e as instituicdes estejam disponiveis para desenvolver essa
atitude. Tiriba (2018) nos leva a refletir sobre como e de que modo “as rotinas possibilitariam
um contato mais estreito com o mundo natural? O que ha ai: terra, arvore, areia, o qué? Como
as escolas se relacionam com o que existe de natureza para além dos humanos?” (TIRIBA,
2018, p. 69). Para ela, a crianca, sempre curiosa, interroga o adulto e espera que ele a

responda de forma a tirar as suas duvidas e inquietacoes.

A pesquisadora nos chama a atencao especialmente para os CEIMS que se localizam
em cidades demograficamente volumosas, onde as criancas tém pouco contato com a
natureza e seus elementos, pois considerando que passam a maior parte do dia na creche,
cabe a instituicdo o compromisso de buscar tal aproximacao. No entanto, 0 que comumente
se v€ ¢ um “emparedamento, no qual a crianga vai de um espaco para o outro: da sala onde
é recebido, para a sala de TV, para refeitério, para a sala de sua turma, para atividades de
higiene, para o dormitdrio... a chegada aos espacos externos é demorada e € comum que nem
aconte¢a” (TIRIBA, 2018, p. 70).

Muitas professoras estdo vivenciando uma mudanca paradigmatica no que se refere
as praticas na educacao infantil, ja que as aces, num contexto anterior, que enfatizam mais
0s aspectos de cuidado, vém assumindo contornos educacionais. Assim, a
(in)dissociabilidade do cuidar/educar ainda gera duvidas para as profissionais que por sua
vez terminam adotando mais as atividades dirigidas no interior das salas, muitas de cunho
escolarizante, em detrimento das acGes em espacos externos onde podem apresentar

maultiplas possibilidades de aprendizado.
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Nossa experiéncia empirica, a partir da experiéncia com criangas na educacéo
infantil, aponta que é recorrente o argumento de que as a¢des externas as salas para além de
dar “mais trabalho”, podem representar a perda de “controle” sobre as criancas. Esse Gltimo
aspecto, “o controle sobre as criangas”, € um elemento importante e que discutiremos no

capitulo seguinte desta tese.

Ao incentivar as criancas para que tenham contato com os elementos naturais é
importante que a professora se atente tanto ao planejamento quanto a possibilidade do
“inusistado, do inesperado”, pois sera quando a docente precisara imediatamente assumir
atitudes com intencionalidades procurando formas para que as criangas estejam sempre
aprendendo, visto que “precisam brincar em patios, quintais, pragas, bosques, jardins, praias,
e viver experiéncias de semear, plantar e colher os frutos da terra, permitindo a construgédo
de uma relacdo de identidade, reveréncia e respeito para com a natureza” (PARECER n°
20/2009,p.15).

No registro fotografico abaixo e também nos que se seguem, foram multiplos os
assuntos possiveis a partir da situagao “pombinha que caiu do ninho”, embora nao tenha sido
planejado pela professora, as perguntas foram feitas, as duvidas foram suscitadas,as
inferéncias por parte das criangas, 0s questionamentos e as indagac6es foram efetivadas, que
nem sempre precisam ser respondidas, mas povoam o imaginario fértil e curioso das

criancgas, rendendo muitos momentos de aprendizado.

Imagem 4 - ""Onde esta sua maezinha?"'

Fonte: Registros da professora Paula (2016)
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Quanto a imagem acima, a professora Paula escreve:

Pelo caminho encontraram uma pombinha que havia caido do ninho e
estava vagando pela grama. Foram tantos questionamentos e surpresas que
as criancgas ficaram por muito tempo a explorar aquele passaro. Pedro se
sentiu penalizado com ele e disse preocupado: - Onde est4 sua maezinha!
Agora ela ndo sabe voltar para sua casa! (Registros da professora PAULA
- agosto, 2016).

Um dos principios apontados pelas DCNEIs (2009) para que sejam contemplados
nas propostas pedagodgicas das instituicdes é o principio ético, “da autonomia, da
responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as
diferentes culturas [...]” (DCNEI, 2009, Art. 6°. Inc. I). Dentre outros aspectos, o documento
orienta a formacdo para a autonomia das criancas, entretanto, uma autonomia com
responsabilidade que parte principalmente de uma relacao solidaria e respeitosa para com o
meio ambiente e o cuidado para com 0s animais e demais seres vivos, cujo proposito é um
bom exemplo da ética que precisa permear as relac6es incentivadas nas a¢des do cotidiano
das instituicdes de educacao infantil.

Na situacdo apontada na imagem, ha um aspecto relevante a problematizacdo que
estd na possibilidade de construcdo e ampliacdo por parte das criancas, de sua capacidade de
autocontrole e controle de suas emocdes. Considerando 0 momento da vida em que as
criancas estdo, quando a espontaneidade esta muito presente em seus modos de se comportar
e interagir com os mais variados elementos do meio, algumas caracteristicas relacionadas ao
autocontrole vao sendo construidas e aperfeicoadas, na medida em que sédo tensionadas com
as situacdes que surgem no cotidiano indo, por exemplo, desde questdes bioldgicas, como o
controle dos esfincteres, até as relaces sociais, por sua vez, mais amplas e complexas.

Desse modo, nas instituicdes de educacdo infantil, a crianca podera desenvolver
comportamentos, como o de falar baixo, de ndo morder os colegas, de higienizar-se sempre
que necessario etc. E caracteristica dos seres humanos, o que os distingue dos demais
animais, a capacidade de aprender e constantemente ampliar as possibilidades de
aprendizado, pois “os seres humanos ndo apenas podem aprender mais que qualquer outra
espécie, eles devem aprender mais” (ELIAS, 2009, p. 26), assim o encontro das criangas
com a ave foi significativamente relevante, ja que nessas oportunidades a professora péde
mostrar que o contato com outros seres vivos, fisicamente mais frageis, pode despertar nas

criangas a necessidade de conterem seus impulsos de modo a ndo os machucar.
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Ainda, quando apontamos sobre o comportamento de conter impulsos, estamos
tratando isso como um aprendizado para as criancas considerando suas idades, portanto
podemos dizer que a ave desencadeia nas criangas uma grande explosao de sentimento e, no
caso, o passaro foi apenas o causador da interacdo, que na verdade se amplia na medida em
que a criangas tensionam, discutem entre si e com a professora sobre a situacao, sobre o que
fazer com o filhote. Nesse caso,

Quando o professor ajuda as criancas a compreender 0s saberes envolvidos
na resolucdo de certas tarefas, tais como [...], narrar um acontecimento,
recontar uma histéria, consolar outra crianca que chora, sdo criadas
condicdes para o desenvolvimento de habilidades cada vez mais complexas
pelas criangas, que tém experiéncia de aprendizagem diferente de criangas
que tém menos oportunidades de interacdo e exploragdo (OLIVEIRA,
2010, p. 06).

As interacOes poderiam acontecer em qualquer lugar, entretanto, quando surge um
elemento diferente no cotidiano e que desperta o interesse nas criancas, a professora pode
mediar as situagdes atribuindo centralidade as criangas e ouvindo suas vozes. Desse modo,
é primordial a presenca, bem como a atuacdo da profissional junto aos pequenos, até por
que:

Os seres humanos para se orientar, dependem primeiramente do
aprendizado de um fundo social de conhecimento pré-existente. Na
auséncia desse conhecimento, nem mesmo conseguem encontrar
alimentos, ou distinguir, sem provar, aqueles que sdo saudaveis dos
venenosos (ELIAS, 2009, p. 27).

Depreende-se, entdo, que a presenca da professora pdde atribuir um significado novo
a interacdo das criancas entre elas e a ave, entretanto, para além da presenca da profissional,
é importante que ela retna elementos formativos que permitam tornar momentos como o
narrado em intencionais e possiveis fontes de aprendizado.

Ainda, a situacdo vivida pelas criancas e a professora permite que se coloque em
pratica o principio estético previsto no documento DCNEIs (2009, Inc. 111) que, dentre outros
aspectos, orienta que as propostas pedagdgicas e, consequentemente, as praticas na educacao
infantil precisam favorecer a sensibilidade, a criatividade, a ludicidade e a liberdade de
expressdo por meio das mais diversas experiéncias, ainda mais, se hoje considerarmos que
ha um forte apelo a preparacdo das criancas para a vida adulta por vezes ‘mais racional’,
menos ludica e “descolorida”.

Assim, quando nos referimos ao principio estético, quisemos chamar a atencdo para

a possibilidade de que ha momentos, como o registrado pela professora Paula, de favorecer
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os olhares de adultos e criangas para as minUcias que permitem enxergar, na singularidade
de momentos, aparentemente tdo simples, a riqueza significativa das descobertas e
explorac6es, como foi 0 encontro das criangas com o passaro.

No mais, as instituicdes de educacdo infantil, conforme aponta o Parecer n° 20, de
2009,

Precisam organizar um cotidiano de situagdes agradaveis, estimulantes,
que desafiem o que cada crianca e seu grupo de criancas ja sabem sem
ameacar sua autoestima [...] ampliando as possibilidades infantis de cuidar
e ser cuidada, de se expressar, comunicar e criar (PARECER n° 20, 2009,
p. 09).

Mesmo que a situacéo registrada ndo tenha sido planejada, certamente foi muito bem
aproveitada tanto pela professora quanto, e principalmente, pelas criancas que puderam
desenvolver aspectos de sensibilidade, tdo “cara” especialmente as relacdes humanas.

Na imagem a seguir, podemos ver o quanto a sensibilidade tem sido explorada, de
forma que as criangas possam percebé-la na atividade proposta pela professora ao

construirem uma horta no espaco externo da instituicao.

Imagem 5 - "'Isso aqui nao ¢ alface!"'

Fonte: Registros da professora Marta (2016)

Nos registros da professora Marta encontramos 0s seguintes escritos:
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Na horta, como sempre, o professor Jorge® muito atencioso, sempre
querendo que as criangas participem de tudo e flagramos entéo, as criancas
da professora Paula, “trabalhando” com muita vontade e aprendendo o
oficio do cuidar da terra. Uma graca, tdo pequeninos e com tanta vontade,
que foi admirdvel observa-las [...] as criangas do Maternal Il também
souberam que, para alguns alimentos nascerem da terra é preciso ter
sementes, que precisam ser colocadas nela cuidadosamente para que virem
alimento (Registros da professora MARTA - abril, 2016).

A professora continua, porém, especificando a participacdo de cada aluno:

Talles quis saber o que seria? Entdo um dos estagiarios que acompanhavam
o professor, explicou que ali seriam replantadas as mudas de alface, Lucas
diz: Mas isso aqui ndo é alface! Foi explicado a ele que primeiro a terra
teria que ser protegida com aquelas cascas e palhas de arroz para depois
colocarem as mudas, foi muito interessante ver a curiosidade das criangas
com tudo a sua volta observando e conhecendo (Registros da professora
MARTA - abril, 2016).

Os registros das acOes traduzem a relacdo de proximidade e interdependéncia das
criangas para com o meio ambiente natural e com os individuos adultos e outras criangas.
Na imagem acima, além da vivéncia envolver duas turmas, de idades distintas, no espaco da
horta, foi discutida a necessidade dos cuidados com a terra para que fossem plantadas as
mudas de alface. Se as criangas estdo em pleno processo de apropriacdo de elementos que
compdem a sua cultura, processualmente elas vdo internalizando a necessidade vital de

relacionar-se com a natureza e assumindo uma atitude critica e consciente de preservagéo.

Entretanto, percebemos uma situacdo muito comum na constru¢do de novas
instituicoes de educacao infantil: “a pouca atengdo a area ndo construida, isto é, aos espagos
ao ar livre, algumas vezes, nem sequer citados em documentos que orientam a construcéo,
reforma ou manutencdo dos prédios destinados a funcionar como creches e pré-escolas”
(TIRIBA, 2018, p. 117).

A pesquisadora nos chama a atencdo para o fato de que as instituicdes deveriam
dispor de espagos externos que servissem COmO recurso para aproximar as criancas dos

contextos de aprendizagens nesses ambientes.

Neste contexto, propde vivéncias cotidianas que apontem para o significado das

relacBes sociais, em didlogo com o meio ambiente, o que pode parecer antagbnico se nos

32Jorge é o0 nome ficticio dado ao profissional que assessorava as criangas e professoras na horta do CEl.
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atentarmos que mesmo a construgdo do projeto arquitetdnico da creche ndo é discutida com

as professoras, criancas e familias.

Ainda assim, a orientacdo legal é de que as instituicdes precisam significar a relacéo
das criangas com 0 meio ambiente natural, no entanto, nossa experiéncia nos mostra que no
municipio de Dourados MS, por exemplo, existem CEIMS que ndo dispem de espaco
externo que possibilite minimamente as professoras intencionar o planejamento dessas

acoes.

2.4 Trabalho coletivo: professoras, criancas de diferentes idades e suas familias

Outro aspecto bastante presente nos registros foi o do trabalho coletivo, como
evidenciado no registro fotografico abaixo, que apresenta algumas professoras em atividade
de estudo e discussdo sobre as préaticas. As reunides formativas aconteciam uma vez por més
e objetivavam possibilitar momentos de estudos, pesquisas, reflexbes e trocas de

experiéncias entre as professoras.

Imagem 6: Professoras em momentos de estudos coletivos

Fonte: Registros da professora Paula (2016)

Para a professora Paula, as formacgdes séo momentos em que as professoras podem
trocar experiéncias sobre a sua pratica, bem como ampliar o conhecimento a partir das

discussoes e estudos.



83

As formacgdes sdo muito importantes para troca de experiéncia e
possibilidade de ampliacdo de conhecimento na educacdo infantil, com a
préatica pedagdgica que entende a crianca pequena como 0 centro do
planejamento e que estd dentro de um grupo familiar com culturas
variadas. O nosso universo agrega diversas culturas, assim sendo,
transformada em pluralidade cultural, que precisa ser compreendida e
respeitada (Registros da professora PAULA - setembro, 2016).

Paula menciona as familias no registro, isso por que as professoras, naquele momento,
estavam estudando um texto que enfatizava o entretecer das culturas familiares com as culturas
escolares, ou no caso, das creches, discussdo de suma importancia considerando um trabalho

realizado em parceria e didlogo constante com grupos familiares diversos e plurais.

No mais, o fragmento da énfase ao aspecto de coletividade na organizacdo da acéo
pedagdgica, uma vez que, ao estudarem juntas, podem tracar caminhos que apontem na mesma
diregdo, qual seja, a de favorecer o aprendizado das criangas, incluindo também os familiares

Nesse Processo.

No mais, as profissionais passam a ter mais condi¢des para planejar propostas que
possibilitem principalmente a interacdo das criangas entre diferentes idades, pois passam a ter a
compreensdo da relevancia dessas relacdes para as criangas e os seus familiares, caracterizando a

creche como um ambiente plural e democratico.

A documentacdo apresenta, como a¢fes comuns, as criangas interagindo umas com
as outras entre diferentes faixas etarias, tanto em situacfes nao direcionadas quanto em
dirigidas, sempre sob a mediacdo das professoras. Os videos e fotografias mostram
principalmente acGes espontaneas das criancas, levando em conta que “nesses momentos as
criancas podiam ser o que eram, relacionando-se de formas diferenciadas com as professoras
e com outras criancas de idades iguais, diferentes, maiores, menores, meninas, meninos,
negros, brancos... e tornando-se criangas a sua moda” (PRADO, 2010, p. 02). Algumas
instituicbes tém procurado formar grupos de criancas que extrapolem a aproximacao etaria,

de modo que haja interacdo entre todas as idades.

As turmas tém se constituido em verdadeiro desafio aos professores e pais,
gue necessitam ressignificar a importancia atribuida em demasia as idades,
no que se refere ao desenvolvimento infantil. E necessario considerar que
criancas maiores e menores aprendem umas com as outras, independente
de faixa etaria, mediadas pelas problematizagdes, proposic¢des e desafios
do professor (WERLE; AHMAD, 2011, p. 03).
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As autoras discutem o desafio posto as professoras da educacao infantil que optam
por trabalhar com criancas de diferentes idades, pois isso rompe com o paradigma que
norteia o0 agrupamento delas nas instituicdes, valoriza o protagonismo infantil e as relacdes
sociais entre elas, permitindo que sejam produtoras ativas do conhecimento. E importante a
ressalva de que a observacgéo e o registro das acdes do cotidiano podem processualmente
sensibilizar o olhar para que as professoras se deem conta das “culturas infantis construidas
na coletividade das relagdes estabelecidas entre criancas de diferentes faixas etarias”
(WERLE; AHMAD, 2011, p. 05).

As criancas, como produtoras de cultura, ao construirem maneiras préprias de ver o
mundo, se constituem como grupo social, assim é importante que 0s espacos e tempos sejam
planejados a fim de que haja interacéo entre elas. Convém destacarmos que a reorganizagao
precisa ser planejada de modo intencional para que tais elementos possam coexistir nesse
processo de interagéo.

Destacamos que essa pratica se configura como um desafio para as profissionais, uma
vez que ¢ a realidade de diversas instituicdes dar pouca atencao a essa tarefa. Por essa ética,
cada grupo na sua faixa etaria representa maior controle das acdes e interagdes, 0 que
compromete a espontaneidade das criancas e torna recorrente o discurso que classifica,
principalmente, os bebés como frageis e sem condic¢des de interagir com as criangas maiores,
pois eles poderiam provocar acidentes reciprocos.

A parceria em desenvolver atividade de contacdo de histéria com a turma
do maternal 1l e pré, é muito significante para as criancas pequenas. As
maiores aprendem e ensinam com a socializacdo do grupo [...] recebemos
a visita do bercario I; professora Lucia veio fazer uma visita na turma do
maternal I, pois sua sala estava sendo higienizada. As crian¢as como David
e lsadora, por frequentar e conhecer diferentes ambientes, ndo se
incomodaram com as criancas maiores e exploraram, brincaram e
socializaram com o grupo (Registros da professora PAULA - setembro,
2016).

Nos registros sdo apresentados diversos momentos em que as criangas circularam por
outras turmas, passearam juntas, fantasiaram-se, brincaram e aprenderam juntas. Em suas
palavras, “o brincar é permeado pela imaginacédo e produz cultura e vivéncia de experiéncias
sensoriais diversas, onde a partir de brincadeira, a crianca pode se posicionar em estado de
simulagdo, se envolvendo nessas situagdes” (Registros da professora PAULA - outubro,
2016).
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No que se refere as brincadeiras e as interagdes salientamos que estas sdo eixos que
devem nortear as praticas na educacdo infantil, uma vez que ao propor ac¢des brincantes as
criangas estabelecem relagdes com o mundo. A professora tem um papel primordial ao
mediar a relagdo das criangas com o brinquedo, motivando-as a construirem as suas maneiras
préprias de brincar e, assim, desenvolverem a sua capacidade criadora para usar o brinquedo

de diferentes formas junto aos grupos de idades distintas com quem tem contato.

Imagem 7 - ""Combinamos assim: eu fico um pouco, depois vocé fica™

Fonte: Registros da professora Paula (2016)

De acordo com o relato da professora, “a negociacdo entre as amigas, Ana e Janaina,

para decidir como seria feita a escolha do tempo de permanéncia dentro da caixa; o dialogo
aconteceu por varios minutos, até chegarem a um acordo” (PAULA, setembro - 2016). Nesse
caso, o aprendizadoe a capacidade de resolucdo de problemafoi estabelecido por regras para

0 uso da caixa (brinquedo) em comum. De acordo com Borba (2006),

Vale a pena refletir sobre as relag@es entre aquilo que o brincar possibilita
— tais como aprender a olhar as coisas de outras maneiras atribuindo-lhes
novos significados, a estabelecer novas relagGes entre os objetos fisicos e
sociais, a coordenar as agdes individuais com as dos parceiros, a
argumentar e a negociar, a organizar novas realidades a partir de planos
imaginados, a regular as ac@es individuais e coletivas a partir de ideias e
regras de universos simbdlicos (BORBA, 2006, p. 08).

Assim, mais uma vez surgem os desafios cotidianos das préaticas docentes na
educacdo infantil, pois por muito tempo as brincadeiras foram marginalizadas sendo

dissociadas de outras propostas “tidas como educativas” e ou “pedagdgicas”, o que
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secundariza o fato de que “as experiéncias vividas pelas criangas nos espagos de educagdo
infantil devem possibilitar a explicacao, pela crianga, sobre o que ocorre a sua volta e consigo
mesma, enquanto desenvolvem formas de sentir, pensar e solucionar problemas”
(OLIVEIRA, 2010, p. 05). Desse modo é por meio das brincadeiras que as criancas tém a

oportunidade de colocar em pratica a sua enorme capacidade de “transcrever” o mundo.

Ao analisarmos textos produzidos por professoras e professores da
educacdo infantil, nos quais as/os docentes puderam discorrer sobre as suas
acOes educativas relativas ao brincar, tanto nos cursos de formacédo de
professores, quanto em suas praticas pedagdgicas, constatamos que o lugar
ocupado por tal acdo ainda é marginal e desimportante, embora nem
sempre o discurso seja esse, uma vez, que em muitos textos, fala-se de sua
importancia, mas ndo se pde efetivamente o brincar em sua rotina
(MARTINS; DANTES, 2018, p. 183).

A pesquisadora e 0 pesquisador citados apresentam uma discussdo, cujo assunto €
recorrente a pouca relevancia atribuida as brincadeiras, o que pode revelar a caréncia de
leituras mais aprofundadas sobre a tematica e a naturalizagdo do brincar. Outro fator pode
estar ligado ao fato de que “muitas vezes nos sentimos aprisionados pelos horarios e
conteddos rigidamente estabelecidos e ndo encontramos espaco para a fruicdo, para o fazer

estético ou a brincadeira” (BORBA, 2006, p. 04). De acordo com a pesquisadora,

O brincar é um dos pilares da constituicdo de culturas da infancia,
compreendidas como significacbes e formas de acdo social especificas, que
estruturam as relagBes das criangas entre si, bem como os modos pelos
quais interpretam, representam e agem sobre o0 mundo (BORBA, 2006, p.
08).

Compreender que as brincadeiras sdo fundamentais ao aprendizado, bem como a
producdo de cultura, pode ser um caminho para a organizacao de préaticas que as centralizem,

bem como a revisdo de curriculos, em que essas a¢cdes ndo aparecem ou sao secundarizadas.

Antes de avancarmos em nosso texto, voltamos a imagem 07, onde mais um aspecto
que nos chamou a atencdo no dialogo entre as duas criangas, a saber: o elemento “tempo”,
considerado por Elias (1998) como uma dimensdo relacionada a experiéncia humana e como
simbolo cultural. Assim, nos cabe pensar sobre os modos distintos de como as criangas
“compreendem” o tempo, levando em conta as culturas infantis. Para as meninas que
aparecem na imagem, aparentemente, dialogando sobre o tempo em que cada uma ficaria na
caixa, nos faz perceber que esse elemento assume um carater de coercao externa, que impacta

no modo como elas interagem com 0s seus pares.
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E interessante observar que, ao organizarem o tempo das brincadeiras as meninas
podem desenvolver um comportamento autorregulado, que provavelmente se prolongara por
todo a sua vida de diferentes formas e em diferentes momentos, assim, o elemento tempo
passa a caracterizar-se a partir de uma coercéo interna, as quais nas palavras de Veiga (2007,
p. 6) “tanto a crianga como o adulto, em determinado momento histérico, precisaram
modelar sua sensibilidade em relacdo ao tempo seja como coercéo externa, seja como auto
coer¢do” e, no que se refere a infancia, interfere nas maneiras de agir, assim como a narrada
nesse e em outros momentos nos registros evidenciam a peculiaridade desse periodo da vida,
contribuindo, de certa forma, para com a constituicdo de um habitus que processualmente

vai definindo esse grupo social e reforgando as diferencas geracionais.

Em sintese, o0s registros apresentam praticas cotidianas na educacao infantil em que
as criancas aparecem ocupando lugar central e contam com a presenca das familias em
diversas acdes, bem como das profissionais da creche. E se considerarmos que dentre 0s
direitos conquistados pelas criancas, ao longo do processo historico, esta o direito de brincar,
confirme o0 ECA (Art. 16°, Inc. 1V), veremos que essa acao aparece com destaque nos textos
e imagens apresentadas, 0 que aponta que ela esta na base das vivéncias que aconteciam na
creche, pois as criancas brincavam e interagiam durante todo o tempo e com diversas outras
pessoas, para além dos seus pares.

No que se refere aos espacos, tanto o fisico quanto as areas externas por onde a
criancas circulam, sdo organizados e/ou intencionalmente utilizados como elementos
educadores, pois possibilitam, além da movimentacdo ampla, a interacdo com as diferentes
possibilidades exploratorias que surgem. Ha uma preocupacdo expressa nos registros
referentes a aproximacdo das criancas a locais aconchegantes e adequados, permitindo o
respeito ao direito das criancas a um espaco que lhes traga qualidade de vida.

Um elemento importante e que gostariamos de destacar € de que, mesmo ao fazer
uma leitura atenta dos registros, a rotina ndo aparece de forma explicita. Como ja
discorremos, neste capitulo, ndo ha possibilidade de fugir da rotina nem tampouco isso seria
aconselhavel, no entanto os registros buscam evidenciar aspectos do cotidiano que
transcendem a perspectiva ordinaria das rotinas enfocando essencialmente nos aspectos
relacionais. Assim, no capitulo que se segue nos dedicaremos a analisar de modo mais
aprofundado tais aspectos, buscando identificar como as relagbes de poder ocorrem na

tessitura das relag0es sociais nos contextos de criangas e adultos na instituicao.



CAPITULO Il

ADULTOS, CRIANCAS E PODER: AVOZ DOS REGISTROS

Neste capitulo buscamos analisar as fontes de nossa pesquisa em dialogo com Elias,
com as/os pesquisadoras/es que tém objetos de investigacdo a partir desse referencial tedrico,
além de outras/os autoras/es que contribuiram para problematizarmos as fontes, nos
atentando as relac6es de poder entre as professoras e as criangas. Assim foi possivel refletir
sobre como, ao longo da histéria, a relacdo entre adultos e criancas se transformou e se
transforma em continuo processo de mudanca.

A relagdo de poder entre esses individuos sempre se mostrou bastante desigual,
principalmente quando olhamos para as praticas nas instituicdes de educacdo, em particular
de educacéo infantil, onde as criangas muitas vezes sdo submetidas a orientaces de cunho
civilizador que, postas dessa forma, assumem caracteristicas de adequag&o desses individuos
a padrdes/modelos pré-estabelecidos e tidos como aceitaveis.

O capitulo também discutiu sobre o espa¢co na educacgdo infantil, enfatizou que o
modo como esse elemento € organizado demonstra, para além da concepcéo de crianca e de
educacdo infantil, que as professoras tém conhecimento acercado poder que as criangas
exercem sobre elas e que pode alterar a configuracdo do espaco e consequentemente do
ambiente relacional, tanto no que se refere aos adultos quanto as relacfes entre as proprias

criancas.

3.1 O poder nas figuracdes do adulto/professora e crianca

Refletir sobre as nossas fontes nos permite fazer um esfor¢o para compreender e
problematizar - a partir das contribui¢6es teoricas de Norbert Elias- o poder nas préticas e
nas relacGes estabelecidas entre as professoras e as criancas gque vivem um processo
cotidiano de convivéncia em uma instituicdo educativa. Inicialmente optamos por
contextualizar alguns aspectos das relacBes entre adultos e criancas e as mudancas que se
deram nessa relacdo ao longo da historia. Nao ambicionamos dar conta de discutir todas as
questdes relacionadas ao tema, haja vista os limites da pesquisa e do nosso aprofundamento
tedrico, mas aprendemos com Elias que os processos de longa duragdo estdo em curso e

permitem, de modo n&o intencional, todas as transformacdes as quais estamos sujeitos, sejam
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nos modos de conceber, perceber e interagir com as criangas nos distintos grupos sociais em

que vivemos.

Embora, como j& apontado, Elias ndo tenha se dedicado a discussdo teorica sobre as
criancas, € muito provavel ter reconhecido que ao estudar uma sociedade ou os modos e
formas como seus membros se relacionam foi fundamental considerar as criangas. Seus
estudos, em especial na obra “A Sociedade dos Individuos” (1994), por exemplo, ndo seria
completo sem evidenciar a presenca destes individuos em processo de formacdo, dessa

geracao em curso.

Atualmente podemos falar em producédo de uma cultura infantil atribuindo as criancas
caracteristicas de seu grupo social especifico e celebrar a sua autonomia, ainda que Elias
(2012) trate a autonomia como “relativa”, afirmando a existéncia da crianga e de seus modos
de ser e estar no mundo, que afetam e modificam os comportamentos dos adultos com quem

elas convivem.

Nesse sentido, ainda referente a “relativa autonomia das criangas”, embora alguns
pontos sejam discutiveis, Elias, no texto “Civilizacdo dos pais” (2012), trata deste aspecto
nas relacGes entre adultos e criancas considerando a desigual distribui¢do de gradientes de
poder existente, focalizando os aspectos relacionais entre pais e filhos e nos oferece a

possibilidade de uma importante reflexao ao afirmar:

[...] a relacdo entre pais e filhos € uma relacdo de dominagdo com uma
balanca de poder extremamente desigual. As criancas, no inicio,
encontram-se completamente sob o jugo do poder dos pais. Mais
especificamente, as oportunidades de poder dos pais sdo muito grandes se
comparadas as oportunidades das criancas (ELIAS, 2012, p. 3).

Tal fragmento ndo nos conduz a percepc¢do mais ampla da discusséo, ainda que Elias
construa a sua analise evidenciando os grupos familiares a partir do inicio da modernidade
na Europa e se ocupa em citar aspectos relacionais no interior dos espacos domésticos desde
Antiguidade e ldade Média, buscando uma forma de elucidar seu raciocinio e defender a
premissa das mudancas historicas, sociais e culturais que incidiram nas relacdes entre adultos

e criancas e ainda continuam em processo.

Para Elias (2012), as criancas, desde o nascimento, necessitam dos adultos para
sobreviver, sejam nas necessidades fisiologicas, nos cuidados com a alimentacéo e saude,

por exemplo, quanto ao aspecto cultural, sdo ensinadas por meio do aprendizado de valores
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caracteristicos de cada grupo social. Desse modo é possivel perceber que a relacdo existente
entre esses individuos € bastante desigual, pois indiscutivelmente os adultos dispem de
condic¢des fisicas, cognitivas e ja acumulam conhecimentos que as criangas de pouca idade
ainda ndo tém desenvolvidos, o0 que ndo desconsidera sua plena capacidade de aprendizado,
tampouco suas singularidades.

Embora a discussao possa levar a aparente concep¢do de uma crianca fragil, indefesa
e sempre numa posicdo desfavoravel no que se refere a balanga de poder, o préprio Elias
(2012) admite o poder que a crianga exerce fortemente sobre os pais, portanto, trata-se de
um poder relacional que n&o se resume somente dos pais para com os filhos, mas ao contrério
esta previsto nessa relacdo. Nas palavras do autor, “normalmente os filhos, inclusive os
recém-nascidos, também exercem um poder sobre o0s pais. Através de seus gritos podem
pedir auxilio. Em muitos casos, o nascimento de um filho obriga os pais a reorganizarem sua
vida” (ELIAS, 2012, p. 12).

Desse modo, as criangas embora possam despertar em algumas pessoas uma reagao
de carinho e afeicdo numa relacdo de reciprocidade, noutras situacdes podem se comportar
de modo instavel, fazendo birras, gritando, brigando, mordendo, “transgredindo normas”
criadas pelos adultos e revelando um comportamento que, em certa medida, denota ndo ser

tdo frageis quanto se possa pensar.

Ainda sobre inicio da modernidade, as transformacdes relacionais entre adultos e
criancas podem, talvez, ser consideradas como um fator que deu inicio a um desequilibrio
na balanca de poder entre esses individuos, favorecendo as criancas, ja que a sociedade
passou a nota-las com caracteristicas diferenciadas, o que Aries (1981) chamou de
“sentimento de infancia”, caracterizado por mudancas nas formas de perceber as criangas.
Nas palavras do autor, “O sentimento de infancia ndo significa 0 mesmo que afeigdo pelas
criangas, mas corresponde a consciéncia da particularidade infantil. Essa particularidade que

distingue essencialmente a crianga do adulto, mesmo jovem” (ARIES, 1981, p. 145).

Elias teceu criticas a este autor, referindo-se ao sentimento de infancia, pois defendeu
que “se trata de um processo longo e que ainda continua: n6s mesmos nos encontramos ainda
no meio dele e isso ndo ocorre somente porque as criangas representam, individualmente,
com muita frequéncia, todo um mistério para os pais — pois, em certa medida, precisam ser
descobertas por eles” (ELIAS, 2012 p. 01).
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Estamos constantemente em meio a mudangas relacionadas no modo como
percebemos e interagimos com as criangas e as infancias. Em distintos momentos historicos,
adultos/pais, demais membros da familia ou ndo, passaram a organizar-se de modo a atender
as especificidades infantis, pois “ao longo do processo civilizatorio, a concepgdo de infancia
e o status dado as criancas pela familia foram determinantes, ao levarmos em conta sua maior
Ou menor autonomia e seu reconhecimento como um grupo social com caracteristicas
préprias (SARAT; KAPLAN, 2017, p. 284).

Nos lares das classes mais abastados, no inicio da modernidade, os conceitos de
privacidade e separacdo das criancas em espacgos especificos se faziam presentes com
construcdo dos quartos para os filhos, pois era comum as criangas dormirem juntas com 0s
pais. Essas transformagdes ocorridas no interior dos lares podem indicar que 0 modo como
as criancas passavam a ser tratadas evidenciava a possibilidade “de algo a mais. Talvez, se
pudesse denominar como uma necessidade que as criancas tém de viver sua prépria vida,
uma maneira de viver, em muitos sentidos, distinta do modo de vida dos adultos, apesar da

sua interdependéncia com estes” (ELIAS, 2012, p. 01).

Se nos detivermos um pouco mais nesse aspecto, qual seja a separacdo dos
dormitérios das criancas, podemos perceber que pode ter havido na pratica um
distanciamento entre as criangas e 0s seus pais. Nesse ponto, o distanciamento se intensificou

quando surgiu a possibilidade de as criancas irem para a escola.

Ao sair do ambiente familiar as criancas certamente tiveram que interagir com outras
pessoas, sendo elas criancas (0s colegas) ou/e adultos (professoras e demais profissionais).
Elias (2012) destaca que a modernidade trouxe consigo a caracteristica de certo
distanciamento, pois na “época moderna a crianca paulatinamente fica apartada do mundo
dos adultos e é alocada, por muitos anos de sua vida, em uma espécie de ilha juvenil da
sociedade. O quarto das criancas, a escola, 0s movimentos juvenis e, ndo menos, a vida

estudantil formam parte de seus simbolos mais destacados” (ELIAS, 2012, p. 10).

Elias (2012), no decorrer de suas analises, demonstra que as mudancas nas relacdes
entre os adultos e criancas ainda continuam, e levam a compreensdo dos comportamentos
ditos civilizados que foram sendo modelados ao longo do processo historico quando, em
grande medida, as criancas foram alvo de controle e ajustamento de condutas por parte dos
adultos. Para o autor, as criancas representam um grande desafio para os adultos hoje,

considerando todo o aprendizado relacionado ao autocontrole e ao controle das emogdes e
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dos comportamentos complexos que ela precisa dominar para se inserir socialmente,
comportamentos fundamentais para a sua sobrevivéncia e convivéncia ndo somente entre os

individuos do seu grupo social como também com os demais seres Vivos.
Nesse sentido destacamos que,

Os espacos de aprendizagem estdo presentes nas relacGes estabelecidas
entre adultos e criangas em todas as esferas da vida, seja na convivéncia
cotidiana com familiares, amigos, parentela, nas instituicdes de formagéo
para 0s pequenos, a chamada Educacdo Infantil, bem como em grupos
comunitarios, midias e outros (SARAT, 2014, p. 01).

Partindo desta afirmacé&o e voltando nossa atencéo para a creche engquanto figuracao,
para onde convergem outras figuracdes sociais, como a familia e as proprias criancas, desde
0s primérdios, essa instituicdo se incumbiu do papel de civilizar as criancas, impondo
normas, regras e valores que trazem como “pano de fundo” o ajustamento de condutas e a

preparacdo para a vida adulta.

A proposito, Elias (1994) ao tratar do processo civilizador nos diz que alguns
comportamentos civilizados demoraram séculos para se desenvolverem e as criangas das
sociedades contemporaneas sdo forcadas a aprendé-los, principalmente nos seus primeiros

anos de vida quando experimentam as primeiras vivéncias fora do espago domestico, ja que:

Os pais sdo apenas os instrumentos, amilde inadequados, os agentes
primarios do condicionamento. Através deles e de milhares de outros
instrumentos, é sempre a sociedade como um todo, 0 conjunto de seres
humanos, que exerce pressdo sobre a nova geracdo, levando-a mais
perfeitamente, ou menos, para seus fins (ELIAS, 2011, p. 139).

Depreende-se disso que as instituicGes de educacdo infantil sdo parte importante das
vivéncias infantis para além dos espacos domésticos, pois o periodo que as criancas podem
frequenta-la compreende os cinco primeiros anos de vida. Periodo crucial para a construcdo
e ampliacdo de conhecimentos diversos, que para além de “condicionamento”, favorecem a
aquisicdo de modos de ser e se comportar, importantes as criancas e as interacdes sociais em

sua diversificada teia de interdependéncias.

O fato das familias dividirem a tarefa de cuidar/educar as criancas com as creches
ndo pressupde que haja uma (des) funcionalizacdo da familia, ao contrario, espera-se uma
parceria que a depender da maneira como se estabelece pode clarificar e nos permitir

visualizar as relacGes de poder que as criancas exercem sobre os pais. Aqui podemos
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novamente estabelecer didlogo com os registros das professoras, os quais trazem diversas
imagens dos familiares das criancas envolvidos em agdes na creche.

As relacOes entre as duas instituigdes sociais ainda se configuram como um desafio
para professoras e gestores, muito embora ja seja possivel observar algumas mudancas que
apontam na direcdo da ampliacdo da presenca dos familiares nas instituicfes de educacao
infantil para além das festas e/ou reunides de pais.

Nesse sentido nos aponta Silva (2015),

Embora haja muitos trabalhos que discutem a relacdo entre familia e
educacdo infantil, existe ainda uma significativa dificuldade no
desenvolvimento de um trabalho em parceira e que efetivamente se
complemente, sem que uma funcione como substituta da outra, pois as suas
fungbes, embora sejam similares em alguma medida, sdo distintas quando
falamos de uma instituicdo formal de educacdo como é o caso dos CEIMS
(SILVA, 2015, p. 91).

Se considerarmos as especificidades dessa etapa da educacdo, compreenderemos
que a “participagdo da familia no espacgo infantil, estabelece a confianca e seguranca da
crianga e atribui credibilidade ao trabalho realizado pelos profissionais” (Registros da

professora PAULA - outubro, 2016).

Imagem 8 - Arte em familia 1

Fonte: Registros da professora Marta (2016)
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A professora Marta explica em seus registros:

Em uma conversa prévia com os pais falei sobre as atividades que
estavamos realizando e acrescentei que ainda faltava uma atividade para
fecharmos o plano. Expliquei que a agdo seria realizada com eles e seus
filhos, uma releitura da obra de Gustavo Rosa: “Espinha de peixe”, uma
pintura em tela. Marquei o dia e horério, alguns pais, com seus
compromissos ndo podiam nesse dia, outros ndo podiam naquele dia. Entéo
fiz duas turmas para contemplar a disponibilidade de cada um e tudo
aconteceu. Uns pais vieram num dia pela manha e outros no outro dia pela
tarde. E foi muito bacana, pois fiquei meio preocupada e imaginando que
poderia ndo dar certo, pois como tinham que providenciar a tela para a
realizacdo da atividade, alguns sentiram dificuldades para comprar por
causa de seus horarios ou ndo encontrar o material, mas por fim, deu tudo
certo e nossa a¢do com as familias e seus filhos, foi um sucesso (Registros
da professora MARTA - julho, 2016).

Percebemos que as familias tém a possibilidade de conhecer alguns elementos
presentes no planejamento das acdes pedagogicas, pois ha dialogo sobre estas acGes bem
como sobre a presenca das mesmas em atividades praticas do cotidiano. As rotinas das
familias, especialmente as de trabalho, na maioria das vezes, as impedem de estarem mais
proximas a vida das criangcas na educacao infantil, desse modo as professoras e demais
profissionais desses espacos podem flexibilizar os horarios, organizando ou reorganizando
planejamentos que sensivelmente atendam as necessidades dos grupos familiares. Assim
como fez a professora ao desenvolver a proposta em dois momentos.

Em outro registro, a professora Paula (2016) apresenta uma acéo dirigida em sala,
uma contacdo de historia sobre o corpo humano e nessa acdo participaram as criangas
maiores de outra turma, no entanto um elemento do registro nos chamou atencéo.

Agora é a vez dos pulmdes, que para eles é um orgdo bem dificil de
identificar, mas com um pouco de auxilio eles comprenderam a sua
importancia para podermos respirar. Ao observar a concentracdo do filho
Joaquim, Pedro registrou 0 momento magico que a contacdo de historia
provoca nas criangas (Registros da professora PAULA - setembro, 2016).

A presenca de Pedro, pai de Joaquim, na sala e no momento de contagdo de historia
deu indicios da participacdo e proximidade dos familiares nas préaticas cotidianas, como no
exemplo supracitado. O pai registrou fotograficamente as reac6es do filho a cada pagina
virada e a sua expressdo ao demonstrar 0 quanto a proposta despertava o interesse em sua
crianca. Em diversos outros trechos da documentacdo analisada, tanto de forma escrita e/ou
fotografada, identificamos a presenca dos familiares numa relacdo direta com as préticas,

como foi também o caso de “Cintia, mde do Rud, que trouxe para contribuir na ampliacéo
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do conhecimento das criangas um objeto criado por ela e o filho que demonstrava as fases
da lua” (Registros da professora PAULA - junho, 2016).

Embora o registro ndo relacione a visita da mée de Rud a nenhuma atividade dirigida
optamos por trazé-lo para analise, pois evidencia a proximidade das familias as proposic6es
de vivéncias para as criancas, desenvolvidas na instituicdo. No mais, foi possivel que as
criancas aprendessem um conhecimento novo relacionado a lua e suas fases, tendo como
mediadora a mae de um colega da turma que provavelmente deva ter formacgdo especifica
para tratar de tematicas como essa e ao construir o objeto propondo-se a leva-lo até as

criangas.

Ao favorecer e flexibilizar os horérios para que os familiares participem das
vivéncias cotidianas, ja que muitas vezes a falta de tempo, devido as atividades laborais,
termina prejudicando a presenca das familias, as professoras, aos poucos, conhecem as
caracteristicas desses grupos e tornam possivel privilegiar itinerarios metodologicos que
estejam articulados as expressdes culturais da comunidade, pois para além da seguranca, do
prazer e da alegria por parte das criancas coma presenca dos familiares na instituicdo, a
“familia constitui o primeiro contexto de educagao e cuidado” (PARECER n°® 20/2009, p.
13) e ao conhecé-las em sua pluralidade cultural, bem como sua condicdo socioeconémica,

dentre outra, a instituicdo pode garantir de maneira mais eficaz uma

Educacdo infantil comprometida com os direitos das criancas. Esse
fundamento reforca a gestdo democratica como elemento imprescindivel,
uma vez que é por meio dela que a instituicdo também se abre a
comunidade, permite sua entrada, e possibilita sua participacdo na
elaboracdo e acompanhamento da proposta curricular (PARECER n°
20/2009, p. 11).

De acordo com o Parecer n° 20 (2009) logo que as criancas iniciam suas vidas numa
instituicdo de educacao infantil, esta deve organizar suas agdes, seus tempos e espacos, de
modo a incluir as familias. Tal organizacdo pode ser uma forma de manter a continuidade
no que diz respeito aos aspectos de cuidado/educacdo das criancas iniciados em casa, pois
muito embora ambas as instituicdes desenvolvam essas acdes é fundamental, e isso foi
perceptivel nos registros das professoras: que as profissionais ndo perderam de vista seu
papel, tampouco o lugar que ocupam frente as familias, uma vez que atuam
cuidando/educando de maneira formal e sistémica.

A imagem abaixo se refere a atividade desenvolvida pela professora Marta, contudo
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0 que gostariamos de chamar a atencdo esta no fato de que todos esses familiares tém uma
rotina de ocupagdes laborais que poderiam facilmente os impedir, ou dificultar que houvesse
uma relacdo de tamanha proximidade com os fazeres das suas criangas na creche.

Embora a professora tenha se mostrado atenta a flexibilizacdo dos horarios, o que
vimos foi a presenca expressiva dessas pessoas na atividade proposta, levando-nos a indagar
como os adultos familiares se sentem em um espaco, cujo poder e dominio é, em grande
parte, da crianca. A sala, os materiais disponibilizados, os desenhos, pinturas, mobiliario,
enfim, foram todas pensadas para e com as criancas as colocando em um espaco de poder
distinto daquele, dos quais os pais estdo acostumados em casa.

Imagem 9 - Arte em Familia 2

Fonte: Registros da professora Marta (2016)

A presenca desses adultos no interior da creche revela que a instituicdo de educacéao
infantil em questdo estd disponivel para recebé-los, e as professoras podem ser grandes
incentivadores dessas relaces. Além disso, as mudangas processuais nas relacoes entre pais
e filhos, destacadas por Elias (2012), torna-se cada vez mais sensivel e equilibrada,
especialmente quando olhamos para as relagdes de poder. O fato de os pais se submeterem
aos horarios definidos pela professora para estarem na instituicdo, mesmo que de forma

dialogada, traz a tona a importancia que atribuem as vivéncias e experiéncias das criangas
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na creche e os impulsiona a participacdo, e mais, a submissao as orientacdes e desejos das

criangas protagonizadas nas acoes.

3.2 Professoras, criancas e praticas civilizadoras

Nossas fontes mostraram e nos permitiram refletir sobre aspectos relacionais entre as
professoras e as criangas, que, segundo nosso entendimento, perpassaram por agdes com a
intencdo de construir, se é que podemos fazer uso desse verbo, comportamentos e/ou atitudes
“civilizadas” a partir da perspectiva adulta, ou seja, partem de uma relacdo bastante clara de
poder, que embora relacional submete as criangas em um curto periodo de tempo que é a
adequacdo as normas e regras de controle e autocontrole, as quais se constituiram como

comportamentos num longo processo. Vejamos 0s excertos:

Iniciei os didlogos com as criangas sobre a importancia da ‘organizagio’
para tudo, precisamos de ‘organizacdo’, mesmo que ela seja em alguns
casos meio falha, ela deve existir para nos direcionar e localizar (Registro
da professora MARTA - agosto, 2016).

Ao analisarmos o excerto, quando a professora orienta as criangas a organizar a sala,
embora aqui a citacdo ndo deixe claro que se trata desse espaco fisico, explicamos que
tivemos acesso aos registros na integra, o que nos permitiu fazer essa afirmacao, bem como
verificar que o conceito de “organizacdo” foi bastante enfatizado pelas professoras na
relacdo com as criancas. Tal fato traz a tona elementos para a reflexdo sobre o que as
criancas, entre 3 e 4 anos, compreendem como ‘“organizacdo”. O que suscita Outros
guestionamentos: como e por que a sala precisa ser organizada ou se essa a¢do € apenas uma
ordem da professora que a criangas precisam cumprir, ainda mais quando precedem
vivéncias brincantes no patio da creche ja que, muitas vezes, primeiro se “organiza” a sala e

depois saem para brincar.

Os adultos, no caso as professoras, tém uma concep¢do de organizacdo do espaco
fisico bastante distinta das criancas e se nos atentarmos ao fato de que somos partes de outros
grupos sociais, que também constituem formas distintas de organizagdo, constataremos que
mesmo as professoras praticam essa acdo de formas diferentes, pois sdo oriundas de
diferentes meios sociais e formativos. Do mesmo modo as criancas, que provavelmente em
suas casas, interagem com seus pertences, em geral brinquedos, livros, jogos a partir do olhar

dos pais que nem sempre estdo preocupados com aspectos organizacionais, portanto esse
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elemento precisaria ser compreendido na creche, levando em conta as caracteristicas

culturais dos diferentes grupos familiares.

Nesse ponto nos deparamos, de forma clara, com a complexidade em problematizar
questdes aparentemente simples, como a apresentada por meio do registro da professora, a
partir das teias relacionais e de interdependéncia entre as diferentes figuragdes sociais. No
entanto, estamos certos de que as multiplas figuracdes sociais encontram na creche “seu foco
fundamental de convergéncia, configurando diferentes imbricamentos” (GEBARA, 2012, p.
01) e formam outro grupo constituido a partir de um determinado habitus de que as a¢des
organizacionais que abarcam os espacos fisicos, coordenadas ou ndo pelas professoras, sdo

parte.

O excerto destacado do registro desvela outro aspecto para analise, pois apresenta a
caracteristica de algumas sociedades atuais que primam por modelos de organizacéo
asseio/higiene como marca de desenvolvimento e de civilidade, caracteristicas que ao
dialogar com o conceito de interdependéncia em Elias (2008) fica perceptivel que
inevitavelmente as criancas quando vdo para uma instituicdo sdo submetidas na fase inicial
de suas vidas a um processo que 0 autor aponta como aquele no qual elas “tém que ser
rapidamente submetidas ao controle rigoroso e modelagem especifica que ddo a nossa

sociedade seu carater e que se formou na lentiddo dos séculos (ELIAS, 2011, p. 139).

No mais, ndo podemos ignorar que desde o final do século XIX e durante a primeira
metade do século XX cresceu vertiginosamente o discurso higienista que desencadeou
diversas acdes pensadas pela elite brasileira, sendo voltadas para as camadas sociais mais
pobres, pois estavam atreladas a um ideal de progresso e modernizacdo da nacao (SILVA,
2018). Tais ac¢des inevitavelmente abarcaram as infancias pobres ja que naquele momento
historico era elevado o indice de mortalidade infantil e incidiu nas instituicbes de

atendimentos a essas criancas.

Mesmo que ndo seja o foco de nossa tese, pensamos ser pertinente inferir se o
movimento higienista influencia as préaticas nas instituicdes de educacdo infantil na
contemporaneidade, quando as a¢fes, em diversos momentos, se relacionam a esses aspectos
como evidenciadas nas fontes de nossa pesquisa. Os “comandos” como lavar as mées, as
unhas, cuidar dos cabelos, da limpeza das roupas, dos materiais e organizar a sala, foram
bastante enfatizados e indicaram uma educacdo civilizadora. Isso requer sempre uma anélise

critica por parte dos adultos numa tentativa de equilibrio na balanca de poder, pois muitas
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vezes 0s comandos citados ndo sdo discutidos com as criangas, mas Impostos e “esse
processo de civilizacdo de toda crianca, a educacdo para alcancar uma alta medida de
autorregulacdo, normalmente dura varios anos” (ELIAS, 2012, p. 13) como destacamos

anteriormente.

Outro fragmento retirado do registro e que ratifica tais acdes civilizadoras das

criangas na creche traz a seguinte redacao:

Sandro é uma crianga espontanea, participativa e com muita dificuldade de
‘atender aos comandos’ que indicam ‘regras sociais’, [...] de observar e
atender os comunicados dados como: atengdo aos combinados, pedir por
favor, dizer muito obrigado, com licenca, esperar a vez e principalmente
ndo agredir os colegas com tapas, mordidas, chutes, cuspidas e disparar
palavrdes (Registros da professora PAULA - novembro, 2016).

Sandro é uma crianca que tem entre 2 e 3 anos de idade, o que nos leva a pensar que
as regras sociais a que a professora se refere, como ja apontada anteriormente, compdem um
conjunto de regras e valores que “favorecem” a convivéncia coletiva podem assumir
caracteristicas “prescritivas, alimentadas por uma concep¢do de formacgdo das quais as
criancas se apropriam, repetem nas suas proprias falas, ou imitam nas formas do fazer
pedagogico” (FERREIRA; SARAT, 2013, p. 87). Dessa forma, a interagéo entre a professora
e a crianca € expressa por uma relagdo de poder que é ressaltada quando as regras pré-
concebidas sdo impostas as criangas, desconsiderando que elas e todos os demais individuos
estdo imersos em um processo individual que durara por toda a vida, o qual é regido pelo

compasso e descompasso das mudangas em que todos estamos envolvidos.

No mais, é importante lembrar que a concepcdo de crianca e de educacdo infantil que
as profissionais se esforcam para expressar nos registros e que estdo presentes nos
documentos norteadores da educacio infantil®® prevé uma relacéo dialdgica e de trocas de
experiéncias, o que pode favorecer e incentivar a autonomia da crianca, de modo que ela ndo
apenas reproduza as regras sociais ja incorporadas pelos adultos, mas possa compreendé-las
como parte do processo formativo e de interacdo social e passe a pratica-las ao longo de suas
vidas de diferentes formas, uma vez que sdo influenciadas por outros contextos sociais e

culturais.

$3Podemos citar novamente a DCNEI- Diretriz Curricular Nacional para a Educacéo Infantil/ 2009.
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Outro aspecto que gostariamos de destacar é que, embora as criancas sejam parte de
uma grande figuracdo social, onde a relagdo com os demais individuos é inexoravel e vital
para o seu desenvolvimento e aprendizado social “o individuo pequeno devera ser cuidado
e educado pelo adulto mais poderoso e os resultados desta educacdo sdo programados e
previstos, mas profundamente subjetivos” (SARAT, 2014, p. 12). Nessa dire¢do, por mais
que algumas regras de convivéncia social, por exemplo, sejam impostas as crian¢as, ndo ha
garantia de como tais conhecimentos serdo assimilados e posteriormente praticados, talvez

resida ai a subjetividade a que a pesquisadora se refere.

Sarat (2014) chama a atencao para os processos de curta duragéo, aqui a reflexdo da
pesquisadora dialoga com Elias (2004) quando aponta a ocorréncia das mudancas sociais
que necessariamente perpassam pelas mudancas individuais, e ocorrem em um processo que
se desenvolve numa direcdo transcendente as vontades individuais ou coletivas. Para

explicar melhor, Gebara (2005) nos diz que:

Para Elias qualquer relacdo interdependente entre pessoas e grupos
caracteriza uma configuracgdo (figuracao), e os processos resultantes destas
relacBes entre pessoas, (tanto ao nivel de pequenas unidades de
subsisténcia quanto ao nivel de unidades estatais), sdo necessariamente ndo
planificaveis, uma vez que as interdependéncias de ac¢des planejadas no
interior de um ndcleo configuracional, cruzam-se com outras acgdes
também planejadas, tornando os processos cegos (GEBARA, 2005, p. 01).

Ao falar sobre o processo civilizador, Elias considerou processos de longa duracéo
obviamente muito superiores ao periodo das vidas humanas, por isso € preciso alguma
cautela ao nos referir as préticas civilizadoras desenvolvidas pelas docentes de nossa
pesquisa, atrelando-as diretamente ao conceito de civilidade em Elias, contudo justificamos
que a civilizacao “¢ posta em movimento cegamente e mantida em movimento pela dindmica
autbnoma de uma rede de relacionamentos, por mudancas especificas na maneira como as

pessoas se veem obrigadas a conviver” (ELIAS, 1993, p. 195).

Assim, fundamentados nesse autor, podemos dizer que as criangas, em plena vivéncia
de suas infancias, se encontram num processo civilizador individual em que as creches
desempenham um papel fundamental, sendo tecido na relacdo com os demais individuos
mais velhos e ‘mais experientes’, pois “é assim que efetivamente cresce o individuo, partindo
de uma rede de pessoas que existiam antes dele para uma rede que ele ajuda a formar” (Elias,
2001, p. 35) e na qual o pano de fundo dessas relacbes estd em constante movimento e

transformacéo.
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As acgdes desenvolvidas pelas professoras aparentemente intencionam preparar as
criancas para se relacionar com outras pessoas e demais seres vivos, dessa forma, as

interdependéncias que mediam nossas relagdes sociais nos levam a acreditar que,

A medida que mais pessoas sintonizavam sua conduta com a de outras, a
teia de acOes teria que se organizar de forma sempre mais rigorosa e
precisa, a fim de que cada acdo individual desempenhasse uma funcao
social. O individuo era compelido a regular a conduta de maneira mais
diferenciada, uniforme e estavel (ELIAS, 1993, p. 196).

O soci6logo parte dessa afirmacao para explicar porque nossos comportamentos, em
geral, tendem a tornar-se civilizados quanto mais nos relacionamos com as outras pessoas,
0 que possivelmente explique as atitudes civilizadoras das professoras, como ja destacado
anteriormente. E interessante perceber que as proprias profissionais estdo também em
constante mudanca de suas condutas e atitudes frente as criangas, uma vez que atuar com
criancas pequenas na contemporaneidade requer uma grande medida de autocontrole das
emogdes e dos impulsos. Ainda mais quando se discute e busca atribuir centralidade a
crianca nas vivéncias do cotidiano da educacdo infantil. Nesse caso, entdo, todos o0s
envolvidos nas ac6es terminam envoltos a processos civilizadores compelidos por elementos

de coercdo fruto das relacGes sociais.

Desse modo, os elementos coercitivos favorecem a regulacdo dos comportamentos
dos individuos, entretanto quando adultos se espera que tenhamos maior controle de nossos
impulsos bem como das nossas emogdes, o que devido a diferenca geracional as criancas
ainda se apresentam na fase inicial desse controle. Na relacdo entre professora e criancas, ao
pensarmos sobre esse aspecto, a partir das contribuicbes de (SARAT, 2014), ressaltamos

que:

Na atualidade as concepg¢des mais avancadas pretendem que as criangas
sejam protagonistas na sua educacdo, entendendo que 0S pProcessos e
espacos civilizadores sdo mediados por diferentes experiéncias sociais nas
quais elas participam. As normas gue regulam o comportamento das
criancas, autorregulam as ac¢des e as emogdes as formas de expressdo no
grupo, sdo acgdes que tém como objetivo final a insercdo social dos
individuos e a continuidade geracional, ocorrendo num movimento
continuo ou em movimentos de dependéncia e interdependéncia no grupo
(SARAT, 2014, p. 14).

Partindo desse ponto podemos ver mais um trecho do registro das professoras, o qual

traz uma cena que favorece a nossa discussao, pois pode nos dar indicios para discutirmos
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de que maneira as criancas sdo forcadas, por exemplo, a conterem suas emocdes ao
experimentar um comportamento autorregulado e iniciando um processo importante para o

convivio social, e que durara toda a sua vida.

Imagem10 - Tempo de espera

3

- a—

Fonte: Registros da professora Marta (2016)

Para contextualizar o registro fotografico é necessario explicar que a professora havia
preparado uma atividade para as criancas a qual consistia em pequenas “experiéncias
cientificas”, assim utilizou-se materiais como: copos com agua colorida - em duas cores,
papel toalha e um copo vazio. O objetivo foi mostrar para as criancas que a agua pode
percorrer um caminho um pouco diferente, ou seja, de baixo para cima, como a fotografia
nos mostra. Assim, dispds 0s copos com a agua colorida, colocou uma parte do papel toalha
em contato com as tintas e a outra parte dentro do copo vazio. Como havia dois tons “tinha
até uma torcida para cada cor, para saber quem ia cair primeiro no copo do meio e eles

gritavam: amarelooooo, azulll!” (Registros da professora MART A- novembro, 2016).

Enfim, independentemente da cor que chegou primeiro ao copo do meio, o
interessante, do ponto de vista das criancas, foi a constituicdo de uma terceira cor a partir
das cores primarias escolhidas, no caso, a cor verde, além de outras aprendizagens também

implicitas na proposicdo da professora, conforme o registro abaixo.
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Outro ponto que acredito ser interessante nesse trabalho foi mostrar para
eles que, para tudo muitas vezes a ‘paciéncia’ é a palavra-chave, e praticar
a ‘espera com paciéncia’ [...] ndo é uma tarefa nada facil para eles (Registro
da professora MARTA - novembro, 2016).

Embora o registro ndo defina quanto tempo as tintas demoraram para percorrer o
papel e formar uma nova cor, apresentaram elementos que nos fazem inferir sobre a
possibilidade de um tempo significativo de espera por parte das criancas. Inferéncia que
corrobora com o excerto destacado em que a docente claramente se refere a “paciéncia” e a
“espera”, aspectos relacionados ao controle das emocdes, tema profundamente discutido por
Elias (2009) e intimamente relacionado ao processo civilizador, na medida em que, para nos
relacionarmos uns com os outros, torna-se primordial que superemos 0s comportamentos
inatos (ELIAS, 2009) e aprendamos outras formas de linguagens, bem como, também a

controlar as nossas emogdes, para que nos tornemos “individuos totalmente funcionais”
(ELIAS, 2009, p. 27).

As criangas, logo nos primeiros anos de vida, estdo plenas ao aprendizado como, por
exemplo, “a capacidade para falar e compreender uma lingua [...] amar ¢ responder ao amor
[...] regular a si proprio segundo padres sociais aprendidos, de controlar impulsos e
emocoes (ELIAS, 2009, p. 31), entretanto, costumam se comportar de forma esponténea,
informal e nem sempre permanecem muito tempo fixadas em uma Unica proposta de

atividade, pois séo curiosas e investigadoras.

No mais, 0s registros das professoras apresentam praticas em que as criangas sdo
estimuladas a autonomia, a livre movimentacdo, bem como a exploracdo de espacos
diversos, sempre com atitude de curiosidade e pesquisa. A caracteristica propria do trabalho
nos leva a refletir sobre o que foi para as criancas ficar sentadas, aguardando o “tempo
necessario” para gque as tintas se encontrassem. Nesse caso, 0 tempo de espera, a relacdo com
a professora e os pares pode ser a génese de um processo de controle das emocdes e de
impulsos, que “sdo, desta maneira, compartilhadas entre todos os seres humanos, sendo
entdo culturalmente elaboradas, desta maneira séo socialmente e historicamente matizadas e
mutéveis” (BURKIT, 2009, p. 190).

De modo a favorecer a convivéncia coletiva, as pessoas, ao longo de suas vidas,
precisam desenvolver caracteristicas comportamentais que se constituem num mosaico de

relagdes interdependentes e “isso € assim por que em toda a vida social- no trabalho, na
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familia, e na comunidade- os individuos sdo mais interdependentes um dos outros e as
interacdes tém que ser mais finamente sintonizadas” (BURKIT, 2009, p. 200). No caso das
criancas, a relagdo com os adultos favorece sobremaneira que tais caracteristicas se
construam, pois ao olharmos com mais cuidado para o fragmento do registro em destaque
compreendemos ndo somente o exercicio de controle e autocontrole de impulsos por parte
das criangas, mas também o lugar de poder que a professora ocupa frente a esses aspectos,
ja que revela a intencionalidade no ato de fazer as criancas esperarem tratando-o como algo

educativo.

Assim, podemos dizer que a “emocdo € a acao mesmo e é comandada pelos
relacionamentos nos quais ela ocorre [...] desta maneira, as emoc6es ndo vém de fora dos
relacionamentos impactando-os, mas elas sdo construidas pelas relagdes que compdem a
vida social” (BURKIT, 2009, p. 193). Ou seja, 0 exercicio corporal de “ficar sentado”,

acompanhando o desenvolvimento da ‘experiéncia’ em questdo, bem como 0s

Preceitos e regulamentagfes sdo instilados nas criancas desde uma tenra
idade, como técnicas corporais [...] a emergéncia de sinais equivocados de
emoc0Oes, mostram aos olhos de um observador, uma falta de habilidade
social, ou que é pior, alguma desordem psicologica encoberta que impediu
a pessoas de aprender técnicas corporais requeridas. De outro modo a
pessoa falhou em aprender os niveis desejaveis de autorregulacdo e
autocontrole sendo julgada inadequada por aqueles que sé@o mais poderosos
(BURKIT, 2009, p. 204).

A partir da afirmacédo do autor podemos pensar que diversas atividades no cotidiano
da educacdo infantil propbem tempos maiores ou menores de espera, ou ainda, jogos,
brincadeiras, relacBes cotidianas com outros seres vivos (passaros, insetos, plantas e
animais), 0s quais podem ser constitutivos no controle das emocdes dos individuos de modo
geral e das criancas de modo particular, entretanto, gracas as suas especificidades, esse
processo pode ser mais penoso e opressor, principalmente quando as obriga a “ficar quietas,
adaptar-se, submeter-se, obedecer [...] acbes que, para criancas [...] estdo sendo requeridas,
muitas vezes sem levar em conta todos os contextos e as condi¢bes vividos por elas”
(SARAT; KAPLAN, 2017, p. 291).

3.3 Espacos, ambientes e relacbes de poder
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Avancando um pouco mais na discussao sobre a concepc¢do de poder relacional,
proposto por Elias, nesta se¢do, nos dedicamos a discutir como a crianga, no cotidiano da
educacdo infantil, embora numa relacdo de interdependéncia, especialmente com as praticas
adotadas pelas instituicbes, impde um equilibrio na balanca de poder ao forgar o
redirecionamento das acdes docentes, bem como a reflexdo, por parte dos adultos, sobre a

organizacgéo de espacos, de modo a atender as suas especificidades.

Dessa forma, considerando que a humanidade acumula conhecimentos ao longo do
tempo, as instituicdes de educacdo infantil podem funcionar como espagos produtores de
conhecimentos que ao serem apresentados as criancas podem nao apenas ser incorporados,
mas ressignificados por elas. Porém, quando nos damos conta das mudangas nas relacdes
entre os individuos, percebemos a importancia de construir com as criangas conhecimentos
novos, considerando-as como sujeitos ativos e criativos, produtoras de culturas, de suas
culturas, que influenciam a cultura adulta, nesse sentido, experimentar uma pratica que
propicie essa acdo representa um desafio em meio & complexa e tensa teia de relagbes

estabelecidas cotidianamente.

De modo a desenvolver nossos argumentos, iniciamos pela reflexdo sobre a
organizacdo dos espacos e ambientes apresentados nos registros onde ocorrem as relagdes
entre as professoras e as criangas. A maneira como esses elementos sdo pensados e
organizados pode traduzir as concepcOes de crianca e de educacdo infantil, que as
profissionais construiram durante a sua trajetoria, alem de influenciar no ambiente e nas
relacBes que se estabelecem (FORNEIRO, 1998).

Embora as fontes nos mostrem poucas agdes dentro das salas, por meio das imagens,
como a destacada abaixo, é possivel perceber que, por exemplo, o mobiliario onde sédo
guardados os pertences das criancas, bem como brinquedos, livros, jogos etc., € bastante
adequado a altura das criancas, o que favorece que as mesmas manuseiem livremente tudo
0 que esta disponivel para elas conforme desejarem, assim como podemos observar as caixas
e 0s demais materiais que estdo sobre a mesa, a qual as trés criancas estdo manuseando para

desenvolver a sua atividade proposta para o dia.
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Imagem 11 - Nosso espago/ambiente

(=%

Fonte: Registros da professora PAULA - agosto (2016)

A fotografia nos da uma dimenséo de como as criangas podem alterar a organizacao
dos espacos, desde que as profissionais as considerem centrais nas a¢des cotidianas. Por isso,
nosso interesse em demonstrar no capitulo anterior desta tese os registros, bem como o0s
aspectos gue as evidenciam buscaram justamente desvelar o lugar significativo de poder que
as criancas exercem sobre as professoras na creche, impulsionando um constante processo,
que, em didlogo com as criangas ressignificam os espacos e alteraram significativamente o

ambiente.

Ao favorecer intencionalmente que os espacos/ambientes sejam construidos e se
transformem a partir das manifestacdes e desejos das criangas, as professoras passam a
reconhecé-las e respeitar seu lugar como individuos pensantes e desejosos que suas maneiras
de ver e sentir o mundo sejam consideradas pelos adultos com os quais convivem na creche.
Desejo nem sempre alcangado, pois hoje ainda ha uma conduta bastante adultocéntrica
permeando, desde a construcdo da estrutura fisica das instituicdes, a maneira como as acées
ocorrem no cotidiano. O que demonstra, mais uma vez, a instabilidade na balanca de poder

entre os individuos que constituem tal figuracéo social.
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A preocupacdo com a organizagdo do espaco ndo apareceu apenas nas fotografias,
mas também nos registros escritos, que por sua vez trouxeram uma pluralidade de locais,

onde ocorreram as vivéncias, como nos mostram os fragmentos abaixo.

A sala é um ambiente muito explorador e atrativo, as criancas se divertem
e criam estratégias brincantes, deixando suas marcas ‘nos espagos’[...] A
areia € outro lugar que as criangas gostam muito, l& elas aprendem muito,
pois esses momentos sdo de troca, partilha esperar a vez e dividir ‘o espago’
e o0s objetos dispostos [...] ‘O espa¢o’ do parque de areia foi todo
preparado, para receber as crian¢as com brinquedos de areia, além de
improvisarmos um “laguinho” com muita agua para que elas pudessem
explorar a areia umedecida, brincar de peixes e tubardes como disse a
Alice: No lago ta cheio de tubarbes e peixes (Registros da professora
MARTA - agosto, 2016).Fomos convidados pela professora Sandra
Ferreira, do Bergario II B, para uma contagdo de histéria, ‘no espago
externo’ da instituicdo, todo preparado e decorado para 0 momento
(Registros da professora MARTA - maio, 2016).

A citacdo apresenta fragmentos de diferentes registros (datas) da professora Marta,
mas nossa intengdo € mostrar como a professora utiliza dos diversos espacos da instituicao
como a sala, a caixa de areia (parque) e o que ela chama de “espaco externo”, que na verdade
€ uma area externa coberta. Chama-nos a atencdo a percepcdo que a profissional tem das
criancas e de como elas se apropriam dos locais criando um ambiente de trocas e de
aprendizagens coletivas, ou ainda “deixando suas marcas”, como a propria professora
aponta. O reconhecimento de que as criangas impregnam a creche com as suas
caracteristicas, seus movimentos e intervencées € também uma forma de demonstrar o poder
que elas exercem nesses locais, bem como nos profissionais que nele atuam, além de, “ao
mesmo tempo, mostra como a teia de relacdes humanas muda, quando muda a distribuicédo
de poder” (ELIAS, 2008, p. 88).

A bibliografia nos informa que “atualmente vivemos tempos em que se considera a
crianga como sujeito social que produz e consome cultura, participa da sociedade e se impde,
pleiteando e disputando espagos” (SARAT, 2009, p.118), assim podemos dizer que a
ampliacdo dos espacos sociais das criangas perpassa pelas instituicdes de educacao infantil,
que por sua vez sdo obrigadas a adequarem-se as especificidades infantis, constituindo

espagos como:

Lugar do desenvolvimento de multiplas habilidades e sensaces e, a partir
da sua riqueza e diversidade, ele desafia permanentemente aqueles que o
ocupam. Esse desafio constroi-se pelos simbolos e pelas linguagens que o
transformam e o recriam continuamente (BARBOSA, 2012, p. 120).
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A professora Paula apresenta uma concepgdo de espaco que dialoga com Barbosa
(2012), pois em seu registro ela informa que “através do movimento, estimula a criatividade
de brincar sem brinquedo. No ‘espago livre’ ¢ onde podemos desenvolver habilidades
desafiadoras, pois as criangas sdo constantemente desafiadas a ousar” (Registros da
professora PAULA - maio, 2016).

Desse modo, as professoras mostram-se preocupadas com 0s elementos os quais
estamos tratando, contudo 0 modo como as criangas interagem com 0S mesmos € por vezes
imprevisivel, pois como nos mostram os registros, elas circulam livremente pelos espacos,
se atentando as peculiaridades dos trajetos que nem sempre estavam planejados ou mesmo
faziam parte das intencdes das professoras, mas despertam a curiosidade e o interesse dos
pequenos que, por sua vez, mesmo sem ter nogao, tensionam com a vigilancia, o controle, o
disciplinamento dos corpos, (BARBOSA, 2012) tornando-se possivel perceber nessa
concepcdo de espacos/ambientes os interesses contraditérios, pois eles sdo constantes e

apresentam-se de diferentes formas, sendo experimentados pelos individuos que os povoam.

Para continuarmos essa discussdo, vejamos mais trechos dos registros que agora

enfatizam os espacos e elementos naturais:

As criangas compreenderam ao ver as gaiolas vazias que os coelhos nao
estavam mais naquele lugar. Algumas ndo queriam sair ‘do espago’, pois
diziam que queriam ver os coelhos [...] O ‘espaco’ privilegiado pelas
criancas é ao ar livre (Registros da professora PAULA — junho, 2016). As
criancas sdo seres da natureza, precisamos repensar e transformar a rotina
e o trabalho que supervaloriza ‘os espacgos fechados’ e propiciar contato
cotidiano com o mundo natural (Registros da professora PAULA -
novembro, 2016).

Para melhor compreensdo do primeiro fragmento (més de junho), o contextualizamos
da seguinte forma: as criangas estavam restritas ao interior da creche ja ha alguns dias, devido
ao frio e ao tempo chuvoso, tipicos da regido nessa época do ano, porém, segundo a
professora, no dia 13/06/2016, “0 céu estd radiante e com sol maravilhoso”, entdo ela

convidou as criangas para sair da sala e dar um passeio no entorno da creche.

Aparentemente o objetivo foi apenas sair da sala, caminhar um pouco ¢ “observar os
animais, o canto dos passaros, o vento e a brisa fria que toca a pele”. Dentre os locais
visitados pelas criangas durante o passeio, estava a “casa” dos coelhos que, de acordo com
0 registro, havia sido invadida por cées, na noite anterior e teriam provocado a morte dos

mesmos. Como as criancas ja haviam visitado o local em outros momentos, o fato de os
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coelhos haverem sido devorados pelos cachorros despertou grande comogdo, principalmente

ao verem as “gaiolas vazias”, conforme trecho narrado.

Interessante observar como as criangas se atentam aos elementos dos espacos, bem
como se sensibilizam quando ha alguma alteracéo que incide na vida de outros seres Vivos.
Quando n&o quiseram sair da “casa dos coelhos™ as criangas interferiram na acdo proposta
pela docente, atribuindo um sentido novo a atividade, que inicialmente intencionava apenas
uma oportunidade de sair de sala e se distrair um pouco. Fica implicito o poder que as
criangas exerceram nos adultos nos momentos em que exigiram respostas, indagaram,
levantaram hipGteses, as quais nem sempre puderam ser respondidas ou minimamente

acolhidas por seus interlocutores.

Ao buscar dialogo com Elias (2008), a tensdo causada pelas criangas fez com que
diminuissem “as diferengas de poder entre os dois niveis, a dependéncia do nivel mais alto
em relacdo ao mais baixo tornar-se-4 mais forte, todos os participantes tém dela maior
consciéncia” (ELIAS, 2008, p. 97). Podemos interpretar a afirmagao do autor, referindo-nos
as professoras como o “nivel mais alto”, atribuindo isso a relacao historicamente constituida
que sempre favoreceu o adulto em detrimento das criangas. Entretanto, esse cenario
apresenta mudancas expressas nao somente pela ampliacdo do espaco social, mas também
pela imposicdo e manutencdo de uma relacdo mais respeitosa e equilibrada, em que as
criancas exercem forte influéncia. No caso, as criancas impulsionaram e forcaram a
professora a propor outras acdes e a sequéncia do registro nos auxilia compreender o
episodio.

As criancas ficaram sensibilizadas com a noticia e Carol disse: - Agora ndo
podemos mais visitar os coelhinhos! Entdo expliquei novamente o que

tinha acontecido. Foi entdo que disse que poderiam ir visitar o rebanho que
estava do outro lado (Registros da professora PAULA - junho, 2016).

Como podemos perceber, embora as atengdes das criancas estivessem voltadas para
0 que aconteceu como 0s coelhos, a professora as convida a visitar o rebanho de gado, que
pastava proximo de onde estavam, o que pode ter ocorrido em detrimentos das davidas,
angustias, medos e curiosidades das criancas, as quais nem sempre estamos preparados para

responder ou para problematiza-las.

Tal fato nos leva a inferir que o poder exercido pelas criangas sobre a professora pode

ter desencadeado um silenciamento por parte da docente que, por sua vez, buscou equilibrar
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a relacdo ao propor uma atividade paralela, se esforcando para desviar o foco das criangas.
Ousamos dizer, diante disso, que tal gesto demonstra o distinto gradiente de poder entre estes
individuos, quando necessario, ou também de modo ndo intencional, se movimenta
tensionando a balanca de poder, que se altera, evidenciando o carater sempre relacional do
conceito de poder em Elias.

Fato semelhante ocorreu em outro trecho do registro, agora da professora Marta:

Marcos e Ana Maria queriam saber se as pipas ndo iam voar, entdo foi dito que
para isso iriamos construir as pipas de papel...e ele quis saber por qué?Eu:

Marcos, as pipas de tecido ndo sobem por serem pesadas!

Marcos me olha e diz:- Mas prd, se colocar linha e correr ela sobe sim!

Eu: Sabe por que ndo sobe? Porque a linha ndo vai aguentar o peso do tecido e
0 vento nao é tao forte assim para fazer subir a pipa com um tecido muito grosso.
Muito esperto ele me diz:- O passarinho vba porque é pequeno e leve? Bem, a
conversa depois das respostas logo se calou, pois o que ele queria mesmo era

fazer uma pipa para voar (Registro da professora MARTA - agosto, 2016).

Apenas como forma de contextualizarmos a acdo, na semana de 08 a 12/08 a
professora e as criancas, de acordo com o registro, estavam envolvidas em diversas
atividades que culminariam em um encontro na sexta feira com toda a familia, como forma
de comemoragdo ao dia dos pais. Assim, uma das propostas foi a construcéo de pipas com
as criancas, algumas apenas decorativas (de tecido) e outras de papel, para que pudessem
usar na comemoracéo, ja que a ideia era envolver o0s pais em um momento brincante com as

criancgas soltando as pipas construidas.

Conforme narrado no fragmento, uma das criancas demonstrou curiosidade em saber
se as pipas de tecido voariam, e diante da negativa por parte da professora a crianga insiste
com a indagacéo, problematizando a resposta que lhe foi dada e, de certa forma, provocando
a professora, ao indaga-la se “os passarinhos sdo pequenos e leves”, por isso voam. Como
podemos verificar, a professora ndo dialoga com a crianga, ou minimamente nao deixa claro,
no seu registro, como a conversa foi desenvolvida ja que, segundo ela, “ele queria mesmo

era fazer uma pipa voar”.

SituacBes como a narrada ocorrem constantemente no cotidiano da educacéo infantil,
pois 0s interesses das criancas e suas curiosidades quase sempre extrapolam a
“racionalidade” do comportamento adulto quando ndo causam estranheza as perguntas
inteligentes e inusitadas das criancas, podendo ser a origem de constrangimentos nos adultos

por ndo saber respondé-las. Alias, Elias (2012) nos chamou a atencdo para um dado
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momento da historia, que compreende o final da Idade Média e inicio da modernidade, em
que se acentuou ndo somente as diferencas entre essas geracdes, como também o
silenciamento dos adultos frente a alguns comportamentos e perguntas das criangas,
principalmente relacionados a sexualidade, temética que, inclusive, podia estar na origem
dos “castigos e as medidas tomadas para disciplinar as criangas eram particularmente severas
deva-se a essas discrepancias entre um ideal de crianga socialmente aprovado, mas
totalmente fantasioso, por um lado e sua verdadeira natureza nada angelical [...] do outro”
(ELIAS, 2012, p. 6).

Como podemos ver, alguns desses silenciamentos ainda se fazem presentes na
contemporaneidade, contudo, entremeio a perguntas e respostas algumas delas séo evasivas
por parte dos adultos e outras s&o provocativas por parte das criangas. E € nessa relacdo que
os individuos se constroem do mesmo modo como o equilibrio nas relagdes de poder entre
adultos e criancas o que é fundamental na educagdo infantil, principalmente se nos

atentarmos as interdependéncias existentes entre esses individuos.

Sabemos que, de certa forma, nas creches ainda had praticas que favorecem a
manutencdo desse lugar, j& que é muito comum, por exemplo, o uso “de filas” para os
passeios ou mesmo para transitar de um lugar para o outro no interior da creche. Do mesmo
modo as criancas “emparedadas”, ou seja, sentadas no chdo, uma do lado da outra, enquanto
a professora fala/da orientacGes ou ainda mantidas por muito tempo nos ber¢os, no caso dos
bebés, a decisdo sobre: o que elas comem, quando devem dormir, tomar banho ou mesmo se

vestir é bastante centrada nos adultos.

Assim, podemos apontar que a participacdo da crianca € minimizada, para
nao dizer ‘nula’, em atividades muitas vezes consideradas desinteressantes,
rotineiras, impessoais, podendo ser chamadas até mesmo ‘mutiladoras’ de
aprendizagens, se considerarmos a ndo participagdo das criangas
(FERREIRA; SARAT, 2013, p. 101).

As pesquisadoras se posicionam de forma bastante incisiva ao discutir as atitudes e
praticas das professoras, de modo mais amplo, que marginalizam as criancas e apontam para
uma formacdo passiva e submissa desses individuos que, apesar de resistirem, de certa

forma, podem terminar se conformando aos espacos e as decisdes tomadas.

Gostariamos de ressaltar que em momento algum, durante as nossas analises,
percebemos que praticas como as destacadas nos paragrafos acima tenham sido adotadas,

porém, durante a leitura das pesquisas encontradas, cujos objetos estabeleceram proximidade
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com 0 N0sso, como € o caso da pesquisa de Meireles (2008), nos faz refletir sobre o lugar de

poder assumido pela professora por meio de préaticas que intencionam disciplinar os corpos

e as mentes das criangas, como a propria pesquisadora aponta.

E possivel destacar que o processo de disciplinamento a que as criancas
sdo submetidas na escola, ndo é um processo ao qual seja possivel prever
um fim ou um estado final, onde os sujeitos infantis estejam todos
disciplinados, embora pareca essa a ambicdo do adulto (MEIRELES, 2008,
p. 53).

Meireles (2008) destaca o fato de que as professoras, embora tentem manter as

criancas sob um determinado controle, elas sempre resistem e criam estratégias para burlar

as orientacdes propostas ou mesmo imposicoes dos adultos. Esse jogo constante de poder,

no caso, constroi-se nas relacdes cotidianas das instituicdes de educacdo e ao dizer do “ndo

fim”, a autora se refere ao fato de que sempre as relagdes de poder abrem margem para a

resisténcia o que torna possivel modifica-las.

Nossas fontes nos apresentaram diversos momentos em que as crian(;as expressaram

seu posicionamento, fosse ele de contentamento ou ndo, em relagédo as propostas feitas pelas

docentes e 0s registros que seguem nos dao subsidios para problematizarmos melhor esses

aspectos.

Ap0s as frutas iniciamos outra atividade, que foi apresentada as criangas e
aceita com curiosidade, pois queriam entender o que iriamos fazer com
uma cadeira, uma blusa e jornais. Entdo, expliquei que essa brincadeira
seria: ‘quem sabe se vestir’? O Vitor entdo disse: Se vestir? Isso mesmo,
vestir blusa, calga, saia, calcado, fechar ziper, botdes, enfim... A Celly, com
seu carisma, diz que ela ja sabe fazer tudo isso, porgque sua mée a ensinou
(rsrsrs). Certo Celly, sua mae é muito esperta! A atividade consistia em
criar um disfarce para a cadeira. 1sso mesmo! Iriamos fazer com que a
cadeira ficasse disfarcada de ‘gente’. Para isso, teriamos que vesti-la com
as roupas dispostas. Enquanto termindvamos, René, depois que viu a
cadeira ‘vestida’ disse: _Professora, eu ndo estou gostando desse boneco!
Fazendo expressao de choro. Eu: Mas por que René? Ele é muito feio e
estd com a minha blusa! Aqui ja estava em prantos! Entdo disse que se ele
quisesse poderia tirar o disfarce da cadeira e perguntei para as outras
criancas se tudo bem. Entdo, assim que todos concordaram, René,
chorando, comegou a tirar todas as folhas de revistas que estavam como
enchimento dizendo: - Eu ndo gostei disso, eu ndo gostei! (Registros da
professora MARTA - fevereiro, 2016).

Como podemos perceber, aparentemente, o objetivo da professora com a atividade

foi 0 de ensinar as criangas a se vestirem. E para isso, fariam um teste pratico numa cadeira,

de modo que pudessem exercitar a orientacdo. No registro da acdo ndo ficam explicitos os
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motivos como a proposta surgiu. Provavelmente a professora observou que as criangas
estavam com dificuldades para colocar as roupas e criou uma dindmica de grupo para ensina-

las de forma ludica.

Logo no inicio do fragmento fica implicito que a proposta ndo partiu do interesse das
criancas, embora possa ter surgido de uma possivel necessidade a partir do olhar da
professora. Sugere-se nessas ocasifes que as criancas sejam inseridas na proposi¢do, na
escolha dos materiais que serdo utilizados na atividade, no caso jornal, blusa e cadeira, e por
fim, que sejam esclarecidas quanto ao objetivo da agdo para que se sintam parte importante

e necessaria do processo, ndo apenas meros executores das orientagdes.

Alias, esse aspecto pode ser interessante se refletirmos, mais uma vez, sobre a teoria
de Elias (1994) especificamente quando nos diz que as criancas necessitam dos adultos para
paulatinamente tornarem-se “humanos”. Mesmo em se tratando de uma discussdo um pouco
mais ampla e de modo parcial, concordamos com o autor, ele nos induz a pensar que as
criancas apenas sdo reprodutoras dos elementos da cultura em que fazem parte. Embora
reconhecamos o papel importante da professora para a construcdo e ampliagdo dos
conhecimentos das criancas, consideramos que estas Se apropriam a sua maneira, ndo
somente das experiéncias que lhes sdo oportunizadas pelas profissionais, como também
daquelas que constroem a partir de sua propria interpretacao das vivéncias a que sdo expostas

no cotidiano da educacéo infantil.

Ainda sobre o fragmento do registro, uma das criancas pode ter literalmente
interrompido a atividade proposta pela professora, ja que na integra do registro escrito e
fotografado ndo verificamos que a mesma tenha sido concluida. Muito provavelmente a
crianca tenha se incomodado pelo fato da sua blusa ser usada na atividade, o0 que nos leva a
interpretar que a professora pode nao ter pedido autorizacdo para usar a peca de roupa,
causando o desconforto. A propésito, é preciso destacar que a mesma acolheu imediatamente
a manifestacdo de desagrado de Reng, a ponto de aceitar o encerramento daquele momento,

motivando-o, inclusive, a retirar as pecas de roupas da “boneca”.

Nesse caso, podemos novamente dialogar com Meireles (2008) quando discute sobre
0 modo como as criangas resistem e contestam o0s encaminhamentos das professoras,
principalmente quando ndo dialogam com seus interesses. Nessa perspectiva, 0s interesses
das criancas, seus gestos, falas, olhares, quando sensivelmente e eticamente acolhidos pelas

professoras podem demonstrar que a relacdo de poder entre esses individuos esta se



114

transformando, se equilibrando. Ainda mais, se nos atentarmos ao fato de que as instituicdes
de educacgdo, mesmo as que, no contexto atual, assumem e se esforcam na direcao de praticas
mais dialégicas ainda imp6em modos padronizados de se comportar e interagir em

detrimento do aspecto heterogéneo que caracteriza as criangas e suas infancias.

3.4 As criangas e seus pares: aspectos de relacdes de poder

Retomando a ultima linha do paragrafo anterior, ao dizermos das criancas como
grupo social heterogéneo, nos deparamos com uma enorme dificuldade, tanto como
pesquisadores e pesquisadoras, quanto como docentes, ja& que temos que nos atentar as
singularidades que definem essa figuracio social, das criancas da educacdo infantil. E
improvavel que as agOes desenvolvidas com as criangas desconsiderem as outras teias
relacionais a que estdo vinculadas e que reverberam no relacionamento entre
professora/crianca e crianga/crian¢a no cotidiano institucional, modificando ndo somente
essas relacbes como também a maneira com que os individuos passam a interpretar e

interferir no mundo a sua volta, como discutimos ao longo desta tese.

Do modo a avangarmos um pouco mais em nosso texto, faremos a partir de agora um
esforco de refletir sobre como as criangas constroem suas préprias regras, resolvem ou nao
problemas, fazem suas escolhas, desenvolvem gostos, aptiddes, na relagdo que estabelecem
entre si. No entanto, nos colocamos um significativo limite que esta relacionado as nossas
fontes de pesquisa, pois ao usarmos 0s registros, até entdo escritos e fotografados, esse
material nos possibilitou diversos elementos para analises, embora cientes de que sua
construcdo foi feita sempre a partir de um determinado olhar, bem como de uma escolha

sobre o que ¢ como “registrar” por parte da professora.

Dito isso, e para que conseguissemos analisar as interacdes entre as criancas 0s
registros apresentaram pequenos videos, dentre os quais selecionamos dois a fim de
descrever minuciosamente, nos atentando a alguns aspectos que podem remeter as relacdes
de poder estabelecidas entre as criancas e 0s seus pares, durante suas brincadeiras e
interacdes, 0 que nos permitiu a observacao critica e o exercicio do olhar sensivel as suas
acOes. A propdsito, a educacdo infantil necessita direcionar esforcos no sentido de ver e ouvir
de forma mais atenta as falas e os gestos das criancas (SARMENTO, 2013), além, é claro,
de registra-los e posteriormente despender tempo para analisar e compreender 0s assuntos

das criancas, bem como seus itinerarios de interesse nas creches.
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Um dos espagos apresentados nas nossas fontes em que as criangas mais gostam de
estar é na area externa da creche, onde ocorreram as duas interagdes que passaremos a
apresentar e discutir agora. Buscamos da melhor forma narrar as interagdes das criangas nos
videos, apesar das dificuldades com o audio e com o fato de as criancas falarem as vezes ao

mesmo tempo.

A primeira narrativa apresenta uma situacdo em que as criangas estavam envolvidas
em acgdes brincantes sem a mediacdo da professora, que embora estivesse presente no espacgo
ndo interveio nas interacOes, apenas registrou. O momento ocorre a partir da interacéo entre
trés criangas: Jodo Pedro, Daniel e Beatriz. Uma das criangas, Jodo Pedro, brincava sozinho
numa casinha de plastico relativamente grande, onde caberia bem mais de uma crianca,
quando se aproximaram Danilo e Sabrina. Imediatamente, como se tivesse ficado irritado
com a aproximacao, ele pega a porta da casinha que estava no chéo e tenta encaixar na
casinha, como que para impedir a entrada dos dois colegas. Logo que comeca a fechar a
casinha, Danilo disse: “Minha mé&e vai brigar com vocé! Jodo Pedro responde: N&o, minha
mée vai enterrar vocé, sua cabeca! Danilo responde firmemente: ndo vai ndo! Vai sim, diz

Jodo Pedro! Ndo vai ndo, responde novamente Danilo!”.

Aparentemente Jodo Pedro ndo gostou da visita dos colegas no espaco onde brincava
s0, assim, procurou formas de demarcar seu lugar tentando fechar a casinha, e quem sabe
usando a linguagem corporal, j& que no video ele encara Danilo com a expressdo facial
bastante irritada provavelmente na tentativa de intimidar os colegas. O tom usado no dialogo
¢ de ameaga e ambos “recorrem” as maes (adulto- “mais poderoso™), para impor uma relacao
de poder e manter seus espacos naquela figuracdo. No caso, aquele momento de interacao
entre as criancas, na casinha, se constituia numa figuracdo social, mesmo que transitoria,
mais efémera, e que tentava estruturar-se, a partir das regras criadas por Jodo Pedro e

tensionadas por Danilo e Beatriz.

O tom de ameaca na fala de Danilo, em resposta ao gesto de Jodo Pedro, que
posteriormente também usa do mesmo recurso, diz que sua mae vai “enterrar a cabeca” do
colega, mostra como as criangcas criam e imp&em regras entre si, mas desvela ainda a
poderosa relacdo de interdependéncia entre adultos e criangas, no caso, pais e filhos, como
ja discutimos no inicio deste capitulo. As criangas veem no adulto alguém “mais poderoso”

e que podem lancar mao de seus atributos para impor uma relagéo de poder entre os pares.
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Isso pode nédo significar que as criancas estdo reproduzindo os modos de ser dos adultos,

mas se apropriando deles e os ressignificando.

No mais é bastante comum entre as criancas na faixa etaria dos dois aos cinco anos,
falas como, por exemplo, “ndo sou mais bebé”, “eu ja sou grande”, como discutiu Ferreira
(2019) ao tratar desse aspecto em sua tese de doutorado. Podemos aqui abrir um paréntese
para refletir sobre os bebés e como os discursos dos adultos criam um estere6tipo de
fragilidade relacionado a esse grupo social geracional, que reverbera na maneira como as
préprias criancas interagem e se percebem nas relagdes entre os pares, conforme nos

apresentou Ferreira (2019).

Por sua vez, as criangas tém a percepg¢do de gque estdo num processo em
que ndo sao mais bebés, pois falam em alto e bom tom que ja sdo grandes,
séo desafiadas a realizarem as atividades e a se portarem e comportarem
como tal. N&o ser bebé e ser crianca grande é o passaporte para participar
das brincadeiras que exigem esperteza, sinbnimo de poder, de saber fazer
e de consequir realizar as atividades propostas (FERREIRA, 2019, p. 145).

A pesquisadora dedica uma secdo de sua tese para refletir sobre a fala das criancas
de dois anos meio a trés anos e 0 quanto essa fala pode ser reforcada pelas professoras. E
para fecharmos nosso paréntese voltamos as andlises de nossas fontes, em diversos
momentos durante a leitura dos registros, vimos o0s bebés participando conjuntamente de
vivéncias com as criangas maiores, até por que a condicdo de bebés nao deve ser causa de
“invisibilizacdo” desse grupo, de modo a desfavorecer a sua participacdo e tampouco causar
0 emparedamento que impede as interacdes de diferentes faixas etarias no cotidiano das

creches.

Dando sequéncia a analise de nosso video, vimos que o didlogo entre as trés criancas
segue, mas 0s animos se acalmam um pouco. Jodo Pedro muda o tom e diz: “_Eu to fazendo
suco, entdo espera ai, t& bom? “_Ta”, responde Danilo. Mais uma vez, Jodo Pedro diz: «
Entdo ndo briga com o amiguinho que o amiguinho vai chorar, td bom?” Danilo: A Beatriz

que disse pra eu cuidar dela”.

Vemos que agora a fala de Jodo Pedro muda, torna-se mais “amigavel”, contudo a
atitude inicial de distanciamento permanece gquando ele orienta o colega a esperar, ou em
outras palavras, ndo entrar na casinha, pois estava fazendo um suco. No mais, a disputa
verbal inicial com Danilo pode ter sido bastante equilibrada a ponto de forgar Jodo a mudar

o0 tom e rever a abordagem diante do colega, ao tentar convencé-lo a ndo invadir seu espaco.
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Mais uma vez, as criangas criaram maneiras inteligentes de lidar com seus problemas e

conflitos.

Esses momentos caracterizam-se e representam mdltiplas aprendizagens,
constitutivas da identidade pessoal e coletiva das criangas. E interessante perceber que em
momento alguma professora fez qualquer tipo de intervencdo e sua presenca, por algum
tempo, nem foi notada pelas criancas. E como se intencionalmente a docente estimulasse as
criangas a “tomar opgoes, dirimir conflitos e articular interesses” (SARMENTO, 2013, p.

145).

De tanto insistirem forgando a entrada na casinha Danilo e Sabrina conseguem o que
queriam, enquanto Jodo Pedro sai e fica argumentando de fora da casa, na janela.
Aparentemente ele ndo queria ficar perto dos colegas: “Mas aqui é a cozinha, ndo tem como,
[...] aqui tem forno, aqui é a cozinha, aqui tem forno esquentado. Forno esquentado, ta
bom?”, diz Jodo Pedro enquanto coloca um prato cheio de areia molhada na janela da casinha
como se fosse alguma coisa “de comer”, entretanto, ndo fica claro qual seria o alimento
imaginado pela crianca naguele momento. Enquanto acaricia o “bolo”, as demais criancas
olham interessadas e ele diz: “_Sai daqui, € perigoso! Aqui é bem grandédo e aqui ndo pode
entrar beb&”. Nesse momento, ele olha para a cAmera e percebe que esté sendo gravado, mas
iSso aparentemente ndo o intimida. O menino pega o prato que estava no chdo e mostra para
os colegas dizendo: “_ 1sso aqui € um prato, € um prato de fome (enquanto fala distancia
com as mdos Danilo, que tentava se aproximar do “bolo”) e diz: “_ N&o tenta, t4? Ta
esquentando, ta quente!” Beatriz pergunta: “_ Ta quente?” Jodo Pedro: “_ Sim, é fruta”.
Beatriz: “_ Fruta?” Jodo Pedro: “_E! Entfo pode ir pra I, ou entdo fica ai quietinha, fica
quietinha!” Beatriz responde: “_ Eu to quietinha”. Jodo Pedro: “_Na cozinha tem que ficar

quietinha!”

Como podemos ver, mesmo tendo saido da casinha Jodo Pedro continua tensionando
a relacdo com os colegas que o confrontam o tempo todo. Mais uma vez os adultos “entram
em cena”, pois ao se referir a “cozinha” como um lugar perigoso, certamente ja havia
recebido esse tipo orientacdo, que para além de cuidado com integridade fisica das criancas,
por parte dos adultos, pode também representar um controle sobre 0 corpo e 0s movimentos
dos pequenos, delimitando espacos especificos por onde podem ou ndo circular. Jodo, muito

provavelmente, ndo com a mesma intencionalidade, usou do argumento de que o “bolo”
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estava “quente” e que, por isso, representava perigo para afastar os colegas do espaco que

teriam invadido.

Nesse momento entra em cena mais um menino e Jodo Pedro aponta a mao na direcéo
das criancas dizendo: “_ Vai mais pra tras, vai mais pra tras, vai mais pra tras”! As criangas
questionam sobre o porqué Jodo Pedro ndo as deixa brincar, nem tocar no “bolo” que ele fez.
Entéo, ele retruca: “_Eu deixo”! Duas criangas dizem ao mesmo tempo: “N&o deixou”! E
novamente ele afirma que deixou. Nesse momento, as criangas avangam ainda mais para
dentro da casinha e na direcéo do “bolo” de Jodo Pedro. Danilo coloca o dedo no bolo e Jodo
Pedro reage: “ O dedo queima, sai com cuidadinho, ta bom? O dedo queima, ta bom? Com
cuidado ta bom™? As criangas insistem em colocar a médo no bolo e Jodo Pedro defende sua

opinido de que esta quente o bolo e precisa esperar esfriar.

Uma das criangas, a Beatriz, pega um pouco de areia (que ela chama de sal) para
colocar no bolo e diz: _“‘Ponhei sal t&? Jodo Pedro argumenta: “_ Isso ai ndo é sal, isso ai
é pro prato verde, mas vou fazer”. Nesse momento, Jodo Pedro que estava fora da casinha,
na janela, d& a volta na mesma para entrar, momento em que Beatriz aproveita para esfregar
a méo no bolo sem que ele veja. Ele novamente entrou na casinha e disse que a agora faria
um bolo de laranja. O video termina com essa cena, em que fica marcado como Beatriz
transgride as orientacdes de Jodo Pedro e logo, na primeira chance que tem, sem que ele
veja, coloca a mao no “bolo” como que impondo seu desejo e se ndo mudando, mas burlando

as regras.

No outro video, o qual analisamos, a professora levou para a creche uma galinha para
que as criancgas conhecessem de forma mais préxima e interagissem com o animal. No patio,
em volta da galinha, estavam quatro criancas que tocavam na ave com atitude de curiosidade
e estranhamento causado pela textura das penas. A professora apenas observava enquanto as

criancas, eufdricas, interagiam entre si e com a ave.

Uma das criancas se aproximou e comegou a acariciar a galinha e nesse momento a
professora Paula disse: “ Canta uma musica para ela”. Um dos meninos que estavam
presentes vendo a colega acariciar a ave tomou coragem e foi toca-la também, mas o fez de
forma um pouco mais abrupta, assustando a ave. Nesse momento, Paula interveio da seguinte
forma: “ Nao Eric! Olha ai, ela ficou triste ¢ vai embora”! (considerando que a ave se
afastou um pouco do grupo ao se assustar). Paula continuou: “_ Tem que fazer carinho, o

Eric quer bater nela”!
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Nesse momento, as demais criancas olham para Eric, visivelmente constrangido, e
com um olhar de reprovacao algumas repetem o que Paula disse: “_Ficou triste, ndo pode™!
As criancas se aproximaram novamente da galinha como se quisessem reconforté-la. Outro
menino indaga a Eric: “_Por que vocé bateu nela? Ela é meu amigo”! As demais criancas
repetem: “_Ele é meu amigo, meu amigo™! Apesar de Eric ter sido repreendido pelos pares

e pela professora Paula, ele se junta aos colegas e seguem acariciando e abragando a ave.

O primeiro aspecto que gostariamos de destacar dessa narrativa esta na relacdo de
poder que as criancas exercem umas sobre as outras quando recriminam Eric por ter
assustado a ave. Abordamos sobre o controle das emocgbes em que as criangas sao obrigadas
a exercitar e que em situagdes como a narrada, a interagdo com o0s pares inevitavelmente
favorece o desenvolvimento desse elemento, qual seja, 0 autocontrole em que se insere as
emocOes, tdo caro aos seres humanos. A repreensdo por parte do grupo terminou
funcionando como um elemento de coergdo externa causando constrangimento vergonha,
que incidiu na maneira como Eric passou a se comportar e rever 0s seus atos ao buscar se

juntar novamente ao grupo para se redimir.

A perspectiva teorica de Elias afirma que, principalmente, as criangas, aprimoram
seus modos de ser e formalizam comportamentos a medida que se relacionam com pessoas
mais experientes, contudo em nossa descricdo apontamos as criangas que contribuem de
forma notavel no aprendizado dos pares, especialmente quando sdo postas a prova em

vivéncias e experiéncias compartilhadas e coletivas.

Independente do reforco da professora, nossas fontes nos levaram a crer que as
criancas se incomodavam sobremaneira quando a vida de outros seres vivos estava sob
ameaca, talvez isso justifique o porqué da solidariedade em contraponto a atitude brusca de
Eric na abordagem a ave. O gesto de cuidado, por parte das criangas, pode promover um
sentimento de empatia tdo caro e necessario sempre em nossas relacdes sociais. Desse modo,
percebemos que o poder exercido pela maioria das criangas sobre Eric pode ter favorecido
uma mudanca de atitude de sua parte naguele momento, um dos aspectos positivos

caracteristicos dos ambientes coletivos de aprendizagem.

No mais, o cuidado despendido ao outro, enquanto crianca, pode processualmente
fortalecer e alargar a sensibilidade desse individuo, reconhecida por Elias (2001), ao falar

sobre sua prépria infancia e dizer da importancia das relagdes de cuidado que compreendem
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esse recorte etario e os modos como podem reverberar durante toda a vida adulta do

individuo de diferentes formas.

As experiéncias desde a infancia permitem que a “percepcao do cuidado do individuo
aparece [...] como uma sensacdo de seguranca que vai se construindo a medida que o
relacionamento entre a crianca e seus pares se estabelece” (SARAT, 2014, p. 08). A autora
avanca na discussdo a partir das obras do soci6logo, apontando que na educacéo infantil ao
praticar o ato de cuidar dos outros e exercita o cuidado para consigo mesmo revelando as
interdependéncias entre os individuos, como essenciais a nossa constituicdo identitéria e a

nossa sobrevivéncia.

Assim, percebemos o quanto a teoria figuracional de Elias contribui para refletirmos
sobre as diferentes figuracfes sociais e sobre 0 modo como séo interdependentes, ja que a
maneira como nos relacionamos, desde a infancia, embora ndo somente, ecoa de diferentes

formas no decurso de nossas vidas, pois importa:

Enxergar o individuo imerso na teia de relacbes com que o envolve a
sociedade e com a qual estabelece lacos de dependéncia que perfazem
todos os niveis da vida, considerando-se desde aqueles gue se afirmam a
partir da infancia (tomada como tempo crucial e marcante, no qual um
certo padrdo de percepcao da experiéncia se estabelece, fundando o modo
de senti-la e lidar com ela que, ao longo dos anos, se constituird em sua
identidade no ambito da cultura e do grupo social de que faz parte), até
aqueles da idade madura (SARAT; SUTANA, 2017, p. 217)

A partir disso, podemos perceber que é parte de nossas trajetorias na infancia a
formacdo de grupos com os quais nos identificamos e no interior dos quais contrastamos
nosso modo de ser a partir da convivéncia com o outro. Nesse ponto, voltamos as nossas
fontes de analise, ao trazer um elemento importante a ser considerado e que corrobora na
direcdo do que nos propusemos a refletir. O grupo de criancas formado em torno da ave
mostrou-se coeso, ao dizer repetidas vezes: “ela é meu amigo”, ou seja, somos “todos”
amigos dela, o que pressupbe que Eric ndo era amigo de todos, pois havia causado
desconforto geral com o seu comportamento equivocado. De fato, as criancas usam muito
essa expressdo como uma forma de definir e caracterizar o grupo do qual fazem parte, como

nos mostrou Ferreira (2012) ao dizer que,

E importante destacar que as cenas em que as criangas perguntam umas as
outras, “vocé ¢ meu amigo/a?”” Chamam a atencéo por serem pronunciadas
varias vezes durante o dia, como se fosse um fio condutor que as ligassem
e as tornassem dependentes umas das outras (FERREIRA, 2012, p. 100).
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A pesquisadora analisa trechos dos dados empiricos, coletados para sua pesquisa de
mestrado, destacada no primeiro capitulo desta tese e que contribui com o que estamos
discutindo. Ao enfatizar a amizade entre os pares, as criangas criam um elo ligado pela
afetividade que as unem, ampliando e fortalecendo a sensacdo de pertencimento. No caso,
se referir @ ave como “amigo” pode ter sido uma forma usada pelo grupo para contrapor e
tensionar o comportamento de Eric, para delimitar um espaco e impor determinado modo de

agir, o que inevitavelmente incidiu nas atitudes dele.



ALGUMAS CONSIDERACOES

O intenso periodo de estudo, leitura e construcdo desta tese permitiu, nesse momento
da escrita, fazer algumas consideragdes sobre 0s itinerarios de pesquisa levando em conta as
fontes, as professoras, criancas, bem como o referencial tedrico, no qual me respaldei para

refletir sobre o objeto de interesse e buscar possiveis respostas as questdes iniciais.

Gostaria de logo no inicio das minhas consideracdes, de chamar a atencdo para o fato
de que, como na apresentacgéo da tese, quando intencionalmente escrevi em primeira pessoa,
assim também o fiz agora. As demais partes do texto foram mantidas no plural, uma vez que
contou com a leitura atenta e contribui¢cGes da orientadora, da banca de qualificacdo, das
professoras e colegas nas disciplinas do curso, em diferentes eventos frequentados,
discussdes dos grupos de pesquisa, bem como no dialogo com amigas e amigos queridos da

area, 0s quais a vida se incumbiu de aproximar.

Dito isso, ressalto que as consideracfes que farei estdo longe de serem “finais”,
primeiro pelo conhecimento e apropriacdo tedrica que hoje possuo e que permitiu, nesse
momento, as analises e marcas ja deixadas nesta tese, segundo, por que me dediquei a refletir
sobre aspectos relacionais entre individuos, em especial as criancas e professoras da
educacdo infantil. Individuos que, como o préprio Elias nos ensinou, mudam a depender das
teias de interdependéncias das/nas diferentes figuracGes sociais com as quais esses

individuos vierem a interagir.

Certamente a experiéncia de construir uma tese foi de suma importancia em minha
vida profissional e pessoal, contudo destaco as noites de ansiedade por medo de nao vencer
as leituras solicitadas nas disciplinas e também as que se fizeram necessarias para a tessitura
deste texto, que por ora “encerro”. Do mesmo modo, enfatizo o prazer e 0 aprendizado obtido
ao ler e reler todos os registros das professoras Paula e Marta. No primeiro momento me
“juntando” as “profes” e as criangas nos passeios ao entorno da creche, na “Floresta
Encantada™, horta, parque e tantos outros espagos que se transformavam a cada narrativa e
se revelava em um ambiente proficuo ao aprendizado. A leitura revelou a fecundidade das
fontes desta pesquisa, materializadas em textos, belissimas imagens e em pequenos videos

que dificultaram sobremaneira a opcao pelos excertos distribuidos ao longo da tese.
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No segundo momento de contato com os registros, embora com o olhar sensivel as
praticas e interaces no cotidiano da creche, fiz o exercicio necessario, porém dificil de me
distanciar do objeto de pesquisa para entdo analisd-lo de forma critica, observando as
mindcias das relagBes entre as professoras e criangas ou entre as criangas e seus pares, me
atentando para o fato de que, onde quer que haja pessoas interagindo, existem relacdes de
poder, relagbes ndo estaticas de poder, ja& que se movimentam trazendo a tona o aspecto
relacional desse conceito, o qual Norbert Elias tanto destacou em sua teoria.

Ainda ao me referir as fontes, a construgcdo de registros na educagdo infantil é
fundamental e orientada legalmente, conforme ja destacado anteriormente, entre tanto reitero
que a caracteristica qualitativa expressa nos registros que analisei demanda dedicacéo,
leitura, pesquisa, reflexdo e o exercicio constante de uma pedagogia da escuta, atenta as
vozes, expressdes e manifestacfes das criancas e de suas familias. Esse processo
inevitavelmente onera as docentes, bem como os outros envolvidos na sistematizacao,
andlise e discussdo das agdes do cotidiano, téo caras e importantes para a educacgéo infantil.
Desse modo, espera-se que as professoras e professores da educacéo basica conquistem um
periodo maior de horas remuneradas (hora-atividade), em que possam dedicar-se a essas

tarefas sem que tenham de dividi-las com as atividades domésticas.

Ressalto ainda, que considerando o cenario politico atual em gque a educacéo publica
no Brasil sofre com cortes no or¢camento, ameagas privatistas e restritivas da liberdade de
expressdo das/os docentes, € vital que resistamos, ampliemos nosso conhecimento e usemos
dessa “arma” (o conhecimento) para contribuir na formacdo de cidaddos autdbnomos,
pensantes e criticos. Alias, elementos esses que, particularmente, atrelo a funcdo social e
politica da escola e da creche, funcdo aparentemente bastante temida por aqueles que
ocupam lugares privilegiados de poder neste pais, dentre os quais destaco algumas
“autoridades” governamentais que lancam mao de estratégias muitas vezes tendenciosas
para a manutencdo de seus privilégios em detrimento das caréncias de toda ordem que
assolam o Brasil. Em particular a cruel desigualdade de acesso e permanéncia nas
instituices de educacdo publicas e de qualidade, como a proposito, da pandemia COVID-

19%%se incumbiu de reiterar.

34Muito embora esta tese esteja sendo escrita desde o inicio do doutorado (2017). Nesse ano (2020), estamos
em meio a uma situa¢do complexa de mudanca em funcdo de uma pandemia, da COVID-19, causada por um
virus que atinge a todos os paises do mundo e, no caso do Brasil, até entdo- (outubro), ja foram registradas as
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Aqui, volto minha atencéo as andlises da pesquisa e também enfatizo o referencial
tedrico. Quando as fontes mostraram que, em alguns momentos, as a¢des do cotidiano,
orientadas pelas professoras, assumiram um vies civilizador, ao revelar uma relacdo de
poder, cuja intencdo era impor as criangas regras, normas, modelos pré-estabelecidos, ja
incorporados e, por isso, aceitos pela maioria, esse elemento me chamou bastante a atencao

e me causa certo incomodo.

No aspecto “organizacédo da sala”, a professora utiliza desse elemento sobressaltando
0 seu poder de decisdo, ou seja, a organizacdo da sala que precede uma acao brincante na
area externa da creche, bastante apreciada pelas criancas, pode funcionar como uma moeda
de troca. No mais, a énfase nas questdes organizacionais da sala pode desconsiderar as
caracteristicas culturais, principalmente os relacionados aos distintos grupos familiares dos

quais as criancas fazem parte e que estdo imbricados na creche.

Assim, a contribuicdo de Elias para com essa anélise encontra-se no fato de nos
provocar a pensar que, apesar da instituicdo educativa apresentar um habitus que a define e
estd em constante e inevitavel ligacdo com outras figuragdes que impactam, sobremaneira,
no modo como as a¢des ocorrem no cotidiano quando esse elemento € ignorado, desvela-se
uma relacdo de poder que mantém a creche numa posicao confortavel, o que Ihes permite
impor as criangas normas, regras e modos de ser que, como Elias (2011) destacou, se

constituiram de forma morosa ao longo dos séculos.

A busca por equilibrio na balanca de poder pode estar na dialogia das relacdes entre
professoras e criancas, fugindo da prescricdo de modelos de comportamentos e passando a

construcdo coletiva de formas de agir para distintos momentos de vivéncia na creche.

As criancas tém ampliado espacos sociais, e isso realmente ja representa um
significativo equilibrio na balanca de poder entre adultos e criancas. Contudo, nos cabe
refletir sobre o “comportamento civilizado” que se quer incutir nos corpos e mentes das
criancas e se, em alguma medida, tal comportamento pode contribuir na formacdo de
individuos passivos e subordinados, considerando que apenas reproduzem as orientacdes

sem margem ou incentivo ao dialogo reflexivo.

mortes de mais de 150 mil pessoas, além de ter desvelado ainda mais, as inimeras e gritantes desigualdades de
toda ordem existentes neste pais.
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Quando mencionei sobre a funcdo social e politica da educacdo infantil, o fiz
pensando justamente que as vivéncias e experiéncias das criangas nas creches intencionem
a formag&o para a autonomia, a emancipacao e, acima de tudo, dialoguem com os interesses
e realidades desses individuos, o que requer dessa figuracdo social a relacdo com outras
figuracBes, como é o caso das familias.

N&o é minha inten¢do negar que alguns encaminhamentos feitos pelas professoras,
como, por exemplo, relacionados “a organizacdo da sala, a higiene, atendimento aos
comandos, aten¢do a combinados, etc” deixem de se caracterizar como elementos que podem
favorecer a convivéncia coletiva, até por que “a fim de ser realmente ‘cortés’, segundo os
padrdes de civilité, o individuo é até certo ponto obrigado a observar, a olhar em volta e
prestar atencdo as pessoas e aos seus motivos. Nisto, também, anuncia-se uma nova relacéo
entre um homem” (ELIAS, 2011, p. 86). No entanto, o carater de coletividade desses espacos
pode e deve reverberar na construgdo com as criangas, nesses aspectos, garantindo um
ambiente democratico e com equidade nas oportunidades de participacao das familias e das

criangas na sua educacao institucionalizada.

Quando me referi ao espaco da creche, nas analises, bem como ao ambiente que se
constitui, o fiz para mostrar o expressivo poder que as criangas exercem sobre as professoras
quando estas se veem impelidas a propor espacos que atendam aos anseios, interesses e
necessidades das criancas, que, por sua vez, alteram esses espacos atribuindo novos sentidos
as acOes propostas, fazendo releituras de objetos e orientacdes, ou como nas palavras da

professora Marta, “deixando suas marcas” impregnadas na creche.

As fontes nos permitiram verificar como as criancas tém ocupado espacos de poder
nas relacbes, ndo somente com as professoras, como também com os familiares participes
do processo de cuidado/educacdo das criangas na creche. Faco aqui um destaque para a
importancia de as instituicdes de educacdo infantil estarem abertas e serem motivadoras da
presenca dos grupos familiares nas acdes de seu cotidiano, como foi o caso das professoras

em questao.

Outro elemento que apareceu nas analises esta nas relacfes de poder entre as préprias
criancas observadas por meio dos videos. Foi interessante perceber como elas usam artificios
para manter seus lugares na figuragdo, criam regras, tensionam as regras criadas, lancam
mao da relacdo de interdependéncia com os adultos, quer seja a professora, ou 0s pais, para

legitimar suas vontades e desejos entre 0s colegas.
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As interacBes entre as criancas sio sempre de muito aprendizado. E comum, as vezes,
que elas criem codigos com os quais se comunicam, fortalecem lagos e constroem sensacao
de pertenca a um determinado grupo, mesmo que esse grupo seja transitério, como foi o caso
das criangas em torno da galinha, como narrado a partir do segundo video que analisamos.
Observamos que as criangas fizeram suas escolhas e demonstraram predile¢des quando, por
exemplo, foram incisivas ao afirmar que Eric “ndo era mais amigo” por ter sido rude com a
ave. Interessante observar como elas constroem elementos de coercdo entre si que podem
desencadear mudancas de comportamento momentaneo, além de estimular o exercicio do

autocontrole das emogdes.

Ja no final destas consideracGes, quero destacar o referencial tedrico com que desde
0 mestrado tenho me aproximado- as leituras de Norbert Elias, quer seja no grupo de
pesquisa - GPEPC, quer em momentos pessoais de estudo. Penso que a teoria de Elias, apesar
de ser consolidada no campo da sociologia, ainda é pouco usada nas pesquisas em educacao
no Brasil e no que se refere as pesquisas, cujos objetos estejam relacionados a educacao

infantil, como j& apontamos anteriormente, sdo pouquissimos trabalhos.

Destaco o desafio de pensar com Elias sobre as relagdes de poder entre os individuos
das figuracOes destacadas, ainda mais se levarmos em consideracdo que esse socidlogo
estudou processos de longa duracdo, o que pode trazer dificuldades para a apropriacdo de
seus principais conceitos. Outro aspecto reside no argumento de que as criangas, por estarem
no processo inicial de suas vidas, necessitam da presenca e de um individuo “mais
poderoso”, para que se tornem adultos funcionais. Tal afirmativa abre margem a uma
interpretacdo que pode desconsiderar esse grupo geracional como produtor de cultura, aliés,

nao s, como também influenciador das culturas dos adultos.

E importante dizer que, embora Elias nfo tenha se dedicado de forma aprofundada
ao estudo sobre as criangas, uma vez que grande parte da sua producdo teorica foi construida
em meados do século XX, ele as considera individuos, parte da sociedade e que tém maneiras
muito proprias de ver e interagir com o mundo. Maneiras que, a propdsito, dificultam e muito

as relacBes dos adultos para com essa geracao em curso.

Por fim, apos esse longo percurso, “encerro” confiante de que as perguntas iniciais
gque me motivaram a esta pesquisa puderam ser problematizadas e estou esperan¢oso que
este texto chegue as professoras/es da educacdo infantil, professoras/es em formagéo e

demais pesquisadores da area, a quem a tematica possa interessar. Que a leitura favoreca a
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discussao e a reflexdo sobre as relagdes entre os individuos que povoam as institui¢ces de
educacgdo infantil e deixam suas marcas, de diferentes formas, ndo apenas nos espagos e
ambientes, mas também em suas vidas. E eu, sigo estudando, aprendendo, contribuindo com
a formacdo de outras pessoas, quer sejam criancas ou profissionais, ciente de que ha muito
para ser feito, a fim de que as criancas, as professoras e as familias, encontrem caminhos que
garantam espacgos de participacdo, de valorizagdo e respeito as suas individualidades,
incidindo em relac6es de poder mais equilibradas.
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APENDICES

APENDICE 1

Entrevista com roteiro semi-estruturado.

1. Conte-me um pouco, por favor, sobre como foi e onde viveu a sua infancia?

2. Por favor, fale um pouco sobre a sua trajetoria académica, graduacédo, pds-graduacédo
e 0 porqué dessas escolhas?

Quem € a professora xxxx? Como se define?

Ha quanto tempo atua na Educacéo Infantil?

Como vocé Vé a construgéo dos registros na Educagéo Infantil?

o o > w

Como vocé analisa a experiéncia em construir esse tipo de documentacao pedagogica

para a sua vida profissional?

APENDICE 2

Termo de consentimento livre-esclarecido

Eu,

Professora da educacdo infantil, na Rede Municipal de Educacéo da cidade de Dourados MS,

declaro que, por livre e espontanea vontade, disponibilizei para Claudemir Dantes Da Silva,
doutorando no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da UFGD, todos os Registros
diarios, produzidos entre os anos de 2013 a 2016. Tenho ciéncia que essa documentacdo sera
utilizada no desenvolvimento da pesquisa relativa a tese de doutorado intitulada: AS
RELACOES DE PODER ENTRE PROFESSORAS E CRIANCAS: REGISTROS DA
EDUCACAO INFANTIL. Declaro ainda, e dou ciéncia, que 0s registros s&o compostos
por textos escritos, fotografias e pequenos videos, que poderdo ser publicados. Assim,
autorizo a divulgacao para fins estritamente académicos e educacionais, da documentacéo

por mim disponibilizada, bem como de seu conteudo.

Dourados, MS, de de 2021.
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ANEXOS

Abaixo seguem dois Registros das professoras, Paula e Marta'. Gostariamos de
explicar que os textos estdo na versdo construida pelas docentes, portanto ndo passou por
qualquer tipo de revisdo (ortografica e normas da ABNT), para preservar a escrita original.
A Unica alteracdo que fizemos foi a supressao de eventuais imagens repetidas, de modo que

0 Registro néo ficasse muito extenso. Boa leitura!

Anexo 1

Registro 1

Registro Diario - abril, 2016
Maternal 11

Professora: Marta

Dias da semana: 25 a 29/04/2016

As atividades dessa semana foram iniciadas de acordo com o planejamento
“Conhecendo nosso corpo” sobre o corpo humano. Para comegar, fiz uma introdugao sobre
aquilo que sustenta nosso corpo, “os 0ssos”, sim, tive uma conversa prévia com todos
explicando a importancia dos 0ssos para 0 nosso corpo, em seguida mostrei o “esqueleto”
que temos na Instituicdo (um pouco detonado, mas deu para realizar o que eu queria),
elencando as partes principais: cabeca, tronco e membros. Assim fui dizendo que 0 que nos
movimenta e sustenta nosso corpo Sao 0s 0ssos do esqueleto que temos dentro de nos e que
para aguentar tudo o que fazemos: correr, pular, andar, abaixar, levantar, esticar, enfim,
precisam se calcificar, entdo Mauricio diz:

- Calficar?

Eu: Calcificar, Marcelo, que quer dizer fortalecer! Os nossos 0ssos precisam ficar
fortes, para isso devemos nos alimentar corretamente com todo tipo de alimento, por isso
que as refeicGes sdo importantes!

Assim fui prosseguindo e mostrando o esqueleto e seus 0ssos, foi quando disse a eles
que em todo o esqueleto existe um o0sso que ¢ o maior de todos, chamado “fémur”, conforme
mostrei o Rud disse:

- Mas s0 esse é grandao?

Eu: 1sso mesmo, ele fica aqui 0, nessa parte que chamamos de coxa!
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E prosseguimos com a explicagdo dizendo que o esqueleto, além de sustentar nosso
corpo e nos ajudar nos movimentos, ele tem outra funcdo muito importante: a de proteger
nossos 0rgados internos...Marcia entdo diz: o que é isso pro?

Eu: Orgaos internos séo todas as partes que ficam dentro do nosso corpo: coragao,
pulméo, os rins, 0 baco, o intestino, o figado, a bexiga... nesse momento todos deram risadas
por causa da “bexiga”, e expliquei, que esse 6rgdo leva esse nome porque ela se enche de
liquido que nGs bebemos e se esvazia, quando esse liquido sai, em forma de Xxixi, igual auma
bexiga, “enchendo e se esvaziando”. Rud logo fala:

- Pensei que a gente tinha uma bexiga aqui na barriga!

Eu: e na verdade temos mesmo, mas ndo € de borracha! Rsrsrs.

Para contemplar com mais énfase esse momento, mostrei um video sobre o corpo
humano e o esqueleto: As aventuras de Chico curioso e Maria sabida — O corpo humano, o
video contou a historia de um garoto muito curioso que tudo queria saber sobre 0s 0ss0s
deixando as criangas ainda mais curiosas com 0 assunto, assim, programamos um passeio
para que as criancas pudessem contemplar melhor esses momentos: uma visita ao bloco da
Anatomia.

Conversei com os pais do Marcio, Cida e Janio que la trabalham e agendamos para
o dia seguinte, que choveu e ficou para o outro dia; a expectativa continuava, mas no dia da
visita foi minha hora atividade, entdo expliquei para a professora Mila sobre o0 passeio e a
intencdo e ela os acompanhou no passeio. Fiquei sabendo que foi um sucesso e que as
criancas fizeram perguntas e se interessaram por tudo viram, mas o que mais chamou a
atencdo foram as fases da gestacdo que foi mostrado pela Cida, passo a passo, as crian¢as
ficaram encantadas com tudo.

No dia seguinte ao passeio, tive uma conversa sobre a ida na Anatomia, perguntando
0 que eles foram fazer nesse passeio? Cada um respondeu de um jeito, com sua fala, mas
sobre o esqueleto todos disseram que ele era grande e que tinha muitos 0ssos, a Alice logo
falou:

- L& tinha um nenezinho dentro da barriga da mamaée!

Eu: Nossa, que legal e vocés viram como ele cresceu até nascer?

Todos: Sim!

No dia do passeio algumas criancas faltaram, pois, essa semana o frio resolveu
aparecer espantando nossas criangas do CEl... rsrsrs ...entdo algumas ndo foram, um deles

foi Rud, mas que no dia da roda de conversa muito atento disse:
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- Eu ndo fui pro, eu queria! Entéo expliquei para ele dizendo:

- Outro dia marcamos e vamos de novo, pode ser? Ai, levo vocé, a Ana e a llma que
sO vem a tarde! Eles concordaram e continuei com o assunto sobre o passeio e o esqueleto e
perguntei:

- Ja que voceés viram o esqueleto, lembram do nome do maior 0sso que ele tem? Por
um instante ficaram pensativos até que, Rud que ndo foi no passeio respondeu:

- Fémur! Fiquei admirada junto com a professora em formacdo Mara que disse
sorrindo:

- Nem eu sei 0 nome pro, como ele sabe, se nem foi no passeio?

Eu: No inicio da semana eu mostrei o esqueleto que temos aqui e um video e disse
para eles 0 nome do maior 0sso, mas pensei que ele diria que seria 0 0sso da coxa, mas o
fémur, foi muito melhor. E mais, ainda complementou dizendo que esse osso fica na
COXa...Isrsrs.

A Cecilia também disse que, nosso corpo tem varios 0ssos bem “pequenininhos” que
ficam na nossa mao e no nosso pé...eu particularmente, fico muito satisfeita com as
atividades que propiciam esses momentos, que nos ddo uma devolutiva positiva sobre aquilo

que realizamos com as criangas, assim, mostrando que o trabalho valeu a pena!

l
I

Aqui mostrando o esqueleto e seus 0ssos principais!
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Conhecendo o0 maior 0sso do corpo: o Fémur

Depois de todo esse conhecimento para compreenderem a importancia de cuidarem
dos ossos e do corpo para ndo se acidentarem e saber que nossa sustentacdo corpoérea
depende desse cuidado, com o nosso “esqueleto”, assim como gostam de falar, pois todos
nds somos um esqueleto.

Na complementacdo dessa atividade foi proporcionado as criangas o passeio que ja
foi citado acima. No passeio foram as turmas dos dois maternais com as professoras Mila,
Paula e Keila e professores em formacéo, Tiago e Cintia, eu ndo fui, pois acredito que uma
atividade onde um planejamento é coletivo, as acdes também devem seguir essa linha e
fiquei na instituicdo colocando meus registros em dia, por ser minha hora atividade; abaixo

seguem as imagens que contemplaram essa acdo que fortaleceram as atividades anteriores.
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Aqui, Janio dialogando com as criangas sobre o nosso “esqueleto”, muito bacana!

Momento de interacdo, com o material mostrado, todos querendo conhecer de perto e

sentir 0s 0ssos do esqueleto humano.
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Esse foi um dos momentos bem interessante, quando a Ana, mae do Marco Tulio seleciona
um material siliconado, mostrando as fases gestacionais humana.

Aqui, as criangas tiveram a oportunidade de ver de perto esse processo... muito interessante!
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As criangas aqui tiveram a oportunidade de observarem as “laminas microscopicas” e
saberem como sdo realizados os exames laboratoriais.

Para contemplar e reforcar a importancia de cuidado com o nosso corpo e esqueleto,
realizei um momento de conversa com eles em outra prévia dizendo que, para fortalecer os
0ss0s do corpo, nossa alimentacédo precisa ser saudavel e comermos de tudo um pouco, nem
muito e nem pouco, mas nos alimentarmos com diferentes alimentos naturais, que através
da ingestdo desses, vao depositando vitaminas em nosso corpo e organismo. Entao, Juliana
quis saber e pergunta:

- Como as vitaminas vao entrar no n0sso corpo pro?

Eu: Pela nossa boca, com o alimento que comemos, mas atencao, os alimentos que
contém vitaminas apropriados para isso, sdo provenientes de alimentos naturais!

Marcos: Alimentos naturais?

Eu: Isso mesmo, esses alimentos sdo aqueles que sao chamados de legumes, verduras,
frutas e cereais e ndo podem ser industrializados por perderem partes vitaminicas na sua
industrializacdo. Percebi que eles ficaram, assim, meio que confusos e comecei tudo de novo,
dizendo que esses alimentos sdo aqueles que vem nas latas, e embalagens fechadas, como os
biscoitos, os doces, balas, chicletes enfim. Entdo a Ana Beatriz diz:

- SO pode comer comida e fruta neh pro?

Eu: Bem, esse seria o0 ideal e podemos comer outros tipos de alimentos, mais

moderados, comer pouco e dar prioridade aos alimentos mais saudaveis como: cenoura,
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batata, tomates, abdboras, mandioca, arroz, carnes e principalmente feijdo. O feijdo é bom
para manter nosso esqueleto sempre firme e saudavel, por isso ele é importante para 0 nosso
organismo. E hoje, para mostrar para vocés, que podemos fazer diferentes alimentos, mesmo
que nd3o gostamos muito, vamos fazer um “bolo de feijdo”...todos ficaram olhando, sorrindo
e dizendo: bolo de feijao???

Eu: Sim, isso mesmo e até aquele que ndo gosta muito de feijdo, vai querer
experimentar e adorar o feijao!

Abaixo, segue as imagens dessa a¢ao que foi “pra la de bom”, as meninas da cozinha
também se interessaram, dizendo nunca ter visto bolo de feijdo e colaboraram o tempo todo

com esse momento!

Aqui, colocamos toucas higiénicas para manusear os alimentos!
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O feijao cozido, sendo colocado no liquidificador, teve a participacéo das criangas, que

adoram ser Uteis e assim, ficando melhor sua compreensdo nas acdes realizadas!
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Momento de experimentacdo da massa com a “pontinha” do dedo, para saber se estd bom

de acucar!
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Violeta, nossa colega que atua na cozinha, muito gentil, nos ajudou o tempo todo e também
disse as criancas sobre o perigo do fogéo e que so pode chegar perto dele, quando estiver
um adulto por perto!

Pronto...agora ja podemos experimentar comendo um bolo feito por todos nés!
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Foi um sucesso...as criangas comeram e ainda disseram que véao pedir para as suas maes
fazer em casa...rsrs...muito bom!

Anexo 2

Registro 2

Professora: Paula

Maternal 1

O registro diario do dia 08 ao 12 de Agosto de 2016.

Pela manhd Pedro, pai da Marcela, chegou dizendo que precisava que nos ficassemos
observando a filha, pois em casa ela engoliu uma tampinha de caneta. Mas ja tinham levado
ao médico e que estava tudo bem. Sandro chegou todo ralado, mas a mée Eliane disse que
ele se enroscou com o cachorro em casa. Mas se ele comecasse a reclamar do joelho era para
avisa-la.

Ranieli e Marcio se desentenderam e se morderam, mas ndo deixaram marcas, apenas
provocaram choro, mas em conversa com as criangas ficou tudo resolvido.

Tenho observado que durante as refeicdes Ranieli tem comido somente arroz, em conversa
com a mae Débora ela disse que em casa ele ndo quer comer arroz. Chamou o pai (Romario)
e disse: Olha isso aqui o Ranieli s6 come arroz e em casa come somente carne e feijdo.
Mary (mae) Felipe, veio busca-lo fora do horéario de atendimento, mas ao sair liguei para
saber o que havia acontecido, mas o nimero de telefone informado para recado ndo estava

disponivel.
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A concentragéo
em volta a mesa era para construir um desenho para o papai, ja que nessa semana,
estdvamos os homenageando. As criancas escolheram as cores, as formas e as criacfes que
imaginaram. A professora em formacdo Michele auxiliou a desenvolvimento da atividade.

» r ]
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Lucas estda em processo de desenvolvimento da fala e se comunica por meio de diversas
formas linguagens. Tem dificuldade de se concentrar, e isso esta sendo estimulado, no
sentido de que ele supere essa dificuldade, através de atividades que estimulam sua atengé&o,



152

promove autoestima e trocas afetivas, pois essa seguranca € importante para seu

desenvolvimento.
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Aleff construindo o desenho para seu papai. Atencdo e concentracdo que 0S pequenos

manifestam em fazer algo significativo para eles.

O professor em formacdo Heitor interagindo com as criangas na construcdo do desenho que
simboliza o presente do papai.

| |

m
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Silmara (mae) na socializa¢cdo com Lucas, no parque de areia. Alegria de ambos em poder

desfrutar desse momento.
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Essa alegria toda provoca muitos dialogos entres as criancas, entdo Danilo disse para a mae
(‘Yasmim), ao chegar e observa-lo.

- Olha mé&e! A areia cobriu minhas pernas de maneira uniforme. Ela entdo disse:

Como é uniforme, é isso mesmo!
-Sim! Ficou alisando a areia por cima da pena e dizendo assim:
-Tudo igual, vocé ndo viu?

Ela ent&o sorriu da riqueza do vocabulario que filho possui.

Essa foto representa o verdadeiro significado da colaboracéo e parceria no cuidado com as

criancas pequenas.
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Professora Eugénia encantada com a organizacao e concentragdo das criangas em participar

da contacdo de historia e desenhos livres.
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A volta da exposicdo foi um passeio prazeroso e contemplativo. As criangas conversaram,

sorriram e se divertiram em encontrar pessoas pelo caminho para conversar.

Olha s6 pessoal! Quem vem I&! Todos gritam professor. Nestor, que nos auxilia na horta do

CEl, entdo se aproxima para tocar a mdo de cada crianga. Nao sei se ele que se emociona
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mais ou eu em observar o quanto essas crian¢as preenchem a alma com sua sensibilidade e

amizade verdadeira

Sara, Luana e Poliana se jogaram na brincadeira no espaco livre. Uma emocao incontestavel
na expressdo facial. Mas como ndo preencher os olhos com esse sorriso espontaneo

revelando alegria em estar brincado com as amigas.
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O desenho livre para homenagear o papai foi distribuido na sala para ser levado para fora e
entregue aos pais. A cada desenho apresentado para as criancas elas diziam de quem era que
havia feito. Foi muito surpreendente saber que cada crianga reconheceu sua obra.
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Maria mae de Saulo disse que o desafio maior era fazer a rabiola e colocar a pipa para alto

para voar com os filhos.
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Alegria contagiou a todos em um momento Unico e impar para o convivio da familia. O
sentimento fraterno e colaborativo entre as pessoas, uma ajudando a outra para conseguir
empinar a pipa mais alto possivel.

Por um s6 momento as pessoas se uniram e esqueceram os celulares e as obrigac6es do dia

para se lancar em uma viagem imaginativa e fantasiosa do mundo infantil. O faz de conta se
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transforma em realidade ao observar que até mesmo os adultos acreditam nesse
encantamento que é o mundo infantil. Ao crescer deixamos a crianca que existe dentro de
nés adormecida, basta acenderem uma faisca para que exploda um turbilhdo de emocdes e

recordacgdes maravilhosas.

Quando a pipa sobe as pessoas sorriem e querem mostrar aos outros que conseguiram erguer
sua pipa. Quando alguém ndo consegue fazer a pipa voar, outro vem e mostra como na sua
infancia fazia a melhor pipa. Essas recordacdes foram prazerosas para serem lembradas,

nessas relacdes entre pais, criancas de diferentes familias.

iEsta é uma produg3o pessoal das docentes, portanto as imagens e os registros deste anexo n3o poder3o ser
utilizados de forma parcial ou/e integral sem a devida autoriza¢do das professoras.
Endereco eletronico: marisaped@hotmail.com e profmarlybraga@hotmail.com


mailto:marisaped@hotmail.com
mailto:profmarlybraga@hotmail.com

