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RESUMO

As Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) tornaram-se o principal lécus onde ocorre 0
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Com os dispositivos legais publicados pelo
governo no decorrer dos anos, as SRM foram implantadas nas escolas e converteram-se em
uma fonte para pesquisas na area da Educacdo Especial, tendo como plano de base o estudo
desenvolvido pelo Observatério Nacional de Educagdo Especial (ONEESP), que procurou
investigar as SRM como servico de apoio para todos os tipos de alunos do Publico Alvo da
Educagdo Especial (PAEE), e trazendo resultados em ambito nacional e em algumas cidades
do estado de Mato Grosso do Sul. Percebendo que as realidades e as a¢des encontradas nas
SRM s&o diversas, em que cada situacdo é adaptada de acordo com as possibilidades
encontradas, e entendendo a complexidade da realidade brasileira quanto a abrangéncia de seu
territorio e as particularidades culturais e educacionais, este trabalho procurou conhecer como
0 AEE ocorre nas SRM de uma cidade do interior do estado. Este estudo se apresenta como
uma pesquisa de cunho qualitativo do tipo levantamento, e teve como participantes trés
professoras atuantes nas SRM e a responsavel pela Educacéo Especial na Secretaria Municipal
de Educacdo. Os instrumentos usados para a coleta de dados foram dois: primeiro, um
questionario adaptado de Machado (2017) foi aplicado as professoras abordando questdes
referentes a formagdo académica e profissional, a estrutura fisica da escola, aos materiais e
recursos tecnoldgicos disponiveis, as caracteristicas do atendimento oferecido, ao perfil das
criancas, aléem de explicar a organizacdo dos atendimentos realizados; posteriormente, um
roteiro de entrevista semiestruturado retirado da pesquisa realizada pelo ONEESP, com
questdes disparadoras realizadas junto a responsavel pelo AEE na Secretaria de Educacéo do
municipio, e esta foi gravada e transcrita para analise. Os resultados alcancados nos
questionarios foram: a caracterizacdo das escolas participantes do estudo e suas SRM; se os
professores desse local possuem a formacao necessaria, incluindo a especializacdo na area da
Educacdo Especial; a avaliacdo como parte necessaria do processo de inclusdo dos alunos nas
SRM, embora sem um padrdo estabelecido; a organizacdo dos atendimentos por horarios
determinados pelas professoras da SRM, seguindo critérios de nivel de dificuldade dos alunos;
e as dificuldades encontradas pelas professoras. Ja na entrevista com a gestora houve a
explicacdo de como ocorreu 0 AEE no municipio desde o inicio; a formacdo dos professores
atuantes nas SRM; a legislacdo que segue os dispositivos nacionais e estaduais; o processo de
diagndstico e avaliacdo dos alunos realizado na escola com a psicéloga e a psicopedagoga, com
encaminhamento futuro para confirmacdo do diagndstico; a funcdo das SRM; os recursos de
gue o municipio dispGe, bem como as parcerias criadas, mas, que, infelizmente, ndo possuem
duracdo. Conclui-se que esse local reflete a realidade de formacdo de préticas e atendimentos
para a Inclusdo Escolar em todo o Brasil, em uma tentativa de concretizar os dispositivos legais
criados em ambito nacional e estadual, encontrando dificuldades, mas com grande esforco por
parte dos agentes responsaveis e atuantes na educacdo para a efetividade das SRM no
atendimento ao PAEE.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Atendimento Educacional Especializado. Salas de
Recursos Multifuncionais.
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ABSTRACT

The Multifunctional Resource Rooms (MRR) have become the main locus where Specialized
Educational Assistance occurs. With the legal provisions published by the government over the
years, SRM were implemented in schools and became a source for research in the area of
Special Education. Based on the study developed by the National Observatory of Special
Education - ONEESP, searched for to investigate the Multifunctional Resource Rooms as a
support service for all types of students of the Special Education Target Audience (PAEE),
bringing results at the national level in some cities in the State of Mato Grosso do Sul.
Perseveing that the reality and actions in the SRM are diverse, in which each situation is adapted
according to the possibilities found, and understanding the complexity of the Brazilian reality
in terms of the scope of its territory, cultural and educational particularities found, this work
searched to know how the AEE occurs in the SRM of a city in the interior of the State. This
study presents itself as a type of qualitative research, and had as participants three teachers
working in the SRM and the person responsible for Special Education in the municipal
education department. The instruments used for data collection were two: first, a questionnaire
adapted from Machado 2017, applied to teachers that addressed issues related to academic and
professional training, physical structure of the school, available materials and technological
resources, characteristics of the service offered and the profile of the children, in addition to
explaining the organization of the assistance provided. Subsequently, a semi-structured
interview script, taken from the survey carried out by ONEESP, with questions raised by the
person responsible for Specialized Educational Assistance at the Municipal Department of
Education, was recorded and transcribed for analysis. The results obtained in the questionnaires
were: the characterization of the schools participating in the study and their SRM; the teachers
at this location have the necessary training, including specialization in the area of Special
Education; assessment as a necessary part of the process of including students in these SRM,
although without an established standard; the organization of appointments at the times
established by the SRM teachers, following the criteria of the students' level of difficulty and
the difficulties encountered by the teachers. In the interview with the manager, there was an
explanation of how AEE occured in the city from the beginning; the training of teachers
working in the SRM, the legislation that follows national and state provisions, the process of
diagnosis and evaluation of students carried out at school with the psychologist and
psychopedagogue and subsequent referral for confirmation of the diagnosis; the role of the
SRM; and the resources that the municipality has, as well as the partnerships created, but which
unfortunately have no duration. It is concluded that this place reflects the reality of the
formation of practices and assistance to School Inclusion throughout Brazil, in an attempt to
materialize the legal provisions created at national and state level, encountering difficulties, but
with great effort on the part of those responsible agents and active in education for the
effectiveness of SRM in the care of PAEE.

KEYWORDS: Special Education. Specialized Educational Service. Multifunctional Resource
Room.
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APRESENTACAO

A escolha pelo mestrado em Educacdo resultou da minha trajetdria e formacdo
académica. Minha criacdo familiar sempre valorizou a educa¢do como um fator determinante
para o crescimento pessoal, profissional e social. Entrar na universidade foi a realizagdo de um
sonho familiar.

Durante o periodo de graduacdo, participei de alguns projetos de pesquisa (PIBIC em
2013 e 2015) e esse universo sempre me causou forte atracdo. Eu me formei em Pedagogia pela
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD) em 2016, mas a vontade de dar
continuidade aos estudos se manteve.

Ainda em 2016, assumi o concurso como professora em um municipio do interior do
estado, e tive uma aluna com deficiéncia intelectual, o que foi um grande desafio. As coisas que
ouvi dentre as demais professoras sobre minha turma eram desanimadoras, e me senti muito
frustrada por ndo conseguir ajudar minha aluna como gostaria. Diante dessa situacdo, decidi
fazer um curso de especializacdo na area da Educacdo Especial no ano seguinte. Para minha
surpresa, o curso trabalhou tdo superficialmente as deficiéncias e as possiveis metodologias que
podem ser utilizadas por nos, professores, que continuei me sentindo despreparada para a
docéncia.

Mediante essa insuficiéncia, a vontade de dar continuidade aos estudos se manteve.
Acredito que a educacao familiar, em conjunto com os problemas encontrados em sala de aula,
inspirou-me a sonhar cada dia mais com o mestrado. Assim, em 2018, fui aprovada no processo
seletivo e comecei 0 curso.

O mundo da po6s-graduacdo € muito maior do que eu imaginava, e suas dificuldades
também. Cursei o mestrado trabalhando 20 horas semanais e morando cerca de 120 km de
distancia de Dourados. Desse modo, comecei essa caminhada que gerou profundas mudancas
em minha rotina.

Inicialmente, todas essas modificagdes me causaram muito medo, no entanto, elas me
mostraram que o mundo da pos-graduacdo exige flexibilidade e perseveranca. Aos poucos,
percebi que o0 sucesso era justamente avancar em meio aos medos, e vencé-los um a um.

Essa flexibilidade para enfrentar o novo, mudar de planos, quando necessario, tirar
proveito do antes, e tentar fazer o melhor durante o novo percurso, € uma licdo que levarei para
a vida, bem como a perseveranca de tentar, mesmo sem vontade ou perspectivas. Alias, acredito

que esse € 0 maior sucesso: vencer a nds mesmos.
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Tenho consciéncia de que ainda ha muitos caminhos a serem percorridos nessa

caminhada como pesquisadora, e sinto-me feliz por concluir mais uma etapa desse processo.
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INTRODUCAO

As pesquisas realizadas na area da Educacdo Especial nos permitem entender os trajetos
percorridos até chegarem ao estado atual. Além de descrever os caminhos e as préaticas
realizadas, os trabalhos trazem diferentes e importantes reflexdes sobre essa modalidade da
educacéo.

Nessa perspectiva, temos o Grupo de Pesquisa em Educacdo Especial (GEPES),
coordenado pela professora Dra. Morgana de Fatima Agostini Martins, o qual se direciona a
estudar assuntos relacionados a Educacéo Especial na regido da Grande Dourados, focando no
desenvolvimento de préticas na area de Educacdo e Saude que intervenham na melhoria do
servico para a populacdo atendida pela Educacdo Especial. Nele, tem-se trabalhado com
assuntos como: Formacdo de Professores, Atencdo as Familias, Construcdo e Avaliacdo de
Préticas para a Escolarizagéo.

Com o envolvimento desse grupo nas pesquisas sobre o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), considera-se importante fazer um panorama dos temas pesquisados e
desenvolvidos pelos integrantes do grupo na area da Educacéo junto ao Programa de Pés-
graduacdo em Educacdo e aos Projetos de Extensdo na Universidade Federal da Grande
Dourados (UFGD).

Até o momento, foram realizadas 13 pesquisas entre 0s anos de 2012 a 2020, com trés
temas principais: Transtorno do Espectro do Autismo, com seis pesquisas (CAETANO, 2012;
FONTANA, 2013; SCHIMTZ, 2015; GARCIA, 2018; NUNES, 2019; BENEVIDES, 2019);
cinco pesquisas em Salas de Recursos Multifuncionais (MELO, 2014; PIETROBOM, 2016;
MACHADO, 2017; ACOSTA, 2017; FRANCA, 2018), e ensino superior, com dois trabalhos
(SOUZA, 2013; JESUS, 2020). A seguir, optou-se por apresenta-las de forma cronoldgica.

Caetano (2012) desenvolveu uma pesquisa participativa ha modalidade de estudo de
caso, intitulada Avaliacio de um Programa de Formagc&o em Servico para Professores na Area
da Inclusdo e Autismo na Escola Comum. Percebendo a falta de medidas de implantacédo, a
pesquisadora implementou e avaliou um programa de formagdo em servigco para professores
das séries inicias, visando ao desenvolvimento de habilidades basicas para o atendimento de
criancas com transtorno global do desenvolvimento. Identificou a falta de preparacdo das
escolas e dos professores, e sugeriu que o melhor caminho para o atendimento e a inclusdo de
criancas com deficiéncia, nesse caso, uma aluna com autismo, é a formacdo do professor em
servico. Concluiu o trabalho em equipe afirmando que o reconhecimento dos papeis e das

fungOes dos professores, coordenadores e diretor sdo fundamentas para tal preparacao.
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Com a dissertacdo Formacdo de Professores dos cursos de Educacdo Fisica e
Pedagogia: um vir a ser inclusivo, Souza (2013) analisou nos cursos de graduac¢dao em Educacéo
Fisica e Pedagogia da UFGD a estrutura da disciplina de Educacdo Especial e como esta tinha
a possibilidade de influenciar os discentes dos cursos quanto a discussao sobre os alunos com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE). O autor apontou que, devido a diversificacdo de
discursos e préticas no Ensino Superior, ndo ha uma cultura que estimule a incluséo escolar nos
cursos, e que isso deve ser observado. Destacou, ainda, a necessidade de insercdo de outras
disciplinas que facam tal discussdo, ndo delegando somente a disciplina de Educacao Especial
tamanha responsabilidade.

No mesmo ano, foi defendido o trabalho Percep¢éo de Professores sobre o Transtorno
do Espectro do Autismo, Levantamento e Caracterizacdo de Escolares de Berc¢ario ao 2° Ano
do Ensino Fundamental. Essa pesquisa procurou mostrar a visdo dos professores sobre o
Transtorno do Espectro Autista (TEA), fazer um levantamento da quantidade de criangas com
autismo matriculadas na rede municipal de Dourados-MS, com base na escala Childhood
Autism Rating Scale (CARS). Com isso, Fontana (2013) identificou que boa parte dos
professores participantes desconhecia do que se trata o transtorno, bem como as areas do
desenvolvimento que afetam a crianga; consequentemente, ndo sabiam as praticas pedagogicas
que melhor se adaptavam a realidade desse aluno. Finalmente, indicou a quantidade de criancas
com TEA matriculadas e o aumento destas na rede municipal de Dourados-MS.

No ano seguinte, em parceria com o Observatorio Nacional de Educacdo Especial
(ONEESP), Melo (2014) pesquisou A versdo das professoras das Salas de Recursos
Multifuncionais do Municipio de Dourados-MS: atuacdo no Atendimento Educacional
Especializado. A autora teve como objetivo discutir: a formacdo inicial e continuada de
professoras que atuam nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM); as caracteristicas da
proposta de avaliacdo educacional na inclusdo escolar; as dificuldades e as possibilidades
encontradas na inclusdo de alunos com NEE; 0 AEE nas SRM, segundo a versao das professoras
responsaveis; e o modelo de atendimento oferecido pela Politica Nacional de Educacéo
Especial. Por meio de grupos focais, ela investigou sobre as principais dificuldades encontradas
na inclusdo escolar de alunos com NEE nas SRM e 0 modelo de atendimento que ocorre em
Dourados-MS. Como resultado, dados revelaram que o municipio tem se esforcado para
responder a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva,
mesmo em meio a muitas dificuldades, e que ha a necessidade de formacéo de professores para

o0 atendimento desse segmento da educagéo.
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Schmitz (2015) desenvolveu a pesquisa-acdo Desenvolvimento de estratégias
pedagdgicas a partir do CARS — Childhood Autism Rating Scale — versdo em portugués, na
inclusdo escolar de criangas com TEA. Esse trabalho foi inspirado pelas discussdes promovidas
no grupo GEAPPA!, formado por pais e professores de criancas com TEA, e pelo
questionamento sobre como lidar com essas criancas na sala de aula. O trabalho resultou em
um quadro contendo descricbes pedagdgicas dos descritores da CARS-BR, e reforcou a
necessidade de espagos de discussdes e formacgdes que abordem o processo de incluséo escolar,
a legislacdo, as politicas publicas de educacdo, as mudancgas no ambiente escolar, as estratégias
pedagogicas e as relagdes humanas presentes na incluséo escolar.

Por sua vez, Pietrobom (2016) produziu a dissertacdo Avalia¢éo e encaminhamento de
criangas com deficiéncia para o atendimento educacional especializado na rede municipal de
Dourados-MS com o objetivo de conhecer e analisar o processo de avaliacéo e encaminhamento
de alunos PAEE para o AEE na rede municipal de Dourados-MS. Contou com a colaboragéo
de 18 professoras atuantes nas SRM do municipio, e os principais resultados apontaram que
cada professora, de acordo com sua formacdo e percepcao, realizava um modelo proprio e
diferente de avaliacdo; as avaliacGes eram usadas, prioritariamente, para definir a elegibilidade
do aluno para o servigo, e ndo havia previsao de término nessas propostas. Sinalizou, ainda, a
restrita participacdo da familia, que se comportava como mera informante no processo,
demonstrando a necessidade de se refletir sobre processos de avaliacdo mais amplos e menos
determinados pelos laudos medicos, que ndo ajudam a pensar em praticas inclusivas.

Machado (2017), em sua pesquisa Caracterizacdo das Praticas do Atendimento
Educacional Especializado na Educacéo Infantil de Dourados/MS, buscou conhecer o AEE na
Educacdo Infantil no municipio de Dourados-MS. Como resultado, identificou que o AEE em
SRM na Educacdo Infantil € um assunto pouco abordado no Brasil. Um dado encontrado foi o
de que poucos itens disponibilizados pelo Ministério da Educacdo (MEC) nos Kits ofertados
para a composicdo das SRM em todo o Brasil sdo realmente utilizados pelas professoras, por
serem incompativeis com a faixa etaria, sendo necessario que sejam confeccionados outros
materiais para a realizacdo das atividades. Outra observacdo foi a alta demanda de alunos a
serem atendidos por apenas uma professora, gerando dificuldades, como falta de tempo para o
contato com as professoras da sala comum e com a familia, planejamento do trabalho, sem
contar a alta quantidade de alunos néo atendidos, uma vez que as SRM alcangavam apenas seis

dos 38 Centros de Educacéo Infantil Municipal (CEIMs) em funcionamento.

! Grupo de Estudos e Apoio a Profissionais e Pais de Autistas. Em atuacio desde 2009 como projeto de extensio
junto & UFGD. Coordenado pela Profa. Dra. Morgana de Fatima Agostini Martins.
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A investigacdo elaborada por Acosta (2017), O Uso do Tecnologia Assistiva para
Alunos com Deficiéncias Sensoriais em Salas de Recursos Multifuncionais do Municipio de
Dourados-MS, teve como objetivo mapear a disponibilizacdo de recursos de Tecnologia
Assistiva (TA), e analisar seu uso no atendimento a estudantes com deficiéncias sensoriais
(deficiéncia auditiva/surdez e/ou deficiéncia visual/cegueira) em SRM das redes estadual e
municipal em Dourados-MS, para produzir um banco de dados que apresente 0s recursos de
TA utilizados pelas professoras e disponibiliza-lo as Secretarias de Educacéo. Os resultados
mostraram que 0s materiais disponibilizados pelo MEC (no Kit ja referido) estdo presentes, em
sua maior parte, nas salas investigadas, mas sdo pouco utilizados, talvez por ndo contemplarem
as necessidades dos alunos atendidos, ou por falta de conhecimento quanto a sua
funcionalidade. Para suprir essas faltas, as professoras, geralmente, confeccionavam materiais
para seus atendimentos. Apesar desses entraves, 0 uso da TA auxiliava o trabalho pedagdgico
das SRM e contribuia com o processo de escolarizagao. Outro ponto foi o de que o AEE voltado
a alunos com deficiéncia sensorial estava estruturado em locais especificos de atendimento: os
polos, onde as professoras possuiam maior experiéncia na area, com salas equipadas e
preparadas para atender a esses estudantes. Entretanto, esse servi¢o atendia a uma pequena
parcela de alunos, possivelmente por sua dificuldade em se deslocar aos locais de atendimento.
Nota-se que o servico de TA estava restrito a essas SRM, dificultando o éxito escolar daqueles
com deficiéncia sensorial.

Garcia (2018) pesquisou a Identificacéo e encaminhamento de criangas com Transtorno
do Espectro do Autismo em Dourados: fluxos e servicos de apoio a escolarizacdo, para conhecer
e verificar a interacdo e o intercdmbio de conhecimento entre as areas da Educacao e da Saude,
visando informar e instrumentalizar profissionais para a identificacdo precoce de criangas com
TEA, em busca de encaminhamentos de sucesso no municipio de Dourados-MS. Os dados
obtidos mostraram que uma das barreiras para a identificacdo precoce das criangas com TEA €
a falta de afinidade dos profissionais com o0s marcos do desenvolvimento infantil tipico,
dificultando a avaliacdo e os encaminhamentos para essa crianca. Ainda constatou que nao ha
uma rede de apoio especializado em satde adequada no municipio, contradizendo as politicas
publicas. Os servicos de salde e educacao ndo estabelecem comunicacdo efetiva, a ndo ser que
atendam a casos muito complexos, com sintomas intensificados. Embora os profissionais
integrantes da pesquisa tenham participado de formacoes, registram dificuldades em obter
informacGes sobre os servicos e o0s fluxos de encaminhamentos para o TEA em Dourados-MS.

Franca (2018), em seu trabalho ldentificacdo de criangas com deficiéncia e/ou atraso

no desenvolvimento: avaliacdo de professor na educagao infantil CEI-UFGD Dourados-MS,



17

buscou conhecer as estratégias utilizadas pelos professores para identificacdo de criangas
consideradas com deficiéncia e/ou atraso no desenvolvimento na Educagédo Infantil. Como
resultado, percebeu-se que grande parte dos professores enfatizou os prejuizos que aparecem
em areas de desenvolvimento das habilidades de linguagem e sociais que, dependendo da faixa
etaria, podem interferir na aquisicdo de ferramentas para a resolucdo de problemas e para o
avanco do pensamento abstrato no futuro da crianca. Outro apontamento é que a demanda de
alunos com deficiéncia e/ou atraso no desenvolvimento matriculadas nos CEIMs tem
aumentado, e os professores atuantes nessas instituicdes demonstram dificuldade em identifica-
las. Nesse sentido, sugeriu-se a oferta de formacGes especificas, que poderiam ajudar 0s
professores nisso, direcionando a¢des pedagdgicas e outros encaminhamentos.

Nunes (2019), em sua tese Formacdo de Professores de Educacdo Fisica para a
Educacdo Inclusiva: Praticas Corporais para Criangas com Autismo, objetivou analisar a
formacdo de professores de Educacao Fisica sobre praticas corporais para a incluséo escolar de
criangas com autismo a partir de um programa de formacgéo continuada na regido da Grande
Dourados-MS. Constatou-se que ndo existe formacao continuada na area ha mais de 10 anos,
mas que, mesmo com dificuldades, as professoras participantes construiam estratégias
inclusivas baseadas em experiéncias proprias e formacdes anteriores. A pesquisa colaborativa
possibilitou o desenvolvimento de novas experiéncias corporais inclusivas entre professoras de
Educacéo Fisica e outros profissionais da area da educacéo na escola pesquisada, que favorecia
a inclusdo escolar dos alunos com TEA. Foi sugerido que esse trabalho fosse ampliado para
outros docentes no municipio.

Benevides (2019), na dissertacdo Caracterizacdo da atuacao do professor de Educacéo
Fisica nas equipes multiprofissionais que trabalham com pessoas com TEA em Dourados —
MS, almejou entender a atuacdo do profissional de Educacdo Fisica em equipes
multiprofissionais. Foi identificado que quase todos possuiam a formacgdo minima recomendada
para o trabalho com essa populacdo. As atividades desenvolvidas por eles estavam de acordo
com as necessidades das criancas. Quanto a compreensdo de equipe multidisciplinar, verificou-
se que todos os profissionais participantes (quatro professores) tinham conhecimentos basicos
sobre o tema, 0 que sugeriu ser preciso mais formacdo para eles e para todas as equipes. No
tocante a atuacdo, constatou-se que apenas um dos profissionais trabalhava junto a toda a
equipe, em um modelo mais integrado.

Finalmente, Jesus (2020), em sua tese A inclusdo de alunos com deficiéncia na educacéo
superior: uma analise da Universidade Estadual do Maranhéo, procurou descrever e analisar as

melhorias nas propostas aplicadas pela referida instituicdo, em relacdo a inclusdo de alunos com
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deficiéncia nos cursos de graduacdo. Percebeu-se a presenga do discurso da inclusdo no
estabelecimento pesquisado, como a mobilizacdo de esfor¢cos no sentido de efetivar uma
politica institucional de inclusdo de alunos com deficiéncia em seus cursos de graduacéo,
tentando, por meio de agdes articuladas, garantir 0 acesso, a permanéncia e a concluséo dos
estudos com qualidade social. Porém, muitas limitacGes se apresentaram, tanto do ponto de
vista atitudinal quanto em seus aspectos infraestruturais, de gestdo e pedagdgicos.

Com esse historico, observa-se intensa producdo académica do grupo GEPES voltada a
assuntos inerentes a incluséo escolar, as salas de recursos multifuncionais, ao TEA, a formacao
de professores, e a outros temas que abrangem a Educacdo Especial na regido e em ambito
nacional.

As SRM se tornaram o principal l16cus onde ocorre 0 AEE. Com os dispositivos legais
publicados no decorrer dos anos, elas foram implantadas nas escolas e sdo uma fonte importante
para pesquisas que tencionem compreender e contribuir com a inclusdo escolar. Sobre isso,
escreve Baptista (2011, p. 70): “O incremento numérico dessas salas devera provocar novas
pesquisas que nos mostrarao como tém sido ‘interpretadas’ as diretrizes para tais dispositivos.
Portanto, a pesquisa vinculada a sala de recursos € uma meta para o futuro”.

O estado de Mato Grosso do Sul (MS) possui realidades diferentes dentre seus
municipios. N&do ha um padrdo de condutas e estratégias seguidas quanto a Educacao Especial.
Prova disso sdo os dados dos trabalhos citados e, mais a fundo, da pesquisa desenvolvida pelo
ONEESP, que sera citada no Capitulo 1 do presente trabalho. As investigacbes nacionais
mostram que as realidades e as acdes efetuadas sdo diversas entre si, em que cada situacédo é
adaptada de diferentes maneiras de acordo com as possibilidades de seus participantes e as
ferramentas encontradas.

Em MS, a investigacdo do ONEESP foi realizada em trés municipios: Campo Grande,
Dourados e Paranaiba. O estudo expds que esses locais possuem algumas caracteristicas em
comum: o uso de laudos médicos para auxiliar o diagndstico dos alunos atendidos; a
organizacdo dos atendimentos de alunos com caracteristicas parecidas nos mesmos horarios; a
adaptacdo de materiais nesses atendimentos; etc. Ja as diferencia¢des ocorrem na formacéo dos
professores atuantes nessas salas, com alguns especializados na area da Educacdo Especial,
enquanto outros, ndo; no processo avaliativo ndo definido de maneira clara, nos tramites que o
aluno passa para conseguir atendimento nas SRM; etc.

A regido da Grande Dourados é formada por vérias cidades que procuram em Dourados
um ponto de referéncia para a formagéo profissional, devido as universidades que estdo situadas

no municipio e por atenderem a outros municipios na formagcéo inicial dos profissionais.
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Conhecer como 0s municipios menores tém tratado a Educacdo Especial pode abrir
portas para a producdo de parcerias que promovam melhores préaticas sobre a educagdo
inclusiva, formacao dos profissionais da educacéo e melhores resultados para o PAEE.

Nessa perspectiva, surge a necessidade de entender como ocorre o AEE nas cidades do
interior de MS, pois, como aponta o préprio estudo do ONEESP, as cidades pesquisadas
apresentaram variagcdes no atendimento ao aluno, demonstrando o amplo campo de estudo
existente nesse tema.

Nos Ultimos anos, algumas pesquisas foram realizadas visando a caracterizagdo das
SRM em diversos locais de MS (REBELO, 2012; NOZU, 2013; MELO, 2014; MACHADO,
2017; ACOSTA, 2017), entretanto, por mais que essa quantidade aumente, ndo é suficiente para
compreender como acontece 0 AEE em todos esses ambientes, principalmente em regibes
afastadas e longe dos centros de pesquisa, como as cidades do interior.

Dessa forma, esta investigacé@o teve como objetivo geral caracterizar e descrever como
ocorre 0 AEE nas SRM em um municipio do interior de MS. Esse municipio foi escolhido por
questdes pragmaticas e pelas SRM ndo serem investigadas na area da Educacao Especial, nem
nos estudos do grupo GEPES nem em nenhum outro grupo de pesquisa, ou Seja, uma regiao
ndo abordada em estudos cientificos.

Os objetivos especificos tragados foram:

e mapear 0 numero de alunos PAEE atendidos e sua distribui¢do na rede municipal,

e identificar o perfil profissional das professoras responsaveis pelo AEE nas SRM;

e conhecer e descrever a estrutura fisica, assim como 0s recursos materiais utilizados

nas SRM;

e entender a versdo dos professores das SRM sobre AEE: formacéo dos professores,

avaliacdo, organizacdo e funcionamento do servico;

e descrever o servico ofertado ao PAEE no local pesquisado a partir da versdo da

representante da Secretaria de Educacdo do municipio.

Este trabalho foi distribuido em trés capitulos: no primeiro, foi realizado um
levantamento da legislacdo vigente que regulamenta o AEE, seguido dos apontamentos legais
sobre as SRM. Foram, ainda, abordados os estudos realizados pelo ONEESP em ambito
nacional sobre o funcionamento das SRM e suas caracteristicas em MS.

O segundo capitulo trata dos procedimentos metodolégicos usados na pesquisa, a

caracterizacdo do municipio e das escolas pesquisadas, trazendo os dados obtidos no processo.
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Finalmente, o terceiro capitulo aponta os resultados obtidos no processo da pesquisa e

algumas discussdes, sendo finalizado com a concluséo.



21

1 INCLUSAO ESCOLAR NO BRASIL E AS SALAS DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS NO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL

Neste primeiro capitulo, sdo abordados conceitos da educacdo escolar como base na
construcdo do texto, as politicas publicas criadas no Brasil para o atendimento educacional
especializado, a legislacdo referente as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) e o0s
resultados de uma pesquisa realizada pelo Observatorio Nacional de Educacdo Especial
(ONEESP) sobre o funcionamento das SRM no estado de Mato Grosso do Sul (MS).

1.1 A Inclusado Escolar no Brasil

A visdo sobre inclusdo escolar no Brasil é fruto de discusséo intensa no ambito da
educacgdo, a comecar por sua definicdo. Varios autores fornecem significados diferentes, na

busca por explica-la. Para melhor compreensao, preferiu-se usar a seguinte acepgéo:

O termo “inclusdo escolar”, em contrapartida, nos remete a questdo da escola,
que é justamente o aspecto central do movimento que hoje se observa no
tocante a escolariza¢do de estudantes do PAEE. Assim, sugere-se que o termo
“inclusdo escolar” seja convencionalmente adotado quando se refere a politica
ou prética de escolarizacdo do referido publico nas classes comuns de escolas
regulares (MENDES, 2017, p. 64).

A inclusdo escolar acontece, segundo a autora, quando as politicas e as praticas escolares
sdo voltadas ao Publico Alvo da Educacéo Especial (PAEE), em um esforco de valorizar suas
aprendizagens, como acontece com o0s demais alunos. Esse conceito demanda um processo
dindmico que exige adequacdo em todas as estruturas da escola, como a formacgdo dos
professores, as salas de aula, o curriculo, ou seja, na estrutura escolar que atende a todos 0s
alunos (MENDES, 2017).

A Educacdo Especial passou por diversas mudancas desde os primeiros registros do
poder publico até a legislacao atual. No Brasil, na Constituicdo Federal de 1988, a educacéo foi
citada como ponto fundamental para o desenvolvimento pleno de todos os individuos e como
dever do Estado e da familia, garantindo o “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).

A criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n.° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, em conjunto com a Resolu¢cdo n.° 2 do Conselho Nacional de Educacao
(CNE) e da Cémara da Educagdo Bésica (CBE), de 11 de setembro de 2001, instituiu as

Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacdo Bésica para alunos que apresentam
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Necessidades Educacionais Especiais (NEE) em todas as etapas e as modalidades da educacéo
béasica. Assim, fica assegurado que todos os alunos devem ser matriculados, cabendo “as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais
assegurando as condigdes necessarias para uma educacdo de qualidade para todos” (BRASIL,
2001).

Em 7 de janeiro de 2008, foi publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacgdo Inclusiva. Tal politica teve grande importancia, pois, a partir dela,
operacionalizou-se a Educacdo Especial nas escolas “visando constituir politicas educacionais
promotoras de uma educagdo de qualidade para todos os estudantes” (BRASIL, 2008). Esse

documento aponta que:

[...] a educacdo especial passa a constituir a proposta pedagdgica da escola,
definindo como seu publico-alvo os alunos com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Nestes casos e
outros, que implicam em transtornos funcionais especificos, a educacao
especial atua de forma articulada com o ensino comum, orientando para o
atendimento as necessidades educacionais especiais (BRASIL, 2008, p. 15).

Outrossim, afirma que o atendimento as NEE deve ser diferenciado das atividades

realizadas na classe comum e garante:

Transversalidade da educacdo especial desde a educacdo infantil até a
educacdo superior;

Atendimento educacional especializado;

Continuidade da escolarizac¢do nos niveis mais elevados do ensino;

Formacdo de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educacéo para a inclusdo escolar;

Participacdo da familia e da comunidade;

Acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobiliarios e equipamentos, nos
transportes, na comunicacdo e informacao; e

Articulacéo intersetorial na implementacéo das politicas publicas (BRASIL,
2008, p. 10).

No ano seguinte, a Resolucdo CNE/CEB n.° 4, de 2 de outubro de 2009, e o Parecer
CNE/CEB n.° 13, de 3 de junho de 2009, instituiram as Diretrizes Operacionais para 0
Atendimento Educacional Especializado, garantindo ao aluno considerado PAEE: a matricula
desses alunos no ensino regular nas redes publicas de ensino; o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) como ensino complementar a sua formacdo; a Educacdo Especial em
todos os niveis e as etapas de ensino; as SRM como locais de atendimento ao PAEE; a dupla
matricula do PAEE nas redes de ensino regular a partir de 2010 (uma matricula no AEE e outra

na educacdo béasica), e em instituicdes de atendimento. Sobre isso, Baptista complementa que:
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A breve historia de aprovagdo desse parecer mostra a forca de instituicGes
privado-filantropicas quando se trata da oferta da educagao especial. A verséo
definitiva homologada garante que o atendimento educacional especializado
— complementar ou suplementar — possa ser oferecido por essas instituicbes
em parceria com o setor publico, com a garantia de uso de recursos do
FUNDEB dirigidos a instituicdo executora desse servico (BAPTISTA, 2010,
p. 21).

J& em 2011, foi aprovado o Decreto n.° 7.611, de 17 de novembro de 2011, que dispde
sobre a Educacdo Especial e 0 AEE. Em seu Artigo 1°, determina o dever do Estado com a
educacéo das pessoas PAEE, com a “garantia de um sistema educacional inclusivo em todos 0s
niveis, sem discrimina¢do e com base na igualdade de oportunidades” (BRASIL, 2011).

Posteriormente, 0 Ministério da Educacdo (MEC) publicou a Nota Técnica n.° 4, de 23
de janeiro de 2014, que orienta sobre os documentos comprobatorios de alunos atendidos na
Educacédo Especial. Segundo o documento:

Para realizar o AEE, cabe ao professor que atua nesta area, elaborar o Plano
de Atendimento Educacional Especializado — Plano de AEE, documento
comprobatorio de que a escola, institucionalmente, reconhece a matricula do
estudante publico alvo da educacéo especial e assegura o atendimento de suas
especificidades educacionais (BRASIL, 2014a).

A norma aponta, ainda, a necessidade de apresentar laudo médico (diagnostico clinico),
quando houver, para melhor entendimento da dificuldade apresentada pelo aluno com
deficiéncia. O professor responsavel pelo AEE nas SRM podera uséd-lo para consultar
estratégias de aprendizagem com profissionais da satde, “por isso, ndo se trata de documento
obrigatdrio, mas, complementar, quando a escola julgar necessario. O importante é que o direito
das pessoas com deficiéncia a educacdo ndo poderad ser cerceado pela exigéncia de laudo
médico” (BRASIL, 2014a).

No mesmo ano, foi sancionado o Plano Nacional de Educacao, Lei n. © 13.005, de 25 de

junho de 2014. A Educacéo Especial foi abordada na Meta 4 com o objetivo de:

[...] universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, 0 acesso a educacdo béasica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servicos especializados. Publicos ou conveniados (BRASIL,
2014b).

No ano de 2015, foi publicada a Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei

Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Essa
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lei dispde sobre o acesso igualitario a satide pelo Sistema Unico de Sadde (SUS), as Tecnologias
Assistivas (TAs) para o desenvolvimento escolar, inclusive no ensino superior, as condi¢oes de
acesso ao ensino superior, a igualdade de oportunidade na oferta de trabalho, aos locais publicos
com acessibilidade arquitetonica, dentre outros pontos. Conforme a legislacdo, o AEE deve ser
oferecido nas redes de ensino publico nas SRM, criadas como uma proposta do governo para o

atendimento dessa parcela de alunos.

1.2 As Salas de Recursos Multifuncionais

No AEE, uma das formas de atendimento dos alunos PAEE ocorre nas SRM. Destarte,
0 MEC publicou a Portaria n.° 13, de 24 de abril de 2007, criando o programa de implantacao
desse servico como um espago organizado com equipamentos de informatica, ajudas técnicas,
materiais pedagogicos e mobiliarios adaptados para o atendimento as NEE desses alunos, com
“0 objetivo de apoiar os sistemas publicos de ensino na organizacao e oferta do atendimento
educacional especializado e contribuir para o fortalecimento do processo de incluséo
educacional nas classes comuns de ensino” (BRASIL, 2007).

As SRM surgem no contexto educacional como uma tentativa de superar os modelos de
integracdo em escolas e classes especiais, tornando-se uma implementacdo das politicas
publicas voltadas a construir um sistema de ensino que altere a organizacdo de espacos da escola
comum.

De acordo com o Manual de Orientacdo do Programa de Implantacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais, esses ambientes surgiram para ajudar a cumprir a fungéo social da
escola, “construindo uma proposta pedagogica capaz de valorizar as diferengas, com a oferta
da escolarizacdo nas classes comuns do ensino regular e do atendimento as necessidades
especificas dos seus alunos” (BRASIL, 2010).

Sobre o financiamento desses locais, as matriculas dos alunos PAEE serdo
contabilizadas duas vezes no Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB): uma na classe comum e outra no AEE,
conforme o Decreto n® 7.611/2011.

9° - A. Para efeito da distribui¢do dos recursos do FUNDEB, sera admitida a
dupla matricula dos estudantes da educacdo regular da rede publica que
recebem atendimento educacional especializado.

§ 1° A dupla matricula implica o computo do estudante tanto na educacédo
regular da rede publica, quanto no atendimento educacional especializado
(BRASIL, 2011, p. 3).
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O AEE deve ocorrer no contraturno da matricula na classe regular, oportunizando ao
aluno a possibilidade de um atendimento em um lugar que proporcione materiais pedagdgicos,
organizagdo de espaco, acessibilidade e atencdo do profissional da educagdo, e que seja
adequado as suas necessidades.

Outro ponto abordado no Manual séo os atuantes nas SRM. Estes devem ter formacéo
inicial, que os habilita para o exercicio da docéncia, e formac&o especifica na area da Educacéo
Especial. Esse profissional tem como fung&o realizar o atendimento de forma complementar ou
suplementar a escolarizacdo, levando em conta as caracteristicas de cada aluno que frequente

seus atendimentos. Segundo o documento, as atribuicdes desse profissional contemplam:

Elaboragdo, execucdo e avaliacdo do plano de AEE do aluno;

Definigdo do cronograma e das atividades do atendimento do aluno;
Organizacao de estratégias pedagogicas e identificacdo e producédo de recursos
acessiveis;

Ensino e desenvolvimento das atividades préprias do AEE, tais como: Libras,
Braille, orientacdo e mobilidade, Lingua Portuguesa para alunos surdos;
informatica acessivel; Comunicacdo Alternativa e Aumentativa - CAA,
atividades de desenvolvimento das habilidades mentais superiores e
atividades de enriquecimento curricular;

Acompanhamento da funcionalidade e usabilidade dos recursos de tecnologia
assistiva na sala de aula comum e ambientes escolares;

Articulacdo com os professores das classes comuns, nas diferentes etapas e
modalidades de ensino;

Orientagdo aos professores do ensino regular e as familias sobre o0s recursos
utilizados pelo aluno;

Interface com as areas da salde, assisténcia, trabalho e outras (BRASIL,
2010).

As SRM devem, ainda, estar presentes no Projeto Politico Pedagogico da escola,
prevendo a oferta do AEE e como sera a sua organizacdo. Esse material deve dispor sobre
espaco fisico, mobiliario, materiais e recursos didaticos, pedagogicos e de acessibilidade. Nele
precisa constar, também, sobre a matricula desses alunos, o cronograma de atendimento, o
plano de AEE, os professores que atenderdo nessa modalidade, os demais profissionais
atuantes, quando necessario, e as redes de apoio que poderdo participar desse processo
(BRASIL, 2009).

Esse conjunto de servigos pode ser disponibilizado ao aluno assim que séo identificadas
as caracteristicas que o envolvam no PAEE, mesmo ndo possuindo laudo médico, como prevé
a Nota Técnica MEC n.° 4/2014.

O MEC dispde de dois tipos de SRM para as escolas publicas das redes municipais e

estaduais: o tipo | se concentra em pessoas com NEE em geral, enquanto as do tipo Il sdo
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destinadas ao atendimento de pessoas com cegueira. Abaixo, a descri¢do sobre os dois tipos de
salas:

Tipo | - Microcomputadores, monitores, fones de ouvido e microfones,
scanner, impressora laser, teclado e colmeia, mouse e acionador de pressao,
laptop, materiais e jogos pedagdgicos acessiveis, software para comunica¢do
alternativa, lupas manuais e lupa eletrénica, plano inclinado, mesas, cadeiras,
armario, quadro melaninico. Tipo Il — sdo constituidos dos recursos da sala
Tipo | acrescidos de outros recursos especificos para o atendimento de alunos
com cegueira, tais como impressora Braille, maquina de datilografia Braille,
reglete de mesa, puncdo, sorobd, guia de assinatura, globo terrestre acessivel,
kit de desenho geométrico acessivel, calculadora sonora, software para
producdo de desenhos graficos e tateis (BRASIL, 2010, p. 31-32).

As SRM possuem importantes elementos em relacdo ao ambiente das classes comuns,
pois proporcionam um espago com estimulos diferentes de aprendizagem, respeitando as

limitacGes de cada aluno. Sobre essas salas, escreveu Baptista (2011, p. 70):

Algumas das vantagens que eram associadas a classe especial podem ser
potencializadas na sala de recursos, pois o trabalho com pequenos grupos é
estimulado, permitindo melhor acompanhamento do aluno, favorecendo
trajetorias de aprendizagem mais individualizadas sob a supervisdo de um
docente com formacgdo especifica. No caso da sala de recursos, a grande
vantagem € que esse processo tem condices de alternancia continua com
aquele desenvolvido na sala de aula comum.

Entretanto, muitas tém sido as indagacgdes feitas por pesquisadores sobre esse local
instituido como l6cus da Educacdo Especial nas redes de ensino. Entende-se que foi um passo
relevante para a inclusdo escolar, mas sua implantacdo nao resolve as diversas questfes
referentes a Educacdo Especial como um todo.

Usando como referéncia alguns pontos existentes nos dispositivos legais sobre a
abertura e o funcionamento das SRM, surgem duvidas sobre a realidade desses atendimentos
nas escolas, e se essas salas alcancam a efetividade esperada por governos, profissionais da
educacdo, familia e alunos.

Visando contribuir para o debate do atual contexto, surgiu 0 ONEESP, que teve sua
proposta delineada pelo Grupo de Pesquisa sobre Formacdo de Recursos Humanos
(FOREESP), da Universidade Federal de Sdo Carlos. Esse projeto teve como missdo a producéo
de estudos que contribuissem para o processo de universaliza¢do do acesso e de melhoria da
qualidade do ensino oferecida ao PAEE no Brasil (MENDES et al., 2015).

Um grupo de pesquisadores com representantes em varios estados brasileiros se uniu

para produzir pesquisas integradas sobre politicas e praticas sobre a inclusdo escolar no Brasil.
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Nesse estudo inaugural, 0 ONEESP procurou investigar as SRM como servi¢o de apoio para
todos os tipos de alunos do PAEE. O projeto enfocou trés eixos para analisar essa politica: 1) o
processo de avaliacdo do aluno das SRM (para identificacdo, planejamento e desempenho); 2)
a formacdo inicial e continuada dos professores que atuam nas SRM; e 3) a organizacdo e o
funcionamento das SRM.

Ao todo, 0 projeto contou com a participacdo de 808 pessoas, das quais 203 eram
pesquisadores (49 da rede nacional, 72 das redes estaduais de pesquisa, 77 colaboradores e
cinco em estagio de pds-doutorado), 217 estudantes (115 de 22 cursos de graduacdo, 55 de 14
diferentes programas de pés-graduacdo, 10 de cursos de especializacdo e 37 de graduacdo
envolvidos em Programas de Incentivo a Docéncia (PIBID) de suas universidades), 760
professores especializados de SRM de varios estados e 36 gestores municipais de educacdo
especial de diferentes estados.

Os estudos foram conduzidos em 56 municipios de 17 estados brasileiros: Alagoas,
Amap4, Bahia, Espirito Santo, Goias, Maranhdo, Mato Grosso do Sul, Minas Gerais, Rio de
Janeiro, Rio Grande do Norte, Ronddnia, Sdo Paulo, Santa Catarina, Sergipe, Paraiba e Parana.

A pesquisa durou 4 anos e teve como foco a producao de investigacdes integradas sobre
politicas e praticas direcionadas para a questdo da inclusdo escolar na realidade brasileira,
buscando avaliar em ambito nacional o Programa de Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais, promovido pela Secretaria de Educacdo Especial/MEC.

No panorama geral, os estudos demonstraram que, para o aluno ser considerado PAEE,
ha, basicamente, trés situacbes: 1) o aluno ja possuia uma deficiéncia identificada no
nascimento; 2) ao ingressar na escola, a familia identifica o aluno; e 3) o professor de sala
observa as dificuldades e o0 encaminha para a avaliacdo. Uma vez identificado, ele é enviado
para uma avaliacdo multidisciplinar dentro do sistema educacional, terceirizada por instituicoes
especializadas ou por laudos clinicos. Definida sua colocagdo no servico, € importante destacar
o professor da SRM como responsavel pela elaboracdo do Plano Educacional Individual na
maioria dos municipios.

Sobre a formacédo dos professores para a atua¢do nas SRM, os resultados mostram dois
aspectos criticos principais: a questdo do professor especializado e outra que diz respeito a
necessidade de melhoria tanto nas condic@es de trabalho quanto nos programas de formacéo,
seja ela inicial ou continuada.

Finalmente, ao apontar sobre a organizacédo e o funcionamento do AEE, o professor da
SRM é quem define se determinado estudante sera atendido individualmente, em dupla ou

grupo. O professor da SRM também define 0 nimero de vezes que o aluno ira a SRM, com a
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frequéncia mais usual de duas vezes na semana. Em relagdo a duracédo, hé bastante varia¢do na
definicdo desse periodo, mas, em geral, é de 50 minutos (uma hora aula). O AEE ocorre
geralmente no contraturno, embora seja comum casos de alunos nos quais 0 AEE no contraturno
é inviavel e, por isso, é realizado no mesmo turno, mediante a retirada do aluno da classe

comum.

1.3 As Salas de Recursos Multifuncionais no Estado de Mato Grosso do Sul

Em MS, foi registrada, entre 2005 e 2012, a existéncia de 956 SRM nas escolas de
Educacdo Baésica da rede publica de ensino de 78 municipios. Com isso, tornou-se interesse de
pesquisadores entender o AEE nas SRM da regido.

A pesquisa realizada por Anache, Bruno, Martins e Silva (2015) no estado aconteceu
em trés municipios: Campo Grande, Dourados e Paranaiba. Campo Grande foi escolhida por
ser a capital do estado e localizar-se na regido central, com cerca de 786 mil habitantes e possuir
a mais antiga e maior rede de Educacéo Especial. O municipio de Dourados situa-se na regiao
de fronteira com o Paraguai e € 0 segundo maior do estado, com populacdo de,
aproximadamente, 200 mil habitantes, caracterizando-se por ser uma cidade universitaria. Ja
Paranaiba representa as cidades com menor densidade demografica, por volta de 40 mil
habitantes; estd na regido de fronteira entre os estados de Sdo Paulo, Minas Gerais e Goias,
integrando a regido denominada Bolsdo Sul-mato-grossense — uma subdivisao informal a partir
de valores sociais, culturais e econémicos. Outro ponto importante foi a presenca de
pesquisadoras participantes do projeto nas localidades citadas.

Para os resultados obtidos, foram considerados aqueles alunos que apresentavam laudo
de deficiéncia intelectual, auditiva, visual, multiplas, transtornos globais do desenvolvimento,
e os estudantes com altas habilidades/superdotacdo, como previsto na definicdo de PAEE
(BRASIL, 2010).

Também nos estudos realizados no estado, nos trés municipios foram aplicados os
mesmos instrumentos e estratégias do ONEESP. Logo, os resultados representam dados
referentes aos trés eixos de analise: formacdo de professores das SRM; avaliacdo e
encaminhamentos; e operacionalizacdo das SRM. Os resultados dos municipios de Paranaiba

foram retirados da pesquisa realizada por Nozu (2013) e Melo (2014).

1.3.1 A Incluséo Escolar e a Avaliacao do Publico Alvo da Educacéo Especial
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O processo de avaliacdo para identificacdo do PAEE foi considerado neste trabalho
como um processo orientado aos profissionais das diferentes areas do conhecimento que
abordam sobre as especificidades de cada aluno. No &mbito escolar, a énfase foi sobre a
avaliacdo educacional envolvendo condicfes de ensino e caracteristicas de aprendizagem dos
alunos PAEE e, principalmente, a avaliagdo realizada para o encaminhamento dos alunos ao
AEE.

A escolha de instrumentos de avaliacdo deve adequar-se as caracteristicas de cada
sujeito, observando suas possibilidades. Ndo ha como formar um modelo Unico de avaliacéo,
pois 0s sentidos subjetivos ndo sao universais. Com as respostas conseguidas desse eixo, apos
leitura sistematica, os contetdos sobre avaliacdo foram organizados em trés eixos tematicos: 1)
diagndstico e encaminhamento para as SRM; 2) avaliacdo para planejamento educacional
individualizado; e 3) avaliagdo do desempenho escolar.

Serdo apresentados 0s trés eixos tematicos retirados do Eixo | — Avaliacdo. Esses

“subeixos” sao fruto da analise realizada pelos pesquisadores de MS (ANACHE et al., 2015).

Diagndstico e Encaminhamento

Na busca por identificar os critérios que os participantes da pesquisa usavam para
encaminhar um aluno ao AEE nas SRM, todos foram un@nimes em afirmar que se baseavam
em dificuldades que podiam ocorrer no processo de aprendizagem, problemas de
comportamento ou alguma manifestacdo de sintomas, como lacrimejamento, dores de cabeca,
dificuldade para ouvir ou escutar, e 0 que ndo estava previsto para os estudantes de cada faixa
etaria.

Em Campo Grande, quando um aluno frequentava a SRM na mesma escola onde
estudava, eles consultavam o professor local, mas, quando pertencia a outra escola, era
solicitada ajuda do Nucleo de Educacdo Especial (NUESP). Esse € um nucleo de professores
especializados em Educacdo Especial que faz avaliacGes especificas para a identificacdo do
PAEE, como testes de inteligéncia, avaliagdes comportamentais, e, ainda, € responsavel pelos
encaminhamentos médicos a oftalmologistas, otorrinolaringologistas etc.

Em Dourados, o encaminhamento ocorria baseado em laudo médico, que era
disponibilizado pela familia ou pelo responsavel pelo aluno. No caso daqueles que nao
possuiam diagnostico médico, eles eram observados pelo professor do ensino regular junto com
o professor da SRM. Nesse periodo de sondagem, a familia era solicitada a procurar

atendimento medico-clinico para auxiliar nesse processo. Porém, como se sabe que 0s servigos
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médicos, principalmente os especializados, possuem longas filas de espera por atendimento,
com exames e consultas que demoram a ocorrer, a pratica comum dos professores da SRM era
a de comecar um atendimento geral até que o laudo médico fosse conseguido. Apds o
profissional de saude ter realizado a avaliacdo, e mediante o laudo médico, os professores de
SRM encaminhavam para a efetivacdo da matricula dos alunos para o atendimento desse
Servico.

Em Paranaiba, era realizada uma avaliacdo pedagdgica na coordenacdo das escolas,
normalmente pela prépria coordenadora da Educagdo Especial. O laudo médico também era
exigido, e, quando necessario, o aluno era encaminhado para o Centro de Diagnéstico

conveniado pelo SUS. Apo6s o laudo, o aluno poderia, ou ndo, ser encaminhado para a SRM.

A avaliagdo para o planejamento educacional individualizado

Em geral, as avaliagOes para o planejamento dos AEE eram realizadas pelos docentes
da SRM em conjunto com os profissionais da Educacéo Especial. Dificilmente os docentes das
classes regulares nas quais os alunos estudavam participavam do processo. Essa pratica ndo
estava restrita aos profissionais dos municipios pesquisados, mas é recorrente em todo o pais.

Nos trés municipios, o planejamento educacional especializado considerava o
diagnostico médico do aluno para planificar os apoios necessarios para a sua escolarizacdo. O
fator pedagogico estava condicionado as necessidades apresentadas nas observacgdes e a analise
do histdrico escolar. Entéo, fica claro que as caracteristicas clinicas e biolégicas previstas em

cada patologia predominavam na forma de se pensar o planejamento para o aluno.

A avaliacdo para o desempenho escolar

Em Campo Grande, os alunos das SRM realizavam as avalia¢@es junto com seus alunos
de turma do ensino comum, porém, com instrumentos diferenciados, posto que a avaliagcdo do
desempenho individual do aluno estava condicionada as caracteristicas de cada deficiéncia. A
aprovacao para outra série foi considerada um problema a ser enfrentado, o0 que merece maior
aprofundamento, pois leva a indagacdo sobre o curriculo escolar e como este interfere nos
alunos participantes do AEE. Havia muitos alunos com grande defasagem idade/série que ndo
tinham perspectivas de avancarem para as séries seguintes por ndo possuirem os conteldos

académicos esperados.
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Em Dourados, as notas dos alunos eram atribuidas pelos professores do ensino regular
sob orientacdo dos professores das SRM, mas ndo ficou clara a maneira como isso acontecia.
Parece que havia um certo consenso de uma nota minima que garantisse a permanéncia na
mesma série ou seu avancgo, de acordo com a decisdo do conselho escolar.

Em Paranaiba, as professoras declararam que a avaliagdo da aprendizagem do aluno era
feita frequentemente, com anotag@es diarias, e no final do ano havia um relatério resgatando
esses registros. No entanto, esses alunos eram avaliados nas classes comuns com base na média
geral da turma.

Na metodologia adotada para a avaliacdo, todos os participantes afirmaram ser
processual, sendo que os critérios para atribuicdo de notas e aprovacbes se dividiam, pois
consideravam a historia de desempenho do aluno, valorizando suas habilidades e aquisi¢des

diarias.

1.3.2 A Inclusdo Escolar e os Desafios para a Formacao de Professores em Educacéo

Especial

As autoras Anache et al. (2015) trazem os resultados obtidos no eixo sobre a formacao
de professores e apresentam o perfil de formacéao, o tempo de experiéncia e a situacdo funcional
dos professores do AEE e das SRM nos trés municipios pesquisados, discutindo a percepcao
de gestores e professores sobre a formacdo inicial e continuada, além de indicar os limites e 0s
desafios sobre a tematica em MS.

Em consonancia com a legislacdo nacional, foram publicadas a Deliberacdo do
Conselho Estadual de Educacgéo (CEE) n.° 7.828, de 30 de maio de 2005, e a Deliberacdo CEE
n. 9.367, de 27 de setembro de 2010, que dispdem sobre o AEE na Educacdo Basica e na
modalidade da Educacdo Especial. Elas preveem que devem atuar no AEE professores
capacitados e/ou especialistas. Essa formacdo deve ocorrer em nivel superior, admitindo a
formacdo em nivel médio, contanto que contemple contetidos sobre Educacdo Especial. Como
atribuicdes desses profissionais temos: conhecer as necessidades educacionais especiais dos
estudantes; atuar com outros profissionais para avaliacdo e identificacdo das necessidades
educacionais especiais; adotar estratégias de flexibilizacdo da acdo pedagdgica; avaliar o
processo educativo; e reorganizar o trabalho pedagogico.

No municipio de Campo Grande, todos os 23 professores entrevistados possuiam
graduacdo e especializagdo na area e afins, haja vista que ter uma especializa¢do é um requisito

usado para a contratagdo de professores para a Educacdo Especial. Eles também participavam
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de cursos e formacdes da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) ou de cursos realizados
a distancia. Quanto ao tempo de experiéncia, 70% dos professores afirmaram ter mais de trés
anos de experiéncia, sendo que 30% possuiam mais de dez anos. Todos relataram que, mesmo
com experiéncia, apresentavam problemas em delinear os trabalhos realizados nas SRM por
esta abranger uma grande variedade de situacdes geradas pelas dificuldades dos alunos, e, ainda,
por todas as adversidades envolvendo os diferentes conteidos escolares.

Em Dourados, das 13 professoras participantes, sete cursaram Pedagogia, uma fez
Normal Superior, duas tinham Licenciatura em Letras e as demais se graduaram em Geografia,
Educacdo Fisica e Educacdo Artistica. Quanto as especializacdes, das 13 professoras, apenas
uma nao realizou curso na area da Educacdo Especial, sendo todos gratuitos, oferecidos pelo
municipio e ofertados na modalidade a distancia.

O tempo de experiéncia das professoras na educacéo estava acima de quatro anos, com
excecao apenas de uma, com dois anos e meio. O tempo de experiéncia na Educacao Especial
era de até dois anos para nove professoras; e trés professoras tinham mais de trés anos. Em
relacdo ao tempo de experiéncia na SRM, nove delas tinham até dois anos.

No municipio de Paranaiba, quatro professoras da rede municipal participaram da
pesquisa. Destas, trés possuiam formacdo inicial em Pedagogia e uma em Normal Superior.
Sobre a formagdo em pods-graduacéo, apenas uma era especialista em AEE; a outra era em
Educacdo e Diversidade; e duas tinham Especializagdo em Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental. Quanto ao tempo de atuacdo na SRM, a mais experiente tinha seis anos, duas
possuiam dois anos, e uma, apenas seis meses.

Na rede estadual, todas as professoras fizeram Pedagogia e duas cursaram Magistério.
Somente uma concluiu pés-graduacdo em Educacdo Especial com énfase em Libras; duas
cursaram Psicopedagogia; e uma, Educacdo e Diversidade. Sobre o tempo de atuacdo na SRM

houve variacao entre seis e dois anos.

A percepcao de gestores e professores sobre a formacéo inicial e continuada

A pesquisa aponta dados sobre as formacdes continuadas ocorridas nos sistemas
municipais de Campo Grande, Dourados e Paranaiba. Estes podem ser usados para afirmar um
esforco das secretarias municipais para a formacao continuada de seus professores. Entretanto,
0s gestores entrevistados mencionam que essas formagdes sdo restritas aos professores que

atuam na SRM, néo sendo ofertadas aos demais professores das redes.
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A partir desse ponto, é possivel prever dois problemas: 1) os professores das salas
comuns ndo possuem as mesmas orientacdes e informacdes sobre o trabalho e as caracteristicas
do AEE; e 2) as questdes da Educacdo Especial continuavam sendo tratadas como algo a parte,
como se nédo fizessem parte da educacdo e como se nao tivessem que ser tratadas por todos os
envolvidos com os alunos.

Os professores, durante suas participagdes nos grupos focais, falaram sobre os cursos
oferecidos pelas secretarias. Eles afirmam que, embora participassem das formagdes, sentiam-
se despreparados para atuar nas salas, pois os cursos abordavam superficialmente os problemas,
ndo dando alternativas diretas sobre cada deficiéncia, ou taticas/técnicas que poderiam ser

usadas para melhorar suas préaticas pedagdgicas.

1.3.3 Organizagdo e Funcionamento do Atendimento Educacional Especializado nas Salas

de Recursos Multifuncionais

O ultimo eixo apresenta os dados referentes a pesquisa colaborativa realizada com 44
professores das SRM desenvolvida em duas fases. Na primeira, foram efetuadas entrevistas
com gestores das trés Secretarias Municipais de Educacao dos municipios participantes no MS,
que disponibilizaram os documentos oficiais sobre a implantacdo das SRM. Ja na segunda
tratou-se sobre a realizacdo das entrevistas com os grupos focais de professores das SRM.

Segundo os dados obtidos na pesquisa, somando a quantidade de SRM dos municipios
participantes, das 83 SRM, 78 salas sdo do Tipo | e apenas cinco sdo do Tipo II.

Em Campo Grande, o atendimento é feito duas vezes por semana, com duracao de duas
horas. Em caso de alunos da zona rural, é efetuado o atendimento uma vez por semana, com
duracdo de quatro horas. Os alunos o fazem, em sua maioria, no contraturno, no entanto, no
caso de alunos que estudam em escolas integrais, eles frequentam as SRM no periodo de sua
escolarizagcdo. Os alunos sdo divididos em turmas, em meédia, de cinco integrantes, mas ha
situacbes em que o atendimento é individual ou em duplas. As professoras avaliaram que o
tempo de atendimento é suficiente.

Em Paranaiba, esse atendimento acontece individualmente e também em duplas, trios e
quartetos. Os critérios utilizados para o0 agrupamento sao: tipo de deficiéncia, faixa etaria, sexo
e necessidades educacionais apresentadas. Os alunos sdo atendidos duas vezes por semana no
contraturno, com excecdo de uma escola, que realiza no periodo da escolarizagcdo, pois
funcionava em tempo integral alguns dias da semana (segunda-feira, quarta-feira e sexta-feira).

Cada atendimento durava duas horas, e as professoras consideravam o tempo suficiente.
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Em Dourados, 0 atendimento acontecia no horério de funcionamento da escola. Este, na
maioria das vezes, era individual e organizado com, no minimo, uma hora e, no maximo, duas
horas de atividade. A professora da SRM tinha autonomia para organizar os horarios, e se seria
individual ou coletivo. Quando necessario, e de acordo com a necessidade do aluno, o
atendimento acontecia em duplas e/ou trios.

No municipio de Campo Grande, o planejamento ocorria em duas etapas: primeiro era
realizado um estudo de caso; posteriormente, o plano de AEE era elaborado.

Em Paranaiba, o planejamento era realizado uma vez por semana coletivamente entre
as professoras das SRM e a gestora de Educacdo Especial. Nesse contexto, era elaborado um
plano de atendimento individualizado, baseado em projetos tematicos que podem sofrer
alteracOes no decorrer de sua aplicagéo.

Ja em Dourados, o planejamento era feito durante a hora-atividade nas sextas-feiras, e
as professoras discutiam os casos necessarios. No geral, elas faziam individualmente seus
planos a partir das avaliagdes nas SRM durante os atendimentos. Em algumas oportunidades, a
gestora de Educacdo Especial do municipio participava das reunibes e auxiliava nos
planejamentos.

Todas as professoras participantes do estudo em Campo Grande afirmaram como
objetivo geral do AEE o estimulo da socializacdo, da linguagem, da comunicacdo, contribuindo
para o desenvolvimento global do individuo (afetivo, social, motor, psicologico e cognitivo),
trabalhando a potencialidade individual de cada aluno, dependendo da sua necessidade. Além
disso, foi indicado o carater complementar e suplementar do atendimento. As atividades
realizadas variavam de acordo com cada deficiéncia, visando aos objetivos citados.

Em Paranaiba, metade das professoras apresentou como objetivo geral do AEE a
promoc¢do da autonomia. As demais apontaram como objetivo geral complementar e
suplementar os conteidos desenvolvidos na sala de aula comum. A alfabetizacdo foi citada
como responsabilidade da professora de ensino regular, mas, quando ndo acontecia, elas
realizavam-na por meio de atividades diferenciadas.

As professoras participantes no municipio de Dourados expuseram atividades variadas
de acordo com cada deficiéncia. Estas eram aplicadas respeitando as individualidades dos
alunos, usando os materiais disponiveis em cada SRM. Em relacdo a alfabetizacdo, elas foram
enfaticas ao afirmar que ndo consideravam uma competéncia da SRM, e, embora realizassem

atividades que favorecessem a alfabetizacdo, ndo eram responsaveis por promoveé-la.

Frequéncia dos alunos



35

Em Campo Grande a maioria das professoras informou que seus alunos séo faltosos.

Em Paranaiba houve relatos de alunos que durante o ano letivo abandonaram o
atendimento devido ao horario em que este era prestado, a falta de adesdo da familia e a grande
distancia entre a casa do aluno e a escola. Além disso, alguns alunos frequentam a SRM, mas
deixaram de comparecer as aulas no ensino regular.

No municipio de Dourados, Melo (2014) aponta em seu estudo que as professoras
afirmaram alguns pontos que interferem na frequéncia: os alunos faltavam principalmente em
dias chuvosos; e quando moravam em &reas rurais e nao havia transportes disponiveis para a
escola no contraturno. No caso de impossibilidade de o estudante frequentar a SRM no
contraturno, era solicitado pelas professoras o atendimento dele no horario de aula.

Os trés conjuntos de participantes, representando os trés municipios, indicaram como
funcédo da escolarizagdo nas salas de aulas comuns para os alunos PAEE 0s mesmos objetivos
para todos os demais alunos: aprendizagem, socializacdo e desenvolvimento da cidadania. Foi
declarado, também, que 0 AEE ofertado nas SRM € uma forma de suporte ao trabalho realizado
nas salas comuns, mas que ndo pode ser confundido com reforco escolar.

Sobre 0 uso dos recursos materiais, as professoras de Paranaiba mencionaram que estes
ficavam localizados nas SRM e que os professores das salas comuns tinham acesso, mas ndo
faziam uso por falta de disposicéo e tempo.

No municipio de Dourados, 0os materiais também ficam dispostos nas SRM, mas 0s
professores das salas regulares ndo os usam por ndo terem tempo e pela quantidade limitada, ja
que, na concepcao deles, teriam que levar para os demais alunos da sala tudo o que fosse
diferenciado.

Sobre a parceria entre professores das SRM e das classes comuns, no relato dos
participantes de Campo Grande o dialogo era estabelecido entre alguns professores, mas nao
com todos. Em Paranaiba, havia troca de experiéncia, mas ndo ocorria de maneira organizada
e sistematizada. Ja no municipio de Dourados, existia grande dificuldade de se estabelecer esse
didlogo, pois o professor da sala comum resistia em receber orientagdes dos seus colegas
especializados. Outro topico foi que os professores das salas comuns consideram o aluno com
NEE responsabilidade do professor da SRM e ndo julgam ser necessario mudar as suas praticas
na sala de aula.

A parceria com profissionais de outras areas foi um ponto importante abordado na
pesquisa. No municipio de Paranaiba, as professoras citaram dificuldades como falta de
profissionais capacitados, demora no atendimento e auséncia de comprometimento familiar

quanto ao acompanhamento dos servigos prestados. Algumas professoras alegaram estar
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satisfeitas com as parcerias que ja existem, e uma delas mencionou a necessidade de mais
parcerias.

Em Dourados, foi apresentada grande dificuldade de se estabelecer parcerias. Todas as
participantes comentaram que € preciso mais acompanhamento juntamente com 0S
profissionais da salude, desde o diagnostico, passando pelo encaminhamento até o
acompanhamento, visto que muitas criangas fazem uso continuo de medicamentos. Porém,
ainda ndo ha um servico de apoio ou uma rede sistematizada.

Na relacdo familia e professores das SRM, nos trés municipios foi afirmado haver
parcerias com as familias: em Campo Grande, ha reunides coletivas e individuais; em
Paranaiba, as professoras relataram que o contato com os familiares acontece com comunicacao
periddica por meio de telefonemas dos pais a elas, reunides semestrais e conversa com as
familias para solicitar justificativas sobre as faltas; em Dourados, algumas professoras realizam
visitas domiciliares, quando necessario. Para elas, isso facilita a socializacdo e o
desenvolvimento dos alunos, bem como agiliza algumas requisicbes solicitadas, como

atendimentos médicos e orientacfes para a casa.
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2 PERCURSOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresenta-se o percurso metodolégico aplicado nesta investigacdo, com
0s objetivos, as caracteristicas do municipio lécus, o0s recursos e os procedimentos utilizados
para a obtencdo dos dados, bem como a anélise destes.

Pesquisa & um conjunto de processos aplicados ao estudo de um fendmeno (SAMPIERI,
et al., 2013). Ja a pesquisa educacional esta integrada no conjunto das Ciéncias da Educacao,
que se insere no campo das Ciéncias Sociais. A relacdo entre elas se deve ao fato de
compartilharem o ser humano como objeto de estudo em suas distintas dimensdes pessoais, ou
seja, como um ser educavel (ESTEBAN, 2010).

Consoante esse conceito de pesquisa educacional, este trabalho se apresenta como uma
pesquisa de cunho qualitativo do tipo levantamento, Uteis por proporcionarem informacgdes
gerais acerca das populacdes, e que sdo indispensaveis em boa parte das investigacGes sociais
(GIL, 2010).

Este estudo teve como foco um municipio do interior de MS localizado na regido
Sudoeste do estado. Segundo informacGes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), a populacdo estimada em 2018 era de 23.140 habitantes, sendo a 172 economia
estadual. Essa cidade possui como fonte de renda basicamente quatro fatores principais:
agropecudria, industria, servicos e prefeitura. Dentre eles, o que mais se destaca € a
agropecudria, responsavel por 40% do PIB municipal, sequido do servigo publico, com 26%, a

industria, com 21%, e, por Gltimo, o setor de servicos, que contribui com 13%.

2.1 Caracteristicas Educacionais do Municipio

As escolas municipais no referido local oferecem Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental de 1° ao 5° ano e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no periodo noturno,
enquanto as escolas estaduais oferecem do 6° ao 9° ano, Ensino Médio e EJA. A Unica escola
privada existente oferece Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Conforme o censo escolar realizado em 2018, o nimero de matriculas no municipio foi
de cerca de 6.144, sendo 2.533 alunos atendidos pela rede municipal, 3.194 pela rede estadual
e 417 pela rede privada.

Quando focamos nas matriculas da rede municipal, das 2.533 (contabilizando as das
areas rurais), a Educacdo Infantil de zero a quatro anos, ofertada nos CEIMs, possuia 457

matriculas. As Pré-escolas, que atendem a criangas entre quatro a seis anos, somaram 655
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matriculas. O Ensino Fundamental nos anos iniciais tinha 1.310 alunos, enquanto nos anos

finais, 111. O grafico 1 apresenta o nimero de matriculados na rede municipal de ensino.

Grafico 1 — Numero de matriculas na rede municipal por nivel de ensino ofertado
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Fonte: elaborado pela autora com base na Sinopse Estatistica da Educacédo Basica (2018).

Desse total de matriculas existentes, 260 foram de alunos na modalidade de Educacéo
Especial, considerados PAEE, divididas entre salas comuns, com 151 alunos, e salas exclusivas,
com 109.

Grafico 2 — NUmero de matriculas PAEE em salas comuns e exclusivas
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Fonte: elaborado pela autora com base na Sinopse Estatistica da Educacéo Bésica (2018).

As salas comuns somaram 151 matriculas, sendo 83 alunos na rede estadual, 66 na
municipal e dois na rede privada. Quando dividimos esse numero pelo nivel de ensino (rede
estadual, municipal e privada), o censo apresentou que, do total de matriculas, 19 foram na
Educacdo Infantil nos CEIMs, 12 na Pré-escola, 137 nos anos iniciais do Ensino Fundamental
e 36 nos anos finais, 16 no Ensino Médio, e na EJA, 36. Ja nas salas exclusivas foram 97 na

rede privada e 12 na municipal.
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2.2 Participantes

Os participantes da pesquisa foram as professoras (trés) responsaveis pelas SRM e a
gestora responsavel pela Educacao Especial da rede municipal da cidade pesquisada.

2.3 Instrumentos e Materiais

Para essa investigacdo foi utilizado o questionario elaborado por MACHADO (2017),
com a alteracdo de um termo que ndo se adequava a pesquisa. Na questdo 28, usa-se a palavra
“escola”, enquanto no questionario original aparece “CEIM”. Esse questionario foi aplicado as
professoras atuantes nas salas investigadas, e trata da caracterizacdo das SRM, da concepcao
das professoras do AEE e da organizacdo dos atendimentos realizados, abordando tdpicos
referentes a formagdo académica e profissional, a estrutura fisica da escola, aos materiais e
recursos tecnoldgicos disponiveis, as caracteristicas do servico oferecido e ao perfil das criancas
atendidas.

Posteriormente, realizou-se uma entrevista com questdes disparadoras com a
responsavel pelo AEE na Secretaria de Educacdo do municipio; esta foi gravada e transcrita
para analise. As questdes disparadoras foram retiradas da pesquisa realizada pelo ONEESP,

referéncia para o presente trabalho?.

2.4 Procedimento de Coleta de Dados

Para inicio dos trabalhos foram feitos os primeiros contatos, nos quais se explicaram 0s
procedimentos éticos de consentimento e a autorizacdo para a realizagdo da pesquisa,
esclarecendo objetivos gerais e especificos do trabalho, e como os demais contatos ocorreriam.

O procedimento de coleta de dados foi dividido em duas etapas: na primeira, aplicou-se
0 guestionario para as professoras responsaveis pelas SRM em agosto de 2019 nas trés escolas
da rede municipal que dispdem desse recurso; na segunda, procedeu-se a entrevista

semiestruturada com a responsavel pelo AEE na Secretaria de Educacdo do municipio.

2 Roteiro de entrevista semiestruturada para caracterizagdo dos servicos de apoio no municipio. Disponivel em:
http://www.oneesp.ufscar.br/instrumento_roteiro_de_entrevista/view. Acesso em: 20 jul. 2020.
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2.5 Procedimento de Andlise de Dados

Considerando os objetivos da presente pesquisa, por meio da coleta dos dados foi
possivel mapear os alunos PAEE (137 em trés escolas) que estdo matriculados na rede
municipal, bem como as caracteristicas da escola em que eles estudam e da SRM que os atendia.

Os questionarios foram descritos e, posteriormente, foram analisadas as respostas das
professoras responsaveis pelas SRM, descrevendo seu perfil profissional, o funcionamento das
SRM e as versdes de cada uma sobre seu trabalho.

Por ultimo, foi transcrita a entrevista com a responsavel pelo AEE na Secretaria
Municipal de Educacdo para analise quanto a sua versdo e a operacionalizacdo desse

atendimento.
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3 RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1 Caracterizagao das Escolas

Foram pesquisadas as trés escolas municipais que oferecem atendimento nas SRM.
Logo, ao todo, analisou-se as trés SRM sob responsabilidade da rede municipal. Cada escola
possui caracteristicas peculiares, que impactam no funcionamento das SRM; aqui serdo

apresentadas como Escola 1, 2 e 3.

Escola 1

Essa escola é a maior da rede municipal e localiza-se na regido central da cidade. Passou
por uma grande reforma em suas instalagdes e é considerada a mais estruturada da rede. Foi a
primeira escola da rede a receber a SRM, e atende alunos da area rural somente no periodo
vespertino. Esses alunos da area rural ndo conseguem frequentar as SRM devido a longevidade
da escola com suas residéncias, tendo atendimento no horario da aula somente com a psicéloga
ou a psicopedagoga.

Os materiais disponiveis nessa SRM vieram com o kit distribuido pelo governo, mas
que, conforme o tempo e 0 uso, deterioraram-se e ndo fazem parte do uso cotidiano. Os
atendimentos foram realizados com materiais, na sua maioria, confeccionados ou comprados
pela professora responsavel com recursos préprios. A Secretaria Municipal disponibilizou no

ano de 2018 um notebook, e, em 2019, alguns tablets que foram usados nos atendimentos.

Escola 2

A segunda escola foi criada no ano de 2019 por um decreto municipal, usando o prédio
antigo de uma extensdo de outra escola estadual. Localiza-se na periferia do municipio,
atendendo alunos de bairro mais carente, e ndo recebe alunos da &rea rural.

A sala foi aberta e esta em funcionamento, mas ndo recebeu 0s materiais
disponibilizados pelo MEC. Os utensilios dessa SRM foram confeccionados pela professora
responsavel que conseguiu reunir alguns moveis e jogos que servem de apoio, além de
brinquedos e atividades que possuia em casa. No mesmo ano, a Secretaria Municipal fez a

doacdo de um tablet, que também é usado nos atendimentos.
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Escola 3

A terceira escola se caracteriza por funcionar na area rural do municipio e atender alunos
dessa localidade. A SRM dela possui poucos equipamentos, tendo alguns jogos confeccionados
pela professora dos anos anteriores e um computador cedido pela Sala de Tecnologia da escola.

Na descricdo das SRM desse municipio, percebeu-se o envolvimento das professoras
responsaveis na confeccdo de materiais e na organizacéo do espaco utilizado nos atendimentos,
inclusive dispondo de recursos proprios para efetua-los. Esse fato deve ser ressaltado, pois, na
legislacdo, ha observacdo sobre a responsabilidade da adaptacdo de recursos para atender os
alunos, entretanto, ndo aponta sobre a responsabilidade de arcar financeiramente com esses
materiais.

Essa situacdo foi encontrada em uma pesquisa do GEPES, citada na introducéo deste
trabalho. Houve, ainda, relatos nos estudos desenvolvidos pelo ONEESP, mostrando ser uma

pratica comum entre os profissionais que atuam nas SRM.

Esse fato ilustra questionamentos gue surgem em diferentes contextos, sobre
0 excesso de responsabilidade que a professora da SRM carrega sobre si, para
que os atendimentos possam ocorrer, como por exemplo o fato de comprar e
confeccionar materiais com recursos préprios (MACHADO, 2017 p. 77).

3.3 Resultados dos Questionarios

A etapa de coleta de dados por meio do questionario foi realizada durante o més de
agosto de 2019. Durante esse periodo, foram contatadas as professoras responsaveis pelas trés
SRM disponiveis na rede municipal, explicando-lhes os objetivos e as etapas da pesquisa,; e elas
aceitaram participar. Posteriormente, foram marcados os dias para a realizacdo do questionario
e para a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

As trés escolas que ofereciam o AEE nas SRM possuiam, ao todo, 61 alunos frequentes,
de acordo com as informacdes fornecidas pelas professoras.

Para melhor compreensdao dos dados obtidos, os resultados foram separados por
categorias, seguindo a mesma compreensdo utilizada na pesquisa realizada pelo ONEESP,
como ja descrito. Assim, o texto ficou disposto na seguinte ordem: Formacao de Professores;
Avaliacdo e Encaminhamento dos Alunos; Organizacdo e Funcionamento do Servico; e, neste

trabalho, acrescentamos o Relacionamento com a Familia.
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3.3.1 Formacao de Professores
Neste topico sdo mostrados os dados obtidos junto as professoras que atuavam nas SRM
no municipio. As respostas conseguidas no questiondrio foram tabuladas para melhor

compreensdo dos resultados e ficaram dispostas da seguinte maneira:

Quadro 1 — Caracterizacdo das professoras responsaveis pelas SRM

Pl* P2** P3***
Sexo Feminino Feminino Feminino
Idade 37 anos 32 anos 52 anos
Tempo de atuacdo na 7 anos 5 anos 30 anos
docéncia
Tempo de atuacdo na rede 7 anos 5 anos 26 anos
municipal
Tempo de atuacdo na SRM 4 anos 3 anos 10 meses
Formacao inicial Pedagogia Matematica e Magistério e Letras
Pedagogia
Pés-graduacéo Psicologia Clinica e Educacéo Metodologia do
Institucional e Matematica, Ensino Superior e
Educacdo Especial Educacéo Infantil, Educacéo Especial
Psicopedagogia e
Educacdo Especial
Carga horaria semanal 20 horas 20 horas 20 horas

Legenda: *Professora 1; ** Professora 2; ***Professora 3.
Fonte: elaborado pela autora.

Na andlise desses dados, percebe-se que todas as professoras possuem formacéo inicial
na area da Educacéo, com Pedagogia e/ou alguma Licenciatura. Isso coincide com os resultados
dos estudos realizados pelo ONEESP em MS. Ja ao verificarmos as especializacdes,
percebemos que todas possuem formacéo na area da Educacdo Especial.

Quando questionadas se ja frequentaram algum curso ou programa de capacitacéo sobre
Educacdo Especial oferecido pelo municipio, duas responderam que fizeram cursos
disponibilizados pela Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) e cursos de pos-
graduacdo custeados com recursos proprios. Sé a P3 diz ter participado de cursos da Secretaria
de Educacdo enquanto técnica do NUESP.

Sobre a busca por informacdes, todas afirmaram usar internet, livros e cursos, e a
Professora 3 (P3) mencionou também procurar profissionais especializados, como psicélogos

ou a psicopedagoga que atua na escola.

3.3.2 Avaliacao dos Alunos, Organizagdo e Funcionamento do Servico
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A partir da resposta das professoras, delineia-se que as SRM da rede municipal atendem,
no total, 61 alunos, distribuidos nas trés escolas. Pode-se observar que ndo ha um padrdo de
avaliacdo, organizacdo e funcionamento, pois, embora haja algumas semelhancas, cada
professora lida de maneira diferente com seus estudantes.

Na Escola 1 foram atendidos 22 alunos, todos com deficiéncia intelectual. Destes,
apenas 5 possuiam laudo médico aplicados por um neurologista. Os demais foram inicialmente
encaminhados por professores e coordenacéo e, depois de identificados na SRM, avaliados por
uma psicéloga ou psicopedagoga.

Nessa escola, 0 servigo se organiza com atendimentos uma vez por semana, com
duracédo de quatro horas. Os estudantes foram divididos em grupos de cinco ou seis com 0s
mesmos niveis de dificuldade. As principais atividades desenvolvidas foram: calendério,
alfabeto, vogais, escrita e leitura de palavras utilizando o caderno, cdpias, material concreto,
jogos e internet.

Como principal dificuldade, a Professora 1 (P1) citou que “devido a quantidade de
alunos sé temos atendimentos no periodo matutino” (P1, 2019). Os discentes que estudam nesse
periodo e frequentam a SRM sao retirados da sala de aula comum e levados para o atendimento,
0 que a professora considera negativo.

Ela apresentou como objetivo desses atendimentos “promover condi¢des de acesso,
participacdo e aprendizagem do estudante, desenvolvendo as habilidades cognitivas e
percepgao” (P1, 2019). A P1 usou jogos, brincadeiras, atividades no caderno e cépias como
forma de avaliacao.

O planejamento ocorre toda sexta-feira, e quando ha necessidade de contato com o
professor, este ocorre na segunda-feira durante o semanario (periodo de planejamento coletivo
realizado nas escolas municipais). Ao ser questionada sobre adaptacBes e planejamento do
professor da classe comum, a P1 afirmou ndo realizar nenhuma adaptacdo ou sequer ser
procurada por tal professor.

Na Escola 2 foram atendidos 24 alunos, sendo que 3 possuiam deficiéncia intelectual e
1 tinha TEA, estes com laudo médico; o restante apresentava dificuldades de aprendizagem. A
Professora 2 (P2) afirmou que o encaminhamento inicial foi feito por professor, coordenacéo,
psicologa e/ou psicopedagoga que atua na escola.

O atendimento era realizado duas vezes por semana, com duracdo de duas horas, com
grupos de dois a trés alunos, divididos de acordo com idade, laudo e nivel de aprendizagem. A
professora mencionou agir dessa maneira por ser melhor o aproveitamento do tempo, pois

depois de algumas horas as criangas ndo prestavam mais atencdo. As atividades desenvolvidas
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foram alfabetizacdo, raciocinio l6gico e memorizagdo; como estratégias usava jogos de mesa,
jogos on-line e atividades impressas.

Como dificuldade, a professora citou a “falta de material didatico, recursos como
computador, internet” (P2, 2019). Os objetivos dos atendimentos foram descritos como
“promover condicdes de aprendizagem com os alunos”. Sobre receber apoio para Sseus
atendimentos, ela relatou ter muito pouco, somente o0 apoio das colegas de trabalho.

As atividades aplicadas nos atendimentos eram elaboradas na hora-atividade uma vez
por semana, preparadas segundo o nivel da crianga. A P2 afirmou conversar toda semana com
a professora da classe comum sobre a aprendizagem e a disciplina dos alunos, e costumava
participar do planejamento das atividades realizadas na SRM, embora nunca tenha realizado
nenhuma adaptacéo nelas.

Na Escola 3 foram atendidos 17 alunos: 15 possuiam deficiéncia intelectual (apenas 7
deles tiveram laudo médico de especialista); 1 tinha deficiéncia visual e 1, TEA. O
encaminhamento inicial nessa escola era feito pelo professor regente ou pela coordenagéo
pedagdgica. A P3 declarou ser raro 0 encaminhamento por especialistas.

O atendimento nessa SRM, por questdes relacionadas ao transporte, ocorre uma vez por
semana, com duracao de 4 horas. As atividades desenvolvidas foram jogos, roda de conversa,
leituras diversificadas e, sempre que possivel, acesso a tecnologias. Como estratégia, a P3
informou diversificar de acordo com a necessidade do estudante, primando por ludicidade e
rodas de conversas, despertando e valorizando principalmente a autonomia.

As atividades eram elaboradas semanalmente com atividades/estratégias semanais e
diarias, ndo citando exatamente o tipo de atividade desenvolvida. Como forma de avaliacéo, a
P3 enunciou realizar atividades diversificadas para observar e tracar as metas no Plano
Educacional Individualizado (PEI).

Como dificuldade, ela afirmou a necessidade de se ter laudos médicos, uma vez que nao
ha equipe especializada clinica no servico publico de satde do municipio para suprir a demanda
e a falta de equipamentos tecnoldgicos nas SRM. Como parceria, ela apontou o servigo de
psicopedagogia, uma psicdloga e uma fonoaudiologa, porém, isso ndo atenderia a demanda
existente.

Ja sobre adaptacdes e planejamento com o professor regente, ela relatou ndo participar,
e que a coordenacao era o elo de ligacdo entre AEE e professor regente. Em casos especificos,
havia agendamento de reunides entre professor regente, coordenacédo e professor da SRM; os

outros contatos ocorriam em encontros de formagdes continuadas na escola.
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Percebe-se que, embora todas as professoras busquem fazer avaliaces, ndo houve um
padrdo estabelecido no municipio que as oriente, ponto indicado no estudo tanto em ambito
nacional quanto estadual. Os professores atuantes nas SRM ressaltaram a necessidade de uma
organizacdo sistematica que sirva de orientacdo para a avaliacdo do aluno PAEE.

O distanciamento da relacdo entre professor regente da classe comum com professor
responsavel pela SRM deve ser entendido como um ndo entendimento de sua atribuicdo como
responsavel pelo aluno PAEE. Esse fator também foi citado nos estudos realizados pelo
ONEESP.

Outro tépico importante é a SRM funcionando quase como uma classe especial dentro

da escola.

3.3.3 Relacionamento com a Familia

Sobre o relacionamento com a familia, a P1 afirmou manter contato nas vezes que 0S
pais levavam ou buscavam o estudante por aplicativo de comunicacao por telefone. Isso gerava
troca de informacdes sobre ida ao médico, medicacédo e se esta gerava alguma mudanca. Os
pais, geralmente, participavam do atendimento e se comprometiam a mandar o estudante
frequentemente as aulas, e a professora pedia a colaboragdo com os combinados feitos na sala.
Ela afirmou que “a familia tem um importante papel no processo de auxilio pedagogico” (P1,
2019).

Ja a P2 mantinha contato pelo celular ou chamando o responsavel na escola sempre que
necessario. A professora solicitava informacdes sobre a rotina do aluno e como foi seu
crescimento. Os pais participavam do atendimento ajudando a crianca e a professora na
disciplina.

Por fim, a P3 procurou manter contato por meio de bilhetes e reunides junto a
coordenacdo, quando era preciso. Sobre as informacdes solicitadas, em um primeiro momento,
ela pedia uma entrevista com a mée ou o responsavel; em um segundo momento, ela mostrava

a familia uma avaliacdo pedagdgica e as areas que eram apontadas pelo PEI.

3.4 Entrevista com a Responsavel na Secretaria de Educacao

Um dos objetivos do presente trabalho é descrever o servico ofertado ao PAEE a partir

da versdo da representante da Secretaria de Educacdo do municipio. Para tanto, realizou-se
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entrevista com questfes disparadoras retiradas da pesquisa realizada pelo ONEESP com os
respectivos responsaveis pela Educacdo Especial dentro das secretarias de educacéo.

A gestdo desse papel na cidade é exercida por uma Unica pessoa. Sua trajetoria na
educagdo municipal comecou em 1987 como professora; posteriormente, na Coordenagédo
Pedagdgica a partir de 2013; e, atualmente, ocupa o cargo de Professora Coordenadora
Pedagdgica da Secretaria de Educacdo desde 2017, auxiliando as coordenadoras pedagogicas
da rede municipal de ensino.

A entrevista indicou que a historia da Educacdo Especial na localidade esta em suas
lembrangas desde quando comegou a trabalhar na educacdo em 1987. Nessa época, a Educacédo
Especial no municipio atuava com a classe especial, em uma sala do prédio da Promotoria
Publica que funcionava ao lado da escola municipal. Os alunos recebiam ensino, entretanto, o
foco era no cuidado. Tais estudantes se locomoviam com a professora da classe para a escola
antes do horario normal do recreio das demais criangas, alimentavam-se e tinham um tempo de
recreio; antes das demais criancgas sairem para o intervalo, voltavam para a classe do outro lado
da rua.

Apos algum tempo, a classe especial mudou para o prédio da escola, mas ainda era
afastada dos demais discentes: “aquela salinha que ninguém queria, era almoxarifado que virou
sala, pois eram poucos alunos” (GESTORA, 2019).

Com o tempo, a Educacéo Especial ganhou espaco nas discussdes educacionais, e 0S
estudos comecaram a mostrar a necessidade de mudanca nas acdes pedagogicas para esse
publico. A classe especial acompanhou tais mudancas: seus alunos foram incluidos nas salas
comuns e 0 nome mudou para Sala de Recurso.

A primeira SRM foi criada com o investimento realizado pelo MEC no Programa de
Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, mas a gestora ndo soube especificar o ano.
Segundo ela, a técnica da NUESP atuante na época ligou na escola avisando sobre o programa
e a gestora que, atualmente, trabalhava na coordenagdo, montou um projeto para equipar a SRM

da escola. O projeto foi aprovado e a escola recebeu os materiais dispostos para a sala Tipo 1.

3.4.1 Formacao de Professores

Como formacdo minima necessaria para atuar na SRM estd a especializacdo em

Educacdo Especial, cuja maioria do corpo docente do municipio possui.



48

A gestora afirma que todo curso oferecido pelo governo federal ou estadual teve adeséo
da Secretaria de Educacdo, sendo oferecido as professoras responsaveis pela SRM, mas a
realizagdo do curso era condicionada a vontade dos professores.

A APAE do municipio, quando contrata um curso para seus professores, também o
disponibiliza para os professores das SRM, que podem aceitar, ou ndo, fazé-lo.

3.4.2 Legislagéo

O municipio ndo possui Conselho Municipal de Educacdo devido a sua proporcao.
Logo, a Secretaria Municipal segue as diretrizes do governo federal, via MEC, e do governo
estadual, por meio da Secretaria de Estado de Educagéo (SED).

3.4.3 Processo de Diagnostico e Avaliacéo

Todo o processo se inicia com o professor da sala regular, que, inicialmente, percebe e
faz o primeiro encaminhamento. Até o ano de 2018, o municipio possuia um NUESP com duas
técnicas que avaliavam as criangas. Assim, o professor primeiramente fazia o encaminhamento,
as técnicas avaliavam o aluno e, com o resultado, os pais eram orientados a levar a crianca aos
centros médicos na busca por um diagndstico.

Com o fechamento desse nucleo, as escolas municipais passaram a contar apenas com
as duas psicopedagogas e as duas psicologas que ja atuavam na rede educacional. Quando a
avaliacdo apontava alguma deficiéncia, os pais eram chamados pela coordenacdo para serem
orientados sobre 0 processo necessario para um diagnostico médico.

Geralmente, o aluno passava a receber os atendimentos na SRM com a psicopedagoga
e a psicologa antes do laudo meédico, na tentativa de otimizar o tempo, pois a liberacdo do
diagndstico é demorada. Essa equipe era responsavel por dar direcionamentos sobre a melhor
estratégia pedagogica para o aluno, e isso ainda acontece na escola. Apds a devolucédo do laudo
médico, a equipe de psicopedagoga e psicologa, junto com a coordenacdo, decidia 0 melhor
atendimento, podendo ser a troca do aluno para uma turma menor, ou para uma sala com uma
professora regente com mais facilidade para lidar com a dificuldade encontrada, o atendimento
na SRM, o atendimento com a psicéloga e a psicopedagoga, ou um conjunto de a¢des, quando
consideravam necessario.

Em casos de deficiéncias severas, havia um contato da Secretaria de Educacdo com a

APAE, e a equipe multidisciplinar que |4 atua fazia uma avaliacdo da crianga, indicando o
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atendimento que consideravam melhor. Esse atendimento podia ser tanto na escola e no
contraturno na APAE quanto integralmente na APAE.

Segundo a gestora, todas as criancas diagnosticadas receberam atendimento e ndo ha
fila de espera. Os servicos de apoio oferecidos no municipio foram: SRM; ensino domiciliar,
quando solicitado; ensino itinerante; e servi¢o de apoio em sala de aula.

Os servicos mais utilizados foram o servigo de apoio e a SRM. O primeiro, geralmente,
é fruto de uma demanda trazida pelos pais em conjunto com o laudo médico; j& o segundo surge
pelas dificuldades educacionais encontradas nas escolas, auxiliando na recuperacéo de alunos

para acompanhar o restante da turma, ndo atendendo apenas criangas com deficiéncia.

3.4.4 Organizagao do Atendimento

Os atendimentos eram organizados pelas professoras responsaveis pelas SRM, com, no
maximo, cinco alunos por vez. A escola com maior nimero de alunos com atendimento da
SRM funcionava no periodo matutino e vespertino.

Na escola em que o indice de reprovacdo no segundo e no terceiro ano do Ensino
Fundamental era muito alto, a SRM oferecia atendimento no contraturno dessas turmas para 0s
alunos com mais dificuldades. Nesse caso, os atendimentos eram feitos pelo professor
responsavel pela SRM em parceria com a coordenacéo, pois, assim, poderiam organiza-los de
acordo com a necessidade da turma.

As SRM atuantes no ano de 2020 sdo trés, e, até 0 momento, 0 municipio pode atender,

no maximo, 80 criancas nas SRM.

3.4.5 Funcdo do Servico na Sala de Recursos Multifuncionais

Consoante os documentos e as entrevistas, o objetivo do servico estava em apoiar 0s
discentes, tentar desenvolver sua aprendizagem, no tempo e no modo de cada um, pois, na
maioria das vezes, o aluno ja chegava na SRM frustrado por ndo conseguir acompanhar a turma,
entdo devia-se conquistar a autoestima do estudante.

Inicialmente, o professor da classe especial ensinava a crianca em todos os sentidos,
desde sua higiene até atividades de vida diaria, como ir ao mercado. “Hoje as criancas ja
possuem conhecimento de mundo, entdo o servi¢o tornou-se mais educacional e sistematico,
além de resgatar a autoestima para depois conseguir alcancar os objetivos educacionais com
mais efetividade” (GESTORA, 2019).
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De acordo com a responsavel, “a SRM proporcionava uma aproximagdo maior entre o
professor e o aluno, e por consequéncia gerava um processo de crescimento na aprendizagem
do aluno, e esta proporcionava o ambiente adequado para agdes pontuais no processo de
aprendizagem” (GESTORA, 2019).

3.4.6 Recursos

Sobre os recursos atuais das SRM, a gestora afirmou que as salas possuem muitos
materiais, como computador, tablets, televisdo, livros, jogos. Geralmente, os professores das
SRM confeccionam os materiais ou compram-no. Por conta da falta de cuidado ou do uso
continuo, com o passar dos anos, alguns recursos do kit recebido pelo governo se esgotaram,
sobrando atualmente apenas uma TV e alguns livros.

Sobre as parcerias, a gestora afirmou que estas ndo duraram por muito tempo. Foram
feitas parcerias com a Assisténcia Social, com a Secretaria de Saude, com a Instituicio
Maconaria na doacdo de 6culos, e uma outra entidade que pagava consultas médicas aos alunos,

mas, infelizmente, com o tempo, essas parcerias se perderam.
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CONCLUSAO

Esta pesquisa foi realizada com vistas a producdo de conhecimento sobre as SRM de
um municipio de pequeno porte do interior de MS. A compreensdo de como funciona esse
atendimento pode ser utilizado para a elaboracdo de novas politicas municipais voltadas a
melhoria das préticas, tanto dentro das SRM quanto em sua organizacdo e funcionamento,
inclusive da gestdo municipal.

Considerando os objetivos propostos para a realizacdo deste estudo, foi possivel
caracterizar e descrever como ocorrem os atendimentos, mapear os alunos atendidos em cada
SRM, identificar o perfil do professor responsavel pelo atendimento ofertado, bem como
conhecer a estrutura fisica e os materiais utilizados nas escolas que compuseram a investigag&o.

Ao todo, foram pesquisadas trés SRM da rede municipal de ensino. Considerando a
analise das professoras responsaveis, pode-se verificar que cada escola possui aspectos
peculiares que impactam no funcionamento das SRM, de acordo com a realidade existente na
unidade escolar.

Ainda com base na analise dos dados, podemos observar que a Escola 1 é a maior escola
do municipio e foi a primeira a receber a SRM; no periodo da pesquisa, ela atendia alunos da
area rural apenas no periodo vespertino, e estes ndo tinham acesso a SRM, ou poderiam receber
0 atendimento em outra escola da rede estadual, quando necessario. J& na Escola 2, foi
constatado que a criacdo da SRM se deu por um decreto municipal no ano de 2019, e que,
mesmo aberta, ndo havia recebido ainda os materiais disponibilizados pelo MEC. Por fim, a
Escola 3 realizava atendimento na area rural do municipio para suprir a demanda; na SRM dessa
unidade identificou-se que ha pouco material e equipamento disponiveis.

De modo geral, em relacdo a descricdo da SRM, pode-se perceber como destaque o
envolvimento das professoras responsaveis, tanto na confeccdo dos materiais como na
organizacdo do espaco para atendimento, inclusive dispondo de recursos proprios para 0s
materiais necessarios. A legislacdo vigente aponta sobre a responsabilidade do professor na
elaboracao de materiais e adaptacGes necessarias, porém, ndo explicita o fato de o responsavel
custear materiais.

Quanto a identificacdo e a caracterizacdo dos participantes da pesquisa, 0s resultados
indicaram que todas eram do sexo feminino, com idade entre 32 e 52 anos, e com um tempo
minimo de docéncia de cinco anos. Sobre a atuacdo na SRM, a P1 tinha quatro anos de atuacéo,
seguida pela P2, com trés anos, e a P3, com 10 meses. Em relacdo a formacgdo, uma possuia

graduacao em Pedagogia, uma em Matematica e Pedagogia, e outra tinha o Magistério e Letras;
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todas possuiam especializacio em Educacdo Especial. E possivel afirmar que a formagéo das
profissionais esta de acordo com o preconizado nas legislagdes e com as pesquisas realizadas
em diferentes estados do pais de que essa seria a formacgéo indicada.

O municipio em questdo ndo possui um Conselho Municipal de Educacédo devido a sua
proporcao, e a Secretaria Municipal segue as diretrizes do governo federal, por meio do MEC,
e do governo estadual, por intermédio da SED.

Segundo as respostas da entrevista realizada com a gestora do municipio, todas as
criancas diagnosticadas recebem atendimento e ndo ha uma fila de espera. O municipio oferece
a esse publico os seguintes servicos de apoio: SRM, ensino domiciliar (quando solicitado),
ensino itinerante e servico de apoio em sala de aula regular. Destacaram-se como servi¢os mais
utilizados o apoio educacional e a SRM.

Os atendimentos realizados sdo organizados pelas professoras responsaveis pelas SRM,
com, no maximo, cinco alunos por atendimento, variando em cada unidade. Das trés escolas
pesquisadas, apenas uma delas possuia atendimento nos dois turnos.

Sobre os recursos que as SRM tinham no momento da pesquisa, a gestora afirmou que
elas possuiam muitos materiais, como computador, tablet, televisao, livros, jogos etc. Alem
disso, os professores responsaveis também confeccionam ou compram alguns materiais. Ja em
relacdo as parcerias firmadas entre as escolas e outras entidades, a gestora relatou que, embora
elas acontecessem, ndo tinham durabilidade.

Esta pesquisa objetivou analisar as caracteristicas dos profissionais atuantes nas SRM,
bem como as questdes de organizacdo e estrutura especificas desse municipio sob a o6tica dos
profissionais responsaveis e pela gestora do municipio, aléem de descrever como as SRM
funcionam. Houve, ainda, o relato da historia da Educacdo Especial nesse local, que se
assemelha a muitos outros municipios do Brasil, e de como essa modalidade da educacdo esta
baseada na historia pessoal de alguém, fazendo parte da vontade e da luta de uma ou mais
pessoas.

Outro ponto importante é a dissonancia de falas entre a gestora e as professoras quando
mencionam a falta de recursos nas SRM. Provavelmente, isso se explica pela gestora
acompanhar de maneira distante os trabalhos realizados, ouvindo relatos do esforco e da
dedicacdo das professoras no dia a dia nas salas, na tentativa de realizar bem o seu trabalho.

Como devolutiva ao municipio, haverd a apresentacdo dos resultados obtidos nos
questionarios com as professoras, juntamente com as respostas da gestora. Essa comparacéo
sera unicamente na tentativa de encontrar maneiras de equalizar as dificuldades encontradas

por ambos os lados, visando melhorar o atendimento nas SRM, a infraestrutura das salas, as
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maneiras de acdo em conjunto com a familia, para que a Educacdo Especial realizada pela rede
municipal possa ser a mais efetiva possivel, pois lida com um publico especifico que necessita
de atencdo diferenciada.

Ao concluir esta pesquisa, espera-se ter contribuido para a area da Educacéo Especial,
principalmente para o AEE, abrindo caminhos para discutir aspectos pertinentes as SRM,
buscando a construcao de novas praticas para esse servi¢o e favorecendo o processo de incluséo

escolar de criancgas e jovens PAEE.
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APENDICES

APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (para professores de Salas de
Recursos Multifuncionais)

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa CARACTERIZACAO DO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO EM UM MUNICIPIO DO
INTERIOR DE MATO GROSSO DO SUL, sob responsabilidade da pesquisadora Flavia Teles
Gongalves, com orientacdo da Profa. Dra. Morgana de Fatima Agostini Martins. O motivo que
nos leva a estudar esse tema é que esse tipo de atendimento esta, atualmente, previsto em lei
como forma de suplementacdo e complementacdo escolar para pessoas Publico Alvo da
Educacdo Especial no municipio pesquisado. Espera-se que, com sua caracterizacdo, novas
pesquisas e intervencdes possam ser propostas no sentido de aprimorar esse servicgo, focando-
se nas necessidades. Os objetivos da pesquisa s@o: (a) mapear o nimero de alunos atendidos e
sua distribuicdo na rede municipal; (b) identificar o perfil profissional das professoras
responsaveis pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Sala de Recursos
Multifuncionais; (c) conhecer e descrever a estrutura fisica, assim como 0s recursos materiais
utilizados; (d) saber as percep¢des do professor da Sala de Recursos Multifuncionais sobre
AEE.

Sua participacdo consistird em responder, por meio de aplicacdo do questionario, a
algumas questdes gque buscardo conhecer sua atuagdo nesse atendimento e sua relacdo junto a
familiares e professores da crianca atendida. As perguntas ndo serdo invasivas a intimidade dos
participantes. As suas respostas serdo transcritas no momento da aplicacdo do questionario.
Todas as informac@es obtidas por meio dessa pesquisa serdo confidencias, sendo assegurado o
sigilo sobre sua participacdo em todas as etapas previstas no estudo.

Se, durante a aplicacdo do questionario, vocé sofrer qualquer tipo de desconforto,
constrangimento ou receio em expor sua opinido, a pesquisa podera ser interrompida, se assim
desejar. A sua recusa na participacdo ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com a
pesquisadora e com a escola na qual atua.

A aplicacdo do questionario sera realizada pela propria pesquisadora, ou seja, ela estara
presente durante toda a coleta de dados e podera esclarecer eventuais questdes e dar suporte, na

tentativa de minimizar possiveis davidas e desconfortos nas respostas.
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As observagdes visardo conhecer a préatica realizada no Atendimento Educacional
Especializado pré-escolar. As informacgdes serdo registradas em protocolos de observagéo e ndo
irdo expor o participante.

O estudo implica beneficios aos participantes e demais envolvidos com a &rea da
Educacéo Especial, pois busca a compreensao acerca do atendimento desenvolvido nessas salas
e 0 entendimento dos demais envolvidos (professores e familiares) sobre ele. Os resultados da
pesquisa serdo enviados para vocé e permanecerdo confidenciais. Os dados coletados durante
0 estudo serdo analisados e apresentados sob a forma de relatérios e serdo divulgados por meio
de reunides cientificas, congressos e/ou publicacdes, com a garantia de seu anonimato. A
participacdo no estudo ndo acarretard custos para vocé e ndo estard disponivel nenhuma
compensacéo financeira adicional.

Vocé receberd uma copia deste termo onde consta o telefone e o endereco dos

pesquisadores, podendo tirar suas duvidas sobre o0 projeto e a participacédo, agora ou a qualquer

momento.
Flavia Teles Gongalves Oliveira
RG: XXXXXX
Contato: XXXXXXX
Eu, , declaro que entendi

0S objetivos, o0s riscos e 0s beneficios de minha participacdo na pesquisa e concordo em
participar.

Dourados, de de

Assinatura do Sujeito de Pesquisa

Mestranda Flavia Teles Gongalves Oliveira

Pesquisadora responsavel pelo projeto

Faculdade de Educacdo (FAED/UFGD)

Programa de Pds-graduacdo em Educacao

Rodovia Dourados/Itahum, km 12 - Unidade Il | Caixa Postal: 364 | CEP: 79.804-970
Dourados— MS — Brasil

Telefone: XXXXXX
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APENDICE B — Questionario para os professores das Salas de Recursos Multifuncionais

1. Nome (iniciais):

2. Sexo:

3. Data de nascimento: / /

4. Qual sua formacéo?

5. Ha quanto tempo atua como professor(a)? (anos)
6. Qual o nome da(s) instituicdo(0es) escolar(es) em que trabalha:

7. Cargo ocupado hoje:

8. Carga horéaria semanal: h

9. Tempo de atuacao nesse cargo: anos

10. Tempo de atuacdo na rede deste municipio: anos
11. Tempo de atuacdo na educacdo em geral: anos
13. H& quanto tempo atua na SRM? anos

14. Possui pés-graduagio? ( ) SIM () NAO

Qual(is)?

15. Vocé ja frequentou algum curso ou programa de capacitag@o sobre educacao especial?

( )SIM () NAO
Qual(is)?

16. Costuma buscar informacdes sobre alguma deficiéncia? ( ) SIM ( ) NAO
Onde?

17. Quantos alunos atende na SRM atualmente?
Coloque no quadro abaixo cada categoria:

Deficiéncia NUmero de Alunos que Quem deu o lado?
Alunos possuem laudo

DI (Deficiéncia
Intelectual)

DA (Deficiéncia
Auditiva)

DV (Deficiéncia
Visual)

DF (Deficiéncia
Fisica)
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DMU (Deficiéncias
Multiplas)

TEA (Transtorno
do Espectro do
Autismo)

A. H/S. D (Altas
habilidades/Super
dotacéo)

18. Em média, qual a frequéncia dos atendimentos que vocé oferece?

VEZES Por semana.

19. Quais séo o0s objetivos do atendimento educacional (em geral)?

20. Que tipo de avaliacéo realiza com os alunos?

21. Quais os procedimentos de ensino (estratégias) séo, geralmente, utilizados?

22. Com que frequéncia sdo elaboradas as atividades a serem desenvolvidas em cada
atendimento? Como prepara seus atendimentos?

23. Costuma buscar informacgdes/auxilio na elaboracdo das atividades com outros profissionais?
( )SIM () NAO

Quem?

24. Possui um tempo reservado para realizar o planejamento de seus atendimentos
educacionais? ( ) SIM ( ) NAO

25. Em geral, o encaminhamento inicial do aluno é feito por quem? Pais? Professores? Outro
profissional? Por exemplo: quem informa inicialmente que o estudante é suspeito de ter alguma
condicao que precisa ser avaliada?

26. Como é organizado o tempo, 0s turnos e 0s horarios nos ambientes destinados a esse servico
de apoio?
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27. Descreva as principais atividades desenvolvidas nesse servigo de apoio.

28. Ha dificuldades em relacdo a oferta desse servico na escola regular?
() SIM () NAO

Cite alguma.

29. Existem parcerias intersetoriais para esse servico de apoio? Quais sdo elas e quem sdo 0s
profissionais envolvidos? Outros servicos da prefeitura/estado ou particular?

30. Quais sdo os tipos de apoio oferecidos para o professor da Educacdo Especial que atua no
Atendimento Educacional Especializado?

31. Depois de “identificado”, como é realizada a avaliacdo do aluno? Por quem?

32. Possui um tempo reservado para realizar o planejamento em conjunto com a professora
regente e o profissional de apoio? ( ) SIM ( ) NAO

Com que frequéncia esse contato ocorre?

Que tipos de informacdes sdo trocadas com o professor?

E com o apoio?

33. Costuma participar do planejamento das atividades a serem realizadas na classe comum?
( )SIM () NAO

Se sim, com que frequéncia?
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34. Ja realizou adaptagGes (curriculares/materiais) em conjunto com o professor da classe
comum? () SIM ( ) NAO

Quais? Em que momento?

35. Ocorre comunicacdao com a professora regente quando o aluno atendido é de outra escola?
() SIM () NAO

Como ocorre? Com qual frequéncia?

36. Vocé mantém contato com os familiares do aluno? ( ) SIM () NAO

Como ocorre esse contato e com que frequéncia?

37. Que tipo de informacdes vocé solicita aos pais? Que informacdes vocé fornece aos pais?

38. Os pais do aluno atendido participam do atendimento de alguma forma?
( )SIM () NAO

Como?

39. Vocé solicita/considera a participacdo dos pais da elaboracdo dos objetivos e do
planejamento do atendimento?

( )SIM () NAO




