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Figura 1- Apenas um lugar (meu) no mundo.

Fonte: arquivo pessoal da autora.

Lugar.

Lugar de encontros. Lugar de movimentos.

Lugar de andancas e de paradas.

Lugar de gentes, de ndo gentes, de gestos, de palavras, de afetos, que afetam.
Lugar de sons, de cheiros, de sabores, de texturas.

De sentir, de ser, de estar, de fazer...

Lugar.

(Autoria propria).

A experiéncia é 0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca.
N&o o que se passa, ndo 0 que acontece, ou 0 que toca
(Jorge Larrosa, 2004).
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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo principal analisar as potencialidades das imagens fotograficas
presentes em livros didaticos de Geografia para os anos iniciais do Ensino Fundamental utilizados nas
escolas da rede municipal de Dourados (MS) para trabalhar o conceito de lugar, tendo em vista que,
dentre outros, esse € um dos conceitos centrais na educacdo geografica escolar, sobretudo nessa primeira
etapa. Para tanto, analisamos fotografias presentes nos livros didaticos de Geografia do 1°, 2° e 3° ano
da colecdo Apis, aprovada no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2019 e que esta sendo
utilizada nas escolas municipais de Dourados-MS, identificando limites e possibilidades para trabalhar
esse conceito a partir delas. Foram selecionadas fotografias que compareciam em unidades e capitulos
cujo objetivo era trabalhar o conceito de lugar. Sendo assim, foram identificados e analisados 20
conjuntos de fotografias que apresentam exemplos de lugares de vivéncia e lugares préximos aos
estudantes como a familia, a moradia, a rua, a praca e o bairro, além de outras fotografias que discutem
diversos aspectos relacionados aos lugares, como por exemplo, mudancas e permanéncias. A partir
disso, observamos que as fotografias aparecem como uma forma de ilustrar o tema, comprovar o texto
escrito e exemplificar o que estd sendo abordado sobre lugar, e que, o entendimento do lugar a partir
delas pode ficar limitado ao seu carater fisico, enquanto um ponto a ser localizado na superficie e no
mapa. Dessa forma, identificou-se a necessidade de problematizar essas fotografias presentes no
contexto escolar de modo a promover discussfes sobre o lugar, entendendo-as como criadoras de
pensamento e imaginagdes geograficas.

Palavras-chave: Fotografias; Livros Didaticos; Anos Iniciais; Educagdo Geogréfica.



ABSTRACT

The main objective of this study was to analyze the potential of photographic images present in
geography textbooks for the early years of the elementary school in municipal schools in Dourados (MS)
to work on the concept of place, considering that, among others, this is one of the core concepts in school
geographic education, especially in this first stage. For this purpose, we analyzed photographs present
in geography textbooks of the 1st, 2nd and 3rd year of the Apis collection, approved in the National
Textbook Program (PNLD) of 2019 and which are being used in municipal schools in Dourados (MS),
identifying limits and possibilities to work with this concept from them. Photographs that appeared in
units and chapters whose objective were to work on the concept of place were selected. Thus, 20 sets of
photographs that present examples of places of experience and places close to the students, such as the
family, the house, the street, the square and the neighborhood were identified and analyzed, in addition
to other photographs that discuss various aspects related to the places, such as changes and
permanencies. From this, we observe that the photographs appear as a way of illustrating the theme,
confirming the written text and exemplifying what is being addressed about place, and that
understanding of the place from them can be limited to its physical character, as a point to be located on
the surface and on the map. Therefore, it was identified the need to problematize these photographs
present in the school context in order to promote discussions about the place, understanding them as
creators of geographical thoughts and imaginations.

Keywords: Photographs; Didactic books; Early Years; Geographic Education.
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INTRODUCAO

O mundo em que vivemos e que constituimos cotidianamente é marcado, dentre outras
coisas, por diversas vivéncias, movimentos, diferencas e possibilidades. Um mundo em que, a
cada instante, novas informagdes em diferentes formatos séo produzidas e reproduzidas. Para
além da cléssica linguagem escrita, as informacBes podem chegar a n6s por meio de outras
linguagens, dentre as quais, destacamos a linguagem imagetica, expressivamente presente em
nossos cotidianos. A ascensao da internet, especialmente na Gltima década, fez com que a
disseminacdo de imagens bem como o acesso a elas sejam cada vez mais rapidos. Como
recebemos e lidamos com essas informagdes em nosso dia a dia de um modo geral? E na

educacao? E na educacdo geogréfica escolar?

Mais do que informacdes ou ilustracBes aleatdrias que estdo espalhadas em diversos
meios nos quais circulam essas informacdes, as imagens representam uma parte importante dos
saberes sobre 0 mundo em que vivemos. Conforme apontado por Massey (2017, p. 37), “muito
da nossa ‘geografia’ estd na mente. Ou seja, nds carregamos conosco imagens mentais do
mundo, do pais em que vivemos [...], da rua ao lado”. Podemos registrar o mundo em nossa
mente a partir daquilo que vemos nos lugares, estando fisicamente presente neles ou apenas por
meio das imagens de lugares produzidas e reproduzidas por outra pessoa ou grupo social e
visualizadas em diversos meios de comunicacgéo: escritos (impressos ou virtuais), audiovisuais,

midias sociais etc.

Esse conjunto de imagens, leituras e conhecimentos sobre 0 mundo, que carregamos
em nossa mente, moldam o modo como vemos e pensamos sobre e no mundo e sdo elas que
compdem as nossas imaginacdes geogréaficas. Essas imagina¢des geograficas, podem, portanto,
auxiliar no entendimento das multiplas relagdes que fazem e refazem os lugares e o mundo, o
que inclui, o entendimento da nossa posi¢ao e do nosso envolvimento no e com o mundo, ja
que enquanto cidaddos inseridos na sociedade, participamos do processo de formagdo e
transformagao socioespacial. E, para compreender esse mundo e fazer uma leitura mais critica
do espaco, além de compreender as imaginacdes geograficas que os estudantes carregam, é
fundamental questionarmos tais imaginacgdes e as imagens que as constroem, evidenciando a
possibilidade de auxilia-los na construcdo, desconstrucdo e/ou reconstrucdo dessas

imaginacoes.

Nessa direcdo, é importante destacar que, neste trabalho, argumentamos a favor de

educacdo geografica que: 1- Considere a realidade do mundo em que vivemos, ou seja, mundo
13



de multiplicidades, constituido por diferencas e pelo convivio entre diferentes, e, portanto, pela
necessidade de matuo respeito entre as pessoas. A educacdo que desejamos construir é a que
promova respeito, empatia e solidariedade entre todas as pessoas, sem discriminacdo e
exclusdo; 2- Considere os conhecimentos e imaginacfes geograficas concebidos previamente
pelos estudantes, com relacdo aos diversos lugares do mundo e, sobretudo, aqueles que eles
percorrem e exploram por meio das atividades que eles praticam no dia a dia, bem como as

relaces que fazem e refazem esses lugares cotidianamente.

Com tal argumentacdo vamos ao encontro dos pensamentos da Geografia da Infancia,
que reconhece as criangas como sujeitos que constituem suas histdrias e geografias ao vivenciar
0 espaco e busca compreender as criangas no espago por meio de suas expressoes espaciais
(LOPES; VASCONCELLOS, 2006). Esses conhecimentos e imaginacdes poderdo ser
ampliados pelos estudantes por meio de articulagdes com outros conhecimentos proporcionados

pela educacdo geogréfica.

Desta maneira, partimos do pressuposto de que 0s conhecimentos geograficos podem
nos ajudar a compreender o espaco, construir no¢des e conceitos e também contribuir para
desenvolver habilidades necessarias para interpretar as outras tantas linguagens presentes em
nosso cotidiano que também nos possibilitam aprender Geografia e, de modo simultaneo,
imaginar, produzir, e expressar outros modos de ler, conhecer e compreender o mundo em que
vivemos. Dentre estas linguagens, podemos destacar a imageética, que esta presente em nosso
cotidiano, pois, constantemente presenciamos a circulacdo de imagens, de carater informacional
ou nao, que chegam até nos por diversos meios externos aos ambientes educacionais como: a
televisdo, internet, jornais e revistas, outdoors; ou internos, especialmente por meio de materiais
didaticos, como é o caso do livro didatico, um material de apoio e estudos que se destaca na

educacéo escolar.

De modo geral, o nosso cotidiano € atravessado por diversas imagens, como as
fotografias. De acordo com Hollman (2020), as fotografias marcam nossas préticas, relagdes,
experiéncias e aprendizagens sobre e com 0 mundo. Isso ocorre devido aos avangos na producgéo
e reproducdo das fotografias, proporcionados, sobretudo nos ultimos dez anos pela
instantaneidade. Tais avancos possibilitaram que, esses processos, desde a obtengéo fotografica
e visualizacdo a alteragéo, envio e exclusdo da fotografia obtida, ficassem mais acessiveis a um
quantitativo maior de pessoas, sobretudo por meio de cameras fotograficas disponiveis em
celulares. E dessa forma, a fotografia torna-se um modo usual pelo qual registramos muito, se

néo tudo, o0 que acontece em nossa vida: situacoes, fatos, lugares etc.
14



Assim, as fotografias também marcam presencga no ambiente escolar, especialmente por
meio dos livros didaticos, nos quais, em grande parte, aparecem com destaque em relagdo a
outros tipos de imagens. Dessa forma, na educacgédo geografica, as fotografias sdo importantes
potencializadoras de informacgdes e conhecimentos que podem participar da nossa leitura e
concepcédo de mundo (OLIVEIRA JUNIOR, 2019).

Refletindo sobre as possibilidades que podem surgir das relagcbes entre imagem e
educacdo, Alik Wunder (2009) mostra que, no campo educacional, a fotografia, dada a sua forca
estética, traz em si potencialidades de criar, produzir e expressar outros sentidos. Ela salienta
que na educacdo, a fotografia é abordada de diferentes formas: registro, representacéo, relatos,
identidade, memoria. Entretanto, a sua utilizacdo como possibilidade de potencializar a

criatividade e imaginacao dos estudantes, ainda é pouco abordada.

Desta forma, acreditando no potencial educativo que pode emergir da aproximacao entre
educacao e as diversas linguagens, particularmente neste caso, entre a educagdo geogréafica e
imagem fotografica, apresentamos o questionamento inicial que culminou na elaboracéo desta
pesquisa: Quais as potencialidades das imagens fotograficas presentes nos livros didaticos de
Geografia que sdo utilizados nos anos iniciais do Ensino Fundamental das escolas de Dourados

para trabalhar o conceito de lugar?

Considerando o exposto, apresentamos como objetivo geral desta pesquisa: analisar as
potencialidades das imagens fotograficas presentes nos livros didaticos de Geografia para os
anos iniciais do Ensino Fundamental utilizados nas escolas da rede municipal de Dourados

(MS) para trabalhar o conceito de lugar.

Da mesma forma, os objetivos especificos tracados foram: a) caracterizar a educagao
geografica e o conceito de lugar nos anos iniciais do Ensino Fundamental (EF) com énfase as
competéncias e habilidades relacionadas a este conceito, destacadas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC); b) identificar as cole¢oes de livros didaticos utilizadas pelas escolas da
rede municipal de Dourados ¢ a diversidade de imagens fotograficas que eles apresentam; C)
analisar as fotografias encontradas nos livros didaticos, identificando limites e possibilidades

para trabalhar o conceito de lugar.

A andlise de fotografias aqui proposta, teve o objetivo de verificar os limites e as
possibilidades das fotografias relacionadas ao conceito de lugar que comparecem no livro
didatico. Em um primeiro momento, verificamos a intencdo do comparecimento dessas
fotografias, isto é, em qual contexto aparecem nos livros didaticos e que mensagem carregam

15



e visam transmitir ao serem visualizadas. E em um segundo momento, verificamos que, a partir
de outros olhares e leituras dessas fotografias com abordagens diferentes, podem emergir outros

pensamentos e imaginagdes sobre o espaco geografico e outros sentidos de lugar.

Assim, as fotografias foram analisadas de modo a perceber qual é a ideia de lugar que
estd sendo abordada e, para além disso, possibilitar outros sentidos de lugar, pois, outros
pensamentos podem ser criados ou acionados pelas criangas a partir da visualidade,
problematizacdo e discussdo dessas fotografias. Entendemos que as fotografias e o0s
pensamentos em torno delas, podem participar da construcao de ideias de lugar proprias dos
estudantes, e da compreensdo do mundo em que vivem, do seu lugar de vivéncia e de outros, a

partir da sua realidade.

Para que os objetivos propostos fossem alcancados foram realizados os seguintes
procedimentos metodoldgicos: a) Revisdo bibliografica sobre o tema; b) Levantamento, junto
as escolas municipais de Dourados (MS), das colec¢Ges didaticas de Geografia utilizadas nos
anos iniciais do Ensino Fundamental; c) Selecdo e andlise das fotografias relacionadas ao
conceito de lugar presentes nos livros didaticos utilizados nessas escolas e selecionados para

analise; d) Sistematizacdo das analises das fotografias identificadas e selecionadas.

Por fim, esta dissertacdo esta organizada em quatro capitulos constituidos da seguinte

forma:

No primeiro capitulo “O Lugar da e na geografia escolar” discutimos sobre a
geografia escolar, com énfase ao conceito de lugar na educacdo geografica dos anos iniciais do
Ensino Fundamental com destaque para as contribuicdes de Doreen Massey (2000; 2008) em
tais discussoes. E, por fim, tecemos discussfes em torno da aproximacdo entre a educagédo

geografica e a fotografia, uma importante linguagem para a educacao.

No segundo capitulo “Por que o Livro Didatico?” o foco das discussdes é o livro
didatico, que se destaca no ambito da educacdo escolar por ser um importante material de apoio
e de estudos aos professores e estudantes da Educacdo Bésica. Este capitulo apresenta uma
breve discussdo sobre o livro didatico, destacando aspectos como: a sua centralidade e
importancia na educacdo escolar; a criacdo e execu¢do do programa responsavel pela sua
producdo e distribuicdo na rede publica de ensino e, por fim, abordamos aspectos relacionados
a presenca de fotografias no livro didatico destacando alguns trabalhos que realizaram andlises

de fotografias em livros didaticos de Geografia.

16



No terceiro capitulo “Percursos Metodoldgicos” trazemos algumas particularidades
sobre o lugar do qual falamos/escrevemos e descrevemos 0s procedimentos realizados para
chegar aos livros didaticos: saber quais séo as colecdes de livros didaticos de Geografia para
anos iniciais utilizados na rede municipal de Dourados e conseguir acesso a elas. Além disso,
o capitulo apresenta a colegdo escolhida para anélise e descreve o processo de identificacdo e
analise das fotografias que foram selecionadas, bem como, os critérios estabelecidos para a

selecdo e analise das fotografias.

No quarto capitulo “Fotografias analisadas: entre limites e possibilidades”
apresentamos as fotografias selecionadas, acompanhadas de descri¢cdes para contextualizar a

sua insercdo nos livros didaticos e as analises que foram realizadas sobre elas.

Por fim, nas “Consideragoes finais” apresentamos as consideracdes evidenciadas a
partir das fotografias e analises realizadas, bem como, apontamentos para fins de reflex&o sobre
a participacdo das fotografias na educacdo, portanto, sobre a necessaria atencéo que precisamos
atribuir a elas pensando nos limites e nas possibilidades para trabalhar com elas nas praticas
educativas de modo que elas sejam potencializadas em favor de uma educagédo que contribua
para os estudantes compreenderem o mundo em que vivem e sua participagao na construcdo do

mesmo.
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CAPITULO 1- O LUGAR DA E NA GEOGRAFIA ESCOLAR

1.1 Consideracdes sobre a Geografia escolar

Para iniciar as discussdes deste capitulo consideramos pertinente explicitar alguns
aspectos referentes a diferenciacao entre os termos ensino e educacéo, que serdo abordados com
frequéncia no decorrer do texto. Com base no trabalho de Rego e Costella (2019) que discutem
sobre a diferenciacdo entre ensino e educagéo, buscamos de modo breve justificar a insercéo de
um ou outro termo no decorrer do texto. Estes autores afirmam que, apesar de muitas vezes
serem utilizados como sinénimos, 0s termos ensino e educacdo possuem significados
diferentes. Ensino pode ser entendido como uma atividade mais especifica e também é

abrangido pela educacéo.

O ensino de determinado conhecimento tem um objetivo a ser alcancado e esta
associado a nocao de instrucdo, a transmissao deste conhecimento, sendo que, as instituicdes
de ensino sdo os principais, mas ndo Unicos espacos em que ele ocorre. Por outro lado, a
educacdo é mais abrangente, e esta associada a no¢do de formacao e socializagdo para o mundo.
A educacdo abrange o processo de ensino escolar e ndo escolar, as subjetividades constituidas
por meio das relacOes, inter-relacdes e as mensagens explicitas e implicitas nesses processos.
Ambos sdo indissociaveis, pois ao educar se esta ensinando, assim como, ao ensinar também

se promove a educacéo.

Os autores argumentam ainda que, a aproximacao entre o ensino de Geografia e a
educacdo geogréafica pode estar na superacdo de um ensino restrito a instrucdo, a transmissao e
recepcdo do conhecimento para educar para a busca de alternativas em que professores e
estudantes construam uma préatica que lhes possibilite problematizar as situagdes visiveis e as

invisiveis, e desproblematizar as situagcdes que sdo vistas somente como problemas.

Ao problematizar o que néo é visto como problema e desproblematizar o que € visto
somente como problema, além de ressignificar vivéncias, ressignificamos lugares. O
estudo do espaco geografico, com seus territorios, paisagens e lugares, permite
problematizar o que é imediatamente visivel em imagens e outras representagdes
acerca dessas dimensdes geograficas enquanto se busca o invisivel de relagdes ndo
imediatamente perceptiveis e que, no entanto, constituem essas dimensdes (REGO;
COSTELLA, 2019, p. 9).

Assim, na Geografia escolar, ao estudar o espaco, problematizando o que € invisivel e
desproblematizando o que ja é visivel, a educacdo geografica podera “apurar o olhar para
desbravar o mundo” (REGO; COSTELLA, 2019, p. 9).
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Com isso, ressaltamos que optamos por utilizar o termo educacéo geografica com maior
frequéncia porque neste trabalho focamos a discussdo da tematica de uma forma mais geral.
Entretanto, é oportuno esclarecer que, ao optarmos pelo uso desse termo, ndo pressupomos a

exclusao do outro, pelo contrario, acreditamos que o ensinar e 0 educar séo indissociaveis.

Nessa direcdo, acreditamos que, de um modo geral, a escola é uma instituicdo que tem
um papel muito importante na formac&o de cidad&os criticos e conscientes quanto a necessidade
de atuar positivamente na sociedade em que estéo inseridos e no lugar em que vivem. Enquanto
sujeitos sociais, precisamos compreender o mundo no qual vivemos e 0s conhecimentos da
Geografia sdo muito importantes para desenvolver esse entendimento de mundo que é tdo
complexo, maltiplo e heterogéneo. Nesse aspecto, é importante que as singularidades dos
estudantes, o que inclui a sua historia e a sua realidade vivida, sejam acolhidas com o intuito de
promover um ensino mais significativo para ajudar o aluno a pensar a sua realidade e uma

formagéo mais efetiva e comprometida com a sua transformacao.

Dessa forma, compreendemos que a educacao geografica precisa ser desenvolvida de
modo que os conhecimentos proporcionados contribuam para a formacéo de sujeitos capazes
de pensar e compreender o mundo em que vivem a partir da propria realidade. Enquanto
componente curricular, a Geografia tem como objeto de estudos o espaco e todas as relagdes
que ocorrem nele, que o formam e transformam nos diferentes tempos e sociedades. Por meio
do seu estudo, é possivel conhecer e compreender 0 mundo em que vivemos, analisar 0s
fendmenos (geograficos) proximos e distantes, que podem estar presentes em nossa vida, direta
ou indiretamente (CALLAI; CAVALCANTI; CASTELLAR, 2012).

Aprender Geografia € muito importante para nossa vida. Entretanto, ensinar Geografia
ndo é uma tarefa tdo simples. Ensinar é transformar contetdos em objeto de conhecimento,
mostrando ao estudante a contribui¢do do conhecimento geografico para a sua vida cotidiana,
evidenciando também a necessidade de reflexfes criticas para analisar os fenémenos que
ocorrem em seus diversos contextos, partindo da percep¢do do que ocorre em sua propria
realidade e avangando para outras (CAVALCANTI, 2010).

Cavalcanti (2019) acredita que, o proposito central do ensino de Geografia na escola é
ensinar os estudantes a pensar geograficamente o mundo por meio dos temas abordados nos
conteudos, que contemplam fatos, fenémenos, acontecimentos e informacdes sobre os diversos
lugares do mundo. O seu argumento é explicado da seguinte forma: “o pensamento geografico

é a capacidade geral de realizar a analise geografica de fatos ou fenémenos. [...] o raciocinio
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geogréfico € um modo de operar com esse pensamento. S&o raciocinios especificos articulados

pelo pensamento geografico” (p. 64).

Em didlogo com autores de referéncia da Geografia e do seu ensino, Cavalcanti (2019)
argumenta em favor da formacdo do pensamento geografico para pensar e analisar a realidade.
Os sujeitos sdo ativos, historicos e sociais, e para analisar fendbmenos e acontecimentos no

espaco sob o olhar geogréfico, podem levantar questdes como “onde esta e porque esta ai”.

Ela afirma que, se o sujeito é capaz de fazer indagacoes, ele esta sendo mobilizado pelo
pensamento geografico, e articulados a esse pensamento, estdo os raciocinios especificos que
operam na elaboracdo de respostas para tais questdes. O resultado desse processo € a produgéo
de conhecimentos geograficos que ajudam a sociedade como um todo, ajudam todas as
pessoas/cidadaos a resolverem problemas do seu cotidiano e compreenderem melhor o mundo
em que vivem. Dessa forma, a autora defende que “a meta para o ensino de Geografia ¢ o
desenvolvimento desse pensamento” (CAVALCANTI, 2019, p. 81).

Nessa direcdo, as discussoes de Doreen Massey (2017) podem corroborar essa ideia, ao
afirmar que o pensar geograficamente requer o reconhecimento das potencialidades dos
conhecimentos da Geografia, sobretudo de ajudar a entender o mundo em toda a sua
complexidade e contradi¢des, de compreender as geografias que o constroem e as que poderiam
reconstrui-lo de modo mais igualitario. A Geografia pode nos ajudar a conhecer e compreender
0 mundo em que vivemos. Assim, ao discutir sobre a importancia da Geografia na educacgéo

escolar, a autora traz algumas reflexfes importantes para a pratica docente:

a) A Geografia pode ajudar os jovens a explorar a natureza controversa do mundo.
[...] b) Grande parte da nossa “geografia” estd na mente- nas imagens mentais que
levamos carregamos do e sobre 0 mundo. [...] ¢) A Geografia deveria ajudar aos alunos
a explorarem como os lugares s&o complexos e variados (MASSEY, 2017, p. 40).

De acordo com Cavalcanti (2019), a formacdo do pensamento geografico envolve a
articulacdo entre os conceitos, 0s raciocinios, 0 método, as linguagens e 0s sujeitos e esses
elementos podem ser acionados para abordar os conteddos geograficos e com vistas a resolucéo
de problemas cotidianos. O pensamento geografico atua sobre a realidade ao produzir

conhecimentos (geograficos) para analisar fendmenos e acontecimentos. Em suas palavras:

[...] a andlise geografica, realizada por uma capacidade entendida como pensamento
geogréfico, € a construcdo de um sistema intelectual que aborda uma realidade a partir
de um ponto de vista. Esse ponto de vista € construido com base em questionamentos
que os sujeitos do conhecimento fazem ao objeto a ser analisado (p. 110).
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Com vistas a esse objetivo, a autora afirma que é muito importante o entendimento dos
conceitos geograficos que estruturam esse pensamento: espago geografico (o conceito-chave),
lugar, paisagem e territorio; e dos principios geograficos: a localizacdo, a distribuicdo, a
conectividade e a escala (CAVALCANTI, 2019).

Cavalcanti (2010) aponta que a formacdo dos conceitos geogréaficos pelos estudantes
decorre do encontro entre os conceitos cotidianos e cientificos, e sdo fundamentais para a
compreensdo dos lugares, proximos ou distantes, em toda a sua diversidade, a partir dos
conhecimentos do seu cotidiano e do lugar onde vivem, ou seja, do que é vivido por eles. Para
tanto, os contetdos geograficos no curriculo e, por consequéncia nos livros didaticos do Ensino

Fundamental, sdo estruturados de acordo com 0s conceitos basicos estruturantes.

A autora enfatiza que os estudantes precisam formar esses conceitos com base no
conhecimento que possuem e nas experiéncias do seu cotidiano e ndo reproduzir tal qual uma
definicdo pronta. Assim, a medida que avancam em sua formacdo escolar, é preciso que 0s

estudantes estejam preparados para construir, elaborar, reelaborar e ampliar esses conceitos.

Dentre esses conceitos, destacamos o conceito de lugar, visto que este é muito
importante na educacdo geografica que tem como base inicial o lugar mais proximo ao
estudante, sobretudo nos primeiros anos da educacéo escolar. Assim, o entendimento do préprio
lugar de vivéncia pode ser uma porta de entrada para chegar a um entendimento mais amplo do
espaco, seus fendmenos e todas relacdes que o envolvem, desde as escalas mais proximas as

mais distantes. Nesse sentido, Callai, Cavalcanti e Castellar (2012) afirmam que:

O conceito de lugar, na Geografia, ¢ muito usado, pois expressa a dimenséo espacial,
que se traduz pela organizacao do territdrio. [...] a nocéo de espaco em questdo ndo é
a de espaco absoluto, mas de espaco relativo. ‘Relativo’ significa que se aproximam
mesmo espacos fisicamente distantes se existirem motivos pra isso. Esses motivos sdo
ligagdes de ordens econémica, social, cultural e afetiva. E a escala de analise que
supd@e os niveis local, nacional e mundial (p. 85).

Para Cavalcanti (2010), o lugar sempre deve ser mantido como uma referéncia basica
para ensinar e compreender os contetidos geograficos. E a partir do estudo do lugar, do espaco
proximo ao estudante, da sua realidade mais imediata, do espago vivido e dos fenémenos que
ocorrem no local em que ele esta, da compreensédo dos movimentos e contradigdes que ali
ocorrem, que o conteudo ensinado em Geografia passa a fazer sentido para ele, uma vez que,
dessa forma, é possivel estabelecer dialogos entre a sua realidade e os contetdos ensinados. E,

assim, ele podera entender o mundo a partir do seu lugar no mundo.
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Mas é importante ressaltar que, considerar a vida do aluno e reconhecer a sua realidade
como importante passo para a sua educacao geografica, ndo significa que esta educacdo sera
direcionada somente pelo senso comum, pelo contrario. Do mesmo modo, néo significa que 0s

seus conhecimentos previamente construidos terdo menos importancia.

E necessario trabalhar para a construgéo de conhecimento que tenha bases cientificas e
que ndo isole os conhecimentos prévios dos estudantes, para que a educacao ndo se limite as
avaliaces, mas que tenha significados para os estudantes e que estes conhecimentos sejam
utilizados em favor de transformacdes: dos estudantes, das relacdes, dos lugares e do mundo. E
que eles possam entender 0 mundo e todas as suas complexidades e contradicGes, estabelecer e
vivenciar relagdes com os outros sujeitos que constituem os lugares e 0 mundo em que vivem,
com vistas a se perceberem como sujeitos importantes que podem e precisam atuar na sociedade
em gue estdo inseridos, principalmente em busca de melhorias para 0 mundo, o préximo e/ou

o distante.

Nesse contexto, tendo em vista a relevancia do lugar na educacdo geografica e neste
trabalho, destacaremos no proximo topico aspectos relevantes sobre este conceito na ciéncia

geografica e no seu ensino.

1.2 O Lugar na Geografia

Ao longo dos anos foram feitas diversas interpretacdes do conceito de lugar pelas
diferentes areas do saber. De acordo com Leite (1998), na Geografia é possivel destacar duas
acepcodes vinculadas a duas correntes do pensamento geografico: na perspectiva da Geografia
Humanistica, a ideia de lugar como experiéncia e na perspectiva do Marxismo, o lugar como

singularidade. A mesma autora, classificou essas acepcOes da seguinte forma:

Lugar e experiéncia: No campo da Geografia Humanistica este conceito surge no
ambito da sua consolidagdo no inicio da década de 70. Sua linha de pensamento
caracteriza-se principalmente pela valorizacdo das relagdes de afetividade
desenvolvidas pelos individuos em relagcdo ao seu ambiente. Para tanto houve um
apelo as filosofias do significado — fenomenologia, existencialismo, idealismo e
hermenéutica — que em esséncia encontram na subjetividade humana as interpretacdes
para suas atitudes perante 0 mundo (LEITE, 1998, p. 9-10).

Lugar e singularidade: A outra acepcdo de lugar diz respeito a sua compreensdo
enquanto expressdo geografica da singularidade, descentrada, universalista, objetiva,
associada ao positivismo ou ao Marxismo. Trata-se na realidade de uma visdo na qual
o lugar é considerado tanto como produto de uma dinamica que € Unica, ou seja,
resultante de caracteristicas historicas e culturais intrinsecas ao seu processo de
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formacéo, quanto como uma expressdo da globalidade. [...] A origem desta percepcao
encontra- se intimamente relacionada ao processo de expansdo do modo capitalista de
producdo que através de uma ampla rede de fluxos (de transportes, de informacdo e
de mercadorias), conseguiu incorporar progressivamente todos os pontos da superficie
do planeta, inclusive aqueles considerados como os mais remotos (LEITE, 1998, p.
15).

De acordo com esta classificacdo, o lugar como experiéncia, tem como caracteristica
principal, a valorizacdo das relacdes afetivas do sujeito com o seu lugar. Assim, Leite (1998)
aponta que os seguidores dessa corrente defendem que o lugar é resultado das experiéncias
humanas com determinado espaco. O significado de lugar ndo se esgota na localizacéo
geografica, se estende as relacdes que desenvolve com o mundo, incluindo as vivéncias com 0s
seus pares e com o lugar em que se desenvolve e se apega. O estabelecimento das relacdes
afetivas dos individuos com o lugar, é movido por intengdes ja pensadas anteriormente para o

seu desenvolvimento naquele lugar.

Para Mello (1990), o lugar é um recorte das emocdes vividas nas experiéncias do
cotidiano. Os lugares vividos podem ser o bairro, o local de trabalho ou onde ocorrem atividades
de lazer. Suas palavras resumem a ideia de lugar para os humanistas, ao afirmar que “os
geografos humanisticos insistem que o lugar é o lar, podendo ser a casa, a rua, o bairro, a cidade
ou a nagdo. Enfim, qualquer ponto de referéncia e identidade” (MELLO, 1990, p. 102). Assim,
a partir da perspectiva humanista, entendemos que os individuos junto aos seus pares atribuem

sentidos e significados aos lugares em que vivem e constituem relacdes.

Na perspectiva do lugar como singularidade, o lugar é global ao mesmo tempo que é
singular, pois cada lugar possui caracteristicas particulares. De acordo com Leite (1998), “o
lugar surge como produto de uma ambiguidade que se estende a todas as relagfes sociais que
envolvem o homem e 0 meio — é o singular (o fragmento) e é também o global (universal) que

o determinam” (p. 17).

De acordo com Carlos (2007), a vida, em todas as suas dimensdes, acontece e se
reproduz no lugar e ele tem uma histdria, se realiza com caracteristicas proprias que constréi a
sua histdria ao longo do tempo: “cultura/tradi¢ao/lingua/hébitos que lhes sdo proprios” (p. 17).
Assim, nessa linha de pensamento, entende-se que cada lugar possui suas proprias
particularidades nos ambitos histéricos, culturais, politicos, econdmicos e sociais que 0

diferenciam de outros lugares.

Os modos de uso do espaco habitado pelos individuos, incluindo os seus sentidos mais

corriqueiros, evidenciam as suas relacbes com o espaco vivido: o bairro, a praca, a rua. Os
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lugares que o homem habita, vdo ganhando significados através do modo como ele usa e se
apropria desses lugares em seu cotidiano. E o lugar em que mora, trabalha, estuda, passeia,
consome, circula. Assim, “o espa¢o ¢ construido em fungdo de um tempo e de uma logica que

impde comportamentos, modos de uso, o tempo ¢ a duragao do uso” (CARLOS, 2007, p. 19).

E no lugar que a nossa vida acontece e se reproduz, em todas as suas dimensdes. E nessa
fracdo do espago que ocorrem as relagBes entre 0s humanos e a natureza e na qual constituimos
a nossa historia e com isso, também participamos da historia deste lugar. Nesse sentido, Carlos
(2007) define que,

O lugar € produto das relagdes humanas, entre homem e natureza, tecido por relacfes
sociais que se realizam no plano do vivido o que garante a construgcdo de uma rede de
significados e sentidos que sdo tecidos pela historia e cultura civilizadora produzindo
a identidade, posto que é ai que o homem se reconhece porque é o lugar da vida. O
sujeito pertence ao lugar como este a ele, pois a produgdo do lugar liga-se
indissociavelmente a producéo da vida (CARLQOS, 2007, p. 21).

E a partir do lugar que os sujeitos se apropriam do espaco, e por meio dos sentidos
produzidos pelo corpo que o lugar ¢ apropriado. Entdo, o lugar ¢ “o espago passivel de ser

sentido, pensado, apropriado e vivido através do corpo” (CARLOS, 2007, p. 17).

Observamos que estas abordagens apresentam aspectos distintos acerca da ideia de
lugar, mas que podem contribuir para a constitui¢cdo e o entendimento do conceito de lugar.
Entretanto, intencionamos ir além dessas concep¢des. Dessa forma, com vistas ao
enriquecimento das discussdes sobre o conceito de lugar, buscamos dialogar com textos de
Doreen Massey (2000; 2008; 2017) que apresentam outros entendimentos possiveis sobre o

espaco e por efeito, sobre o lugar.

No livro “Pelo espaco: uma nova politica da espacialidade™®, Doreen Massey nos
apresenta uma concepcdo alternativa do espaco, pela qual o espago é constituido por
heterogeneidades e € entendido como esfera de multiplicidades e de possibilidades, sempre em
construcdo, inacabado e, portanto, ndo é possivel representa-lo em sua totalidade tal qual ele €,
apenas recortes da realidade em dado momento. E o lugar é o espaco de encontros e nao-

encontros momentaneos. Massey (2008) sugere que:

Se 0 espaco &, sem divida, uma simultaneidade de estorias-até-entdo, lugares sdo,
portanto, colecGes dessas estorias, articulagbes dentro das mais amplas geometrias do

! Nas consideracdes de Doreen Massey, trajetoria e estoria sdo termos que carregam temporalidades e se referem
a histéria, mudanca, movimento das coisas. Em suas palavras: “significam, simplesmente, enfatizar o processo de
mudanca em um  fendbmeno. Os termos sdo, assim, temporais”. E 0s  termos
diferenca/heterogeneidade/multiplicidade/pluralidade, se referem a “existéncia coetdnea de uma pluralidade de
trajetorias, uma simultaneidade de estérias-até-agora” (MASSEY, 2008, p. 33).
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poder do espaco. Seu carater serd um produto dessas intersecdes, dentro desse cenario
mais amplo, e aquilo que delas é feito. Mas também dos ndo-encontros, das
desconexdes, das relacdes ndo estabelecidas, das exclusbes. Tudo isso contribui para
a especificidade do lugar (p. 190).

Doreen Massey (2008; 2017) nos apresenta a possibilidade de uma compreensédo
alternativa de lugar ndo como uma tentativa de desconstrucao de outras concepcodes de lugar,
mas como uma forma de ampliar nossos pensamentos e imaginac¢Ges geograficas sobre o lugar.
Para ela, o lugar ndo é uma dissociacao do espaco e do tempo, o lugar € o “l&”, mas que pode
estar “aqui” e “agora”, sendo que, “aqui”, € uma composicao de transformacdes, encontros,
historias entrelacadas e interconexdes, que também constituem a identidade deste lugar. Nesse

sentido, o lugar € visto como uma eventualidade espago-temporal.

Para a autora, mais do que porcdes localizadas na superficie que podem ser apontados
no mapa, os lugares sdo “integracdes de espaco e tempo” (p. 191). Mais do que um ponto a ser
localizado na superficie, o lugar é constituido por simultaneidade de estorias-até-agora, por
multiplas trajetorias, encontros e ndo encontros coetaneos, e assim como 0 espaco, esta sempre
em construcdo e aberto a novas possibilidades, novas trajetérias, encontros e conexdes. Dessa
forma, a autora propde que pensemos nos lugares como: “lugares de encontro de diferentes
pessoas, diferentes grupos, diferentes etnias. Em termos humanos, eles sdo o emaranhamento,
a reunido de diferentes historias, muitas delas sem qualquer ligagdao anterior com as outras”

(MASSEY, 2017, p. 39).

Nessa concepcdo, o lugar é entendido como uma eventualidade. E “aqui” e “agora”, no
proximo instante ja no é mais o mesmo, pois tudo esta em movimento. E produto dos multiplos
encontros e movimentos de espaco e tempo nesse momento, € ndo sera 0 mesmo no proximo
momento. Com o passar do tempo, seja em dias, meses ou anos, os lugares vao sendo recriados
por meio dos movimentos dos humanos e dos ndo-humanos. E “aqui” que ocorrem as narrativas
espaciais marcadas por encontros, e por meio delas, surgem combinac@es de trajetorias com

suas proprias caracteristicas e temporalidades. Portanto, é “aqui” e “agora” que a historia do
lugar é construida. Para Doreen Massey (2008),

[...] as sucessBes de encontros, as acumulagbes das tramas e encontros formam uma
histéria. Sdo os retornos (0 meu, o dos passaros) e a propria diferenciacdo de
temporalidades que proporcionam continuidade. Mas 0s retornos sempre sdo para
lugares que se transformaram, as camadas de nosso encontro interceptando e afetando
um ao outro, a tessitura de um processo de espaco-tempo. Camadas como adicdo de
encontros (MASSEY, 2008, p. 201-202).

A autora argumenta, ainda, que este lugar ndo vai ter as mesmas caracteristicas no

momento seguinte, pois, assim como no espaco, no lugar tudo esta em movimento, a natureza,
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a sociedade, portanto, o lugar que estamos agora, ndo serd 0 mesmo daqui a pouco, 0S
movimentos, as trajetdrias, encontros, relagbes humanas e ndo-humanas com 0 espago
continuam acontecendo ao acaso, € isso constitui outro lugar, diferente do “aqui e agora”. O
lugar é constituido por multiplicidade de trajetérias com distintas espacialidades e

temporalidades proprias que se movimentam coetaneamente e que podem se encontrar ou nao.

Os elementos deste ‘lugar’ serdo novamente dispersos, em diferentes tempos e
velocidades [...]. Isto é a eventualidade do lugar, em parte, no simples sentido de reunir
0 que previamente ndo estava relacionado, uma constelacdo de processos, em vez de
uma coisa. Este é o lugar enquanto aberto e enquanto internamente mdaltiplo, néo
capturavel como um recorte através do tempo no sentido de um corte essencial, ndo

intrinsecamente coerente (MASSEY, 2008, p. 203).

De acordo com essa concepgéo proposta por Doreen Massey (2008), o lugar assim como

0 espaco, estd sempre em construcdo e também € aberto a novas possibilidades, novas
trajetdrias, encontros e conexdes. Dessa forma, ela argumenta que:

Estamos sempre, inevitavelmente, construindo espacos e lugares. As coesfes

temporarias das articulagdes de relagBes, os fechamentos parciais e provisorios, as

préticas repetidas que modelam seu caminho para se tornarem fluxos estabelecidos,

estas formas espaciais refletem necessérias fixagdes de comunicagéo e identidade (p.
248).

Ainda de acordo com Massey (2000) em “Um sentido global do lugar”, viver em
determinado lugar, ndo significa que todas as pessoas compartilham do mesmo sentimento de
identificacdo com este lugar. Nesse entendimento, 0 mesmo lugar apresenta multiplas
identidades. Os caminhos percorridos pelas pessoas no lugar, bem como, as relagdes que
estabelecem com e sobre ele, podem ser construidos e percebidos de modos diferentes. As
particularidades das pessoas, como as suas subjetividades e experiéncias com e pelo mundo,
determinam o sentido de lugar para elas, e este pode ser concebido de modos diferentes por

outras pessoas.

A autora observa, ainda, que o fato de um determinado lugar ser caracterizado por suas
particularidades, ndo anula o fato de que o global esta ali tambeém. Este lugar estabelece relacdes
com o mundo e estas exercem influéncias sobre ele. Por mais particularidades e identidades que
o0 lugar apresente, ndo pode ser pensado como algo isolado do mundo, pois o global estd em
todo lugar. A concepcdo idealizada de lugar com especificidades Unicas ndo condiz com a época
e realidade mundial em que vivemos, ndo existem barreiras espaciais que ndo podem ser
superadas, entdo o lugar ndo pode mais ser visto como algo fragmentado, singular. O lugar ¢
influenciado por multiplas relacdes, pelo local e pelo global, pelo proximo e pelo distante. E
ndo h& um dnico sentido de lugar.
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Nesse sentido, destacamos alguns apontamentos apresentados por Massey (2000) que
podem mobilizar 0 nosso pensamento e contribuir para compreender a concepgéo de lugar de
acordo com o seu entendimento: O lugar néo é estatico. Os lugares sdo processos, pois, eles
sdo constituidos pelas interacbes e movimentos sociais e naturais (humanos e nao-humanos)
que ocorrem nele; O lugar ndo é delimitacdo. Ele ndo precisa de fronteiras para estabelecer
divisorias e limites com relagdo aos outros lugares, pois, cada lugar esté ligado aos outros, ao
exterior e isso faz parte da sua formacéo; O lugar abriga multiplicidades. Ele tem em seu
interior uma série de relacGes e de conflitos internos que fazem dele um lugar com mdltiplas e
diferentes identidades. O lugar é composto por heterogeneidades. As especificidades do lugar
podem ser reproduzidas ao longo da histéria, mas ndo sdo Unicas, elas provém de diferentes
relac@es, eventualidades e situacdes que também interagem com a histéria do lugar constituida
ao longo do tempo (MASSEY, 2000).

Com isso, podemos aproximar as ideias de Doreen Massey a educacdo geografica ao
considerar que 0s encontros também ocorrem na escola, na sala de aula, nas praticas de ensino.
Mais do que uma instituicdo de ensino e um espaco fixo, a escola se constitui, portanto, como
um lugar de multiplos encontros entre e com diferentes sujeitos, histdrias, subjetividades e
trajetorias. Sdo lugares de encontros, de movimentos, de vidas, de negociacGes e de afetos, e
nos quais também se constituem estorias. Assim, no proximo tépico buscamos refletir sobre a

educacao geografica nos anos iniciais, com énfase ao conceito de lugar.

1.3 A Geografia escolar nos anos iniciais

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ o documento que define as
“aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagdo Bésica” (BRASIL, 2017, p.7).

E um documento de caréater obrigatorio que foi instituido com vistas a orientar a
elaboracdo curricular e das préaticas pedagogicas na Educagdo Bésica em todo o pais. Com tal
configuracao, fica estabelecido que todas as instituicdes de ensino dos Estados, Distrito Federal

e Municipios precisam adotar e se adaptar ao que o documento estabelece.

A BNCC para a Educacao Infantil e Ensino Fundamental foi lancada em 2017 e, de
modo geral, gerou muitos debates, por meio dos quais revelaram-se discussdes por grupos que

se colocavam a favor ou contra o documento.
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Enquanto grupos empresariais, como a Fundacgdo Lemann, o Instituto Ayrton Senna,
0 Todos pela Educacdo, sdo unanimes na defesa da base, difundindo o discurso da
igualdade de oportunidades que a ela pode proporcionar, associagfes cientificas,
profissionais, movimentos sociais e de trabalhadores apresentam diversas criticas ao
documento, apontando as desigualdades das condicOes de ensino e aprendizagem as
quais estdo submetidos milhares de professores e alunos em todo o pais (GIROTTO,
2019, p. 2).

Entretanto, apesar das criticas que vem recebendo, entendemos que este € o documento
vigente que impositivamente precisa ser colocado em pratica. Entdo, acreditamos que apesar de
apresentar pontos nao favoraveis, é possivel e necessario adapta-lo de modo que ele nédo se torne

um obstaculo no processo educativo dos estudantes.

O documento propde um curriculo baseado no desenvolvimento de competéncias.
Portanto, propde competéncias gerais que precisam ser desenvolvidas pelos estudantes ao longo
da Educacdo Basica e também, competéncias especificas por area de conhecimento e por
componente curricular para cada etapa do Ensino Fundamental. Dessa forma, para cada ano de
escolarizagdo, o componente curricular é organizado em unidades tematicas que sdo compostas
por objetos de conhecimento (contetidos, conceitos e processos) e por habilidades esperadas
para determinado ano, que por sua vez, “expressam as aprendizagens essenciais que devem ser

asseguradas aos estudantes nos diferentes contextos escolares” (BRASIL, 2017, p. 29).

Os anos iniciais do Ensino Fundamental t€ém como publico alvo criancas com idades
entre 6 e 10 anos e, de acordo com a BNCC, durante esta etapa de escolariza¢do, as criancas
vivenciam diversas mudangas que sdo muito importantes para todo o seu desenvolvimento e

que influenciam as suas relagdes com elas mesmas, com os pares € com o mundo.

A ampliagdo da sua autonomia potencializa suas interacdes com o espaco por meio dos
movimentos, deslocamentos diarios e as relacdes que estabelece nesses lugares em que
circulam. A medida que isso ocorre, a crianga vai ampliando suas experiéncias e acrescenta
outros elementos importantes ao seu desenvolvimento: percepgdes, observagoes,
compreensoes, analises, representacdes, argumentacoes, o que também promove o estimulo do
pensamento criativo, logico e critico, potencializando novas descobertas e ampliando o
conhecimento de si proprio € do mundo (BRASIL, 2017). Dessa forma, a BNCC aponta que,

as particularidades das criancas nessa fase,

[...] demandam um trabalho no ambiente escolar que se organize em torno dos
interesses manifestos pelas criangas, de suas vivéncias mais imediatas para que, com
base nessas vivéncias, elas possam, progressivamente, ampliar essa compreensdo, o
que se da pela mobiliza¢do de operagdes cognitivas cada vez mais complexas e pela
sensibilidade para apreender o mundo, expressar-se sobre ele e nele atuar (BRASIL,
2017, p. 58-59).
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A Geografia como um dos componentes curriculares que compdem o curriculo desta
etapa de escolarizagdo, transformada em objetos de conhecimento, tem como fundamento
central, contribuir para a forma¢ao do pensamento espacial dos estudantes da Educa¢ao Basica
auxiliando-os a compreender o mundo em que vivem. Assim, a BNCC destaca que, a Geografia

pode possibilitar aos estudantes da Educacao Basica:

[...] desenvolver pensamento espacial, estimulando o raciocinio geografico para
representar e interpretar o mundo em permanente transformacdo e relacionando
componentes da sociedade e da natureza. Para tanto, ¢ necessario assegurar a
apropriagdo de conceitos para o dominio do conhecimento fatual (com destaque para
os acontecimentos que podem ser observados e localizados no tempo e no espaco) ¢
para o exercicio da cidadania (BRASIL, 2017, p. 360).

Em termos estruturais, na BNCC, os componentes curriculares estdo organizados em
unidades tematicas. Dessa forma, a Geografia esta dividida em cinco unidades tematicas, que
sao comuns para todo o Ensino Fundamental (1° ao 9° ano) e que precisam ser desenvolvidas
de modo integrado. Sdo elas: O sujeito e seu lugar no mundo: essa unidade esta voltada para
o desenvolvimento das nog¢des de identidade e pertencimento pelos estudantes. Para tanto, nos
anos iniciais, é proposta a ampliagdo das experiéncias dos estudantes no espago e no tempo € o
aprofundamento do conhecimento sobre si mesmos e sobre a comunidade em que estdo
inseridos; Conexdes e escalas: nesta unidade, o objetivo é possibilitar aos estudantes a
compreensao das relagdes que existem nas diferentes escalas, entre o local e o global, desde os
contextos mais proximos e ampliando para contextos mais complexos, para compreender a
producdo do espaco geografico em diferentes sociedades ao longo do tempo; Mundo do
trabalho: Esta unidade abrange aspectos relacionados as inimeras atividades socioeconomicas
desenvolvidas pela sociedade; Formas de representacio e pensamento espacial: Nesta
unidade, o foco esta em proporcionar aprendizagens que envolvem o raciocinio geografico, bem
como as formas de representacdo graficas do espago geografico por meio das diversas
linguagens que possibilitam a leitura de mundo; e Natureza, ambiente e qualidade de vida:
Envolve a compreensdo dos processos fisico-naturais do planeta, bem como, a acdo humana

neste.

O quadro a seguir, apresenta apenas as habilidades que envolvem, direta ou
indiretamente, o conceito de lugar e que precisam ser desenvolvidas pelos estudantes dos anos
iniciais no ensino de Geografia. Dessa maneira, observamos que as habilidades envolvem desde
os lugares de vivéncia dos estudantes, como a moradia e a escola, por exemplo, até o municipio

em que vivem e outros lugares desconhecidos por eles.
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Quadro 1- Habilidades da BNCC que envolvem o conceito de lugar.

NIVEL HABILIDADES
ESCOLAR
1°ANO (EFO1GEO1) Descrever caracteristicas observadas de seus lugares de vivéncia (moradia,

escola, etc.) e identificar semelhancas e diferencas entre esses lugares.

(EFO1GEOQ3) Identificar e relatar semelhancas e diferencas de usos do espaco publico
(pracas, parques) para o lazer e diferentes manifestacdes.

(EFO2GEOQ1) Descrever a histéria das migracfes no bairro ou comunidade em que vive.

2°ANO (EF02GE02) Comparar costumes e tradi¢fes de diferentes populagdes inseridas no bairro
ou comunidade em que vive, reconhecendo a importancia do respeito as diferencas.

(EF02GEO08) Identificar e elaborar diferentes formas de representagdo (desenhos, mapas
mentais, maquetes) para representar componentes da paisagem dos lugares de vivéncia.

(EFO2GEO09) Identificar objetos e lugares de vivéncia (escola e moradia) em imagens
aéreas e mapas (visao vertical) e fotografias (visao obliqua).

(EFO3GEO1) Identificar e comparar aspectos culturais dos grupos sociais de seus lugares
de vivéncia, seja na cidade, seja no campo.

3°ANO
(EFO3GEOQ2) Identificar, em seus lugares de vivéncia, marcas de contribui¢do cultural e
econdmica de grupos de diferentes origens.

(EFO3GEO03) Reconhecer os diferentes modos de vida de povos e comunidades
tradicionais em distintos lugares.

(EFO4GEOQ1) Selecionar, em seus lugares de vivéncia e em suas historias familiares e/ou
42 ANO da _(:Nomunida(,je, el_ementos _de distintas c_ultura§, (_indigenas, afro_—brasileiras, df-} oytrgs

regides do pais, latino-americanas, europeias, asiaticas etc.), valorizando o que é proprio
em cada uma delas e sua contribuicdo para a formacdo da cultura local, regional e
brasileira.

(EFO5GE04) Reconhecer as caracteristicas da cidade e analisar as interagdes entre a cidade
e 0 campo e entre cidades na rede urbana.

5° ANO
(EFO5GEO08) Analisar transformacdes de paisagens nas cidades, comparando sequéncia de
fotografias, fotografias aéreas e imagens de satélite de épocas diferentes.

(EFO5GEQ9) Estabelecer conexfes e hierarquias entre diferentes cidades, utilizando
mapas tematicos e representacdes graficas.
Fonte: Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017).

Elaboracéo: a autora.

Além dos aspectos oficiais aqui destacados ¢ importante atentarmos para outros aspectos

tedricos em relacdo ao ensino da Geografia nos anos iniciais. Nesse sentido, ao discutir sobre
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essa tematica, Goulart (2014) e Callai (2014) enfatizam que ensinar Geografia nos anos iniciais

ainda se apresenta como uma condi¢do desafiadora.

Goulart (2014) acredita que isso se deve principalmente ao fato de que, a ideia de
aprender Geografia ainda esta reduzida a atividades que ndo fazem os estudantes pensarem,
como por exemplo: copiar mapas, preencher cruzadinhas, construir maquetes e tragar o roteiro
do caminho de casa para a escola, o que comumente ¢ recomendado nos manuais escolares da
area. Para a autora, isso ¢ promover um ensino mecanico, que se resume a lista de conteudos

com atividades descontextualizadas e que ndo fazem o sentido para o estudante.

De modo semelhante, Callai (2014a), acredita que o desafio estd em promover um
ensino que contribua para a formagao do estudante, com estudos significativos que os auxiliem
na compreensdo das complexidades espaciais, nao deixando de lado o entendimento da sua
realidade. Por vezes, os conteudos e informagdes trabalhadas, sdo fragmentadas, desconexas e

desligadas da realidade dos estudantes.

Conforme é apontado na BNCC, os saberes ja apreendidos, bem como, as vivéncias
cotidianas das criancgas, articulados aos conhecimentos dos diferentes componentes
curriculares, precisam ser referéncia no estudo da Geografia nos anos iniciais. Sdo aspectos
muito importantes para o processo de alfabetizacdo, letramento e o desenvolvimento de
diferentes raciocinios que ocorrem nessa etapa. Dessa forma, as relacBes sociais e com a

natureza nas atividades cotidianas passam a fazer sentido a partir do estudo da Geografia.

Nessa fase, € fundamental que os alunos consigam saber e responder algumas questfes
a respeito de si, das pessoas e dos objetos: Onde se localiza? Por que se localiza?
Como se distribui? Quais sdo as caracteristicas socioespaciais? Essas perguntas
mobilizam as criancas a pensar sobre a localizacdo de objetos e das pessoas no mundo,
permitindo que compreendam seu lugar no mundo (BRASIL, 2017, p. 367).

De acordo com Callai (2014a), o ensino da Geografia viabiliza aos estudantes o
reconhecimento da sua identidade e o sentimento de pertencimento ao mundo em que vivem,
conhecer o seu lugar de vivéncia e compreendé-lo dentro do espacgo. Para isso, o ensino precisa
ser contextualizado para que o estudante perceba o seu lugar como parte dessa complexidade
espacial, analisando todo o contexto em que se encontra. E que, a medida que vao sendo
apresentados outros fendmenos, o estudante tenha referéncias para analisar criticamente o lugar
em que esta. Assim, a Geografia pode encaminha-lo para o desenvolvimento de uma visao

critica do mundo em que vive.

Nessa direcdo, Straforini (2002) argumenta que ter no lugar de vivéncia o ponto de

partida para o ensino, ndo significa que o espaco sera estudado de modo fragmentado como se
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as partes ndo fossem conexas. Ao ensinar Geografia é necessario considerar a totalidade do
espaco, pois 0 mundo ndo ¢é algo linear. Dessa forma ndo podemos idealiz&-lo e estudar cada
parte que o compde e depois junta-las. “O mundo ndo é a somatoria dos espacos tomados
separadamente, mas tomados como indissociaveis, ou seja, esses espacos so fazem sentido no

conjunto da totalidade” (p. 99).

Conforme € assinalado por Cavalcanti (2010), o ensino da Geografia pautado na
separacdo das escalas do local ao global que era comumente praticado nos anos iniciais do
Ensino Fundamental tem sido questionado por pesquisadores da area hd muito tempo. Nessa
perspectiva, o ensino ocorria de modo linear, primeiro o espacgo dos estudantes, depois a escola,
o0 bairro, municipio, estado, e assim sucessivamente. Os estudos iniciavam pelo lugar mais

préximo e avangavam paulatinamente para lugares mais distantes.

Contudo, a mesma autora aponta a necessidade de superar esse modo de ensinar
Geografia e ressalta a importancia da abordagem multiescalar, em que ao mesmo tempo que 0
lugar de vivéncia da crianca é abordado, seja ele a casa, a escola, 0 bairro, é necessario mostrar

as relacdes desse lugar com os espacos mais distantes, evidenciando que:

[...] a configuragdo dos espacos que ela vivencia tem a ver também com a producéo
de espacos maiores (da cidade, do Estado ou Pais, ou de outro pais). [...] sem dar
definicBes formais de lugar ou de global, recomenda-se apontar evidéncias do lugar
ndo s6 como localizagdo de algo e como experiéncia cotidiana, familiar, identitaria,
mas também como instancia que permite perceber diferenciagdes, fazer comparagdes
e compreender processos que evidenciam as relacBes entre o local e o global
(CAVALCANTI, 2010, p. 7).

Do mesmo modo, a BNCC sinaliza que, assim como o lugar, os outros conceitos
geograficos sdo muito importantes na construcao dos conhecimentos geograficos. Dessa forma,
¢ a partir da compreensdo do lugar de vivéncia da crianga nos anos iniciais que ocorre o
desenvolvimento de nog¢des importantes como pertencimento, localizacdo, orientacdo e
organizagdo de experiéncias e vivéncias, mas salienta que “o aprendizado ndo deve ficar restrito
apenas aos lugares de vivéncia. Outros conceitos articuladores, como paisagem, regido e

territorio, vao se integrando e ampliando as escalas de analise” (BRASIL, 2017, p. 368).

Ainda assim, o conceito de lugar ¢ muito importante na educagdo geografica dos
estudantes, uma vez que, precisam primeiramente conhecer ¢ compreender o proprio lugar de
vivéncia, as relagdes e os fenomenos que ali ocorrem para ter condigdes de compreender o
espaco (STRAFORINI, 2002; CALLALI, 2005). Conforme é apontado por Straforini (2002), “o
ponto de partida deve ser sempre 0 imediato concreto ou o lugar, mas esse entendido como o
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ponto de encontro de ldgicas locais e globais, proximas e longinquas” (p. 95). Nesse sentido,

Callai (2005) argumenta que:

Ao partir da vivéncia concreta, busca-se a ampliacdo do espaco da crianga com a
aprendizagem da leitura desses espacos e, como recurso, desenvolve-se a capacidade
de ‘aprender a pensar o espaco’, desenvolvendo raciocinios geograficos, incorporando
habilidades e construindo conceitos. Compreender o lugar em que se vive encaminha-
nos a conhecer a histdria do lugar e, assim, a procurar entender o que ali acontece.
Nenhum lugar é neutro, pelo contrario, os lugares sdo repletos de historia e situam-se
concretamente em um tempo e em um espaco fisicamente delimitado (p. 236).

Os autores afirmam que estes lugares podem ser a casa, a escola, a praga, o parque, a
rua, casa de amigos e familiares, o bairro, a cidade, e mencionam que sdo alguns dos lugares

que fazem parte do cotidiano dos estudantes.

Desse modo, a partir dessa concepgdo, podemos compreender que esses sao alguns dos
lugares em que os estudantes vivem diversas experiéncias, estudam, moram, brincam,
passeiam, percorrem, observam, descobrem, identificam, conhecem e reconhecem. E nesses
lugares que acontece a vida dos estudantes ¢ das pessoas que compdem o seu grupo social e

cultural, e por isso, a eles sdo atribuidos significados.

Para além disso, retornando as ideias de Massey (2008) entendemos que € possivel
ampliar essa concepcdo para possibilitar outros sentidos de lugar, que por vezes nao sao

contemplados ao discutir o lugar e os lugares de vivéncia com as criangas.

De acordo com Massey (2008), as imaginacdes sobre o lugar estdo associadas as ideias
de lugar como “lar” e refgio seguro, e, nessa perspectiva é visto como algo externo ao espaco,
fechado, coerente, integrado, auténtico. Entretanto, o espaco néo é fixacdo e nem delimitacéo,
e 0 lugar ndo é essa representacdo de um espaco fechado e delimitado com finalidades
especificas (atividades econémicas como industrial, agricola, comercial, moradia ou lazer). A
nogdo de lugar como algo delimitado e acabado, ignora as mdltiplas trajetorias que ja
coexistiram, as que ainda coexistem no lugar e as que podem vir a (co) existir. Assim, é
necessario considerar que a identidade do lugar néo se da por exclusivismo, mas pelo encontro

de multiplas trajetdrias e estorias-até-agora (MASSEY, 2008).

De modo semelhante, Oliveira Junior argumenta que os didlogos em torno do conceito
de lugar s@o permeados por tensdes, disputas e discursos oriundos de diversos grupos sociais.
Para ele, “a construcdo da ideia ¢ da imagem de um lugar € resultante de inUmeras praticas
sociais e discursivas que nele se desenvolvem ou a ele se referem. Cada individuo e cada grupo

social cria uma versdo de um lugar”. E, de modo particular, com relagdo ao lugar em que
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vivemos, por exemplo, o autor complementa afirmando que este “[...] é permeado de versdes
as mais distintas ou semelhantes, normalmente sintonizadas as distin¢cGes e semelhangas das
praticas sociais ali vivenciadas ou sofridas” (OLIVEIRA JUNIOR, [s.d], p. 2).

Os lugares séo construidos nos encontros de diferentes pessoas, grupos, culturas etc,
portanto, os lugares sdo feitos de multiplicidades de pessoas e de sentidos que cada uma atribui
eles. Nesse sentido, Doreen Massey (2000, p.183) também argumenta em favor das
heterogeneidades e multiplicidades com relacdo aos lugares e aos sentidos de lugares,
afirmando que “[...] o itinerario das pessoas pelo lugar, seus refugios favoritos e as conexdes
que realizam (fisicamente, pelo telefone, pelo correio ou na memaria e imaginagdo) entre esse

lugar e o resto do mundo variam muito”.

Desta maneira, pra compreender o lugar em que vive, o aluno precisa ser estimulado a
olhar e ler esse lugar, pensar sobre a historia dele, partindo de questdes iniciais: como se
caracteriza o lugar em que vive e outros lugares que frequenta, que objetos fazem parte desses
lugares, que pessoas fazem parte deste lugar, sejam do seu grupo de convivio ou ndo, bem como
a relacdo que ele estabelece com esses lugares, objetos e pessoas e as relagdes com outros
lugares do mundo. A leitura do lugar, ¢ mediada pelas particularidades e experiéncias dos
estudantes, ou seja, ¢ pensando a partir do seu cotidiano, suas vivéncias e pensamentos, que o
aluno se identifica com o seu lugar e pode compreender o mundo e o seu envolvimento com

ele.

De modo semelhante, a BNCC sinaliza que, nos anos iniciais, ¢ importante que as
criangas sejam estimuladas a observar os diversos lugares, desafiando-as a “reconhecer e
comparar as realidades de diversos lugares de vivéncia, assim como suas semelhangas e
diferencas socioespaciais, e a identificar a presenca ou auséncia de equipamentos publicos e
servicos bésicos essenciais (BRASIL, 2017, p. 364).

Em vista disso, o proximo topico apresenta reflexdes sobre a possibilidade de conhecer
e compreender o mundo associando dois elementos presentes no cotidiano da crianga: o lugar
e as fotografias. Para tanto, levamos em consideracdo que isso ndo necessariamente esta
associado ao processo de educacdo escolar, pois, a crianga ¢ um sujeito no mundo antes de
ingressar na escola e, portanto, ela tem condi¢des de constituir a sua espacialidade a medida

que vai experimentando o espago com 0 seu proprio corpo.
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1.4 Ler o mundo: no lugar e na fotografia

As criancas, assim como as outras pessoas, vivenciam tempos/espacos constantemente
ao longo do seu desenvolvimento, portanto, também sdo autoras de suas préprias
espacialidades. E importante que a sociedade compreenda e reconheca essa capacidade das
criancas de experienciar, se apropriar, criar e recriar os lugares pelos quais circulam. Por muito
tempo e nas diferentes sociedades, as criancas muitas vezes nao foram e ndo sdo reconhecidas
como sujeitos capazes de produzir suas proprias leituras de mundo, uma vez que, seu jeito de

ler o mundo n&o condiz com o que os adultos consideram ser a realidade (FRIGERIO, 2013).

De modo semelhante, Lopes (2014) argumenta que, para aléem de nameros e dados, as
criangas precisam ser percebidas como “sujeitos reais, fincados num tempo-espaco e, portanto,
como produtoras deste pais e deste planeta, como sujeitos presentes nas paisagens e construtoras
dessas paisagens, deixando marcas e rastros no espaco e no tempo” (p. 105). Para este autor, a
medida que as criancas se desenvolvem no tempo-espaco, elas vao criando suas histérias e suas

geografias.

Nessa perspectiva, Lopes e Vasconcellos (2006) mostram que é importante pensar em
uma Geografia da Infancia para compreender como se configura a producédo da espacialidade
infantil a partir da ocupacéo dos lugares pelas criancgas e as relagdes que estabelecem com os
outros sujeitos, préximos ou distantes, e também com o espacgo. A questdo central da Geografia
da Infancia, é compreender a pluralidade das geografias criadas pelas criancas ao produzir suas

infancias nos diferentes tempos/espacos e contextos social e cultural.

E pela interacio com os pares e com o proprio espago que o sujeito crianga torna-se
capaz de produzir suas paisagens, territérios e lugares. Conforme é apontado por Lopes e
Vasconcellos (2006), ao se fixarem sobre determinados espagos, 0S grupos sociais promovem
interacdo social e espacial, organizam e moldam o espaco, e este exerce influéncia sobre o

grupo, e assim, eles recriam esses espacos e 0s transformam em lugar.

Ao produzir este espaco, a sociedade, define os lugares que podem ser ocupados pelas
criangas para que vivam suas infancias, e quase sempre estes locais ja foram vividos por eles
mesmos. E neste processo de ocupacio de determinados locais que as criangas constituem a sua
espacialidade, conhecendo este e outros, se apropriando, construindo e reconstruindo tais
espacos (LOPES, 2014). De acordo com Lopes e Vasconcellos (2006), “toda crianga € crianga
de um lugar. Do mesmo modo, toda criancga é crianga em algum lugar” (p. 110). Elas podem
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expressar os sentidos e significados que atribuem aos espagos que utilizam por meio das

atividades que vivenciam e das relagdes que estabelecem ali.

Nessa direcdo, em um estudo com criancas, Frigerio (2013) traz o conceito “mundo-
rua” para demonstrar a importancia da rua como um dos espacos ocupados pelas criancas e
onde elas vivem muitas experiéncias especialmente por meio de brincadeiras. Neste estudo, a
autora demonstra que, é a partir dos usos, ou seja, das distintas atividades que eles praticam
com/na rua, das vivéncias que elas tém neste espaco que ele se constitui em um lugar. Dessa
forma, a rua torna-se um lugar de convivéncia, aprendizagens e partilha de experiéncias entre
as criancas que a frequentam para interacdo. Assim, ela assume carater de lugar, “quando nela
acontecem encontros, com diferentes sujeitos, e nas brincadeiras com outras criangas”
(FRIGERIO, 2013, p. 36).

Sendo assim, acreditamos que o contato da crianga com o mundo ja ocorre logo nos
primeiros momentos da sua vida e a medida que cresce e se desenvolve. E, com isso ha a
necessidade de conquistar o espaco que ainda é desconhecido e incompreendido, para entender

a si mesmo e o seu lugar nesse espaco.

De acordo com Lopes (2013), a medida que a crianca se desenvolve ela também passa
a estabelecer relacbes com o mundo. A partir do desenvolvimento sensério-motor, a partir da
experimentacao dos espagos do seu entorno e os objetos que ali estdo, ela constitui a nogdo de
espaco-tempo. A busca pela conquista do espaco, acontece a medida que a crianca vai se

desenvolvendo e experimentando novas atividades.

Inicialmente, a crianga consegue apenas perceber o espaco através de seu proprio
corpo em contato com objetos, utilizando os sentidos. Num primeiro momento, o seu
espaco é de vivéncia: compde-se dos lugares onde brinca, passeia e dos objetos que ai
existem e que ela utiliza. As relages espaciais se desenvolvem e se tornam mais
complexas a medida que ela amplia seu espaco de acdo (LOPES, 2013, p. 287).

Dessa maneira, as suas relaces espaciais vao sendo ampliadas e se tornando mais
complexas a cada nova etapa com suas experiéncias: ao caminhar, correr, brincar, falar, entre
outras, ela faz interacdes sociais no espago e assim vai conhecendo mais coisas e ampliando a

sua visdo do mundo.

Nesse sentido, Lopes (2014) argumenta, ainda, que nesse processo de experimentacdo
do espago e interacdo com 0s pares, as criangas se constituem como sujeitos no mundo,
escrevem as suas historias e as suas geografias. Elas produzem uma espacialidade ndo existente,
experimentam o espaco e o transformam em territérios e lugares, e vivenciam multiplas

possibilidades de uso dos espacos permitidos, negados e intermediados pelos adultos.
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Portanto, antes de sua insercdo na escola, as criancas ja podem ser entendidas como
sujeitos produtores da sua espacialidade. S0 sujeitos que experimentam o mundo com o
préprio corpo, por meio de suas vivéncias no espaco que percorrem. Com a sua insercao na
educacdo escolar inicia o processo de alfabetizacdo de leitura e escrita. Mas, antes mesmo de
ler e escrever palavras, a crianca ja sabe ler e registrar 0 mundo pois, “a leitura do mundo
precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquele”
(FREIRE, 2017, p. 13).

Para Severino (2017), quando a crianca é alfabetizada, aprende a ler e escrever as
palavras e 0 mundo, aprende a compreender as palavras, 0 mundo e 0 seu contexto “numa
relagdo dindmica que vincula linguagem e realidade” (p. 7). E fundamental que além de ler e
escrever, a crianca conheca e entenda o significado social das palavras e se aproprie dos

significados para criar seus pensamentos sobre 0 mundo. Freire (2017), ressalta que:

[...] a palavra dita flui do mundo mesmo através da leitura que dele fazemos. De
alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra néo é
apenas precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa forma de “escrevé-lo” ou
de “reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-lo através de nossa préatica consciente (p.
13).

Para Callai (2005), ler o mundo por meio de palavras e do seu significado, é ler o espaco.
Isso da a crianca condicdes de constituir a sua propria imaginacao e o seu pensamento espacial
e, com isso, a possibilidade de representar o seu espago. Desse modo, ao fazer a leitura do seu
espaco, a crianca desenvolve a percepgédo dos elementos presentes e das relacbes que ocorrem

em seu entorno, que fazem parte da sua realidade.

Nesse sentido, no contexto escolar, Callai, Cavalcanti e Castellar (2012) argumentam
que, para ler o espaco a crianca sera alfabetizada em Geografia, por meio da qual, ela sera
estimulada a desenvolver o seu raciocinio espacial. 1sso pode ocorrer a partir do momento em
que ela ja é capaz de reconhecer os lugares, e mais do que isso, quando ela for capaz de olhar,
observar, descrever, reconhecer e identificar os objetos e fenbmenos que estdo nestes espacos
reais e em representagdes destes por meio de mapas, desenhos e imagens.

Além disso, esse € 0 momento em que 0s conceitos proprios da Geografia, também ja
podem ser trabalhados. Esse processo, pode ocorrer concomitantemente com a alfabetizacdo da
crianga e @ medida que sdo alfabetizadas, tem a sua compreensdo de mundo ampliada.

Dessa maneira, a crianga vai construindo a sua concepgao de espago aos poucos. A partir

do momento em que ela percebe os lugares em que vive, descobre sobre os lugares que estdo
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ao seu redor e além disso, percebe a possibilidade de representar os lugares que Vvé, a crianga
comeca a dar significado para o seu espaco.

A nocdo de espago é construida socialmente e a crianga vai ampliando e
complexificando o seu espaco vivido concretamente. A capacidade de percepcdo e a
possibilidade de sua representacdo é um desafio que motiva a crianca a desencadear a
procura, a aprender a ser curiosa, para entender o que acontece ao seu redor, e ndo ser
simplesmente espectadora da vida (CALLALI, 2005, p. 233).

Nesse contexto, Frigério (2013) argumenta que, para além de reconhecer a crianga como
sujeito constituidor de suas espacialidades e focar no desenvolvimento da concepgao do espaco
pelas criancas, a escola precisa ouvi-las. Oportuniza-las a usar a voz para que possam expressar
as suas percepgdes sobre 0 espaco, sobre o lugar em que vivem e as relacdes que desenvolvem
ali. Mas, ndo basta deixa-las falar, mais do que isso, esse processo educativo demanda atencéo

ao que as criangas tem a dizer,

dar autoridade as suas vozes e, também, acreditar na autoria que exercem na vida. E
desvencilhar as criancas da compreensdo, comum na sociedade, que as considera
individuos incompletos. Implica entendé-las como sujeitos que leem e que buscam
compreender 0 mundo, onde se desenvolvem e onde constroem formas de agir, na
relagdo com outras criangas e, também, com adultos (FRIGERIO, 2013, p. 27).

Com relacdo ao estudo do lugar como principio da compreensao do espaco, Straforini
(2002) afirma que a crianga pode conhecer o mundo por meio do estudo do seu lugar, desde
que as questdes globais sejam trazidas para a realidade em que ela convive. Possibilitar que elas
busquem no lugar, os elementos que sdo globais e estabelecam as relacdes entre o proximo e o
distante, pode ajuda-las a criar e responder questionamentos sobre 0 mundo. Para o autor, 0
lugar é uma categoria que permite ensinar Geografia de modo mais amplo e ndo se restringindo

aos limites administrativos como o bairro e 0 municipio. Para além disso, é uma categoria que:

[...] ndo menospreza o real, o vivido, pois seus fundamentos sédo exatamente a presencga
e a coexisténcia de tarefas comuns, mesmo que 0s seus projetos ndo sejam comuns.
[...] Ao mesmo tempo em que permite trabalhar o préximo, abre caminho para
encontrar acles e as inten¢Bes que sdo tomadas fora do préprio lugar, possibilitando,
desta forma, contatar outros lugares, enfim, o mundo (STRAFORINI, 2002, p. 104).

Assim, ao praticar a leitura do seu lugar, a crianca pode desenvolver outras
possibilidades para conhecer outros lugares pelo espaco, préximos ou distantes do seu e
compreender as relagdes que existem entre os diversos lugares do mundo. E deste modo, podem
ser trilhados outros caminhos para ler o espaco e para compreendé-lo, desde o mundo préximo

ao mais distante, o proprio cotidiano e o de outras pessoas em outros lugares.
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Nesse sentido, Oliveira Janior discute sobre a participacdo das imagens tanto na
constituicdo das nossas concepcdes sobre o conceito de lugar e sobre os lugares do mundo como

também nas nossas relagdes e atuacoes nesses lugares. Em sua argumentacéo ele sugere que:

Um lugar ndo nos chega pronto, ndo tem existéncia por si mesmo, mas vamos
construindo nossas imagens e nossas ideias acerca deste lugar e é com elas que nés o
pensamos e nele agimos. E, em grande medida, a partir das ideias e imagens que temos
dos diversos lugares que construimos o conceito de lugar (OLIVEIRA JUNIOR, [s.d],

p. 2).
A vista disso, para além da leitura do mundo por meio das observagdes do proprio lugar
e da leitura de palavras e seus significados, outras linguagens, como a imagética, sdo
fundamentais para a educacdo geografica e, se utilizadas de modo apropriado, podem viabilizar

a leitura e pensamentos outros sobre o lugar e 0 mundo em que vivemos.

De acordo com a BNCC, nos anos iniciais, a utilizagdo das diferentes linguagens na
educacdo geografica, pode auxiliar o estudante a desenvolver o seu pensamento espacial e
compreender as questdes geograficas. E, dentre as habilidades que precisam ser desenvolvidas
pelos estudantes nessa etapa da escolarizacdo, esta a capacidade de representar o espaco e
realizar a leitura do mesmo por meio da interpretacéo de fotografias, desenhos e mapas.

Nesse sentido, Oliveira Junior e Girardi (2011) dialogam sobre a intensificagdo da

presenca das diversas linguagens no ensino de geografia e sugerem que:

Abordar as diferentes linguagens é entendé-las ndo estritamente como elemento de
um processo de comunicacao, mas como fundamento de um processo de criacdo, de
producdo de pensamento sobre 0 espaco. Uma base para iniciar esta reflexdo é aquela
que assume que o mundo produz linguagens tanto quanto linguagens produzem o
mundo (p. 4).

De modo semelhante, Nunes (2016) com vistas a educagdo geografica, argumenta em
favor do potencial do uso das diferentes linguagens para além de apenas limita-las a “recursos
ou ferramentas didaticas”, mais do que isso, ¢ preciso concebé-las “como criadoras, ou seja,

potencializadoras de pensamentos sobre o espaco” (p. 32).

Nessa direcdo, Castellar e Vilhena (2019) afirmam que as imagens ndo podem ser
limitadas a ilustrar os conteldos, elas precisam ter objetivos didaticos e ter significado para os
estudantes, auxiliando-os na compreensdo do que esta sendo discutido. E importante que
estejam relacionadas aos contetudos estudados, “o uso da imagem deve ser o ponto de partida
para a analise de um fenomeno que se quer estudar em geografia” (p. 81), mas para além disso,

é importante que as discussfes ndo se limitem a descrever o que a fotografia nos mostra, pelo
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contrério, ela pode e precisa ampliar as discussdes sobre o que se deseja abordar com e a partir
dela.

Assim, acredita-se que a fotografia que ¢ uma linguagem que estd cada vez mais
presente em nosso cotidiano, nos mais diversos contextos ¢ de diversas maneiras, pode
potencializar as geografias construidas nas praticas educativas, ou seja, as nossas leituras, a
constru¢do de conhecimentos, producdo de pensamentos e imaginacdes geograficas sobre os

lugares e o mundo que nos cerca.

Nesse sentido, Oliveira Junior (2009) argumenta que, hoje as fotografias ndo podem
mais ser vistas como complemento do tema apresentado ou como componentes auxiliares da
acdo didatica, pois elas podem nos oferecer mais do que a mera participacdo, o seu destaque
esta no fato de ser elas mesmas o0 potencial didatico e ter “uma dimensdo pedagdgica, uma

poténcia subjetivadora e de pensamento” (p. 2).

Além disso, 0 autor argumenta ainda, que as imagens podem ser consideradas grafias
de desenhos que estdo gravados em superficies. Na Geografia, a imagem pode ser também a
representacdo do espaco, a grafia do espago. Portanto, as imagens representam o espago através
de diferentes perspectivas e podem nos educar para perceber e apreender o mundo conforme o
que apresentam ou podem possibilitar outros olhares. As imagens produzem formas de
conhecermos e imaginarmos 0 espago sob a sua perspectiva e, muitas vezes, sdo apresentadas

a nés como documentos que comprovam a realidade.

De modo complementar, Tonini (2003) acredita que, a diversidade de imagens que,
diariamente chegam a noés por diversos meios podem ter um papel potencializador na
constitui¢do dos conhecimentos geograficos (e outros). Além disso, a autora afirma que, de
modo geral, as imagens ocupam um espaco consideravel no mundo atual, e por isso, elas tém
um papel centralizador e muito importante na constitui¢do dos significados e também na criacdo

das nossas subjetividades sobre as coisas do mundo.

Dessa forma, para Oliveira Junior (2009) as imagens séo importantes potencializadoras
de informaces, conhecimentos e pensamentos que podem auxiliar na nossa leitura de mundo,
por isso, ha muito tempo elas vém se destacando pelo seu potencial educativo. Atualmente, elas
representam uma parte muito significativa do que temos disponivel para aprender e ensinar

sobre o espaco geografico.

Entretanto, costumeiramente, nas praticas educativas as fotografias séo vistas, pensadas

e limitadas a aspectos como: recursos didaticos somente para auxiliar na exposicao e fixacdo
40



dos contetidos sem promover discussfes com e a partir delas; representacdo, provas da realidade
do que se deseja mostrar com elas (seja um lugar, acontecimento etc); ilustragéo,

exemplificacdo, comprovacéao e complemento do texto escrito.

Dessa forma, pensando nas suas potencialidades para a educacéo, ao utilizarmos essa
linguagem em nossas praticas, é necessario dissocia-las dessas finalidades: ilustrar, representar,

comprovar ou ser apenas um recurso didatico para mostrar o lugar, a paisagem etc.

De acordo com Wunder (2009), as fotografias no campo educacional, séo
frequentemente utilizadas como documento e prova do real, por meio das quais, busca-se criar

pensamentos que acionam memdrias, lembrancas, identidade e, portanto,

sdo tidas, muitas vezes, como registro do cotidiano — quase apresentacdo do vivido-
visto - ou de expressar e criar sentidos/visibilidades sobre ele — uma representacéo.
Assim a linguagem fotografica é pensada ora como um modo de mostrar o vivido-
visto, ora de expressa-lo imageticamente. Uma revelacdo, ora natural ora cultural, do
passado, ambas centradas na ideia de um olho que viu e atesta o visto em imagem. A
fotografia é tomada pela sua acdo de quase naturalidade — resto do passado — ou
marcada culturalmente pelo sujeito que a produz, por suas representacfes expressas
na imagem. A imagem-registro e a imagem-representacao estdo ligadas a uma ideia
de real, ou construcéo do real, pela ordem do visivel/invisivel (p. 72).

Dessa forma, é necessario entender que a fotografia € um aprisionamento da realidade
de um determinado espaco e momento, que ali esta congelada. As fotografias podem evocar
memorias e também podem crié-las ou substitui-las. Para Sontag (2004) muito mais do que uma
interpretacdo do real, a imagem fotogréafica é ao mesmo tempo uma representacdo da realidade,
um decalque do real, e, sendo assim, para a autora, a fotografia se apropria da realidade.

Para Kossoy (2016) a fotografia é o produto de um processo de criacdo. Ela pode conter
em si, provas de uma realidade que se quer apresentar e pode servir como testemunho criado a
partir da visdo de mundo de quem a produziu, o autor/fotdgrafo. Elas surgem a partir de
ideologias e, seja qual for a sua finalidade, aplicacéo e interpretacdo ao longo do tempo, elas

continuam contendo e acumulando aspectos ideoldgicos.

Sendo assim, ao visualizar uma fotografia, devemos sempre levar em consideragdo que
ela é uma producéo a partir da realidade espacial, mas néo é a realidade, é apenas um recorte
do espaco produzido a partir da leitura de quem a produziu e que foi mediada por um conjunto
de particularidades, como suas ideologias, subjetividades, intencionalidades e interesses. Para
além da aparéncia imovel que pode ser evidenciada & primeira vista em uma imagem fotogréafica
onde é possivel identificar o seu conteudo, ela possui outras faces e realidades que estdo

implicitas, mas que sdo passiveis de entendimento (KOSSQOY, 2016).
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Do mesmo modo, a visualizacdo e interpretacdo por cada individuo pode ocorrer de
modos distintos, uma vez que esse € um processo que se constitui no imaginario do individuo
receptor, e € controlado por motivagdes particulares de cada um, que envolvem “repertorios
pessoais, culturais, seus conhecimentos, suas concepgdes ideoldgicas/estéticas, suas convicgdes
morais, éticas, religiosas, seus interesses econdmicos, profissionais, seus mitos” (KOSSOY,

2016, p. 45).

Nesse sentido, € fundamental atentarmos para a leitura e interpretacdo das fotografias
gue nos chegam e que participam da nossa educacao, para identificar quais significados estdo
inscritos nelas e compreender qual € a mensagem que elas carregam e quais pensamentos podem
proporcionar. Assim, “ler imagens criticamente implica aprender como apreciar, decodificar e
interpretar imagens, analisando ao mesmo tempo a forma como elas sdo construidas e 0 modo
como operam na constru¢do do conhecimento geografico” (TONINI, 2003, p. 35). E de modo
complementar, a autora salienta a necessidade de analisar essas imagens com vistas ao

aproveitamento do seu potencial, uma vez que:

[...] uma leitura de mundo, mediada pelas imagens, passa ser uma politica de vontade
em nossas pesquisas escolares. Através de um olhar denso sobre elas, podemos tomar
0 espaco geografico, construido pelas imagens, ndo como apenas nos mostram, mas
lido e pensado de outras maneiras. Isto permitira gerar leituras fundadoras para outros
espacos (TONINI, 2013, p. 180).

De modo complementar, Secatto e Nunes (2015) destacam que ao realizar exercicios
com as fotografias junto aos estudantes, é dado a eles possibilidades de desenvolver a sua
criatividade e senso critico sobre o que esta sendo estudado e sobre a sua concep¢do do espaco.

Ao trabalhar com imagens em sala de aula,

[...] o professor pode trilhar caminhos em busca de desconstruir pré-conceitos criados
no imaginario de seus alunos, levando-os a um exercicio de reflexdo e anélise critica
sobre as teméticas em estudo. As fotografias sdo repletas de elementos geograficos
que podem ser explorados por meio da leitura de imagens, possibilitando um leque de
possibilidades a serem trabalhadas, a analise delas estimula a comunicacdo e a
criatividade propiciando o desenvolvimento do senso critico dos alunos (SECATTO;
NUNES, 2015, p. 99).

Isso porque, a fotografia € composta por signos, e ela contém em si significados e
informagdes que estdo além da sua aparéncia estética que chega a nossa vista, ela “esconde
dentro de si uma trama, um mistério. E por detras da aparéncia, da visibilidade registrada pela
imagem fotografica, que se esconde o enigma que pretendemos decifrar” (KOSSQOY, 2016, p.

55).
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Desse modo, conforme sugere Oliveira Junior (2009), € preciso desenvolver a
habilidade de ver o que esta além dos elementos que sdo visiveis aos olhos em uma imagem

fotografica, essa € uma habilidade que precisa ser aprendida e treinada. O autor destaca que:

Educar os olhos ndo é somente fazé-los ver certas coisas, valorar certos temas e cores
e formas, mas é, sobretudo, construir um pensamento sobre o que é ver; sobre o que
sdo nossos olhos como instrumentos condutores do ato de conhecer, levando-nos
mesmo a acreditar que ver é conhecer o real, é ter esse real diante de nds (p. 2).

Assim, do mesmo modo que a alfabetizacdo é essencial para o estudante aprender a ler
e escrever, também a alfabetizacdo imagética é muito importante para o estudante compreender
a linguagem imagética e a partir disso, utilizar as possibilidades que essa linguagem oferece
para aprender a ler e entender o mundo e a prépria realidade através de imagens. O processo de
alfabetizagdo imagética, envolve “o reconhecimento das formas, das cores e o entendimento de
como os elementos das imagens constroem sentidos, decodificando os codigos visuais”
(SECATTO; NUNES, 2015, p. 71).

De modo complementar, Castellar e Vilhena (2019) acreditam que, a leitura de imagens
fotogréficas em Geografia, auxilia a aprendizagem geografica dos estudantes e lhes possibilita
“expressar o seu universo cultural e 0 contato com outros referenciais que Ihe proporcionam a

ampliagdo e a transformacao da sua realidade” (p. 84).

Nesse sentido, conforme argumentado por Kossoy (2016), as fotografias possibilitam
multiplicidades de leituras por seus diferentes receptores. Ndo existe uma interpretacdo Unica
para as fotografias, pois, ao visualizarmos o contetdo de uma fotografia, por sermos dotados
de particularidades pessoais, concepcdes, conceitos, emogdes, motivacGes e também pelos

conhecimentos prévios que carregamos, somos afetados de formas diferentes.

Dessa forma, quando utilizadas com vistas a educacdo (geografica), as fotografias
podem provocar e afetar os estudantes de maneiras diferentes. Os significados e conhecimentos
produzidos por eles, a partir da leitura e interpretacdo da fotografia, podem constituir diferentes

modos de olhar o mundo.

A presenca de fotografias no ambiente escolar, pode ser evidenciada principalmente por
meio dos livros didaticos. De acordo com Tonini (2003), as imagens registradas nos livros
didaticos que circulam pelas escolas, ndo s6 carregam o conhecimento geografico, como

também constituem, mantém e perpetuam formas de significacdes sobre as coisas do mundo.

Acredita-se que, ao mesmo tempo que as fotografias podem participar da construcao de
ideias que podem impactar o entendimento dos estudantes ao naturalizar e atribuir significados
43



diversos sobre o mundo, ao serem problematizadas, elas também podem auxiliar na

desconstrucédo e na reconstrucdo de ideias, imaginagdes e pensamentos.

Nesse sentido, Tonini (2013) argumenta sobre 0s impactos que as imagens presentes em
livros didaticos podem ter na educacdo dos estudantes e, com isso, a necessidade de conferir

olhares mais atentos a elas, visto que:

[...] podem ser, para a maioria dos alunos, seus primeiros contatos com aquele espaco
geografico, com aquela identidade. Mas serdo as que ficardo como primeiras
memorias visuais dos alunos quando sao acionadas para dar significados a outras que
virdo (TONINI, 2013, p. 190).

Diante dessa realidade, verificar quais significados que estdo circulando nas escolas,
especialmente por meio das fotografias nos livros didaticos, € uma tarefa necessaria para
perceber de que modo elas podem operar para possibilitar leituras de mundo pelos estudantes e
como isso contribui para o seu desenvolvimento para a vida, dentro e fora do ambiente e
contexto escolar. Essa tematica serd ampliada na secdo Fotografias em livros didaticos de

Geografia.

Para tanto, no proximo capitulo discorremos sobre aspectos que envolvem o livro
didatico enquanto um importante material de apoio e de acesso ao conhecimento na educacgéo

escolar.
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CAPITULO 2 - POR QUE O LIVRO DIDATICO?

2.1 O livro didatico na Geografia escolar

De modo geral, apesar de receber muitas criticas, o livro didatico tem um papel central
na educagdo escolar. Nos diversos componentes curriculares, em escolas publicas e privadas, ¢
a principal referéncia utilizada pelos professores e estudantes no ensino escolar. E a base
utilizada pelos professores para orientagdo ou planejamento para desenvolver as suas praticas
pedagdgicas (TONINI; GOULART, 2017). Sendo assim, a preocupa¢do com o contetdo desse
material é indispensavel. Isso é evidenciado por Tonini € Goulart (2017), que manifestam “a
preocupacao em aprofundar o olhar sobre esse artefato, potencializando sua utilizagdo para

tornd-lo um artefato de efetiva aprendizagem, com vista a sua qualificacdo” (p. 259).

Logo, cabe ressaltar que ao trazer discussdes sobre o livro didatico neste trabalho ndo
temos o objetivo de tecer criticas com relag@o a sua existéncia ou sua utilizagao por professores
e estudantes. Pelo contrario, é por reconhecer a sua importancia na escola ¢ na formagao dos
sujeitos, que se torna imprescindivel verificar o que € reproduzido por meio dele. Do mesmo
modo, ndo pretendemos julgar os professores que fazem do livro didatico, o principal e, por
vezes, o Unico material utilizado para a efetivacao do processo de ensino-aprendizagem. Temos
consciéncia de que sdo muitos os problemas e obstaculos enfrentados pelos professores para
promover uma formacdo de qualidade e que, o livro didatico pode ser um aliado muito

importante nesse processo, visto que, via de regra, ¢ um excelente material didatico.

De acordo com Callai (2011), no contexto do ensino, o livro didatico assume a posicao
de transmisséo de conhecimentos geograficos. E, portanto, é evidente que ele tem um papel
muito importante na formacdo dos estudantes. Além disso, a autora acredita que o papel que
ele desempenha auxilia na promoc¢ao da cidadania, pois possibilita “democratizar o0 acesso ao

conhecimento, e como tal uma poderosa ferramenta para a construgéo da cidadania” (p.130).

Nesse sentido, Maciel (2015) afirma que, para muitos cidadaos, estudantes ou nao, 0s
livros didaticos se constituem como os Unicos livros que chegam aos seus lares e também os

Unicos aos quais eles tém acesso.

Ainda na mesma direcao, Tonini (2003; 2014) aponta que o livro didatico € um recurso
universal na cultura escolar, ja que a sua presenga nas praticas escolares, de uma forma ou de

outra, sempre se destacou, desde a escola tradicional. Com frequéncia ele ¢ alvo de polémicas,
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criticas de pesquisadores e, por vezes, até ¢ negado por professores; mas ainda continua
recebendo papel central na educacao escolar. A autora sinaliza que, por vezes, o livro didatico
assume a funcao de ser um registro de contetidos € com isso, também se torna o curriculo. Isso
porque ao utiliza-lo nas praticas pedagdgicas, seja como material principal ou apenas como um

material para consulta, ¢ por meio dele que o conhecimento ¢ organizado.

Além disso, Tonini (2003) argumenta, ainda, que os livros didaticos ndo sdo apenas
meios de disseminar os conhecimentos das diversas areas do saber. Mais que isso, eles fazem
parte de uma politica e sao marcados pelas relagdes de poder que os constituem, disseminando
visdes e significados dominantes. Nesse contexto, a autora aponta que 0 livro didatico ndo pode
ser visto somente como o lugar onde os conhecimentos sdo registrados e organizados em
contedido a serem ensinados. E também um lugar onde significados s&o produzidos e por meio
do qual estes significados sdo disseminados como verdades. Ao ser inserido no campo politico,
o livro didatico contém em suas péginas apenas discursos autorizados, enquanto outros sdo

deixados de lado.

Nessa dire¢cdo, Albuquerque (2014) acredita que, em muitos casos, o livro didatico € o
principal objeto de estudos na escola e aponta que, muitas pessoas acreditam que ele carrega

todo o conhecimento que precisa ser adquirido e lembrado durante a formagao escolar.

Dessa forma, o ensino ¢ atribuido a esse material que ¢ um propagador de conhecimento
e, a0 mesmo tempo, de diferentes visdes de mundo. Para alguns professores, este €, de fato, o
unico material utilizado para desenvolver suas praticas em sala de aula. Do mesmo modo, ha
estudantes que utilizam somente o livro didatico para seus estudos e aprendizagens. Para a
autora, quando o livro didatico assume essa funcao nas praticas pedagogicas, ele passa a ser o

proprio curriculo.

Entdo, pensando na aprendizagem dos estudantes e na necessidade de contemplar as
suas singularidades cotidianas nas praticas desenvolvidas para a educacdo geogréfica é
importante salientar que os professores podem e precisam refletir sobre os caminhos possiveis
a serem seguidos utilizando este material, visando possibilitar outras leituras geograficas a

partir dele.

Para Tonini e Goulart (2017), o livro didatico pode ser problematizado e, com isso,
potencializado para vislumbrar estes outros caminhos. As autoras acreditam que dessa forma é
possivel “estabelecer conexdes com as geografias que atravessam a vida” utilizando o livro (p.

260). Por isso, as autoras recomendam utilizar o que o livro oferece da melhor forma possivel
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e propdem a criagdo de “linhas de fuga para ensinar/aprender Geografia com o Livro Didatico,

ou seja, adentrar nos espacos de fuga produzidos pelo proprio livro” (p. 260).

O sentido de fuga no contexto apresentado ndo € deixar o livro de lado sem usa-lo e
simplesmente substitui-lo por outros meios. Significa fugir somente das questdes que néo
abrangem as perspectivas necessarias para ensinar determinado tema e de aproveitar, adaptando
e ampliando, o que o livro tem de bom e interessante para as praticas. 1sso é o que elas chamam
de criar outras possibilidades a partir do préprio livro, € movimentar o livro saindo das formas

padronizadas que o constituem e 0 modo como é visto pela maioria das pessoas. 1sso significa,

[...] dar um passo fora daquilo que foi pensado sobre o Livro Didatico. [...] nos
aventurar por lugares novos criando outras eventualidades para compor outros
caminhos para praticas pedagdgicas que tenham nesse instrumento, Livro Didético,
um elemento mobilizador para criar, inventar e arriscar (TONINI; GOULART, 2017,
p. 261).

Tonini e Goulart (2017) argumentam, ainda, que esse nao é um processo simples, pois
sair do que estamos familiarizados e ir para o desconhecido exige dos professores, dentre outras
atitudes, reflexdo e criatividade, “significa repensar e recriar outros espagos para aprender,
produzindo tensoes e provocagdes sobre aquilo que esta proposto nos escritos trazidos no livro”
(p. 261). E permitir outras leituras do livro didatico que possibilitem a aproximagao entre os
escritos que o livro traz e os contextos cotidianos dos estudantes, levando em conta os saberes
que eles ja possuem e as experiéncias no lugar que vivem, e assim, “materializa-los em acGes
concretas passiveis de critica” (p. 262). E possibilitar que, ao aprender, construam outros
conhecimentos e pontos de vistas, impulsionar diferentes olhares sobre determinada tematica e

sobre o mundo.

Nesse contexto, considerando a importancia do livro didatico nas escolas, julgamos
necessario refletir sobre o seu processo de constituicdo que antecede a sua chegada ao espacgo
escolar. De acordo com Tonini (2003), a instituicdo de politicas publicas proprias, de modo
especial do PNLD, foi um marco muito importante para a presenca do livro didatico nas escolas.
Nesse sentido, ela afirma que o PNLD “o privilegiou (ao criar um programa especifico) e o
legitimou (ao distribuir gratuitamente) como um dos mais importantes recursos didaticos da
pratica pedagdgica” (TONINI, 2003, p. 43).

Dessa forma, no proximo topico, trazemos discussdes sobre esse programa de producédo
e distribuicdo de livros didaticos. Para tanto, sdo abordados aspectos gerais sobre 0 mesmo,

como a sua implantacao, desenvolvimento e execucao nos dias atuais.
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2.2 O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD)

No Brasil, o primeiro programa de distribuicdo de livros didaticos para a rede publica
de ensino teve inicio em 1937 e era chamado de Instituto Nacional do Livro. A partir desse
momento, 0 programa passou por muitas mudancas, incluindo nomes, fundacbes e
comissdes.?Atualmente é denominado Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD). Enquanto politica publica foi implantado em 1985 com vistas a atuacéo do Estado na
producdo e distribuicdo de livros didaticos de qualidade para as escolas publicas de Educacéo
Baésica do Brasil. Nessa época, ja recebeu o nome Programa Nacional do Livro Didatico.

De acordo com Maciel (2015), a implantacdo deste programa de livros didaticos,
também estdo atrelados outros desafios da educacdo, como por exemplo a oferta de uma
educacéo de qualidade, envolvendo a universaliza¢éo do ensino e a superagao do analfabetismo.
Assim, a distribuicdo universal do livro didatico, passou a ser um meio para promover uma

educacéo de qualidade.

De acordo com Munakata (2012), em varios paises, a producdo e distribuicdo dos livros
didaticos é regulada pelo Estado. No caso do Brasil, € por meio do PNLD que ocorre a mediacédo

entre as editoras e os consumidores finais nas escolas.

Dessa forma, o PNLD?® estd voltado para a constituicdo, avaliagdo, aquisicdo e
distribuicdo de obras didaticas, pedagogicas e literarias, e outros materiais didaticos de apoio
as praticas pedagogicas para professores e estudantes das escolas publicas do pais, de forma
regular, sistematica e gratuita. Além das escolas publicas, o programa pode atender também
escolas comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos.

A execucdo do programa envolve as agdes de diferentes sujeitos: editoras, equipes de
pareceristas que realizam a avaliagéo e consumidores finais (professores e estudantes). Estas
acOes sdo promovidas pelo Ministerio da Educacdo (MEC) no ambito da Secretaria de
Educagéo Basica (SEB). A compra e a distribui¢do dos livros e de outros materiais didaticos

séo realizadas por meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgédo (FNDE), ao qual

2 As informacdes referentes ao histérico dos programas do livro didatico foram obtidas na pagina eletronica oficial
do Fundo Nacional de Desenvolvimento (FNDE), onde € possivel encontrar o historico completo. Acesso em: fev.
2021.

3 Informag0es obtidas na pagina eletronica oficial do PNLD. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld. Acesso: jun. 2020.
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o governo federal disponibiliza recursos fixos para esse fim. A distribuicdo é realizada pela
Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos (ECT), contratada pelo FNDE.

Até chegar a escola, ha um longo processo constituido por diversas etapas: adeséo,
editais, inscricdo das editoras, triagem/avaliacdo, guia do livro, escolha, pedido, aquisicéo,
producio, analise de qualidade fisica, distribuicéo e, por fim, o recebimento®,

O edital de convocacéo, tem por objetivo convocar as inscri¢des de editoras interessadas
em participar do processo da aquisicao de obras didaticas para as escolas publicas. Assim, por
meio dele sdo estabelecidas as condicbes de participacdo, como por exemplo, 0s critérios

avaliativos com relacdo a qualidade das obras inscritas.

A escolha dos livros didaticos é mediada pelo Guia do Livro Didatico. As coleces ali
disponibilizadas, ja foram previamente avaliadas por pareceristas do PNLD. O Guia € um
dispositivo do PNLD, criado para auxiliar os professores das escolas publicas na escolha das
obras didaticas que poderdo ser adquiridas e utilizadas nas escolas. Ele possui informacfes e
resenhas de cada uma das obras disponibilizadas para auxiliar os professores no momento da
escolha. As resenhas precisam oferecer informacGes sobre o contetudo dos livros, entdo, elas
estdo divididas em quatro partes nas quais: apresentam um panorama geral da colecao;
descrevem de modo detalhado a estrutura e a organizacdo do livro; analisam a proposta
pedagogica para qualificar o seu uso; e por fim apresentam as possibilidades para o uso da obra
em sala de aula, apontando potencialidades e limites (BRASIL, 2019a). Além disso, ainda para
subsidiar a escolha de livro didatico pelos professores, o MEC fornece algumas recomendacdes

gue devem ser seguidas no momento de analise e selecdo das obras didaticas.

Nesse sentido, Maciel (2015) ressalta que nesse processo de escolha, as editoras com
maior poder econdmico e que investem na divulgacdo de seus materiais, exercem grande
influéncia no momento da escolha pelos professores. Assim, ao enviar 0 seu material ja no
formato impresso, conseguem garantir que os professores fardo a consulta deste material, ja
que, muitas vezes eles optam por ler as obras fisicas disponibilizadas pelas editoras ao invés

das resenhas que estdo no guia do livro didatico em formato digital.

Em relacdo ao processo de escolha, Tonini e Goulart (2017) apontam que ndo héa
garantias de que as colecdes escolhidas pelos professores serdo enviadas pelo FNDE. Mais

adiante, evidenciaremos por meio dos dados de escolha de livros didaticos, que foi essa situacdo

4 Informagdes obtidas na pagina eletrénica oficial do FNDE. Disponivel em:
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/funcionamento. Acesso: jun. 2020.
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que ocorreu na rede municipal de Dourados no PNLD 2019, correspondente aos livros didaticos
analisados neste trabalho.

De acordo com Tonini (2003), houve um aumento bastante expressivo na producéo dos
livros didaticos desde a criacdo do PNLD e, consequentemente, a expansdao do mercado
editorial que passou a exercer forte influéncia sobre o programa. Em sua pesquisa de doutorado,
Maciel (2015) aponta que ao analisar o funcionamento do programa ao longo dos anos, €

possivel verificar a forca e o poder de influéncia alcancados pelas editoras.

Nesse sentido, Munakata (2012) contribui quando afirma que o livro pode ser visto
como uma mercadoria, um produto oriundo da I6gica do capitalismo. Ndo podemos ignorar que
o livro didético, é um produto criado e destinado a atender um mercado em especifico que é a
escola, e esta por sua vez, determina usos especificos para tal mercadoria. Além disso, é preciso
considerar o fato de que, ainda na década de 1990, o PNLD, enquanto politica publica de
distribuicdo de livros didaticos com vistas a melhoria da educagdo, promoveu um aumento na
compra desse material, de tal modo, que fez do Estado brasileiro, 0 maior comprador de livros
didaticos do mundo (MACIEL, 2015).

Com acriacdo do PNLD, foi possivel observar uma diversidade maior na oferta de livros
didaticos. Mas, também mais exigéncias, pois, dentre os avancos do programa, esta a criacdo
de critérios que devem ser seguidos na producdo dos livros para que eles sejam aceitos pelo
programa. Por causa de tais exigéncias, os livros acabam tendo em comum uma certa
padronizacdo. Desse modo, “o PNLD nao s6 molda seu entendimento sobre a Geografia, como
define, sobretudo, uma pauta daquilo sobre o que é necessario ser ensinado na escola”
(TONINI, 2003, p. 36).

Ao estabelecer o saber que seré ensinado na escola, por meio das regras exigidas para
producdo das obras didaticas, surgem as padronizacfes que estdo presentes em todos os livros
didaticos. A necessidade de atender a esses padrfes e alcancar a aprovacgdo de seu livro, faz
com que muitos autores abandonem suas ideias ao elabora-los. E dessa forma, o livro didatico
que é utilizado na escola “ja foi submetido a regras, a restrigdes, a convencdes e a regulamentos

préprios das politicas educacionais e editoriais” (TONINI, 2003, p. 36).

Além disso, conforme é apontado por Munakata (2012), a producéo e a circulagéo dos
livros, envolvem procedimentos complexos. Até chegar ao consumo na escola de modo
impresso, ele ja passou por diversos processos (edi¢do, revisdo, arte, etc) e especialistas

(editores, revisores, paginadores, artes-finalistas, impressores, encadernadores etc.) que
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precisam atender aos critérios estabelecidos. Desse modo, o autor destaca que “entre a
enunciagdo das ideias e dos valores e a sua recepcao, ha, sempre, a mediacdo da materialidade

do objeto-livro, que deve ser levada em conta” (p. 183-184).

Em termos de avaliacdo dos livros didaticos, Munakata (2012) aponta ainda, que foi
apenas em 1996 que foi instituido um sistema de avaliacdo pedagogica dos livros didaticos
antes de serem destinados ao processo de escolha pelos professores. Mas antes disso, em 1993,
depois de anos de discursos em que professores e pesquisadores manifestavam a preocupacgéo
com a ma qualidade dos livros didaticos adquiridos com recursos publicos, o MEC constituiu
uma comissdo para realizar a avaliacéo e solicitou que elaborassem critérios para as proximas
avaliacdes. A comissdo constatou a presenca de muitos erros graves nos livros analisados. Em
1995 o MEC publicou um documento com critérios para avaliacdo dos livros didaticos para a
avaliacdo desse mesmo ano. Somente no ano de 1996 que houve a publicacdo dos novos
critérios para a avaliacdo. A publicagdo ocorreu por meio do guia do livro didatico e os critérios
foram amplamente discutidos por especialistas antes da sua publicacdo. Nesta edicdo, foram
avaliados livros destinados as primeiras séries do Ensino Fundamental. Esses critérios
permitiam a exclusdo de livros que tivessem erros ou inducdo ao erro, desatualizacdo,
preconceito ou discriminacéo. E, por fim, foram publicados os critérios de avaliacdo juntamente

com os livros aprovados e os excluidos (MACIEL, 2015).

Nessa direcéo, de acordo com o Edital de Convocacéao da edicao de 2019, para promover
0 desenvolvimento das competéncias e habilidades estabelecidas pela BNCC, a avaliacdo
pedagdgica dos livros didaticos devera atender aos critérios estabelecidos para obter a

aprovacao. Dessa forma, o documento esclarece que:

[...] a obra didatica deve veicular informacéo correta, precisa, adequada e atualizada.
Além disso, a obra didatica, como mediador pedagdgico, deve proporcionar, ao lado
de outros materiais educativos, condi¢fes propicias a busca pela formacao cidada,
favorecendo que os alunos possam estabelecer julgamentos, tomar decisfes e atuar
criticamente frente as questdes colocadas pela sociedade, ciéncia, tecnologia, cultura
e economia (BRASIL, 2020, p. 34).

Assim, ao considerar a importancia dessa etapa da Educacdo Basica para uma formacéo
de qualidade de pessoas conscientes sobre o seu papel social, € importante atentarmos para a

qualidade dos livros didaticos produzidos para 0s anos iniciais.

Nesse sentido, Da Silva e Sampaio (2014) acreditam que os livros didaticos, enquanto
importantes materiais utilizados também nessa etapa, precisam ser bem estruturados, abordar

assuntos importantes e apresenta-los de modo atrativo para os estudantes, com uma linguagem
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acessivel e com imagens, de modo que prenda a sua atengdo e desperte emocdes. Para elas “a
concretizacdo dos processos ensino e de aprendizagem precisa de um livro organizado, com
qualidade grafica, leitura agradavel, conteudos criticos e completos (DA SILVA; SAMPAIOQ,
2014, p. 174).

Desse modo, ao analisar livros didaticos de Geografia produzidos para 0s anos iniciais,
Callai (2014b) observou que o lugar € o conceito que aparece com maior frequéncia em muitos
desses livros. A autora constatou que os livros trabalham com o conceito de lugar de diferentes

formas.

Em alguns livros, o lugar é apresentado como algo fragmentado do restante do espaco,
indicando que a aprendizagem deve iniciar no lugar mais proximo e conhecido do estudante e,
na sequéncia, avancar para outras dimensdes do espaco. Entretanto, a autora afirma que essa
forma de abordar o conceito de lugar, como um recorte do espago, pode comprometer a
aprendizagem do estudante, uma vez que, dessa forma pode transmitir uma ideia equivocada
de que “os espagos sdo sequenciais e lineares, 0 que impede a compreenséo pelos estudantes da
complexa espacialidade dos fenémenos e da construcao do espaco. [...] reafirma-se a nocdo de

espaco absoluto, como o lugar em si e por si s6” (CALLAI 2014b, p. 35).

Na sequéncia, Callai (2014b) observou ainda, que em outros livros analisados, o lugar
é associado ao conceito de identidade, sendo assim, o conceito de identidade ¢ trabalhado a
partir dos espacos em que os estudantes vivem. Para tanto, os contetdos abordam lugares em
gue os estudantes vivem e também as relacdes que estes estabelecem com 0s grupos sociais que
estdo proximos a eles. Nesse contexto, os estudantes sdo orientados a identificar os lugares em

que vivem: a casa, a escola, a sala de aula e outros espacos de convivéncia.

De modo semelhante, Silva (2014) analisou livros didaticos utilizados nos anos iniciais
do Ensino Fundamental de escolas de Goiania e constatou que o conceito de lugar aparece
sempre diluido em diversos contetdos, principalmente em discussdes sobre as contradi¢es

sociais existentes nos diferentes lugares de escalas variadas.

Além disso, Silva (2014) observou que a afetividade das pessoas em relagédo aos lugares
que, de acordo com o autor, € um aspecto muito importante ao abordar o lugar, é ignorado pelos
autores do material analisado. Nessa pesquisa, 0 autor concluiu que o material ndo apresenta
defini¢bes prontas sobre o lugar e acredita que é possivel a aprendizagem do estudante, uma
vez que ele pode construir o seu proprio conceito de lugar a partir de todo o contetdo
apresentado no material.
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Nesse sentido, conforme é apontado por Da Silva e Sampaio (2014), para o livro didatico
abordar o lugar de vivéncia do estudante, o ideal seria ter um livro didatico proprio para cada
lugar, municipio ou regido, que abordasse profundamente esse local, o que de fato ¢é inviavel,
ja que a producdo desse material ocorre em escala nacional. Diante dessa realidade, é
fundamental que o professor tenha condicdes de trabalhar a realidade local a partir do lugar de

vivéncia dos seus estudantes.

Do mesmo modo, Silva (2014) reconhece a inviabilidade de ter um livro préprio para
cada lugar e que para estudar o lugar considerando a realidade do estudante, os livros didaticos
ndo precisam abordar exemplos de todos os lugares, até porque isso seria igualmente infactivel.
Mas, ele acredita que o lugar de vivéncia e a realidade do estudante podem ser contemplados a
partir da problematizacdo de situacdes cotidianas, como por exemplo, os diversos problemas
sociais enfrentados pelas diferentes camadas da sociedade. Isso possibilita ao estudante

entender a organizacao socioespacial do lugar e intervir na realidade a fim de torna-la melhor.

A partir dos estudos mencionados, foi possivel observar que, de modo geral, os livros
didaticos para os anos iniciais que chegam as escolas, podem apresentar fragilidades,
inadequacOes e limitacbes na composicdo do seu conteudo textual e também o imagético,
evidenciando a necessidade de reflexes por parte dos seus usuarios. Essas reflexdes sdo
necessarias especialmente por parte dos professores, que precisam refletir sobre a escolha dos
livros didaticos, valorizando a sua qualidade de modo geral, mas também buscando priorizar

aqueles gue estdo mais adequados a realidade do lugar em que vivem,

Por outro lado, também é necessario refletir sobre o uso desse material, tanto no sentido
de aproveitar da melhor forma possivel todo o seu contetdo, como também, no sentido de nédo
limitar o ensino de Geografia ao livro didatico, mas buscar também outros meios que o auxiliem
a desenvolver as suas préticas, atribuindo ao livro didatico fungéo de ser apenas um apoio e ndo

0 Unico material utilizado.

Dessa forma, podemos afirmar que o livro didatico pode contribuir muito para a
educacéo geogréafica ou pode se tornar um obstaculo a mais para a formacgéo do estudante. 1sso
depende do modo como os professores utilizam este material, se hd o aproveitamento do
conteddo que esse recurso oferece para criar outras possibilidades a partir e para além dele.
Assim, o livro pode ajudar os professores a desenvolverem praticas muito boas, sem que para

isso, precise transforma-lo em um manual a ser seguido rigorosamente.
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Com isso, direcionamos a nossa discusséo para as fotografias, um tipo de imagem cuja
presenca nos livros didaticos frequentemente € bem expressiva, ¢ que, nao raro, tem o seu
potencial reduzido a ilustrar as suas paginas e os textos que ali sdo colocados, com a intengao
de chamar a aten¢ao do estudante para o tema abordado. De acordo com Oliveira Junior e Soares
(2012), as fotografias representam uma parte consideravel do total de imagens que aparecem

nos livros didaticos de Geografia.

Segundo Oliveira Junior (2019), o destaque para presenca de imagens fotograficas nos
materiais didaticos que percorrem as escolas, especialmente os livros didaticos, decorre do fato
de que, “nas imagens fotogréficas se d& com maior nitidez a forgca de convencimento do real
entendido como sendo o visual, o visivel” (p. 5). As fotografias presentes nos livros didaticos,
podem propiciar conhecimentos e constituir memdarias sobre fatos, fendmenos e também acerca
dos lugares onde ja estivemos, estamos hoje ou ainda poderemos ir ou mesmo aqueles em que

nunca estaremos.

Além disso, conforme o que é sinalizado por Kossoy (2016), a fotografia auxilia na
fixagdo de memorias sobre fatos e acontecimentos, e “estabelece em nossa memoria um arquivo
visual de referéncia insubstituivel para o conhecimento do mundo” (p. 46). Ao ser assimilada

por nossa mente, pode influenciar nossas vivéncias, pensamentos e comportamento.

Em vista disso, no préximo tdpico, nossas discussdes giram em torno de como as
fotografias sdo apresentadas em livros didaticos de Geografia e como elas podem ser utilizadas
¢ abordadas de modo a proporcionar uma educac@o geografica que possibilite os estudantes

desenvolverem seu pensamento geografico.

2.3 Fotografias em livros didaticos de Geografia

De modo geral, a presenca das imagens nos livros didaticos ¢ muito expressiva. Para
Tonini (2003) a partir do momento em que as imagens passaram a ter uma posi¢ao importante
no mundo e na educacado escolar, os livros didaticos passaram a destacar a presenca de imagens
em suas paginas evidenciando que, a cultura escrita que antes fora predominante nesse tipo de
livro estd perdendo essa posicao devido a centralidade das imagens. Assim, o livro didatico
passou a conter um novo elemento tecnologico e poderoso para a produgdo de conhecimento e

divulgagdo de significados.

54



Nessa direcdo, Tonini (2014) aponta que algumas mudangas editoriais nos livros
didaticos que ocorreram ao longo dos anos promoveram avangos com relacdo a presenca de
imagens nesse tipo de livro. Dentre eles, a apresentagao de uma estrutura textual com imagens,
em que havia uma justaposicdo entre a escrita € imagem permite que o leitor fique mais
dindmico frente ao texto. Nesse novo formato, texto e imagem se complementam para dar uma
informacao, uma ndo exclui a outra. Tal versao ¢ muito diferenciada do que era nas versdes
tradicionais, em que na maioria dos casos, predominava o texto escrito que demandava uma

leitura linear e coesa.

Para Tonini (2014) tais mudanc¢as decorrem dos avangos sofridos pela cultura midiatica
vivenciada pela sociedade nas ultimas décadas. Assim, tanto no ambiente escolar, como fora
dele, as imagens se tornam elementos essenciais para conhecer e compreender o mundo. E, de
modo particular, no ambiente escolar, passa a ser um meio de comunicagdo, transmissao e
memorizagdo de informagdes, especialmente nas atuais geragdes, em que, os sujeitos tém a sua
existéncia marcada pela cultura midiatica. Os estudantes vivenciam imagens o tempo todo,

produzem, divulgam e se comunicam por meio delas.

A presenca de textos visuais (fotografias, graficos, mapas, desenhos), ¢ cada vez mais
comum e vem ocupando um espago considerdvel nos livros didaticos de Geografia, em

quantidade e no tamanho do espago abrangido (TONINI, 2003).

Entretanto, ¢ muito comum a inser¢do de imagens nos livros didaticos apenas como
acessorios esteticamente bonitos com o intuito de ilustrar e comprovar o texto escrito. E
frequentemente, os usuarios destes materiais s6 as observam desta forma. De acordo com Costa
e Dantas (2016), muitas vezes os livros reforcam ideias discriminatérias e esteredtipos por meio
de seus conteudos, principalmente pelas imagens, que séo inseridas nos livros apenas para
acompanhar o texto e com isso ndo sao tecidas discussdes sobre elas. 1sso pode ser evidenciado
no proprio edital de convocagdo do PNLD, onde é afirmado que as imagens devem ser
colocadas junto aos textos para que o tema se torne mais atrativo ao estudante (BRASIL,
2019Db).

Quando as imagens sdo utilizadas com esse objetivo, 0 seu potencial é reprimido e isso
pode provocar ideias errbneas e julgamentos sobre a sua presenca neste espaco. Nesse sentido,
Kossoy (2016) argumenta que, o emprego de imagens fotograficas como ilustracfes de textos,
decorre do desconhecimento sobre representacdo fotografica e tem como resultado o

menosprezo da fotografia em si, pois, quando o seu potencial ndo é explorado, a riqueza de
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informagdes que ela traz, ndo sdo descobertas, ja que, estas ndo sdo evidenciadas na sua

aparéncia ao visualiza-las. Os elementos que a constituem estdo além da aparéncia delas.

Nesse sentido, Kossoy (2016) acredita que a fotografia € um instrumento importante
para 0 processo de criacdo de realidades. O autor aponta que € muito comum ver a utilizacéo
de fotografias como provas documentais para a legitimacdo de determinadas ideias
disseminadas como verdades. Significados sdo atribuidos as fotografias utilizadas com o
propdsito de criar realidades e verdades sobre os fatos desejados. A histdria da evolucdo da
fotografia nos mostra que elas sempre foram vistas e aceitas como registros da realidade, desde
sempre “tem sido aceita e utilizada como prova definitiva, ‘testemunho da verdade’ do fato ou

dos fatos” (p. 21).

De acordo com Oliveira Junior e Girardi (2011) os livros e também outros materiais
didaticos, contribuem para a afirmacéo das fotografias como provas reais da existéncia do que

elas representam.

Ao disp6-las como provas visuais da existéncia de fendmenos e estruturas em cada
lugar do planeta, os livros didaticos nos educam para ver as fotos como provas visuais,
evidéncias criveis em si mesmas. Assim como as fotografias, cada uma das obras em
diferentes linguagens que aparecem nos materiais didaticos esta ali a construir ndo s6
0 conhecimento geografico, mas também o conhecimento (e o significado social)
acerca da propria linguagem na qual estas obras — mapas, histérias em quadrinhos,
textos escritos, gréaficos, charges, etc. — ganharam existéncia (p. 5).

Desse modo, Desiderio e Tonini (2018) argumentam que as fotografias tém uma
participacdo muito importante na nossa visao de mundo e na construcao do nosso conhecimento

acerca dos lugares em que nunca estivemos.

Para Sontag (2004), as fotografias podem alterar 0 nosso mundo e as nossas
subjetividades. Elas constituem uma ética do ver, pois, por meio de novos co6digos visuais que
elas estabelecem, passam a determinar nossas ideias sobre o que precisamos olhar e observar
nas fotografias que visualizamos. A autora afirma que a melhor condicdo do ato fotogréafico é

provocar em ndés a sensacdo de conhecer o mundo inteiro e guarda-lo em nossa memoria.

De modo semelhante, Kossoy (2016) corrobora essa ideia ao afirmar que podemos ser
influenciados pelas imagens fotograficas que provocam em noés estimulos e pensamentos

diversos.

Dependendo [...] dos estimulos que determinadas imagens fotograficas causam em
nosso espirito, nos veremos, quase sem perceber, interagindo com elas num processo
de recriacdo de situacdes conhecidas ou jamais vivenciadas. Algumas imagens nos
levam a rememorar, outras moldar nosso comportamento; ou a consumir algum
produto ou servico; ou a formar conceitos ou reafirmar pré-conceitos que temos sobre
determinado assunto; outras despertam fantasias e desejos (KOSSOY, 2016, p. 45).
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Nesse sentido, é importante ressaltar que, até chegar as paginas dos livros didaticos, as
fotografias fazem um caminho que est& além do olhar e das intenc¢des do fotdgrafo que as criou.
De acordo com Oliveira Junior (2019), ha muitos aspectos que envolvem a producdo da
fotografia e a escolha dela para representar alguma coisa, como por exemplo, a intencionalidade

do autor da fotografia. Ele aponta que esses aspectos,

[...] nos mostram, sim, imagens que tém como um de seus mediadores a paisagem
daquele lugar, mas que também tiveram como mediadores a cultura fotografica e a
cultura do fotdgrafo [...] as potencialidades técnicas da camera, suas lentes e filtros,
0s objetivos — turisticos, por exemplo — que levaram o fotégrafo a mirar aquele tema
naquele lugar, entre outras mediagdes que atuam no processo de producdo de uma
imagem fotogréfica que, inevitavelmente, partilhard o real tornando mais sensiveis
certas partes e certos aspectos dele (OLIVEIRA JUNIOR, 2019, p. 8).

Para entender sobre o processo de escolha de fotografias para inserir nos livros
didaticos, recorremos a Freisleben (2018), que em sua tese de doutorado, aplicou questionarios
a varios autores e avaliadores de livros didaticos e por meio da qual, é possivel perceber que a
estética da fotografia € um elemento bastante valorizado na escolha.

A pesquisa aponta que, via de regra, é o autor do livro que escolhe ou sugere fotografias
de referéncia para compor o livro didatico e estas serdo adquiridas pela editora em bancos de
imagens ou com fotografos. Cabe ressaltar que, estas ndo devem fugir das regras definidas pelo
edital do PNLD, dentre as quais, ndo podem conter ideias preconceituosas ou racistas,
publicidade, conteudo ofensivo (FREISLEBEN, 2018).

Dentre os critérios de escolha de fotografias pelos autores, foram mencionados: a
necessidade de causar impacto ao ser visualizada, chamar a atengéo do leitor, e nesse caso, 0
tamanho e a estética sdo elementos importantes a serem considerados (que seja grande e bonita),
e precisa complementar o texto, agregar alguma informacao.

A vista disso, Freisleben (2018) argumenta que, o fator que mais se destaca no momento
de escolha das fotografias esta relacionado as possibilidades didaticas das imagens, “as
fotografias escolhidas pelos autores dos LD’s®, na maioria das vezes, sdo aquelas que irdo
tocar/sensibilizar o aluno, levando ao questionamento e a reflex&o, facilitando assim o
aprendizado dos temas abordados nos LDG’s®” (p. 66).

Diante das consideragfes expostas, argumentamos em favor da importancia de
compreender o papel das fotografias presentes nos livros didaticos, uma vez que, elas ndo

podem ser vistas apenas como ilustragdes ou comprovagOes dos textos escritos, como se a

S Livros Didaticos (Sigla utilizada pelo referido autor).
® Livros Didaticos de Geografia (Sigla utilizada pelo referido autor).
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intencdo da sua existéncia nesses materiais se reduzisse a determinadas func¢des colocadas a
servigo dos contetidos e temas escritos e como auxilio para o seu ensino pelos professores.

Frequentemente, o olhar que é direcionado as fotografias “é de mero relance, apenas
para saber o que ha — como € a aparéncia, o tamanho, a cor — do/no lugar indicado na legenda
ou como prova de algum assunto que estd sendo apresentado no texto escrito do livro”
(OLIVEIRA JUNIOR; SOARES, 2012, p. 114). Desse modo, essas fotografias,

[...] se colocam diante de nés como que divulgando os lugares/assuntos fotografados,
mas ndo nos levam a pensar e inventar nada para além destes lugares/assuntos, muito
menos nos levam a pensar na fotografia como uma das linguagens na qual nosso
mundo contemporaneo ganha existéncia em nosso pensar (p. 115).

Direcionar o olhar para as fotografias apenas com intengfes como essas, pode
comprometer a sua potencialidade de ajudar a criar pensamentos outros sobre 0 espago
geografico, sobre os lugares, pessoas, acontecimentos etc, pois limita a capacidade que elas tém
de nos fazer ir além, pensar, criar histdrias, evocar memdrias, sentir e dar sentido ao que as
fotografias mostram, nos impede de olha-las a partir da nossa imaginagao, que pode nos guiar
para além do que 0s nossos olhos podem ver nelas, que é aquilo que ja esta dado. Oliveira Janior
e Soares (2012), enfatizam que limitar essas fotografias a ilustracdes para serem olhadas

rapidamente, impede de movimenta-Ila, para enxergar além do ja dado. E com isso,

[...] mantém a vida dos alunos alijadas das atividades de pensamento que poderiam
advir dos materiais e situag@es escolares que solicitassem a eles entrar em contato com
as fotos deixando se contagiar por elas a0 mesmo tempo que as contagiassem com
seus universos de pensamentos, de imaginagoes, de vida, enfim (p. 115).

Nessa direcdo, Kossoy (2016) afirma que uma mesma fotografia, pode ter muitos
significados, a depender do ponto de vista do qual é olhada. Cada pessoa que a olha faz a sua
propria leitura de acordo com suas particularidades, cada um pode criar uma historia e uma
interpretagcdo sobre o que vé de acordo com as suas vivéncias. A possibilidade de multiplas

interpretacdes que a fotografia oferece, é a sua maior riqueza.

Desse modo, Tonini (2013), argumenta que essas fotografias ndo podem ser vistas como
se fossem uma pausa para o descanso apos a leitura de um texto. Elas devem ter seus elementos
explorados, para que os estudantes fagam a sua prépria leitura de acordo com o seu ponto de
vista e percebam as suas potencialidades. Assim, muitas leituras podem surgir a partir de uma

so fotografia, pois cada um pode ser provocado de um jeito diferente.

E evidente que do modo como as fotografias si0 notadamente apresentadas aos
estudantes junto aos conteddos geograficos, com a intencdo de mostrar realidades de forma

fidedigna, também est4 a explorar uma potencialidade, a de ilustrar o que esta sendo abordado
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pelos textos. Mas isso ndo é suficiente, pois ndo se trata de ser um recurso didatico que seja
designado a auxiliar as préaticas docentes dos professores, para ilustrar os conteudos e tornar as
aulas chamativas e prazerosas. E necessario refletir sobre esse modo de olhar e abordar as
fotografias dos livros didaticos, uma vez que a forma como ela serd trabalhada, pode
comprometer o aproveitamento de outras potencialidades que podem contribuir para uma
educacdo geografica que ndo estabilize, mas que mobilize os estudantes a ampliarem seus

pensamentos e suas imaginacfes sobre o mundo.

Nesse sentido, Oliveira Junior e Soares (2012), enfatizam a necessidade de investigar as
fotografias para aprender com elas, ir além daquilo que a sua aparéncia nos representa. E para
que isso seja possivel, 0s autores nos apresentam possibilidades para interpretacdo e a criacdo
de pensamentos com e sobre as fotografias. Desse modo, eles apontam que é preciso dar vida a

elas, criar historias e imaginaces para as fotografias,

[...] cercé-las da presenca do préprio fotografo e de elementos da linguagem
fotogréfica, e percebemos o quéo longe elas podem ir quando nos desprendemos da
realidade representacional onde elas querem nos aprisionar e criamos divagagdes
possiveis a partir delas, retirando a fotografia do carater meramente documental
estatico e de verdade (OLIVEIRA JUNIOR; SOARES, 2012, p. 118).

De modo semelhante, Desidério (2017) chama atencdo para a necessidade de
problematizar as fotografias presentes no livro didatico, realizar exercicios sobre e com elas e
mostrar aos estudantes que as imagens ali presentes podem ter outros significados e que, outros
pensamentos podem ser criados ao visualiza-las de outras formas. E preciso “arrasta-las de seu
lugar de evidéncia, de documento, de representacdo de algo, de prova visual, para com elas

experimentar” (p. 21).

Nessa direcdo, Freisleben (2018) sugere que os professores tém um papel muito
importante no entendimento dos saberes geograficos por meio das fotografias que ao serem
problematizadas, podem estimular no estudante “a curiosidade, a duvida, o olhar critico [...] e
principalmente a reflexdo. Portanto, é necessario que o aluno aprenda a ler/compreender estas
fotografias, sempre com o auxilio do professor” (p. 69). Ele argumenta que os professores
precisam aprender a trabalhar com fotografias de modo a explorar o seu potencial de entender
o0 potencial didatico destas para a educacdo geografica, buscando problematiza-las junto aos

estudantes.

A vista disso, argumentamos que as imagens fotograficas em geral tém muito a
contribuir para a educacdo geografica. Desta maneira, € necessario analisar as imagens
fotograficas que atravessam a educacdo geografica por meio dos livros didaticos utilizados

59



pelos professores e estudantes, de modo a tomar conhecimento acerca das suas contribuigdes
para o estudante, levando sempre em consideracdo o desenvolvimento do pensamento
geografico que e fundamental para a compreensédo da sua realidade, do seu lugar de vivéncia,

mas também do mundo, proximo e distante.

Podemos encontrar diversos estudos que verificam a potencialidade das inimeras
fotografias presentes nos livros didaticos de Geografia (OLIVEIRA JUNIOR; SOARES, 2012;
COSTA; DANTAS, 2016; DA SILVA, 2017; PORTELA; CAVALCANTI, 2018;
DESIDERIO; TONINI, 2018; FREISLEBEN, 2018; NUNES, 2019), nos quais o principal
objetivo é verificar como essas fotografias contribuem para a construcdo do pensamento

geogréfico pelos estudantes.

Portela e Cavalcanti (2018) realizaram a analise de fotografias e suas respectivas
legendas presentes nos livros didaticos do Ensino Médio, com objetivo de verificar as
contribuicdes dessas fotografias para a construcdo do pensamento dos estudantes sobre o
conceito de cidade. O foco dessa pesquisa voltou-se para a anélise quatro livros de Geografia
de duas colecdes do PNLD de 2012. Para tanto, as autoras priorizaram a observacao das
legendas por considerarem que elas sdo igualmente importantes ja que fazem a relagdo entre
imagem e contetdo. Elas constataram que ha um destaque maior para a presenca de fotografias
de determinadas cidades do Brasil e do mundo e a auséncia de muitas outras. Muitas dessas
estdo distantes da realidade da maioria dos estudantes do Ensino Médio no Brasil.

Além disso, foi observado que as legendas que acompanhavam essas fotografias eram
pouco ou nada problematizadoras. Desse modo, as autoras concluiram que a construcdo do
conceito de cidade, pode ter sido comprometido para a maior parte dos estudantes que
utilizaram os livros analisados, pois o conteddo observado por elas provoca impressdes
inadequadas e a estigmatizagéo de algumas cidades como boas ou ruins, o que contribui para
construir ideias preconceituosas sobre determinados espacos urbanos. E de modo

complementar, as autoras afirmam que:

[...] ndo se pode construir um pensamento adequado sobre cidade, se o jovem n&o
conhecer o lugar onde vive. Principalmente, porque a maioria dos jovens brasileiros
ndo pode sair de seus lugares para visitar outros, devido aos fatores econémicos,
familiares e pessoais. Essa realidade faz com que as fotografias sejam o recurso visual
mais proximo que os jovens tém para estabelecer a construgdo de conhecimentos
geogréaficos, na educacgdo basica. Negar-lhes esse aprendizado é negar-lhes o direito a
cidade (p. 360).

De modo semelhante, Costa e Dantas (2016) ao verificar como é apresentada a questao

de género nos livros didaticos, sinalizaram que as imagens fotograficas relacionadas a questéo
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de género, estampadas no livro observado em sua pesquisa ndo séo problematizadoras e estéo
a reforcar a discriminagdo da mulher de duas formas: bioldgica e geopolitica, ja que passam a
ideia de que mulheres bem sucedidas sdo mostradas em pele branca e pertencentes aos
territorios desenvolvidos e a mulher negra aparece desenvolvendo trabalhos que exigem pouca

ou nenhuma qualificacéo e fora dos territorios desenvolvidos.

Com o objetivo de verificar a contribuicdo das fotografias para a construcdo de
concepcdes de fronteira, Nunes (2019) analisou fotografias presentes em livros didaticos do
Brasil e da Argentina. A predominancia de fotografias nos livros estudados foi o que motivou
a escolha por esse tipo de imagem. De modo geral, ela constatou que tanto nos livros brasileiros
como nos argentinos, hd um destaque para fotografias que se restringem a ideia de fronteira
como limite, barreira e separador de lados, o que é frequentemente associado a ideia de controle
burocratico, principalmente da mobilidade urbana pelo estado. Além disso, destacam-se
também, imagens de vias de acesso, 0 que remete a ideia de fronteira enquanto comércio
ignorando outros sentidos, como aspectos culturais. Como conclusdo, ela afirma que ha a
possibilidade de construir outros sentidos de fronteiras, com a utilizacdo de outras fotografias

capazes de contrapor o sentido hegeménico predominantes nos livros analisados.

Desidério e Tonini (2018) desenvolveram um estudo com objetivo de verificar que
ideias de Africa que atravessam a geografia escolar. Elas analisaram fotografias didaticas de
Africa, presentes em um livro didatico de Geografia e fotografias do cotidiano do continente
africano presentes em uma rede social (Instagram). Para isso, realizaram junto a estudantes do
curso de licenciatura em Geografia, exercicios mobilizadores de pensamento que levaram a
discussdes relacionadas a esse tema. Elas verificaram que as fotografias apresentadas no livro

didatico, reforcam a reproducdo de discursos hegemonicos, notadamente o eurocéntrico.

Da Silva (2017) analisou livros didaticos do PNLD Campo de 2016 utilizados nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, com objetivo de verificar como o rural brasileiro € apresentado
pelas fotografias desses livros. Para tanto, a autora enfatizou alguns conceitos relacionados a
essa tematica, sao eles: campo e rural, territdrio e questdo agraria. A partir da interpretacao
dessas fotografias, observou que, de modo geral, os livros em questdo apresentam 0s sujeitos
sociais do campo e parte da sua realidade ao demonstrar alguns problemas que ocorrem nesse

espaco, como a desigualdade por exemplo.

Por outro lado, Da Silva (2017) notou que hd um ocultamento de outros aspectos

importantes da realidade dessas pessoas, especialmente aqueles referentes as questdes
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econdmicas em relagdo a terra e os diversos conflitos sociais que ocorrem ali. Ela concluiu que,
tanto as fotografias como os textos, demonstram a predominancia da classe dominante no meio
rural e subentende-se que nao ha interferéncia humana nesse processo, o que pode dificultar o
entendimento dos estudantes quanto a percepcao dessa dominancia e o seu direito de acesso a

terra.

A partir desses estudos, é possivel evidenciar que, ao entrar em contato com as
fotografias nos livros didaticos, precisamos pensar sobre o que esta presente nos contedos e
conceitos apresentados, no intuito de perceber quais atravessamentos e pensamentos povoam
estas imagens, quais sensacOes e sentidos elas provocam em ndés, observadores, sobretudo,
estudantes e professores. Além disso, € importante exercitar o nosso olhar para perceber que é
possivel movimenta-las desse sentido ao qual estdo submetidas, seja no livro didatico ou mesmo

em outros meios. Nesse sentido, Mauricio e Martins (2020) argumentam que:

A partir do momento em que os/as professores/as se movimentam e abrem espacos
para questionar e problematizar aquilo que se esconde por tras das imagens e também
sobre aquilo que € visivel nas imagens é possivel que os/as alunos passem a questionar
a légica da construcdo dos saberes dos conhecimentos geograficos que séo
apresentados nas aulas de geografia, passando a ter outro olhar para as imagens (p.
78).

De acordo com Desiderio e Tonini (2018), a problematizacao das fotografias dos livros
didaticos realizada por meio da observacdo e de exercicios com e sobre elas, permitem deslocar
0 que esta sendo representado do padrdo visual/estético e estereotipado que apresentam. Assim,
as autoras observaram que, para que o potencial educativo das fotografias, didaticas ou néo,
sejam aproveitadas da melhor forma possivel, os professores precisam desenvolver exercicios
junto aos estudantes, de modo que seus pensamentos sejam mobilizados, possibilitando

construir ou deslocar pensamentos e olhares.

Para Freisleben (2018), apesar de os livros didaticos apresentarem destaques para
fotografias de determinados espacos urbanos em detrimento de outros, é possivel aproveitar o
potencial didatico dessas fotografias para o ensino de geografia, uma vez que os professores
podem promover alternativas para ressignificar essas fotografias, como analises para extrair
todas as informacdes que elas carregam, buscando sempre contextualiza-las de modo que os
estudantes reflitam sobre as dindmicas e processos envolvidos na formacao e a diversidade de

conflitos existentes nos espacos urbanos.
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Para Costella (2017), os professores podem movimentar os textos e também das imagens
que estdo nos livros. A autora acredita que os professores podem “transformar estas imagens

em conexdes com o mundo, com os textos € com o proprio aluno” (p. 181).

Do mesmo modo, os estudantes precisam ser estimulados a observar, perceber,
questionar e/ou atribuir sentido ao que estédo vendo nesses materiais. Nessa direcéo, Costella
(2017) afirma que os estudantes precisam estar envolvidos nas discussoes, ele precisa “ter voz
e visibilidade” nas discussdes do livro didatico, € importante que eles sintam estranhamento ao

entrar em contato com o que esses materiais apresentam.

A Geografia ndo é somente do outro, ela esté falando de cada um de n6s em cada um
de seus contelidos [...]. N&o podemos passar pelos textos sem nos reconhecermos, ndo
podemos ficar alheios aos acontecimentos que permeiam a estrutura dos livros
(COSTELLA, 2017, p. 181).

De modo semelhante, Oliveira Junior e Soares (2012) ressaltam a necessidade de
problematizar as fotografias presentes nos livros didaticos, para que elas sejam
potencializadoras na aprendizagem dos estudantes. Os autores acreditam que & necessario
movimentar as fotografias do sentido ao qual foram aprisionadas ao longo das paginas e criar
outros pensamentos e imaginagdes. Em suas palavras, se trata de “[...] arrancar a linguagem
fotografica do silenciamento a que esta submetida nos ambientes e materiais didaticos habituais
ao ser tomada somente como documento de uma realidade que pré-existia ao ato de fotografar”
(p. 116).

Diante disso, podemos observar que a mediacdo dos professores por meio de outras
metodologias direcionadoras é fundamental para entender o significado das fotografias no
contexto em que aparecem e que realmente contribuam para a construgdo dos conceitos e
conhecimentos geograficos e para a formacao do pensamento geografico dos estudantes. E que
elas sejam relevantes para a sua educacéo geografica e, logo, na sua constituicdo como sujeitos
que vivem em um lugar e convivem em uma sociedade e que precisam desenvolver o senso
critico para lidar da melhor forma possivel com as diversas relacbes e acontecimentos que

ocorrem.
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CAPITULO 3 - PERCURSOS METODOLOGICOS

3.1 Breves consideracgdes sobre Dourados: o lugar de onde falamos

Embora esta pesquisa ndo seja um estudo de caso e nao tenha como objeto de anélise
aspectos do lugar Dourados em especifico, mas sim, investigar os livros didaticos que séo
produzidos e distribuidos em ambito nacional, a pesquisa em si vem de algum lugar geografico
no mundo. Além disso, considerando o destaque dos lugares de vivéncia ou lugares préximos
na educacdo geogréafica, sobretudo nos anos inicias, julgamos necessario, para contextualizar,
ainda que de forma muito breve, dedicar um pequeno espaco do texto para apresentar aspectos
importantes que caracterizam este lugar, de onde falamos, que é também constituido por

maultiplas trajetorias e estorias de sujeitos diversos.

Dourados é o segundo maior municipio do estado do Mato Grosso do Sul e esta
localizado na porcao sul do estado. Dentre as particularidades que caracterizam o municipio de
Dourados, destacamos: a sua condi¢cdo de polo regional que oferta servicos especializados e
comércio atendendo o seu entorno, sobretudo os municipios; a sua localizacdo em uma regido
de fronteira entre Brasil-Paraguai; a presenca de grupos indigenas Guarani (Nandéva e Kaiowa)
e Terena, principalmente na Reserva Indigena (CALIXTO, 2011). Além disso, podemos
destacar a producdo agricola como uma das principais atividades econémicas dessa regido. A
referida autora aponta que, o fato de as cidades de menor porte localizadas no entorno de
Dourados, atenderem apenas as necessidades e exigéncias mais basicas, torna-o centro de
“oferta de produtos e tecnologia mais avancados, produtos oriundos do comércio mais

sofisticado, assim como de servigcos urbanos mais especializados” (p. 3).

De acordo com Santos (2016) a histéria de Dourados tem inicio no final do século XX
com a cria¢do de um povoado constituido por familias oriundas, sobretudo, de Minas Gerais,
Sdo Paulo e Rio Grande do Sul, e que se dedicavam a criacdo de gado, formando as primeiras
fazendas. A autora destaca alguns aspectos que marcam esse momento, dentre os quais, esta a
formacdo de Dourados a partir da criacdo da Col6nia Agricola Nacional de Dourados (CAND).
A CAND foi criada em 1943 e instalada em 1946 nas terras do Territorio Federal de Ponta Pora
(que foi extinto em 1946), com vistas a ocupacdo por brasileiros das terras que tinham

populacgéo reduzida, o que também promoveria a producgéo de alimentos diversos nessas terras
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e o desenvolvimento regional. Esse projeto de colonizagéo se dava em pequenas propriedades
com mdo de obra familiar e atraiu muitos migrantes nordestinos, paulistas, paranaenses e

mineiros. A CAND tinha como atividade principal a agricultura diversificada.

Junto a criacdo da CAND, Santos (2016) destaca também a criacdo da Reserva Indigena
de Dourados no ano de 1915, na qual vivem hoje indigenas das etnias Guarani Kaiowa, Guarani
Nandeva e Terenas. A criacio desta e de outras Reservas Indigenas no sul do Mato Grosso entre
1915 e 1930, foi uma possibilidade legitima de expropriacdo dos indigenas de seus territorios,
uma vez que, as terras concedidas pelo Estado para a exploracdo da erva-mate eram territorios
indigenas Guarani e Kaiowa.

Calixto (2011) chama atencdo para as transformacdes nos espacos urbanos e rurais
influenciadas pela expansdo agricola e também por atividades econémicas concentradas na
cidade de Dourados, dada a sua condicao de polo regional. Esses acontecimentos alteraram a
realidade desse lugar e das pessoas que vivem ali, reproduzindo e ampliando as
diferencas/desigualdades socioespaciais e promovendo novas formas de exclusao social.

Nessa direcdo, Ernandes (2009) destaca a situacao multicultural de Dourados, que desde
a passagem do século XIX para o XX, € um local de encontros (nem sempre agradaveis) de
diferentes comunidades/culturas: indigenas (Guarani e Terena), paraguaios, japoneses, sirios
libaneses, galchos, nordestinos e de outras regides do Brasil que persistem na reafirmacéo das
suas diferencas existentes e na busca do reconhecimento da sua participacdo na historia e
identidade desse lugar. E uma luta constante contra o discurso/projeto homogeneizador da
construcdo identitaria de Dourados, que ndo reconhece explicitamente a sua diversidade

cultural.

Assim, os fluxos e movimentos ligados as atividades no contexto urbano ou rural
contribuiram para que Dourados se tornasse um lugar constituido por multiplos encontros
positivos ou negativos entre diferentes pessoas e delas com o proprio lugar, entre as pessoas
que ja viviam aqui antes de todos esses acontecimentos e/ou outras que chegaram e ainda
chegam de diversos lugares proximos e distantes para os mais diversos propositos, algumas de
passagem e outras que permanecem muito ou pouco tempo. E cada qual com suas proprias
historias, vivéncias e, possivelmente, entendimentos e/ou imaginagdes ja constituidas sobre o0s

lugares e sobre 0 mundo.
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3.2 Caminhos percorridos até as fotografias analisadas

O ultimo censo demogréfico, realizado em 2010, apresentou que a populagéo era de
196.035 pessoas, mas uma pesquisa realizada em 2019, resultou em uma estimativa
populacional de 222.949 pessoas. Em termos educacionais, de acordo com o Censo Educacional
de 2020°, o municipio abrange entre escolas privadas e publicas (federais, estaduais e
municipais) e para todas as etapas e modalidades, um total de 141 escolas. O foco desta pesquisa
sdo as escolas publicas municipais de Dourados que atendem estudantes dos anos iniciais do
EF. Assim, destacamos que o municipio conta com 46 escolas de EF e destas, 44 atendem

estudantes dos anos iniciais.

Para dar inicio a investigacdo proposta nessa pesquisa, tentamos contato com a
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) e com as 44 escolas que atendem estudantes dos
anos iniciais, com a intencdo de obter informagdes relacionadas aos livros didaticos de
Geografia que sdo utilizados pelos estudantes e professores nestas escolas. Assim, a primeira
tentativa de aproximacao as instituicdes foi realizada via e-mail, na qual encaminhamos um e-
mail para cada uma das instituicGes. Entretanto, apesar de ter reforcado a solicitacdo apds o
primeiro envio, encaminhando o e-mail novamente, obtivemos retorno de apenas duas escolas.

Entdo, decidimos tentar contato com cada uma das escolas via telefone.

Dessa forma, ao entrar em contato com uma das escolas, conseguimos dialogar com a
coordenadora da instituicdo. Logo de inicio, ja recebemos uma informagdo muito importante,
de que as escolas ndo utilizam os mesmaos livros, pois, no momento da escolha podem optar por
colecBes diferentes. Com isso, ja sabiamos que, para estudar Geografia, os professores e
estudantes do municipio utilizam livros didaticos de pelo menos duas cole¢des diferentes. Tal
informacao ja nos permitiu imaginar as possibilidades que estes materiais podem conter em si,
ja que, a depender da obra, podem ter sido elaborados por autores e perspectivas diferentes. E,
com isso, ndo poderiamos deixar de pensar em como isso poderia enriquecer as nossas

discussoes, visto que os livros poderiam apresentar diferengas entre si.

Ainda neste contato, ao comentar sobre a dificuldade em conseguir as informacoes
solicitadas junto a SEMED e as escolas, nos foi concedido o nimero de telefone de uma

pedagoga da SEMED. Assim, em contato via aplicativo de mensagens instantaneas (WhatsApp)

" Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/web/guest/dados/catalogo-de-escolas. Acesso em: fev. 2021.
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com esta servidora, nos foi informado que as escolas utilizam os livros das colecbes Apis e

Encontros.

Ressaltamos que, na edi¢do do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2019
foram aprovadas e disponibilizadas para escolha 12 colecdes didaticas disciplinares de
Geografia: Crescer; Akal6; Conectados; Odisseia; Anapid; Novo Pitangua; Vamos Aprender;
Liga Mundo; Buriti Mais; Apis e Encontros. Além das 9 colecbes com obras interdisciplinares:
Aprender Juntos; Apis; Buriti Mais; Vem Voar; Encontros e Gosto de Saber (Ciéncias, Historia

e Geografia); e Akpald, Vamos Aprender e AR- Aprender e Relacionar (Historia e Geografia).

De acordo com os dados dos relatérios de escolha de livros didaticos do PNLD de 2019,
obtidos na pagina eletrénica do Sistema Integrado de Monitoramento Execucdo e Controle
(SIMEC), das 38 escolas municipais de Dourados que participaram do processo de escolha de
livros didaticos nesse PNLD, 23 optaram por cole¢fes disciplinares e as outras 15 optaram por
colegdes interdisciplinares. As tabelas abaixo mostram quais foram as colegdes mais escolhidas

como primeira e segunda opcao entre cole¢des disciplinares e interdisciplinares.

Tabela 1 - Escolhas das escolas por colecéo disciplinar.

Colecdo 12 opcdo 22 opcéo

Akpald

Apis

Aprender Juntos
Buriti Mais
Conectados
Crescer
Encontros
Ligamundo
Novo Pitangua
Vamos Aprender

P NN PP O Wk W oo N
A P N O P P O MO

Fonte: Relatério de Ades@o PNLD 2019 (SIMEC).
Elaboracéo: a autora.
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Tabela 2- Escolhas das escolas por colecéo interdisciplinar.

Colecdo 12opgdo 22 opcdo

Akpald

Apis

Aprender Juntos

AR - Aprender e Relacionar
Buriti Mais

Encontros

Gosto de Saber

Vamos Aprender

Vem Voar

Fonte: Relatorio de Ades@o PNLD 2019 (SIMEC).
Elaboragéo: a autora.

OFRr R MWREREREL MO
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A partir dos dados apresentados, podemos observar que as cole¢cfes disciplinares de
Geografia mais escolhidas foram a Apis (12 escolas) e a Aprender Juntos (9 escolas). E entre
as colecbes interdisciplinares, as mais escolhidas foram a Apis (9 escolas) e a Encontros (6
escolas). Dessa forma, constatamos que: a maioria das escolas escolheram colecGes
disciplinares; e que entre os dois tipos de colecdes, disciplinares e interdisciplinares, a Apis foi

a colecdo mais escolhida entre as escolas.

Entretanto, a preferéncia da maioria dos professores que participaram do processo de
escolha, ndo foi atendida integralmente, uma vez que, algumas escolas utilizam a colegéo
disciplinar Apis e outras utilizam a colecéo interdisciplinar Encontros, sendo que, de acordo

com os dados, em ambos 0s casos, a cole¢do Apis foi a mais escolhida®.

A colecdo Apis da editora Atica (2017) é de autoria da professora doutora Maria Elena
Simielli. Trata-se da colecdo disciplinar de Geografia referente a edicdo do PNLD de 2019-
2022 que € a mais utilizada nas escolas da rede municipal de Dourados. Esta cole¢do € composta
por 5 volumes, do 1° ao 5° ano, além dos manuais do professor e do material digital do professor.
Cada volume para o estudante é dividido em unidades e capitulos e esta organizado em: abertura
da unidade, abertura do capitulo, secdes e boxes. As se¢des e boxes sdo: Para Iniciar; Minha
colecdo de palavras de Geografia; Assim também aprendo; Tecendo saberes; Pesquise; Desafio;
Saiba mais; Glossario; Vocabulario; O que estudamos; Sugestbes de...; Para vocé refletir e

conversar; e a partir do volume 2, traz também Projeto (SIMIELLI, 2017).

8 Ainda que a colecdo interdisciplinar Encontros também esteja sendo utilizada nas escolas, optamos por analisar
apenas a colecdo Apis disciplinar, visto que foi a mais escolhida e que a colecdo interdisciplinar apresenta
diferencas significativas em termos de organizacao e conteidos, o que dificulta comparagdes.
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Conforme observado nos Manuais do Professor da Colecdo Apis, sobre a abordagem do
conceito de lugar em livros didaticos, Simielli (2017) esclarece que:

o0 conceito de lugar tem sido apresentado em muitos livros escolares com foco nos
espacos com 0s quais as pessoas tém vinculos mais afetivos e subjetivos, sempre
ligados a referéncias pessoais. Apesar de ser uma abordagem correta, ela deve ser
ampliada e contextualizada. Isso porque o plano da vida cotidiana traz em si outras
escalas, ja que o que passa no mundo tem repercussdes na vida cotidiana. (SIMIELLI,
2017, p. XXVI).

Em nossa analise, foi possivel observar que ha um destaque para o cotidiano do
estudante. Os estudos iniciam pelos lugares de vivéncia mais préximos a eles: a familia, a
moradia, a escola, o bairro etc; e avanca para outros lugares mais distantes, como o0 municipio
e 0 estado ou outros lugares no pais ou no mundo, por vezes ainda desconhecidos pelos
estudantes. Além disso, identificamos varias fotografias junto ao tema abordado tais como:
casas, ruas, bairros, paisagens, lugares histéricos etc, evidenciando determinados padrbes

fotograficos.

Ainda em termos imagéticos, identificamos a presenca de diversas imagens: fotografias,
desenhos, figuras, pinturas e gravuras, sendo que, de um modo geral, as fotografias aparecem
com bastante frequéncia nas duas colec¢des, ocupando uma parte significativa dos livros. 1sso
demonstra que os autores desses livros consideram as fotografias elementos importantes para a

composicao desses materiais, pelo menos em termos quantitativos.

Em relacdo ao conceito de lugar, a colecdo apresenta diversas fotografias, sendo a
maioria delas pequenas e, em grande parte, o conjunto no qual estdo reunidas ocupa a metade
da pagina. Em poucos casos, observamos que a fotografia € maior e, por consequéncia, acaba

ocupando uma parte maior da pagina.

Acreditamos que o tamanho reduzido das fotografias, ocorre por causa da limitac&o no
numero total de paginas das obras impressas, essa & uma das exigéncias do edital do PNLD aos
autores das obras. De acordo com o edital PNLD de 2019 referente as obras analisadas nesse
trabalho, nas colegdes disciplinares, no componente curricular de Geografia, o Livro do
Estudante podia ter no maximo 720 paginas e 0 Manual do Professor 960 paginas (BRASIL,
2019b).

De modo geral, para a realizacdo da analise, selecionamos apenas as fotografias nas
unidades e capitulos que mencionam ou fazem referéncia ao conceito de lugar. Entendemos que
fazem referéncia ao lugar, quando o conteldo abordado nos textos que acompanham a

fotografia envolve discussdes sobre o conceito de lugar ou que, de alguma forma, mencione
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implicita ou explicitamente discussdes sobre o conceito, como por exemplo, lugares de
vivéncia.

Para a andlise das fotografias, para além das descricdes sobre o que elas mostram,
seguimos pelo caminho da problematizacéo, visto que este € um mecanismo importante para
trabalhar com as fotografias no contexto da Educacdo (Geografica) e que possibilita outros
olhares e pensamentos sobre elas e sobre o que elas mostram, além de possibilitar o
desenvolvimento do pensamento critico nos estudantes. Assim, no decorrer da analise,
mencionamos questdes que surgiram a partir do olhar para os lugares mostrados nas fotografias,
e que sdo exemplos de questdes que podem ser discutidas junto aos estudantes. Discussdes a
respeito do conceito de lugar, que surgem a partir dele, mas que nédo se limitam a ele, pois

muitos aspectos dizem respeito ao espaco geografico de forma geral.

Para esta analise, tivemos acesso a versdo digital do Manual do Professor que também
traz a versao do Livro do Estudante. Salientamos que, nesta colecdo em particular, por ter acesso
ao Manual do Professor, foi possivel obter informac6es mais detalhadas e completas sobre a
colecdo, a partir das quais, sdo evidenciados os objetivos, conteludos, habilidades da BNCC e
orientacdes aos professores para cada unidade e capitulo. Essas informacdes possibilitaram uma
analise mais detalhada dos livros dessa colecdo e em conformidade com 0s objetivos expostos

pela autora da colecéo.

Em um quadro sintese que apresenta as propostas que orientaram a elaboracdo da
colecdo, Maria Elena Simielli, a autora da colecdo Apis, evidencia que, dentre os conceitos
geograficos abordados em cada volume, o de lugar se destaca como o principal nos volumes 1
e 2 e como conceito secundario nos volumes 3, 4 e 5. Dessa forma, foram analisadas apenas as
fotografias dos volumes 1, 2 e 3, uma vez que, é nesses volumes que que o trabalho com o

conceito de lugar se destaca.

Com isso, apresentamos a seguir, aspectos relacionados a selecdo e analise das
fotografias encontradas nessa cole¢do. Salientamos que as descri¢cdes e analises foram feitas a
partir da versdo do Livro do Estudante acessada junto ao Manual do Professor e que muitas
vezes, destacamos informagdes que fazem parte das orientagdes aos professores, presentes no

manual.

A selecdo das fotografias na colecdo Apis ocorreu em dois momentos e foi guiada por
critérios distintos. Em um primeiro momento, selecionamos apenas as fotografias em unidades
e capitulos que evidenciavam explicitamente nos objetivos a intencdo de trabalhar ou
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desenvolver o conceito de lugar; e em um segundo momento selecionamos as fotografias em
unidades e capitulos que implicitamente mencionavam nos objetivos, aspectos relacionados ao

conceito de lugar, sobretudo os termos lugares proximos e/ou lugares de vivéncia.

Ressaltamos que, em ambos 0s momentos, mesmo que as unidades e capitulos
mencionem o0 lugar em seus objetivos, selecionamos apenas as fotografias que séo
acompanhadas de textos que mencionam ou fazem referéncia ao conceito de lugar e ndo a

palavra lugar no sentido de localizagéo.

Raramente observamos nos livros e manuais, sugestdes de como trabalhar com as
fotografias, que ndo seja apenas o classico “observe as fotografias e depois responda as
questdes, descreva o que mostra a imagem etc.”. Esse ¢ um exemplo de situagdo em que, sem
uma orientacdo de como fazer a leitura das imagens, pode gerar duvidas nos estudantes e
também nos professores sobre o que e como é preciso observar. A sugestdo de olhar para as

imagens e trabalhar com elas, foi observada apenas em dois momentos nesta colecao.

No volume 1, a obra coloca algumas reflexdes para promover didlogos também com
relacdo as imagens da unidade, em que os estudantes precisam escolher a imagem que mais
gostaram e justificar a escolha. E no volume 2, Simielli (2017b) sugere que os professores
trabalhem com as fotografias sobre o tema mudancas e permanéncias para que os estudantes
observem e percebam o que é apresentado. Nessa orientacdo em particular, a autora comenta
sobre a importancia da leitura das imagens e afirma que na leitura de uma fotografia “é preciso
saber quais sdo as informac6es, onde, quando e como ocorreram. Assim, 0s estudantes podem

aprender a observar e a ler uma imagem para extrair informagdes corretas” (p. 58).

E importante que essas sugestdes comparecam nos livros didaticos, pois é uma forma
de despertar o interesse de professores e estudantes para olhar mais atentamente as imagens que
esses materiais apresentam e para que elas passem a fazer parte das préaticas desenvolvidas de
modo a contribuir para a educagdo dos estudantes. Todavia, além dessas questdes
direcionadoras (quais, onde, quando e como) colocadas por Simielli (2017), acreditamos que,
em muitos casos, a leitura das imagens precisa considerar tambem quem séo os sujeitos. Pois,
o lugar ndo é apenas algo fisico, entdo, mesmo que humanos ou ndo humanos estejam ausentes
das fotografias de lugares, eles estdo presentes nesses lugares fotografados, podem néo estar
visiveis nas fotografias, mas estdo presentes nos lugares. Assim, € necessario pensar sobre 0s

sujeitos envolvidos com e na constituicdo desses lugares, quem faz ser e quem vive esses
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lugares mostrados pelas fotografias e, a partir disso, possibilitar que os estudantes pensem nos
sujeitos dos proprios lugares de vida e outros lugares.

Dessa forma, promover reflexdes e dialogos em torno das imagens presentes em livros
didaticos, pode ajudar a movimenta-las da posicdo de confirmacdo, ilustracdo ou
exemplificacdo do conteldo, fungBes as quais podem ter sido submetidas, e possibilitar outros
sentidos para a sua presenga ali. Do mesmo modo, reafirmamos que os professores sao
fundamentais nesse processo de olhar para as fotografias e promover didlogos sobre e além

delas.

Além disso, os retornos dos estudantes nesses dialogos, sejam eles em forma de resposta
ou de novas perguntas s&0 muito importantes e precisam ser ouvidos. E fundamental ouvir o
que eles pensam sobre o que esta sendo estudado e incentiva-los a externar suas ideias, opinides,

dividas e estranhamentos.

Sendo assim, o proximo capitulo é composto pelas fotografias identificadas nos livros
didaticos, de acordo com os critérios anteriormente mencionados, bem como as informac6es
gue as acompanham e as analises e discussdes realizadas com e sobre elas com vistas a

percepcao de limites e possibilidades das mesmas com relacdo ao ensino do conceito de lugar.
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CAPITULO 4 - FOTOGRAFIAS ANALISADAS: ENTRE LIMITES E
POSSIBILIDADES

Figura 2- Conjunto das fotografias analisadas.

e
# FECIFE. NO ESTADO DE PERNAMELCO.
FOTO 0 2013

3 o it e 11

Fonte: SIMIELLI, 2017.
Elaboracéo: a autora.

A figura 2 mostra o painel de fotografias que foram identificadas e analisadas neste
trabalho para abordar o conceito de lugar, sendo que, a luz do pensamento de Doreen Massey
(2008), entendemos que, para além da fixidez e delimitacdo dos lugares conforme representados
nas fotografias, eles sdo construidos nos (re) encontros, ndo encontros e nas possibilidades de
outros acontecimentos ou encontros ao acaso. Tal construgdo ocorre, portanto, na e com as

diferengas, multiplicidades, movimentos, andancas, paragens e vivéncias do/no cotidiano.

A vista disso, conforme mencionado no capitulo anterior, nesta cole¢éo tivemos acesso
ao Manual do Professor, que contém os objetivos e outras informacfes sobre os temas,
contetdos e a metodologia para o seu desenvolvimento. Isso fez com que a selecdo de

fotografias da colecdo fosse dividida em dois momentos e seguindo critérios diferentes para
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que fosse possivel contemplar todas as partes do livro que se propuseram a discutir sobre o
conceito de lugar.

4.1 Primeiro momento de analise: Objetivos explicitos

No primeiro momento de analise, selecionamos e analisamos conjuntos fotograficos que
aparecem em unidades e capitulos que mencionam explicitamente em seus objetivos,
desenvolver o conceito de lugar. A maioria das fotografias ja aparecem no livro organizadas
em conjuntos de duas ou mais fotografias, tal qual expomos mais adiante, e por isso, nesse

trabalho nos referimos as fotografias com esse termo.

De acordo com os dados apresentados na tabela abaixo, o desenvolvimento do conceito
de lugar aparece como objetivos explicitos nas unidades ou capitulos apenas nos volumes 1 e
2.

Tabela 3- Primeiro momento de analise: Objetivos explicitos.

Volume Unidade (s) Quantidade de conjuntos
fotogréficos analisados

1 (1°ano) 2 4 conjuntos

2 (2°ano) 3e4 5 conjuntos

Elaboracéo: a autora.

Fotografias do volume 1: 1° Ano

As primeiras fotografias selecionadas para analise nesse volume, foram identificadas na
segunda unidade, denominada “A vida cotidiana e a natureza”. O conceito de lugar comparece
com destaque, e € mencionado em dois dos objetivos da unidade, da seguinte forma: “I-
Desenvolver o conceito de lugar a partir da observagdo e da localizagdo” e “2- Descrever os

lugares de vivéncia em diferentes realidades” (SIMIELLI, 2017a, p. 46).

Assim, no capitulo 3 da unidade, denominado “No meu dia a dia”, a autora da obra
prop0Be trabalhar com os lugares préximos aos estudantes, com destaque para a rua e a escola.
Um dos objetivos desse capitulo ¢ identificar os lugares publicos que fazem parte do cotidiano
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dos estudantes, como por exemplo parques, pracas e ruas. Nessa direcdo, de acordo com
Cavalcanti (2019), esses sdo exemplos de espagos, sobretudo urbanos, em que ocorrem as
praticas individuais ou coletivas e com isso, a convivéncia entre os diferentes sujeitos ou grupos

sociais.

Sédo espacos estreitamente relacionados com o movimento social. Neles, destacam-se
o conflito e a divergéncia permanentes, as possibilidades de contestacdo e de
resisténcia ao que estd dominantemente estabelecido. [...] ndo sdo as destinacGes
atribuidas oficialmente a esses espacos, por seus gestores, que lhes permitem ser
concebidos como publicos, na verdade, sdo pessoas que ddo uso, sentido e significado
publico a esses espagos (p. 211-212).

Desse modo, na se¢do “Minha rua” a autora trabalha com a tematica rua e traz varios
textos sobre esse local publico, com informacBes como: o que € uma rua; como elas sdo
organizadas; os diferentes nomes e tipos de ruas que existem. A autora propde atividades sobre
as ruas em que os estudantes vivem (nome e caracteristicas) e discussfes sobre outros tipos de

rua que ndo tenham sido mencionados ainda.

Em uma das atividades sugeridas, o livro apresenta um conjunto de fotografias que
mostram alguns dos diferentes tipos de rua que existem, asfaltada, de terra, de cascalho, rua de
esquina, rua sem saida e rua larga (avenida). Nesta atividade, os estudantes precisam descobrir
que tipo de rua é apresentado em cada fotografia, numerando de acordo com as informacdes

nos textos anteriores.

75



Figura 3- Diferentes tipos de rua durante o dia.
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Fonte: SIMIELLI, 2017a, p. 51.

Em todas as fotografias as ruas estdo ocupadas por veiculos em movimento ou parados.
Em algumas ruas o movimento dos veiculos parece ser de ritmo continuo e, em outras ndo
aparenta existir qualquer movimento no momento em que foram fotografados. Sdo ambientes
com aspectos diferentes, podem ser bairros de moradia, areas comerciais, areas centrais urbana
(talvez um centro historico) e rural, e avenidas movimentadas. E possivel ver um pouco mais
do que apenas as ruas, podemos observar outros elementos que também compBem as paisagens:

a vegetacdo, relevo, casas e edificios.

Além disso, outro aspecto em comum nas fotografias que chama a atencdo é a auséncia
de pessoas, animais e suas trajetorias. E como se esses lugares fossem constituidos apenas por
objetos. Exceto por uma das fotografias em que aparece um homem encostado em um veiculo,
mas ele esta muito distante do foco da camera, 0 que nos leva a pensar que, possivelmente a
sua presenca foi completamente ignorada por quem fotografou e, talvez, ele nem foi informado
sobre a sua presenga na fotografia. A presenca dos veiculos, aparentemente em movimento,
pode viabilizar o entendimento de que por meio deles, as pessoas estdo se deslocando e que em

suas diversas atividades e negociagdes cotidianas fazem esses lugares ser do modo que sao.
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Nesse aspecto, é importante discutir com as criangas sobre as negociagdes que ocorrem
o0 tempo todo nos lugares e que ajudam a entender determinado lugar. Conforme é apontado por
Massey (2017), “o cotidiano, de uma centena de maneiras, demanda diretamente a negociacao
da nossa diferenca. Algumas vezes fazemos isso; em outras ha abismos de desigualdade e/ou

incompreensdo; implicando na violéncia e no confronto” (p. 39).

Negociac¢des humanas e ndo-humanas ocorrem em todos os lugares de modos variados,
e essas negociacOes ndo estdo limitadas a influenciar apenas o local em que ocorreram. Nas
ruas, principalmente aquelas com maior circulacdo de pessoas na condi¢do de pedestres ou em
diferentes veiculos, do maior ao menor, as negociagdes sdo fundamentais para organizar o lugar
e elas modificam e caracterizam esse lugar também. Um exemplo disso, pode ser evidenciado

na préxima fotografia, que mostra pessoas atravessando a rua em uma faixa de pedestre.

Na secdo “Saiba mais” a autora da colecdo traz informacGes sobre sinais de transito
afirmando que eles devem ser respeitados. Identificamos uma fotografia apresentando uma
faixa de pedestre que indica que esse é o lugar correto para atravessar a rua.

Figura 4- Pessoas na faixa de pedestre.
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Fonte: SIMIELLI, 2017a, p. 56.

Nessa fotografia, diferente das anteriores, observamos a presenca de pessoas que estdo
atravessando a rua e ha apenas um veiculo parado esperando, o que evidencia a negociagao
entre pedestres e ndo pedestres que, de um modo geral, se faz por meio do respeito as regras de

transito e que, nesse caso em particular, funcionou. Possivelmente situacdes como essa ou
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outras semelhantes, s&o comuns no cotidiano de muitos estudantes, sobretudo os que convivem

no contexto urbano, mas também os que estdo em contexto rural.

Além disso, é possivel observar, ainda, muitos edificios e uma pessoa com um carrinho
de venda na cal¢ada trabalhando e, também na calcada, outra pessoa esta se aproximando da
vendedora, talvez para comprar o produto que est& a venda ou talvez esteja apenas caminhando
em direcdo ao seu destino. Mas ndo conseguimos ver em Seu entorno, 0 que vemos

imediatamente € o que o livro nos instrui a ver, apenas a faixa de pedestre.

Apesar dessa fotografia ter sido colocada no livro apenas para representar uma faixa de
pedestre e, por conta desse objetivo, o olhar direcionado a ela pode desprezar os outros
elementos que compdem esse lugar, podemos levantar alguns questionamentos e discutir sobre
ela: Que lugar é esse para a diversidade de pessoas que circulam por ali? E para os que
permanecem ali por mais tempo? Para muitos é apenas um sinal de transito, apenas uma faixa
de pedestre, mas, para outras pode representar mais, € um lugar de trabalho, de descanso, de
caminhada, de moradia ou até mesmo de brincar. Que significados podem ser atribuidos a rua
por diferentes pessoas a partir dos diferentes usos dela? Os estudantes vivenciam as ruas e que

significados atribuem a elas?

Aqui a rua, um lugar publico, é abordada como um lugar de vida das pessoas. Assim,
ao discutir sobre a rua enquanto um lugar de vivéncia das pessoas, € possivel ampliar a ideia de
rua limitado nas fotografias a um local que serve apenas para transitar e incluir nas discussoes,
os diferentes usos das ruas feitos pelas pessoas, seja para moradia, trabalho, lazer,
manifestacdes, por exemplo, e ressaltar que as pessoas podem atribuir significados diferentes

para a rua, a depender do uso que fazem dela, para além do transitar.

Um outro aspecto que nos chama atencdo e que, € igualmente importante inserir nas
discussbes, é que as fotografias apresentam apenas exemplos convencionais de rua e pode
induzir a determinados entendimentos, como por exemplo, o de que existem ruas em todos 0s
lugares e que elas sdo sempre assim. E necessario atentar para as situagdes em que nos lugares
de vivéncia das pessoas ndo existem ruas ou a0 menos, ndo S&o ruas com as caracteristicas
definidas pelo livro, como por exemplo, em comunidades periféricas, comunidades no campo,
ribeirinhas e indigenas em aldeias, que podem ser urbanas ou rurais. O livro até menciona sobre
0s caminhos formados por 4gua em rios, caminhos nas florestas, e as estradas rurais nao
pavimentadas, por exemplo, que podem contemplar essas comunidades mencionadas, mas tal

abordagem nao ¢é realizada por meio de fotografias, como ocorre com 0s outros tipos de rua
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convencionais, evidenciando a auséncia de fotografias que apresentem aos estudantes esses

outros tipos de ruas e caminhos.

A presenca dessas outras fotografias pode contribuir para repensar as imagens que 0S
estudantes carregam consigo com relacdo aos lugares e comunidades mencionadas, para que
eles possam conhecer sobre essas outras diversas realidades e seus modos de viver, ser e se
organizar nos seus lugares. Realidades e lugares que por vezes estdo fisicamente tdo proximas
aos outros estudantes, mas que ainda permanecem distantes e desconhecidos ou com imagens

equivocadas.

J& no capitulo 4, denominado “Outros lugares de vivéncia”, um dos objetivos ¢
“Desenvolver a nocdo de lugar, do espago vivido ao espago percebido e representado”
(SIMIELLI, 2017a, p.64). Para introdugao do assunto, na se¢ao “Aonde costumo ir”, a autora
escreve o seguinte texto: “Em seu dia a dia, vocé frequenta diferentes lugares: sua moradia, sua
escola, a rua onde vocé mora. Mas ha outros lugares aonde podemos ir. Pode ser a casa de um
familiar, uma praia, um parque ou uma fazenda, por exemplo” (p. 65). Dessa forma, a autora
propde trabalhar com os lugares mais distantes dos estudantes, aqueles que ndo fazem parte do

dia a dia deles, mas que podem estar presentes de outras formas.

Na se¢do “Lugares que eu ndo conhego” identificamos 3 fotografias que apresentam trés
lugares com paisagens diferentes: floresta, deserto e montanhas. Aos professores, Simielli
(2017a) orienta que discutam com os estudantes sobre as caracteristicas desses lugares (clima,
vegetacdo) e sobre as possibilidades de viver ali, com isso, ela também sugere que sejam
evidenciados elementos do clima para que os estudantes percebam os ritmos da natureza em
seu dia a dia, chuva, vento, calor, nos lugares em que vivem e levé-los a perceber a influéncia

das caracteristicas naturais nos modos de vida.
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Figura 5- Lugares que eu ndo conheco.
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Fonte: SIMIELLI, 2017a, p. 72.

A primeira fotografia, € um recorte da floresta amaz6nica em Roraima. Mas o que vemos
¢ apenas um rio que esta cercado por muitas arvores. Na segunda fotografia, um recorte do
deserto do Saara. Mas vemos apenas dunas de areia, 0 céu bem azul, trés palmeiras e um
homem. E a Gltima fotografia, um recorte da montanha de Rote Fliih na Austria. Mas vemos
apenas uma montanha com neve, poucas arvores, 0 céu em partes cinzento e com nevoeiro e
outra parte azul e, também uma pequena parte de um lago.

De modo geral, o que podemos ver &, sobretudo, o lugar limitado a elementos fisicos, a
natureza. Poderiamos levantar varias questes para discutir junto aos estudantes: Esses sdo 0s
lugares de vivéncia de alguém (considerando humanos e ndo-humanos)? Que lugares séo esses
e 0 que ou quem os define como tal? E possivel viver em lugares com essas caracteristicas?
Quem vive nesses lugares? Quantos seres transitam diariamente por esses lugares? Permanecem
da mesma forma ou passaram por mudangas? Tem semelhancas com o lugar em que vivem? Ja

estiveram em lugares como estes?

Nessa direcdo, Massey (2008) afirma que o lugar é uma eventualidade. E aqui e agora,

no préximo instante ja ndo € mais 0 mesmo e ndo apresentara as mesmas caracteristicas, pois
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tudo estd em movimento. No decorrer do tempo, os lugares vdo sendo transformados por meio
dos inimeros movimentos de humanos e ndo-humanos: animais, plantas, montanhas, pessoas.
O lugar néo esta acabado, ele é aberto a novas possibilidades e eventualidades, novas trajetdrias

e conexdes a0 acaso.

Na secdo “Saiba mais” foi identificada mais uma fotografia que faz referéncia ao lugar,
ela apresenta uma praga publica localizada no centro de uma cidade mineira. Junto a ela, a
autora sugere atividades que trabalham com as rela¢Ges topologicas, nas quais o0s estudantes

precisam observar e descrever a posicao dos elementos presentes na fotografia.

Figura 6- Praga publica.

B XA U Irape

;.4“ V v — A
» CAMPO BELO, NO ESTADO DE MINAS GERAIS, 2016.
Fonte: SIMIELLI, 2017a, p.77.

A praca é lugar em que podem ocorrer maltiplos encontros, pelo qual muitas pessoas
transitam e também se permitem fazer uma parada, para diversas atividades: lazer, trabalho,
estudos. Mas essa fotografia que mostra determinado momento nessa praga, ndo mostra as
pessoas nela. Podemos ver muitas coisas: casas, muitos edificios, veiculos, &rvores, o aparente
encontro do morro e do céu e suas belas nuvens. E ha também uma igreja muito bonita, que
aparentemente € historica e que, portanto, pode ser uma parte muito importante da historia deste
lugar. A presenca de uma igreja, € uma das caracteristicas de pragas centrais em muitos lugares.

Aqui, mais uma vez, é possivel observar que o sentido de lugar fica restrito a sua
condicdo material suscetivel a localizagdo. S&o fotografias como essas e outras apresentadas

anteriormente, compostas sobretudo por elementos naturais e culturais (da paisagem), nos quais
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podemos observar a participacdo do social de uma forma indireta (alteracOes da paisagem
edificacOes), mas eles ndo comparecem na fotografia, como se a constituicdo do lugar, néo
estivesse relacionada ao social. 1sso evidencia que, apesar da auséncia de pessoas nesse lugar,
ele continua sendo um lugar, limitado ao fisico e & localizagdo. E essa ideia de lugar que é
apresentada em grande parte das fotografias observadas até aqui.

Um outro aspecto que notamos nesse capitulo sobre os lugares ¢ a sua classificagdo entre
o tranquilo e movimentado. A autora menciona a existéncia de lugares mais tranquilos e outras
mais movimentados e apresenta um poema chamado “A vida na rog¢a” de Jailma Gabriele
Pereira®. O poema destaca elementos como a serra, a cachoeira e o vento fresco, o que, de
acordo com a autora, caracteriza um lugar mais tranquilo.

Ainda nesse sentido, apresenta na sequéncia, uma historia em quadrinhos®® que mostra
gue o Chico Bento gosta de pescar no rio que passa ao lado do sitio em que ele vive, um lugar
tranquilo. Os dois textos trazem situagdes que ocorrem no campo e envolvem modos de vida
no campo.

Assim, ao discutir esses textos, € importante atentar para os estere6tipos sobre o campo
gue podem ser criados ou reforcados junto aos estudantes. O que pode se configurar como um
desprezo ao campo e ao modo de vida dos povos que existem e resistem ali, e também as
diferentes realidades que hoje coexistem no campo em diferentes lugares, incluindo disputas e
conflitos. Quer dizer, nem sempre o campo é um lugar tranquilo para todas as pessoas que

vivem ali.

Fotografias do volume 2: 2° Ano

A unidade 3 desse volume, denominada “Viver e trabalhar” aborda questdes
relacionadas a trabalho, vida no bairro, meios de transporte e comunicagao (SIMIELLI, 2017b).
Nessa unidade, identificamos 30 fotografias, mas apenas 2 delas foram selecionadas para essa

analise porque mencionam o conceito de lugar.

No capitulo 5, denominado “A vida cotidiana”, um dos objetivos ¢ desenvolver o

conceito de lugar. As fotografias foram identificadas na se¢do “A vida e o trabalho no bairro”

® Fonte: Jailma Gabriele Pereira, A vida na roga. In: Olimpiadas da Lingua Portuguesa: Escrevendo o futuro.
Disponivel em: www.portal.educacdo.salvador.ba.gov.br/site/documentos/espago-virtual/espago-jornada-
pedagégica/lingua-portuguesa/poesias.pdf. Acesso em: 2 out. 2017. (Acessados em SIMIELLI, 2017a, p. 78).

10 Fonte: Mauricio de Souza. Chico Bento. Sdo Paulo: Globo, n.269, 1977. (Acessados em SIMIELLLI, 20174, p.
79).
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e apresentam um centro histérico no Maranhdo em duas épocas diferentes. De acordo com
Simielli (2017b), os centros historicos podem ajudar na contacdo e compreensdo da historia de
um determinado lugar pois carregam registros do passado do lugar. S&do constru¢bes muito
importantes para a historia e cultura do povo e do lugar, por isso, precisam ser mantidas e

restauradas quando necessario.

As fotografias aparecem junto a uma sugestéo de atividade de pesquisa, na qual a autora
propde que o0s estudantes conversem com 0s pais, avés ou outras pessoas idosas que moram ha
mais tempo no bairro em que eles vivem, para descobrir se existe alguma construcdo histérica
no bairro onde moram ou no seu entorno e para saber como séo esses lugares. Nas orientacGes
aos professores, Simielli (2017b) sugere trabalhar o conceito de mudangas e permanéncias. Se
na cidade em que vivem nao tiver um centro histdrico, é possivel trabalhar esse tema a partir de
construcdes mais antigas da cidade. Além disso, esse tema pode ser trabalhado de forma

interdisciplinar com a Historia.

No enunciado que antecede as fotografias, além de solicitar a observacdo das mesmas,

a autora informa que: “No Brasil, ha centros historicos com construgdes antigas que ajudam a

mostrar a histéria de um determinado lugar” (SIMIELLI, 2017b, p. 83).

Figura 7- Centro histérico no Maranhao em 1908 e 2017.
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Fonte: SIMIELLI, 2017b, p. 83.

A primeira vista, ndo percebemos muitas mudancas, apenas em relacdo & cor dos
edificios mostrados pela fotografia colorida, ja que a fotografia mais antiga esta em preto e
branco e ndo é possivel saber se eles ja tinham essa cor na época. Além disso, a fotografia mais

recente, apresenta um lugar mais arborizado. Essa caracterizacdo com poucas mudancas, pode
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indicar que o lugar foi restaurado para manter as suas caracteristicas originais. Possivelmente,
essa € uma das inten¢Bes da autora do livro, mostrar como as permanéncias caracterizam 0s

lugares historicos.

Nesse sentido, € necessario atentar para as tantas mudancas que ocorreram, mas que nao
estdo visiveis nas fotografias, porque ndo permaneceram fisicamente no lugar, tendo em mente
que, para além da materialidade de um centro historico (edificios), como mostrado na

fotografia, todos os lugares sdo atravessados por diversas relacdes sociais.

Assim, ao trabalhar com o conceito de permanéncias associado ao de lugar, é preciso
ter cuidado para que o lugar ndo seja limitado e compreendido como um ponto fixo, estético e
pronto/acabado. Portanto, é fundamental que os estudantes percebam que os lugares em si, ndo
permanecem 0S mesmos, uma vez que, 0s humanos e ndo-humanos continuaram se

movimentando, criando e recriando os lugares no decorrer do tempo.

A unidade 4 desse volume, denominada “O ambiente em que vivemos” tem como um
de seus objetivos, o desenvolvimento do conceito de lugar. Para tanto, “a unidade vai abordar
os diferentes lugares do Brasil e do mundo, uma vez que o lugar € um dos conceitos que devem
ser estudados no Ensino Fundamental 1” (SIMIELLI, 2017b, p. 104). A abertura da unidade j&
traz aos estudantes questdes sobre o lugar: “Vocé gosta de conhecer lugares diferentes? Que
lugar vocé gostaria de conhecer? Como podemos proteger o lugar em que vivemos?” (p. 105).

Nessa unidade, foram selecionadas para analise 14 fotografias e todas mencionam o

conceito de lugar nos textos que as acompanham.

No capitulo 7, denominado “Conhecer lugares”, um dos objetivos ¢ “a identifica¢do de
diferentes lugares” e, para isso, apresenta diferentes lugares do Brasil demonstrando diferentes
situagdes que existem “praia, campo, areas de relevo mais acidentado, areas poluidas, etc”, nas
quais os estudantes poderdo identificar o que tem nos lugares das fotografias e fazer

comparagOes com os lugares em que vivem (SIMIELLI, 2017b, p. 106).

O capitulo inicia com um poema chamado “Um 6nibus pra lua” de Eliana Sa*!, que fala
sobre uma possivel viagem para a lua. Esta é uma forma de estimular o interesse dos estudantes
em conhecer os diferentes lugares que existem no mundo. A autora menciona que, além desse
exemplo, outras formas de estimular os estudantes, s&o os meios de comunicacgéo (TV, jornais,

internet, etc), quando ‘“‘apresentam historias e imagens de alguns pontos turisticos, por

11 Fonte: Eliana Sa. Um 6nibus pra lua. Sdo Paulo: Sa Editora, 2009, p. 29-31. (Acessados em: SIMIELLLI,
2017b).
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exemplo”. Além disso, a autora sugere um momento de didlogos com questdes sobre esse
poema, que “pretendem trabalhar o imaginario das criangas. [...] € importante que possam

expressar emogoes e criatividade” (SIMIELLI, 2017b, p. 106).

Na se¢do, “Identificando lugares”, selecionamos 4 fotografias que mostram diferentes
lugares. Aqui, a autora afirma que, os lugares podem ser a moradia, a escola e a rua, mas que a
ideia de lugar ndo se limita a esses lugares, pois existem diversos outros lugares ainda
desconhecidos pelos estudantes. Nas orientagdes aos professores, ela sugere comentar com 0s
estudantes sobre as diversas formas de conhecer os lugares, pode ser indo ao local (forma direta)
ou pode conhecer mediante 0 acesso aos diversos meios de comunicagdo (forma indireta).

Posteriormente, sobre o conceito de lugar, ela afirma que:

Lugar é o espaco que se torna familiar ao individuo, o espaco de vivéncia, sempre
ligado as referéncias pessoais. No entanto, esse conceito deve ser ampliado para outras
escalas do mundo globalizado. Atualmente, o que acontece em um determinado pais
pode afetar os demais paises do continente e até outros paises do mundo. Muitas
politicas internacionais acabam repercutindo na vida das pessoas em diversos lugares,
como o aumento do pre¢o dos produtos (SIMIELLI, 2017b, p. 107).

Retornando aos dialogos com Massey (2008) sobre o lugar, podemos compreender que
o lugar pode ser o bairro em que moramos, mas também pode ser aquele em que estamos com
menos frequéncia, onde passamos um final de semana ou as férias, por exemplo. Lugares que
nos proporcionam viver e encontrar maltiplas trajetorias e histérias e também evocar memorias

que fazem parte desse lugar.

As fotografias identificadas nesse capitulo estdo acompanhadas de textos que
mencionam o conceito de lugar com a seguinte proposi¢ao “Vamos pensar em lugares que VOCE

ja conhece ou gostaria de conhecer? Observe as fotos a seguir” (SIMIELLI, 2017b, p. 107).

E apos a apresentagdo das fotografias, a autora sugere algumas atividades. A primeira
atividade envolve questdes sobre os lugares nas fotografias: “a) Vocé ja esteve em lugares como
esses? b) De quais lugares vocé gostou? De quais nao gostou? Explique” (p. 107). Na segunda
atividade os estudantes precisam pensar em algum lugar em que gostariam de estar, falar sobre
ele e 0 que o0 motiva a querer estar la. Por fim, eles precisam desenhar esse lugar. Além disso,
aos professores, é orientado que apresentem fotografias de outros lugares além destes, como

parques, aeroportos, centros esportivos etc.
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Figura 8- Diferentes tipos de lugares.
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Fonte: SIMIELLI, 2017b, p. 107.

A primeira fotografia apresenta uma pequena por¢ao de uma praia durante o dia, na qual
é possivel ver alguns edificios na faixa de areia e uma vasta vegetagcdo que a acompanha. Além
disso, ha a presenca de muitas pessoas nesse lugar no momento da fotografia. Outra fotografia
mostra um estadio de futebol durante a noite, na qual podemos observar arquibancadas cheias
de pessoas e 0 campo com poucas pessoas, que possivelmente ndo sejam os jogadores. Podemos
observar que, pelo angulo do qual a fotografia foi feita e o que foi capturado, o foco de quem
fotografou era 0 campo, e ndo as pessoas que estavam presentes, apesar de que, a depender do
observador, a primeira coisa que vem a vista quando olhamos a fotografia séo as pessoas. Uma
outra fotografia do conjunto apresenta estudantes e professor na biblioteca de uma escola,
durante o dia. E uma sala pequena e o acervo de livros nfo é muito grande. As pessoas est&o
reunidas em pequenos grupos que estdo em torno de mesas e outros sentados no chéo e, de um
modo geral, os estudantes parecem estar concentrados em suas atividades. A Gltima fotografia
desse conjunto, apresenta uma parte de uma praca central no Acre durante o dia, em que é
possivel observar a presenca de elementos comumente vistos em pragas como essa: uma fonte
de &gua, um monumento, bancos, arborizacdo e, em torno da praca ha algumas pessoas

circulando.
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Essas fotografias mostram lugares com caracteristicas bem distintas e localizados em
diferentes regides do Brasil, mas também nos mostram que ha algo de comum nesses lugares,
a possibilidade do encontro de pessoas que interagem entre si e com o préprio lugar. Todas as
fotografias sdo de lugares em que, via de regra, ocorre a reunido de mais pessoas, nao sao
lugares de natureza individual, como uma casa, por exemplo, sdo lugares marcados pelo
coletivo. As relagdes entre as diferentes pessoas e grupos sociais, trajetdrias e historias, que
transitam por esses lugares, pelos mais diversos motivos, caracteriza-os como lugares de
encontros possiveis (MASSEY, 2008).

Em outros dois conjuntos de fotografias, a autora aponta para os diferentes elementos
que compBem as paisagens dos lugares, portanto, nesse caso ha um destaque para a diversidade
de paisagens do Brasil, e conforme é apontado por Simielli (2017b), a partir disso, pode ser
introduzido de forma indireta o tema diversidade de paisagens e o conceito de paisagem pode
ser trabalhado de modo secundario. Nessa direcdo a autora define a paisagem da seguinte

maneira:

Quando se olha por uma janela, vé-se uma paisagem. Tudo o que se vé a frente é uma
paisagem, definida até a linha do horizonte. Na paisagem ha elementos naturais (rios
e matas nativas, por exemplo) e elementos culturais (casas, prédios e avenidas, por
exemplo) (SIMIELLI, 2017, p. XXVII).

De acordo com Cavalcanti (2019), a observagéo, imaginacéo e descricdo da paisagem
séo habilidades muito importantes que a escola e o ensino de Geografia precisam proporcionar
aos estudantes para interpretarem as cenas percebidas ou vivenciadas no proprio cotidiano, e
compreenderem a paisagem do lugar em que vivem. A paisagem ¢ “o dominio do visivel, a
expressdo aparente e formal do espacgo; do que € vivido diretamente pelo corpo, com todos 0s

sentidos [...] é a dimensdo das formas que expressam o movimento da paisagem” (p. 174).

Aqui ocorre a aproximacao explicita do conceito de paisagem ao de lugar e, via de regra,
conforme ja foi mencionado anteriormente, foi possivel perceber que a paisagem é sempre um
elemento que mais se destaca nas fotografias de lugares observadas nos livros, o que pode
contribuir para uma ideia simplificada sobre o conceito de lugar, limitando-o a sua
materialidade e fixidez. Por isso, & importante que, ao realizar tal aproximacao, os professores
tenham clareza quanto as diferencas entre os dois conceitos para que ndo sejam entendidos
como sinbnimo e tdo pouco que os estudantes sejam levados a imaginar que os lugares e as
paisagens estdo concluidos/congelados e isentos de movimentos e transformacgfes. Os
estudantes precisam perceber que tudo ao seu redor estd em movimento e constantemente se

transformando.



Ap0s a apresentacdo do primeiro conjunto de fotografias, que mostram paisagens em
diferentes lugares do Brasil, a autora coloca algumas questdes sobre as fotografias aos
estudantes: “1) Qual dessas paisagens se parece mais com o lugar onde vocé vive? 2) Qual dos
lugares apresentados vocé gostaria de conhecer? Por qué? 3) Dessas paisagens, qual é a mais
poluida? Explique.” (SIMIELLI, 2017b, p. 109).

Figura 9- Diferentes lugares no Brasil I.
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Fonte: SIMIELLI, 2017b, p. 109.

As fotografias nos apresentam lugares com diferentes paisagens no Brasil: praia, campo,
cidade, mar, rios, terra, vegetacdo. Ao olhar as fotografias e identificar esses lugares, podemos
ser levados a imagina-los a partir das paisagens que eles apresentam: litoranea, urbana, rural,
fluvial e das atividades (principais) que sdo desenvolvidas ali: turismo, agricultura e
transporte/navegacdo. Sdo exemplos de atividades que aproximam os lugares, dos mais
proximos dos estudantes aos mais distantes, e a0 mesmo tempo, pode distanciar os estudantes
que vivem préximos a esses lugares, mas que por vezes, sdo impedidos de estar nos lugares,

sobretudo em lugares turisticos.

E importante realizar exercicios com a intenco de problematizar essas fotografias e ir
além do que sua aparéncia nos mostra. Além da paisagem e das atividades que, muitas vezes,

podem qualificar e tornar lugares como esses conhecidos, existem outras histdrias sobre esses
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lugares, que ndo se limitam a paisagem ou as atividades. Que lugares sdo esses? Quem sdo as
pessoas que vivem nesses lugares? E quem s&o as pessoas que passam por esses lugares? Tem
algum lugar assim proximo ao lugar em que vivem? Ja visitaram algum lugar assim? O que
foram fazer? Se ndo, gostariam de visitar? Por qué? Qual lugar mais chamou a sua atencao? E

por qué?

O segundo conjunto de fotografias, mostra outros lugares do Brasil que apresentam
diferentes paisagens e é sugerido que os professores trabalhem elementos como: “rio (lugar
quente e imido), gelo (lugar frio) e seca (falta de chuva-lugar quente e seco”. Aos estudantes,
a autora propde analisar as fotos e descrever as diferengas entre esses lugares por eles
observadas. Além disso, também sugere que os professores apresentem fotografias de outros
lugares com diferentes paisagens, preferencialmente “locais poluidos ou degradados, lixdes e
area de mineracdo, por exemplo, para que os estudantes tenham contato com outras paisagens

e entendam que elas nem sempre sao espacos bonitos e agradaveis” (SIMIELLI, 2017b, p. 110).

Figura 10- Diferentes lugares no Brasil Il.
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As discussdes sugeridas pela autora, com relacdo a essas fotografias, focam na

abordagem das caracteristicas fisicas desses lugares. Mas é necessario ampliar o olhar e ir além
89



do fisico, olhar para as criangas presentes e perceber a participacao delas na constituicdo desses
lugares de diferentes formas, por meio da brincadeira, da caminhada e passeio, ou ainda, como
em uma fotografia anterior (figura 8) que mostra criancas na biblioteca da escola e
possivelmente por meio da viagem pelo mundo proporcionada pelas diversas historias presentes

nos livros.

Aqui, reafirmamos a atengdo para os protagonistas da educacdo geogréafica proposta
nesse trabalho, as criancas. Para Lopes (2014), na interacdo com outras pessoas, as criancas
estdo experienciando o espaco, os lugares e territérios. Elas vivenciam e criam maultiplas
possibilidades de usar os espacos em que estdo e deixam ali suas marcas. As criancas que
aparecem nestas fotografias parecem estar muito a vontade nos respectivos lugares e estdo
vivenciando-os de forma muito divertida, e talvez nem sabiam ou perceberam que estavam

sendo fotografadas naquele momento. Séo criancas criando lugares a partir de novos encontros.

A partir destas fotografias, também é possivel ampliar as discussdes sobre a ideia de
lugar, evidenciando que, lugar de vivéncia ndo e apenas a moradia (reduzida a sua estrutura
externa), a escola (reduzida ao prédio, a fachada e a sala de aula) etc. Sdo também os diversos
lugares por onde circulam e fazem uma parada; onde convivem com 0s outros humanos e nao
humanos desempenhando diversas atividades, compartilhando ideias, percepgdes, pensamentos

€ momentos etc.

Foram identificadas ainda nesse capitulo, em uma sugestéo de atividade, um conjunto
de trés fotografias de moradias em lugares no mundo que apresentam climas diferentes. Nesse
caso, a atividade consiste em associar o tipo de moradia ao clima do lugar, a partir de

informagdes sobre os lugares.

90



Figura 11- O clima em diferentes lugares do mundo.
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Fonte: SIMIELLI, 2017b, p. 115.

Essas fotografias mostram ndo s6 lugares com climas e paisagens diferentes, mas
também os tipos de moradia e cada uma, possivelmente adequada ao clima da regido e, podemos
observar que todas sdo moradias bem simples. Sdo diferentes as pessoas que vivem nesses
lugares e, possivelmente, essa caracteristica se mantém em relacdo a pessoas em um mesmo
lugar. Sdo as heterogeneidades que coexistem no lugar. Um mesmo lugar pode ter, ndo uma
Unica, mas multiplas identidades e historias (MASSEY, 2000).

Algumas questdes podem ser levantadas para movimentar essas fotografias: Existem
semelhangas ou diferencas entre os lugares das fotos e a realidade em que vivemos? Em que é
semelhante? E em que € diferente? E com relagdo a outros lugares em que ja estivemos em
nosso estado ou pais, existem semelhancas ou diferencas? Poderiamos imaginar como vivem
as pessoas nesses lugares tdo diferentes? E quais as trajetdrias, narrativas e encontros que
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atravessam esse viver/lugar? O que define o lugar para essas pessoas? Como seria para nos

viver em algum desses lugares?

Esses sdo apenas alguns exemplos de questfes que podem permear os dialogos entre
estudantes e professores em torno dessas e das outras fotografias identificadas no volume

evidenciando a sua relagdo com o conceito de lugar.

4.2 Segundo momento de andlise: Objetivos implicitos

No segundo momento de selecdo e analise de fotografias, identificamos a presenca dos
termos “lugares proximos e/ou lugares de vivéncia” em objetivos de unidades e/ou de capitulos

dos volumes 1, 2 e 3, conforme mostra a tabela abaixo.

Tabela 4- Segundo momento de andlise: Objetivos implicitos.

Volume Unidade (s) Quantidade de conjuntos
fotogréficos analisados

1 (1°ano) 1 3 conjuntos
2 (2°ano) le2 2 conjuntos
3 (3°ano) le2 5 conjuntos

Elaboracéo: a autora.

Fotografias do volume 1: 1° Ano

A primeira unidade desse volume, denominada “Meu Lugar no Mundo”, trabalha com
questdes relacionadas ao cotidiano dos estudantes, destacando 0s espacos e as situagdes mais
proximos as criancas, que envolve temas como: familia, moradia e brinquedos/brincadeiras em
diferentes lugares de vivéncia (SIMIELLI, 2017a).

No primeiro capitulo, denominado “Meus lugares de vivéncia”, a centralidade é o estudo
dos lugares de vivéncia dos estudantes, e, dentre os seus objetivos, esta a identificagdo dos
lugares mais proximos a eles, bem como a sua insercéo nesses espagos. Com isso, a familiae a
moradia sdo destacadas como tematicas importantes para tal abordagem. A autora destaca que

o0 estudo destes temas é muito significativo para as criangas nessa fase (SIMIELLI, 2017a).



O primeiro conjunto de fotografias identificado esta na se¢ao “Viver em familia” e ¢
composto por 8 fotografias que apresentam familias constituidas de diferentes formas
(quantidade de pessoas e modelos) e que vivem em diferentes lugares do Brasil (SIMIELLI,
2017a). A autora sugere aos estudantes, a observacdo das fotografias e na sequéncia, algumas
atividades que, de um modo geral, se resumem a contagem de pessoas das familias em cada
fotografia, além da comparacéo entre elas e em relagdo a propria familia, para perceber se todas

as familias sdo iguais ou ndo, e se alguma delas é parecida com a deles.

Aos professores, Simielli (2017a) orienta que ao trabalharem com o tema familia, é
necessario ir além dos limites tradicionais e contemplar os diferentes modelos familiares, como
por exemplo, casais homossexuais com filhos, conforme é mostrado em uma das fotografias.
Sobre a questdo da homossexualidade, ela orienta que os professores atentem para possiveis
situacOes de piadas ou mesmo bullying entre os estudantes e que dialoguem sobre isso com eles
independentemente da idade, salientando que todas as pessoas devem ser respeitadas
(SIMIELLI, 2017a).

Dessa forma, a autora enfatiza que & importante mostrar que todos os modelos
familiares, inclusive aqueles apresentados pelos proprios estudantes precisam ser respeitados e
valorizados, assim como o papel de cada integrante de uma familia. E que mencionem que as
fotografias apresentam apenas alguns exemplos dos modelos familiares que existem e nem
sempre é possivel contemplar a realidade de todos os estudantes. Por isso, cada um podera
apresentar outros exemplos de familias. Assim, é possivel trabalhar com outras questdes
relacionadas a convivéncia, que envolvem “o contato entre os diferentes tipos de familia, o
respeito as diferencas, a empatia por diferentes pessoas e as regras basicas de educacdo e
convivio” (SIMIELLI, 2017a, p. 13).
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Figura 12- Diferentes familias em lugares do Brasil I.
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Figura 13- Diferentes familias em lugares do Brasil II.
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As fotografias observadas mostram familias com duas, trés ou mais pessoas e que
apresentam diversas composicoes. A diversidade populacional esta presente, apresenta familias
compostas por pessoas indigenas, negras, brancas, pardas e que possivelmente possuem
diferentes culturas, costumes e modos de viver, inclusive na forma de se relacionar com o0s
lugares. As familias foram fotografadas em diferentes ambientes, algumas estavam em um
ambiente interno, talvez em suas moradias; outras estavam em ambientes externos, na rua, no
parque, na praca e diante de moradias, talvez suas proprias moradias, como é o caso da familia

no Para e em Pernambuco.

Essas fotografias apresentam um aspecto diferente de todas as fotografias vistas até esse
momento, que € o destaque para a presenca de pessoas. Observamos que as fotografias
centralizam as pessoas que compdem familias e que foram registradas de modo aproximado a
camera/fotdgrafo, fazendo com que apenas elas ocupem o quadro fotogréafico e, na maioria das
vezes, ocultando tudo ou quase tudo o que esta no entorno do lugar em que as pessoas estavam

no momento em que foram fotografados.

Mais que mostrar pessoas como uma forma de ilustrar diferentes modos de composi¢des
de familia, a partir de discussbes em torno dessas fotografias, € possivel evidenciar a
importancia das relagcbes sociais para a constituicdo dos lugares. Ao desempenhar suas
atividades diarias, semanais ou de longo prazo nos diversos lugares por onde circulam, estéo

produzindo trajetorias e transformando esses lugares.

Com base em dialogos com Massey (2008), acreditamos, portanto, que estas fotografias
também possibilitam ampliar a ideia de lugar. Ao discutir sobre o viver em familia como um
lugar em que desenvolvemos muitas relagdes, amplia-se o sentido de lugar, sugerindo que, a
partir do contato com e entre as pessoas do circulo familiar e outros grupos, as criangas passam
a compreender e constituir os proprios sentidos de lugar. Assim, a familia pode ser
compreendida como um desses lugares de possiveis encontros com outras pessoas e outros
lugares. Podemos, ainda, entender a familia e/ou outros grupos de convivio como um lugar
substancial, a partir do qual as criancas tém suas primeiras experiéncias com o mundo, lugares,

humanos ou ndo-humanos etc.

Também é fundamental compreender que, o sentido de lugar pode ser diferente entre as
pessoas. Entdo, determinado lugar pode ser julgado como um bom lugar de viver para alguns,
mas para outros ndo, pois cada pessoa pode experienciar os lugares e situacbes de modo

particular e muito diferente de outra pessoa. Entdo, um outro aspecto que pode ser discutido
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com os estudantes, ao mencionar a familia como um lugar de vivéncia, é com relacdo a situacdes
no contexto de convivio familiar, sobretudo, as mais adversas, como por exemplo, criangas que
sofrem violéncia ou aquelas que vivem em lares temporarios. Dessa forma, € importante
relativizar a ideia da familia como um lugar de vivéncia de todos, pois, a0 mesmo tempo que,
a familia pode se caracterizar como um lugar de vida bom para determinadas pessoas, pode ser

para outras um lugar de vivéncias mais negativas.

O outro conjunto de fotografias esta na se¢do “Minha moradia” ¢ é composto por 6
fotografias que apresentam moradias com diferentes caracteristicas: formatos, tipos e materiais
de construcéo e localizacdo em diferentes cidades do Brasil. De acordo com Simielli (2017a),
essas fotografias evidenciam a “diferengas e semelhangas entre lugares de vivéncia”. Assim,
a moradia é o outro tema central do capitulo e o texto que antecede essas fotografias menciona

que “nossa moradia nos dé abrigo. Nela convivemos com nossos familiares e amigos” (p. 20).

Nas orientagdes aos professores, a autora sugere alguns apontamentos que podem ser
feitos junto aos estudantes apOs a observacdo das fotografias, sobretudo em relacdo aos
materiais utilizados para a construcdo de casas: observar os diferentes tipos de construcao e
materiais das moradias de modo a perceber as diferencas entre eles e também nos niveis
socioecondmicos evidenciados; mencionar que além desses, existem outros tipos de materiais
utilizados na construcdo de moradias nos diferentes lugares (pedra, blocos de gelo, palha de

palmeira); e que esses materiais vém de recursos retirados da natureza para a construgéo.

Além desses aspectos, Simielli (2017a) chama atenc¢do para a importancia das moradias
para todas as pessoas, e com dialogos junto aos estudantes, sugere: “Valorize a importancia da
moradia em nossas vidas, independentemente de como elas sdo (grandes ou pequenas), pois é
nela que convivemos com as nossas familias e onde estamos protegidos do frio, das chuvas,
etc” (p. 20). De modo complementar, € importante mencionar que muitas pessoas, por diversos
motivos, vivem na rua e muitas vezes por ndo tem uma casa para morar. E que, isso ndo deveria
acontecer, pois uma moradia adequada € um dos direitos humanos estabelecidos na
Constituicdo brasileira de 1988 (SIMIELLI, 2017a).

Dessa forma, as atividades sugeridas aos estudantes sobre essas fotografias, envolvem
questdes sobre os materiais utilizados nas constru¢fes das moradias das fotografias e as deles

e também sobre os profissionais que realizam esse trabalho.
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Figura 14- Diferentes tipos de moradia no Brasil.
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As fotografias mostram diferentes tipos de moradias: casas de madeira e alvenaria,
edificios de apartamentos e palafitas. Considerando os poucos elementos visiveis em torno
dessas moradias, percebemos que elas estdo em diferentes ambientes: area rural, area alagada,
area urbana, desde grande centro urbano a bairros, aparentemente, menos movimentados.
Entretanto, nos chama atencdo que, em meio a tantos tipos diferentes de moradia, ndo ha

fotografia de moradias em aldeias indigenas e nem em comunidades periféricas, por exemplo.

Outro aspecto observado, é que, o foco dessas fotografias esta em mostrar as moradias
como objetos para habitar. O que vemos sdo apenas as estruturas externas das moradias, e a
auséncia total de pessoas e em parte, de outros seres vivos, associados ao fato de as atividades
sugeridas se pautarem no tipo de construcdo, por exemplo, nos instiga a pensar que essas
fotografias foram colocadas ali apenas para ilustrar o tema mostrando exemplos de diferentes
tipos de moradia. Apesar de abordar a moradia como um lugar de vivéncia, o sentido de lugar
a partir destas fotografias, fica restrito ao seu caréater fisico.

Muitas vezes, a ideia de lar e abrigo sdo relacionadas a moradia, e essa ideia aparece no
enunciado que antecede essas fotografias no livro: “nossa moradia nos da abrigo. Nela

convivemos com nossos familiares e amigos” (SIMIELLI, 2017a, p. 20). E, de fato, ndo
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podemos negar que, para muitas pessoas, a moradia é isso mesmo: lar, abrigo, refugio,
seguranca, aconchego, conforto etc.

Entretanto, ndo podemos ignorar as heterogeneidades que existem no mundo em que
vivemos. E importante incluir em nossas discussdes o fato de que, muitas pessoas vivem em
situagBes adversas, por vezes, muito precarias: pessoas em situacdo de rua e/ou em situacdes de
vulnerabilidade de um modo geral, em privacdo de liberdade, em tratamentos meédicos
prolongados ou continuos, instituicbes de abrigo, entre outros. Sdo diversas situacfes de
pessoas que estdo em determinados lugares, vivendo em moradias ou ndo, sozinhas ou nao, e
que, ndo necessariamente sintam-se em casa e/ou bem vivendo nesse lugar'?.

Nessa direcdo, entendemos que é necessario atentar para as diversas situagdes como
essas, e mesmo em se tratando de criancas de, em média 7 anos de idade, é importante que essas
considerac@es sejam feitas junto a esses estudantes auxiliando-os na compreensdo e ampliacédo
da ideia de lugar e de lugar de vivéncia. Assim, a partir de analises e discussdes em torno das
fotografias, indo além do que ela ja mostra, podemos explicitar que o lugar é mais do que a sua
materialidade, a sua estrutura/parte externa e os estudantes podem fazer conexdes com o que

pensam e experimentam em suas proprias realidades e nos lugares em que vivem.

Fotografias do volume 2: 2° Ano

Na segunda unidade desse volume, denominado “Localizar e representar espagos”,
especificamente o capitulo 4, denominado “As ruas e os caminhos”, tem como um dos seus
objetivos, a identificacdo das mudancas e permanéncias ocorridas na paisagem dos lugares e
busca ampliar as discussdes sobre 0s espacos proximos abordando a rua onde os estudantes
moram como um dos temas centrais do capitulo (SIMIELLI, 2017b). Nessa unidade

selecionamos 4 fotografias para a anélise.

O capitulo inicia com um excerto de uma cangio®® de Chico Buarque chamada “Até
penseil” que fala sobre uma rua especial para o autor. Na sequéncia, Simielli (2017b) sugere

algumas atividades sobre determinada rua indicada e descrita na can¢do. Nas orientacdes aos

2 Um exemplo de situagdes assim, pode ser observado em Preve (2020), que relata experiéncias em uma oficina
de cartografia junto a pacientes internos em um hospital, da qual surge a questdo ‘habito este lugar, mas nio vivo
aqui’. A partir disso, é possivel entender que, o habitar e o viver sdo diferentes para determinados individuos, e
conforme ¢ assinalado por Preve (2020), “fisicamente, sim, ele esta ali, mas em sensagdes ¢ pensamentos vive em
outro lugar” (p- 21). Disponivel em: <
https://www.revistaedugeo.com.br/ojs/index.php/revistaedugeo/article/view/908>.

13 Fonte: Chico Buarque. Chico Buarque de Hollanda: Volume 3. Séo Paulo: RGE, 1968. 1 CD. Faixa 8.
(Acessado em: SIMIELLLI, 2017b).
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professores, a autora menciona que a rua é um dos lugares de vivéncia dos estudantes, assim

como a moradia e a escola e, por isso, o conceito de lugar é trabalhado nessa parte do volume.

Dessa forma, na se¢do “Como ¢ minha rua”, a autora inicia o assunto afirmando que
“As ruas nao sao iguais. Cada rua tem caracteristicas proprias” e finaliza com questdes para
reflexdo: “Como ¢ a sua rua? Da para brincar nela?” (p.57). Na sequéncia, solicita que os
estudantes observem as ruas em que vivem para responder algumas questdes referentes as
caracteristicas que elas apresentam: como elas séo e o que ocorre nelas durante o dia, a noite e
durante a semana; se elas tém elementos basicos necessarios para as pessoas terem qualidade

de vida; e o que poderia ser feito para torna-las melhores.

Ainda nessa se¢ao “Como ¢ a minha rua”, foram identificadas 4 fotografias para a
analise (as Unicas do capitulo todo), sdo dois conjuntos de fotografias que apresentam dois
lugares localizados na area urbana em épocas diferentes, e o foco das discussdes é o trabalho

com as mudancas e permanéncias dos lugares, como a rua.

O primeiro conjunto contém duas fotografias de um lugar no municipio de S&o Paulo e
mostram as transformacdes sofridas pelas ruas e lugares ao longo do tempo. E o segundo
conjunto de fotografias, tem duas fotografias de uma mesma rua no municipio do Rio de Janeiro
em épocas diferentes. Nesse caso, ha um destaque para as mudancas ocorridas no transito dessa
rua. Em ambos os casos, o conceito de lugar € mencionado no texto que acompanha as

fotografias.

A autora sugere que os professores expliqguem aos estudantes que as mudancgas e
permanéncias, como o que é evidenciado nas fotografias, sdo muito comuns, a medida que as
cidades crescem, novas construcdes fazem desaparecer as antigas promovendo mudancas, ao
mesmo tempo que, em muitos casos, alguns elementos permanecem no lugar. Além disso, aos
estudantes, a autora sugere atividades sobre essas fotografias e que também investiguem sobre
as mudancas e permanéncias ocorridas nas ruas em que eles vivem e na sequéncia, que

socializem na turma o que descobriram.

Antes de olharmos para as fotografias mencionadas, é importante refletirmos sobre a
questdo das mudancas nos lugares, pois todos, inclusive os estudantes, precisam ter clareza
sobre como as relacGes e 0s movimentos no espago promovem transformagdes. Nesse sentido,
recorremos mais uma vez a Massey (2008), que afirma que, nunca retornamos ao mesmo lugar
que estivemos antes, pois, lugar é aqui e agora e ndo sera 0 mesmo daqui a pouco. O argumento
da autora é que, 0s movimentos, as trajetorias, encontros, relagdes humanas e ndo-humanas com
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0 espaco continuam acontecendo ao acaso, e isso constitui outro lugar, diferente do aqui e agora
em que estamos. Os lugares ndao param e nem podemos pard-los, podemos apenas “[...]
encontrar os outros, alcangar onde a historia do outro chegou “agora”, mas onde esse “agora”
[...] € ele préprio constituido por nada mais do que - precisamente- aquele encontro (mais uma
vez)” (MASSEY, 2008, p. 184).

Considerando esse entendimento, é importante que essas questdes estejam nas
discussbes sobre o0 lugar junto aos estudantes, para que, ao analisarem os proprios lugares, e
também os das fotografias, sobretudo quando o assunto for “mudancas e permanéncias”,
compreendam que, ao falarmos de transformacéo do lugar, nos referimos as mudangas de curto
e de longo prazo, do banal e discreto as mais significativas. Tudo aquilo que ocorre no cotidiano
promove mudancas no lugar e em nos, e as percepcdes e afetacdes que cada um tem sobre isso,
podem ser diferentes. Assim, para Massey (2008), “[...] nunca se pode simplesmente “voltar”,
ir para casa ou para qualquer outro lugar. Quando vocé chega “l14”, o lugar tera prosseguido

assim como vocé tera mudado” (MASSEY, 2008, p. 183-184).

As fotografias que seguem, bem como o livro como um todo, apresentam o tema
mudancas e permanéncias, apenas do ponto de vista das areas urbanas e ndo contemplam as
perspectivas especificas de outras areas, como a rural e indigena, por exemplo. Assim,
ressaltamos novamente a importancia de os professores conduzirem as discussdes trazendo
aspectos que o livro ndo aborda, é necessario que eles busquem inserir essas outras realidades,
tentando contemplar também a realidade do lugar em que vivem, uma vez que, podem

apresentar caracteristicas diferentes da realidade urbana abordada nas fotografias.

Ao pensarmos, por exemplo, a partir do lugar Dourados (0 municipio) em que estamos,
que é fortemente caracterizado pelas diversas relacGes entre os contextos urbano e rural da
regido em que esta inserido, considerando as diferentes realidades, é necessario levantar
questionamentos: Quais sdo as mudancas ocorridas nesse lugar, no contexto da criagéo e avango
da urbaniza¢do no municipio de Dourados associados também ao desenvolvimento do projeto
agricola (hoje o dominio do agronegocio) para a regido, do ponto de vista dos povos indigenas
e do campo ou ainda outros grupos sociais que viviam aqui? Considerando o longo, mas
também o curto prazo, o que mudou no lugar em que viviam ou vivem hoje? Existem

permanéncias? Quais?
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Figura 15- Mudangas e permanéncias em um lugar de S&o Paulo.
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Fonte: SIMIELLI, 2017b, p. 58.

As fotografias apresentam um pequeno recorte deste lugar chamado Ladeira da

Memoria e apresentam caracteristicas padrfes que indicam momentos diferentes da historia.

E possivel observar uma fotografia em preto e branco, com edificios de arquitetura
historica e veiculos mais antigos, que sdo diferentes dos que conhecemos hoje. Mesmo que nao
houvesse legenda e um texto contextualizando, a partir dessas caracteristicas somos induzidos
a pensar que a foto corresponde a um momento do passado bem distante, mas, ndo
necessariamente, quer dizer que a fotografia foi de fato realizada na época indicada.

Observamos que a foto correspondente a atualidade, é colorida, o lugar esta mais
arborizado, e ndo tem mais tantos edificios, as arvores estdo cobrindo a maior parte dos que
foram mantidos, e 0s que estdo a mostra apresentam uma arquitetura diferente dos anteriores,
mais altos e contemporaneos, ndo mantiveram as caracteristicas histdricas da época em que o
foi criada. Nessa foto, 0 monumento que tem formato de tridngulo, aparenta estar pichado,
indicando que, por algum motivo alguém quis deixar ali a sua prépria marca e que este € um
ponto de encontro de diferentes grupos.
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Diferente da anterior, nessa foto podemos observar a presenca de pessoas circulando
pelo lugar, o que nos leva a refletir sobre os motivos da auséncia de pessoas no momento em
que a primeira foto foi criada, levando em consideracao a utilidade histérica do lugar também

como um ponto de encontro das pessoas.

No outro conjunto de fotografias sobre mudancas e permanéncias na rua, identificado
na se¢do “Sinalizagdo nas ruas” tem como foco a sinalizag&o de trénsito. Conforme enunciado
por Simielli (2017b) no texto que antecede essas fotografias, “Os lugares podem mudar muito
com o passar do tempo. Lugares que antigamente eram tranquilos podem apresentar um transito
movimentado nos dias atuais. Por isso o transito precisa ser organizado nesses espacos” (p. 62).
E assim, inicia uma discussdo sobre a sinalizacdo de trénsito que possui placas, semaforos,
faixas de pedestres, etc. Na sequéncia, sugere algumas atividades sobre isso, como por exemplo,
indicar nas fotografias a sinalizacdo que os estudantes mais gostam. A autora também menciona
que, o trabalho com a sinalizag&o de transito, e sobretudo o estimulo de atitudes como o respeito
as regras pelos estudantes, além de abordar o cotidiano deles, é uma parte muito importante da

formacédo cidada.

Além do que foi mencionado pela autora, outras questdes podem surgir a partir das

observacdes dessas fotografias.

Figura 16- Mudancas e permanéncias em uma rua no Rio de Janeiro.
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Fonte: SIMIELLI, 2017b, p. 62.

A figura 16 também mostra uma fotografia com aparéncia mais antiga e outra mais atual.
Desta rua, é possivel avistar ao longe uma parte do morro do corcovado que hoje é famoso por
causa do monumento do Cristo Redentor construido sobre ele em 1922. No momento em que a

foto mais antiga foi criada, ainda ndo havia o monumento. Comparando as duas fotos, é possivel
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observar que muitas coisas permaneceram como eram na época e dentre as principais mudangas,
além do monumento, estdo: o transporte publico que passou de bondinho a énibus; de rua de
pedras a asfaltada; e passou a ter a presenca de: carros; sinalizacdo de transito; mais edificios e
mais altos; e mais arvores. Em ambas as fotografias, ha a circulacdo de pessoas nas ruas e/ou

calcadas.

Nos dois conjuntos de fotografias apresentados, poderiamos imaginar que as fotos sao
na verdade, cenarios montados com o intuito de mostrar o mesmo lugar em duas épocas
diferentes, pois, ndo estavamos presentes no momento em que as fotografias foram criadas. As
fotografias apenas nos foram apresentadas como provas reais sobre esse lugar, mas é necessario
ir além do que a aparéncia nos mostra, ndo as aceitar como verdades inquestionaveis, uma vez
que, as fotografias sdo carregadas de “significados ndo explicitos e omissdes pensadas”
(KOSSQY, 2016, p. 24).

As caracteristicas observadas a partir dos recortes desse lugar, que é mais complexo do
que as fotos mostram, que sofreu tantas mudancas e a0 mesmo tempo conservou algumas
coisas, podem contar a historia deste lugar? Quando surgiu e que inten¢des estavam por tras da
criacdo desses lugares? Por que tem esse nome? Sera que todas as pessoas que frequentam esse
lugar, conhecem a histdria dele? E ainda, como as diversas relagdes dos diferentes grupos
sociais que ali estiveram, participaram da criacdo, mudancas, permanéncias e multiplas

historias do lugar ao longo dos anos?

Nesse sentido, é importante atentar para a possibilidade de mdltiplas narrativas em
relacdo a esses lugares'®, é necessario cuidado para ndo reproduzir a ideia de uma Unica
trajetoria e historia, ja que o espaco é multiplicidade, heterogeneidade e coetaneidade. Trata-se
de reconhecer a simultaneidade de estdrias-ate-agora € reconhecer o fato de outras realidades

existentes e presentes com suas proprias historias. E necessario criar e dar espago para as

14 Em uma pesquisa rapida na web com vistas a conhecer mais sobre a Ladeira da Meméria, podemos obter muitas
informacdes sobre ele, dentre as quais: tem origem no periodo colonial; a arquitetura neocolonial inspirada no
periodo colonial americano; j& foi conhecido como Largo dos Piques e teve outros nomes; foi mercado de escravos;
porta de entrada e saida da cidade de So Paulo para os tropeiros que transportavam mercadorias; tinha uma fonte
de &gua ali, entdo era o lugar de parada dos tropeiros para descanso e abastecimento de dgua para a viagem; era
local de encontro dos moradores; ja teve um chafariz mas foi retirado. O local passou por varias mudangas,
incluindo restauragdo e, dada a sua importancia historica e cultural para o lugar, foi tombado como patrimonio
histérico estadual e municipal. Assim, certamente as vivéncias e narrativas dos tropeiros em relagdo a esse lugar,
ndo eram as mesmas vivéncias e narrativas das pessoas que foram comercializadas como escravos, assim como
sdo diferentes do que foi contado pelas pessoas que comercializavam estes. Informagdes disponiveis em:
InformagGes obtidas na pagina eletronica oficial da Camara Municipal de S&o Paulo. Disponivel em:
<https://www.saopaulo.sp.leg.br/apartes/obelisco-ladeira-da-memoria-sp/>. Acesso em: mar. 2021.
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diversas narrativas sobre esses lugares, mas que foram ignoradas em detrimento das historias
hegemonicas (MASSEY, 2008).

Apesar das fotografias mostrarem um recorte muito pequeno deste lugar, 0 que nao
permite conhecé-lo em sua complexidade, as potencialidades das fotografias podem ser
aproveitadas se questionarmos o que elas estdo nos mostrando como verdade e contextualiza-
las, para que elas ndo permanecam “estagnadas em seu siléncio: fragmentos desconectados da

memoria, meras ilustragdes ‘artisticas’ do passado” (KOSSQOY, 2016, p. 24).

Lugares histéricos como o que essas fotografias apresentam, estdo presentes em muitas
cidades do Brasil, e, possivelmente, muitos dos estudantes ja conheceram algum deles. Dessa
forma, é importante que professores busquem informagdes sobre os lugares apresentados e
dialoguem com seus estudantes sobre esses lugares, as multiplas trajetorias que os fizeram e

refizeram e as diversas historias em torno deles.

Fotografias do volume 3: 3° Ano

A primeira unidade, denominada “A cidade e o campo”, trabalha com os lugares do
campo e da cidade por meio de representacdo grafica e apresenta elementos como: pontos de
referéncia e percursos urbanos (SIMIELLI, 2017c). Identificamos 12 fotografias que

mencionam ou fazem referéncia ao lugar.

O capitulo 1, denominado “Os lugares da cidade”, tem como objetivo central trabalhar
com os referenciais dos estudantes, iniciando por lugares de vivéncia mais proximos como a
sala de aula e o bairro em que eles vivem, e posteriormente para outros pontos de referéncia em
lugares de vivéncia no Brasil (SIMIELLI, 2017c), evidenciando a relacdo pontos de referéncia
com o conceito de lugar. Dessa maneira, um dos objetivos desse capitulo ¢ “identificar melhor

o lugar onde vive, conhecer outros lugares e estabelecer relagdes entre eles” (p. 10).

Iniciando o capitulo, j& na se¢do “Pontos de referéncia”, a autora apresenta esse tema e
indica que “os pontos de referéncia sdo elementos que podem ser usados para nos localizar no
bairro, na cidade ou no campo, no estado, no pais”. Ela afirma que os pontos de referéncia
podem ter carater individual ou coletivo, e que a criagcdo dos pontos de referéncia por uma
pessoa ou por um grupo social tem forte relagdo com os “elementos presentes em seus lugares
de vivéncia e com a importancia que esses elementos tem para a pessoa ou para 0 grupo”
(SIMIELLI 2017c, p. 11).
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Nas orientacOes aos professores, a autora destaca a importancia dos pontos de referéncia
para que as criangas “aprendam a ler e analisar o que estd ao seu redor para que se localizem,
analisem o lugar onde vivem e dele participem” (SIMIELLI, 2017¢c, p. 11). Além disso, ela
menciona que nos diferentes lugares, os pontos de referéncia podem apresentar particularidades
e diferencas entre 0s grupos sociais e suas respectivas culturas, mas a sua maneira, Sa0 muito
significativas para todos e devem ser respeitados em sua diversidade de manifestacdes. E assim,

ela segue discutindo sobre a localizacdo nos lugares e o papel dos pontos de referéncia.

Assim, observamos que os pontos de referéncia sdo trabalhados, sobretudo, com o
objetivo de localizar-se nos lugares. Simielli (2017c) sugere que os estudantes conhe¢cam o
espaco em que vivem e analisem o lugar em que vivem para que saibam se localizar nesses
lugares, as informac6es associadas a ideia de localizar e pouco relacionadas a conhecer esses
lugares, entender as dinamicas que o envolvem e entender o lugar de outras formas, em outros

sentidos.

Nessa direcdo, Cavalcanti (2019) afirma que, muitos autores que trabalham com o
conceito de lugar, comecam a aborda-lo de modo ampliado, reconhecendo que, a localizacéo €
muito importante para compreender o espa¢o geografico, mas ela por si s0, ndo é suficiente, é

necessario ir alem da simples localizagdo e descricdo. Em suas palavras:

[...] significa ir além da pergunta; Onde? Trata-se de encaminhar o pensamento para
se indagar sobre as raz8es que contribuiram para a produgao dessa espacialidade: ou
seja, por que ai? [...] entender as razdes histdricas, sociais, subjetivas que levaram os
processos, os fendmenos a se estruturarem de determinada maneira onde se
estruturaram, construindo e configurando os lugares. [...] entender os fenémenos,
fatos e acontecimentos do ponto de vista geogréfico é mais do que localizar, no sentido
de medicdo, das coordenadas cartesianas, é também compreender as determinacgGes
dessa localizagdo e suas implicagdes, na prdpria espacialidade, para o conjunto de
objetos e acdes (p. 126-127).

Dessa forma, compreendemos que, saber se localizar ou localizar objetos/locais em um
lugar é, sem dlvidas, uma habilidade muito importante para todos, mas é importante que 0s
professores reconhecam possiveis limitacbes apresentadas nos livros didaticos e que ao
trabalhar com essas tematicas considerem que o lugar ndo se limita a localizacéo, o lugar ndo €
S0 um ponto no mapa para ser localizado ou um espaco para ser delimitado e reduzido a légica
do Estado.

As fotografias selecionadas para andlise foram identificadas ainda na se¢do “Pontos de
referéncia”. Trata-se de um conjunto com 6 fotografias que apresentam lugares de referéncia

em diferentes cidades do Brasil. A autora menciona que sdo lugares com construcdes
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arquiteténicas marcadas pela cultura e a histéria de um povo e do lugar e que se tornam pontos

de referéncia para quem vive ou visita o lugar (SIMIELLI, 2017c).

O texto que antecede as fotografias menciona o conceito de lugar, elas mostram “alguns
pontos de referéncia bastante conhecidos no Brasil e que se identificam com a histdria, com a
cultura e com a arquitetura das cidades e dos estados onde estdo localizados” (p. 16). As
fotografias fazem parte de uma sugestdo de atividade, em que os estudantes precisam observar
as fotografias de lugares com as caracteristicas acima mencionadas e na sequéncia indicar com

um X quais eles conhecem e escrever onde eles se localizam.

Nas orientacdes aos professores, Simielli (2017c) sugere verificar se 0s estudantes ja
viram algum dos lugares apresentados nessas fotografias nos meios de comunicacao e que eles
pesquisem em revistas, jornais, internet, informacdes sobre esses lugares. Além disso, outra
atividade sugerida aos estudantes, € pesquisar sobre algum ponto de referéncia importante no
estado em que eles moram, encontrar alguma fotografia ou desenhar esse lugar. Esses pontos
de referéncias podem ser os que se destacam por sua relevancia cultural e histérica para o
estado, por exemplo (SIMIELLI, 2017c).

Figura 17- Lugares historicos no Brasil I.
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Figura 18- Lugares historicos no Brasil 1.
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Fonte: SIMIELLI, 2017c, p. 17.

As fotografias mostram exemplos de lugares de referéncia histéricos em algumas
capitais do pais, e conforme confirmado pela prépria autora, sdo todos lugares de relevancia
historica e cultural. Sdo fotografias que se assemelham pela repeticéo do tipo de lugar mostrado
e do padrdo estético visual: sdo lugares famosos, bonitos e de viés turisticos compostos por
edificacOes que se destacam nas fotos. Sdo todos lugares turisticos localizados em grandes
centros urbanos. Quem s&o as pessoas que fazem desses lugares as suas referéncias, quem pode
frequenta-los enquanto morador ou turista? E além desses, que outros lugares poderiam ser
identificados pelos estudantes como seus lugares de referéncia? Sera que os lugares que sdo as
referéncias para os estudantes se assemelham aos lugares apresentados pelas fotografias? Ou
seja, serd que esses lugares precisam ter essas caracteristicas estéticas e serem reconhecidos por

um coletivo maior para serem referéncias para as pessoas?

O livro apresenta alguns exemplos de lugares de referéncias e reconhecemos que lugares
como esses podem ser muito importantes para a sociedade de um modo geral. Mas podemos
pensar além deles, pois, se considerarmos que os lugares e as dindmicas que 0s constroem e
organizam sdo diversos, assim como 0 sd0 as pessoas que por ali vivem ou circulam,
entendemos que o modo como cada pessoa ou grupo, seja morador ou visitante, se localiza nos
lugares também pode ser diferente, e, muitas vezes, pensando no contexto urbano, por exemplo,
as pessoas se orientam a partir de pracas, monumentos, placas com nomes de ruas e pelos
diversos prédios comerciais que identificam nesses lugares. Entdo, a partir dessas fotografias,
podemos possibilitar pensamentos sobre 0 modo como os estudantes se movimentam nos
lugares pelos quais circulam e as relagGes que constituem a partir disso.
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Na mesma sec¢do, identificamos outras duas fotografias que também apresentam pontos
de referéncia diferentes das anteriores, que sdo urbanas, pois pontos de referéncia estdo na area
rural, sendo uma delas, em uma comunidade ribeirinha no meio de um rio. Nesse caso, a autora
evidencia a relacdo dos pontos de referéncia com o modo de vida de diferentes grupos sociais
em diferentes lugares, sendo que, uma das fotografias mostra um comércio na area rural. E a
outra fotografia mostra um posto de combustivel no meio de um rio, que além de ser um ponto
de referéncia, o rio € muito importante para 0 modo de vida de comunidades ribeirinhas
(SIMIELLI, 2017c).

Ap0s a observacgdo das fotografias, a autora sugere que os estudantes respondam duas
questdes sobre pontos de referéncia no lugar em que vivem: “1- No lugar onde vocé mora,
existem pontos de referéncia parecidos com esses? O que eles revelam sobre o0 modo de vida
da comunidade? 2- Qual ¢ esse ponto de referéncia? Onde ele fica?” (SIMIELLI, 2017c).

Figura 19- Lugares como pontos de referéncia.
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» Comeércio na area rural em Andarai,
no estado da Bahia, 2016.

Jae e Courohte

» Posto de combustivel flutuante no rio
Negro, estado do Amazonas, 2017.

Fonte: SIMIELLI, 2017c, p. 21.

As duas fotografias apresentam aspectos muito importantes para discutir sobre os
lugares pelos quais as pessoas passam, pois, ao trazer exemplos de pontos de referéncia, é

possivel evidenciar que, muitas vezes, os pontos de referéncias sdo também lugares em que as
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pessoas se relnem para realizar diferentes atividades e nesse processo também estdo
estabelecendo relagBes entre elas e com o proprio lugar em si, tornando-os parte constituidora
dos seus modos de vida, que ndo se limitam a sua relacdo com as atividades na roga, apesar de
ser este um aspecto muito importante. Sdo, portanto, lugares de referéncia e lugares de
encontros das pessoas que estdo ali. A presenca de um nucleo central nas comunidades rurais
do pais € uma caracteristica comum, marca o nascimento de muitas delas e que ainda se mantém
em algumas. Além de estabelecimentos comerciais e moradias também podem fazer parte da
composicdo do lugar outros locais, como a escola, 0 posto de salde, posto de coleta e
recebimento de encomendas/mercadorias, a igreja, o campinho de futebol, a praga/parque, o
saldo de eventos, o ponto de dnibus etc. E esses locais também compdem o cotidiano das
pessoas gque vivem e/ou circulam por ali tornando-se importantes referéncias para elas, além de
revelarem-se como elementos essenciais para a manutencdo dos seus modos de vida nesses
espacos, 0 que, muitas vezes, envolve movimentos de resisténcia ao avanco do agronegécio nos

seus lugares de vida.

Desta forma, é importante trazer essas discussdes sobre as relacbes e dinamicas que
ocorrem no campo para ampliar o entendimento dos estudantes possibilitando a desconstrugédo
de imagens pejorativas que eles possam ter em seu imaginario sobre o campo, as pessoas €
atividades que sdo desenvolvidas ali, muitas vezes associados as ideias de isolamento, atraso,

auséncia de tecnologias, empobrecido, vazio, por exemplo.

Na segunda unidade, denominada ‘“Representagdes cartograficas”, o foco central é
trabalhar com representacdes de espacos proximos, da escola e seu entorno e do bairro em que
vivem 0s estudantes. Assim, o capitulo 3 “O bairro onde eu moro”, tem como um de seus
objetivos trabalhar com os espagos mais proximos (vivido), buscando evidenciar diferentes
lugares de vivéncia (SIMIELLI, 2017c). Esse capitulo se inicia com discussfes sobre o tema
bairro e sugere aos estudantes que dialoguem sobre o0s bairros em que eles vivem e outros que
eles conhecam, como o da escola, por exemplo. Nessa unidade, identificamos 7 fotografias que
fazem referéncia ao conceito de lugar, ao apresentar o bairro como um dos lugares de vivéncia

OU espagos proximos aos estudantes.

Na secdo “Conhecer o bairro”, Simielli (2017¢) inicia o tema mencionando que em uma
cidade existem tipos diferentes de bairros e que podemos observar isso nas construcdes, fluxo
de pessoas e veiculos e servicos ofertados no bairro. Na sequéncia, apresenta fotografias de
alguns bairros brasileiros famosos e sugere aos estudantes que, apds a observacdo das

fotografias respondam algumas questdes sobre o que viram: se ja ouviram falar sobre algum
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desses bairros; o que mais chamou atencdo em um dos bairros e qual cultura/povo marcam as
caracteristicas deste; e por fim, a autora pergunta se no lugar em que os estudantes moram,

também tem algum bairro conhecido por caracteristicas de outros povos.

Aos professores, a autora orienta que promovam uma discusséo coletiva sobre os bairros
apresentados nas fotografias e sobre a influéncia de japoneses (Bairro da Liberdade/Sao Paulo),
dos alemdes (Velha, Vila Germanica/Blumenau) e dos portugueses (Pelourinho/Salvador).
Além desses, menciona como exemplo, a influéncia das tradi¢cdes galuchas em estados como o
Mato Grosso, onde existem os Centros de Tradi¢cbes Gauchas. E, por fim, sugere que sejam
identificados exemplos de influéncias culturais de outros lugares, no municipio ou no estado
em que vivem (SIMIELLI, 2017c).

Figura 20- Bairros brasileiros famosos.

A seguir, observe as fotos de
alguns bairros brasileiros muito fa- \

MOSOos.

» Bairro do Pelourinho, em Salvador,
no estado da Bahia, 2017.

» Bairro da
Liberdade, em Sao
Paulo, no estado de
Sao Paulo, 2016.

» Vila Germanica no
bairro da Velha, em
Blumenau no estado de
Santa Catarina, 2016.

Fonte: SIMIELLI, 2017c, p. 47.

A partir dessas fotografias de bairros é possivel discutir sobre as heterogeneidades
presentes nos diversos lugares pelos quais circulamos, que, em sua maioria, mesmo nao
aparecendo, estdo ou ja estiveram presentes nesses lugares, ja que os lugares sdo constituidos a
partir das multiplas trajetdrias vivenciadas e histdrias constituidas por diferentes povos que ali
se encontraram ou desencontraram e que, a partir das multiplas relacGes estabelecidas com
outros povos e culturas recriaram esses lugares. Também aqui, discussdes a partir destas
fotografias, possibilitam os estudantes fazerem conexdes com os lugares em gue vivem, com

suas historias, culturas e realidades. Cada lugar tem em si as marcas das muitas trajetorias
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humanas e ndo-humanas, desde o pedaco de terra em que foi construida a moradia em que
vivemos, a escola em que estudamos e diversos lugares pelos quais circulamos até outros

espacos mais amplos e/ou distantes, como os bairros histéricos, por exemplo.

Ainda na mesma secdo, Simielli (2017c) apresenta 3 fotografias para exemplificar os
diferentes tipos de bairros urbanos, pois “nessa faixa etaria, a identificagao maior dos estudantes
é com a cidade, e ndo com o municipio. Os estudantes ainda estdo muito proximos do espaco
vivido” (p. 50). A autora explica que os estudantes serdo direcionados para outros espagos de
forma gradativa. Ainda assim, aos professores € sugerido que trabalnem com os bairros do

municipio em que vivem.

As fotografias sdo de bairros em Vitdria da Conquista, na Bahia. A sugestdo € que apds
a observacao destas, os estudantes respondam questdes sobre esses diferentes tipos de bairros:
0 que predomina em cada bairro (residéncias, lojas ou industrias) e que tipo de bairro é mostrado
em cada fotografia. Na sequéncia, uma outra sugestdo de atividade é em relacdo ao bairro em
gue os estudantes vivem, é necessario identificar qual tipo de bairro que vivem. Nas orientac6es
aos professores, a autora propde que os bairros em que vivem os estudantes, da escola ou outros
préximos, sejam trabalhados de modo que o foco seja para os lugares dos bairros. Além disso,
ela menciona que, € muito comum, as cidades apresentarem bairros mistos, sobretudo em

cidades pequenas, e isso deve ser levado em consideracdo nas discussdes com os estudantes.

Por fim, hd uma sugestdo de pesquisa por meio de entrevista a algum morador mais
antigo do bairro, com questdes como: H& quanto tempo vivem no bairro; mudancas e

permanéncias e sobre servi¢os publicos no bairro (SIMIELLI, 2017c).
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Figura 21- Tipos de bairro urbano.
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» Bairro industrial em Vitdria da Conquista,
no estado da Bahia, 2014, no estado da Bahia, 2017,

Fonte: SIMIELLI, 2017c, p. 50.

As questbes sugeridas pela autora podem iniciar discussfes sobre os bairros ou
comunidades em que vivem os estudantes, a partir das quais, é possivel pensar, por exemplo,
nos movimentos, relacdes e acontecimentos que ocorrem ali nesses que séo os lugares mais
préximos a eles e ampliar o pensamento de modo a evidenciar como estes participam das
dindmicas da cidade e do municipio como um todo e como o seu bairro é influenciado pelas
dindmicas da cidade, possibilitando compreender o porqué de determinadas presencas ou

auséncias nos seus bairros e em outros proximos ou distantes aos deles, por exemplo.

E possivel, ainda, discutir sobre os locais que compdem os bairros e que os tornam
lugares de vida das pessoas. Entéo, além da moradia e da escola que ja sdo abordados pelo livro,
podemos incluir a vizinhangca em geral, e outros estabelecimentos comumente presentes em
bairros: a padaria, 0 campinho, o parque, a igreja, a feira, o supermercado etc e que vao se
constituindo como lugares de vida a medida que vamos constituindo sobre eles imaginacgdes e
subjetividades e lhes atribuindo diferentes significados.

A partir das fotografias identificadas e das analises realizadas ao longo deste capitulo,
observamos que a ideia de lugar que foi sendo desenhada ao longo das unidades e capitulos que
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se propuseram a discutir o conceito de lugar, pode proporcionar um entendimento de lugar
apenas como algo fisico pois, a maioria das fotografias e discussdes textuais apresentam lugares
em sua materialidade como pontos fisicos a serem localizados no espa¢o. De um modo geral,
as fotografias ndo mostram pessoas. Mesmo as poucas fotografias em que aparecem pessoas,
ndo ha uma ampliacdo para a dimensdo social dos lugares de modo a evidenciar que séo
multiplas as relagdes sociais que o fazem e refazem cotidianamente, e que, portanto, o lugar é

encontro, € vida, € movimento e é aberto, nunca fechado e nem acabado (MASSEY, 2008).

Entretanto, ainda que existam as limitagdes tanto com relacdo ao modo como as
fotografias comparecem nos livros didaticos, para cumprir as fungdes de ilustrar, exemplificar,
representar o tema, como também com relacdo a abordagem do conceito de lugar a partir delas,
conforme evidenciado ao longo do trabalho, as fotografias carregam potencialidades, ou seja,
também podem nos oferecer diversas possibilidades. Neste caso, observamos que, a medida
que elas foram sendo desconectadas das fungdes estabilizadoras que lhes fizeram estar ali e lhes
foram atribuidos outros olhares e leituras, elas foram sendo “movimentadas” por meio
problematizacdes e questdes feitas a elas demonstrando a possibilidade de promover outros
pensamentos e imaginacdes geograficas sobre 0 mundo em que vivemos, sobre os lugares, sobre

0 espago como um todo.

Acreditamos que esses exercicios a partir das fotografias e com elas, também podem ser
realizadas pelos professores, em suas praticas junto aos estudantes, com vistas ao
aproveitamento das diversas possibilidades que podem surgir apesar das limitacdes que ja se

fazem presentes na educacdo escolar e nos livros didaticos em relagdo a elas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Observamos que os livros didaticos analisados contém diversas fotografias, mas foi
possivel constatar que, em grande parte, elas estdo sendo utilizadas como ilustracdo para o texto,
aparecendo, sobretudo, para exemplificar ou comprovar o que esta sendo abordado no texto.
Observamos, ainda, que, em grande parte, as fotografias repetem determinados elementos para
representar lugares de vivéncia: moradias, ruas, bairros e que, via de regra, a auséncia de vidas
moventes (pessoas ou animais) circulando por esses locais, pode provocar uma percepcao

equivocada sobre lugar como algo vazio e estatico.

Nas orientacdes aos professores nos Manuais do Professor, observamos que hd um
estimulo a leitura e interpretacdo das imagens presentes nos livros didaticos, por meio de
orientagdes aos professores. Por outro lado, nos livros dos estudantes, ndo identificamos tais
orientacOes que visem trabalhar com e sobre elas de um modo diferente do habitual para que
ndo sejam reduzidas a ilustracdes e confirmacdo das informacbes dos textos, ou seja,

verificamos que as sugestdes giram em torno da descricdo do que mostra a fotografia.

Aos estudantes, as orientacdes para com as fotografias, sdo sempre por meio de questdes
sobre 0s objetos presentes nas fotografias que estéo representando determinado tema discutido.
Sdo sempre questdes que induzem a uma descricdo de como é o que tem nela, como por
exemplo: circular os objetos que tem na prépria escola; responder se as fotografias mostram

uma rua movimentada ou tranquila, entre outros. E assim, segue para a proxima pagina.

Assim, para que a discussao nao fique limitada a apenas responder questfes sobre o0 que
mostram as fotografias descrevendo aquilo que elas ja estdo nos dando a ver, é possivel amplia-
las a partir dessas mesmas questdes e de outras tantas que podem surgir. E importante que 0s
estudantes sejam estimulados a pensar além de respostas mecanicas para as questoes,
possibilitando que, a partir de dialogos, os estudantes manifestem as possiveis relacdes entre o

que € mostrado nas fotografias e o que observam nos lugares em que em vivem.

Ainda que as fotografias comparegam nos livros didaticos, sobretudo, para ilustrar o
tema, elas podem ser movimentadas desse sentido fixo realizando discussdes a partir delas. As
fotografias precisam ser questionadas com vistas a ampliacdo das suas potencialidades na
educacdo geografica, de modo geral, e, de modo particular, no entendimento e construcdo do
conceito de lugar, promovendo outras leituras, pensamentos e imaginacgdes sobre o mundo, que

ndo sdo abordadas pelos livros didaticos.
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Se essas fotografias estdo restritas a determinadas intencGes e sentidos, acreditamos
que, por meio da problematizacdo que envolvam questionamentos, exercicios, criacdo de
historias para elas e discussdes diversas junto aos estudantes, estimulando o uso da sua
imaginacdo, tendo em vista, a possibilidade de fazerem conexdes com a propria realidade,
vivéncias cotidianas e conhecimentos prévios, € possivel deslocar estas fotografias da funcao
de ilustrar o texto e ampliar os seus sentidos. Ou entdo, de fato a sua presenca no livro didatico
se torna pouco favoravel para a educacdo (geografica) dos estudantes, bem como para os seus

entendimentos de mundo.

Nesse sentido, enquanto estruturador curricular da Educacdo Baésica e, por
consequéncia, dos livros didaticos, a BNCC ndo sé define uma homogeneizacdo dessa
educacdo, ao estabelecer as competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas por todos
os estudantes da Educacdo Basica no pais inteiro, independente das particularidades de cada
realidade e lugares, como também molda os entendimentos e pensamentos sobre os lugares e

sobre 0 mundo em que vivem por meio da exigéncia desse desenvolvimento desejado.

A BNCC néo propde uma defini¢do para o conceito de lugar, €, de fato acreditamos que
0 objetivo de trabalhar com os conceitos nao seja dar defini¢cGes prontas aos estudantes, mas
sim possibilitar a construcdo das préprias nocbes e entendimentos a partir dos mesmos. Mas,
ainda que as discussdes que envolvem esse conceito na BNCC mencionem a dimensao social,
de um modo geral hd um destaque para a dimensdo fisica dos lugares. Com isso, 0 documento
acaba limitando o lugar a ideia e até mesmo a necessidade de desenvolver o sentimento de

pertencimento ao lugar, e as habilidades de orientacéo e localizacéo.

Além disso, o lugar aparece como algo ja pronto e acabado, para terem suas
caracteristicas descritas, organizadas e estudadas pelos estudantes. Isso pode ser evidenciado
no proprio documento, que confirma a localizac&o de objetos, pessoas e lugares no mundo como
questbes fundamentais no estudo de Geografia nos anos iniciais, justamente para
compreenderem o seu lugar no mundo. De modo particular, hd um destaque para o estudo dos
lugares de vivéncias, com vistas ao desenvolvimento da nocdo de pertencimento, orientacéo e

organizacédo daquilo que vivenciam em diferentes locais (BRASIL, 2017).

Essas limitagcdes acabam refletindo nas nogGes de lugar presentes nos textos dos livros
didaticos e comparecem também nas fotografias que se propGem a representar essas nocoes de

lugar.
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O lugar passa a ser entendido a partir de um Unico sentido que é bastante reduzido: como
um local pronto e acabado para ser descrito e compreendido, sobretudo suas carateristicas fisica
nas quais é possivel perceber a acdo social e marcas de diferentes grupos, mas as discussoes
acabam nisso; o lugar aparece como um ponto a ser localizado e para localizarmos nele objetos
e a n6s mesmos; o conceito de lugar aparece como uma defini¢do pronta e ndo identificamos a
ampliacdo desse conceito com vistas a abertura de outras possibilidades de entendimentos e de
construcdo de nocao e sentidos proprios de lugar pelos estudantes a partir do que € estudado na

geografia escolar e também das proprias vivéncias fora dela.

Dessa forma, é necessario promover didlogos junto aos estudantes, para esclarecer que
os lugares em que vivem ou frequentam néo séo isolados e fechados ao mundo, eles fazem parte
de um mundo mais complexo, lugares que vao além da sua casa, familia, escola, praca etc. E,
em didlogo com as ideias de Massey (2008), é importante entender que, esses lugares nao sé
estdo conectados a outros lugares proximos e distantes, mas também estdo em construgdo e

abertos as possibilidades de novas conexdes e relacdes imprevisiveis. A autora argumenta que,

[...] h& sempre conexdes ainda a fazer, justaposi¢Oes ainda a florescer em interagdes,
ou nao, elos potenciais que podem jamais ser estabelecidos. Resultados imprevisiveis
e historias em curso. “Espacgo”, entdo, ndo pode ser, jamais, aquela simultaneidade
completa na qual todas as interconexdes ja tenham sido estabelecidas, na qual cada
lugar ja esta (e nesse momento imutavelmente) ligado a todos os outros (MASSEY,
2008, p. 161).

E essas novas conexdes podem ser permanentes e vir com a chegada de uma pessoa
ainda desconhecida nos lugares de vivéncia dos estudantes (ou em outros lugares frequentados)
e oriundos de lugares proximos ou distantes mas com historias, pensamentos, culturas,
vivéncias e experiéncias diferentes: um (a) colega de escola ou um (a) professor (a); um (a)
vizinho (a) e seus familiares; algum animal etc; ou podem ser conexdes a partir de situagoes
passageiras: circulacdo de pessoas (ou animais) com possiveis encontros na sua rua, moradia,
bairro, praca, comunidade, comércios etc. Assim como podem ocorrer mudancas de relagdes:
os estudantes mudarem para outra moradia e escola, outro bairro, cidade e com isso, ha a
possibilidade de outras relagbes, novas conexdes no e com o lugar. E isso nédo esta definido,
existem apenas as possibilidades de encontros ou de ndo encontros, o que faz com que o lugar

seja sempre aberto, e nunca fechado, pronto e acabado.

As fotografias presentes nos livros didaticos podem participar do desenvolvimento das
concepgdes trazidas pela BNCC e pelo livro didatico, mas também podem participar da
ampliacdo dessas concepcOes, a medida que sejam realizados exercicios com as fotografias

buscando também, fazer aproximacoes entre os lugares mostrados nas fotografias e os lugares/a
116



realidade em que os estudantes estdo inseridos, evidenciando as relagdes e dinamicas presentes
no seu cotidiano, mas que por vezes, podem ndo ser percebidas, como por exemplo, as

trajetdrias dos diferentes grupos que atravessam e compdem o lugar em que vivem.

Entretanto, enquanto essas fotografias funcionarem somente como complemento dos
temas abordados, como provas da realidade, confirmacdo e ilustragdo de informacdes e
conhecimentos, e mostrando determinados padrées do que seriam os lugares, elas estardo
apenas participando da reproducéo e ratificacdo de entendimentos e sentidos Unicos sobre 0s
lugares e sobre 0 mundo, o que também contribui para criar determinados sentimentos com
relacdo aos lugares. Concepgdes hegemonicas que restringem sentidos e entendimentos e
apagam as heterogeneidades que compdem os lugares, apagam e silenciam a existéncias das

maultiplas trajetorias, vivéncias e estorias.

O livro didatico é um importante material de estudos e de acesso aos conhecimentos
técnicos-cientificos historico e socialmente construidos e sistematizados para a educacao
formal, e, conforme afirmado por Tonini (2003), o livro didatico também é disseminador de
ideias e discursos hegemonicos como verdades e, portanto, vistos por muitas pessoas como
inquestionavel. Assim, precisamos sim questionar o que esta no livro, verificar quais séo as
ideias e sentidos produzidos e difundidos por eles e perceber que as ideias, sentidos e
conhecimentos podem ser ampliados a partir das vivéncias dos estudantes que sdo muito
diferentes entre si e estdo em lugares diferentes. Os conhecimentos expostos nos livros
didaticos, ndo podem circular e serem entendidos como Unicos e/ou inquestionaveis, pois o0 seu

conteddo ndo diz sobre e nem contempla todas as pessoas e lugares tdo distintos entre si.

Ao entrar em contato com esses materiais, com seus textos e fotografias, também é
importante abrir espago para outras possiveis leituras e refletir sobre: quais sdo os lugares de
vida de criancas em diferentes contextos? Das criangas que vivem no campo, Camponeses?
Indigenas? Quilombolas? Ribeirinhas? E das criancas que vivem na rea urbana em diferentes
bairros e condigdes? Os lugares de vida dessas pessoas sdo, como apontam esses livros
didaticos, apenas a casa, a escola, a rua, a praga e o bairro? O mesmo vale para as pessoas de
um modo geral, quem define quais sdo os lugares de vida de cada pessoa nos diversos

contextos?

Para além do seu sentido estrito que esta associado a sua materialidade, que € o habitar
(casa), aprender (escola) e transitar (rua), os quais, sob essa Otica da materialidade, parecem

ndo considerar o viver diério, as vivéncias cotidianas, as movimentagdes das pessoas nos

117



diferentes lugares, 0s encontros e 0s desencontros, os conflitos e negociagdes que dao vida ao
lugar. N&o considera também, que podem existir diferentes lugares de vida e significados

atribuidos pelas diferentes pessoas que vivem no mundo.

Os lugares de vida podem ser multiplos: um cdmodo ou um objeto da casa; o patio, a
cozinha, a biblioteca, parquinho ou a quadra de esportes da escola; igrejas ou templos religiosos,
a padaria ou o supermercado mais proximos ou distantes do caminho de alguém; ou pode ser
também a feira que funciona um dia da semana no seu bairro ou em outros; pode ser um pedaco
de terra no qual sdo produzidos alimentos ou podem ser espacos coletivos de convivéncia;
podem ser um, dois ou varios, desde que estejamos abertos as tantas possibilidades. Em um
mundo constituido por heterogeneidades, ndo pode existir um unico sentido de lugar para todas

as pessoas, que sdo tao diferentes em seus modos de ser, pensar, sentir e agir no mundo.

Além disso, o sentido de lugar, ndo pode estar limitado ao estar nos lugares,
exclusivamente para atender aos seus objetivos definidos pela sociedade que, via de regra, estéo
ligados, sobretudo, a sua materialidade, como se estivessem isentos de vidas. Entendemos que
o0 habitar, o aprender, o transitar, dentre outros, sdo acGes que fazem parte do lugar sim, mas
por vezes parecem ndo compreender o seu sentido maior que € o viver nos e os lugares, sentido

esse que envolve multiplas relacbes humanas e as ndo humanas com e nos lugares.

Do mesmo modo, 0s pensamentos e imaginacdes sobre os lugares, ndo podem ser
limitados ao sentido da visdo, porque os lugares também sdo sons, cheiros, texturas, sabores.
Esses outros aspectos que também compdem os lugares e quando sentidos podem nos ajudar a
identificar lugares e/ou nos remeter mentalmente a eles sem estarmos necessariamente
presentes de maneira fisica neles. Essas questdes também podem ser exploradas a partir das
fotografias apresentadas pelos livros didaticos. Os estudantes podem e precisam dialogar sobre
isso também, visto que esses aspectos fazem parte do seu cotidiano, e para além disso, moldam

e revelam o seu modo de ser, agir, sentir e estar nos lugares.

Assim, precisamos (re) pensar se 0s nossos modos de produzir geografias e educar pelas
fotografias estdo considerando o mundo em constante movimento e nunca fechado/acabado e
0s estudantes, com suas proprias historias, espacialidades e relagfes, como construtores desse
mundo. E, do mesmo modo, ressaltamos a necessidade de (re) pensarmos sobre 0s nossos
modos de olhar para as fotografias nos materiais didaticos ou nos mais diversos meios em que
estdo inseridas, visto que elas constituem e movimentam 0 nosso cotidiano e 0S Nossos

pensamentos sobre os lugares e sobre 0 mundo.
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As fotografias presentes em materiais didaticos ou outras utilizadas nas préticas
escolares, ndo sdo simplesmente recursos visuais didaticos para auxiliar a prética docente na
fixacdo de determinado conteddo ilustrando os conteudos e tornando as aulas chamativas e
prazerosas. Para além disso, elas podem educar, construir ou descontruir pensamentos e

Imaginacoes.

O objetivo do trabalho com e sobre as fotografias no contexto da educacéo é justamente
olhar, pensar e entender as fotografias enquanto produtoras de conhecimentos. Se elas estdo
estaticas e limitadas a determinadas intencdes e sentidos, precisamos movimenta-las,
problematiza-las, dialogar com e sobre elas, possibilitar outros olhares, pensamentos e
imaginacdes sobre o que elas nos mostram. N&o as deixar limitadas a ilustragdo ou provas da
realidade e a olhares rapidos apenas para ver e descrever o que ja esta ali. Podemos ir além

disso, pensar e dialogar sobre e com elas.

Podemos pensa-las como forga constituidora, criadora e potencializadora dos nossos
conhecimentos e imaginacdes geogréaficas sobre 0 mundo, evidenciando em nossas praticas
educativas, os seus limites e possibilidades para discussfes junto aos estudantes, de modo que
elas possam também contribuir para a sua educacdo, para a criacdo de pensamentos sobre o

mundo e para a producéo e entendimento de seus lugares e suas geografias.
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