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RESUMO

Preconceito e intolerancia: uma analise semiotica de textos produzidos por alunos indigenas
é um trabalho de analise semidtica cujo objetivo é investigar como aparecem as marcas de
preconceito e intolerancia nos textos escritos de alguns alunos do 9° ano da Escola Municipal
Francisco Meireles, situada no Municipio de Dourados, Estado de Mato Grosso do Sul, ao
lado da Reserva Indigena Francisco Horta Barbosa. Dezesseis textos, produzidos por 8
estudantes, em situacdes cotidianas de sala de aula, servem de corpus para esta pesquisa. Para
tal analise, busca-se na teoria semidtica o aporte tedrico para destacar as principais marcas de
preconceito e de intolerancia por que passam esses alunos ainda hoje, em 2011, mais de 20
anos depois de promulgada a Constituicdo Federal que garante o respeito as diferencas
culturais. A partir dessas analises também é possivel discutir aspectos da identidade desses
sujeitos, tantas vezes silenciados pela histéria do nosso pais. No Municipio de Dourados,
apesar da proximidade entre a zona urbana e a Reserva Indigena, é visivel como essa
populacdo é discriminada e como isso afeta sua vida e sua identidade.

Palavras-Chave: Discriminagdo. Indigena. Intoler&ncia. Preconceito. Semidtica.



ABSTRACT

Prejudice and intolerance: a semiotic analysis of texts produced by indigenous students is a
work of semiotic analysis whose objective was to investigate how prejudice and intolerance
marks appear in written texts produced by students of the 9th year of the Municipal School
Francisco Meireles, located in the municipal district of Dourados, Mato Grosso do Sul, near
the Indigenous Reservation Francisco Horta Barbosa. Sixteen texts, produced by 8 students,
in daily situations of classroom, was the corpus for this study. For the analysis of these texts,
it was looked for in the semiotic theory the theoretical frame to highlight the main prejudice
and intolerance marks which those students face still today, in 2011, more than 20 years after
the promulgation of the Federal Constitution that guarantees the respect to the cultural
differences. Starting from those analyses, it is also possible to discuss aspects of the identity
of those subjects, so many times silenced by the history of our country. In the municipal
district of Dourados, in spite of the proximity between the urban zone and the Indigenous
Reservation, it is visible how that population it is discriminated and the way this affects its
life and its identity.

Key Words: Discrimination. Indigenous. Intolerance. Prejudice. Semiotics.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem por objetivo analisar a forma como os alunos indigenas
do 9° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Francisco Meireles se veem perante o
tratamento recebido por parte da populacdo ndo-indigena. Para tanto, foi realizada uma
pesquisa orientada para a analise semidtica de alguns textos produzidos durante as aulas de
Lingua Portuguesa.

A Escola Municipal Francisco Meireles possui caracteristicas que a torna
diferente das demais escolas do municipio de Dourados-MS: seu corpo discente é formado
por 97,5% de alunos indigenas, provenientes de trés etnias: Kaiowa, Guarani e Terena.

Essa escola, mais conhecida como Escola da Missdo, atende em sua quase
totalidade a alunos indigenas, € ligada a Missdo Evangélica Caiua e seu quadro de
funcionérios ¢ mantido pela Prefeitura Municipal de Dourados-MS. Nela atuam 19
professores indigenas e 23 professores ndo-indigenas. J& a equipe de limpeza e secretaria €
toda composta por funcionarios indigenas. O seu diretor é ndo-indigena e o quadro de
coordenadoras é composto por duas coordenadoras indigenas e uma ndo-indigena. Uma parte
significativa desse quadro de funcionarios é composta por missionarios ligados a Missdo
Evangélica Caiua.

Como a escola atende a alunos pertencentes a trés etnias diferentes e também
alunos nao-indigenas, usa o seguinte critério para a divisao das turmas: até o 7° ano do Ensino
Fundamental, as turmas sdo formadas basicamente de acordo com a etnia — alunos Kaiowa e
Guarani ficam em uma mesma turma; os Terena e 0s ndo-indigenas ficam em outra. No caso
de alunos mesticos,' sequem as informacdes deixadas pelos pais no ato da matricula. A partir
do 8° ano acaba a divisdo por etnia. Segundo a coordenagéo da escola, essa divisdo se justifica
pelo trabalho com projetos voltados para cada etnia até o 5° ano do Ensino Fundamental e
pelo estudo das linguas indigenas no 6° e no 7° ano do Ensino Fundamental. No 8° ano e no 9°
ano, busca-se, com o fim da divisdo por etnia, um maior entrosamento entre os alunos, ja que
vivem todos juntos na mesma reserva indigena.

O quadro de alunos matriculados na escola no ano de 2010 era de 850 alunos,
sendo que 21 eram alunos ndo-indigenas.

Contudo, apesar de seu quadro discente ser composto por 97,5% de alunos

indigenas, a Escola Municipal Francisco Meireles ndo é considerada oficialmente uma escola

! Designagéo que os proprios alunos d&o ao referirem-se aos filhos de casamentos interétnicos.



indigena, como fica evidente na Resolucdo da Camara de Educacdo Baésica (CEB), do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), do Ministério da Educacdo (MEC), denominada
Resolucdo CEB n° 3, de 10/11/99, no art. 2°, ao afirmar que constituem elementos basicos

para organizacao, estrutura e funcionamento da escola indigena:

I — sua localizacdo em terras habitadas por comunidades indigenas, ainda
que se estendam por territdrios de Estados ou Municipios contiguos;

Il —a exclusividade de atendimento a comunidades indigenas;

I11 — o ensino ministrado nas linguas maternas das comunidades atendidas,
como uma das formas de preservacdo da realidade sociolinguistica de cada
poVvo;

IV — a organizagdo escolar propria;

V — a necessidade de edificacdo de escolas que atendam aos interesses das
comunidades indigenas;

VI — 0 uso de materiais didatico-pedagogicos produzidos de acordo com o
contexto sociocultural de cada povo indigena (BRASIL, 1999, n.p.).

A Escola Municipal Francisco Meireles ndo se encaixa neste perfil, pois esta
localizada fora da reserva indigena.

As caracteristicas da escola indigena sdo reforcadas pelo Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI) que foi publicado pelo MEC, em 1998, e tem a
finalidade de atender as determinacdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), que estabelece a diferenciagdo da escola indigena das demais escolas do sistema,
respeitando a diversidade cultural e a lingua materna. Ele busca esclarecer e incentivar a
pluralidade e a diversidade das programacdes curriculares dos projetos histéricos e étnicos
especificos. Na sua elaboracdo contou com a participacdo de professores e liderangas
indigenas de etnias e linguas diferentes, de vérias regides do Brasil, e de varios educadores,
especialistas e instituicdes, indigenas e ndo-indigenas, envolvidos com a questdo da escola
indigena. Este documento ressalta que a escola indigena tem como caracteristicas o fato de
ser:

a) comunitaria — € conduzida pela comunidade indigena;

b) intercultural — deve reconhecer e manter a diversidade cultural e linguistica,
além de respeitar as diferencas identitérias e étnicas;

¢) bilingue/multilingue — a lingua é um dos principais tracos identificatorios das
comunidades indigenas, ainda que seja usada apenas em alguns rituais, no caso de
comunidades que sdo consideradas hoje monolingues;

d) especifica e diferenciada — é concebida e planejada como reflexo das aspiragdes

particulares de cada povo indigena.
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O RCNEI é o equivalente aos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
utilizados nas escolas ndo-indigenas e pode ser utilizado tanto nas séries ou ciclos iniciais
quanto finais do Ensino Fundamental. E dividido em duas partes: na primeira, S0
apresentados os fundamentos histéricos, antropoldgicos, politicos e legais da proposta de
educacdo escolar indigena; e na segunda, séo fornecidas referéncias para a préatica curricular
dos professores indigenas e ndo-indigenas diretamente ligados as a¢des de implementacéo e
desenvolvimento dos projetos pedagdgicos de cada escola indigena.

Suas propostas séo:

a) explicitar os marcos comuns que distinguem escolas indigenas de escolas nao-
indigenas;

b) refletir as novas intencbes educativas;

C) apresentar 0s principios minimos necessarios para que se possam traduzir o0s
objetivos que se quer alcancar em procedimentos de sala de aula.

Ressalte-se, porém, que sua funcdo ndo € normativa, e, sim, formativa. Nele, 0s
profissionais encontrardo subsidios e orientacdes para a elaboracao de programas de educacao
escolar indigena que buscam atender aos anseios e aos interesses das comunidades indigenas,
para a elaboracdo e producdo de materiais didaticos e para a formacdo de professores
indigenas. Assim, como nos PCNs, é necessario fazer uma adaptacdo a cada realidade
particular, principalmente levando-se em conta as diferencas culturais entre os varios povos
indigenas brasileiros.

Apesar da existéncia de leis sobre a necessidade de uma educacdo especifica,
como a citada por Severo (2008) sobre a educacdo no Estado de Mato Grosso do Sul, Lei
2.787 de 27/12/2003, que dispde como elemento basico da formacdo da escola indigena o
ensino ministrado nas linguas maternas das comunidades indigenas, na pratica had enormes
conflitos e contradigbes a serem superadas. O RCNEI, neste ponto, é uma tentativa de
diminuir a distancia entre a lei e a prética.

No caso da Escola Municipal Francisco Meireles, quanto ao uso da lingua,
percebe-se que muitos alunos ndo aprenderam a falar a lingua indigena em casa, sendo
monolingues em Portugués. Outros sdo falantes da lingua portuguesa e conseguem entender a
lingua indigena utilizada em sua comunidade, mas ndo conseguem falar nessa lingua; e ha
também aqueles que mesmo sendo falantes da lingua preferem dizer que nao sabem falar nem
entendem os falantes da lingua indigena. Por outro lado, é interessante observar que alguns
missionarios que atuam na escola procuram utilizar em algumas atividades da escola tanto a

lingua portuguesa quanto a lingua indigena.
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Outro aspecto que diferencia a Escola Municipal Francisco Meireles de muitas
outras é que o recreio e as aulas de Educagdo Fisica dos alunos acontecem também na &rea
externa da escola, promovendo maior socializagdo entre os alunos das diversas turmas e um
maior senso de responsabilidade.

Além disso, acontecem na escola encontros quinzenais, denominados “Problemas
relativos a adolescéncia a luz da Biblia”, para tratar de varios problemas que envolvem os
alunos nesta etapa de suas vidas. Nessa atividade sdo trabalhados diversos temas: desde o
respeito ao proximo, a sexualidade, até os problemas que surgem na escola ou na sociedade,
como por exemplo, a violéncia, o uso do alcool, as drogas... Para a realizacdo desses
encontros, a escola é dividida, no turno da manhd, em dois grandes grupos, que participam
desse momento coletivo. Para conduzir essa atividade, a escola conta com o apoio dos
professores, de missionarios e de outras pessoas habilitadas para trabalhar o tema escolhido.

No entanto, como a escola esta situada na zona rural, tem suas atividades
prejudicadas nos periodos chuvosos, ja que as estradas que ddo acesso a ela sdo de terra e
muito esburacadas, impedindo que os 6nibus busquem os alunos que moram nas aldeias.
Nesses dias faltam muitos alunos, impossibilitando, muitas vezes, que o0s professores
executem 0s seus planejamentos de aula como haviam programado, principalmente as
atividades que exigem a participacdo em grupos. Por este motivo, o professor das turmas
analisadas ndo conseguiu recolher de todos os alunos um exemplar de cada texto trabalhado
durante as aulas de producao de texto.

Para atingir o objetivo deste trabalho, durante a execucdo da pesquisa, buscou-se
obter os seguintes objetivos especificos: analisar, por meio de textos produzidos pelos alunos
do 9° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Francisco Meireles, como percebem o
preconceito e a intolerancia a sua cultura; observar como se da o relacionamento entre alunos
de etnias diferentes, estudando numa mesma turma; e fazer um levantamento de como estes
alunos se posicionam perante o tratamento que o restante da sociedade lhes oferece. Ao final,
sera deixado um exemplar desta dissertacdo a disposi¢édo, na escola, para que os professores e
demais envolvidos na educagédo desses alunos possam repensar e discutir o papel da escola na
formacdo de cidaddos capazes de superar preconceitos e intolerancia, capazes de lutar por
seus direitos, inclusive o de manter vivos os elementos caracteristicos de suas culturas.

Para tanto, o desenvolvimento desta dissertacdo se divide em trés capitulos, do 1
ao 3. No primeiro capitulo, fala-se um pouco sobre a presenca dos povos indigenas no Brasil e
em Dourados-MS, salientando as mudancas pelas quais eles passaram nos mais de 500 anos

de historia do Brasil. Ainda no primeiro capitulo, destacam-se as contribuicdes de varios
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tedricos sobre o tema identidade e sobre a teoria semiotica e os percursos utilizados para a
andlise dos textos aqui estudados. No segundo capitulo, é apresentada a metodologia utilizada
durante a realizacdo desta pesquisa. No terceiro capitulo, sdo apresentadas as analises dos

textos que fazem parte do corpus desta pesquisa. Por fim, sdo apresentadas as conclusdes.



1 REFERENCIAIS TEORICOS

Para analisar os textos produzidos pelos alunos da Escola Municipal Francisco
Meireles é importante evidenciar alguns conceitos utilizados neste trabalho. Para tanto,

mantém-se um didlogo constante com autores que tratam desses assuntos.

1.1 Povos indigenas brasileiros

A situacdo dos povos indigenas brasileiros é permeada por diversos problemas:
reducdo de sua populacdo, desigualdade social, desprezo, silenciamento, preconceito e
intolerancia. Para Borges, Medeiros e d’Adeski (2002), por motivos historicos ¢ economicos,
a desigualdade social e o preconceito atingem principalmente os negros e os indios.

Segundo Luciano (2006, p. 17), “[...] escraviddo, guerras, doengas, massacres,
genocidios, etnocidios e outros males [...]” provocados pela colonizagdo foram responsaveis
pela reducdo drastica da populacdo indigena brasileira.

Ainda hoje, em pleno século XXI, a populacdo sobrevivente enfrenta grandes
dificuldades para se firmar como povos de direitos e deveres, diante de uma sociedade que
apresenta visOes tdo distorcidas da realidade. Em sua obra, Luciano (2006) apresenta trés
visdes do ndo-indigena a respeito do indigena:

- Visdo romantica: ser ligado a natureza, protetor das florestas, ingénuo, incapaz
de entender a cultura do branco. Visdo que, segundo o autor, perdura ainda na atualidade e vé
0 indigena como um ser que necessita de protecdo, por nao conseguir se defender (visao
paternalista). Para exemplificar, ele cita a relagdo mantida pela Fundacdo Nacional do indio
(FUNAI) com os indigenas.

- Visdo do indio cruel, barbaro, selvagem: sustentada ainda hoje por grupos que
tém interesse pelas terras indigenas. O indigena é considerado, nesta visdo, como atraso para o
desenvolvimento econdmico do pais.

- Visdo mais cidadd do indio: € sustentada pelo respeito aos modos préprios de
vida dos indigenas, suas culturas, civilizacdes e valores. Julga que o indigena tem direito de

acesso a outras culturas, as tecnologias e aos valores do mundo.
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Ao idealizarem o indigena, as duas primeiras visdes so contribuem para manté-lo
numa situacdo de inferioridade, negando-lhe voz e oportunidade de revelar sua verdadeira
identidade. As diferencas culturais ndo sdo tratadas com o devido respeito. Uma cultura julga-
se superior a outra. Acresce ai o fato de que “Estereotipados como selvagens, a historia tem
mostrado que eles sdo assassinados, explorados e perseguidos. Trata-se de uma violéncia que
esconde o preconceito de um pais que ndo assume sua plurietnicidade” (GUERRA, 2010, p.
45).

Ja a terceira visao esta mais ligada a realidade, principalmente no que diz respeito
as lutas dos povos indigenas em relacdo as suas terras, ao direito de preservarem suas culturas,
a uma educacdo diferenciada, como é proposto no RCNEI.

Um dos objetivos deste documento ¢ oferecer subsidios para “[...] a elaboragéo e
implementacdo de programas de educacdo escolar que melhor atendam aos anseios e
interesses das comunidades indigenas” (BRASIL, 1998, p. 13). Espera-se, com isso,
promover o respeito pelas diferencas étnicas, culturais e identitarias dos diversos povos

indigenas brasileiros.

Com relacdo aos fundamentos gerais da educacdo escolar indigena, dou
mérito pelo reconhecimento de que o Brasil € uma nagdo construida por
muitos povos de diferentes etnias, com histérias, saberes, culturas e linguas
proprias; [..] o reconhecimento do direito dos povos indigenas a
autodeterminagdo e a capacidade de autonomamente administrarem seus
projetos de futuro; o reconhecimento do direito como cidaddos brasileiros a
uma educacdo intercultural, especifica e diferenciada (BRASIL, 1998, p.
21).
Com base no exposto até aqui, nega-se 0 mito de uma unica identidade indigena.
Sdo varias identidades que sdo formadas e transformadas nas relacbes estabelecidas
diariamente entre os membros de um mesmo grupo e/ou com pessoas de outros grupos, outras
culturas, indigenas ou ndo. Ressalte-se que tais relagdes nao se ddo apenas no “face-a-face”, ja
que a tecnologia permite outras formas de contato — televiséo, celular, Internet e outros meios.
E necessario observar também que, segundo Limberti (2009, p. 43), “a partir do
contato intercultural, a identidade passa a possuir varios tipos de assimetrias: étnicas, sociais,
politicas, que se hierarquizam segundo seu grau de legitimidade”.
Tais assimetrias interferem diretamente no modo de ser e na cultura de cada um.
Portanto, ndo é possivel esperar uma cultura totalmente pura. Os povos indigenas, a partir do
contato com outros povos, deixaram suas marcas nesses povos e também receberam marcas

dessas outras culturas.



15

Guerra (2010, p. 36) cita Derrida (2001) para afirmar que “ndo ha sujeito que
ndo seja perpassado, atravessado por outros sujeitos, pela alteridade que o torna hibrido e
complexo”.

Segundo dados da Fundacdo Nacional de Saude (Funasa),® a populacio
indigena brasileira ¢ composta atualmente por 600.518 pessoas, distribuidas em 4.774
aldeias em 24 estados brasileiros (dados referentes a 1° de julho de 2010 e sao relativos
aos indigenas cadastrados no Sistema de Informacdo de Atencdo a Salde Indigena —
Siasi). Esta populacéo estd assim distribuida nas regides brasileiras:® 46,0% vivem na
Regido Norte; 25,7%, na Regido Nordeste; 17,6%, na Regido Centro-Oeste; enquanto

apenas 10,7% vivem nas regi6es Sul e Sudeste.

Regirao Sul
Sudeste; 10, 7%

Regrao Contro
Oeste; 17,6% o

¥

o e

GRAFICO 1 - Distribuicao proporcional (%) da populagéo indigena por regi&o do Brasil, 2010.
Fonte: Funasa/Siasi, 2010.

2 FUNDACAO NACIONAL DE SAUDE — FUNASA. Quantitativo de pessoas: banco de dados.
Disponivel em: <http://sis.funasa.gov.br/transparencia_publica/siasiweb/layout/quantitativo_de_pes-
soas_2010.asp.>. Acesso em: 15 dez. 2010.

¥ FUNDACAO NACIONAL DE SAUDE — FUNASA. Sistema de Informacio da Atencdo a Saude
Indigena — SIASI. Demografia dos Povos Indigenas: banco de dados. Disponivel em:
<http://lwww.funasa.gov.br/internet/desai/sistemaSiasiDemografialndigena.asp>. Acesso em: 15 dez.
2010.
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Como se pode observar, a regido centro-oeste € a terceira maior regido brasileira
no que se refere & concentracdo de populacdo indigena no Brasil.* No entanto, a falta de
respeito as diferencas culturais faz com que muitos indigenas ainda sejam vitimas de diversas

situacOes de preconceito e intolerancia.

1.1.1 A presenga indigena em Dourados-MS

A reserva indigena de Dourados foi criada, segundo Troquez (2006), em 1917,
mas s obteve o titulo definitivo em 1965. Fazem parte dessa reserva, de acordo com dados
fornecidos pela Funasa, as aldeias: Bororo, Jaguapiru, Panambizinho e Porto Cambira.

A populacdo indigena de Dourados esta assim dividida, segundo dados da Funasa,

regional de Dourados:

TABELA 3
Quantitativo de pessoas por etnia e aldeia
: Aldeias

Etnia Borord Jaguapiru Porto Cambira  Panambizinho Total
Guarani 617 1834 5 5 2461
Kadiweu - 3 - - 3
Kaiowa 5158 1699 61 328 7246
Né&o-indigena 10 68 - - 78
Terena 123 2228 5 - 2356
Total 5908 5832 71 333 12144

Fonte: Dados fornecidos pela Funasa, regional de Dourados, em 23 de abril de 2010.

Para a realizacdo desta pesquisa, sdo analisados textos de alunos moradores da

Aldeia Jaguapiru. Uma das caracteristicas peculiares desta aldeia é o fato de estar:

[...] em contiguidade com o perimetro urbano do municipio de Dourados,
com limites adjacentes, cortada longitudinalmente por uma rodovia que liga
Dourados ao municipio de Itapord, posicdo geogréfica que favorece o
contato constante e proximo entre os indios e ndo-indios, quer pelas idas
constantes a cidade, quer pelo envolvimento com posseiros que circundam a
area (LIMBERT], 2009, p. 26).

* Esse nlimero, segundo a Funasa, é relativo aos indigenas residentes em aldeias; ndo sdo contados
aqueles residentes em centros urbanos.
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E importante salientar que na Reserva Indigena de Dourados habitam povos de
trés etnias: Guarani (Nandeva), Kaiowa e Terena, além de uma minoria Kadiweu. Troquez
(2006) chama a atencdo para o fato de que hé, ainda, a presenca de nao-indigenas vivendo
dentro dessa reserva e no seu entorno. Com isso, de acordo com Pereira, eles mantém entre si
“redes de relagdes sociais, materiais e simbolicas, que tornam permeaveis as fronteiras étnicas
das sociedades envolvidas no sistema” (PEREIRA, 2004a, p. 274).

Troquez (2006) salienta ainda que apesar de alguns estudiosos afirmarem que a
convivéncia dentro da reserva seja pacifica, outros afirmam que existe uma série de conflitos
de origem étnica.

Um dos fatores que também contribui para que a convivéncia ndo seja tdo pacifica
é que:

[..] internamente, a aldeia de Dourados enfrenta dificuldades
intransponiveis. E pequena, seu territorio é exiguo, prensado entre a area
urbana e a rural. Isolados dos outros grupos e subgrupos, os indios enfrentam
essa situacdo desfavoravel desde a época do ciclo da erva-mate, quando
foram colocados nas areas exploradas, em fungdo do critério simplista da

observacao do montante populacional, da aparéncia fisica e do modo de vida
(LIMBERTI, 2009, p. 25).

Os problemas internos séo agravados, segundo Troquez (2006), por conflitos de
liderancas internas, violéncia e suicidio. A autora acredita ainda que tais problemas sejam
frutos da falta de respeito as especificidades étnicas e culturais e da negacdo aos direitos
legitimos dos povos indigenas, especialmente o direito a terra.

Segundo Limberti (2003, p. 117), “[...] as modaliza¢cOes resultantes de situagdes
de diferenca produzem, nos sujeitos, estados passionais circunscritos a um conjunto que
oscila, em graus de tensividade, entre a tolerancia e a intolerancia.” Esses graus de tensividade

sdo incontestaveis nos textos analisados neste trabalho.

1.2 Identidade

Antes de falar em identidade indigena, é necessario definir o que é entendido por
identidade. Falar em uma identidade fixa é negar todas as transformac@es por que passam 0s

povos e a sua acdo na sociedade. O que os autores dizem sobre iss0?
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Para Ricoeur (2008), a identidade se revela no discurso. Este autor faz uma
distincdo entre identidade mesmidade e identidade ipseidade. A primeira é aquela que faz com
que a pessoa se reconheca com outros grupos semelhantes. Ja a segunda € aquela que faz com
gue uma pessoa seja Unica. O sujeito ético (identidade ipseidade) é constituido sobre a triplice
base — linguistica, pratica e narrativa. E “[...] aquele que pode designar a si mesmo como autor
de suas palavras, agente de suas a¢Oes, personagem de narrativas contadas sobre ele ou para
ele” (RICOEUR, 2008, p. 13). Acresce ai 0 que diz Landowski (2002) em sua obra A

presenca do outro. Segundo este estudioso:

[...] 0 que d& forma a minha propria identidade néo é s6 a maneira pela qual,
reflexivamente, eu me defino (ou tento me definir) em relacdo a imagem que
outrem me envia de mim mesmo; é também a maneira pela qual,
transitivamente, objetivo a alteridade do outro atribuindo um contetdo
especifico a diferenca que me separa dele. Assim, quer a encaremos no plano
da vivéncia individual ou como seré o caso aqui — da consciéncia coletiva, a
emergéncia do sentimento de “identidade” parece passar necessariamente
pela intermediagdo de uma “alteridade” a ser construida (LANDOWSKI,
2002, p. 3-4).

Hall (2003) chama a atencdo para a necessidade de se considerar o contexto
histérico da pds-modernidade para entender melhor como a identidade esta se desenvolvendo
atualmente. Deixa claro que as mudangas ocorridas no final do século XX afetam ndo s as
paisagens culturais de classe, género, sexualidade, etnia, raca e nacionalidade, mas esta
mudando a propria identidade pessoal do individuo, esta descentrando-o tanto do seu lugar no
mundo quanto de si mesmo. E a chamada crise de identidade.

Ainda, Hall (2003) apresenta trés concepcdes de identidade distintas:

a) sujeito do iluminismo: é um sujeito unificado;

b) sujeito socioldgico: é um sujeito formado na interacdo com outras pessoas e a
sociedade. Ele o classifica como um sujeito unificado e predizivel;

c) sujeito poés-moderno: ndo tem uma identidade fixa, ela € formada e
transformada continuamente.

N&o se pode esperar que o indigena volte a ser exatamente como era em 1500,
quando os portugueses chegaram ao Brasil. Assim como o restante da sociedade, eles tambeém
sofrem os efeitos da globalizagdo. Quando se fala em resgate da identidade se fala em
valorizacdo de sua origem, de sua cultura, de sua etnia, 0 resgate de suas tradi¢Oes, de suas

linguas. Enfim, de dar ao indigena “[...] o direito de continuar perpetuando seus modos
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proprios de vida, suas culturas, suas civilizagdes, seus valores, garantindo igualmente o direito
de acesso a outras culturas, a tecnologias ¢ aos valores do mundo como um todo”
(LUCIANO, 20086, p. 36).

Bauman (2005, p.35) afirma que com a globalizagdo “as identidades ganharam
livre curso, e agora cabe a cada individuo, homem ou mulher, capturé-las em pleno voo,
usando os seus proprios recursos ¢ ferramentas”. No caso dos povos indigenas, pode-se
afirmar que o contato com outras culturas abre-lhes novas portas, principalmente com o
avanco tecnologico. No entanto, coloca em risco a manutencdo de muitos de seus tracos
culturais. Cabe a cada um, nas atuais circunstancias, decidir o quanto vai assumir da cultura

do outro, como vai fazer isso e o quanto vai preservar de sua propria cultura.

1.2.1 Identidade indigena

Luciano (2006) chama a atencdo para o fato de que hd uma enorme diferenca
entre os habitantes do Brasil, antes da chegada dos portugueses, e 0s que aqui hoje habitam,
ndo s6 em termos de numero, mas, principalmente em termos de cultura, espirito e de visdo do
mundo sobre passado, presente e futuro. “[...] os povos indigenas ndo sao seres ou sociedades
do passado. Sdo povos de hoje, que representam uma parcela significativa da populagédo
brasileira e que por sua diversidade cultural, territorios, conhecimentos e valores ajudaram a
construir o Brasil” (LUCIANO, 2006, p. 18).

O autor explica que a denominagdo de indios foi dada aos habitantes nativos
desde a primeira invasdo de Cristévao Colombo. Ainda hoje, é comum encontrar pessoas que
usam o termo de forma pejorativa e que tém uma visdo deturpada sobre os povos indigenas,
muitas vezes vistos de forma homogénea e preconceituosa, como fica evidente neste outro
trecho sobre a visdo que muitos brasileiros tém do indio, como “[...] um ser sem civilizacéo,
sem cultura, incapaz, selvagem, preguigoso, trai¢oeiro etc. Para outros, ainda, o indio é um ser
romantico, protetor das florestas, simbolo de pureza, quase um ser como o das lendas e dos
romances” (LUCIANO, 2006, p. 30).

Nesta obra, ele apresenta dados da Funasa indicativos de que a populagdo
indigena em 2006 era de pouco mais de 300.000 habitantes, falantes de cerca de 180 linguas.
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Devido a pressdes politicas, religiosas, econémicas ou por terem sido despojados de suas
terras, alguns povos indigenas foram forcados a esconder e a negar suas identidades tribais
como estratégia de sobrevivéncia. Como o termo indio, ou indigena, era visto de forma
pejorativa, os indigenas preferiam nega-lo, provocando, assim, a negacdo da propria
identidade.

Na década de 1970, com o surgimento do movimento indigena organizado, o0s

povos indigenas decidiram manter o termo indio ou indigena como forma de:

[...] identidade que une, articula, viabiliza e fortalece todos o0s povos
originarios do atual territdrio brasileiro e, principalmente para demarcar a
fronteira étnica e identitaria entre eles, enquanto habitantes nativos e
originarios dessas terras, e agueles com procedéncia de outros continentes.
[...] De pejorativo passou a uma marca identitaria capaz de unir povos
historicamente distintos e rivais na luta por direitos e interesses comuns
(LUCIANO, 2006, p. 30-31).

Ressalte-se, no entanto, que ainda hd uma distancia muito grande entre o que
apresenta a lei e a realidade de muitos povos brasileiros. Percebe-se que muitas conquistas séo
inviabilizadas por diferencas entre os grupos e, exatamente por, muitas vezes, ndo haver
respeito as diferencas é que acontecem varias situacdes de preconceito e de intolerancia.

Outro fenbmeno importante ocorreu a partir da década de 1990, conhecido como
“etnogénese” ou “reetinizacdo”, em que os indigenas comegaram a reassumir € recriar suas
tradicdes. A producdo do RCNEI é fruto dessa valorizacdo da propria identidade, da busca de
uma escola que respeite suas diferencas e que valorize sua cultura, suas linguas, seus
costumes. Os diversos povos indigenas buscam:

[...] o reconhecimento do direito dos povos indigenas a autodeterminacéo e a
capacidade de autonomamente administrarem seus projetos de futuro; o
reconhecimento dos direito como cidaddos brasileiros a uma educacdo
intercultural, especifica e diferenciada (BRASIL, 1998, p. 21).

No RCNEI, fica claro que “[...] as pessoas muitas vezes usam linguas, ou
variedades distintas de uma mesma lingua, para dizer aos outros que sao diferentes, que tém

uma identidade propria.” (BRASIL, 1998, p. 116). Conclui-se, portanto, que a lingua € uma

das principais marcas de identificacdo de um povo.
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1.2.2 Identidade étnica

A identidade étnica € responsdvel pelo sentido de pertencimento a um
determinado grupo e influencia no modo de agir das pessoas. Por ser de natureza politica, a

identidade étnica:

[...] se constitui mediante relacdes de contraste que podem contrapor
concepgoes, valores, intencionalidades, projetos e estratégias. A identidade
étnica coloca-se assim, como uma categorizagdo que resulta também da
confrontacdo do poder: poder de impor uma visdo de mundo, impor
comportamentos e significados, impor dominio de territérios, impor controle
dos meios de produgéo.

A identificacdo étnica é, assim, processo em construgdo permanente, numa
dindmica que afirma ou nega pertencimentos, que recria e modifica
significados, que denota propdsitos e intencionalidades (MARKUS, 2006, p.
32).

No caso de Dourados-MS, ao falar em identidade étnica é preciso levar em
consideracdo a situacao vivenciada pelos indigenas da Reserva Indigena de Dourados. Sao
trés etnias, além dos ndo-indigenas, dividindo um mesmo espaco que, como ja foi dito, é
insuficiente e acaba gerando conflitos. Cada etnia tem suas prdprias caracteristicas.

Sdo tracados aqui brevemente os perfis das trés etnias que compdem a Reserva
Indigena de Dourados: Guarani, Kaiowa e Terena.

Os Guarani compdem o maior grupo indigena do Brasil, segundo Chamorro
(2008). Ela afirma que essa populacdo era composta, em 2008, por 35.000 individuos, sendo
que 80% dela vivia no Mato Grosso do Sul. Esta autora chama a atencgdo para o fato de que a
maioria dessa populagao vive “confinada” em pequenas reservas ou aldeias, dividindo espaco,
muitas vezes, com outras etnias, como € o caso de Dourados-MS.

De acordo com Lourenco (2008), existem trés grupos de Guarani: Nandeva,
Kaiowa e M bya. Os dois primeiros compdem a Reserva indigena de Dourados.

Chamorro (2008) apresenta, em sua obra, a possivel trajetoria dos grupos guarani
e afirma que a cultura material guarani pode ser considerada, devido aos materiais coletados
até o momento pela arqueologia, homogénea no tempo e espaco. Por outro lado, ela chama a
atencdo para o fato de que ha alguns enganos quanto aos costumes dos povos guarani, por

exemplo:

A andlise do equipamento material e das informagdes etno-histéricas
mostram quédo falsa é a idéia de que a dieta dos povos guarani era pobre e
baseada principalmente na caca e na pesca. Ao contrario, a anélise revela
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que eles praticavam uma agricultura de roca de grande rendimento e que
essa era sua base alimentar, complementada com produtos obtidos na coleta
de vegetais e animais, na pesca e na caca de mamiferos, aves e répteis
(CHAMORRO, 2008, p. 41-42).

Ela afirma que o empobrecimento na dieta guarani esta ligado a colonizacdo, que
trouxe além dessa perda, a perda de autonomia politica e de complexidade social. Do contato

com o colonizador resultou ainda uma significativa diminuicéo da populagdo indigena:

[...] provocada pelo trabalho escravo, massacre, uso descontrolado de
contraceptivos, aborto, infanticidio e suicidio. Particularmente para as
mulheres, ter descendéncia nessas condi¢des deploraveis de vida se tornou
uma experiéncia tdo terrivel que optavam por dar fim a seus descendentes
naturais (CHAMORRO, 2008, p. 45).

A organizacdo social dos Guarani, segundo Chamorro (2008) era baseada na
familia extensa, de linhagem patrilinear ou grupo macrofamiliar, habitando a casa comunal.
Viviam congregados em povoados de 100 a 200 familias. Pereira (2004) fala em “Fogo
doméstico” que, segundo ele, é a unidade minima fundamental, que ordena as relagdes sociais
no nivel microssocioldgico e tece as malhas do tecido social. Além disso, “o fogo tem ainda
grande importancia para o desenvolvimento das atividades produtivas, como agricultura, caca,
pesca e coleta” (PEREIRA, 2004, p. 55). Esse autor afirma que o “Fogo doméstico” tem como
nucleo central o casal, seus filhos e agregados. Ele ressalta, porém, que ha grande dinamismo
na formacdo do “Fogo doméstico”, devido, principalmente, a grande instabilidade nos

casamentos. Acresce a esta informagéo o fato de que:

Para os Guarani, todo o seu sistema de vida esta assentado em um universo
mistico-religioso em que os individuos encontram sentido existencial. Nesse
mundo internacionalizado, buscam seus referenciais interpretando,
reinventando, ressignificando sentidos ou mesmo abrindo novas
perspectivas, especialmente diante dos impositivos da realidade circundante,
gue envolve, de forma diferenciada, cada comunidade guarani, e as desafia a
transformarem-se e reinventarem cotidianamente. A interacdo com a
sociedade envolvente imprime dindmicas diferenciadas a cada comunidade,
de modo que, no caso da Reserva de Dourados, podemos falar de varias
comunidades Guarani/Nandeva e Guarani/Kaiovéa dentro do mesmo espago
geografico e supostamente cultural (LOURENCO, 2008, p. 54).

Pereira (1999) traca em sua dissertacdo algumas caracteristicas que distinguem os
Guarani/Nandeva dos Guarani/Kaiow4. Dentre elas, destaca-se a relagio que mantém com o
espaco territorial. Para os Guarani/Nandeva essa relacdo com um territorio especifico ndo é
tdo precisa quanto o é para o Guarani/Kaiow4, que possui uma no¢ao mais precisa do que seja
o territério ocupado por uma parentela ou parentelas. De acordo com este autor, oS
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Guarani/Nandeva “[...] costumam se dispersar por diversas areas (por exemplo, nas areas
Kaiowa de Mato Grosso do Sul ou Kaigang do sul do Brasil)” (PEREIRA, 1999, p. 15). Para
ele, a distincdo entre esses dois grupos torna-se ainda mais dificil em Dourados-MS devido a
insercdo dos Terena no territorio ocupado pelos Guarani, tornando-se uma distingdo mais

social do que étnica.

O modelo hegeménico de indigenismo praticado nesta area identifica os
Terena como mais aptos e receptivos as iniciativas de desenvolvimento e
integragdo & sociedade nacional, os Kaiowa estariam no polo oposto,
considerados como mais apegados aos seus proprios valores, enquanto os
Nandeva constituiriam uma categoria intermediaria entre Kaiowa, com quem
o0 parentesco linguistico e cultural é indisfarcavel, e os Terena, entre 0s quais
realizam preferencialmente suas escolhas matrimoniais (PEREIRA, 1999, p.
16).
Os Terena chegaram a Dourados-MS, por volta de 1920, logo apés a criacdo da
Reserva Indigena de Dourados “[...] pelo Decreto n. 404, de 03 de setembro de 1917,
compreendendo uma area de 3.539 hectares” (LOURENCO, 2008, p. 57). Ressalte-se, porém,
que, de acordo com esta estudiosa, a escolha da area da reserva foi totalmente arbitréria e que

ela foi criada para abrigar apenas indios Guarani:

[...] os indios Terena, considerados mais habilidosos na agricultura e,
portanto, “mais desenvolvidos”, foram trazidos para ensinar aos Guarani
essas atividades laborais e também para colaborar com a sua integragdo mais
rapida a sociedade local (LOURENGCO, 2008, p. 29).

Lourenco (2008) critica o fato de nunca ter sido buscada a autonomia dos
indigenas. Ela afirma que “[...] as atividades acabaram sendo sempre voltadas para as
demandas da economia regional, como a extracdo de madeira, abertura de pastagens e
arrendamentos, invariavelmente degradantes das areas reservadas aos indios em proveito da
expansao daquela economia” (LOURENCO, 2008, p. 80).

Esta estudiosa afirma que a politica indigenista da época incentivou a entrada de
outras pessoas na Reserva, favorecendo, assim, a chamada mesticagem, “[...] como estratégia
para a promogao mais rapida da integracdo, especialmente dos Guarani/Kaiova, aos costumes
da sociedade local e nacional” (LOURENCO, 2008, p. 66).

Este fator, dentre outros, e a atuagdo de muitos atores sociais ndo-indigenas nas
aldeias, citados por Pereira (2009) contribuiram para a transformacéo identitaria Terena. Por
outro lado, ele critica a visdo de que os Terena teriam passado por um processo de perda
cultural, porque nessa visao a cultura ¢ apresentada como “[...] um conjunto de artefatos e ndo

por feixes de relagdes, cujos sentidos sdo negociados e ressignificados” (PEREIRA, 2009, p.
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117). Ele apresenta como sendo uma caracteristica dos Terena o fato de serem abertos a
cultura exterior. Ressalta, porém, que essa caracteristica foi utilizada na tentativa de integrar,

principalmente os Guarani Kaiowa a chamada sociedade nacional.

As sociedades indigenas, no entanto, vém mostrando gue sua resisténcia néo
esta centrada na possibilidade de elas absorverem ou ndo elementos da
cultura dominante, mas sim na forma como esses elementos podem ser
rearticulados positivamente por elas (CHAMORRO, 2008, p. 54).

Esta rearticulagdo estd presente nos textos analisados neste trabalho,
principalmente no que diz respeito ao fato de, mesmo buscando alguns bens ditos

caracteristicos da cultura ndo-indigena, manterem tragos da preservacédo de suas culturas.

1.3 Preconceito e intolerancia

Tendo em vista o desconhecimento por parte da sociedade brasileira a respeito de
guem realmente sdo 0s povos indigenas, como vivem e 0 que pensam, percebe-se que 0S
indigenas foram e ainda sdo vitimas de varias situacdes de preconceito e intolerancia.

E importante esclarecer os sentidos em que essas palavras sdo utilizadas neste
trabalho, para que se possa entender como tais marcas aparecem nas producdes de textos dos
alunos indigenas do 9° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Francisco Meireles.

O Dicionério Michaelis traz a seguinte defini¢do para o vocabulo preconceito:

Pre.con.cei.to sm (pré + conceito) 1 Conceito ou opinido formados antes de
ter os conhecimentos adequados. 2 Opinido ou sentimento desfavoravel,
concebido antecipadamente ou independentemente de experiéncia ou razao.
3 Supersticdo que obriga a certos atos ou impede que eles se pratiquem. 4
Sociol Atitude emocionalmente condicionada, baseada em crenca, opinido
ou generalizacdo, determinando simpatia ou antipatia para com individuos
ou grupos. P. de Classe: atitudes discriminatérias incondicionadas contra
pessoas de outra classe social. P. racial: manifestacdo hostil ou desprezo
contra individuos ou povos de outras racas. P. religioso: intolerancia
manifesta contra individuos ou grupos que seguem outras religiGes
(MICHAELIS, 1998, p. 1684).

Ja o vocabulo intolerdncia ndo traz um sentido completo para este trabalho. O
dicionario Michaelis assim o define: “In.to.le.rédn.cia sf (lat intolerantia) 1 Falta de
tolerancia. 2 Qualidade de intolerante. I. medicamentosa: impossibilidade organica de tolerar
certos medicamentos” (MICHAELIS, 1998, p. 1172).
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Para melhor compreensdo do termo intolerdncia, € interessante observar o
conceito de intolerantismo, assim definido por este mesmo dicionario: “In.to.le.ran.tis.mo
SM (intolerante+ismo) Sistema dos que ndo admitem opinides ou crengas opostas as suas”
(MICHAELIS, 1998, p. 1172). Desse modo, destaca-se que o termo intolerancia é empregado,
neste trabalho, como sindnimo de falta de respeito ao outro e as suas crencgas, ou seja, atitude
que surge do preconceito.

A partir destes conceitos € possivel perceber que o preconceito surge da falta de
conhecimento adequado sobre os mais diversos assuntos e é capaz de levar o individuo a
cometer atos de intolerancia. Em seus trabalhos sobre intolerancia linguistica, Barros (2009,
n.p.), ao fazer a distin¢do entre as duas etapas dos percursos passionais do sujeito intolerante,
afirma que o preconceito ¢ aquela etapa em que “[...] 0 sujeito se torna malevolente em
relagdo ao outro, que, ‘diferente’, ndo cumpriu o contrato de identidade, ¢ benevolente em
relacdo a patria, aos iguais, aos idénticos.”

Neste trabalho, é analisado o preconceito que, muitas vezes, € fruto do
desconhecimento de quem sdo o0s povos indigenas habitantes do territorio brasileiro e o que
pode fazer com esses povos sejam vistos de forma pejorativa ou romantica e detentores de
uma cultura inferior, ou seja, sdo negadas completamente as diferencas culturais.

Leite (2008) afirma que, apesar de preconceito e intolerancia parecerem
sindnimos, pode-se, a partir de um exame mais detido, perceber que sdo diferentes. Segundo

ela, é o preconceito que leva a intolerancia.

Preconceito é a ideia, a opinido ou sentimento que pode conduzir o
individuo a intolerancia, a atitude de ndo admitir opinido divergente e, por
isso, a atitude de reagir com violéncia ou agressividade a certas situacdes.
Isso indica uma primeira diferenga: o traco seméantico mais forte registrado
no sentido de intolerancia é ser um comportamento, uma reacdo explicita a
uma ideia ou opinido contra a qual se pode objetar. N&o constitui,
simplesmente, uma discordancia tacita. Um preconceito, ao contrario, pode
existir sem jamais se revelar e, por isso, existe antes da critica (LEITE, 2008,
p. 20 - grifos da autora).

Para Van Dijk (2008, p. 135) “[...] as ideologias e 0s preconceitos ndo sdo inatos e
ndo se desenvolvem espontaneamente na interagdo étnica. Eles sdo adquiridos e aprendidos, e
1sso normalmente ocorre através da comunicagdo, ou seja, da escrita e da fala”. No entanto,
geralmente as pessoas afirmam taxativamente que ndo sdo preconceituosas, mas 0S Seus
discursos revelam os mais diversos tipos de preconceitos: consideram sua cultura superior a

dos outros e tém muita dificuldade para aceitar as diferengas culturais.
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O preconceito também pode ser fruto do racismo que, visto como ideoldgico,
parte do principio da:
[...] crenga na existéncia das racas (branca, negra, indigena e oriental) e na
possibilidade da superioridade de uma sobre as outras. A ideologia do
racismo ndo se centra na ciéncia ou em uma necessidade imperativa da
verdade: ela em si é uma verdade, uma verdade de um pequeno grupo que,
pela forca ou pelo convencimento (da repeticdo ou da cooptagdo) se torna

imposta ou aceita como verdade legitima de todo um grupo social (PAULA,
2005, p. 89).

Bueno (2006) afirma que:

[...] o primeiro passo para o0 preconceito € a construcdo de um simulacro
negativo do outro. Essa construcdo ocorre, para além do estranhamento
inicial, de duas maneiras: a primeira, pelo conflito identitario em que, por
exemplo, uma sociedade tenta assimilar o outro e este procura manter seus
valores de origem [...] o segundo tipo de construgdo negativa do simulacro
envolve a questdo de aspectualidade (BUENO, 2006, p. 56).

Barros (2002, p. 64) define simulacro como “[...] objetos imaginarios, que nao
tém fundamento intersubjetivo, mas, mesmo assim, determinam as relagdes intersubjetivas. O
sujeito do estado estabelece uma relacdo fiduciaria — de confianca, de /crer/ - com o simulacro
que constroi”.

No caso da sociedade brasileira, é possivel perceber que a imagem do indigena,
construida por parte dos ndo-indigenas, em muitos casos, ndao condiz com a realidade. E,
como Bueno (2006) afirma, constroem-se simulacros negativos. O indigena é representado
COmoO um ser preguicoso, incapaz ou violento. Desse modo, difundem-se muitas atitudes
preconceituosas, mesmo dentro das escolas. O indigena passa a ser visto como um atraso ou
como um ser que precisa abandonar todos 0s seus costumes, sua cultura, sua identidade e
assumir os modos de viver da sociedade ndo-indigena para ser aceito.

Devido a esse desconhecimento por parte da sociedade brasileira a respeito de
guem sdo 0s povos indigenas, como vivem e 0 que pensam, percebe-se que os indigenas
foram e ainda sdo vitimas de varias situa¢fes de preconceito e intolerancia. S&o obrigados a,
muitas vezes, para se protegerem, negarem a sua propria identidade.

Os problemas por que passaram e por que ainda passam, tais como 0s que ja
foram citados neste trabalho, como a desigualdade social, o desprezo e o silenciamento, fazem

que sejam vitimas de muitas situagdes de preconceito e de intolerancia.
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Borges, Medeiros e d’Adesky (2002) definem preconceito como sendo o ato de
formular julgamentos a respeito de uma pessoa, grupo de individuos ou povo que ainda ndo
conhece. As opinides ou sentimentos adotados sdo irrefletidos, ndo tém fundamento ou razao.

Eles explicam, também, que ndo héa culturas isoladas, puras e chamam a atencéo

para o fato de nenhuma delas ser inerte e autbnoma.

Ao longo de suas experiéncias historicas, as culturas adotam e excluem
elementos “estranhos”, isto é, vindos de outras experiéncias ou mundos
culturais. Assim, todas as sociedades e grupos humanos estabelecem
relacbes de semelhanca e diferengca com outros povos (BORGES;
MEDEIROS; d’ADESKY, 2002, p. 8).

No entanto, como afirma Machado (2007), muitos autores tendem a naturalizar as
diferencas entre os povos formadores da sociedade brasileira (indigenas, negros, portugueses,
italianos, alemaes, japoneses, dentre outros). Essa naturalizacdo faz com que ocorra uma
espécie de apagamento dos preconceitos existentes entre os povos. Transmite-se, assim, a
“falsa” ideia de um convivio em perfeita harmonia com a natureza e entre eles.

A sociedade brasileira, segundo Borges, Medeiros e d’Adesk (2002), esta cheia de
casos de intolerdncia para com os mais diversos grupos que a compdem: religiosos,
homossexuais, prostitutas, deficientes fisicos, idosos, negros, indigenas, entre outros.
Geralmente as agdes de intolerancia ndo se restringem as palavras, mas chegam a atos
absurdos, como, por exemplo, a morte do indio Galdino ocorrida em Brasilia no dia 20 de
abril de 1997, que chocou todo o pais. “Galdino Jesus dos Santos, lideranca do povo indigena
Patax6 Ha-Ha-Hae, foi queimado vivo por jovens de classe média-alta, quando dormia num
abrigo de 6nibus, ap6s ter participado de manifestacdes pelo dia do indio.”

Nos textos dos alunos, essa intolerancia fica visivel quando dizem que algumas
pessoas comegam a falar baixinho uma para as outras ao vé-los passar pelas ruas da cidade de
Dourados-MS, ou quando vao as lojas ou supermercados. Borges, Medeiros e d’Adesk (2002,
p. 4) afirmam que “[...] a tolerancia pode ser vista como uma importante ferramenta de luta
contra todas as formas de discriminacdo [...]” sem, no entanto, significar que “[...] se deva
aderir aos valores do outro”. E necessario apenas que se respeitem esses valores como uma

expressdo da diversidade.

> GALDINO JESUS DOS SANTOS. In: WIKIPEDIA, a enciclopédia livre. Flérida: Wikimedia
Foundation, 2009. Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Galdino_Jesus_
dos_Santos&oldid=23596264>. Acesso em: 18 set. 2009.
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Bueno (2006) chama a atencdo para o fato de que a intolerancia pode ser

entendida como um fazer malevolente (fazer o mal a um outro). Nesse sentido ela:

Pressupbe o preconceito que é a crenca do sujeito (individuo, Estado,
sociedade etc.) de que seus valores sdo bons e os valores do outro, ruins.
Essa crenca orienta a interpretacdo do sujeito em relagdo ao outro, em que se
constréi a imagem negativa da alteridade. Em outras palavras, o sujeito
interpretador é dotado de uma série de valores que ele reconhece e cré como
seus e que servem de parametro para a sua interpretacdo, o seu julgamento e
a sua agdo (BUENO, 2006, p. 5).

Assim, é possivel afirmar que as praticas preconceituosas e intolerantes da
sociedade para com os indigenas se devem ao fato de que essa sociedade julga que seus
valores e crencas sao superiores aos dos indigenas, muitas vezes tratado como possuidores de

uma cultura inferior que necessita ser modificada, adaptada a sociedade do ndo-indigena.

1.4 Semiodtica

Para verificar como aparecem, nos textos dos alunos — sujeitos desta pesquisa —,
as marcas de preconceito e de intolerdncia da sociedade em relacdo aos povos indigenas,
buscou-se na teoria semiética apoio para as analises dos textos que compdem o corpus desta
pesquisa. Para isso, baseou-se nos estudos da semidtica de origem francesa, mais conhecida
como teoria greimasiana.

A passagem do estudo da frase para o estudo do texto levou Greimas a fundar em
1966, segundo Tatit (2005, p. 187), a “semantica estrutural” ou semiotica, como foi

denominada mais tarde. Este autor afirma que Greimas:

[...] langou sua propria teoria narrativa, cujos elementos conceituais
demonstraram ser possivel uma abordagem sintaxica do texto integral. A
semidtica adota a forma “sintaxico” para definir relagdes entre categorias
referentes ao texto global, reservando o termo “sintatico” para relagdes entre
elementos no nivel da frase (TATIT, 2005, p. 188).

Ele afirma ainda que tudo é passivel de uma descricdo semidtica, independente da

configuracéo textual® escolhida para sua organizacdo — filme, literatura, pintura, linguagem

® A semidtica analisa tanto o texto verbal quanto o texto ndo-verbal.
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coloquial... — “[...] a busca de um coeficiente sintaxico ¢ o que distingue a semidtica das
demais teorias textuais ou discursivas” (TATIT, 2005, p. 190).

Segundo Barros (2005a, p. 7) “[...] a semidtica tem por objeto o texto, ou melhor,
procura descrever e explicar o que o texto diz e como ele faz para dizer o que diz”. E
necessario, portanto, definir o que é entendido como texto. Esta autora o define como sendo
um objeto de significacdo, em que é analisado a partir dos procedimentos e mecanismos que 0
estruturam — andlise interna do texto; e objeto de comunicacao entre dois sujeitos, em que se
leva em conta o contexto socio-histérico que o envolve — andlise externa do texto.

Para se construir o sentido do texto, a semidtica utiliza-se do percurso gerativo do
sentido, em que parte-se do mais simples e abstrato (do que é mais elementar) ao mais
complexo e concreto (a diversidade de formas manifestadas na superficie), de acordo com
Bertrand (2003). Segundo Barros (2005), este percurso € dividido em trés etapas: nivel
fundamental, nivel narrativo e nivel discursivo.

O nivel fundamental, ou profundo, de acordo com Lara e Matte (2009, p. 21) €
responsavel pela organizacdo da estrutura elementar, ou seja, a oposi¢cdo semantica. Nele, a
significacdo surge como uma oposi¢do seméntica minima. Determina-se, neste nivel, a
oposicdo ou as oposicBes semanticas responsaveis pelo sentido do texto. Ex.: Neste trabalho,
que trata da situacdo dos indigenas vivendo préximos, ou mesmo juntos, da sociedade nao-
indigena, € possivel verificar, dentre outras, a oposicao aceitacdo vs negacao.

No caso da oposi¢cdo aceitacdo vs negacdo poder-se-ia assim representa-la no

quadrado semidtico, o qual é responsavel pela organizacdo légica dos termos da estrutura

fundamental:
aceitacéo negacéo
ndo-negacao nédo-aceitacao

Figura 1 - Quadrado semidtico.

De acordo com Lara e Matte (2009, p. 22), o “[...] quadrado semiético [...] diz
respeito a forma do contetdo do nivel profundo, enquanto a timia (euforia/disforia) da

orientacdo a seus termos”.
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No nivel narrativo (estruturas narrativas), a narrativa é organizada do ponto de
vista de um sujeito. Nele, leva-se em consideracdo que a narrativa é concebida pela semiotica
como uma sucessdo de estabelecimentos e de rupturas de contratos entre um destinador e um
destinatario; bem como uma mudanca de estados, um fazer transformador de “[...] um sujeito
que age no e sobre 0 mundo em busca de valores investidos nos objetos” (BARROS, 2005, p.
16). As estruturas narrativas tém o papel de simular a histéria do homem em busca de valores
e de sentido para o seu relacionamento com as demais pessoas. Neste nivel, “cada texto ¢
composto por um ou mais programas que compreendem uma transformacéo de estado(s), ou
seja, uma transformacgao na relagdo entre sujeito e objeto ou entre o sujeito e um outro sujeito”
(LARA; MATTE, 2009, p. 22). Estado é definido por Lara e Matte (2009) como sendo a
relacdo de conjuncdo ou disjuncdo de um sujeito com um objeto, no qual se inscrevem
valores. Elas chamam a atencdo também para o fato de que, na teoria semidtica, os sujeitos e
0s objetos ndo devem ser confundidos com pessoas e coisas.

Para ocorrer uma transformacdo, € necessario que 0s sujeitos estejam
modalizados, ou seja, tenham o /poder/, o /saber/ ou ambos para realizar determinada
transformacéo, segundo Lara e Matte (2009).

De acordo com Bertrand (2003), a semidtica dedica-se apenas aos predicados
modais que se manifestam na superficie do texto, situando a modalidade num nivel mais geral

e abstrato: no nivel dos valores modais:

[...] o /saber/ ou o /poder fazer/ de um sujeito podem ser expressos por
predicados de “saber” e de “poder”, mas igualmente por atoreS ou objetos
figurativos, que véo dotar o sujeito da competéncia correspondente [...] um
valor modal pode, ao lado dos valores descritivos, ser instalado como um
objeto nos propositos do sujeito: ele pode querer poder, por exemplo
(BERTRAND, 2003, p. 308-309).

De acordo com Lara e Matte (2009), segundo a modalizacdo, os sujeitos podem

ser assim classificados:

1) Sujeito Potencial: /ndo quer/, /ndo deve/, /ndo pode/ e /ndo sabe/, mas
tem motivos para /querer/ ou /dever/ fazer.

2) Sujeito Virtual ou virtualizado: /quer/ ou /deve/ fazer, mas ndo /sabe/ nem
/pode/ fazer.

3) Sujeito Atualizado: /quer/ ou /deve/ fazer, /sabe/ e /pode/ fazer.

4) Sujeito Realizado: ja fez (LARA; MATTE, 2009, p. 25, grifo das autoras).

Segundo essas autoras, 0 esquema narrativo candnico & composto pelos

programas narrativos de manipulagdo, competéncia, performance e san¢do. A manipulacéo,
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de acordo com essas estudiosas, precede a a¢do. O sujeito, ap6s a manipulagdo, parte para a
acao.

No nivel do discurso (estruturas discursivas), a narracdo é assumida pelo sujeito
da enunciagdo. Nele, “[...] as estruturas discursivas devem ser examinadas do ponto de vista
das relagBes que se instauram entre a instancia da enunciacdo, responsavel pela producdo e
pela comunicagdo do discurso, e o0 texto-enunciado” (BARROS, 2005, p. 11).

O discurso € definido por esta autora como sendo a narrativa enriquecida pelas
opcdes do sujeito da enunciacdo, que marcam os diferentes modos pelos quais a enunciagéo se
relaciona com o discurso que enuncia.

Acresce a esta defini¢do o fato de que, segundo Fontanille (2008, p. 86), “[...] 0
discurso é um conjunto cuja significacdo ndo resulta da simples adicdo ou combinagdo da
significac¢@o de suas partes.” Ha uma série de fatores que contribui para essa significagéo, tais
como a perspectiva de quem o produz e a presenca do outro.

Fiorin (2006) corrobora esta teoria, chamando a atencdo para o fato de que esse
discurso é construido e elaborado em vista do outro, como fica claro no trecho seguinte, ao

falar sobre o conceito de dialogismo:

Bakhtin, durante toda sua vida, foi fiel ao desenvolvimento de um conceito:
o dialogismo. Sua preocupacéo basica foi a de que o discurso nao se constroi
sobre 0 mesmo, mas se elabora em vista do outro. Em outras palavras, o
outro perpassa, atravessa, condiciona o discurso do eu (FIORIN, 2006, p.
29).

Portanto, os alunos, ao redigirem seus textos, preocupam-se com 0 seu possivel
leitor, o professor de Lingua Portuguesa, além dos colegas de turma que terdo contato com
seus textos. Ressalte-se que este outro, o professor, € um ndo-indigena. Este fator pode
interferir nos resultados, devido as diferencas culturais entre ambos.

Se tivesse sido revelado a eles, antes da producdo, que seus textos seriam objeto
de anélise, provavelmente se preocupariam também com esse outro provavel leitor — o
pesquisador.

Para a analise dos textos, toma-se por base que a semiotica:

[...] analisa os textos da historia, da literatura, os discursos politicos e
religiosos, os filmes e as operetas, 0s quadrinhos e as conversas de todos 0s
dias, para construir-lhes os sentidos pelo exame acurado de seus
procedimentos e recuperar, no jogo da intertextualidade, a trama ou o enredo
da sociedade e da historia (BARRQS, 2005, p. 83).
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A recuperacdo da historia é reforcada por Orlandi (1996, p. 37) ao afirmar que
“[...] o sujeito é um lugar de significacdo historicamente constituido.” Portanto, ao analisar o
discurso do aluno indigena, deve-se levar em conta a sua historia, principalmente os
momentos de silenciamento por que passa, 0 meio em que vive, as dificuldades inerentes a
sua faixa etéria e o preconceito que sofre por parte dos ndo-indigenas e até mesmo por outros
indigenas.

Além disso, segundo Barros (2002, p. 150), o discurso é sempre ideoldgico, ele
“[...] é uma pratica social determinada por uma formacéo ideoldgica e, a0 mesmo tempo,
lugar de elaboragdo e de difusdo da ideologia.” Ao analisar o discurso do aluno indigena fica
visivel como ele percebe 0 mundo ao seu redor e como ele se insere nesta sociedade, que
muitas vezes apresenta-se tdo cheia de preconceitos e de intolerancia contra ele.

A analise discursiva retoma as projecfes da enunciacdo no enunciado, 0s recursos
de persuasdo utilizados pelo enunciador para manipular o enunciatario ou a cobertura
figurativa dos contetidos narrativos abstratos.

Por enunciacdo entende-se a:

[...] instancia de mediagdo entre estruturas narrativas e discursivas. Pode, nas
diversas concepcles linguisticas e semidticas, ser reconstruida a partir
sobretudo das “marcas” que espalha no discurso. E nas estruturas discursivas
que a enuncia¢do mais facilmente se apreendem os valores sobre 0s quais ou
para os quais o texto foi construido (BARRQOS, 2005, p. 54).

Resumidamente, pode-se dizer que:

[...] no nivel das estruturas fundamentais, procura-se construir o minimo de
sentido que gera o texto, a dire¢cdo em que caminha e as pulsdes e timias que
0 marcam. Assim construidas, as estruturas fundamentais convertem-se em
estruturas narrativas, a narrativa torna-se discurso, o plano de conteudo casa-
se com o0 da expressdo e faz o texto, o texto dialoga com outros muitos
textos, e essa conversa o situa na sociedade e na histéria (BARROS, 2005, p.
79).

A teoria semidtica, de acordo com Barros (2005), é responsavel pelo exame da
enunciacdo enquanto instancia pressuposta pelo discurso, deixando marcas ou pistas que
permitem recupera-la. Para se chegar ao sujeito pelo caminho do discurso, é necessario
reconstruir a enunciagdo por meio da analise interna do texto.

Além disso, o discurso tem um carater manipulador. Nele esta presente a
ideologia de quem o produziu, afastando “[...] qualquer ideia de neutralidade ou de
imparcialidade do texto” (BARROS, 2005, p. 83).

Finalmente, pode-se afirmar que:
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A semidtica, que fez do discurso ndo somente seu dominio de exploracéo,
mas, melhor ainda, o objeto de seu projeto cientifico, tem hoje a capacidade
de abordar essas novas questdes sem renunciar, para tanto, o que a inaugura
como uma disciplina autdnoma (FONTANILLE, 2008, p. 25).

E € com base nesta semidtica que os textos produzidos pelos alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental da Escola Municipal Francisco Meireles sdo analisados, procurando

levar em conta sempre o contexto de producéo e a realidade cultural que envolve esses alunos.



2 MATERIAL E METODOS

CompGem o corpus desta pesquisa:

e Entrevistas com o professor da turma, com o diretor e com as
coordenadoras pedagogicas da Escola Municipal Francisco Meireles;

e Pesquisa bibliografica sobre as etnias Guarani, Kaiowa e Terena;

e Textos produzidos pelos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental da
Escola Municipal Francisco Meireles.

A analise das entrevistas tem por objetivo contribuir para uma melhor
compreensdo de como € percebido o relacionamento de alunos de etnias diferentes dentro de
um mesmo espago escolar, assim como o tratamento que a escola da as situacdes de conflitos
ligadas as identidades étnicas desses alunos. O conteddo de tais entrevistas é de grande
importancia para o levantamento de como acontecem os diversos discursos dentro da escola,
espaco fundamental para a formacéo do cidadao.

A pesquisa bibliografica sobre as etnias desses alunos serve de suporte para
entender melhor suas identidades étnicas, como se da a relacdo dos alunos pesquisados com a
sociedade e como percebem as situaces de intolerancia e preconceito entre os diferentes
grupos.

Por fim, para detectar como os alunos deixam subjacentes em seus escritos marcas
do preconceito e da intolerancia por que passam, sao analisados, com base na teoria semiotica,
alguns textos produzidos por estes alunos em situacdes reais de sala de aula, ou seja, sem a
interferéncia do pesquisador. Os textos coletados foram produzidos nas aulas de lingua
portuguesa dedicadas a producao de texto do inicio do ano letivo, periodo em que o professor
busca conhecer melhor seus alunos. Apos trabalhar alguns textos sobre identidade, sociedade
e cidadania, assim como debates na sala de aula, o professor pediu aos alunos que
escrevessem seus textos sobre o tema trabalhado. Esta opc¢do de coleta de corpus se deve ao
fato de que, como sugere Brumatti (2007), ao se trabalhar com textos produzidos como parte
das atividades previstas pelo professor da turma, e ndo com a finalidade de serem objetos de
analise de uma pesquisa, espera-se maior naturalidade ao produzi-los.

Para realizar a analise desses textos foi levado em conta o fato de que a lingua é
um “fato social, cuja existéncia se funda nas necessidades da comunicacao” (BAKHTIN,

1988, p. 14), e que a classe dominante a utiliza para reforcar o seu poder.
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