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TELES, Juslei Teixeira. A disciplina Educa¢do Fisica para o nivel médio nos discursos das
reformas educacionais brasileiras (1971-2017). Orientadora: Rosemeire de Lourdes Monteiro
Ziliani. 2021. 111f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) - Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo,
Universidade Federal da Grande Dourados, Dourados-MS, 2021.

RESUMO

A pesquisa apresentada nesta dissertacdo abordou o tema da disciplina Educacdo Fisica no
ensino medio. O objetivo geral da pesquisa foi o de analisar como a disciplina Educacao
Fisica (EF), dirigida ao ensino médio (EM) foi produzida no discurso oficial das reformas
ocorridas no pais entre 1971 e 2017. O recorte temporal adotado se justifica pela reforma
expressa com a aprovacdo de Lei n° 5.692/71 e seus desdobramentos legais, até a ultima
reforma regulamentada pela Lei n® 13.415/2017. Na revisdo das producdes cientificas, foram
selecionados trabalhos entre 2007 e 2021, evidenciando que o tema vem sendo colocado na
ordem do discurso cientifico. A pesquisa de cunho documental tomou o0s documentos como
instrumentos significativos a serem interrogados para o entendimento da histéria da EF. As
fontes privilegiadas na pesquisa foram os documentos legais (medidas provisorias, leis,
regulamentos, projetos de lei e emenda). Na analise foram priorizadas as principais reformas e
as respectivas legislacbes que regulamentaram a oferta do EM no pais. Como referencial
teérico a pesquisa dialogou com Michel Foucault, em especial 0s conceitos de
discurso/enunciado e relagcdes de poder-saber, problematizou-se a presenca (permanéncias e
transformac6es) da disciplina EF nessas reformas, com a andlise de enunciados centrais que
as mesmas colocaram em circulacdo e que contribuiram/contribuem para produzir seus rumos
na educacao brasileira. Dialogamos, também, com autores que abordam o tema no ambito
educacional como Fischer (2001) e Popkewitz (1997); sobre a historia das disciplinas
escolares foi utilizado Chervel (1990); e na Educacdo Fisica Escolar, como Ghiraldelli Junior
(1991), Castellani Filho (1998), Jocimar Dadlio (1997), Mauro Betti (1998; 2011), Taborda
de Oliveira (2001), Carmem Soares (2004), Galvao (2005), Golin (2008), Dias (2013), Araljo
(2016), Soares (2017) e Oliveira (2019). Os resultados evidenciam as consequéncias que, em
especial, a tltima reforma implicou/implica para a formacéo dos alunos matriculados no EM,
bem como para as praticas pedagdgicas da EF, pois, ao torna-la facultativa aos alunos e
incluir o “notoério saber” em relagdo a formagdo do professor, colocou-se em questdo sua
validade, “desqualificando” sua importancia no curriculo escolar. Concluimos que 0s
discursos em circulacdo, as enunciagdes em comum relacionadas ao EM, regulamentam a
“formagdo” dos jovens com vistas a prepard-los para o0 mundo do trabalho, por meio da
profissionalizacdo “compulsoria”, em especial nos anos 1970 e 1980 e, ap6s a promulgacédo
da LDB/96, atualizou-se esse aspecto formativo por meio da énfase nas diferentes tecnologias
e dirigindo o interesse formativo as caracteristicas que emergiam ao escolar, frente as
transformacdes ocorridas e nas consequentes demandas do mundo do trabalho. No primeiro
periodo dessas regulamentagcfes, a EFE constituiu-se como dispositivo governamental de
controle e disciplinarizacdo dos corpos, voltados para a aptiddo fisica e a “manutencao da
saude individual”, nas concepg¢Oes tecnicista, esportista e militarista. Na década de 1990, a
EFE para o EM possuia como uma de suas finalidades trabalhar dimens6es como a emocional
e a psicologica dos alunos, por meio de sua organizacdo metodologica e pedagogica. A
reforma de 2017, contrapondo-se a LDB/96, indicou a facultatividade de algumas disciplinas
escolares, entre elas a EF, o que propagou certa “suspeita” ou, ao menos, um questionamento
acerca da importancia das mesmas no curriculo desse nivel da escolarizacao.

Palavras-chave: Contrarreforma. Disciplina escolar. 2° grau. Ensino médio. Politica
educacional.



ABSTRACT

The research presented in this dissertation addressed the subject of Physical Education in high
school. The general objectiveof the research was to analyze how the Physical Education (PE)
for high school (HS) students was produced in the official discourse of the reforms that took
place in the country between 1971 and 2017.The time frame adopted is justified by the reform
expressed with the approval of Law 5.692/71 and its legal developments, until the last reform
regulated by Law n. 13.415/2017. In the review of scientific productions, the papers selected
were published between 2009 and 2021, showing that the theme has been placed in the order
of scientific discourse.This documentary research used documents as significant instruments
to understand the history of PE. The privileged sources in the research were legal documents
(provisional measures, laws, regulations, bills and amendments). In the analysis, the main
reforms and their respective legislation that regulated the offer of HS in the country were
prioritized. As a theoretical framework, the research dialogued with Michel Foucault in
dialogue with the concepts of discourse/statement and power-knowledge relations, inscribed
in the Foucaultian perspective, the presence (permanencies and transformations) of the
discipline in these reforms was discussed, with the analysis of central statements that they put
into circulation and that contributed and still contribute to produce its direction in Brazilian
education. We also dialogued with authors who address the issue in the educational field,
Fischer (2001) and Popkewitz (1997); on the history of school subjects we dialogue with
Chervel (1990) and researchers of Physical Education School, such as Ghiraldelli Junior
(1991), Castellani Filho (1998), Jocimar Dadlio (1997), Mauro Betti (1998; 2011), Taborda
de Oliveira (2001), Carmem Soares (2004), Galvéao (2005), Golin (2008), Dias (2013), Araujo
(2016), Soares (2017) and Oliveira (2019). Among the conclusions, we observed that in the
speeches circulating to common statementsrelated to HS regulate the “training” of young
people with a view to preparing them for the world of work, through the "compulsory™
professionalization, especially in the 1970s and 1980, and, after the promulgation of the
LDB/96, this training aspect was updated through the emphasis on different technologies and
directing the training interest to the characteristics that emerged in the school, in the face of
the transformations that took place and the consequent demands of the world of work. In the
first period of these regulations, the EFE was constituted as a governmental device for the
control and disciplining of bodies, aimed at physical fitness and the “maintenance of
individual health”, in the technicist, sportsman and militarist conceptions. In the 1990s, EFE
for HS had, as one of its purposes, to work the students' emotional and psychological
dimensions, through its methodological and pedagogical organization.The 2017 reform, in
contrast to LDB/96, indicated the exclusion and/or optionality of some school subjects,
including PE, which propagated a certain "suspicion” or, at least, a questioning about their
importance in the curriculum at this level of schooling. The results show the consequences
that, in particular, the last reform implied/implies for the training of students enrolled in HS,
as well as for the pedagogical practices of PE, since, by making it optional for students and
including the "remarkable knowledge" in relation to teacher training, its validity was
questioned, “disqualifying” its importance in the school curriculum.

Keywords: Counter-reform. School discipline. 2nd degree. High school. Educational policy.
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1 INTRODUCAO

O objeto da pesquisa apresentado nesta dissertacdo foi a disciplina Educacao Fisica
(EF) no ensino médio (EM). A tematica em questdo passou por transformacdes, seja nas
posicOes e prescricdes governamentais ou nas expectativas sociais. Observadas as diversas
mudancas na educacdo, ocorridas em meio as reformas ao longo do processo histérico, a
area da EF buscou/busca uma “identidade” pedagogica dirigida ao espago escolar e ao EM.
Porém, ha uma falta de continuidade das politicas curriculares nacionais, caracterizadas
pelos programas de governo, com inicio e fim determinados pelos mandatos. Considera-se,
assim, um agravante, que é o escasso tempo para a implantacao e consolidacdo das reformas
em cada governo, acarretando a descontinuidade tanto administrativa quanto pedagdgica,
que afeta também a estrutura das disciplinas, como a Educacdo Fisica Escolar (EFE).

Para o andamento da pesquisa, foram estabelecidas as seguintes questdes
norteadoras: como a disciplina EF para o nivel médio da escolarizacdo (2° Grau e Ensino
Médio) foi produzida e regulamentada no discurso e documentos oficiais das ultimas
reformas educacionais no pais? Quais discursos/enunciados circularam nos documentos
oficiais e nas producbes de pesquisadores da area para a disciplina EF com a reforma de
2017? E como a EF foi afetada com a ultima reforma ocorrida em 20177

O objetivo geral da pesquisa foi o de analisar como a disciplina EF, dirigida ao nivel
meédio da educacdo (2° grau e EM), foi produzida nas reformas educacionais de 1971 até o
ano de 2017, com énfase na Ultima reforma, adotando como fonte principal os documentos
legais (medidas provisorias, leis, regulamentos, projetos de lei e emendas).

Definimos como objetivos especificos: i) Descrever a histdria da disciplina Educacao
Fisica (no 2° grau), bem como, as prescricdes presentes nas reformas ocorridas nas décadas
de 1970 e de 1980; ii) Identificar e problematizar como a disciplina EFE para o ensino
médio foi descrita e regulamentada, com a reforma educacional do final da década de 1990 e
em seus desdobramentos legais; e iii) Analisar os discursos/enunciados sobre a EF,
colocados em circulagdo com a reforma educacional do EM, regulamentada pela MP n°
746/2016 e a Lei n° 13.415/2017.

Na pesquisa, buscamos refletir sobre o contexto historico da disciplina Educacéo
Fisica, em sua construgdo, constitui¢éo e trajetoria, com énfase nas “reformas educacionais”,

desde a década de 1970, até o processo reformista que ainda se encontra em andamento no
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Brasil, regulamentado pela Medida Provisoria (MP) n° 746/2016 (BRASIL, 2016a),
convertida na Lei n°® 13.415/2017 (BRASIL, 2017a).

A ultima reforma implicou em diversas mudancas na legislacdo educacional e se
contrapds a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (BRASIL, 1996), bem

como na facultatividade de algumas disciplinas escolares, como Artes, Educacdo Fisica,
Sociologia e Filosofia para 0 EM. Nos termos dessa MP a EF foi definida como um

“componente curricular obrigatdrio, da educacao infantil e do ensino fundamental, sendo sua
pratica facultativa ao aluno” (BRASIL, 2016a, Art. 3°). Nesse caso, a obrigatoriedade
assegurou apenas os dois niveis de ensino: infantil e fundamental; o EM néo foi citado na
seguridade, o que evidenciou uma ndo obrigatoriedade da EF nesse nivel de ensino. No
entanto, depois de diversas polémicas e debates por parte da academia interessada, foi
modificada para “componente curricular obrigatorio da educacdo basica, sendo sua préatica
facultativa ao aluno” (BRASIL, 2017a). Segundo a Reforma de 2017 e no documento
normativo referenciado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC/BRASIL, 2017b), a
obrigatoriedade continuou, porém facultativa ao aluno como “estudos e praticas”.

Utilizamos como recorte temporal o periodo de 1971 a 2017, que se justifica pela
reforma ocorrida em 1971, inicialmente, expressa com a aprovacdo de Lei n° 5.692/71
(BRASIL, 1971a) e seus desdobramentos legais, até a ultima reforma educacional
regulamentada em 2017. Ambas contribuiram/contribuem para produzir os rumos da EFE no
pais.

Esclarecemos que a reforma da década de 1990, cujo inicio pode ser marcado com a
homologacdo da LDB n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), refere-se a um momento importante
para a disciplina de EFE, pois:

[...] ao ser tratada como componente curricular, a EFE ganhou um “status
qualitativo diferente”, até entdo, era considerada apenas como uma “atividade
escolar”. Fruto de intensos embates politicos no Congresso Nacional, de
organizages sociais e cientificas da educacgdo e da area.

[...] construir bases metodoldgicas e demarcar os conhecimentos a serem tratados
pela Educacao Fisica escolar, superando o fantasma da aptiddo fisica que até entao
norteava as atividades desenvolvidas por esta. Sendo possivel observar nas Gltimas
décadas o surgimento de perspectivas pedagogicas inovadoras, superando alguns
paradigmas dominantes, respaldados pela perspectiva da aptiddo fisica, bioldgica e
esportista, incorporando-se as analises sociais e politicas até entdo existentes [...]
momento histérico que apresenta um paradigma de identidade na disciplina de
Educacéo Fisica, fazendo-se necessario estabelecer uma resisténcia das tendéncias
inovadoras frente as tendéncias conservadoras, propondo a sua superagao desde as
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orientacOes curriculares até a pratica pedagdgica dos professores. (SOARES, 2017,
p. 31).

A motivacdo central para o estudo da temética expressa-se em um breve memorial no
ambito educacional, em trés momentos: como aluna na educacao bésica, como académica na
graduacdo e como professora (estagiaria).

A vida escolar teve inicio no ano de 1999, em uma Escola da Rede Estadual de
ensino localizada na cidade de Dourados-MS. O ingresso deu-se aos sete anos de idade, nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental (AIEF). Foi significativa a figura feminina das
professoras e seus ensinamentos, da interacdo social com os outros colegas nas atividades
recreativas e ludicas presenciadas nas aulas, especialmente quando nos deslocavamos em
forma de coluna com as méos para traz em sentido de ordem, para um ambiente aberto feito
de concreto e sem cobertura: eram as aulas de EF! No entanto, a permanéncia nessa escola
estadual durou apenas um ano.

Como morava na zona rural durante a infancia, no cursei da segunda a quarta série
em escolas denominadas “Escola Ativa™!. As varias séries funcionavam em uma Unica sala,
multisseriada, com a formacdo de grupos divididos da primeira a quarta série. Havia apenas
uma professora para atender as quatro séries e ndo havia aulas de EF, apenas no recreio 0s
alunos brincavam ao ar livre, sob o olhar da professora.

Com o término dessas séries, em 2003 iniciei os Anos Finais do Ensino
Fundamental (AFEF) em uma Escola Municipal na cidade de Dourados-MS, porém
continuava a morar na Zona rural. Neste periodo escolar recordo-me das aulas, mas com
énfase nas de EF, pois se tornaram incomuns em minha vivéncia; o que antes era recreacao,
mudou para jogos esportivos e com regras complexas. Por ndo conhecer direito as regras
muitas vezes ndo participava das aulas. Nao por falta de interesse, mas sim por diversos
fatores que influenciavam e restringiam a participa¢do nas aulas, como a timidez, o0 medo de
errar e dos colegas zombarem. Mas, ainda assim, aquela disciplina me intrigava e chamava
atencdo, pois além dos esportes haviam algumas atividades diferenciadas, como jogos de
tabuleiro e peteca.

Quando iniciei 0 EM, os contetdos eram bem complexos, pois havia disciplinas que
exigiam maior concentragdo como, calculos de Fisica, Quimica, Matematica, Lingua

Portuguesa/Redacdo entre outras. Os trés anos de EM foram praticamente focados nos

! Escolas Municipais localizadas nas proximidades da area militar da cidade de Dourados-MS, na Zona rural e
que ainda permanecem em funcionamento nos AIEF.
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estudos para fazer o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), e vestibular para ingressar
em uma Universidade, pois os professores de diversas areas buscavam conteludos
direcionados a este fim. Menos a EF, pois havia mais aulas préaticas e havia caréncia de
fundamentos tedricos para um melhor entendimento.

Ao realizar a prova do Enem no ano de 2010, observei que haviam questbes
relacionadas a EF, conteldos sobre esportes e suas regras, jogos coletivos, populares,
cooperativos, dentre outros. Mas, como poderia responder a tais questdes se ndo havia
conhecimento suficiente de alguns contetdos? No vestibular a motivacdo para o ingresso na
Universidade foi para a area de Educacéo Fisica, pois 0 que instigava era compreender seus
conteudos e metodologias.

Durante a graduacdo no curso de EF, que teve inicio no ano de 2011 e foi concluida
em 2014, pela Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), foi evidente a riqueza de
contetidos do curriculo desenvolvido, por meio de teorias que contribuiam para a area, a
compreensdo do comportamento humano, em sua cultura corporal e bases fisiologicas. Com
a historicidade da disciplina compreendemos sua base inicial, inscrita em concepgoes e
tendéncias pedagdgicas fundadas no higienismo e militarismo, com o objetivo de medicar,
exercitar e disciplinar os corpos, bem como suas transformacgdes até chegar ao ambiente
escolar com um teor ladico e educacional.

Na graduacao, inserida na Diretriz Curricular do Curso, tinhamos como disciplina 0s
Estagios Supervisionados Obrigatorios (ESO)? dirigidos aos AIEF, AFEF e também no EM,
realizados por meio de observacBes e regéncias nas aulas de EF de escolas publicas da
cidade de Dourados-MS. No periodo de estagio tivemos contato com as mais variadas
metodologias, conteudos e atitudes dos profissionais atuantes na EFE.

Porém, a carga horaria prevista para os estagios era insuficiente para aquisi¢do de
uma atuacdo e de um dominio das aprendizagens de forma adequada, pois é preciso um
processo continuo em meio a tantos desafios enfrentados em sala de aula, que além das
teorias, se acentuam no percorrer das experiéncias vividas cotidianamente. O que contribuiu

e acentuou a trajetoria académica foi ter sido bolsista pela Coordenacdo de Aperfeicoamento

2 Os estagios foram realizados nas aulas de EFE em duas escolas pablicas de Dourados- MS, sendo: 0s anos
iniciais na rede municipal de ensino no periodo matutino, os anos finais do ensino fundamental no periodo
vespertino e ensino médio no periodo matutino de uma mesma escola estadual. Que seguiram de anotacGes
das aulas do professor regente, bem como, os contelidos trabalhados e por meio dessas observacdes os
estagiarios planejavam suas aulas a serem aplicadas em cada turma, conforme o conteido ministrado por
bimestre escolar.
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de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no Programa Institucional de Bolsas e Iniciacdo a
Docéncia (PIBID)®; momento em que foi possivel complementar as experiéncias
vivenciadas nos espacos escolares, que foram de suma importancia na formacéo inicial.

A experiéncia como docente, teve inicio por meio do Programa desenvolvido pelo
Governo Federal chamado Mais Educacdo no ano de 2015, como professora de EF em uma
Escola Municipal da cidade de Dourados-MS. O objetivo do Programa era a oferta de uma
educacdo integral aos alunos da Rede publica de ensino com a inser¢do de oficinas, aulas de
reforgo e esportes, que aconteciam em horarios contrérios das aulas regulares (contraturno).

Durante o tempo de trabalho, pude diagnosticar inicialmente os desafios na docéncia
para incluir os alunos em determinadas atividades, por ser contraturno haviam criangas com
diversas idades numa mesma turma. Pois, havia alunos com o comportamento agressivo,
inquieto e impulsivo para com os outros colegas. E muitas vezes alguns alunos ndo queriam
participar das aulas, por vergonha de serem zombados, mas com o di&logo, alguns acabavam
participando das atividades, porém outros ndo, e isso dificultava no processo de interacédo
social. Em 2016 encerrou esse Programa e acarretou em dificuldade para ocupar uma
posi¢do como professora nas escolas. Em 2017 busquei outras formas de profissionalizacéo,
por meio do Curso de Especializacéo lato sensu oferecido na UFGD.

Uma reaproximacao com o Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, PPGEdu, da
UFGD, ocorreu como aluna especial na disciplina de Docéncia no Ensino Superior, do curso
de Mestrado em Educacéo, cursada no primeiro semestre de 2018. Junto com a professora
regente da disciplina, que atualmente € orientadora da pesquisa em andamento, foi possivel
ampliar o campo de experiéncias e despertar o interesse pela tematica da pesquisa de
Mestrado, que se tornou base para o direcionamento inicial do plano de pesquisa
apresentado no processo seletivo do PPGEdu/UFGD, ocorrido no final de 2018, com o tema
“disciplina Educagdo Fisica no Ensino Médio”.

Por ser um tema atual, o trabalho pode contribuir para a escrita de outros trabalhos na
area e se justifica pelo estudo dos discursos/enunciados sobre a EFE, em circulacdo nas

constantes reformas educacionais efetivadas no pais.

3 Os estagios no PIBID auxiliaram na articulacdo das teorias estudadas na universidade com as praticas
vivenciadas no cotidiano escolar, e também facilitou a competéncia docente em sala de aula com os alunos.
Os estagios eram realizados com turmas do 6° ao 9° ano do ensino fundamental de uma escola estadual de
Dourados-MS, com escalas feitas pelo professor supervisor de EF da escola, distribuidas semanalmente para
cada bolsista (havia um total de seis bolsistas na escola) no periodo vespertino.
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1.1 Referencial teodrico

Para andlise das reformas, dialogamos com a perspectiva foucaultiana especialmente
para entender os discursos oficiais e seus enunciados que mudam em cada época e
sucessivamente para a EF. Nessa perspectiva, € possivel analisar como a EFE estava/esta
representada nos documentos e legislagdes produzidos nas “relagdes de poder”. Dialogamos
com autores que abordam o assunto no ambito educacional como Fischer (2001) e
Popkewitz (1997). Sobre a histdria das disciplinas escolares dialogamos com André Chervel
(1990) e pesquisadores da EFE, como Ghiraldelli Junior (1991), Castellani Filho (1998),
Jocimar Daolio (1997), Mauro Betti (1998; 2011), Taborda de Oliveira (2001), Carmem
Soares (2004), Galvdo (2005), Golin (2008), Dias (2013), Aratjo (2016), Soares (2017) e
Oliveira (2019).

Para prosseguimos, vamos entender o termo Reforma que sempre revestiu as
disciplinas escolares. As reformas surgiram por movimentos de grupos religiosos que
lutavam contra a religido de estado. Segundo a perspectiva foucaultiana, os primeiros
indicios foram datados na Alemanha por volta do século XV, com a chamada Reforma
Protestante; nesse periodo, a Igreja se caracterizava menos corrompida e o “catolicismo
tinha muita forca para se voltar contra si préprio, castigar o proprio corpo, a propria historia
e se espiritualizar em uma religido pura da consciéncia em que a [...] emergéncia na cena das
forcas; é sua interrupcdo, o salto pelo qual elas passam dos bastidores para o teatro, cada
uma em seu vigor e sua propria juventude” (FOUCAULT, 2001, p. 16).

Foucault (2001, p. 163) também retoma os inumeros problemas do “governo de si
mesmo” que se instalou por volta do século XVI no “[...] governo das almas e das condutas,
tema da pastoral catdlica e protestante; problema do governo das criancas, problemética
central da pedagogia. Como se governar, como ser governado, como fazer para ser o melhor
governante possivel”.

Para Foucault (2001), o termo reforma contempla dois sentidos ou concepcdes. No
primeiro sentido € caracterizada como “estiipida e hipdcrita” ou mesmo estratégica, pois €
produzida por individuos que tomam para si o direito de falar pelos demais. No segundo
sentido ¢ caracterizada como uma “acdo revoluciondria”, pois consiste na reivindicagdo da
sociedade em expor ideias e concepgOes, além de participar ativamente das reformas.

Foucault (2001, p. 43) observa que uma “[...] reforma implica necessariamente numa
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concepcao de sociedade em sentido amplo e do papel que desempenham nela os intelectuais
nas tentativas de exercer poder e governar os outros”.

A reforma no contexto histérico ou da “historia efetiva” possibilita compreender o
acontecimento. N&o pensé-la como uma “batalha, um reino”, mas como “uma relacdo de
forcas que se inverte “[...] num vocabulario retomado e voltado contra seus utilizadores [em
que essas...] forcas se encontram em jogo na historia que ndo obedecem a uma destinacao,
nem uma mecanica, mas ao acaso da luta” (FOUCAULT, 2001, p. 18).

Nos principios sociolégicos e epistemoldgicos do estudo sobre uma reforma
educacional se configuram o processo de escolarizacao, ao qual € atribuida a escola a funcao
de “[...] insercdo social do individuo, de transmissdo de saberes e informag6es necessarias ao
desenvolvimento econdmico do pais, na formacdo de habitos e condutas individuais que
garantam a estabilidade das relagdes em sociedade” (POPKEWITZ, 1997, p. 90). No
contexto da escolarizacdo, as reformas se constituem, portanto, como um “mecanismo de
ajuste dos processos pedagogicos as demandas sociais, politicas e econdmicas da sociedade
em transformacédo” (POPKEWITZ, 1997, p. 90).

O conceito de reforma educacional na ““[...] ecologia usada para indicar os multiplos
fatores e préaticas sociais ligados ao fenébmeno da escolarizacdo que, organizados
regionalmente, constroem as no¢des de mundo, de trabalho, de progresso e de individuo™
(POPKEWITZ, 1997, 90); as relacOes de poder e concepgdes se situam nos conhecimentos e
interligam a escolarizacdo. Pois, segundo Popkewitz (1997, p. 90) “[...] os determinados
processos de organizacdo formal das praticas sociais se estruturam como um discurso capaz
de produzir ndo apenas uma ordem institucional, mas as capacidades e desejos individuais”.

As relagdes “entre poder e conhecimento passam a ser mediatizadas por uma
crescente profissionaliza¢do e institucionalizacdo do saber” (POPKEWITZ, 1997, p. 90);
relacOes voltadas para o problema do individuo “[...] como a psicologia, e as expectativas de
progresso centradas na escola, que trazem ao ambito da educacdo e das reformas
educacionais instrumentos conceituais e praticos necessarios a formacdo e controle das
relagdes em sociedade”.

Tal direcionamento deu-se em meio & potencializacdo da chamada racionalidade
neoliberal (fins dos anos 1980), quando “houve a realizacdo de diversas reformas nos paises
de economia capitalista de toda a América Latina, e assim, a reforma educacional expandiu-

se para um desenvolvimento e progresso” (HILARIO, 2019, p. 24). A racionalidade
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neoliberal foi crescente na configuracdo de subjetividades produtivas e Gteis em funcdo do
capitalismo contemporaneo, por meio da énfase as “competéncias ¢ habilidades” pré-
estabelecidas e previstas em documentos legais, direcionados aos ensinos que a escola deve
produzir.

Referindo-se a reformas mais recentes no pais, em dialogo com a perspectiva
foucaultiana, Ziliani (2010, p. 13) afirma que o termo reforma implica em uma “concepgao
de sociedade, de educacdo, de ser humano e na especificidade de torné-los sujeitos pela
educacédo [...] tendo a escola como um elemento do dispositivo de escolarizacdo e de
governo da populagdo”. Ao tratar das reformas recorrentes no Brasil, a autora as localiza
como organizadas por pessoas que se atribuiram o direito de falar e representar os outros,
fazer de suas proposigdes “a” verdade a ser seguida.

Trabalhos cientificos como o de Hilério (2019) contribuem para pensar a educacéo,
com sua preocupagdo voltada para as reformas educacionais e a relativizacdo das
subjetividades jovens, que envolvem as politicas de governo, sobretudo na vida de jovens de
ensino médio, direcionadas ao mercado de trabalho; aspecto que havia sido predominante na
oferta da educacéo regulamentada pelos governos militares no Brasil (1964-1984).

Esses apontamentos sobre as reformas nos ajudam a refletir sobre o objeto de nossa
pesquisa, a EF produzida em meio a “rela¢des de poder”, moldada nos discursos oficiais das
reformas educacionais desde os anos 1970, momento em que 0s governos voltaram o olhar
para essa area a fim de formar jovens disciplinados e saudaveis (corpos fortes), inicialmente
em instituicbes militares e posteriormente nas instituicbes escolares, com o intuito de
produzir sujeitos “doceis e controlados”, como mao de obra disciplinada e obediente para o
mundo do trabalho.

Para compreendermos os aspectos discursivos das reformas educacionais, foi
necessario evidenciar as mudancas ocorridas nos discursos oficiais, nas legislagdes tomadas
como documentos. Para a andlise, dialogamos com conceitos da perspectiva foucaultiana
com a finalidade de “[..] ndo interpretd-lo, ndo determinar como uma verdade”
(FOUCAULT, 2008, p. 7); tentar ndo fazer uma “historia de imagem” ou continuidade, mas
prosseguir com uma nova finalidade, o de trabalha-lo e elabora-lo. Uma ‘histéria nova', que
busca em si as rupturas que permeiam a descontinuidade do proprio discurso: “[...] no

organizar, recortar, distribuir, estabelecer séries, definir unidades e elementos, utilizando a



21

materialidade documental de livros, textos, registros, instituicbes, regulamentos, objetos
dentre outros” (FOUCAULT, 2008, p. 79).

Segundo Oliveira (2019, p. 3), ainda que Foucault tenha problematizado varios
temas, a educacdo “ndo chegou a se constituir como foco principal de seus esforcos
analiticos, foi mencionada apenas de modo transverso em seus inscritos, porém, ao abordar a
constituicdo das instituigdes disciplinares, ai entdo, incluiu a escola”. No entanto, na
producdo académica brasileira, inclusive no campo da historia da educacéo, foi gradativa e
expressiva a apropriacdo do referencial foucaultiano, especialmente a partir da década de
1990.

O conceito central que emprestamos da perspectiva foucaultiana foi o de discurso,
que ndo € uma simples referéncia a “coisas”, “[...] ha um sentido além, da utilizacdo de
letras, palavras e frases, ndo pode ser entendido apenas como um fendmeno de visibilidade”
(FOUCAULT, 1986, p. 135). Foucault apresenta as regularidades intrinsecas por meio do “a
si mesmo, através das quais é possivel definir uma rede conceitual que lhe é propria,
configurado na construcdo de enunciados” Foucault (1986, p. 135).

O discurso ¢ definido por Foucault (2008, p. 82) “[...] como uma representagao
cultural construida pela realidade, sendo uma producdo historica e politica, as palavras
também sdo construgdes e a linguagem se constitui de praticas”. Podendo ser, o ato de falar,
transmitir e articular ideias em qualquer campo simbolico. Seja da palavra, da escrita, do
olhar, de gestos, tudo que estd no campo da comunicacgdo faz parte do campo do discurso. A
existéncia do enunciado pertence “[...] aos signos que se constituem num sentido préprio ou
ndo, conforme as regras que sucedem ou se justapfem, numa espécie de ato realizado por
sua formulag¢ao oral ou escrita” (FOUCAULT, 2008, p. 98).

Nos enunciados cientificos considerados “verdadeiros”, Foucault (2001, p. 5) explica
que “ndo é uma mudanca de contedo e sim, 0 que esta em questdo, 0 que rege 0S
enunciados entre si, para constituir um conjunto de proposic¢Ges aceitaveis cientificamente e,
consequentemente, serem verificadas ou infirmadas por procedimentos cientificos”. Ao
referir sobre o problema de regime, de politica do enunciado cientifico, Foucault (2001, p. 5)
diz que “[...] ndo se trata de saber qual € o poder que age do exterior sobre a ciéncia, mas
que efeitos de poder circulam entre os enunciados cientificos; qual é seu regime interior de
poder; como e por que em certos momentos ele se modifica de forma global”. Assim, o

“limiar do enunciado esta ligado ao signo, vindo a ser uma funcdo de existéncia que se
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exerce atravessando a série de signos que compde frases, proposigdes, discursos etc.”
(FOUCAULT, 2008, p. 100).

Nas relagdes de poder e de saber os enunciados se articulam na materialidade dos
textos e nas institui¢des. Fischer (2001) explica que, contudo, o ver e o falar se constituem
nas praticas sociais, permeados em relacbes de poder que as ordenam e renovam
constantemente.

E preciso considerar o enunciado por meio de quatro especificidades, as quais
relacionamos a nossa pesquisa: 1) uma referéncia a algo que identificamos (a educacéo e a
disciplina educacdo fisica escolar); 2) um sujeito que é posicionado (professores de EF e 0s
jovens matriculados no EM); 3) um campo associado (as reformas educacionais
direcionadas a disciplina EF no EM; 4) a materialidade do enunciado em suas formas
concretas (as enunciaces que aparecem/circulam em textos oficiais (documentos legais),
cientificos, pedagdgicos, midiaticos, nos ditos de professores ou dos préprios jovens).
Entendendo que “todo discurso é produzido em um campo de relacbes de forca e por isso
segue no dominio de estruturas e nos conteudos pertinentes, bem como, do tempo e espaco”
(FISCHER, 2001, p. 202).

Para compreendermos melhor, o discurso se efetiva na sociedade, organizado de
forma externa/extrinseca e interna/intrinseca. Primeiro, desmembramos o conceito de
procedimentos externos, que sdo instrumentos ou mecanismos para gerenciar ideias em
circulacdo “[...] uma organizagdo que consiste na fala e na forma de dizer os assuntos, no
que pode ser dito e ndo dito no campo da linguagem, das palavras e frases” (FOUCAULT,
2008, p. 83). Inclui-se nestes procedimentos o individuo que fala, ou seja, que possui 0
“direito privilegiado” de falar e, neste caso, afirma-se a existéncia de uma autoridade. No
procedimento externo, o individuo busca organizar:

[...] o discurso verdadeiro, que sdo coisas conhecidas situadas no campo da ficcao,
e o discurso ndo verdadeiro, o desconhecido, causa uma espécie de medo ou
rejeicdo quando ndo tem significado ou sentido 16gico. [Porém, refere-se a algo...]
ndo constituido de coisas, de fatos, de realidades, ou de seres, mas de leis de
possibilidade, de regras de existéncia para os objetos que se encontram nomeados,

designados ou descritos, para as relagdes que se encontram afirmadas ou negadas.
(FOUCAULT, 2008, p. 103).

O discurso valida na sociedade “[...] na ordem da construgdo de simbolos, signos e
conceitos de poder em uma ordem sociol6gica de quem se comporta certo ou errado e

também em uma ordem antropologica que ¢ de entender a si mesmo no mundo”
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(FOUCAULT, 2008, p.134). Cabe assim, o trabalho com o proprio discurso permite-o
aparecer na complexidade que lhe é particular. Para isso, faz-se necessario se liberar da
nocdo segundo a qual os discursos expressam somente “um conjunto de signos ou
significantes”, que comportam um significado marcadamente oculto.

Nos procedimentos internos, trata-se de um “discurso originario”, no formar
individuos que repetem e reafirmam “coisas” ja expostas, porém ‘“se contradiz a0 mesmo
tempo de outro discurso que amplia o conhecimento, criando algo novo a partir do discurso
inicial e originando outros” (FOUCAULT, 2008, p. 173). Desse modo, quando buscamos
fazer uso de explicacdes ou comentarios referenciados a fala de determinado autor (no caso,
Foucault e seus interlocutores), a0 mesmo tempo em que nos apropriamos de suas
concepcodes, podemos dialogar e transformar conceitos e ideias.

S&o nos procedimentos internos que chegamos ao entendimento da organizacgao das
“disciplinas”. Compreende-se que “os discursos sdo organizados e categorizados com nomes
e objetivados a um propdsito comum para um controle interno” (FOUCAULT, 2008, p.
173). O discurso é burocrético, se categoriza na conexdo de suas partes e no fim se enquadra
no campo de conhecimento, define-se, entdo, no que conhecemos de “disciplinas ou
matérias” organizadas no ambito escolar, como a Biologia, Quimica, Historia, Educacao
Fisica, entre outras. Mas, para Fischer (2001), a tentativa de enquadrar as disciplinas limita
os intercambios entre as diferentes areas de conhecimento.

Nesse sentido, as formagdes discursivas devem ser vistas com frequéncia no interior
de um espaco ou campo discursivo, porém constantemente relacionadas a diversos campos
de saberes. Para Foucault (1996, p. 30) a “disciplina” é definida como um “dominio de
objetos, conjunto de métodos, um corpus de proposi¢cdes consideradas verdadeiras, jogo de
regras e de definicOes, de técnicas e de instrumentos”.

Na historia tradicional, o ensino das disciplinas escolares se limita as préaticas
realizadas no interior das instituicfes escolares (praticas pedagogicas, material pedagdgico,
espaco fisico, a hierarquia na relacdo professor/aluno etc.). Chervel (1990, p. 180) aponta
que elas sdo “[...] um modo de disciplinar o espirito, ministrar métodos e regras na
abordagem de diferentes dominios do pensamento, conhecimento e da arte”. O sistema
escolar tem um “poder criativo” pouco valorizado, que possui a fun¢do de moldar os

individuos e, a0 mesmo tempo, de transformar a cultura.
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Chervel (1990) situa a disciplina escolar na historia dos contetdos, cuja estrutura
interna define o ensino e suas finalidades (religiosas, socio-politicas, ordem psicologica,
cultural; niveis primério, secundario, superior). E ainda aponta que ao “[...] proceder aos
planos de estudos e os regulamentos diversos, é preciso levar em consideracdo a exploracdo
atenciosa ao corpus documental, na série de textos oficiais, discursos ministeriais, leis,
ordens” (CHERVEL, 1990, p. 188), que condizem com os dispositivos disciplinares
centralizados no que denomina de “dispositivo da educagdo ¢ do sistema de instrugdo”.

E no aspecto cultural que a escola molda uma “visibilidade nos diversos campos de
saberes, apresentando espaco na historia da educacdo e no campo cientifico, comparecendo a
trajetéria escolar dos saberes e de finalidades educativas, que se romperam/rompem em
diferentes periodos histéricos datados” (CHERVEL, 1990, p. 202).

Sobre o dispositivo, podemos compreender que seja qualquer “coisa” que tenha de
algum modo formas de modelar e orientar, sendo também, as escolas e as disciplinas, em
que o comportamento esta constantemente sendo modelado por um dispositivo, um exemplo
mais atual, referenciamos os celulares e computadores. Pois, “nosso ser se constitui no ser
da linguagem e de seus conceitos” (OLIVEIRA, 2019, p. 7). Para Foucault (2001, p. 138),
dispositivo se configura-se na capacidade de:

[...] capturar, orientar, determinar interceptar os discursos dos seres viventes;
[relaciona] o dito e o ndo dito como elementos constituintes do dispositivo, uma
rede de estabelecimento dos discursos, institui¢des, organizagdes arquitetdnicas,
regulamentos, leis, medidas administrativas, enunciados cientificos, proposicoes
filoséficas e morais.

O dispositivo geralmente se configurara em uma “[...] manipulagdo estratégica de
relacdo de forca, inscrita em um jogo de poder, no dominio do sujeito e nas suas
experiéncias subjetivas” (OLIVEIRA, 2019, p. 7). Cabe entédo, ndo deixarmos o dispositivo
nos controlar por completo, tendo autonomia, por meio das “configuragdes de saberes”, e

ampliando o vasto campo do conhecimento da linguagem.

1.2 A metodologia da pesquisa

A metodologia do trabalho utilizou a pesquisa documental. Ao selecionarmos 0s
documentos para a pesquisa, ndo o fizemos aleatoriamente, pois ha sempre um propésito,

ideias ou hipoteses que serviram/servem de guia para a selegdo. A selecdo de documentos
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para a andlise consiste “[...] na coleta de dados e dos contetidos de forma investigativa e
simbolica, dispostas em diversos angulos e sentidos, sendo, nas palavras, sentencas, ou
mesmo no texto completo” (LUDKE, 1986, p. 41).

A intencdo de informar o leitor sobre o documento que “[...] possui um valor
oscilante no texto, nas leituras distintas, nos sentidos atribuidos a personagens e a fatos
historicos datados” (PINSKY, 2012, p. 316). Procuramos utilizar os documentos como
instrumento para o entendimento da histéria da educagdo na questdo da critica, “[...]
interrogando-os, sobre o que dizem, por que dizem, a quem dizem, considerando-0s né&o
absolutamente como documentos, mas como monumentos” (FOUCAULT, 2008, p. 8). A
analise documental nessa perspectiva configura-se na “lingua que define o sistema de
construcdo das frases possiveis e o corpus que recolhe passivamente as palavras
pronunciadas, o arquivo define um nivel particular de uma prética” (FOUCAULT, 2008, p.
147).

Os documentos nos estudos historicos se tornam uma ““[...] matéria inerte da qual
tenta reconstituir as acoes e falas dos homens, decifra o0 que é passado e o que deixa apenas
rastros. Define no proprio tecido documental, unidades, conjuntos e séries” (FOUCAULT,
2008, p. 7). Assim, é preciso desprender-se de uma historia construida em sua “justificativa
antropologica” de uma memoria milenar baseada nos “[...] documentos materiais para
reencontrar o frescor de suas lembrancas, ela é o trabalho e a utilizacdo de uma
materialidade documental (livros, textos, narracfes, registros, atas, edificios, instituicdes,
regulamentos, técnicas, objetos, costumes)” (FOUCAULT, 2008, p. 7).

Consideramos a importancia das recorréncias e evidéncias que emergiram dos
guestionamentos apresentados na problematica da pesquisa. A coleta de dados dos
documentos deu-se por meio on-line em sitios oficiais da Camara dos Deputados. As buscas
foram realizadas com as palavras-chave “reformas educacionais do EM” e sucessivamente
relacionadas a EF. O recorte temporal e a temética delimitaram a averiguacao do acervo de
documentos oficiais digitalizados. As fontes selecionadas foram apresentadas nos quadros 1,
2,3¢e4.

No Quadro 1, foram detalhadas as categorias e os anos dos documentos referentes as
décadas de 1970 e 1980. Essa forma de detalhamento prosseguiu também nos demais

quadros.
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Quadro 1. Documentos selecionados - Décadas de 1970 e 1980

Documentos 1971 1972 1975 1982 1988
Constituicao Constituicdo
Federal (1988)

Decretos Decreto n°®

69.450/71b
Leis Lein°® Lein°

5.692/71a 7.044/822
Parecer Parecer n° Parecer n® 45/72 | Parecer n° Parecer n°

853/71c 76/75 177/82b
Resolugoes Resolugéo n°

08/71d

Fonte: Dados de pesquisa documental (2021).

No Quadro 1, foram relacionados os documentos referentes a década de 1970 como a
Lei n® 5.692/71 (BRASIL, 1971a), da reforma educacional que proporcionou alteracdes
referentes a promulgacdo da primeira LDB n° 4.024/61 (BRASIL, 1961); o Decreto n°
69.450/71 (BRASIL, 1971b) que definiu os procedimentos fisicos da ginastica; o Parecer n°
853/71c (BRASIL, 1971c), o Parecer n° 45/72 (BRASIL, 1972), o Parecer n° 76/75
(BRASIL, 1975) e a Resolucdo n° 08/71(BRASIL, 1971d) que regulamentaram e
complementaram a Reforma de 1971.

Sobre a década de 1980, foi selecionada a Lei n°® 7.044/82 (BRASIL, 1982a) que fez
alteracdes na legislacdo da reforma de 1971, direcionada ao ensino de 2° grau e o Parecer n°
177/82 (BRASIL, 1982b) que corroborou a juncdo da mesma e, por fim, a Constituicéo
Federal (BRASIL, 1988) que consistiu na estruturacao dos direitos humanos, social, politico
e educacional. No Quadro 2, foram detalhados os documentos legais selecionados e
referentes aos anos 1990.

Quadro 2. Documentos selecionados — Década de 1990

Documentos 1996 1997 1998

Leis Lei n® 9.394/96

Normativas PCNs (1997) PCNEM (1998a)
DCNEM (1998b)

Perecer Parecer CNE n° 15/98c

Resolugbes Resolucdo CEB n° 3/98d

Fonte: Dados de pesquisa documental (2021).

Referente a década de 1990, foram localizados e selecionados a LDB n° 9.394/96
(BRASIL, 1996), norteadora da reforma educacional nos anos de 1990, e os documentos que
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a regulamentaram pés-homologacdo da LDB de 1996, direcionados ao EM: os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs/BRASIL, 1997), os Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (PCNEM/BRASIL, 1998a), as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (DCNEM/BRASIL, 1998b), o Parecer CNE n° 15/98 (BRASIL, 1998c) e a
Resolucdo CEB n° 03/98 (BRASIL, 1998d).

Como evidenciado em diferentes producdes cientificas, essa reforma educacional
produziu expressivo impacto na oferta de educacdo no pais. A pretensdo foi buscar quais
diretrizes e documentos norteadores regulamentaram a educacdo no ambito nacional e suas
implicacdes para a EF no EM. No Quadro 3, foram elencados os documentos publicados nos
anos 2000.

Quadro 3. Documentos selecionados - anos 2000

Documentos 2000/ 2003 2007/ 2009 2010 2011 2012 2013
2001 2008
Decretos Decreto
n%6.755/
2009a
Leis Lei n° Lei n° Lei Projeto de|
10.793/ 11.494/ n°12.014/ Lei n°
2003 2007 2009b 6.840/
Lei 20132
11.738/
2008
Normativos PCNEM DCNEM
(2000) (2013c)
Parecer CNE/CP CNE/CP Parecer
n°9/2001a n°7/2010 CNE/CEB
CNE/CP n° 2/2011
n°27/200
1b
Portarias Portaria n° Portaria
971/2009¢c n°1.140/
2013b
Resolugdes Resolugéo
n° 2/2012

Fonte: Dados de pesquisa documental (2021).

No Quadro 3, foram localizados os documentos dos anos 2000 a 2013, com
alteracdes referentes a LDB/96 (BRASIL, 1996), como: PCNEM (BRASIL, 2000), Parecer
CNE/CP n° 9/2001 (BRASIL, 2001a), CNE/CP n° 27/2001 (BRASIL, 2001b), Lei n°
10.793/2003 (BRASIL, 2003), Portaria n°® 971/2009 (BRASIL, 2009c), Lei n° 11.494/2007
(BRASIL, 2007) referente ao Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacéo Basica
e de Valorizagéo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), Lei n° 11.738/2008 (BRASIL,
2008), Lei n°12.014/2009b (BRASIL, 2009b), Decreto n° 6.755/2009 (BRASIL, 2009a),
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CNE/CP n° 7/2010 (BRASIL, 2010) e o Parecer CNE/CEB n° 2/2011 (BRASIL, 2011). A
partir de 2012, surgiram “novas” propostas relativas a reforma ocorrida em 2017, como a
Resolucdo n® 2/2012 (BRASIL, 2012), o Projeto de Lei n° 6.840/2013 (BRASIL, 2013a) a
Portaria n°® 1.140/2013 (BRASIL, 2013b) e DCNEM (2013c). A leitura do material se
constituiu na analise de quais foram as alteracGes realizadas no corpus desses documentos
(considerando a LDB/96), com o propoésito de averiguar como afetaram o EM e também a
EF.

Devido a crise politica ocasionada por golpes civis direcionados a presidéncia do
Brasil*, entre os anos 2014 e 2015, e a definicdo de um novo mandato governamental, as
tramitacdes de MP e outras legislacBes ficaram em “quarentena”. No entanto, s6 em 2016
foram retomadas as movimentagdes e promulgagdes de documentos oficiais pelo presidente,
inicialmente, interino Michel Temer que assumiu definitivamente o cargo em 31 de agosto
de 2016. Os documentos registrados foram detalhados no Quadro 4, abrangendo o periodo

de 2016 até o momento atual.

Quadro 4. Documentos selecionados — anos de 2015 a 2020

Documentos 2015 2016 2017 2018 2019 2020
Decretos Decreto n°
10.003/2019
Emendas PEC PEC
n°15/2015 n°287/2016h
Leis Lei n° Lei n°
13.415/20172 14.113/2020
Medidas MP n°
Provisorias 746/2016a
Normativas BNCC (2017b) | BNCC
(2018)
Parecer CNE n°
15/2017c
Portarias Portaria n°®
1.570/2017d
Resolugdes CNE/CP n°
2120
17e

Fonte: Dados de pesquisa documental (2021).

No Quadro 4, foram detalhados os documentos selecionados do periodo 2015 a 2020,
como: Projeto de Emenda Constitucional (PEC) PEC n° 15/2015 (BRASIL, 2015), MP n°
746/2016 (BRASIL, 2016a), PEC n° 287/2016 (BRASIL, 2016b), Lei n® 13.415/2017
(BRASIL, 2017a) da reforma educacional, BNCC (2017b; 2018), Portaria n® 1.570/2017

4 Afastamento temporario da presidente Dilma Rousseff em maio de 2016, e posteriormente o impeachment.
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(BRASIL, 2017d) o Parecer CNE n° 15/2017 (BRASIL, 2017c) e a Resolugdo CNE/CP n°
2/2017(BRASIL, 2017e).

Com as elei¢des presidenciais ocorridas no final de 2018 (elei¢éo de Jair Bolsonaro),
logo foram aprovados o Decreto n® 10.003/2019 (BRASIL, 2019) e a Lei n° 14.113/2020
(BRASIL, 2020), alterando a Lei n° 11.494/2007 (BRASIL, 2007) que regulamentou o
FUNDEB. O intuito foi o de verificar quais foram as alteracdes ocorridas na ultima reforma
de 2017, referente a LDB/96 (BRASIL, 1996), além de compreender quais enunciados
foram inseridos no discurso oficial dessa reforma.

Ao refletirmos sobre a legislacdo como fonte documental, procuramos estabelecer
“[...] o que ela pode oferecer, assim como sua verdadeira natureza e limites” (MENDES,
2011, p. 205). Utilizamos documentos oficiais, porém cabe lembrar que esses escritos foram
elaborados com diferentes finalidades e que sdo os estudiosos das questbes relativas ao
passado que os transformam em fontes de pesquisa.

Para uma aproximacdo do tema, a EFE no EM segundo as reformas educacionais,
realizamos uma pesquisa bibliografica realizada em trés bancos de dados on-line: a
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD)?®, a Scientific Electronic Library Online
(SCiIELO) e 0 Google Académico (GA)®. Nas buscas das duas primeiras plataformas foram
utilizados trés Descritores (D): D1- Reforma Educacional and “Educa¢ao Fisica”, D2-
Reforma do Ensino Médio and “Educagdo Fisica” e D3- “Disciplina de Educacéo Fisica no
Ensino Médio”, com recorte temporal inicial de 2007 a 2017. No terceiro banco de dados,
foi utilizado o D1- Reformas Educacionais do Ensino Médio and Educacdo Fisica e o
periodo de 2012 a 2021.

Apbs o levantamento realizado, construimos um mapa das teses, dissertacdes e
artigos encontrados e selecionados que facilitou a leitura do material e a construgdo de
tabelas e quadros. Além das producdes académicas, foram utilizadas como fonte as leis e 0s
regulamentos que contextualizaram os diferentes discursos oficiais e cientificos. Os
resultados obtidos com as buscas nas plataformas da BDTD e SciELO foram apresentados

na Tabela 1.

5 As plataformas BDTD e SciELO foram utilizadas inicialmente em 2019 no primeiro levantamento
bibliografico realizado, e foram definidas para as buscas por serem sites com nimero elevado de trabalhos
cientificos publicados.

¢ Plataforma incluida ap6s Exame de Qualificacdo em marco de 2021.
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Tabela 1. Produgdes encontradas e selecionadas na BDTD e SciELO - 2007 a 2017

BDTD SciELO

Descritores Producdes Producdes Producdes Producoes

encontradas | selecionadas encontradas selecionadas
D1 - Reforma 21 12 2 2
Educacional and
"Educacdo Fisica"
D2 - Reforma do Ensino 9 2 1 1
Médio and "Educacao
Fisica"
D3 - “Disciplina de 50 1 4 1
Educacéo Fisica no
Ensino Médio”
Total 80 15 7 4

Fonte: Teles e Ziliani (2019, p. 227).

Na BDTD, foram realizadas buscas com as seguintes palavras-chave: D1- Reforma
Educacional, logo foram encontradas 64 producbes no ambito geral da educacdo, ao
relacionar and "Educacédo Fisica" (com aspas) mais o recorte temporal, houve variagdes nos
totais e foram encontradas 21 producbes. Com a leitura, foi possivel fazer a sele¢do das
producdes e selecionados 12 trabalhos, os outros 9 ndo condiziam com a tematica. Com o
D2- Reforma do Ensino Médio foram encontradas 36 producdes na area da educagdo ao
relacionar com and “Educagao Fisica” (entre aspas) mais o recorte temporal, 0 total foi de 9
producdes. Desses resultados, foram selecionados 2 trabalhos, pois nos outros 7 haviam
alguns que se repetiam e os demais ndo estavam de acordo com a tematica, pois eram de
outras areas como Lingua Inglesa, Filosofia, Histdria, entre outras.

Com o D3- Disciplina de Educagdo Fisica no Ensino Médio foram encontradas 307
producdes ao utilizar o recorte temporal de 2007 a 2017. Tivemos um total de 245
producdes na area da educagéo, ao relacionar com and “Educagdo Fisica” ndo apresentou
resultados e, entdo, o descritor todo foi colocado entre aspas “Disciplina de Educacéo Fisica
no Ensino Médio” e foram encontradas 50 produgdes, mas com a leitura do material foi
selecionada 1 producdo, a exclusdo das outras 49 producdes foi pelo motivo de se repetirem
OU Mesmo por se apresentarem em outros assuntos ndo relacionados a EF no EM.

No banco de dados da SciELO foi utilizado o D1- Reforma Educacional que resultou
em um total de 246 produgbes em diversas areas, ao relacionar com and e entre aspas
“Educagdo Fisica”, o numero de publicagdes foi 2 e ndo se aceitava 0 uso do recorte
temporal como recurso. No D2- Reforma do Ensino Médio resultou um total de 75

producgdes. Outro passo foi relacionar and Educagéo Fisica (sem aspas), assim foi localizada
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apenas de 1 publicacdo. No D3- Disciplina de Educacdo Fisica no Ensino Médio (sem
aspas), o total foi de 22 producbes e com apenas “disciplina de educagdo fisica” (entre
aspas) foram obtidas 4 producdes e selecionado apenas 1 trabalho.

O intuito inicial foi de averiguar como a disciplina EF no EM vinha sendo afetada
nas ultimas reformas educacionais e na formacao/pratica pedagogica dos profissionais da
area. As producdes selecionadas na BDTD e SciELO foram essenciais, mas visando alargar
e atualizar a pesquisa, consultamos um terceiro repositorio - o Google Académico (GA),
cujos resultados foram apresentados na Tabela 2.

Tabela 2. Produgdes recentes encontradas e selecionadas no Google Académico

Google Académico

Descritor

Producdes Producdes

encontradas selecionadas
D1- Reformas Educacionais no 22 15
Ensino Médio and Educacédo
Fisica
Total 22 15

Fonte: Dados de pesquisa bibliogréfica (2021).

No banco de dados do GA, foram realizadas buscas com a palavra-chave: D1-
Reformas educacionais do ensino médio, assim foram encontradas 22 produc¢des no ambito
geral da educacdo. Ao relacionar com and educacao fisica e o recorte temporal de 2012 a
2021, observamos que os recursos direcionavam “classificar por data”, no entanto, nos
resultados aparecia a mensagem “ndo foram encontradas pesquisas relacionadas”. Entdo,
construimos novos recursos para as buscas, foi colocado “classificar por data” ao invés da
palavra “educacionais”. Com o descritor reforma do ensino medio, foi possivel fazer a
relacdo com and educacdo fisica nas buscas e apresentou um total de 15 trabalhos, que
foram selecionados e considerados para compor o quadro e a anélise.

Foram observadas diversas variages nos resultados gerais dos trabalhos encontrados
e selecionados na area da EF no EM. Na BDTD, o total de produc@es encontradas foi de 80
e selecionadas 15. Na SciELO, a soma dos trabalhos encontrados foi de 7 e selecionados 4.
No GA, o total encontrado foi de 22 trabalhos e 15 foram selecionados; no geral foram
selecionados 34 trabalhos nas trés plataformas. Conforme os resultados obtidos, foi possivel
construir quadros indicando teses, dissertacOes e artigos, além de autores, titulo e ano, como

apresentado nos Quadros 5,6 e 7.
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N° | Autor Titulo Ano/defesa | Natureza
01 | Denise Os governos de Getulio Vargas (1930-1954) 2009 Tese
Aparecida e a educacao fisica escolar no estado de Séo
Corréa Paulo: lembrancas de velhos professores
02 | Eclea Educacéo Fisica escolar: implicagdes das 2010 Dissertacdo
Vanessa politicas educacionais na organizagdo do
Canei Baccin | trabalho pedagdgico
03 | Juan Parente | Construgdo Metodoldgica da Educacao 2010 Dissertacdo
Santos Fisica Escolar: uma proposta conjunta
professor-aluno
04 | Jorge Otte Intervencdo em Educacdo Fisica escolar: 2013 Dissertacdo
promovendo atividade fisica e saiide no
ensino médio
05 | Leila Entre Licenciatura e Bacharelado em 2013 Tese
Cristiane Educacdo Fisica: Reformas no
Pinto Superior e a Constituicdo de Identidades dos
Finoqueto Profissionais de Educacéo Fisica da
ESEF/UFPel
06 | Flavio Educacdo Fisica Escolar e a prova do 2014 Dissertacdo
Henrique ENEM: convergéncias e divergéncias
Lara da
Silveira
Zaghi
07 | Raquel Cruz | Formacéo de professores: a pratica de ensino 2014 Tese
Freire no Curso de Licenciatura em Educacéo
Rodrigues Fisica com base na concepcao de formagéo
omnilateral e da licenciatura ampliada
08 | Suéllen Avaliacdo do desempenho docente: o curso 2014 Dissertacdo
Cristina Vaz | de Educacdo Fisica
de Oliveira
09 | Susana A implantacéo da proposta pedagdgica de 2014 Dissertacdo
Schneid ensino médio politécnico e integrado em
Scherer uma escola da rede estadual do Rio Grande
do Sul
10 | Maicon O trabalho docente dos professores de 2015 Dissertacdo
Felipe Pereira | educagdo fisica durante a implementagao do
Pontes ensino médio politécnico: um estudo em
escolas de ensino médio na rede estadual de
ensino do Rio Grande do Sul
11 | Bianchini, Movimento renovador na educacao fisica e 2015 Dissertacdo
Leandro curriculo: formacdo docente e consciéncia
critica
12 | José Ribamar | Organizacdo didatica da educacao fisica no 2017 Dissertacdo
Ferreira ensino médio integrado: a configuracdo da
Junior Rede Estadual de Educacéo Profissional do
Cearad
13 | Fernando A. | A Contrarreforma do Ensino Médio do 2017 Dissertacdo
Generino Governo Michel Temer: a reorganizacéo do
Soares projeto neoliberal e a desconstrucgdo da
Educacdo Fisica escolar
14 | Carmen O perfil profissional docente dos egressos da 2017 Dissertacdo
Regina Faculdade de Educacéo Fisica da
Calegari Universidade Federal de Uberlandia-MG
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15 | Marcio Régis | Educacao fisica escolar e educacédo 2017 Dissertacdo
Pinto intercultural: possibilidades pedagdgicas
Pompeu para o ensino médio

Fonte: Dados de pesquisa bibliogréafica (2021).

Trés das pesquisas selecionadas analisam as implicacdes de politicas governamentais
e a educacao escolar, tanto para formacdo como para a pratica de ensino. Rodrigues (2014)
analisou politicas de Estado e de Governo na aplicacdo de recursos na constancia de
programas permanentes e de longo alcance. A politica de investimento oportunizou uma
pratica de ensino que oprime uma formagdo humana completa, com base em uma concepg¢éo
materialista historica e dialética na formacao de conhecimento e capacitacdes.

Scherer (2014) investigou como a reforma educacional em acdo na gestdo
governamental de 2011- 2014 interferiu no EM politécnico e integrado no Rio Grande do
Sul (RS). A pesquisa apontou que as reformulacdes realizadas refletiram nas aulas dessa
disciplina, através de um aumento na fragilidade do EM, um empobrecimento curricular e da
falta de investimentos, especialmente para a formacao dos escolares.

Baccin (2010) analisou as implica¢des das politicas do estado do Rio Grande do Sul
na gestdo de 2007 a 2010, na organizacao do trabalho pedagdgico da disciplina EF de uma
escola estadual de Pelotas, a partir da relacéo entre as orientacdes politicas mais amplas e as
acOes definidas pelo governo estadual. No relato dos professores, houve criticas a politica de
contencdo de gastos que ocasionou na diminuicdo da qualidade do ensino e a precarizacéo
do trabalho docente.

Somente uma das pesquisas, a de Santos (2010), analisou os significados atribuidos
pelos alunos do ensino médio ao componente curricular EF, por meio de uma intervencéo
metodolégica de construgdo conjunta de professor aluno. Os sujeitos participantes foram um
total de dez alunos sorteados aleatoriamente no 2° ano do EM da escola politécnica. Na
modificagdo das atividades, evidenciou-se uma inibicdo e estranhamento por parte dos
alunos, diante da adaptacdo a perspectiva “alternativa”.

A maioria das producdes (8) se dedicou a pensar a atuacdo do professor (formacéo,
pratica, trabalho/profissdo e desempenho); alguns estabelecem relacédo entre as reformas e o
trabalho docente.

Calegari (2017) analisou se os profissionais possuiam conhecimentos necessarios
para o0 exercicio da profissdo. Analisou a trajetoria profissional de egressos de 1990 a 1994
do curso de Educagéo Fisica, da Universidade Federal de Uberlandia (FAEFI/UFU). Nos
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resultados, constatou que os sujeitos tinham conhecimentos sobre o exercicio da profisséo,
porém ndo compreendiam as possibilidades das proprias ac6es. O trabalho de professores de
Educacéo Fisica, com regéncia em duas escolas estaduais de ensino médio de Porto Alegre,
foi objeto da pesquisa de Pontes (2015). O estudo responde se o professor atuante na rede de
ensino modificou a propria atuacdo em decorréncia de reformas educacionais como a
implantacdo do Ensino Médio Politécnico. O pesquisador concluiu que houve diversas
dificuldades frente a implantacdo da politécnica.

Oliveira (2014) pesquisou a avaliagdo do desempenho docente, de maneira
formativa, para o aperfeicoamento de suas intencdes e a¢des educacionais. A coleta de dados
foi realizada por meio da aplicacdo de um questionario a 26 docentes de duas IES situadas
no interior de Minas Gerais. A pesquisa constatou que 17 docentes conheciam o instrumento
de avaliacdo utilizado pela instituicdo de ensino e 9 desconheciam.

O trabalho de Bianchini (2015) investigou a pratica docente nas aulas de EF,
conforme as concepcBes pedagogicas criticas nas quais ainda encontram dificuldades para
“causarem um real impacto nas escolas”. Analisou as rela¢6es entre o curriculo de um Curso
no “Movimento Renovador” da EF na formacdo critica de seus egressos e suas praticas
pedago6gicas nas escolas publicas de Santa Catarina (SC), e constatou-se que eles
reconheciam a importancia dos conhecimentos didatico-pedagdgicos e a possibilidade de
mudanca na concepcdo de EF, porém houve contraposicdo referentes aos limites e a
profundidade dos contetdos.

Ferreira Junior (2017) pesquisou as inquietacdes na vivéncia docente da Rede
Estadual de Educacédo Profissional do Ceara, integrada ao EM. O I6cus da pesquisa buscou
na estruturacdo das praticas educativas o rompimento da percepc¢édo dualista entre a formacéo
para o trabalho e a formacdo para ingresso na universidade. Verificando a medida do
componente curricular de EF na organizacdo didatica, o que possibilitou elementos que
configuram a concepcdo de curriculo integrado.

A implantagdo do projeto “Educacdo Fisica +: praticando saude na escola” junto a
disciplina de EF no ensino médio integrado na rede publica federal foi analisada por Otte
(2013). A proposta de intervengdo baseou-se na ideia de auxiliar os professores a
problematizarem estratégias tedricas e praticas em atividades fisicas.

Zaghi (2014) contextualizou a EF em relacdo a prova do ENEM. Analisou 0s

conteidos da &rea apresentados na prova e como estavam presentes nas aulas, foram
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apontadas dificuldades de professores em definir os objetivos, os contetdos e a metodologia
de ensino da EF no EM.

A relacéo entre a EFE e a educacéo intercultural foi analisada por Pompeu (2017),
como um caminho para a pratica pedagdgica e atuacdo profissional no EM. O pesquisador
observou que essa abordagem foi pouco privilegiada no ambito das pesquisas cientificas e
também nas entrevistas sobre os conhecimentos dos professores, sujeitos da pesquisa.

Por fim, trés trabalhos investigaram a EF relacionando-a as reformas educacionais. O
primeiro deles é de Corréa (2009) que consolidou 0 momento histdrico de valorizagdo da
Educacao, no governo de Getulio Vargas, nas décadas de 1930 e 1940, que desencadeou
reformulacbes em toda a estrutura. Periodo em que a EFE destacou-se na politica
educacional nacional e passou a ser concebida nos documentos legais, nas Reformas
Campos e Capanema do ensino secundario efetivadas, respectivamente, no ano de 1931,
pelo entdo ministro Francisco Campos e, em 1942, pelo ministro Gustavo Capanema, tendo
permanecido em vigor até 1961.

No estudo de Finoqueto (2013) foram analisados os efeitos da reforma educacional
de 1996 e seus desdobramentos para a formagao em curso superior dos profissionais de EF.
Objetivou compreender como a reforma educacional foi apropriada e quais efeitos nos
curriculos e na identidade profissional dos académicos. Para analise, a pesquisadora dialoga
com autores da perspectiva foucaultiana, utilizando concep¢des como discurso, praticas
discursivas e poder-saber. A investigacdo empreendida foi feita por meio de textos oficiais,
relacionados as reformas educacionais para a formacao de professores e de bacharéis em EF.

O terceiro, de Soares (2017), preocupou-se com a reforma educacional instituida na
tramitacdo e discursos expostos pela MP n° 746/2016 (BRASIL, 2016a) regulamentada pela
Lei n° 13.415/2017 (BRASIL, 2017a). Dessa maneira, apontou uma contraposicdo a
legislagdo educacional em vigor, considerada um avanco na area educacional, por isso
chamada de “contrarreforma”, pois afetou/afeta os profissionais da educacdo e as suas
formacges na possibilidade de minimizar a formag&o superior e considerar o “notorio saber”
como referéncia para ministrar conteidos de éareas afins nas escolas. E fundamental
subsidiar as analises do atual momento para compreender a educagdo no pais, na
interferéncia sobre a valorizacao profissional, bem como, das condi¢6es do ensino. Ao tratar,
especificamente, da EF é observado um registro historico de “visibilidade marginalizada” no

interior escolar. O trabalho pontua que ndo basta a autovalorizagdo dos profissionais, se ndo
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houver valorizacdo por parte dos governos, por meio das politicas educacionais e de recursos
financeiros.

Os trabalhos selecionados nessa se¢éo evidenciaram como a EF no EM foi discutida
e investigada nas mais diversas tematicas pelos pesquisadores. Localizamos a EFE na
histéria da educacdo brasileira, desta forma observamos que, em diferentes momentos
historicos, a formacdo e pratica dos professores foram afetadas pelas reformas das quais
encontraram resisténcia dos discentes no interior das instituigdes escolares. Constatamos que
em decorréncia da proximidade da dltima reforma promulgada em 2017, o numero de
producdes académico-cientificas disponivel sdo reduzidas.

No Quadro 6, foram apresentados os artigos selecionados no repositério da SciELO,

com pesquisas que analisaram a EF nos espacos escolares e a educagéo profissional.

Quadro 6. Producoes selecionadas na plataforma da SCIELO

Autor Titulo Ano Natureza
Maria do A escola como microuniversidade na educagdo 2010 (Cadernos de
Carmo Luiz secundaria em Cuba Pesquisa

Caldas Leite

Eduardo A Historia da Educacéo Fisica na Educacéo 2014 |Rev. Bras. Educ.
Marczwski da | Profissional: entrada, saida e retorno a Escola Fis. e Esporte
Silva Federal de Porto Alegre

Luciene O discurso médico e a Educacao Fisica nas escolas 2014 |Rev. Bras. Educ.
Henrique da (Brasil, século XIX) Fis. e Esporte
Costa

Paolo Nosella | Ensino médio: unitario ou multiforme? 2015 |Rev. Bras. Educ.

Fonte: Dados de pesquisa bibliografica (2021).

Dentre as produgdes, encontramos o estudo de Costa (2014) que descreveu o
processo de escolarizagdo da EF, considerando o discurso médico do século XIX.
Evidenciou o exercicio de uma reforma dos corpos que ocorria primeiro no nucleo familiar,
por meio da educacdo higiénica que se iniciava na infancia e se estendia até a fase adulta.
Segundo o estudo, o campo higienista se tornou um foco especifico de interesse voltado aos
exercicios fisicos que, ao longo do processo historico, se difundiu e que, em alguma medida,
ainda se faz presente nas aulas de EFE.

Silva (2014) que utilizou contextos construidos por meio da andlise de documentos
usados na Escola Federal de Porto Alegre, entre os anos de 1966 e 2012, constatou que a
historia foi contada em trés categorias tematicas, das quais representou a entrada, 0

desaparecimento e o retorno da EF nos curriculos da Escola. O retorno ao curriculo da
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escola ocorreu em uma nova modalidade de nivel médio - o curso técnico integrado ao EM,
que indicou uma mudanca nos contetdos historicamente desenvolvidos pela disciplina nessa
instituicao.

Sobre a reforma do EM no Brasil e em Cuba, o artigo de Nosella (2015) sustentou a
ideia de que o EM ¢ uma fase estratégica do sistema escolar e possui “sentido pedagogico
em si”. O equivoco em considera-lo intermediario, heterénomo, entre as séries escolares do
ensino fundamental e a universidade ou o mercado. O trabalho questiona a ideia de serem
usados para justificar um programa de profissionalizacdo precoce no EM. Porém, a
implementacao do ensino médio unitario e de qualidade no Brasil exige profunda reforma do
EM regular, sobretudo o publico, de carater formativo.

Leite (2010) preocupou-se com 0 processo de transformagdo ocorrido nas escolas
secundarias bésicas. Salientou o trabalho docente na reestruturacdo da educacdo em Cuba na
busca de solugdes para os problemas que afetavam essas escolas, como resultado, em 2001,
um coletivo de professores dos Institutos Superiores Pedagogicos das diferentes provincias
do pais implementaram a formacéo de professores generalistas integrais de modo a torna-los
capazes de ministrar todas as disciplinas, exceto Inglés e Educagdo Fisica. Foi constatado
que o contexto do movimento de universalizagdo do ensino superior acarretou na sobrecarga
profissional e afetou na qualidade de ensino.

Esses estudos nos remetem as problematicas que envolvem a area da EF para o EM
no pais, em suas constituicbes, mudancas e as alteracBes previstas nas legislagdes. No
Quadro 7, foram detalhadas as produc@es selecionadas no repositorio do Google Académico.

Quadro 7. Produgdes selecionadas na plataforma Google Académico

N° | Autor Titulo Ano Natureza
01 | Alessandra Planejamento curricular da 2012 | Artigo
Cristina Raimundo | educacdo fisica no projeto de
correcdo do fluxo escolar
02 | Renato Cavalcanti A educacdo fisica no exame 2015 | Dissertacdo
Novaes nacional do ensino médio
03 | Anegleyce Teodoro | Base Nacional Comum Curricular Artigo
Rodrigues para a area de linguagens e o | 2016
componente curricular Educacéo
Fisica
04 | Denise Grosso da Educacdo fisica no ensino médio: 2016 |Artigo
Fonseca propostas curriculares, pratica
pedagdgica e avaliacdo
05 | Celso Jodo Ferretti | ReformulagBes do ensino médio 2016 |Artigo
06 | Walter Roberto Educacdo fisica no ensino médio: 2018 | Artigo
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Correia demanda social legitima
Jorge Andrés Educacdo fisica como tecnologia 2018 | Anais
07 | Jiménez Mufioz politica: governamentalidade
biopolitica no Brasil e na Colémbia
08 | Guilherme de Educagdo fisica no “novo ensino 2020 |Artigo
Souza Marques médio” analises preliminares.
09 | Marcos Jerénimo Educacéo Fisica no ensino médio: a | 2020 |Tese
Dias Janior mediacdo dos conhecimentos

escolares e o0 desenvolvimento do
movimento corporal consciente na
adolescéncia

10 | Gabriel Vielmo A secundarizacdo da Educacdo 2020 |Artigo
Gomes Fisica na reforma do ensino médio

11 | Bruna Beatriz da A nova reforma do Ensino Médio 2020 |Artigo
Rocha amparada pela lei 13.415 e suas

ameacas para a disciplina de
educacao fisica

12 | Claudio de Lira Formacé&o de professores de 2020 |Artigo (Dossié)
Santos Junior educacao fisica:
velhos problemas, novas lutas
13 | Adelina Lorensi O projeto de educacédo para a 2020 |Artigo
Prietto Educacdo Fisica escolar: um olhar

para as politicas educacionais dos
altimos vinte anos

14 | Maria Rute Depoi | As humanidades e a escola de 2020 |Artigo
da Silva Ensino Médio como espaco
democrético
15 | Fernando Formac&o e condicdes de trabalho 2021 Dissertacdo

Fabichaki Pereira dos professores de humanidades do
ensino médio nos estados do sul do
Brasil

Fonte: Dados de pesquisa bibliografica (2021).

No Quadro 7, foram detalhadas as producdes selecionadas que abordaram a EF no
EM, as preocupaces e problemas evidenciados pelos pesquisadores, como o curriculo, as
politicas, as praticas pedagdgicas, a formacgdo docente e as reformas educacionais.

O trabalho de Raimundo (2012) analisou criticamente o “planejamento curricular” da
EF com a finalidade de identificar sua organizacdo e praticas pedagodgicas, por meio do
estudo de um projeto de correcdo do fluxo escolar e diminuicdo dos indices de repeténcia e
em Minas Gerais, denominado Projeto Acelerar para Vencer (PAV). Em 1990, as reformas
educacionais geraram um conjunto de dispositivos especificos que influenciaram projetos
cujo objetivo principal era eliminar ou reduzir o fracasso escolar; porém, como no caso do
PAV, desconsiderava aspectos relativos & gestdo da escola, a organizagdo pedagdgica, a
estrutura fisica, a realidade dos alunos e a formacdo. No planejamento da EF, o professor
possuia conhecimento superficial e isso ndo colaborava na sistematizagédo de sua pratica.

Sobre o curriculo, selecionamos dois trabalhos. Primeiro o de Fonseca (2016) que

abordou a tematica do “curriculo” em seu artigo, por meio da experiéncia vivenciada em
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escolas estaduais de EM na condicdo de supervisora de estagio curricular de docéncia do
Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), na implementacdo da Proposta Pedagdgica para o Ensino Médio Politécnico, a
partir de 2012. As reformas curriculares estdo diretamente vinculadas a projetos entre
demandas curriculares, experiéncias e identidades culturais para a consolidacdo de
determinados interesses. Alguns docentes se manifestavam contrarios a reformulacdo
curricular, pois a gestdo do processo se movia de forma autoritaria, sem que houvesse tempo
para o estudo e a participacdo do coletivo das escolas nas decisoes.

O segundo, de Rodrigues (2016), realiza uma analise critica da versao preliminar da
BNCC, do componente curricular EF, realizada no més de fevereiro de 2016, no sentido de
contribuir com a delimitacdo dos pressupostos tedricos e de organizacdo curricular que
referendaram a proposta inicial de EF para os ensinos fundamental e médio. Inicialmente,
contextualizou a origem historica da BNCC, em meio as politicas de avaliagdo da educacdo
béasica e suas possiveis influéncias para a formacdo de professores. O texto enfatiza a nogédo
de totalidade do processo de construcdo de politicas e reformas educacionais em andamento
no Brasil e no mundo, e a necessidade de articulagdo com a especificidade de cada
componente do curriculo escolar.

Novaes (2015) investigou os “contetidos” da EFE nas provas do Enem. Analisou o
conteddo das questdes de Educacao Fisica do periodo de 2009 a 2015 a luz da Sociologia
Critica do Curriculo. Os resultados apontaram uma inadequacdo dos contetdos para 0 EM,
com forte influéncia académica. Distanciou-se dos curriculos praticados, mas revelou
conflitos internos no campo do curriculo da EF. Deixando em segundo plano o0s
conhecimentos aprofundados e as proprias habilidades que compBem a matriz dessa
disciplina no referido Exame.

Os demais trabalhos selecionados evidenciam aspectos da formacdo e da pratica
docente, bem como, as politicas educacionais em meio a reformas educacionais. Sobre a
“formagdo de professores” selecionamos dois trabalhos. Ferretti (2016) abordou o tema
considerando a reformulacdo do EM na proposta do PL n°® 6.840/2013, apresentado em
Comissao Especial de Educacdo da Camara Federal. O texto do documento estava de forma
hibrida em suas formulagdes, pois incorporou elementos das Diretrizes Curriculares

Nacionais para 0 EM aprovadas em 2011, mas ndo abriu méo dos seus propositores, assim
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como a escolarizacdo em tempo integral e o desenvolvimento do EM que visou nao
prioritariamente a formacao basica, e sim a capitalista.

Rocha (2020) analisa “praticas pedagogicas” referentes as propostas da reforma do
EM inscrita na Lei n°® 13.415/2017 e seus possiveis impactos sobre a EF. Processo que
afetou a formacdo humana em meio as politicas educacionais e as propostas pedagdgicas
existentes. O impacto dessas mudancas foi observado por meio da histéria dos curriculos
institucionais, nas praticas pedagdgicas e nos documentos oficiais que regeram a estrutura e
o funcionamento do sistema escolar como um todo. No estudo, a autora aponta as mudancas
ocorridas no cendrio da EF, o que antes era caracterizado pela perspectiva do “fazer pratico”,
aos poucos assumiu um carater cientifico e com a “nova Reforma do Ensino Médio” trouxe
inimeros desafios para a Educacdo e a EFE, j& que a situou esta Ultima na éarea de
Linguagens e, assim, a identificou apenas como “praticas” e ndo considerou a sua
construcdo historica.

Pereira (2021) analisa a “formagdo e condig¢des de trabalho” na edi¢do da MP n°
746/2016 apresentada pelo governo que sucedeu a presidenta Dilma Rousseff, apds seu
impeachment e transformada na Lei n® 13.415/2017. O objetivo foi conhecer a realidade dos
professores de Humanidades (Filosofia, Sociologia, Educacdo Fisica e Arte) do EM de
escolas estaduais, no que tange as possibilidades de formacéo e as condi¢des de trabalho nos
estados de Santa Catarina, Parana e Rio Grande do Sul. Ele realizou uma analise historica
da Educacdo e do EM nas Ultimas trés décadas, desde o governo de Fernando Henrique
Cardoso até Michel Temer. O trabalho concluiu que a formacao inicial dos docentes desses
estados mostrou-se inadequada no que toca as metas estabelecidas pelo Plano Nacional de
Educacdo. Com relacdo a formacdo continuada, especificamente a formacéo stricto sensu,
Mestrado e Doutorado, revelou que o desafio consta em enormes barreiras, pois 0 mesmo
profissional trabalha até trés periodos em instituicdes escolares e ndo sobra tempo para se
especializar. Concluiu-se que a gqualidade social do EM esta condicionada a valorizacdo do
professor.

Mufioz (2018) investigou as “politicas educacionais”, a concep¢do de
governamentalidade na perspectiva foucaultiana e problematizou a inser¢cdo da EF como
uma éarea de conhecimento inserida nas Ciéncias da Saude no Brasil e na Colémbia.
Analisou o0 “lugar adequado” da EF na &rea de pesquisa e intervencdo no interior do campo

cientifico junto as agéncias de financiamento. Além disso, problematizou as relagbes de
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saber-poder que produziram as condicdes de implementacdo da racionalidade de
administracdo da vida e a efetivacdo tecnologica em dois planos: a) Nas politicas cientificas
estabelecidas por instituicdes governamentais e influenciadas por entidades internacionais
como a OCDE; b) Na EFE, compreendida no interior da discursividade de uma série de
reformas governamentais como a reforma do EM no caso do Brasil. O trabalho concluiu que
a disseminacéo da tendéncia de “governamentalidade biopolitica”, por parte dessas agéncias
que investem na EF, tem o intuito tecnoldgico na condugdo das condutas de ampliacdo de
seu campo de acdo para atingir os corpos no interior da escola.

As atuais “politicas educacionais e curriculares”, no Brasil, foram abordadas por
Dias Janior (2020), como a necessidade de reflexdo critica sobre o “ndo lugar” da EF nessa
etapa da educacdo bésica e a construcdo de novas possibilidades para o ensino desta
disciplina. O trabalho objetivou o tipo de desenvolvimento propiciado pelo trabalho
pedag6gico com os conceitos de luta e capoeira, organizado a partir dos aportes teéricos da
periodizacdo historico-cultural do desenvolvimento humano e da teoria do ensino
desenvolvimental. A investigacdo empirica foi realizada com duas turmas da segunda série
do EM de uma escola da rede estadual de ensino de Goiés, na cidade de Anapolis. Os
resultados apontam que a atividade de estudo da EF, organizada nos aportes tedrico-
metodoldgicos do ensino desenvolvimental, levou as transformacdes significativas e ao
desenvolvimento dos motivos, da imaginacdo criativa, do pensamento tedrico e da
cooperagdo na comunicacao interpessoal.

As “politicas educacionais”, nos Gltimos vinte anos, foram tratadas na producgdo de
Prietto (2020). Utilizou a perspectiva dialética materialista com pesquisa bibliografica e
documental. O projeto de educacdo presente nas legislacbes remete-nos a um projeto
neoliberal, que através das politicas educacionais apontam para a privatizacao da educacéo.
Mesmo alguns documentos oficiais tendo sido assinalado, que a EF é um componente
curricular de importancia para a formacdo dos alunos, as politicas educacionais
implementadas ndo garantem esta prerrogativa. A permanéncia da EFE fica fragilizada no
curriculo da educacéo basica com a reforma do EM e a elaboracdo da BNCC.

Correia (2018) analisou questdes relacionadas a ‘“reforma educacional”, as
justificativas para a permanéncia da EF no EM brasileiro a partir do reconhecimento da
historia de construcéo e conformacdo da &rea como componente curricular, bem como, pela

legitimidade dos fendmenos “corpo e movimento” como objetos de ensino e aprendizagem
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na escolarizacdo. Relacionou uma critica e sistematica do movimento corporal por meio dos
jogos, esportes, lutas, dancas, ginasticas e demais manifestacdes que sdo fundamentais na
educacdo de jovens. Por essa razdo, a EF é considerada um componente curricular mais
apropriado na contextualizacdo; pensar na exclusdo deste componente na escola implicaria
no déficit de uma dimensao fundamental do ser humano em formacéo.

Sobre a ultima reforma, foram localizados e selecionados alguns artigos. O de
Gomes (2020) que analisou na “reforma educacional” os impactos da Lei n® 13.415/2017 e
da BNCC para o ensino publico da Cultura Corporal. Foi utilizada a perspectiva do
materialismo historico dialético para o didlogo entre a conjuntura politica, educacional e a
EF, relacionando-as com a organizacgédo/reorganizacdo do capital. Os desdobramentos das
legislagBes no Brasil, demonstrou as principais politicas educacionais realizadas no ultimo
periodo, partindo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), com promulgacdo da
LDB/96 até Michel Temer (2016-2018), que por medida proviséria implementou a Lei n°
13.415 da Reforma Curricular do EM. Foi constatado que as reformas educacionais
direcionaram a escola para atender as demandas do mercado produtivo e colocou a EF na
area das Linguagens. Porém, essa acao resulta na perda de sua identidade e de seu objeto de
estudo, a “Cultura Corporal”, em seu papel pedagdgico no ambiente escolar.

Marques (2020) também analisou a “reforma educacional” voltada a EF no EM
segundo a Lei n°® 13415/2017, sendo 0 mesmo, orientado sob as multiplas vias de formacéo e
a BNCC. O estudo se consistiu do tipo tedrico, a metodologia utilizada para as buscas foi em
bases de dados como SciELO, Scopus, Google Académico. Foi realizado um levantamento
bibliografico sobre a tematica da pesquisa e analisou 0s documentos como Leis e a BNCC.
A reforma do EM desempenha um papel na formacéo para o desemprego e intensificacdo do
trabalho precério, ja a EF foi instituida para servir de controle da classe trabalhadora, pois ao
tratar da EF em sua obrigatoriedade essa reforma a define como “estudos e praticas”.

E, por fim, o trabalho de Silva (2020), analisa a Lei n°® 13.415/2017, oriunda da MP
n°® 746/2016, que reformulou o EM e que representou uma ameaca ao ensino de
humanidades (filosofia, sociologia, educagdo fisica e artes), pois, foram consideradas
obrigatorias como “estudos e praticas”, e ndo se constituiram como disciplinas especificas.
As humanidades sofreram/sofrem com a falta de espago nas escolas, ao promover uma
formacdo para o mercado de trabalho, mais limitada, técnica e basicamente com vistas a

formacéo de méo de obra, pontuou a defesa das humanidades como um caminho para que a
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escola venha a se tornar um territério democratico. A leitura das producdes cientificas sobre
0 tema e o estudo dos documentos foram fundamentais para uma aproximacao do objetivo
proposto e a organizacao do texto da dissertacdo em se¢des ou capitulos, sendo a Introducéo
0 primeiro deles.

O segundo, intitulado A educacédo fisica inscrita na legislacdo educacional das
décadas de 1970 e 1980: atividade ou disciplina? Tratou de retomar sucintamente a
presenca da EFE na reforma inscrita na Lei n°® 5.692/1971(BRASIL, 1971a) e em seus
desdobramentos legais ramificados, no Parecer n°® 45/72 (BRASIL, 1972), Parecer n° 853/71
(BRASIL, 1971c), Parecer n° 76/75 (BRASIL, 1975) e a Resolugdo n° 08/71 (BRASIL,
1971d). Inclusive analisamos os discursos inscritos nas alteracfes ocorridas na década de
1980 por meio da Lei n® 7.044/1982 (BRASIL, 1982a), o Parecer n® 177/82 (BRASIL,
1982b), também voltados para o ensino de 2° grau, e como a EF se apresentou nas
reformulacOes dessas legislacoes.

O terceiro capitulo foi denominado A educacdo fisica em reforma: rupturas e a
constituicdo de uma disciplina escolar (1996), em que objetivou identificar e problematizar
como a disciplina EF para o EM foi descrita e regulamentada com a reforma educacional da
década de 1990. Entre os documentos consideramos a Constituicdo Federal (CF) (BRASIL,
1988) que estabeleceu os diretos humanos, sociais, politicos e educacionais na construcao da
LDB n° 9.394 (BRASIL, 1996) e em seus desdobramentos legais, como as Diretrizes
Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 1998; 2011; 2012; 2013c) e as prescri¢des para
a disciplina de EFE.

E, por fim, o quarto capitulo denominado intitulado A educacéo fisica na (contra)
reforma educacional do ensino médio (2017): exclusdes e permanéncias, com o objetivo de
analisar como a EF dirigida ao EM, apareceu nos discursos em circulagdo com a reforma
educacional regulamentada pela MP n° 746/2016 (BRASIL, 2016a) convertida na Lei n°
13.415/2017 (BRASIL, 2017a), no Parecer (BRASIL, 2017b), na Resolucdo (BRASIL,
2017c¢) e as alteracdes ocorridas nas DCNEM (1998; 2011; 2012; 2013c) instituida na
BNCC (BRASIL, 2017d; 2018) e a Proposta da Emenda Constitucional (PEC) n° 15/2015,
PEC n° 241/2016. Em didlogo com pesquisadores da area, evidenciamos os desafios e

perspectivas apontados recentemente.
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2 A EDUCACAO FISICA INSCRITA NA LEGISLACAO EDUCACIONAL DAS
DECADAS DE 1970 E 1980: ATIVIDADE OU DISCIPLINA?

Neste Capitulo buscamos analisar os discursos oficiais inscritos nos documentos
legais produzidos com a reforma educacional da década de 1970, as alteracbes em 1980 para
0 ensino de 2° grau e a regulamentacdo da EF para esse nivel de ensino. Para uma
aproximacéo do objetivo, o capitulo foi organizado em duas partes.

A primeira parte abordou a reforma educacional inscrita na Lei n® 5.692/71
(BRASIL, 1971a) e sua relacdo com a primeira LDB promulgada pela Lei n® 4.024/61
(BRASIL, 1961), enfatizando a reforma do nivel médio da educacdo escolar, denominado
nesta legislacdo de ensino de 2° grau, em suas especificagbes para um ensino
profissionalizante. Seus desdobramentos legais foram ramificados no Parecer n° 853/71
(BRASIL, 1971c), na Resolugdo n° 08/1971(BRASIL, 1971d), no Parecer n° 45/72
(BRASIL, 1972) e no Parecer n° 76/75 (BRASIL, 1975). Ademais, analisamos os discursos
inscritos nas alterac@es ocorridas na década de 1980, por meio da Lei n° 7.044/82 (BRASIL,
1982a) e do Parecer n° 177/82 (BRASIL, 1972b) também voltados para o ensino de 2° grau.

A segunda objetivou compreender como a EF foi descrita na legislagdo educacional
da Lei n® 5.692/71 (BRASIL, 1971a) e em seus desdobramentos legais por meio do Decreto
n® 69.450/71 (BRASIL, 1971b), na sua definicdo como “atividade escolar” ou “disciplina
escolar”. Buscamos ainda na Lei n° 7.044/82 (BRASIL, 1982a) identificar suas atribui¢fes
para 0 ambito educacional e suas prescri¢fes para a area da EF.

2.1 A reforma educacional do ensino de 2° grau e suas alteracdes (1970 e 1980)

Nesta se¢do, dirigimos a analise para a reforma educacional dos anos 1970 em seus
aspectos legais e as alteracdes para o ensino de 2° grau no ano de 1980. A reforma inscrita
na Lei n®5.692/71 (BRASIL, 1971a) foi referente a primeira LDB/1961 (BRASIL, 1961) da
qual foi referenciada a lei mais importante dentre as demais dirigidas a regular o sistema
educacional brasileiro da época. Isso se deu pelo fato histérico de “[...] no pais ter tido uma
Unica lei que tratou de todos os niveis e ramos do ensino, um documento que trouxe certa
organizacdo ao curriculo escolar, e concedendo as escolas, uma importante flexibilizagéo

nos curriculos acentuados em suas determinadas regidoes” (QUEIROZ, 2018, p. 5).
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Nesse sentido, a nomenclatura das etapas iniciais do ensino na LDB de 1961
(BRASIL, 1961) denominava-se primario e secundario (com dois ciclos: ginasial e colegial)
e tinham por objetivo formar “individualidades condutoras” visadas na preparacdo para o
ensino superior, como afirma Zambom (2014). Para o secundério, a lei definia o ensino
“Técnico” para formar os jovens para 0s setores de producdo, e o ciclo “Normal” visava
formar para prosseguimento de estudos. Conforme Queiroz (2018, p. 6), “ensino de grau
secundario - Ensino Industrial; para critérios de validacdo para prosseguir nos estudos
superiores - 0 ensino de segundo grau - Ensino Normal; Ensino Comercial; e Ensino
Agricola”.

A LDB de 1961 foi modificada por meio de uma “nova reforma” inscrita na Lei n°
5.692/71 (BRASIL, 1971a) que simplificou os graus de ensino da escola brasileira, unindo a
“[...] escola primaria com o primeiro ciclo da escola média (o Ginasial), denominou tal
juncéo de 1° grau, com duracdo de 8 anos e eliminou o exame de admissdo que conferia
acesso entre tais niveis” (QUEIROZ, 2018, p. 10). A outra mudanca significativa foi a
nomenclatura dos cursos, que passaram de primario e secundario para ensinos de 1° e 2°
graus como disposto no Art. 66: “Ficaram automaticamente reajustadas, quanto a
nomenclatura, as disposicGes da legislacdo anterior que permaneceram em vigor apos a
vigéncia da presente Lei n® 5.692/71” (BRASIL, 1971a).

Essa lei foi aprovada em meio a uma euforia chamada “milagre econdmico” ocorrido
durante o governo Médici,” que regulamentou as reformas educacionais e utilizou-as para o
exercicio de um poder autoritario imposto pela Ditadura Militar. O “milagre econémico”
previa a “[...] formagdo técnica para o trabalho, porém, a oferta de vagas do nivel superior
foi menor que a demanda, aspectos que levaram o ensino profissionalizante como etapa final
de formagé&o do trabalhador” (DIAS CARLOS, 2020, p.10).

Essa reforma esteve dirigida para a profissionalizacdo do ensino e organizagdo
burocratica das escolas voltadas ao desenvolvimento industrial em curso. A devida
concepcao de sistema educacional atendia aos interesses das classes dominantes no aumento
da producdo de “[...] recursos humanos necessarios para o capital e reduzia a didatica de

instrucdo objetivada no processo de ensino-aprendizagem mecanizado. Essa mercadoria

” Ao longo do governo de Emilio Médici (1969-1974), a Ditadura Militar (1964-1984) atingiu seu pleno auge,
com controle das poucas atividades politicas toleradas, a repressdo e a censura as instituicdes civis foram
reforcadas e qualquer manifestacdo de opinido contraria ao sistema era proibida. Foi um periodo marcado
pelo uso sistemético e de meios violentos como a tortura e 0 assassinato.
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humana era produzida pelo e para o capital humano” (DIAS CARLOS, 2020, p. 01). A
influéncia da “Teoria do Capital Humano® subordinou a educacio a producio, houve uma
ligacdo direta entre educagdo e mercado de trabalho definido nesse periodo de ensino
profissionalizante ou ensino de 2° grau” (DIAS CARLOS, 2020, p. 6).

Ziliani (2010) estudou as reformas educacionais ocorridas na decada de 1970,
quando o nivel médio da educacdo escolar ganhava distingdo e regulamentacdo nas
legislagbes da educacdo. A reforma da década de 1970 enfatizou uma preparacdo e
“profissionalizacdo” generalizadas no entdo ensino de 2° Grau. Os saberes especificos
priorizados na Lei n® 5.692/71 (BRASIL, 1971a) foram “[...] o moral, o civico, o religioso e
para além da producdo, visando constituir um tipo particular de sujeito/subjetividade, formar
e mobilizar uma forca de trabalho que além de jovem, deveria ser submissa e abnegada”
(ZILIANI, 2010, p. 23).

A educagdo ndo visava 0 homem em sua esséncia e se constituiu na mesma
visibilidade do capital, nesse meio termo, separou o trabalho manual do trabalho intelectual.
Na Lei n® 5.692/71(BRASIL, 1971a) havia a separagdo entre o “[...] trabalho intelectual e
manual, uns eram preparados para executar a técnica dentro das industrias, e a classe média
era preparada para o trabalho intelectual dentro das universidades” (DIAS CARLOS, 2020,
p.11).

Frigotto (2010) esclarece em seu estudo “A produtividade da escola improdutiva”
que a teoria do capital humano se disseminou também na educagdo e foi incorporada nos
paises do Terceiro Mundo, na América Latina e no Brasil. O economicismo® passou a se
relacionar mais diretamente com a educacdo, reforcado pelos ideais do regime militar,
expressando-se em diversos resultados negativos. Primeiro, “[...] a ideia da educagao ser um
negdcio; o segundo foi a respeito do dualismo educacional entre a classe trabalhadora e a
classe dominante e o terceiro foi a fragmentacdo do processo de conhecimento” (DIAS
CARLOS, 2020, p. 11). A teoria do capital humano foi “mascaradora”, pois “colocava o
investimento na educacdo como um fator predominante para levar uma pessoa a se

desenvolver financeiramente ¢ a levar o seu pais a crescer também” (OLIVEIRA, 1994,

8 A macroeconomia, quando relacionada a esta teoria, visa analisar os avancos da educacédo e o crescimento
econdmico de uma nagdo. J4 na microeconomia, a teoria explica as diferencas de producéo e renda a partir de
cada individuo.

® Valorizagdo excessiva dos aspetos econdmicos.
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p.40). O predominio das pesquisas até a decada de 1970 tinha um teor doutrinario de
referéncia liberal e empiricista.

De acordo com Dias Carlos (2018), a classe média tinha como aparato a seu favor, a
Lei n° 5.692/71 (BRASIL, 1971a) que desconsiderava a educacdo profissional e promovia
aos seus filhos “[...] um ensino propedéutico e preparatorio para o vestibular, em outro viés,
as escolas publicas, estaduais e municipais, ndo possuiam material didatico e humano
suficiente para uma educagdo de qualidade” (DIAS CARLOS, 2018, p. 99).

Com base no CFE, por meio da Resolucdo n® 08/71 (BRASIL, 1971d) anexa ao
Parecer n°® 853/71 (BRASIL, 1971c), determinou em seu Art. 1° - “O nuacleo-comum a ser
incluido obrigatoriamente nos curriculos plenos do ensino de 1° e 2° graus por meio de
matérias”:

I - No ensino de 1° Grau,

a) nas séries iniciais, sem ultrapassar a quinta, sob as formas de Comunicacdo e
Expresséo, Integracdo Social e Iniciacdo as Ciéncias (incluindo Matemaética),
tratadas predominantemente como atividades; b) em seguida, e até o fim desse
grau, sob as formas de Comunicagdo em Lingua portuguesa, Estudos Sociais,
Matematica e Ciéncias, tratadas predominantemente como areas de estudo;

Il - No ensino de 2° Grau, sob as formas de Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira, Historia, Geografia, Matematica e Ciéncias Fisicas e Bioldgicas,

tratadas predominantemente como disciplinas e dosadas segundo as habilitac6es
profissionais pretendidas pelos alunos. (BRASIL, 1971c, Art. 5°).

Tais matérias se estruturavam pela “educac@o geral” exclusivas nas séries do ensino
de 1° grau, predominante nas finais. No 2° grau, deveria predominar a “formacgao especial”,
considerada obrigatdria nos estabelecimentos de ensino e incluida como contetdo especifico
das matérias fixadas. O pardgrafo 2° definiu a “formacéo especial de curriculo” com o
objetivo de “[...] a) sondagem de aptiddes e iniciagdo ao trabalho, no ensino de 1° grau e de
habilitagdo profissional, no ensino de 2° grau; b) fixou a iniciacdo e habilitacdo profissional
conforme as necessidades do mercado de trabalho local ou regional” (BRASIL, 1971a).
Nessa premissa, Frigotto (2010) evidenciou o “economicismo” visado na politica
educacional na “iniciacdo e habilitacdo profissional”, visto que supririam as necessidades do
mercado de trabalho e néo as do trabalhador.

Ao tornar a “profissionalizagdo compulséria”, a Lei n® 5.692/71 (BRASIL, 1971a)
ndo extinguiu a dualidade ja existente na educacdo brasileira e, dessa forma, o efeito foi o
contrario na prética: “[...] a compulsoriedade se restringiu ao &mbito pablico, notadamente

nos sistemas de ensino dos estados e no federal: “Enquanto isso, as escolas privadas
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continuaram, em sua absoluta maioria, com os curriculos propedéuticos” (DIAS CARLOS,
2020, p. 12).

Dado isso, observava-se dualidade e diferenciacdo entre ensino publico e privado do
sistema de ensino brasileiro, configurando o ensino profissional de 2° grau nessas
instituicbes. No entanto, ao pensar no modo de ensino deste periodo, “as escolas técnicas
federais ndo se incluiam numa educacdo precéria, pois havia um aparato essencial e eficaz
para a aplicagdo da pratica” (DIAS CARLOS, 2018, p. 99). Nesses termos:

[...] essa politica educacional sobrecarregou as escolas técnicas federais, pois
muitos alunos das redes municipais e estaduais faziam apenas as disciplinas de
carater profissional nas escolas federais. Pois o padrdo praticado nas escolas

privadas era para a elite e outro foi destinado a instituicdo publica que era para 0s
pobres. (DIAS CARLOS, 2018, p. 99).

Contudo, podemos afirmar em dialogo com Foucault (2007), esse exercicio de poder
ou jogo de forgas, implica sempre um contrapoder ou resisténcias. Nessa conjuntura
comecaram a surgir resisténcias a essa profissionalizacdo por parte dos estudantes
denunciando a diminuicdo da carga horéaria das disciplinas que facilitariam o acesso no
ensino superior, afirma Dias Carlos (2018).

O Parecer n° 45/72 (BRASIL, 1972) foi um documento aprovado pelo FE de carater
doutrindrio sob a nova ordem educacional que a Lei n° 5.692/71 (BRASIL, 1971a)
estabeleceu quanto a profissionalizacdo. Marreiro (2017, p.18) explica que com o aumento
excessivo no “numero de habilitagbes concentradas em algumas &reas era conjugado a
excessivas horas de estagio, apontava as dificuldades de estruturacdo de tais habilitacdes no
reduzido mercado de trabalho para alguns cursos”.

Essa auséncia sobre a formacdo para o trabalho no Parecer n° 45/72 (BRASIL, 1972)
foi “reparado” no Parecer n® 76/75 (BRASIL, 1975) também aprovado pelo CFE, que
reformulou esse aspecto indicando que os alunos de 2° grau deveriam ser conduzidos a uma
especializacdo para determinada ocupacdo. Definiu assim, a educacdo profissionalizante
basica: “[...] habilitagdes nas quais as escolas ficaram autorizadas a oferecer: agropecuaéria,
crédito e financas, saude, comércio, administracdo, eletricidade, mecanica, construcao civil,
quimica e eletrénica” (MARREIRO, 2017, p.18).

Segundo Dias Carlos (2018), houve uma exaltacdo dos beneficios que as tecnologias

trariam para o sujeito que optasse por uma educacdo de cunho tecnoldgico, “remeteu uma
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necessidade de majorar a educacdo profissional advindo da desvalorizacdo do trabalho
manual” Dias Carlos (2018, p. 101).

A demanda pelo ensino superior ndo teve a queda almejada, pois, “[...] continuou a
crescer e ndo favoreceu o objetivo de diminuir a procura pelo ensino superior com 0S
cursinhos pre-vestibulares que prometiam uma possibilidade de ascender ao ensino superior”
(DIAS CARLOS, 2020, p.13).

Ao analisarmos as legislacdes da década de 1980, foram observadas as alteracdes
ocorridas com a promulgacdo da Lei n°® 7.044/82 (BRASIL, 1982a), que reformulou o0s
artigos da Lei n° 5.692/71 (BRASIL, 1971a) para o ensino de 2° grau. O Parecer de n°
177/82 (BRASIL, 1982b) fruto dos relatorios elaborados por dois Grupos de Trabalho
(GTs), do Ministério de Educacdo e Cultura (MEC) e CFE, evidenciou a principal mudanca
ocorrida na capacitagdo profissional para o ensino de 2° grau, na substituicdo da palavra
“qualificacdo por preparacdo”.

Sobre os curriculos para o 1° e 2° graus, a Lei n° 7.044/82 (BRASIL, 1982a)
estabeleceu no inciso 1° “A preparacdo para o trabalho, como elemento de formacao
integral do aluno, obrigatoria no ensino de 1° e 2° graus, constados nos planos curriculares
dos estabelecimentos de ensino” (BRASIL, 1982a). No inciso 2° foi constado: “A
preparacdo para o trabalho, no ensino de 2° grau, ensejadora habilitacdo profissional a
critério do estabelecimento de ensino” (BRASIL, 1982a). Podemos visualizar, nessa
legislacdo, que a formacdo integral do aluno implicou a necessidade de uma preparacgéo para
o trabalho, porém a mesma deixa aberta a possibilidade de que tal preparacdo habilite ou ndo
para uma profissdo ja no 2° grau.

Outra mudanca apresentada pela Lei n® 7.044/82 (BRASIL, 1982a) foi a exclusdo da
sondagem das “aptiddes” para o trabalho no ensino de 1° grau, porém nao houve um novo
objetivo para este grau de ensino a ndo ser “preparar para o trabalho”. Ja no 2° grau, o
mercado de trabalho deixou de regular o curriculo de acordo com suas necessidades e as
matérias que compOs a parte diversificada do curriculo de cada estabelecimento foram
escolhidas com base na relacdo elaborada pelos Conselhos de Educacéo, para os respectivos
sistemas de ensino (BRASIL, 1982a). Os curriculos plenos de cada grau de ensino
constituidos por “[...] matérias tratadas sob a forma de atividades, areas de estudo e
disciplinas, com as disposi¢Ges necessarias ao seu relacionamento, ordenacdo e sequéncia,

foram estruturados pelos estabelecimentos de ensino” (BRASIL, 1971c, Art. 5°).



50

Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus tinham um “ntcleo comum obrigatério em
ambito nacional, que diversificava para o atendimento das necessidades e as peculiaridades
locais, aos planos dos estabelecimentos de ensino e as diferencas individuais dos alunos”
(BRASIL, 1971c). Podemos observar que em relacdo ao nucleo comum, ha na legislacéo
uma referéncia a diversificacdo voltada ao atendimento do aluno em suas peculiaridades
locais e sociais.

Desse modo, podemos afirmar que a Lei n° 5.692/71 (BRASIL, 1971a) continuava
em vigor, porém os cursos para formacao de tecndlogos, uma modalidade que preparava 0s
estudantes para uma area especifica de determinada profissao, foram restituidos para suprir o

fracasso do ensino profissionalizante.

2.2 A Educacdo Fisica nos discursos oficiais da Lei n° 5.692/71 e da Lei n° 7.044/82:

definigOes e prescricles

Nesta secdo, analisamos os discursos que viabilizaram a EF no EM na reforma
educacional instituida na Lei n® 5.692/71 (BRASIL, 1971a). Nesse caso, revisitamos a LDB
n° 4.024/61 (BRASIL, 1961) para compreender a definicdo dessa area antes da reforma, em
seu Art. 22 considerava-se “[...] obrigatoria a pratica da educagdo fisica nos cursos primarios
e médios até a idade de 18 anos” (BRASIL, 1961).

O Decreto-Lei n°® 705/69 (BRASIL, 1969a), em conformidade com a LDB/1961
(BRASIL, 1961), postulou o seguinte: “Sera obrigatoria a pratica da educag@o fisica em
todos os niveis e ramos de escolarizagdo, com predominancia esportiva no ensino superior”
(BRASIL, 1969a). A EF continuou a ser considerada uma “pratica obrigatoria” conforme
esse Decreto-Lei, no interesse em potencializar a capacidade fisica do jovem para ingressar
no mercado de trabalho, e também enfatizada na concepg¢éo esportista no ensino superior;
assim, mudou a perspectiva de ensino instruida pelo Método Francés,'® com énfase nos

esportes.

10 Guia pratico segundo o qual o professor ndo precisava aprofundar entendimentos teéricos, mas apenas
reproduzir o que constava no manual; ideia esta que se alinhava com a finalidade do RGEF-R7: ser um guia
orientador da prética de EF. Elaborado na década de 1920 na Escola de Joinville-le-Pont, na Franga, como
manual didatico para o ensino do Método Francés, nome como ficou conhecido o sistema ginastico utilizado
naquele pais no inicio do século XIX, tanto para formagdo militar dos soldados quanto para o ensino nas
escolas francesas. O RGEF-R7 foi traduzido pelo Centro Militar de Educagdo Fisica (atual Escola de
Educacdo Fisica do Exército) no fim da década de 1920 e inicio da década de 1930, e serviu como suporte
didatico para o ensino do Método Francés no Brasil, conforme indica Loureiro (2019).
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As concepcOes “eugenista, higienista, militarista e competitivista” caminharam na
mesma direcdo que marcou a “[...] aptiddo fisica como sustentidculo do desenvolvimento,
espirito de competicdo, coesdo nacional e social, promocédo externa do pais, senso moral e
civico, senso de ordem e disciplina” (BETTI, 1991, p. 161). O Quadro 8 que se segue
apresenta a linha do tempo das concepc¢des pedagdgicas que influenciaram a EF no contexto
escolar.

Quadro 8. Concepcdes pedagdgicas — Educacgdo Fisica

Concepcéo Periodo Discurso pedagégico na EF

Eugenista 1920-1930 | Visava o melhoramento genético da “raca” humana, a educacdo
sexual associada a EF deveria incutir nos homens e mulheres a
responsabilidade de manter a “pureza” e a “qualidade” da “raga
branca”, sem “mistura” especialmente com negros.

Higienista 1930 Médicos assumiam uma func¢do higienista e buscavam modificar os
hébitos de salde e higiene da populacdo. A EF devia favorecer a
educacdo do corpo, com a constituicdo de um fisico saudavel e
equilibrado.

Militarista 1930-1945 | Os militares eram orientadores da EF nas escolas, ensinavam
ginastica com a inten¢do de formar homens fortes, disciplinados,
com hoa aparéncia fisica e resistente a doencas.

Pedagogicista 1945-1964 | EF visada na pratica educativa da “educa¢do do movimento” como
a Unica forma capaz de promover a chamada “educagéo integral”,
melhorar a salde, adquirir habitos fundamentais, preparo
vocacional e racionalizacdo do uso das horas de lazer.
Competitivista 1964-1985 | EF visada nas atividades esportivas passou a ser mais importantes
que a ginastica no curriculo escolar. As habilidades desenvolvidas
voltavam-se para a performance, resisténcia e desempenho fisico.
Popular 1985- EF visada na ludicidade, solidariedade, organizacdo e mobilizacdo
atualidade | dos trabalhadores na tarefa de construgdo de uma sociedade
efetivamente democratica.

Fonte: Ghiraldelli Junior (1991, p.17-21).

Ha algo em comum entre as concepcdes apresentadas no Quadro 8: a EF como
atividade dirigida a garantir a aquisicdo e manutencdo da saude individual, no enunciado
“mente s em corpo sdo”, conforme aponta Ghiraldelli Jr. (1991).

Observamos que a EF, no processo de escolarizacao, foi influenciada pelo discurso
médico a partir do século XIX, quando houve um elevado indice de insalubridade causado
por “epidemias, febres, focos de infec¢édo, contagio do ar e da dgua nas regides do Brasil. O
discurso médico introduzia uma crescente conscientizacdo sobre o controle das doencas, e a
necessidade de organizagdo publica de um sistema de atengdo a satide” (COSTA, 2014, p.
273).

Os “diagnosticos” fundamentaram argumentos sobre a “reforma dos habitos e dos

corpos” deu-se entdo, a legitimacdo da presenca do Estado no campo da saude publica e no
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campo educacional. Argumentava-se que para combater os fatores desfavoraveis da “falta de
saude dos brasileiros, as desigualdades econémicas; as precarias condi¢Ges habitacionais;
alcoolismo; mé alimentagdo; falta de exposi¢do a luz solar” (COSTA, 2014, p. 273). O corpo
era fraco por falta de exercicio fisico e para isso era preciso produzir “sujeitos higiénicos,
higienizados e higienizadores”.

Soares (2004, p. 10) afirma que “[...] o desenvolvimento urbano empurrava os pobres
para as grandes concentracBes de miséria dos centros de governo e das novas areas
residenciais da burguesia”. No entanto, no contexto escolar, a EF se tornara responsavel
pelos movimentos disciplinadores e de construgdao dos corpos saudaveis, a “educacao
physica” era usada como estratégia na constru¢cdo de um idedrio médico e militar que
sustentava um projeto de identidade nacional, afirma Soares (2004).

A EF foi configurada na Reforma Universitaria (RU) inscrita na Lei n° 5.540/68
(BRASIL, 1968) e na reforma educacional Lei n°® 5.692/1971 (BRASIL, 1971a) com
influéncia das concepgdes “eugenista, higienista, militarista e competitivista” de forma
homogénea, pautada na continuidade e contundente presenca tecnicista reforcada no carater
instrumental que “[...] configurou-se no zelar, enfaticamente, na preparacao, recuperacao e
manutencdo da forca de trabalho, buscou proceder e assegurar o impeto desenvolvimentista,
entdo em voga, mao-de-obra fisicamente adestrada e capacitada” (CASTELLANI FILHO,
1988, p. 107).

Aradjo (2016, p. 35) aborda em seu estudo “EFE durante a ditadura militar” que a
RU tinha o propdsito de “ampliar a formacéo dos professores de EF do qual o CFE aprovou
a reformulacdo do Curso de Educacdo Fisica, com trés anos de duracdo e estabeleceu a
obtencdo do titulo de Técnico Desportivo”. Nesse caso, 0 concluinte tinha a op¢do de
receber ao fim do curso Unico, os titulos de “Licenciado e Técnico Desportivo” e 0S
candidatos deveriam ter habilidades fisicas e técnicas para exercerem a profissdo.

Questionamos entdo se a EFE naquele momento era considerada disciplina ou
atividade fisica? Nesse aspecto podemos dizer que a EF se apresentava como “praticas
educativas obrigatorias” desde a LDB/61 (BRASIL, 1961) e ndo como uma “disciplina
escolar”, com seus conceitos, bases tedricas e métodos pedagdgicos proprios; 0s
conhecimentos considerados como “disciplina obrigatoria escolar” eram o Portugués, a

Matematica, a Geografia do Brasil, o Inglés, o Francés, dentre outras.
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Exigiu-se a obrigatoriedade da “[...] § 2° - Educacdo Fisica, Educagdo Artistica,
Educacao Moral e Civica, Programas de Saude e Ensino Religioso, este obrigatdrio para os
estabelecimentos oficiais e facultativo para os alunos” (BRASIL, 1971c, grifo nosso). Ao
referenciar a EF havia uma obrigatoriedade, porém, era voltada para a aptiddo fisica do
alunado. Podemos observar que 0s meios pedagdgicos permaneciam 0S mesmos, 0 de
preparar o fisico do individuo, do aluno, para o trabalho.

Com base nos pardgrafos anteriores, poderiamos simplesmente adotar essa
constatacdo e colocar um ponto final na pesquisa. Essa definigdo, de certa forma, se limita
ao que estd “dito ou escrito”; mas também nos inquietou e motivou a tentativa de
compreender a construcao historica e social, visto que “todo discurso é produzido em um
campo de relacBes de forga e por isso segue no dominio de estruturas e nos contetdos
pertinentes, bem como, do tempo e espaco” (FISCHER, 2001, p. 202).

Outro espac¢o é ocupado no texto da Lei n® 5.692/71 (BRASIL, 1971a, grifo nosso)
pela EF, no Art. 7°, nos seguintes termos: é “[...] obrigatéria a inclusdo da Educacdo Moral e
Civica, Educacédo Fisica, Educacdo Artistica e Programas de Saude nos curriculos plenos
dos estabelecimentos de I° e 2° graus, observado quanto a primeira o disposto no Decreto-lei
n° 869, de 12 de setembro de 1969”. 1

No Art. 7° da Lei n° 5.692/71 (BRASIL, 1971a), regulamentada pelo Decreto n°
69.450/71 (BRASIL, 1971b),'? “[...] os padrdes de referéncia para a pratica de EF no interior
da escola foi caracterizada como uma atividade, mesmo com todos 0S pressupostos
caracteristicos de uma disciplina escolar” (TABORDA DE OLIVEIRA, 2001, p. 33).

Podemos identificar que houve mudanca referente a LDB de 1961, substituindo a
palavra “formagdo” moral e civica por “educa¢do” moral e civica, porém a EF permaneceu
como na legislacdo anterior, definida como praticas educativas obrigatorias, como parte da

disciplina “Educacao Moral e Civica”.

11O Decreto-lei 869/69 (BRASIL, 1969b) dispds sobre a “inclusdo da Educagdo Moral e Civica como
disciplina obrigatoria, nas escolas de todos os graus e modalidades, dos sistemas de ensino no Pais”. No Art.
3° a Educag@o Moral e Civica foi definida como “disciplina e pratica educativa, ministrada com a apropriada
adequagdo, em todos os graus e ramos de escolarizagdo”. No Art. 7° ao analisarmos sobre a formacdo do
profissional para ministrar a disciplina, o artigo define a necessidade do professor em “nivel universitario”,
porém, quando esse Decreto define a formacdo do professor para ministrar aulas no ensino primario,
estabelece que o mesmo “faz-se em cursos normais” (BRASIL, 1969).

2Foi assinado pelo General-Presidente Emilio Garrastazu Médici em 1° de novembro de 1971 - periodo
considerado o mais repressivo dos governos militares, e pelo Coronel-Ministro Jarbas Gongalves Passarinho
que por duas décadas e meia, regulamentou a érea, influenciando ainda hoje a mentalidade dos legisladores.
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No Decreto n° 69.450/71 (BRASIL, 1971b), Art. 1°, a EF é definida nos seguintes
termos: “A educacdo fisica, atividade que por seus meios, processos € técnicas, desperta,
desenvolve e aprimora-forgas fisicas, morais, civicas, psiquicas e sociais do educando,
constitui um dos fatores basicos para a conquista das finalidades da educagdo nacional”
(BRASIL, 1971b). O senso de ordem e disciplina permanecia considerado uma das
prioridades a serem desenvolvidas e a EF possuia fatores externos que a influenciavam e a
configuravam, sempre voltados ao proposito governamental da época. O Art. 2° estabelece
que “A educacao fisica, desportiva e recreativa integrara, como atividade escolar regular, o
curriculo dos cursos de todos os graus de qualquer sistema de ensino”.

Podemos observar que ainda havia énfase na aptidao fisica, que servia para constituir
uma referéncia fundamental para orientar o planejamento, por meio do controle e avaliagéo
da EF, desportiva e recreativa, no nivel dos estabelecimentos de ensino como descrito no
pardgrafo 1l da legislacdo sobre o ensino médio nas atividades que contribuiam para o
aprimoramento e “[...] aproveitamento integrado das potencialidades fisicas, morais e
psiquicas do individuo, possibilitou-lhe o emprego atil do tempo de lazer, sociabilidade na
conservacao da saude, o fortalecimento da vontade, estimulo a lideranga e implantacdo de
habitos sadios” (BRASIL, 1971b).

Para o ensino de 2° grau, a EF estava associada a formacdo de sujeitos saudaveis e
potentes no tocante as suas capacidades e habilidades fisicas dirigidas a preparacdo para o
mercado de trabalho. No contexto politico influenciado pelo militarismo, a Decreto n°
69.450/71 (BRASIL, 1971b) “foi criado nos termos da concepgdo tecnicista, higienista,
eugenista, militarista e competitivista, no entanto, é considerada inviavel na atualidade, pois
ja, ha uma concepcdo pedagogico-humanista’® voltada para o crescimento e
desenvolvimento integral do homem”, como observou Costa (1997, p. 3), apés a
promulgacdo da ultima LDB/96. Seguia desse modo uma “[...] logica de orientar a
escolarizacdo, reconfigurada na correcdo dos corpos de principios republicanos em direcdo a
eficiéncia dos gestos necessarios a industrializagio” (GALVAO, 2005, p. 403). Os
pressupostos desse Decreto estenderam-se por mais de trés décadas e, ainda assim, foram

“piorados” pelas legislacGes posteriores. Ao abordar tal legislagdo “[...] pode-se até pensar

13 No sentido amplo da palavra, humanismo significa valorizar o ser humano e sua condigdo acima de tudo.
Esta relacionado a generosidade e tem a ansia de estimar os preceitos humanos. O humanismo foi um
movimento que teve inicio no século X1V, que tinha como enfoque 0 homem como o centro do interesse.
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que ela teria origem na insensatez de algum legislador despreparado para 0 assunto"
(COSTA, 1997, p. 3).

Segundo Taborda de Oliveira (2001, p. 36), a obrigatoriedade de inclusdo da EF no
curriculo do 2° grau na reforma do periodo, tinha a finalidade da “tecnificagdo das praticas
corporais”, com vistas a melhoria das condig¢des da “for¢a de trabalho no torna-la mais
eficiente no processo de producdo, da racionalidade e do planejamento da economia da
educacdo conformados nas politicas publicas e nas praticas escolares”.

A tecnificacdo das praticas corporais repercutiu no distanciamento do que realmente
a EFE tinha/tem a oferecer aos alunos na finalidade de trabalhar conceitos tedricos que
envolvesse/envolvem a “cultura corporal de movimento” na criticidade da realidade em que
viviam/vivem. Taborda de Oliveira (2001, p. 33) afirma que a finalidade “das praticas
envolvidas no formar atletas, ndo permitia que os sujeitos questionassem o campo politico
ou até mesmo as irregularidades ocorridas na hierarquia social”. De modo mais amplo, a
reforma do periodo da década de 1970, implicou o0 “[...] controle do Estado que paira acima
dos conflitos e dos consensos, determina também a préatica e os interesses cotidianos dos
sujeitos na histdria por meio de uma manobra extraindo do sujeito toda a sua autonomia e
configurando-o como marionetes” (TABORDA DE OLIVEIRA, 2001, p. 36).

Duarte Rei (2012) também nos ajuda a pensar neste viés, pautado no ensino da EF
nas instituicdes educacionais dirigidas aos objetivos de “[...] adestrar 0 fisico dos escolares
para aumentar a produtividade no trabalho; formar atletas profissionais para conquistas
esportivas, em prol de beneficios politicos e desviar atencdo da populacdo nas questdes
sociopoliticas” (DUARTE REI, 2012, p. 484). AEF em si estava reduzida as praticas
esportivas caracterizadas pelo alto rendimento, na formacdo de jovens atletas. Uma acao
racional do Estado no enfoque esportivo na estratégia de estagnar qualquer forma de
pensamento critico ao governo. A corporacdo dos especialistas em EF, que emergiu por
meio de programas municipais e estaduais, contribuiu para consolidar a influéncia esportista
nas praticas escolares. AEF ganhou certa “autonomia” no interior da escola e expandiu “suas
implicacbes pedagbgicas para competicbes de carater formativo — competicdes
intraescolares, Jogos Escolares, Jogos Escolares Brasileiros (JEBs) e Jogos Universitarios
Brasileiros (JUBs)” (TABORDA DE OLIVEIRA, 2001, p. 19).

Como também aponta Duarte Rei (2012) as praticas de EF eram direcionadas ao

“[...] adestramento fisico da populacdo escolar, objetivada dentre outros aspectos, na
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formacgéo de corpos saudaveis e doceis ao modo de produgdo capitalista” (DUARTE REI,
2012, p. 486).

Em diadlogo com as andlises expostas nesta parte, podemos afirmar que a EF nos anos
de 1970 ndo sofreu alteracdo quanto a sua obrigatoriedade. Em contrapartida, observamos
que o espaco a ela destinado na legislacdo foi ampliado, regulamentado por meio da Lei n°
5.692/71, como “pratica educativa” e posteriormente pelo Decreto n° 69.450 (BRASIL,
1971b), como “atividade escolar regular” no contexto da disciplina Educagdo Moral e
Civica, ou seja, funcionou como um elemento formativo dos sujeitos alinhado as concepgdes
em voga e ao contexto social e politico daquele periodo, que objetivava sujeitos
disciplinados e treinados. Um exercicio de poder ou de governo do outro: os jovens
escolares.

Foucault (1995) nos ajuda a pensar a “relagdo de poder” que se aplicou a vida
cotidiana do individuo e o categorizou pela propria individualidade, ligando-o a sua prépria
identidade. Segundo o pensador, hd dois significados para apalavra “sujeito”: “sujeito a
alguém pelo controle e dependéncia, e preso a sua propria identidade por uma consciéncia
de autoconhecimento” (FOUCAULT, 1995, p. 235).

Porém, como apontamos antes, onde ha uma forca que se impde h& lutas e
resisténcias; no caso da EF estavam também ao acaso dos préprios individuos, pois havia
um percentual de rejeicdo de certos procedimentos impostos e muitas vezes terminavam em
fugas das aulas de EF na escola, por ndo serem considerados habeis ou mesmos habilidosos.

Foucault (1995) situou trés tipos de lutas: contra as formas de “[...] dominagéo
(étnica, social e religiosa); contra as formas de exploracdo que separam os individuos
daquilo que eles produzem; ou contra aquilo que liga o individuo a si mesmo e o submete,
deste modo, aos outros” (FOUCAULT, 1995, p. 235). S&o lutas e resisténcias em prol de
uma nova subjetividade e contra as formas de dominagdes e exploracdes, resultante de
reformas sociais e religiosas contra o poder autoritario do governo. Para Frigotto (1988), o

regime ditatorial deixou "becos sem saida", pois:

[..] ao mesmo tempo que a resisténcia das forgas comprometidas com a
democracia real, nunca esmoreceram em suas lutas, ainda que confinadas em
pordes, exiladas ou dispersas por todo o Brasil. O final da década de 1970 marcou
estratégia da ditadura para uma distincéo lenta, gradual e conservadora. Abertura
que desemboca na nova republica. Transicdo que corre o risco de ser tdo longa
quanto a ditadura ou de sequer constituir-se em transigdo, buscando, porém, uma
vez mais se alinhar no horizonte da conciliacdo pelo alto no intuito deliberado da
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manutencdo dos interesses das elites conservadoras e a postergacdo do
atendimento das necessidades e interesses populares. (FRIGOTTO, 1988, p. 7).

Até o final da década de 1970, “[...] havia a aceitacdo da Educacdo Fisica como uma
pratica escolar com objetivos de desenvolver a aptiddo fisica dos alunos e de inicid-los na
pratica esportiva. O respaldo teorico provinha exclusivamente das ciéncias biologicas”
(DAOLIO, 1997, p. 1), contudo, no momento em que 0s cursos de pds-graduacéo da area de
EF foram tracados, os doutores formados no exterior retornaram ao Brasil e varios
professores buscaram se qualificar em outras areas, especialmente em Ciéncias Humanas,
ampliando as bases teoricas. Assim também ampliaram-se as possibilidades a outros
professores de realizarem cursos de mestrado e doutorado no pais.

Na linha do tempo, sdo notéaveis as diversas concepcles que influenciaram a EF com
objetivo do “desenvolvimento fisico e saudével”. Em meados da década de 1980** se destaca
entre elas a concepcao da Educacdo Fisica Popular. Segundo Ghiraldelli Junior (1991), essa
concepgdo surgiu por meio dos grupos Vanguardistas® com o “Movimento Operario e
Popular” em prol da prética social dos trabalhadores; as iniciativas estavam ligadas a uma
dissidéncia do anarco-sindicalismo, propulsado pelo PCB (Partido Comunista Brasileiro)*®
que passou a exercer crescente influéncia nas classes populares urbanas. Essa concepcao
influenciou a EF a partir de 1985, a qual se desenvolveu de forma mais “autbnoma”. A
“pratica desportiva era organizada em bairros populares e assim, incentivava o operariado
jovem a frequentar o desporto ladico™!’ (JUNIOR, 1991, p. 34).

Os estudiosos passaram a olhar a EF numa perspectiva mais antropolégica, ndo como
uma ciéncia experimental em busca de leis, mas uma ciéncia interpretativa a procura do
significado. Esses profissionais passaram a ser convidados por 6rgdos publicos como as
“prefeituras, universidades e secretarias de educac@o, para ministrarem cursos, palestras ou

atuarem como assessores na elaboracdo de diretrizes programaticas de EF de 1° e 2° graus ou

14 Em 1985, concretizou-se o fim da Ditadura Militar no Brasil, quando Tancredo Neves foi eleito presidente
do pais.

15 Movimento que rompeu as caracteristicas da arte vigente do século XX propondo novas formas de fazer e
fruir a arte.

16 Atualmente Partido Comunista do Brasil (PCdoB).

7 Logo houve as preocupages com a Educacdo e, em particular, com a Educacéo Fisica veio a tona por parte
do Movimento Operario e Popular. Os Comités, formados inicialmente no sentido de lutarem pela
convocacdo da Assembléia Nacional Constituinte, rapidamente se tornaram agremiag@es reivindicadoras e
organizadoras, que desejavam a participacdo do Poder Publico na tarefa de construcdo de escolas, quadras
desportivas, jardins de infancia, pracas etc.
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contribuindo na revisdo de grades curriculares de cursos de graduagdo” (DAOLIO, 1997, p.
48).

Ao analisarmos os discursos presentes na Lei n° 7.044/1982 (BRASIL, 1982a) em
suas alteracdes, observamos que a EF n&o foi afetada ou modificada diretamente. Porém, no

Art. 8° da Lei, aparece o termo “atividades”:

Art. 8° - A ordenacdo do curriculo sera feita por séries anuais de disciplinas, areas
de estudo ou atividades, de modo a permitir, conforme o plano e as possibilidades
do estabelecimento, a inclusdo de opc¢des que atendam as diferencas individuais
dos alunos.

§ 2° - Em qualquer grau, poderdo organizar-se classes que reinam alunos de
diferentes séries e de equivalentes niveis de adiantamento, para o ensino de linguas
estrangeiras e de outras disciplinas, areas de estudo e atividades em que tal
solucdo se aconselhe. (BRASIL, 19823, grifos nossos).

Podemos afirmar que, na auséncia de uma legislacdo ou regulamentacdo especifica
para a EF na década de 1980, ndo havia um conjunto de saberes que pudessem caracteriza-la
como disciplina. Permaneceu como referéncia legal o Decreto n® 69.450/1971 (BRASIL,
1971b) e que vigorou até a reforma da década de 1990, com a “[...] manutencdo de uma
concepgdo de educacao fisica voltada apenas para a saude, a disciplina e ao desporto, ndo
havia uma relevancia significativa para a educa¢ao” (COSTA, 1997, p. 3).

Os enunciados em circulacao sobre o 2° grau, na reforma educacional das décadas de
1970 e 1980, apontavam “novos caminhos” para este nivel de ensino. Caminhos estes
voltados ao mercado de trabalho e a escolarizacdo constituia-se em um potente dispositivo
dirigido a profissionalizacdo em massa. Porém, essa demanda ndo se expressava na oferta de
trabalho, tornando-se objeto de reivindicacdes dos maiores interessados, 0s jovens e demais
concluintes desse nivel escolar. Acrescentem-se obstaculos referentes no que concerne o
acesso ao nivel superior, decorrentes da excessiva carga horaria de disciplinas a serem
cursadas para concluir o 2° Grau.

Em dialogo com as reflexdes de Fischer (2001) sobre os enunciados foram relacionados no

Quadro 9 as especificidades dos enunciados referentes a esse nivel de ensino e a EFE das décadas de
1970 e 1980.

Quadro 9. Especificidades dos enunciados - Décadas de 1970 e 1980

Especificidade do enunciado Décadas de 1970-1980

1) Uma referéncia a algo que identificamos: | Atividade fisica e aptiddo, do qual a metodologia era

a educacdo e a disciplina EFE voltada apenas para a pratica e controle de comportamento
e de emocdes dos jovens tanto para ingressar na base
militar quanto ao mercado de trabalho.
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2) Um sujeito que € posicionado: professores
de EF e os jovens matriculados no EM

Os professores eram sujeitos da base militar, ex-atletas,
técnico desportivo, o objetivo do professor era o de
treinador e arbitro, 0s jovens eram submissos e abnegados.

3) Um campo associado: as reformas
educacionais direcionadas a disciplina EF no
EM

Reforma educacional de 1971 e as alteracdes em 1982.

4) A materialidade do enunciado em suas
formas concretas: as enunciacgdes que
aparecem/circulam em textos oficiais
(documentos legais), cientificos,
pedagdgicos, midiaticos, nos ditos de
professores ou dos préprios jovens).

Lei n° 5692/71 (BRASIL, 1971) e Lei n°® 7044/82
(BRASIL, 1982).

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Foi observado que a EF se constituiu como parte do dispositivo em funcionamento

naquelas décadas e que pode ter contribuido para “formar, disciplinar e controlar” os

individuos em suas “aptidoes fisicas” e, como consequéncia, para a producdo de méo de

obra para o mercado de trabalho, por meio da disciplina “Educa¢do Moral e Civica”

constituida nas “praticas educativas obrigatorias”. Sua funcdo era de interesse politico dos

governos do periodo, que a colocavam nos discursos como uma “forte” aliada da

escolarizacdo, como uma estratégia Gtil na promocdo dos eventos esportivos e com tal

funcdo exaltava os alunos habeis e diminuia os ndo habeis, aspecto que resultava em fugas

das aulas de EF; essa marca perdurou na configuracao da area nos espacos escolares.
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3 A EDUCACAO FISICA EM REFORMA: RUPTURAS E CONSTITUICAO DE
UMA DISCIPLINA ESCOLAR (1996)

Neste Capitulo, buscamos analisar os discursos/enunciados oficiais inscritos na
LDB/96 (BRASIL, 1996) e em seus desdobramentos legais, como as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (DCNEM/BRASIL, 1998; 2011; 2013) a Resolucdo CNE/CEB
n°02/2012 (BRASIL, 2012) e as prescricOes para disciplina EFE.

Para o alcance do objetivo, o capitulo foi dividido em duas partes: a primeira buscou
abordar a LDB/96 (BRASIL, 1996), em sua constitui¢do inicial para o ambito educacional
voltado para o Ensino Médio; a segunda parte teve o intuito de identificar a Educacéo Fisica
em sua construcao histérica na LDB/96 (BRASIL, 1996), que contemplou a area da EF com
0 status de componente curricular/disciplina escolar, o que interferiu na sua identidade, nos
seus contetdos e em suas bases metodoldgicas. Incluimos na segunda parte um tépico sobre
as diretrizes curriculares, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs/BRASIL, 1997) e as

prescricdes para a construcdo do curriculo da disciplina EFE.

3.1 A inclusédo do ensino médio no discurso da LDB de 1996: o que mudou?

Com a aproximagdo do fim da ditadura militar, em 1984, os embates voltados aos
estudos académicos para 0 ensino médio (antes 2° grau) e para a area de conhecimento da
EF, foram se alargando e, apds o periodo conturbado de repressdes militares nas décadas
anteriores, questionamentos e perspectivas foram aprimorados.

Com a redemocratizacdo do pais, ocorreram diversos debates com o intuito de
construir um texto constitucional que regesse os principios fundamentais baseados na
“dignidade da pessoa humana, liberdade, igualdade de género, direitos sociais, educacao,
salde, trabalho a todos os cidad&os, exclusdo do racismo e da tortura” (BRASIL, 1988, Art.
1°). De acordo com Mariani (2019), o documento foi estruturado por advogados,

intelectuais, politicos, estudantes, juntamente com Ulysses Guimardes®, e em 1988 foi

18 Foi presidente do Movimento Democratico Brasileiro (MDB), Partido do Movimento Democratico
Brasileiro (PMDB) e da Assembléia Constituinte de 1988.
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homologada a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) apresentada como “lei suprema” do
pais, apos longos anos de ditadura militar.*®

A educacgéo aparece na Constituicdo (BRASIL, 1988) como “[...] direito de todos e
dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, Seu preparo para 0 exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988, Art. 205).

A Constituicdo (BRASIL, 1988) na Secdo I, Art. 206 definiu a I- “igualdade de
condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola; IV- gratuidade, frequéncia obrigatoria,
ampliacdo para quem ndo teve acesso em idade propria; V- vinculacdo de planos e fundos
destinados para o financiamento da educa¢do”. A Constituigdo trouxe alteracdes importantes
para o ensino fundamental e médio, ao afirmar a progressiva extensdo da “obrigatoriedade e
gratuidade” na ampliacdo do ensino médio a todos os brasileiros.

Na segunda metade da década de 1990, no Brasil, uma significativa reforma
reorganizou as diretrizes e bases da educacdo efetivada, com a promulgacdo da segunda
LDB - Lei n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), objetivando regulamentar a educacdo democratica
no pais. Com essa Lei, a nomenclatura do 2° grau passou a Ensino Médio e passou a ser
considerado parte da educacdo bésica e gratuita, conforme o Art. 4° 1l — “progressiva
extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio” (BRASIL, 1996).

Essa lei foi promulgada pelo governo do presidente Fernando Henrique Cardoso
(FHC) e constituida por meio de uma ampla reforma, que contemplou o Ensino Médio como
etapa final da educacdo bésica:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacéo basica, com duragdo minima de
trés anos, terd como finalidades:

I — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — a preparagdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condicBes de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores;

Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagéo
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos

produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
(BRASIL, 1996).

19 Antes da publicacdo da Constituicdo Federal em 1988 outros textos constitucionais vigoraram (1824, 1891,
1934, 1937, 1946 e 1967), mas nessas edi¢Bes anteriores havia certo ataque aos direitos dos cidaddos, pois
produzidas em meio a relacdes de forgas politicas de extremo conservadorismo, entre outros aspectos, impedia
a participacdo da populacéo.
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Podemos observar que a oferta para o EM abrangeu um leque de possibilidades e
flexibilidade em suas finalidades aos jovens. Os estudos dirigidos a esse ensino foram mais
amplos, o que facilitou as escolhas e os caminhos que essa parte da populacdo desejava
trilhar. Essa legislacdo definiu o fortalecimento da universalizacdo do EM a populagdo
brasileira e contribuiu em sua especificidade, como etapa final da educacéo basica, reforcada
e assegurada a obrigatoriedade de estudo a criangas e adolescentes dos 4 aos 17 anos.
Segundo Moehlecke (2002, p, 41) configurou-se na “[...] intengdo de imprimir a0 €nsino
médio uma identidade associada a formagdo basica que devesse ser garantida a toda a
populacgéo, no sentido de romper a dicotomia entre ensino profissionalizante ou preparatério
para o ensino superior” (MOEHLECKE, 2012, p. 41).

Sobre essa dicotomia, a reforma da década de 1990 delimitou uma proposicdo de
ruptura com um aspecto que caracteriza historicamente esse nivel da educacdo escolar no
pais: a dualidade instaurada entre o ensino propedéutico e o profissional, ou vida e trabalho.
Um texto publicado aproximadamente trés anos apds a promulgacdo da LDB/96 apontou e
analisou, desde seu titulo, o enunciado segundo o qual vida e trabalho deveriam se articular
na formacdo dos adolescentes e jovens que passariam pela etapa final da educacéo bésica: o
de Kuenzer (2000) denominado O Ensino Médio agora é para a vida: entre o pretendido, o
dito e o feito; explica que a “educagdo agora ¢ para a vida” ¢ a “educacdo profissional
formam um complemento a educacdo basica”; sdo afirmacfes baseadas na constatacdo da
identidade entre as capacidades demandadas pelo exercicio da cidadania e pela atividade
produtiva: “Essa identidade permitiria superar a dicotomia entre os ideais de formacéo
humana, que perderiam seu carater abstrato, e as demandas da produc¢édo, que por sua vez se
humanizariam”.

O texto afirma ainda que novos paradigmas corresponderam a uma nova cultura,
marcados pela presenca de tecnologias novas que se impunham a vida social e produtiva
(mudangas na natureza do préprio trabalho, que se tornou mais “abstrato” e “simplificado’)
exigindo “novas relagdes de conhecimento para poder viver em sociedade, e para a grande
maioria da populagdo, so6 ocorre por intermédio da escola” (KUENZER, 2000, p. 33). Essas
mudancgas provocaram revolugdes nas relagdes sociais e estabeleceram uma nova cultura,
mais envolta por “ciéncia e tecnologia”.

Desse modo, Kuenzer (2000, p. 36) constata que a novidade em termos de finalidade,

ndo s6 para o EM, mas “[...] para todos os niveis de ensino, € o0 desenvolvimento da
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capacidade de usar conhecimentos cientificos de todas as areas para resolver as situagdes
que a pratica social e produtiva apresenta ao homem cotidianamente”. O conhecimento
pratico e o bom senso, mesmo que continuem importantes, ndo sdo mais suficientes para
enfrentar os desafios postos por um “modelo de desenvolvimento que cada vez mais usa a
ciéncia como forca produtiva, para o bem e para o mal, ao mesmo tempo melhora e destroi a
qualidade de vida, individual e social” (KUENZER, 2000, p. 36).

O EM ainda passa, atualmente, por um processo de (re)estruturagdo desde aspectos
estruturais ndo resolvidos, a precariedade desse nivel do ensino publico no Brasil aos
condicionamentos mais amplos que dizem respeito as transformacdes que ocorrem em
outros ambitos como “[...] politicos, sociais e econémicos, diretrizes e acdes compartilhadas
com a politica de gestdo do ensino fundamental e tendéncias em construgdo a partir de novas
diretrizes para a expansao ¢ melhoria desse nivel de ensino” (KRAWCZYK, 2003, p. 172).

No texto da DCNEM/1998 (BRASIL, 1998d), observamos uma énfase relacionada
ao rompimento do “dualismo” ainda presente no EM, que destina uma educacdo integral aos
adolescentes e jovens oriundos de familias mais abastadas, destinando uma formacéo para o
trabalho, uma formacédo “profissional”, aos mais pobres. As diretrizes configuraram uma
tentativa de articular vida e trabalho ou ainda, educar os jovens “para a vida e para o
trabalho”. Esses documentos normativos refletiram/refletem na sociedade formas para
transformar “competéncias para a vida” em forca de trabalho ou investir o “trabalho como
principio da vida” ou que subsome a vida ao trabalho, explicita Hilario (2019, p. 71).

A “reforma das modalidades formacgédo geral e a formacgdo profissional de ensino,
carregou a marca do dualismo entre a classe dominante e dominada evidenciada no ensino
médio” (FRIGOTTO, 2003, p. 119). No entanto, 0s desafios enfrentados pela escola na
dialética concreta deram-se na convivéncia contraditéria do velho e do novo.

A partir da década de 1990, houve um avanco no desenvolvimento cientifico-
tecnolégico e isso atribuiu um novo fator relacionado a disponibilidade ampla da
microeletrénica e baixos custos no processamento da informacdo, afirma Frigotto (2003).
Surgiu um novo perfil ocupacional, “sensivel ao aumento dos requisitos educacionais para o
mercado formal, uma progressiva substituicdo da forca fisica pelas capacidades intelectuais”
(FRIGOTTO, 2003, p. 118).

As DCNEM (BRASIL, 1998) foram regulamentadas pelo Parecer CNE n° 15/98

(BRASIL, 1998e) que trazia um discurso “romantizado e inovador” e visava a valorizagdo
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de uma “educagio para a vida ¢ ndo mais apenas para o trabalho”, defendendo um “ensino
médio unificado, integrado na formacao técnica e cientifica, nos conceitos do saber fazer e o
saber pensar, superando a dualidade histdrica desse nivel de ensino” (MOEHLECKE, 2012,
p. 47). Porém, ao analisar o contexto amplo das politicas para 0 EM da época, a realidade
era muito distinta do que proposto nas diretrizes; esta foi uma das criticas dirigidas a este
documento.

Ressalta-se que nos aspectos identificados sobre as diversas reformas e mudangas
politicas, é observavel a falta de continuidade das politicas curriculares nacionais, que se
caracterizam como “programas de governo, isto ¢, com inicio e fim determinados pelos
mandatos. Faltando tempo para sua implantagcdo e consolidacdo no espagco de um governo,
acarretando uma descontinuidade administrativa e pedagégica” (MOEHLECKE, 2012, p.
51).

Ao retomarmos a trajetéria da construcdo historica do EM, é possivel entender as
configuracBes do contexto politico e social, voltados para preocupagfes com a reformulacédo
do documento das DCNEM na década de 1990. As mesmas tentativas de modificaces nas
diretrizes de 2011 permaneceram (e talvez ainda permanecam apo6s a reforma de 2017): “a
busca por uma identidade especifica para esse nivel de ensino; a inadequacdo de sua
estrutura as necessidades da sociedade; a proposi¢cdo de um curriculo mais flexivel; e a
valorizacdo da autonomia das escolas na definigdo do curriculo” (MOEHLECKE, 2012, p.
53).

De acordo com Moehlecke (2012), o EM brasileiro, em sua histéria, tem sido
fortemente identificado como um “‘espaco indefinido”, ainda em busca de sua identidade.
Em termos de sua especificidade, sdo observaveis os desafios inerentes a construcdo de uma
identidade prépria, a0 mesmo tempo em que se garante uma multiplicidade e diversidade de
trajetorias possiveis.

Observamos que a definicdo da identidade do EM como etapa conclusiva da
educacdo basica precisa ser iniciada mediante um projeto que seja unitario em seus
principios e objetivos, desenvolva possibilidades formativas com itinerarios diversificados
que contemplem as mudltiplas necessidades socioculturais e econémicas dos estudantes,

reconhecendo-os como sujeitos de direitos no momento em gue cursam esse ensino.
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3.2 A Educacéo Fisica com status de disciplina escolar no discurso da LDB de 1996

As contribuicdes foucaultianas se conjugam na forma de anélise e exploracdo de um
corpus documental, sejam eles oficiais ou cientificos. A partir dos conceitos “ferramentas”
ou “instrumentos” que nos permitem realizar uma critica acerca dos fatos historicos
ocorridos. Uma compreensdo estabelecida nas préaticas cotidianas do individuo e nas acbes
da sociedade. Pois, conforme as ideias foucaultianas, tudo que se configura em visibilidades
séo construcOes de discursos que antes foram forjados e passados de geracdo em geracao.
Por meio de subjetividades que foram pré-determinadas, antes mesmo do nascimento (nas
vestimentas, costumes, alimentac3o e principalmente nas formas de linguagem).?°

A EF, em sua busca histérica por uma identidade propria, precisou “provar” que
tinha possibilidade de tornar o “individuo um ser autdnomo e critico, em uma compreensao
de suas vivéncias e anseios do mundo ao seu redor” (DIAS, 2013, p. 277).

Somente apds quase um seculo de reformas educacionais, de lutas e resisténcias por
parte dos proprios educadores e também de parcela da sociedade envolvida, é que a EF foi
legalmente reconhecida com o status identitario de “disciplina escolar”, por meio da
promulgacéo da LDB/96 (BRASIL, 1996).

Para nos aproximarmos da concepcdo de “disciplina escolar”, dialogamos com
Chervel (1990, p. 188) que remete a historia dos conteidos numa “estrutura interna” que
impde ensinos e finalidades. O pensador aborda que para proceder os planos de estudos e
regulamentos diversos, é preciso levar em consideracdo a exploracdo atenciosa ao corpus
documental, “na série de textos oficiais, discursos ministeriais, leis, ordens”, que condizem
com os “dispositivos disciplinares centralizados no dispositivo da educacdo e do sistema de
instrucdo constituido no conjunto de ensinamentos explicitos e programado”. A disciplina se
estrutura nas exigéncias internas que a compdem. Caso ndo tenha uma sincronizagao, o
ensino se torna fragil e ndo atende o objetivo requisitado.

A disciplina oferecida no sistema escolar apresenta certa “liberdade de manobra” na
escolha de sua pedagogia e ensina apenas suas finalidades e uma rotina de sujei¢do a uma
didatica que lhe ¢ imposta. A “escola regula suas modalidades de ensino e o sistema

pedagdgico cria, adota, discute e entende seus metodos de ensino, em uma liberdade

20 Em reunides do Grupo de Estudos Foucaultianos (GEF) desenvolvidas na UFGD, em 2019, com mestrandos,
e doutorandos e professores pesquisadores/estudiosos, debatemos conceitos relacionados subjetividade e
também discursos e enunciados, conforme proposto pelo tedrico Michel Foucault, como em “A arqueologia do
saber” (2008).
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pedagogica institucional que no fim nao ¢ mais do que meia liberdade” (CHERVEL, 1990,
p. 193).

Admitimos que houve um momento historico importante para a EF quando tornou-se
oficialmente um componente curricular obrigatorio da educagdo bésica, e passou a ocupar
um espaco no texto da reforma de 1996. Integrada a proposta pedagogica da instituicdo de
ensino, a EF foi “ajustada as demandas e caracteristicas das faixas etarias e ao contexto
populacional componente da educacdo bésica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio), sendo facultativa apenas nos cursos noturnos” (BRASIL, 1996, Art. 26).

Como explicita Soares (2017), naquele momento, a EF deixou de ser entendida
apenas como uma “aptidao fisica” ou “atividades de recreagdo”, e passou a ser um
componente curricular escolar, assim alcangou 0 que ha tempos buscava: a constituicdo de
sua autonomia pedagdgica.

A obrigatoriedade da disciplina EF na LDB/96 (BRASIL, 1996) sofreu vérias
alteracBes que asseguraram sua presenga no ensino noturno. Porém, com ressalvas em casos
especificos, que ainda se mostram como resquicios da sua identidade histérica. E notavel seu
reconhecimento como componente curricular e disciplina obrigatéria da educacdo baésica,
porém, é facultativa ao aluno: “I — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis
horas; Il — maior de trinta anos de idade; 111 — que estiver prestando servi¢o militar inicial ou
que, em situacao similar, estiver obrigado a pratica da educagao fisica” (BRASIL, 1996, Art.
26). No entanto, esse caput referente a EF foi alterado umas cinco vezes e na Ultima revisao
resultou na inclusdo de mais trés paragrafos: “IV — amparado pelo Decreto-Lei n® 1.044, de
21 de outubro de 1969; V — (VETADO); VI — que tenha prole” (BRASIL, 1996, Art. 26).

O paragrafo IV desse Artigo, amparado pelo Decreto-Lei n® 1.044/69 (BRASIL,
1969c¢), dispunha sobre “o tratamento excepcional para os alunos portadores das afeccdes
que indica” e no paragrafo VI, que alterou a nomenclatura dada pelo Decreto-Lei n°
1.044/69 (BRASIL, 1969c) que indicava “sobre estudante gestante” passou a designar “que
tenha prole”. Houve também a inclusdo e o veto do paragrafo V, dado pela Lei n°
10.793/2003 (BRASIL, 2003) ainda em vigor, em seu contexto aprovado em 2003, com as
mesmas prescricdes presente em legislacbes do periodo da Ditadura Militar.

Segundo Cruz (2019), o Art. 26 da LDB de 1996 definiu que os “alunos dessa
modalidade, na maioria trabalhadores, por estar cansados fisicamente pela sua atividade

profissional deveriam ser dispensados da aula” (CRUZ, 2019, p. 38). Ha uma critica dessa
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visdo, pois se configura na “velha compreensdo de atividade do fazer e negando a
contribuigao para formacao cultural”.

A definicdo das finalidades dos conteudos atribuidos a EFE se configurara por meio
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), elaborados em 1997. Esses contetdos foram
organizados em blocos, sendo “jogos, dangas, lutas, esportes, ginasticas, conhecimento sobre
o corpo, dentre outros” (BRASIL, 1997, p. 28).

A Educacéo Fisica, como proposto nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs)
elaborados em 1997, “¢ a area do conhecimento que introduz e integra os alunos na cultura
corporal do movimento, com finalidades de lazer, de expressdo de sentimentos, afetos e

emoc0es, de manutencdo e melhoria da satde” (BRASIL, 1997, p. 62):

Para tanto, rompeu com o tratamento tradicional de conteidos que favorecia os
alunos que ja tinha aptiddes, e assim, adotou como eixo estrutural da agdo
pedagdgica o principio da inclusdo, apontando para uma perspectiva metodolégica
de ensino e aprendizagem que buscava o desenvolvimento da autonomia, da
cooperacdo, da participagdo social e da afirmacdo de valores e principios
democraticos. Nesse sentido, buscava garantir a todos a possibilidade de usufruir
de jogos, esportes, dangas, lutas e ginastica em beneficio do exercicio critico da
cidadania. (BRASIL, 1997, p. 62).
Sobre os conteudos definidos, cabe sempre um embate acerca da ampliacdo do
conhecimento da area, pois a EFE se propde contribuir no aspecto da “Cultura Corporal de

Movimento”. Conforme Dias, a EFE ndo se restringe:

[...] apenas em proporcionar ao aluno o vivenciar, apreciar, e valorizar o0s
beneficios vindos da cultura relacionada ao movimento humano, mas também o de
questionar, perceber e compreender os sentidos e significados destas
manifestacdes corporais na sociedade em que vive. [O ser humano como uma...]
unidade de corpo e mente ser biolégico e ser social, membro de uma espécie
humana e ser participante de um processo historico. (DIAS, 2013, p. 278).

O desenvolvimento humano em suas fases bioldgica e social influencia as
aprendizagens de adolescentes, constituidos por um momento de transicdo repleta de
“mudancas fisicas, organicas, cognitivas e emocionais, uma fase repleta de conflitos, uma
busca por identidade, por se reconhecer, por pertencer a um grupo social, a uma
comunidade” (DIAS, 2013, p. 283).

E possivel caracterizar a adolescéncia como uma fase “complexa do
desenvolvimento humano” e, pensando assim, a EF como componente curricular pode
auxiliar os sujeitos a lidarem com a realidade e se entenderem por meio do “movimento

humano, a cultura corporal de movimento, a0 movimentar-se humano, para isso, a EF tera
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de usar diversos recursos para garantir que suas intencdes educativas e objetivos sejam
alcancados” (DIAS, 2013, p. 283).

O professor de EFE tem como tarefa tratar o ser humano nas respectivas
manifestacOes culturais relacionadas ao corpo e ao movimento humano, movimentos
historicamente definidos “pelos jogos, esportes, dancas, lutas e ginasticas, que servira de
intencdes pedagogicas dentro do ambiente escolar, em seu Projeto Politico Pedagogico
(PPP)” (DIAS, 2013, p. 278). Mas € preciso considerar a auséncia de investimentos dirigidos
a pesquisas académico-cientificas sobre EM e, nesse sentido, cabe ao professor buscar
“ferramentas que nos sirva como referencial tedrico para pautar, refletir, avaliar, planejar,
replanejar sua pratica” (DIAS, 2013, p. 280).

Dias (2013, p. 278) delimita a formagdo do individuo nas dimensfes conceitual,
procedimental e atitudinal - “por que ensinar”, “o que ensinar”, “como ensinar”, “quando
ensinar” e o “como avaliar”. A EFE pode ser entendida como uma “grande area em que ha
uma presenca de elementos educacionais de intervencdo sociocultural, no entanto, para
sustentar-se é necessario um embasamento teorico cientifico que sirva de base tedrica”. Em

uma perspectiva epistemolégica:

[...] explicitar uma proposta acerca da natureza do conhecimento da Pedagogia da
Educacdo Fisica escolar (PEFE) - assumindo aqui a PEFE como subarea de
pesquisa da Educacdo Fisica, que procura investigar os aspectos relacionados ao
ensino da Educagdo Fisica como disciplina curricular, abordando aspectos teéricos
(epistemologia e finalidade) e também os aspectos da aplicagdo (processo Ensino-
Aprendizagem, caracterizacdo do ambiente/ contexto escolar, formacéo de
professores). (DIAS, 2013, p. 279).

As préticas corporais sdo tomadas como textos da cultura atravessados por relacfes
de poder. Sob influéncia das teorias pos-criticas, “[...] organizam-se em situacdes didaticas
para questionar os marcadores sociais presentes nas brincadeiras, dancas, lutas, esportes e
ginasticas, a fim de empreender uma acdo politica a favor das diferencas, por meio da
valorizagdo das linguagens corporais” (OLIVEIRA, 2019 p.10).

Sobre a identidade da EFE, Oliveira (2019) aborda que os nexos de “saber-poder”
retiram do conhecimento o estatuto de “verdade essencial-transcendente”, realocando-o sob
a condicdo de verdade contingente, também ndo haveria para a EF, a partir de uma Gtica
foucaultiana, “nenhum amago metafisico que possamos procurar no anseio de revelar a sua
verdadeira identidade ou aquilo que signifique, de uma vez por todas, o ensino desse

componente na escola” (OLIVEIRA 2019, p. 14).
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A construcdo da area EF esteve desde seu inicio vinculado ao processo de
escolarizacdo e a EFE € inerente a grande area. Pensando na visibilidade da EFE, Betti
(2011) considerou varios modos de defini-la, a partir do que fazem ou esperam que se facam
os professores de EF na escola do ponto de vista “didatico-pedagdgico, as brincadeiras e o
jogos, os esportes, as lutas, as ginasticas, as dancas, exercicios fisicos, atividades ritmicas e
etc.” (BETTI, 2011, p.106), dirigidos aos diferentes niveis: educagdo infantil, ensino
fundamental, ensino médio e educacdo de jovens e adultos.

De acordo com Betti (2011, p. 106), para pensarmos na formacdo dos alunos,
precisamos considerar os modos de “ser e conviver, de pensar e conhecer, de apreciar e
usufruir e de agir”. Assim, como qualquer outra disciplina do curriculo escolar, “ndo pode
ser analisada como um fenémeno técnico ou neutro, independentemente dos tempos e

espacos historicos e dos interesses dos sujeitos e grupos sociais envolvidos”.

3.2.1 Diretrizes e Parametros Curriculares para o ensino médio e a disciplina

Educacéo Fisica

O curriculo é um campo de estudos que possui uma significativa producdo de
conhecimento (GOODSON, 2001; SILVA, 2001; GALVAO, 2005; e outros) e, mesmo nao
sendo objeto da pesquisa ora socializada, precisou ser definido neste topico que tratou das
diretrizes e planos curriculares para o EM, e onde se inserem e delimitam entre outros
aspectos as disciplinas escolares.

Os curriculos de Educacao Fisica “sdo espagos-tempos dos quais operam saberes,
métodos, recursos didaticos, formas de avaliacdo, estratégias de organizacdo e
administragdo, rotinas, atividades, modelos de conduta, exercicios de autoridade, corpos e
experiéncias (OLIVEIRA, 2019, p. 15). Um leque de elementos, uma rede heterogénea que

engloba o discursivo e o ndo discursivo, o “dito e o ndo dito”:

[...] em meio a circunstancias sdcio-historicas e politicas, os sentidos que a
Educacéo Fisica e seu curriculo vém assumindo ao longo do tempo — psicomotor,
desenvolvimentista, critico, salde renovada, cultural... — evidenciam um
movimento em que novas definicdes sdo elaboradas como formas de explicar o
curriculo e a Educacdo Fisica de um modo particular, € como parte de uma
narrativa mais ampla que abarca essas defini¢cdes. (OLIVEIRA 2019, p. 15).
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Ao tratar o curriculo de EF como um dispositivo,?* Oliveira (2019, p. 15) remete seu
funcionamento como “saber-poder que instituem regimes de verdades relativos ao papel
dessa disciplina na escola, as préticas corporais que devem ser ensinadas, aos modos como
deve ser esse ensino, e o que esperar do ser e feitos dos alunos” (OLIVEIRA 2019, p. 15).

Segundo a perspectiva foucaultiana de analise, ndo nos cabe buscar desnaturalizar
certas narrativas, questionar a veracidade/falsidade sobre as préaticas corporais e quais efeitos
produzem e como nos posicionamos nesses jogos do “verdadeiro”. Um exemplo pode ser
dado na discursividade que anuncia “futebol ¢ coisa de homem™: esse “enunciado remete a
uma imagem distorcida, de uma falsa compreensdo sobre essa pratica corporal, pois ao
buscar um entendimento sobre isso € preciso questionar os fatores e condi¢fes que elevaram
essa vinculagdo de que, os homens e o futebol funcionassem como uma verdade”
(OLIVEIRA, 2019, p. 19). O reflexo desse entendimento ao analisar a “esséncia
supostamente pré-existente de uma realidade, se configura de forma distinta no intuito de
produzir/reproduzir o que nos foi ensinado e apreendido, determinando assim como uma
realidade, ou seja, a nossa” (OLIVEIRA, 2019 p. 19).

A produtividade na perspectiva foucaultiana para pensar os curriculos da Educagéo
Fisica Escolar baseado no “heterotopico”, € uma pratica que contesta posicionamentos
adversos. Assim, essa pratica se configuraria em uma “resisténcia e liberdade intrinseca e
ndo externa ao poder, que recusa o instituido, mas coexiste com ele e trava lutas dentro dele
para quem sabe, produzir outros possiveis espacos-tempos, erigidos no presente e
encharcados na sua incerteza” (OLIVEIRA, 2019, p. 21).

Para Foucault (2001, p. 415), “utopias e heterotopias compartilham entre si a
caracteristica de se constituirem como espacos que contrapdem 0s posicionamentos de
outros espagos com os quais se relacionam”. As heterotopias sao:

[...] lugares reais, lugares efetivos, lugares que sdo delineados na prdpria
instituicdo da sociedade, e que sdo espécies de contra posicionamentos, espécies de
utopias efetivamente realizadas nas quais 0s posicionamentos reais, todos 0s outros
posicionamentos reais que se podem encontrar no interior da cultura estdo ao
mesmo tempo representados, contestados e invertidos, espécies de lugares que

estdo fora de todos os lugares, embora eles sejam efetivamente localizaveis.
(FOUCAULT, 2001, p. 415).

21 «1..] O dispositivo constitui-se como um conjunto heterogéneo que engloba discursos, instituicGes,
organizacOes arquitetdnicas, decisdes regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados cientificos,
proposicdes filosoficas, morais, filantropicas” (FOUCAULT, 2001b, p. 244).
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Oliveira (2019) ressalta a importancia da analise foucaultiana, especialmente
pensando no atual contexto social de reformas educacionais (curriculo, disciplinas), que tem
sido pouco utilizada por pesquisadores da EFE. Segundo Galvdo (2005, p. 395), “[...] o
curriculo amplia o sentido de organizacdo disciplinar, sentido de regras de conduta para o
sentido de organizacdo disciplinar, compreendendo objetos, partes e matérias do ensino, ou
conjunto que se ensina e aprende na ordem da progressao”.

Ao refletimos sobre o sentido da educacao bésica para um mundo em transformacéo,
Frigotto (2003) nos ajuda a entender o projeto do Governo de FHC para a sociedade
brasileira e as politicas educacionais com relacdo a Lei de Diretrizes e Bases de 1996, aos
Parametros Curriculares Nacionais de 1997 e as Diretrizes Nacionais para o Ensino Médio
de 1998, fixadas pelo Conselho Nacional de Educagéo (CNE).

Essas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) direcionavam atividades para a
Educagdo Infantil, Ensinos Fundamental e Médio, no entanto perguntamos como
funcionavam ou funcionam? Por que sdo importantes? E quais sdo as diferencas para 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs)?
E importante esclarecermos a diferenca entre ambos.

As DCNs sdo normas obrigatorias para a educacdo basica que orientam o
planejamento curricular das escolas e os sistemas de ensino fixadas pelo CNE. Assim, a
LDB/96 direcionou as DCNEM, que se constituiu em um conjunto de definices
doutrinarias sobre principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na
organizacdo pedagdgica e curricular de cada unidade escolar integrante dos diversos
sistemas de ensino, tendo em vista vincular a educagdo com o mundo do trabalho e a préatica
social, consolidando a preparacdo para o0 exercicio da cidadania e propiciando preparacao
béasica para o trabalho, fundamentos ressalvados pela Constituicdo (BRASIL, 1988d).

As DCNs consideraram a autonomia da escola e da proposta pedagdgica no incentivo
as instituicdes na elaboracédo de seus curriculos, de acordo com as areas de conhecimento e o
conteddo que lhes convém, para a formacdo de competéncias. Assim, a escola tem como
tarefa trabalhar tais conteddos nos contextos que lhe parecerem necessarios, considerar as
peculiaridades dos individuos e a regido em que esté inserida.

Os PCNs (BRASIL, 1997) foram constituidos pelo MEC, como instrumento
normativo de carater mais especifico, entretanto ambos os documentos [estabelecem] uma

inversdo e uma omissdo mutua. Percebemos que se tratava de uma politica construida,
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segundo Frigotto (2003, p. 117), num movimento invertido no qual os PCNs “apesar de
serem instrumentos normativos de carater mais especifico, foram construidos e
encaminhados de forma a reorientar um instrumento de carater mais geral como as DCNs”.

Tais documentos foram importantes na configuragdo da EF como disciplina e seus
conteddos/finalidades, no EM definiu competéncias e habilidades a serem desenvolvidas das
quais se esperam que sejam desenvolvidas pelos alunos nos principios da Constituicdo
“compreender o funcionamento do organismo humano, de forma a reconhecer e modificar as
atividades corporais. Refletir sobre as informacdes especificas da cultura corporal, sendo
capaz de reinterpreta-las em bases cientificas” (BRASIL, 1988, p. 83).

Este bloco refere-se aos conhecimentos e aprendizagens que subsidiam o educando
no desenvolvimento de atividades corporais, inseridos nos conhecimentos sobre o corpo
(bioldgicos e sociais), conforme explicitam Golin, Pacheco Neto e Moreira (2008). Os
Pardmetros de 1977 enunciaram a “necessidade de superar a énfase na aptidéo fisica para o
rendimento padronizado, incluindo todas as dimensdes do ser humano envolvidas em cada
pratica corporal” (BRASIL, 1997, p. 29).

Na LDB/96 (BRASIL, 1996), o EM se configurou como a Ultima etapa da educacédo
basica e seus objetivos foram reformulados. As “competéncias” que se inscrevem no ambito
do conhecimento pratico passaram de Diretrizes (BRASIL, 1998d) para PCNEM (BRASIL,
2000) nos quais, foi definida a capacidade de abstracdo e desenvolvimento do pensamento
sisttmico, ao contrario da compreensdo parcial e fragmentada dos fendmenos, “da
criatividade, da curiosidade, da capacidade de pensar multiplas alternativas para a solucao de
um problema”, ou seja, do desenvolvimento do pensamento divergente, da capacidade de
“trabalhar em equipe”, da disposi¢do para procurar € aceitar criticas, da disposi¢do para o
risco, do desenvolvimento do pensamento critico, do saber comunicar-se, da capacidade de
buscar conhecimento: “Competéncias que devem estar presentes na esfera social, cultural,
nas atividades politicas e sociais como um todo, e que sdo condi¢des para o exercicio da
cidadania num contexto democratico” (BRASIL, 2000, p. 11-12).

Os PCNEM (BRASIL, 2000) abordam as competéncias voltadas para um mundo
tecnoldgico onde o “[...] mercado de trabalho refere-se as possibilidades dos termos da
I6gica da oferta e da demanda sustentada pela légica empresarial, enquanto 0 mundo do
trabalho é a condicdo do trabalhador, e as funces e praticas, de tais competéncias vinculam-

se em saberes e elementos culturais” (HILARIO, 2019, p. 75).
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Para a EF, os Parametros (2000) abordam a ndo intencdo de indicar um unico
caminho a ser seguido pelos profissionais, mas a de propor formas de atuacdo que
proporcionardo o desenvolvimento da totalidade dos alunos e ndo s6 o dos mais habilidosos.
E assim aproximar o aluno do EM novamente & EF de “forma ludica, educativa e
contributiva para o processo de aprofundamento dos conhecimentos” (BRASIL, 2000).
Contudo, de acordo com o mesmo documento, 0 objetivo dos conteudos e finalidades da EF
para 0 EM seria uma continuidade do que foi desenvolvido no ensino fundamental, voltado
aos esportes, podendo ser a mesma metodologia de ensino e execucdo de fundamentos
proporcionando vivéncias em situacdes de jogo.

As especificidades dos enunciados sobre EM e EFE em circulacdo na década de 1990

foram apresentados no Quadro 10.

Quadro 10. Especificidades dos enunciados — Década de 1990

Especificidades do enunciado Década de 1990

1) Uma referéncia a algo que identificamos: a Status de disciplina escolar (teorias e métodos

educacdo e a disciplina educacdo fisica escolar pedagdgicos)

2) Um sujeito que é posicionado: professores de | O papel do professor fundamentava nas caracteristicas
EF e os jovens matriculados no EM emocionais e psicolégicas requeridas nas competéncias
Uteis as transformagdes que vinham ocorrendo no
trabalho produtivo

3) Um campo associado: as reformas Reforma educacional de 1996
educacionais direcionadas a disciplina EF no

EM

4) A materialidade do enunciado em suas LDB 9394/1996 (BRASIL, 1996)

formas concretas: as enunciacfes que
aparecem/circulam em textos oficiais
(documentos legais), cientificos, pedagogicos,
midiaticos, nos ditos de professores ou dos
préprios jovens)

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Conforme o Quadro 10 podemos afirmar que houve uma ruptura na configuracéo dos
enunciados encontrados em circulacdo da EF para o EM com a homologacdo da LDB/96 no
reconhecimento de sua identidade quando passa a fazer parte do componente curricular
obrigatorio com o status de “disciplina escolar”, € ndo mais como “praticas educativas
obrigatorias”. Porém, como abordado no proximo capitulo, os discursos da ultima reforma,
homologada em 2017, colocou em dlvida ou sob suspeita essa obrigatoriedade ou a

importancia dessa disciplina para o EM.
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4 A EDUCACAO FISICA NA (CONTRA) REFORMA EDUCACIONAL DO ENSINO
MEDIO (2017): EXCLUSOES E PERMANENCIAS

Neste Capitulo o intuito foi o de analisar os enunciados oficiais inscritos nos
documentos legais sobre a EF, colocados em circulacdo com a reforma educacional do EM
ocorrida em 2017 e que alterou aspectos da LDB/96 (BRASIL, 1996) e de legislacBes que a
regulamentaram. Com esse objetivo, buscamos compreender “o que dizem ¢ a quem dizem”
os direcionamentos reformatdrios. Para uma aproximacdo do objetivo, o capitulo foi
organizado em trés partes: a primeira buscou abordar a “urgéncia” da tramitacdo/producao
da MP n° 746/2016 (BRASIL, 2016a) e sua constituicdo como Lei n° 13.415/2017
(BRASIL, 2017a) para o0 EM.

A segunda parte buscou identificar os discursos/enunciados em circulagdo pos-
reforma, que (re)configurou a EF dirigida ao EM, com a alteracdo das DCN/DCNEM
(BRASIL, 1998; 2011; 2013) e a defini¢ao de um “novo” documento normativo - a BNCC
(BRASIL, 2017b; 2018), respaldada pela Portaria n® 1.570/2017d.

A terceira parte buscou averiguar como foi afetada a carreira dos profissionais da
educacéo e da EFE em sua (des)valorizagdo com o retorno do “notério saber” com a “nova”
reforma da LDB.

4.1 O “Novo Ensino Médio” no discurso da MP n°® 746/2016 e da Lei n°® 13.415/2017:
caminhos e controvérsias

As reformas educacionais pelas quais passou o nivel médio da educacdo no pais,
desde o periodo da Ditadura Militar, promoveram diversas mudancas e alteracdes. Tudo
parecia ter sido resolvido e solucionado. E pelo visto ndo foi, pois ainda se encontra
inconclusivo na atualidade, ja que estd novamente em reforma.

Ao tratarmos sobre o processo da “reformula¢do do EM” que culminou a publicagao
da reforma educacional de 2017, temos registros datados de seu inicio por volta dos anos
2000, em razdo das criticas promovidas pela reforma da LDB n° 9.394/96 (BRASIL, 1996):

Tornar realidade esse Ensino Médio ao mesmo tempo unificado e diversificado vai
exigir muito mais do que tracar grades curriculares que mesclam ou justapdem
disciplinas cientificas e humanidades com pitadas de tecnologia. Tampouco sera
solucdo dissimular a formacdo béasica sob o rétulo de disciplinas
pseudoprofissionalizantes, como ocorreu apés a Lei n® 5.692/71, ou, ao revés,
oferecer habilitacdo profissional disfargada de “educacdo basica”, s6 porque agora
assim mandam as novas diretrizes e bases da educacdo. (BRASIL, 2000, p. 60).
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A LDB/96 buscava conciliar “humanismo e tecnologia” como conhecimento dos
principios cientificos, com vistas a “produ¢do moderna e exercicio da cidadania plena,
formagdo ética e autonomia intelectual” (BRASIL, 2000, p. 60). As finalidades
“personalistas” e “produtivistas” cultuavam uma visao unificadora, na superacdo dos
dualismos e na diversificacdo das oportunidades de formacéo.

As mudangas decorrentes desta legislacdo estiveram voltadas para a organizagao
curricular e pedagogica do EM que alterou a LDB/96, propds objetivos que sinalizaram uma
organizacdo curricular assemelhadas ao modelo exacerbado da ditadura militar, configurada
na fragmentacdo e hierarquia do conhecimento escolar, embate que as DCNEM (BRASIL,

2012) buscavam minimizar:

Art. 7° A organizagao curricular do Ensino Médio tem uma base nacional comum e
uma parte diversificada que ndo devem constituir blocos distintos, mas um todo
integrado, de modo a garantir tanto conhecimentos e saberes comuns necessarios a
todos os estudantes, quanto uma formagdo que considere a diversidade e as
caracteristicas locais e especificidades regionais. (BRASIL, 2012).

As mudancas decorrentes da DCNEM (BRASIL, 2012) voltaram-se para a
organizacgdo curricular e pedagdgica do EM. Os itinerérios deveriam ser organizados na
“garantida da simultaneidade entre as dimensdes do trabalho, ciéncia, tecnologia, cultura,
definidas pelo projeto politico-pedagogico, atendendo necessidades, anseios e aspiracées dos
sujeitos e a realidade da escola e do seu meio” (BRASIL, 2012).

A DCNEM (BRASIL, 2012) definiu a organizacdo curricular por &reas de
conhecimento, contudo, “§ 2° - ndo dilui nem exclui componentes curriculares com
especificidades e saberes proprios construidos ¢ sistematizados”. Afirma o fortalecimento da
contextualizacdo e intervencdo na realidade, com base no planejamento e execucao
conjugados com os professores.

Com base na LDB/96 a DCNEM (BRASIL, 2012) determinou no Art. 9% que 0s
“componentes obrigatorios devem ser tratados em uma ou mais das areas de conhecimento
para compor o curriculo”. Definiu a EF integradora a proposta pedagogica da instituigdo de
ensino e pratica “facultativa ao estudante” nos casos previstos em Lei.

Iniciou-se entdo a inclusdo de programas governamentais como o Programa Ensino
Médio Inovador (ProEMI), criado pela Portaria n® 971/2009 (BRASIL, 2009), como politica

publica do governo federal, com o objetivo de apoiar e fortalecer o desenvolvimento de
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propostas “curriculares inovadoras” nas escolas de EM, buscando “[...] garantir a formagao
integral com a insercdo de atividades que tornem o curriculo mais dinamico, atendendo as
expectativas dos estudantes e as demandas da sociedade contemporanea” (BRASIL, 2009,
Art. 2°).

Por meio do indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB),2 s&o coletados
dados sobre manuten¢do do ProEMI, que tem como objetivo “garantir auxilio aos Estados,
Municipios e ao Distrito Federal para melhorarem os atuais indicadores nacionais do Ensino
Médio, que ndo ultrapassam a meta definida desde 2011” (DINIZ, 2019, p. 16). Por meio da
Portaria n° 1.140/2013 (BRASIL, 2013b), o ProEMI passou a integrar o ‘“Pacto Nacional
pelo Fortalecimento do Ensino Médio” na formulagdo e implantacdo de politicas para elevar
0 padrdo de qualidade do EM brasileiro.

A finalidade de um Projeto de Lei (PL) é criar uma nova lei ou alterar uma ja
existente, e pode ser apresentado por uma pessoa fisica ou juridica, conforme o paragrafo 2°
- “A iniciativa popular pode ser exercida pela apresentacdo a Camara dos Deputados de
projeto de lei subscrito por, no minimo, um por cento do eleitorado nacional, distribuido
pelo menos por cinco Estados” (BRASIL, 1988).%2 Entdo, a tramitacdo tem inicio na Camara
e no Senado, momento em que os parlamentares discutem e votam a proposta original, sendo
possivel fazer mudancas.

A reforma do EM, que se efetivou em 2017, iniciou-se anos antes. A interferéncia de
aprovacao do PL n° 6.840/2013 (BRASIL, 2013a) foi devido ao Movimento Nacional pelo
EM, composto por diversas entidades?* do campo educacional, como aponta Hilario (2019).
As alteracOes referiam-se aos artigos 24 e 36 da Lei n°® 9.394/96 (BRASIL, 1996) sobre na
carga horaria minima anual da educacdo basica nos curriculos do EM. O PL visava “[...]

oitocentas horas no ensino fundamental e de mil e quatrocentas horas no ensino médio,

22 Criado em 2007 e reline, em um so indicador, os resultados de dois conceitos igualmente importantes para a

qualidade da educacdo: o fluxo escolar e as médias de desempenho nas avaliagdes. O IDEB ¢é calculado a partir

dos dados sobre aprovacdo escolar obtidos no Censo Escolar e das médias de desempenho no Sistema de

Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB).

23 Essa acdo € realizada por meio de um quantitativo de assinaturas.

24 De acordo com Hilario (2019) foram: “Anped (Associagdo Nacional de Pds-graduacdo e Pesquisa em
Educacéo), o Cedes (Centro de Estudos Educacéo e Sociedade), o Forumdir (Forum Nacional de Diretores
das Faculdades de Educacdo), a Anfope (Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da
Educacdo), a Agdo Educativa, a Anpae (Associacdo Nacional de Politica e Administragdo da educacéo), o
Conif (Conselho Nacional Das Instituicbes da Rede Federal de Educacdo Profissional Cientifica e
Tecnoldgica), a Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo, Fineduca (Associagdo Nacional de Pesquisa
em Financiamento da Educagdo) e CNTE (Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo)”
(HILARIO, 2019, p. 87).
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distribuidas por um minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo
reservado aos exames finais, quando houver” (BRASIL, 2013a, Art. 24). Os curriculos do
EM, “observado o disposto na Se¢do | do Capitulo, seriam organizados nas seguintes areas
do conhecimento: | — linguagens; 1l — matematica; Il — ciéncias da natureza; e IV — ciéncias
humanas” (BRASIL, 2013a, Art. 36).

No entanto, nos anos de 2015 e 2016 o Congresso Nacional e a sociedade brasileira
ocuparam-se com agdes polémicas tanto politicas quanto sociais, “com o impeachment da
presidenta Dilma Rousseff?> e o PL de Reformulagéo do EM e seu Substitutivo ficaram sem
tramitagio” (HILARIO, 2019, p. 88).

Com a saida da presidenta, assumiu o vice-presidente Michel Temer e logo que
assumiu o posto requisitou a “relevancia e urgéncia” do PL/2013 e nesses termos assinou a
MP/2016 (BRASIL, 2016a), colocando na ordem do discurso oficial a preocupacdo com a
educacdo média no pais.

Em conformidade como Art. 62 da CF (BRASIL, 1988), “Em caso de relevancia e
urgéncia, o Presidente da Republica podera adotar medidas provisorias, com forca de lei,
devendo submeté-las de imediato ao Congresso Nacional”. A partir de entdo, o Congresso
tem uma data de dois meses, prorrogaveis por mais dois para validar e transformar
efetivamente em lei. A analise é realizada por uma “comissdao mista de deputados e
senadores, depois de aprovada, passa a ser analisada pelo plenario” (BRASIL, 1988).

Conforme inciso 5% “A deliberagdo ¢é realizada sob o mérito das medidas
provisorias, e dependera do juizo prévio sobre o atendimento de seus pressupostos
constitucionais” (BRASIL, 1988). Em seguida, o texto da MP segue para o Senado, caso os
senadores aprovem a mesma versdo aprovada pela Camara, o Congresso promulga o texto
que se torna lei. Caso haja alguma alteracdo no texto, a MP precisa ser votada novamente;
depois de aprovada, segue para a sancdo presidencial. Conforme o inciso § 6° - “Caso a MP
n&o sido aprovada dentro de 45 dias de sua publicacdo, entra em regime de urgéncia, ou seja,
nao ¢ analisado pelo plenéario da Camara ou do Senado até que ela seja votada” (BRASIL,
1988).

No entanto, o processo de tramitagdo da MP ocorreu com base na “urgéncia” do

governo em legislar sobre um tema considerado “importante”, no caso formular mais uma

% Foi considerado um golpe civil, juridico e midiatico, além do apoio de parte da populacdo, foi sustentado
pela classe empresarial, que com sua influéncia e poder fez com que fosse alimentada a necessidade da saida
de Dilma Rousseff.
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reforma de “todas as ordens, sobretudo economica”. A justificativa dada pela rapida
aprovacao da MP foi a de que “as discussdes ja vinham ocorrendo ha muito tempo, € que a
opcdo pela MP serviria para acelerar o processo de elaboragdo e aprovagdo do texto”
(CRUZ, 2019, p. 40).

O processo de tramitacdo e aprovacdo da MP n° 746/2016 (BRASIL, 2016a) no
Plenario do Senado Federal foi identificada com o assunto “Social — Educa¢do” e teve como
relator o Senador Pedro Chaves? e como relator revisor o Deputado Federal Wilson Filho.?”
No entanto, a acdo legislativa referente a mudanca da DCN foi encerrada em 17 de abril de
2017, em prazo estabelecido conforme o inciso 2° do Art. 11 da Resolugdo n°® 1/2002 — CN
(BRASIL, 2002) e no inciso 8 11 do Art. 62 da Constituicdo; para edicdo do Decreto
legislativo a MP disp0s que “[...] discipline as relagdes juridicas decorrentes da presente
medida proviséria” (BRASIL, 2016a).

Ao ser enviado para a Secretaria Legislativa do Congresso Nacional (SLCN), o
processo da MP n° 746/2016 teve que aguardar o prazo final do projeto de decreto
legislativo. A Secretaria de Expediente (SEXPE) remeteu Oficio CN n° 139 de 07 de mar¢o
de 2017 (BRASIL, 2017a) ao Primeiro-Secretario da Camara dos Deputados, encaminhado
o incluso autdgrafo sancionado pelo Presidente da Republica, transformando-o na Lei n°
13.415/2017.

As modificagdes previstas na MP (BRASIL, 2016a) foram rapidamente
regulamentadas com a promulgacéo da reforma educacional em 2017 (BRASIL, 2017).

No entanto, ao analisarmos o processo de tramitacdo da MP, observamos nitidamente
um espago destacado com o termo “explicagdo da ementa”, que determinava 0 ensino de
Lingua Portuguesa e de Matematica obrigatorio nos trés anos do ensino médio. Mas
restringiu a obrigatoriedade do ensino da Arte e da Educacdo Fisica, somente a educacdo
infantil e ensino fundamental e “facultativo” nos trés anos do ensino médio. 1Sso regurgitou
totalmente a obrigatoriedade da EF na educacdo bésica.

Para acelerar o processo de aprovacdo da MP, o governo federal lancou uma
campanha publicitaria veiculada em radio, televisdo e internet, utilizando argumentos
apresentados pelo Ministério da Educagdo de que as “discussdes vinham sendo formuladas

h& tempos e a MP serviria para acelerar a aprovacdo do texto, pois a Medida viria a

ZPartido Republicano Brasileiro (PRB) - Mato Grosso do Sul.
27 partido Trabalhista Brasileiro (PTB) - Jodo Pessoa.
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combater os altos indices de evasao escolar, atribuidos pela baixa atratividade do curriculo”

(CRUZ, 2019, p. 40).

Para desviar o ambiente de conflito em torno da MP do EM, a campanha langada foi

composta por dois videos com duracdo de 60 segundos, conforme informa Leandro Prazeres

escritor do site Uou (2016):

[...] no 1° video — um aluno sai de sua carteira para falar aos colegas sobre os
supostos beneficios da mudanca no ensino médio e sobre como as medidas
propostas pelo governo foram inspiradas em politicas adotadas por outros paises.
Ja no 2° video - uma professora enfatiza os resultados negativos da educacédo
brasileira para depois afirmar que a mudanca no ensino médio é uma medida a ser
tomada “para ontem”. (PRAZERES, 2016).

Ao acessar especificamente o site do Ministério da Educacdo, fomos direcionados ao

enunciado “Vocé Sabia?”, ¢ logo abaixo da indagacdo apareceu uma estatistica que se

justifica num cenario de mudanca do EM, rotula ser a “vontade” da sociedade brasileira, ou

seja, o discurso em si fala pelos demais, sem ao menos ter contado com uma parcela

participativa da populacdo. Como apresentado na Figura 1.

Figura 1. Estatisticas sobre ensino médio
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Na Figura 1 fica explicito que a Lei n® 13.415/2017 (BRASIL, 2017), pelo tempo

agil em que foi aprovada, foi definida de forma “autoritaria”, pois nao houve didlogo nem

participacdo da populacdo, sobretudo dos jovens, maiores interessados na elaboragdo da

reforma.

28 Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/novo-ensino-medio/. Acesso em: 20 jun. 2020



80

A MP (BRASIL, 2016a) viabilizou a flexibilizacdo do EM, por meio da oferta dos
itinerarios formativos conforme o Art. 36 da Lei (BRASIL, 2017) sobre a organizacdo do
curriculo e conteudo da BNCC. Do qual seria composto pela BNCC e por itinerarios
formativos, que deveriam ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos
curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de
ensino, a saber; “I - linguagens e suas tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; Il -
ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas; V -
formagao técnica e profissional” (BRASIL, 2017).

Curriculo que ¢ “comum” a todos os estudantes, entretanto contemplou “itinerarios
formativos” que podem ser escolhidos individualmente por cada jovem. Inclusive, para optar
por uma formacgdo técnico-profissional, inserida na carga horéria regular do curso. No
entanto, houve diversas criticas a respeito desse modelo pelos alunos e estudiosos do
assunto.

Quanto ao ensino integral, a MP ampliou gradualmente a carga horéaria, das atuais
800 horas para 1.400 horas, isso garantiu uma flexibilidade curricular, com énfase em:
linguagem, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e formagdo técnico-
profissional. Essas horas também apareceram de forma “estilosa” e sintética no site,

conforme apresentado no Quadro 11.

Quadro 11. O que mudou no “Novo” Ensino Médio

Direitos iguais de aprendizagem
para todos

Estudantes poderao escolher
em quais conhecimentos iréo
se aprofundar

Mais horas de estudos

Todos os estudantes tém o direito
de aprender o que é essencial para
seguir seu caminho depois da
escola, ndo importa onde estdo
estudando. E isso que a Base
Nacional Comum  Curricular
(BNCC) garante: aprendizagens
comuns e obrigatdrias, conectadas
a competéncias que preparam 0s
jovens para a vida. A BNCC sera
a base para os curriculos, a
formacéo de professores e 0 Enem

Além das aprendizagens
comuns e obrigatérias, definidas
pela Base Nacional Comum
Curricular, 0S estudantes
poderdo escolher se aprofundar
naquilo que mais relaciona com
seus interesses e talentos. S&o o0s
itinerarios formativos,
relacionados a 4&rea do
conhecimento (Matematica,
Linguagens, Ciéncias Humanas
e Ciéncias da Natureza) e com a
formacdo técnica e profissional.

Professores e estudantes passardo
mais tempo desenvolvendo as
aprendizagens  necessarias. No
Novo Ensino Médio, a carga
hordria de todas as escolas €
ampliada de 2400 para 3000 horas.
Além disso, o governo federal
investirda até R$1,5 bilhdo para
atender cerca de 500 mil novas
matriculas em escolas de tempo
integral - nas quais os estudantes
passam pelo menos 7 horas por dia.

Fonte: Site do MEC (2020)%°

29 Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/novo-ensino-medio/. Acesso em: 20 jun. 2020
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Os enunciados presentes na Figura 1 e no Quadro 11 permitem afirmar uma
visibilidade pouco realista ou “romantizada” da Reforma Educacional do EM, pois sdo
encobertas pelas manobras politicas, na promessa de um avan¢o e melhoria na Educacdo,
para que “[...] ninguém fique de fora das malhas que dao sustentagdo aos jogos do mercado”
(HILARIO, 2019, p. 34). Os enunciados trazem, em seu corpus, uma “verdade” que
encobriu 0s interesses econémicos inscritos no dispositivo de escolarizacdo em
funcionamento por meio da escola, como uma instituicdo que se preocupa ou deveria se
atentar a producdo de individuos “competentes”, controlados e disciplinados, preparados
para 0 mercado de trabalho atual.

A Lei n° 13.415/2017 (BRASIL, 2017a) estabeleceu “novos” componentes
curriculares a serem desenvolvidos no ambito escolar, o que pode ser observado no 8§ 7° que
definiu a integralizagdo curricular “incluird a critério dos sistemas de ensino, projetos e
pesquisas” (Projeto de Vida e Pesquisa e Autoria)®® dirigidos a formagdo dos aspectos
fisicos, cognitivos e socioemocionais dos estudantes. No entanto, ndo foi definida uma
capacitacdo especifica e metodoldgica para os profissionais ministrarem esses projetos, nos
quesitos, do que ensinar; como ensinar.

No § 2° que refere a BNCC no EM incluiu “obrigatoriamente estudos e préaticas” de
educacao fisica, arte, sociologia e filosofia, aqui podemos observar que essas areas foram
definidas como “praticas obrigatérias”; enunciado que surgiu na legislacdo da decada de
1970.3' Nesse aspecto, a reforma de 2017 desconsiderou as bases tedrico-metodoldgicas
emergidas com a LDB/96.

As reformas educacionais direcionadas a escola visam atender as demandas do
mercado produtivo e, com a implementacdo da BNCC (BRASIL, 2017a), foram
estabelecidos “novos” ideais educacionais, que “subtraiu o excessO de componentes
curriculares e abordagens pedagégicas do EM que se afastam do mundo do trabalho e das
questdes sociais contemporaneas” (GOMES, 2020, p. 393). A EF localizada na area das
“Linguagens” resulta em uma perda da identidade e do objeto de estudo, voltado para a

“Cultura Corporal”.

%0 Incluidos no ensino fundamental e ensino médio, destinados no desenvolvimento das relagdes prdprias do
mundo do trabalho a fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania. Tais projetos e pesquisas podem ser
ministrados por professores com formagdo na area das humanas (lingua portuguesa, educagéo fisica, artes).

31 Ao referir a EF na forma de atividades praticas e aptiddo fisica exaustivas.
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As reformulagdes ocasionadas pela reforma educacional de 2017 deveriam almejar
um “processo contribuinte para o desenvolvimento das capacidades humanas, para formar
um sujeito capaz de compreender a realidade social e suas respectivas contradi¢fes”
(GOMES, 2020, p. 393). O “novo” modelo educacional visa as necessidades do mercado de
trabalho e, para isso, ressalta conhecimentos imprescindiveis a “formagdo basica” e no
ensino que oportunize a aquisicdo de habilidades e competéncias requeridas a “logica da
empregabilidade”.

Rocha (2020, p. 86) afirma que, no contexto histérico, as “mudancas sociais e
culturais, os contetdos disciplinares sofreram/sofrem transformag¢des”. Sua preocupacao é
com as mudancas decorrentes da reforma educacional (Lei n® 13.415/2017). Ressalta que as
mudangas “ndo afetam somente as praticas pedagdgicas e os documentos oficiais, mas
especialmente a formagdo humana”. Aponta ainda ser notavel na trajetoria historica da EF
sua caracterizacdo na perspectiva do “fazer pratico irrefletido”, definida pelas reformas
impostas na relacdo de poder governamental, mas por meio de lutas e resisténcias dos
profissionais da area, as conquistas foram estruturadas em um saber cientifico expresso nas
teorias pedagdgicas da educacao. Porém, esta sob ameaca com a reforma de 2017.

O EM é uma etapa estratégica do sistema escolar e possui “sentido pedagogico em
si”. Pois, “ndo podem ser formados bons professores nos cursos de pedagogia ou
licenciatura sem uma excelente preparacao prévia no “curso secundario”, isto €, ensino
médio” (NOSELLA, 2015, p. 124). Existe uma relacdo politico-cultural entre a
escolarizacdo média e social, um problema atual que o Brasil precisa enfrentar, na dualidade
do EM constituidas historicamente por “politicas de carater populista, imediatistas, que
abrem flancos a ditaduras”. O EM, é erroneamente pensado como uma fase de mera
transicdo, o que deixa sua identidade fragilizada em sua intrinseca dimensdo individual e

social.

4.2 A Educagdo Fisica nos discursos da “Nova” BNCC para o ensino medio: um
retorno ao passado?

Antes de aprofundarmos no tema da BNCC para o EM, objetivo da segéo,
apresentamos no Quadro 12 uma sucinta linha do tempo das mudancas ocorridas no EM nas
décadas anteriores até o atual momento, lembrando que foram abordadas nas secdes

anteriores do trabalho.
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Quadro 12 — Mudancas do Ensino Médio

Nomenclaturas Conjuntura politica Tipo de formacao, segundo documentos
normativos
Ensino de 2° grau Periodo de regime militar Técnico - Ensino Industrial;
(1970-1980) Ensino Normal; Ensino Comercial e Ensino
Agricola.
Ensino Médio (1990) | Reformulagdo politica Unificado, integrado na formacdo técnica e
(democracia) cientifica, nos conceitos do saber fazer e o
saber pensar.
Novo Ensino Médio Reformulagdo politica (sem Técnico-profissional.
(2017) partido, porém, com discurso
semelhante ao do periodo do
regime militar)

Fonte: Brasil (1971; 1982; 1996; 2017).

No Quadro 12 é perceptivel o processo de mudangas das nomenclaturas e as
finalidades desse nivel de ensino para os jovens. No entanto, destacamos aqui uma
semelhanca nas finalidades das décadas de 1970-1980 referente ao ensino de 2° grau, com o
reaparecimento do discurso na reforma educacional em 2017 com o “Novo” Ensino Médio.
A finalidade destina-se a uma dualidade entre formacdo geral e outra dirigida a educacao
técnica e uma “preparagio profissional”, que pode ocasionar em uma desigualdade maior. Se
observarmos na década de 1990 ha uma ruptura desse discurso e 0 EM se estruturou em uma
formacdo mais cientifica, e psiquica, além de ser definido como etapa final e gratuita da
educacao basica.

O EM, como etapa conclusiva da educac¢do basica, voltou a ser alterado com diversas
modificacdes ocasionadas pela reforma educacional de 2017, inscrita na Lei n® 13.415/2017
(BRASIL, 2017a) e a Resolucdo CNE/CP n° 2/2017 (BRASIL, 2017e) que instituiu e
orientou a implantagdo de uma “nova” Diretriz Curricular. Por meio do Parecer CNE n°
15/2017 (BRASIL, 2017c) e pela Portaria n° 1.570/2017 (BRASIL, 2017d), definiu-se a
fundamentacdo das bases necessarias para 0 marco regulador da BNCC (BRASIL, 2017b)
na etapa do EM. Ao analisarmos o processo historico das diretrizes, observamos varias
mudangas, bem como na nomenclatura do DCN (BRASIL, 1998), posteriormente
denominada DCNEM (BRASIL, 2011; 2012; 2013c) e atualmente BNCC (BRASIL, 2017b;
2018).

Segundo o Parecer CNE/CEB n° 05/2011 (BRASIL, 2011), as propostas pedagdgicas
deveriam ser orientadas por “competéncias basicas e formas de tratamento dos conteudos
previstos pelas finalidades do EM por meio da interdisciplinaridade, diversidade e 0s
direitos humanos” (BRASIL, 2011, p. 11). Na Resolugdo CNE/CEB n° 02/2012 (BRASIL,
2012) a DCNEM (BRASIL, 2012) estabeleceu no Art. 4°: |1 - a “preparacdo basica para o
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trabalho e a cidadania do educando para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se
adaptar a novas condicGes de ocupacdo ou aperfeicoamento posterior” (BRASIL, 2012).

Sobre as organizacfes das Diretrizes estabelecidas ao EM, Hiléario (2019, p. 86)
salienta que se “estruturaram no trabalho, na ciéncia, cultura e na tecnologia, como
dimens@es da formag@o humana e eixo da organizacgdo curricular, estabelecido por uma base
nacional comum”. De forma a “garantir tanto conhecimentos e saberes comuns necessarios a
todos os estudantes, quanto uma formacgdo que considere a diversidade e as caracteristicas
locais e especificidades regionais” (BRASIL, 2011, Art. 7°).

Para a EFE o CNE/CNB (2011); essa legislacéo tratou a dimenséo emocional-afetiva
tratada de modo periférico e a dimenséo fisico-corporea. Aceita, geralmente, como atributo
de um terreno especifico — o0 da Educacdo Fisica Escolar — raramente se tém disseminadas
compreensdes mais “abrangentes que nos permitam entender que o crescimento intelectual e
afetivo ndo se realiza sem um corpo, e que, enquanto uma das dimensdes do humano, tem
sua concepgdo demarcada historico-culturalmente” (BRASIL, 2011, p. 25).

De acordo com o Parecer CNE/CEB n° 05/2011 (BRASIL, 2011), o educador tinha
como tarefa imprescindivel desenvolver no educando suas multiplas dimensdes: intelectual,
social, fisica e emocional, e situa-las no @mbito do contexto sociocultural em que ambos
estdo inseridos. Esta definicdo permaneceu na Resolucdo CNE/CEB 02/2012 (BRASIL,
2012).

A BNCC (BRASIL, 2017b) foi formulada e pensada no conjunto de orientacdes que
tinha como proposito conduzir as equipes pedagdgicas na construcdo dos curriculos
escolares de acordo com a Resolucdo n°® 2/2012 (BRASIL, 2012). As DCNEM articulam-se
com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica e reunem
principios, fundamentos e procedimentos, definidos pelo CNE, para orientarem as politicas
publicas educacionais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios na
elaboracdo, planejamento, implementacdo e avaliacdo das propostas curriculares das
unidades escolares publicas e particulares que oferecem o ensino médio (BRASIL, 2012).

A BNCC de 2017 foi configurada como um documento normativo respaldado nos
principios do Art. 9° da LDB/96, que estabelece e direciona uma colaboragdo com os
“Estados, o Distrito Federal e Municipios, competéncias e diretrizes para a educacdo
infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteia os curriculos e seus conteddos

minimos, de modo a assegurar formacéo basica comum” (BRASIL, 2017b).
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Na BNCC ocorreram diversas mudancas regulamentares referentes ao EM e a
disciplina EF. Em seu Art. 26 “§ 2° A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino
médio incluird obrigatoriamente estudos e praticas de educacdo fisica, arte, sociologia e
filosofia” (BRASIL, 2017b). Pode-se observar que a EFE ndo esta sendo tratada como
disciplina, e sim como “pratica”, ou seja, foi referenciada conforme legislagdes anteriores a
LDB de 1996, quando era considerada uma “atividade e/ou aptidao fisica”.

Com base no texto da Lei n° 13.415/2017 (BRASIL, 2017a), ainda no Art. 26,
quando se refere ao inciso 3° define-se a obrigatoriedade somente para as “[...] disciplinas
Lingua Portuguesa e Matematica”. As razdes que as sustentam sdo as chamadas audiéncias
publicas, que as consideram estratégicas para o desempenho dos estudantes nas avaliacdes
internacionais, como afirma Cruz (2019).

A partir das alteracdes nos termos das reformas pelas quais a EF passou, Cruz (2019)
afirma que ha internamente uma necessidade de reavaliagdo no quesito de “provar” suas
contribuicdes e justificar o porqué de sua permanéncia no EM. Porém, as manifestacfes
expostas pelo Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE)*? emitiu uma nota de
posicionamento critico a diferentes aspectos contidos na MP (BRASIL, 2016a), do qual
ressaltou os “perigos da falta de didlogo na elaboracdo da proposta”, o que segundo a
instituicdo lhe conferia ilegitimidade. A segmentacdo da trajetdria curricular foi outro
aspecto criticado uma vez que, “para a instituicdo, isso obstruiria 0 acesso dos estudantes
pertencentes as camadas mais populares aos conhecimentos necessarios para uma cidadania
plena” (CRUZ, 2019, p. 42).

Houve uma restricdo e limitacdo dos individuos em “conhecer, desfrutar e
transformar uma parcela do repertorio cultural” (CRUZ, 2019, p. 42). No entanto, sua
necessidade de estar nos espacos escolares € pela sua diversidade em proporcionar 0 acesso
a Cultura Corporal de Movimento no conhecer e vivenciar. Para tanto, Cruz (2019, p. 45)
afirma que a “dimensdo cultural da EF ¢ ressaltada em seu carater teorico-pratico, no sentido
de que além de disponibilizar o acesso ao conhecimento especifico, gera no aluno a

capacidade reflexiva, reconhecendo como um agente transformador”.

32 Criado em 1978, o Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE) é uma entidade cientifica que
congrega pesquisadores ligados & é&rea de Educacéo Fisica/Ciéncias do Esporte. Organizado em Secretarias
Estaduais e Grupos de Trabalhos Tematicos, liderados por uma Direcdo Nacional, possui representacdes em
varios 6rgdos governamentais, € ligado a Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia e esta presente nas
principais discussdes relacionadas a area de conhecimento.
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Ao localizar a EF na BNCC (BRASIL, 2017b), observamos que esta inserida como
parte dentro do componente “itinerario de linguagens e suas tecnologias”. Isso nos remete ao
fato de a EF ter passado por tantos processos de reformas na busca de uma identidade
prépria, bem como na construcdo de metodos e teorias proprias, para ser considerada uma
area de conhecimento.

Ao analisarmos a BNCC, a area de Linguagens é composta pelos componentes
curriculares da “Lingua Portuguesa, Arte, Educacédo Fisica e no Ensino Fundamental - Anos
Finais, Lingua Inglesa” (BRASIL, 2017b, p. 63, grifo nosso). A normativa traz como
finalidade a participacdo dos alunos nas “praticas de linguagem diversificadas”, que
desenvolva as capacidades expressivas dos mesmos nas “manifestacfes artisticas, corporais
e linguisticas e nos conhecimentos sobre essas linguagens, na continuidade das experiéncias
vivenciadas” (BRASIL, 2017b, p. 63).

Soares (2017) salienta que nessa reforma aparece uma “nova roupagem de formagao
profissionalizante, no entanto, em outro viés, mantém a populacédo distante de uma formacéo
superior critica (SOARES, 2017, p.157). Essa ‘“nova roupagem” da Lei n°
13.415/2017(BRASIL, 2017) ¢ uma “contrarreforma” para a Educagdo, pois, as alteragdes
feitas na LDB/96 afetaram a organizacdo do curriculo do EM e, especialmente, a disciplina
EFE.

A BNCC (2017b) visou a “educacao integral” dos estudantes e a constru¢do do
“projeto de vida” fundamentada em atender as ‘necessidades de formagdo geral,
indispensaveis ao exercicio da cidadania e a inser¢cdo no mundo do trabalho, e responder a
diversidade de expectativas dos jovens quanto a sua formagdo” (BRASIL, 2017b, p. 464).
Por meio das experiéncias, favorecem a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania.

A BNCC foi homologada pelo Ministro da Educagdo em 14 de dezembro de 2018,
durante sessdo extraordinaria do CNE. Além das etapas da educagdo infantil e do ensino
fundamental, essa legislacdo foi direcionada ao ensino médio, com a definicdo das
habilidades e competéncias a serem desenvolvidas pelos estudantes, de acordo com a “nova”
proposta da BNCC (BRASIL, 2018, p. 8). No documento Normativo (BRASIL, 2018), a
“competéncia” foi definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), “habilidades™ (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do

mundo do trabalho.
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4.3 A inclusao do “notdério saber” e o papel do professor de Educacio Fisica na

reforma de 2017

Ao abordarmos sobre a constituicdo histdrica da formacéo de professores especifica
para 0 magistério do EM no Brasil, observamos uma marca na presenca de professores
“leigos” ou sem formagdo pedagogica até meados do século XX.*

No Quadro 13 encontra-se ilustrada a formacao dos profissionais de EFE ao longo

das décadas.

Quadro 13- Formacao de professores de Educacao Fisica

Décadas Professores de Educacéo Fisica

1970-1980 | Neste periodo quem possuia formacgdo bésica, como ex-atletas e técnicos desportivos
podiam ministrar as aulas de EF.

1990 Com a reforma da LDB/1996 foi modificada a exigéncia e s6 poderia ministrar aulas de EF
quem tivesse curso de licenciatura plena, em nivel superior.
2017 Com a “nova” reforma da LDB/2017 houve um retorno dos professores com notério saber

para ministrarem as aulas de EF.
Fonte: Brasil (1971; 1982; 1996; 2017).

No Quadro 13 sdo observadas as mudancas na formacdo do profissional da educacgéo
ao longo dos anos. Nos anos 1970 e 1980 a formacdo era sustentada por programas especiais
que “formavam professores com um minimo de qualificacdo para atuar, em carater
emergencial, no ensino de disciplinas do primeiro e segundo grau [...]” (LINO, 2017, p. 85).

Ao lembrarmos da histdria do ensino de 2° grau e o periodo politico, o objetivo deste
ensino era o de suprir a demanda de méo de obra especializada com uma habilitacdo técnica
e profissional. A reforma universitaria ocorrida em 1968 constituiu a formacdo de
professores, porém, o curriculo refletia uma formacdo de Técnicos Desportivos (TD) que
possibilitava e ampliava a atuacdo desses profissionais no ambito educacional. A énfase
dada a EFE neste periodo foi a “aptidao fisica e investir na formacédo esportiva das criangas,
para isso a escola serviu de base para incluir as aulas de EF”, afirma Aradjo (2016, p. 36).

No entanto, esse quadro foi modificado com a promulgacdo da LDB/96 (BRASIL,
1996) e o CNE definiu orientagdes gerais para todos os cursos de formagéo de professores
do pais pelo Parecer CNE/CP n° 9/2001 (BRASIL, 2001a), com alteracdo dada pelo Parecer
CNE/CP n° 27/2001 (BRASIL, 2001b). Apdés homologacdo, foi editada a Resolugéo

33 Por volta dos anos 1940, ap6s a institucionalizacdo das faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras e da
criacdo dos cursos de licenciatura passa a existir no Pais a formacg&o de professores para o ensino secundario.
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CNE/CP n° 1/2002 (BRASIL, 2002) que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura e de
graduacédo plena. O Decreto n° 6.755/2009 (BRASIL, 2009) estabeleceu os objetivos para a
Politica Nacional de Formacao de Professores:

I — promover a melhoria da qualidade da Educacdo Béasica publica; Il — apoiar a
oferta e a expansdo de cursos de formacdo inicial e continuada a profissionais do
magistério pelas instituicdes publicas de Educacdo Superior; Il — promover a

equalizacdo nacional das oportunidades de formacéo inicial e continuada dos
professores do magistério em instituicdes publicas de Educacdo Superior; IV —
identificar e suprir a necessidade das redes e sistemas publicos de ensino por
formacdo inicial e continuada de profissionais do magistério; VV — promover a
valorizacdo do docente, mediante acbes de formacgdo inicial e continuada que
estimulem o ingresso, a permanéncia e a progressdo na carreira; VI — ampliar o
nimero de docentes atuantes na Educagdo Baésica publica que tenham sido
licenciados em instituicbes publicas de ensino superior, preferencialmente na
modalidade presencial. (BRASIL, 2009, Art. 2°).

A regulamentagdo aponta a intencdo de fortalecer a formacéo de professores para
suprir a composicdo da educacdo béasica, excepcionalmente na educacdo infantil,
fundamental e médio, na ampliacdo de oportunidades de formacéo para o atendimento das
politicas de “Educacdo Especial, Alfabetizagao ¢ Educacdo de Jovens e Adultos, Educacao
Indigena, Educacdo do Campo e de populagdes em situacdo de risco e vulnerabilidade
social” (BRASIL, 2013c, p. 172).

O Fundeb® teve como objetivo solucionar os problemas do “Fundo anterior,
contemplou todas as etapas e modalidades da educacdo basica, definiu a participacdo da
Unido na complementacdo do Fundo dos Estados, embora ndo tenha assegurado condicdes
para uma oferta educacional de qualidade” (SILVA, 2019, p. 24).

No entanto, os discursos/enunciados oficiais das politicas governamentais atualmente
direcionam para um “retrocesso” das conquistas adquiridas na educagdo com 0s artigos da
LDB/96 (BRASIL, 1996) reformados pela Lei n°® 13.415/2017 (BRASIL, 2017a), no &mbito
geral trabalhista e educacional — que revogou a Lei n° 11.494/2007 (BRASIL, 2007)* do

FUNDERB e alterou-a para o “nova” Lei n° 14.113/2020 (BRASIL, 2020)%.

34 Foi criado pela Emenda Constitucional n® 53/2006 e regulamentado pela Lei n® 11.494/2007 e pelo Decreto
n°® 6.253/2007, com vigéncia de 2007 a 2020. Fixou o percentual de recursos a todas as etapas e modalidades
da educacédo basica, na criagdo do Conselho Técnico Cientifico (CTC) fundamentou também a CAPES. A
aprovacdo e implantagdo das medidas expressas na Lei n® 11.738/2008 (BRASIL, 2008), regulamentou o piso
salarial profissional nacional para os profissionais do magistério publico da educacdo basica.

%5 Sancionada pelo presidente Luiz Inécio Lula da Silva (2003-2010).

% Sancionada pelo atual presidente Jair Bolsonaro (2018).
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Reforma que afetou a formacdo dos professores e a valorizacdo da carreira dos
profissionais da educagdo, devido a inclusdo da possibilidade de considerar o “notdrio
saber” no conjunto de profissionais da educacdo béasica, conforme disposto no Art. 61 do
inciso: IV — “profissionais com notdrio saber reconhecido pelos respectivos sistemas de
ensino para ministrar contetidos de areas afins a sua formagao” (BRASIL, 2017a).

No cumprimento das exigéncias curriculares do EM, “os sistemas de ensino deverdo
reconhecer competéncias e firmar convénios com instituicdes de educacdo a distancia com
notdrio reconhecimento” (BRASIL, 2017a, Art. 36). A comprovagdo do notdrio saber pode
ocorrer das seguintes formas:

| - demonstracdo prética;

Il - experiéncia de trabalho supervisionado ou outra experiéncia adquirida fora do
ambiente escolar;

Il - atividades de educacdo técnica oferecidas em outras instituicGes de ensino
credenciadas;

IV - cursos oferecidos por centros ou programas ocupacionais;

V - estudos realizados em instituicdes de ensino nacionais ou estrangeiras;

VI - cursos realizados por meio de educacdo a distancia ou educagdo presencial
mediada por tecnologias. (BRASIL, 20173, Art. 36).

Ao considerar a homologacdo da BNCC (BRASIL, 2018), observamos que ndo ha
uma garantia de que o tratamento dado poderd assegurar um professor com formacéo
especifica, uma vez que “disfarcada” de interdisciplinaridade®” justificada na relagio da EF
com as areas de Artes e Lingua portuguesa se “intersectam na formacao dos alunos, embora
se preservem as especificidades e os saberes proprios construidos e sistematizados nos
diversos componentes” (BRASIL, 2018). A estrutura se desfaz o que acarreta em uma
desvalorizacdo desses profissionais. Ao acentuarmos as aulas a distancia, além de
proporcionarem uma exclusdo de parte dos sujeitos, indagamos qual seria o espaco da EF
em um cenario de educacdo a distancia no EM?

O Art. 61, que trata dos “profissionais da educagdo”, indica uma “formacdo basica”
adquirida em fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho; na
associacdo entre teoria e pratica, mediante estagios supervisionados e capacitacdo em
servico; aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em instituicdes de ensino e
em outras atividades (BRASIL, 1996).

37 Estabelece relagdes entre duas ou mais disciplinas ou ramos de conhecimento.
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Nesse Viés, os profissionais com “notorio saber, que visam ministrar disciplinas ou
conteudos para a formagdo técnica e profissional ndo se enquadram” (LINO, 2017, p. 85).
Com base na “luta da formagao dos professores no nivel superior aliada a pesquisa ndo pode
ser substituida por um ‘notdrio saber’ que traz de volta o professor leigo e, na prética,
incentiva sua contratacao” (LINO, 2017, p. 86).

Na BNCC, a unica obrigacéo curricular definida como “comum” é a oferta do ensino
de Lingua Portuguesa e Matematica. O Governo Federal envia mensagem aos governos
estaduais sobre a “reducdo de gastos nos estabelecimentos de ensino”, apelando a
“responsabilidade fiscal”, no entanto, “desconsidera assegurar o direito da educacdo de
qualidade que é uma obrigagdo constitucional” (LINO, 2017, p. 87). Com a cotacdo de
gastos, disciplinas como a EFE deixam de ter oferta obrigatéria no EM e passam a ser
facultativas ao aluno junto a ameaca de serem ministradas por outros profissionais que
sequer tém formacé&o para a docéncia.

A reforma de 2017 pode ser analisada como retrocesso se olharmos para a trajetoria
da EF e sua constituicdo como disciplina: o que antes era caracterizado pela perspectiva do
“fazer pratico”, aos poucos assumiu um carater cientifico por meio da LDB/96 (BRASIL,
1996). Porém, como aponta Rocha (2020) a “nova” reforma do EM trouxe indmeros
desafios para a educacdo e a EFE, ja que a situou na area de Linguagens e, assim, a
identificou apenas como “praticas” ¢ ndo considerou a sua construcao historica.

Santo Junior (2020) aborda a “avalanche” de retrocessos no campo da educagido, bem
como o golpe juridico midiatico parlamentar, reforma trabalhista, PEC do “fim do mundo”
(EC 95 que congela por 20 anos os gastos primarios do or¢camento publico), destituicdo do
Férum Nacional de Educacdo, revogacdo arbitraria de 12 nomeacGes no CNE. Tais
retrocessos se difundiram nos EUA, com a elei¢do de Donald Trump, na América Latina
(Argentina, Chile, Peru, Coldmbia e Paraguai) e culminou no Brasil com a eleigdo de Jair
Bolsonaro para presidente em 2018. Evidencia-se o ataque aos direitos e conquistas dos
trabalhadores, o direito a educacdo publica gratuita e de qualidade para todos, além de uma
desvalorizacdo dos profissionais com a entrada do “notodrio saber”, conforme analisa Santo
Junior (2020).

As distor¢cdes e contrapontos apontados em relagdo as implicagGes causadas pela

reforma educacional de 2017, expressam um futuro incerto para a carreira profissional
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docente e para a educagdo. Por meio de fontes midiaticas® no ano de 2020 foi constatado
um levantamento de Ac¢do Direta de Inconstitucionalidade (ADI-5599), no Plenario do
Supremo Tribunal Federal (STF), pela Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em
Educacdo (CNTE), que faria uma sustentacdo oral juntamente com o Partido Socialismo e
Liberdade (PSOL), que teve como relator o ministro Edson Fachin, e que questionam tal
reforma.

Com a pauta de alteragdo da composicdo e a forma de escolha dos membros do
Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente (Conanda), a acdo provocada
pela Arguicdo de Descumprimento de Preceito Fundamental (ADPF-622), que tinha por
objeto o Decreto n° 10.003/2019 (BRASIL, 2019),* que “cassou o mandato de todos o0s
conselheiros eleitos e empossados € mudou o funcionamento do 6rgdo, definiu que os
membros do conselho serdo escolhidos por processo seletivo ¢ ndo eleigdo”, como afirma
Sestrem (2020).

Além de reduzir a participacdo da sociedade civil, o governo federal permaneceu
como maioria absoluta no colegiado. Conforme Sestrem (2020) o argumento da CNTE foi o
de que a MP afronta 0 Art. 62 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), que prevé as
hipGteses em que as MPs devem ser editadas, observando os “critérios de relevancia e
urgéncia”. Por essa razdo, pediu-se a inconstitucionalidade formal da MP e sustentou que a
norma possuia também “vicios materiais”,*° nos artigos 102 e 103 da Constituicdo e como
violagdo dos artigos 205 e 206, que tratam das diretrizes constitucionais sobre a previdéncia
social e educacdo.

A ADPF sobre a Conanda, ajuizada pela Procuradoria-Geral da Republica (PGR),
sustentou que as modificacdes realizadas via decreto do presidente da Republica, que
reduziram o numero de assentos destinados a sociedade civil nos conselhos, violam o direito
de participacdo popular direta e a proibicdo ao retrocesso institucional. Os discursos em
circulacdo da base governista na reforma educacional de 2017 implicou a retirada de
recursos da educacdo publica para destinar a entidades confessionais, comunitarias e
filantropicas.

No Quadro 14 foram apresentados os enunciados em circulacdo nesse periodo de

reformulaces politicas e educacionais.

38 Site Gazeta do povo.
39 Sancionado pelo presidente Jair Bolsonaro.
40 Se refere ao contelido, substancial ou doutrinério.
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Quadro 14 — Especificidades dos enunciados — ano de 2017

Especificidades do enunciado

Ano de 2017

1) Uma referéncia a algo que identificamos: a educacéo e a
disciplina EFE

A EFE obrigatoria foi descrita como estudos
e praticas, ou seja, a mesma ndo foi tratada
como disciplina

2) Um sujeito que é posicionado: professores de EF e 0s
jovens matriculados no EM

Retorno do professor com o notério saber

3) Um campo associado: as reformas educacionais
direcionadas a disciplina EF no EM

Reforma educacional de 2017

4) A materialidade do enunciado em suas formas concretas:
as enunciac@es que aparecem/circulam em textos oficiais
(documentos legais), cientificos, pedagdgicos, midiaticos,
nos ditos de professores ou dos proprios jovens

MP 746/2016 (BRASIL, 2016) e a Lei
13.415/2017 (BRASIL, 2017)

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Ao analisarmos as especificidades das legislagdes produzidas no periodo da reforma

de 2017 observamos uma semelhanga com o discurso das décadas de 1970-1980 referentes

ao ensino de 2° grau, um retorno ao passado na dualidade estabelecida entre a formacéo e a

“preparag¢do profissional” definida para este nivel de ensino. Evidenciamos o aspecto

referente a educacdo “ser gratuita e de qualidade”, no entanto os subsidios ndo sé&o

repassados para estruturacdo e manutencdo das instituicdes, como também para a

valorizacdo dos profissionais. No entanto, a implementacdo do ensino médio unitério e de

qualidade no Brasil exige profunda reforma do EM regular, sobretudo o publico, de carater

formativo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluirmos a pesquisa, identificamos que a EFE passou por diversas
transformacdes nas reformas educacionais no Brasil, no recorte temporal adotado, que se
iniciou na década de 1970 e, na Ditadura Militar, que durou vinte anos. Ao retomar sua
construgdo histdrica, pudemos compreender melhor a atual realidade dessa area do
conhecimento.

O capitulo inicial retomou a reforma educacional dos anos 1970 e 1980 que definia a
“preparacgdo e profissionaliza¢ao” do jovem para 0 mercado de trabalho, em meio a politicas
governamentais conservadoras e dirigidas ao disciplinamento e controle dos corpos. A
proposta dessas reformas era maximizar a formagdo de médo de obra j& no nivel médio da
educacdo, denominado 2° Grau naquele periodo. Os jovens eram formados de maneira
submissa, sem questionar ou contrapor-se a patria.

Os recursos humanos considerados necessarios para 0 capital objetivavam um
processo de ensino-aprendizagem mecanizado. Havia a separacdo entre o trabalho
intelectual e manual, e os mais pobres eram preparados para executar um conhecimento
“técnico” dirigido aos setores da economia, especialmente o industrial. Aos demais,
preconizava-se o trabalho intelectual e seguir os estudos nas universidades. A teoria do
capital humano foi “mascaradora”, pois colocava o investimento na educa¢do como um fator
predominante para impulsionar uma pessoa a se desenvolver financeiramente e levar o pais a
crescer também.

A EF nesse periodo era regida como dispositivo de “disciplinarizagdo dos corpos”,
formava corpos saudaveis, fortes, resistentes e controlados em suas emocgdes. Sua
obrigatoriedade era por meio da “Formagdo Moral e Civica”, espago onde Se encaixava
como “atividade escolar”. AEF e os esportes foram instrumentalizados pelos militares nas
instituicGes escolares de forma seletiva. Houve divisdo em relacdo aos alunos mais aptos e
0s menos habeis na conducdo de uma visdo de exaltacdo, amargor e segregacdo. Fruto de
uma postura governamental que conduzia a preocupagdo no aprimoramento das habilidades
atléticas dos estudantes. O papel do professor neste periodo era de treinador e arbitro, a EF
era rigida e ndo contribuia de forma humanizada na Cultura Corporal de Movimento.

No Capitulo 3, ao analisarmos o0s discursos/enunciados produzidos na reforma

educacional ocorrida em meados da década de 1990 (LDB/96 e seus desdobramentos),
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pudemos apontar enunciados como “Ensino Médio ¢é para a vida e para o trabalho”, trazendo
a vida para dividir espaco com a tdo propugnada formacdo para o trabalho, a
profissionalizagdo compulsoria das decadas anteriores. Também foi possivel identificar o
enunciado que define que a “educagao profissional ¢ um complemento a educagdo basica”.

Com a expressiva transformacdo ocorrida no mundo do trabalho a partir dos anos
1990, foram exigidas novas relagcdes que requeriam outras habilidades e competéncias. Mais
uma vez a escola/escolarizacdo seria incumbida desse papel formativo, que articularia
ciéncia e tecnologia, no proposito de desenvolver capacidades e utilizacdo de conhecimentos
cientificos de todas as areas, para resolver as situacdes nas quais a pratica social e produtiva
substituiria a forca fisica pelas capacidades intelectuais.

Os documentos normativos refletiram na sociedade formas de transformar
“competéncias para a vida” em forga de trabalho ou investir o “trabalho como principio da
vida”. Por meio da LDB/96, a EFE deixou de ser entendida apenas como uma “aptiddo
fisica” ou “atividades de recreagdo”, e passou a ser um componente curricular escolar -
alcancou a constituicdo de sua autonomia pedagdgica. O status de disciplina escolar foi
dirigido aos alunos na cultura corporal do movimento, com finalidades de lazer, de
expressdo de sentimentos, afetos e emocdes, de manutencdo e melhoria da saude, a fim de
empreender uma acdo politica a favor das diferencas, por meio da valorizacdo das
linguagens corporais. Portanto, a EFE nédo se resumiu/resume apenas a “praticas exaustivas”
como foi configurada ao longo de seu processo historico.

Ao tratarmos da reforma educacional de 2017, no Capitulo 4, consideramos 0s
discursos/enunciados produzidos no campo de relagdes de poder, constituido na “urgéncia”
do governo em legislar sobre um tema considerado “importante”, ou seja, a formulagéo de
uma reforma, sobretudo econdmica e educacional. No entanto, as “propostas curriculares
inovadoras” para um novo ‘“Novo Ensino Médio”, prop6s mudangas para uma organizagao
curricular e pedagogica que alterou a LDB/96, com objetivos que sinalizaram uma
organizacdo curricular assemelhadas ao modelo exacerbado da ditadura militar. Foi
apresentada uma estatistica que se justificou num cenario de mudanca do EM, como
“vontade” da sociedade brasileira, ou seja, 0 governo “falou” pelos demais, sem ao menos
ter permitido a participagéo da populacéo na sua elaboracao.

No processo historico das diretrizes, foram observadas diversas mudangas, como na
propria nomenclatura, que passou de DCN (BRASIL, 1998), para DCNEM (BRASIL, 2011,
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2012; 2013) e atualmente “BNCC” (BRASIL, 2017b; 2018). Na ultima reforma, a EFE
obrigatoria foi descrita como “estudos e praticas”, ou seja, a mesma nao foi tratada como
disciplina, ¢ sim como “pratica”. Na histéria da educacdo brasileira, a presenca de
professores “leigos” ou sem formacao pedagdgica no ensino de disciplinas do 1° e 2° grau
deu-se até os anos 1970 e 1980 com formacgdo minima. Mas, a reforma de 2017 colocou no
discurso oficial da educacdo a valorizacdo do chamado professor com “notério saber”, com a
mesma definicéo e finalidade, a de atuar na rede de ensino basico e concorrendo com 0s
docentes formados em cursos de nivel superior, 0 que acarreta huma desvalorizagdo do
profissional da area. A funcéo da educacao basica é “ser gratuita e de qualidade”, no entanto
0s subsidios ndo sdo repassados para auxiliar a manutencgdo, estruturacao das instituicdes e
valorizagdo dos profissionais.

Na analise dos discursos/enunciados produzidos nos documentos oficiais das trés
reformas educacionais, concluimos que no periodo estudado (décadas de 1970, 1990 e
2017), as enunciacGes em comum relacionadas ao EM evidenciam o interesse que esse nivel
da educacéo despertou em diferentes momentos histéricos, colocando adolescentes e jovens,
em processo de escolariza¢do, como corpos a serem compostos e capacitados e oferecidos ao
mercado de trabalho capitalista. A EFE constituiu-se como dispositivo governamental de
“controle e disciplinarizac¢ao dos corpos” voltados a “aptidao fisica” e “manutencdo da saude
individual” nas concepcOes tecnicista, esportista e militar, enunciacbes em comum nas
décadas de 1970 e 2017, ou seja, houve um retrocesso. Na década de 1990, sua finalidade
ndo se fundamentava na “aptidao”, e sim em caracteristicas emocionais e psicoldgicas
requeridas como competéncias Uteis as transformacgdes que vinham ocorrendo também no
trabalho produtivo.

No caso das reformas ocorridas no Brasil, podemos afirmar que seguiram uma viséo
“autoritaria”, pois a populacdo ndo teve participacdo ativa em sua elaboragdo, categorias
como os profissionais da educacdo ou mesmo 0s jovens escolares (0s principais interessados
e alvo do Ensino Médio) ou pela populacdo em geral. Mas afinal, é mais facil ter uma
sociedade controlada e menos critica, que segue o objetivo de trabalhar e arrecadar frutos
prosperos voltados ao capitalismo do que uma sociedade pensante e que detém certa
criticidade de seus feitos ou exclusdes/omissoes.

Os estudiosos da EFE e da &rea da educacdo mostraram em suas produgdes, sejam

suas indignacfes ou preocupacOes diante de tal reforma, (assim como nds pesquisadores),
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pois ela reformula a LDB (BRASIL, 1996) no documento normativo da BNCC (BRASIL,
2017b), deliberando o que ja foi almejado durante muitos anos atras por embates de
profissionais da area da Educag&o.

Tal estrutura segue rumos incertos apds essa reforma, pois ndo ha garantias de
melhoras, mas propostas mais uma vez dirigidas as politicas econémicas. No cenario
politico brasileiro atual, essa situacdo agrava-se ainda mais, pois a reforma consiste em uma
nova roupagem de melhoria para a educagdo, mas na realidade institui uma (des)valorizagéo
da obrigatoriedade da EFE no EM, induzindo a uma verdade de que ndo ha necessidade
dessa area de saber no contexto escolar. Consideramos a ultima reforma como uma
“contrarreforma”, em que se refere aos direitos conquistados na LDB/96, pois ha uma
retirada dos direitos da populacéo e dos profissionais envolvidos com a escolarizacao.

Para finalizar, cabe considerar os limites para realizacdo da pesquisa socializada
neste trabalho, devido ao tempo habil de conclusdo do curso de Mestrado e em decorréncia
do momento de calamidade na salde publica, causada pela propagacdo do virus Covid-19,
no inicio de 2020, ocasionando contratempos que afetaram o desenvolvimento do estudo,
tanto do ponto de vista psicolégico como material. Dentre as limitacGes esteve a falta dos
recursos (como livros especificos), pois ndo podiamos frequentar os espagos fisicos da
Universidade, bem como, a biblioteca, foram necessarios criar novos meios e fontes para
concluir a pesquisa.

A principal lacuna presente neste trabalho refere-se a andlise da MP/2016 e sua
tramitacdo até a aprovacao da Lei n® 13.415/2017. Afirmo que tal analise ndo foi totalmente
realizada, apenas comecamos a “despi-la” em suas Varias nuances. O trabalho deixa como
estimulo a outros pesquisadores da tematica contribuindo para ampliar o campo de
conhecimento da educacgéo e em especial da EFE.

Por fim, consideramos que o didlogo inicial com Foucault nos fez pensar o quanto é
preciso nos desprendermos de certos padrdes que nos sdo impostos, e assim admitir
possiveis “rupturas e descontinuidades” que, por vezes, estdo estagnadas nos
discursos/enunciados que passam de geracOes a geracOes. Tal compreensdo corroborou o
manuseio das fontes e a exploracdo do corpus documental e nosso envolvimento como
professora da &rea da EFE e pesquisadora iniciante no campo da histéria da educagdo. Um
primeiro entendimento de como e onde os discursos oficiais das reformas e os enunciados

que fizeram circular, se organizaram, se transformaram e/ou romperam com outros que lhes
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antecederam, para formar ou tentando formar tipos especificos de sujeitos jovens para a vida

e para o trabalho contemporaneos.
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