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RESUMO

A pesquisa aborda o atendimento educacional especializado para o aluno com deficiéncia
intelectual nas salas de recursos multifuncionais antes e durante a pandemia de COVID-19. O
objetivo geral do estudo foi caracterizar e analisar o atendimento educacional especializado
destinado ao aluno com deficiéncia intelectual nas salas de recursos multifuncionais. Para
alcancar o objetivo proposto, foi realizada pesquisa exploratéria descritiva, com abordagem
qualitativa. Como técnica de coleta de dados foram realizadas entrevistas semiestruturadas e
sessdes de grupo focal. A pesquisa foi desenvolvida em uma cidade de pequeno porte, no
interior de Mato Grosso do Sul. Participaram do estudo os professores das salas de recursos
multifuncionais que ofertam atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia
intelectual, na rede municipal de ensino. Os dados foram analisados por meio da andlise de
conteudo. Por meio dos resultados foi possivel descrever as praticas pedagogicas desenvolvidas
nas salas de recursos multifuncionais, a organizacao do servigo, as relagdes estabelecidas entre
os professores das salas de recursos multifuncionais, os professores da sala comum e os
familiares, assim como os desafios enfrentados e os avancos conquistados. Observou-se
também o impacto que a pandemia teve na rotina de atendimento aos estudantes com deficiéncia
intelectual e as estratégias implementadas pelos professores participantes em busca da garantia
de condi¢des de aprendizagem aos alunos com deficiéncia intelectual. Ficou evidente o
destaque que o papel do professor da sala de recursos multifuncionais vem ganhando por
intermédio de ag¢des de apoio e colaboracdo, apontando os desdobramentos, esforcos, agdes
pedagbdgicas e humanas para promover a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia
intelectual.

Palavras-chave: Inclusdo escolar. Pandemia de COVID-19. Deficiéncia Intelectual.
Atendimento Educacional Especializado. Salas de Recursos Multifuncionais.



ABSTRACT

The research addresses specialized educational assistance for students with intellectual
disabilities in multifunctional resources classrooms before and during the COVID-19
pandemic. The general objective of the study was to characterize and analyze the specialized
educational assistance for students with intellectual disabilities in the multifunctional resources
classrooms. To achieve the proposed objective, a descriptive exploratory research was carried
out, with a qualitative approach. As a data collection technique, semi-structured interviews and
focus group sessions were conducted. The research was carried out in a small city, in the interior
of Mato Grosso do Sul. The study included teachers from the multifunctional resources
classrooms that offer specialized educational assistance to students with intellectual disabilities,
in the municipal school system. The data were analyzed through content analysis. Through the
results it was possible to describe the pedagogical practices developed in the multifunctional
resources classrooms, the organization of the service, the relationships established between the
teachers of the multifunctional resource rooms, the teachers of the common room and the family
members, as well as the challenges faced and the advances achieved. It was also observed the
impact that the pandemic had on the routine of attending students with intellectual disabilities
and the strategies implemented by participating teachers in order to guarantee learning
conditions for students with intellectual disabilities. It was evident the emphasis that the role of
the multifunctional resources classrooms teacher has been gaining through support and
collaboration actions, pointing out the developments, efforts, pedagogical and human actions
to promote the school inclusion of students with intellectual disabilities.

Keywords: School Inclusion. Covid-19 Pandemic. Intellectual Disability. Special Education
Service. Multifunctional Resources Classrooms.
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APRESENTACAO

No ano de 1993 iniciei a primeira série na escola Cleuza Aparecida Vargas Galhardo
na cidade de Caarap6 - MS, escola em que construi minha base académica, me descobri
enquanto pessoa e construi grandes aprendizados. Oriunda de familia humilde e de pouco
estudo, filha da Maria e do Francisco, sabia que a inica maneira de “crescer” na vida seria por
meio do estudo. Entre idas e vindas, a maior parte da minha escolarizacdo foi na escola citada,
onde conclui o ensino médio em 2004, e com a dedicacdo e carinho que recebi de todos os
professores que passaram por minha vida decidi seguir a profissdo, ser pedagoga e trabalhar
com criangas pequenas.

Ao final do ano de 2005, prestei vestibular e fui aprovada no curso de Pedagogia com
habilitacdo para licenciatura nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, Educacdo Infantil e
Educacdo de jovens e Adultos — EJA, na Universidade Federal da Grande Dourados. Iniciei
minha graduagdo no ano de 2006. Escolhi este curso pela vontade de trabalhar como professora,
pela admiragdo a profissao e afinidade que ja tinha no trato com criangas, pois iniciei minha
experiéncia aos 12 anos como babd de criangas na comunidade em que cresci.

A minha caminhada académica foi muito boa, tive 6timas experiéncias e vivéncias
intelectuais fundamentais para me tornar a profissional que sou hoje, e que sabe da necessidade
de buscar conhecimento. Sempre me identifiquei com as tematicas de Diversidade, Inclusao
Social e Historia da Educacdo. No ano de 2008 participei do programa de iniciagao cientifica —
PIBIC, orientado pela professora Dr* Maria do Carmo Brazil. Participei 0 méximo que pude
das semanas académicas do curso e da universidade, de oficinas, seminarios e palestras.

Em 2008 também iniciei minha trajetdria profissional como educadora em uma escola
particular na cidade de Caarapo-MS, inicialmente na educagdo infantil. A experiéncia
profissional me possibilitou uma oportunidade impar, na postura e no meu perfil profissional,
aprendi muito. Outro momento muito significativo foi atuar enquanto estagidria em um abrigo,
realizando um projeto de brinquedos e brincadeiras, momento de interacdo e pesquisa que
resultou no meu trabalho de conclusdo de curso no ano de 2009. Ainda em 2009, tive minhas
primeiras vivéncias na Educacdo Especial na APAE da minha cidade como professora
substituta, o que me proporcionou olhar para esse cendrio de forma diferente. Em meio a
caminhada académica realizava meu trabalho na escola e comecava a atuar como professora
alfabetizadora em 2010 e 2011. Em maio de 2012 fui convidada a atuar como professora do
atendimento educacional especializado em sala de recursos multifuncionais da escola

Municipal Professor Moacir Franco de Carvalho. Precisei estudar muito e me dedicar a
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compreender esta modalidade de ensino, buscando possibilidades para ajudar os estudantes
publico-alvo da Educac¢do Especial, atuando até 2016.

No mesmo ano em que iniciei minha atuagdo na Educacdo Especial (2012) ja tive a
necessidade de estar me especializando, aprofundando o conhecimento em relagdo a minha
realidade profissional, e aprender um pouco mais sobre o publico-alvo da educagdo especial, e
suas especificidades. Entdo iniciei a pos graduacdo em Educagdo Especial, EaD pela
Universidade Catélica Dom Bosco - UCDB, que me proporcionou um bom conhecimento
teodrico para aliar a minha praxis enquanto profissional do AEE.

A minha primeira pesquisa foi voltada para os estudantes com deficiéncia intelectual,
motivada por pensar possibilidades de atuag¢ao, metodologias e praticas que pudessem colaborar
com esse publico que ao meu ver estava “desamparado na escola”. Conclui a pesquisa em 2014.
Os desafios e entraves de atuar nesta area sdo bem complexos e nos fazem investir e investigar
novas possibilidades de desenvolvimento humano. Entdo, em 2017, iniciei outra pds graduagao
em Educagdo Especial com énfase no AEE, curso presencial ofertado pela Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD/FAED).

Em 2017, ainda na Educagdo Especial, atuei na rede estadual de ensino como
professora de SRM no AEE. Nos anos de 2018 e 2019 fui professora de apoio no ensino médio
de uma estudante com deficiéncias multiplas. Atuei no segundo semestre de 2017, no ensino
técnico como docente do Curso de formagao profissional Normal Médio (SED), ministrando a
disciplina: Concepgodes Norteadoras da Educacgdo Especial e Fundamentos em Libras, disciplina
esta que ministro atualmente no mesmo curso técnico.

Em 2018 fui aprovada na sele¢cdo do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da
Faculdade de Educacdo da UFGD/FAED/Mestrado. Oportunidade de crescimento pessoal,
intelectual e que sou muito grata por tudo que pude vivenciar. O mestrado me possibilitou olhar
de fora de um espago no qual atuei e me construi enquanto profissional, ainda buscando
compreender esse servigo e atuacdo do professor responsavel pela SRM, especificamente no
que diz respeito as praticas pedagdgicas ofertadas aos alunos com deficiéncia intelectual. Além
disso, enfrentei o desafio de vivenciar a pratica de pesquisa em um momento atipico provocado
pela pandemia de COVID-19 que afetou o mundo.

Atualmente ndo atuo na educacdo bésica, minha formagdo voltada para a Educagdo
Especial me possibilitou fazer parte de uma equipe multidisciplinar que atua na reeducacao e
reabilitacdo neurofuncional de criangas e jovens com deficiéncia, em clinica especializada na

cidade de Caarapo-MS. Além disso, tenho a oportunidade de contribuir na formacao inicial,
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atuando como docente no ensino superior em uma faculdade privada no curso de Pedagogia,

também na area da Educagdo Especial.
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INTRODUCAO

A inclusdo escolar ¢ um tema que cada vez mais faz parte das reflexdes e debates no
contexto educacional brasileiro. Podemos destacar que houve um avango consideravel em
relacdo ao acesso do Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE), em relacdo ao numero de
matriculas da Educacao Basica. Informagdes referentes aos microdados do Censo Escolar,
coletados e organizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira e pelo Ministério da Educacao (INEP/MEC), destacam que “o numero de matriculas
na educagao especial apresentou aumento de 79,8% no periodo entre 2008 e 2019, crescendo
de 696 mil em 2008 para mais de 1,25 milhdes em 2019, no Brasil” (BRASIL, 2020, p. 20),
conforme pode ser observado na Figura 1.

Figura 1 - Total de matriculas dos alunos PAEE nos sistemas de ensino entre 2008 e

2019.

. 4 > « @ o . o

2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
Brasil Classes Comuns —@— Classes Exclusivas

hares

Fonte: Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida -
PNEE (BRASIL, 2020, p. 20).

A Figura 1 evidencia o crescente nimero de matriculas referente a este publico. Porém,
¢ indiscutivel que ainda hd muito a se fazer, para alcancar resultados cada vez mais
significativos no que diz respeito a participacdo e ao aprendizado deste publico, de forma

equanime, no ensino comum.



14

Gradualmente no cendrio brasileiro, emergem discussoes, estudos e pesquisas a fim de
compreender e colaborar com a trajetoria de mudangas de concepgdes e paradigmas, com o
intuito de organizar e reforcar “a ideologia da educacdo inclusiva para os alunos com
necessidades educacionais especiais” (MENDES, 2010, p. 22) que se fortaleceu nos anos de
1990, articulada a0 movimento da inclusdo social. Ainda segundo a autora, na busca pela
valorizacdo das diferencas, a educagdo inclusiva, passa a ser considerada um processo
fundamental, aplicando-se também aos alunos PAEE.

Nesse processo, a busca por caminhos que colaborem com essa mudanga
paradigmatica vem sendo constante. No Brasil, ao longo dos anos 2000, observou-se um avango
consideravel em relagdo a pesquisas e estudos destinados a area da Educacdo Especial e
inclusao escolar.

Mittler (2003) faz sua contribuicdo a partir da dtica de como a escola regular precisa

se reorganizar para que haja desenvolvimento humano:

A inclusdo implica uma mudanga radical nas escolas em termos de curriculo,
avaliacdo, pedagogia e formas de agrupamento dos alunos nas atividades de
sala de aula. Ela ¢ baseada em sistema de valores que faz com que todos se
sintam bem-vindos e celebra a diversidade que tem como base o género, a
nacionalidade, a raca, a linguagem de origem, o background social, o nivel de
aquisi¢do educacional ou a deficiéncia (MITTLER, 2003, p. 34).

Em vista disso, mais que mudangas de paradigmas ou terminologias, o autor aponta a
necessidade de transformagdes nas praticas educacionais. Para tanto, caminhos precisam ser
construidos.

Muitas reflexdes vém sendo realizadas em torno da defini¢do mais coerente em relagdo
ao termo a ser utilizado para fazer referéncia a escolarizagdo do publico-alvo da Educagao
Especial (PAEE) nas classes comuns do ensino regular. Mendes (2017, p. 66) defende que
“inclusdo escolar ¢ a terminologia mais adequada por referir-se tanto ao ato quanto ao efeito de
incluir”. A autora esclarece a necessidade de abandonar o carater de generalizagdo que a palavra
inclusdo, sem a devida adjetivacdo, traz e explica que a inclusdo escolar se refere ao ato
pedagogico e social do termo, e ndo apenas ao acesso € & permanéncia. Segundo a autora, a
inclusdo escolar esta relacionada com o compromisso que a escola deve assumir com os alunos

que compde o PAEE, em termos de garantia de participacdo e aprendizagem.

A despeito do aparente consenso sobre o principio filosofico da inclusdo
escolar, dificilmente se encontra na literatura uma defini¢do precisa para esse
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termo, mas o atributo principal tem sido a garantia de oportunidade de plena
participagdo dos alunos PAEE nas salas de aulas comuns de escolas regulares.
Smelter, Rasch e Yudewitz (1994, p. 35) descrevem a inclusdo escolar como
a pratica de “[...] inserir os estudantes da educagdo especial nas classes
comuns do ensino regular, levando com elas os suportes que precisam, mais
do que as tirando para os servicos de apoio” (MENDES, 2017, p. 74).

Apontamentos realizados por autores que pesquisam a tematica evidenciam a
necessidade de buscar construgdo para favorecer o processo de uma inclusdo escolar. Porém
para que isso ocorra ¢ preciso investimentos principalmente na formagao dos atores inseridos
neste processo, gestao escolar e administrativa, professores de sala de aula regular, professores
da sala de recursos multifuncionais e professores de apoio escolar. Segundo afirma Mendes

(2010, p. 39):

A inclusdo pressupde que as diferengas humanas sdo normais e desejaveis,
mas ao mesmo tempo reconhece que a escola atual tem provocado ou
acentuado desigualdades associadas a diversidade decorrente de diferencas de
origem pessoais, sociais, culturais e politicas. O combate a promogao da
desigualdade pela escola exige, na perspectiva da inclusdo, uma reestruturagao
do sistema educacional para prover uma educagdo de qualidade para todas as
criangas.

Contudo, Nozu e Bruno (2014) apontam que a escola pouco se alterou para receber a
todos. Em vista disso, segundo os autores, ¢ preciso sair da zona de conforto, ou seja, a escola
nio pode apenas fazer a matricula para depois pensar no que fazer. E preciso pensar e discutir
investimento educacional, infraestrutura, promover formag¢do e conscientizacao a respeito da
pessoa com deficiéncia, que em sua grande maioria nao sdo vistas como seres humanos dotados
de potencialidades, principalmente no &mbito educacional.

Além dos desafios ja enfrentados no contexto escolar, o ano de 2020 foi marcado pela
pandemia mundial de COVID-19. As dificuldades relacionadas com a inclusdo escolar ficaram
ainda mais latentes. Diante destas dificuldades, o papel do professor das salas de recursos
multifuncionais (SRM) ganhou destaque, principalmente no que se refere ao impacto que a
pandemia teve na rotina de atendimento aos estudantes, em relacdo a participagdo e construcao
de conhecimento, além da dificuldade em relagdo a confeccdo e adequagdo das atividades.

Com a pandemia, as questdes relacionadas com a inclusdo escolar ficaram mais
evidentes e o papel do professor da SRM ganhou destaque como um elo para promover o acesso

ao conhecimento neste momento de aulas remotas.
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No ano de 2020, em fungdo da pandemia COVID-19, todo o sistema escolar publico e
privado precisou suspender as atividades presenciais repentinamente e grande parte das escolas
e instituicdes de educacdo superior passaram a atuar por meio do ensino remoto. Em vista disso,
foi adotado um modelo de ensino que se encontra bem disseminado no Brasil na educagao
superior (SARAIVA; TRAVERSINI; LOCKMANN, 2020).

As institui¢des de ensino que adotaram o ensino remoto propuseram a familia e aos
alunos atividades a serem realizadas no ambiente doméstico por meio do uso das tecnologias
digitais com ferramentas de webconferéncias e uso de aplicativos de mensagens, como o
WhatsApp, por exemplo.

Por isso, podemos destacar que, no percurso de buscar alternativas e caminhos a seguir
durante o periodo de pandemia, surgiram muitas barreiras e principalmente situagdes que
trouxerem ao ensino e ao processo de aprendizagem engessamento € restrigdes no processo
metodoldgico, devido aos desafios impostos pelo ensino remoto.

Saraiva, Traversini ¢ Lockmann (2020) apontam que a forma emergencial e o pouco
tempo de planejamento levaram professores, gestores e familiares a enfrentar a desigualdade
social quanto a falta de acesso a internet, a falta da merenda escolar, as politicas publicas
ineficazes e insuficientes de inclusdo digital. Tais questdes determinantes tém desafiado

governantes e gestores.

A educagao remota vem trazendo questdes e desafios para a Educagdo Basica
e para a docéncia, mas, mesmo com todas as dificuldades, ndo se coloca em
questdo a paralisacdo dessas atividades. Inseguranga, necessidade de
adaptacdes rapidas, invasdo da casa pelo trabalho e pela escola, ansiedade
frente as condi¢Oes sanitarias e econdmicas sdo elementos presentes no
cenario atual que vém produzindo professores em estado de exaustdo
(SARAIVA; TRAVERSINI; LOCKMANN, 2020, p. 12).

Senhoras (2020) destaca ainda, que com a ruptura do processo de ensino aprendizagem
presencial, a metodologia que envolve a educacdo a distancia foi colocada como alternativa
para todos os niveis da educagao basica, com a utiliza¢do de dispositivos tecnoldgicos tais como
o celular e o computador. Contendo seus aspectos positivos e negativos, provocou além de uma
mudanga radical de estratégias (com base em programas educacionais, softwares ludicos,
musicas ou videos disponibilizados na internet), desafios e impactos aos professores e aos

familiares.
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Dentre os estudos atuais que apresentam um panorama significativo e relevante do
contexto pandémico atualmente vivenciado, em um estudo comparativo entre as redes privadas

e as publicas, Wenczenovicz constatou que:

Em um primeiro momento pode-se dizer que a rede particular mostra estar
mais preparada para 0 momento, uma vez que 75% dos depoentes que atuam
em escolas privadas afirmaram possuir suporte por parte das Direcdes e
Coordenacdes para desenvolver ensino emergencial remoto ou educagdo a
distancia para os alunos. No outro lado, os educadores da rede publica
estadual, apenas 30% afirmou estar seguro com as novas praticas [...]. Muitos
denunciam que estdo sendo obrigados para o exercicio das novas atribuicdes
e fungdes. A diferenga pode ser explicada especificamente em razdo de
desigualdade de condicdes de infraestrutura e formagao de professores para o
uso pedagdgico de tecnologia (WENCZENOVICZ, 2020, p. 1.765).

O estudo demonstrou as dificuldades enfrentadas, além do cenario de incertezas, e
constatou que todos os professores participantes declararam se sentir inseguros e pressionados
nas agdes pedagogicas quando se faz uso das tecnologias.

E preciso considerar que todos os envolvidos com o ensino remoto (gestores,
professores, alunos e familiares) foram impactados pelo momento de complexidade e de
adversidade de uma situagdo inédita, como destaca Souza e Dainez (2020). Apesar do ensino
remoto ter se tornado uma estratégia para manter a continuidade no processo educacional, com
toda a problematizacdo ja apresentada anteriormente. No que diz respeito & Educagao Especial,
acrescenta-se ainda desafios de ordem politica e/ou relativos as multiplas especificidades
educacionais e especificas deste publico.

Conforme explicam Souza e Dainez (2020), durante o periodo de pandemia, grande
parte das estratégias adotadas ocorrem de modo assincrono, com atividades encaminhadas para
a crianga via aplicativo de Whatsapp ou apostila, dando um prazo para realiza¢do e devolugao
dessas atividades para correcdo. Os autores concluem que tais estratégias ndo se mostraram
significativas. Pelo contrdrio, demonstrou-se fragilizada, ndo proporcionando interagdo e
mediagdo entre professor e aluno. Os autores verificaram que, mesmo diante das adequagdes
nos materiais e flexibilizacdes curriculares realizadas pelos professores das salas de recursos
multifuncionais, as familias encontraram dificuldades para seguir as orientacdes realizadas de
modo a colaborar com processo de ensino aprendizagem do aluno PAEE.

Neste sentido, a pesquisa parte dos seguintes questionamentos: Como ocorre o
atendimento educacional especializado para o aluno com deficiéncia intelectual nas salas de

recursos multifuncionais? Quais praticas educacionais sdo utilizadas pelos professores
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responsaveis pelas SRM em sua atuag@o junto ao aluno com deficiéncia intelectual? De que
maneira o atendimento educacional especializado destinado aos alunos com deficiéncia
intelectual tem acontecido durante o periodo de ensino remoto em decorréncia da pandemia de
COVID-19?

Frente aos questionamentos realizados a partir de elementos iniciais da pesquisa, o
estudo tem como objetivo geral caracterizar e analisar a pratica docente dos professores
responsaveis pelas SRM no atendimento educacional especializado do aluno com deficiéncia
intelectual. Os objetivos especificos sdo:

1. Caracterizar a pratica pedagdgica dos professores responsaveis pelas SRM no
atendimento educacional especializado dos alunos com deficiéncia intelectual;

2. Descrever as dificuldades e os avancos encontrados pelos professores das escolas
regulares que atuam nas SRM, no que diz respeito a escolarizagdo do aluno com deficiéncia
intelectual;

3. Conhecer o atendimento educacional especializado voltado ao aluno com
deficiéncia intelectual antes e durante a pandemia de COVID-19.

A dissertacdo estd organizada em trés capitulos. No primeiro capitulo o tema do estudo
¢ abordado, ou seja, o atendimento educacional especializado para os alunos com deficiéncia
intelectual nas SRM. O segundo capitulo apresenta os procedimentos metodoldgicos adotados
no estudo e quais foram as circunstancias que delinearam os resultados do estudo. No terceiro
e ultimo capitulo discorremos sobre os resultados e discussdes obtidos a partir da analise das

entrevistas iniciais e do grupo focal com os professores participantes do estudo.
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CAPITULO 1: Caracterizacio dos espacos e servicos destinados aos

alunos com deficiéncia intelectual no ensino regular

Apds mudangas nas concepgdes e estruturas dos servigos e atendimentos dos alunos
PAEE, o governo brasileiro, juntamente com estudiosos da area, estruturou a Politica Nacional
de Educag¢do Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), que prop0s agdes
norteadoras para o processo de inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao.

Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva (2008), o atendimento educacional especializado deve ser ofertado por um
profissional com formagdo especifica, cujo papel refere-se a identificagdo, elaboracdo e
organizac¢do de recursos pedagogicos e de acessibilidade e da assessoria a classe comum para
dar condigdes e apoio a participagdo e aprendizagem do aluno PAEE.

Partindo da Politica Nacional de Educag¢do Especial na Perspectiva da Educacgdo
Inclusiva (2008), elaborou-se o Decreto n® 6.571/08, revogado pelo Decreto n® 7.611/11, ¢ a
Resolugdo n°® 4/2009, que instituem as diretrizes operacionais para o atendimento educacional
especializado na educagado basica.

Neste sentido, a Nota Técnica SEESP/GAB/N° 11/2010, contém a institucionaliza¢ao
das salas de recursos multifuncionais (SRM). Dessa forma, compete aos sistemas de ensino

prover e orientar a oferta do AEE de modo transversal, de modo a:

a) Contemplar, no Projeto Politico Pedagdgico - PPP da escola, a oferta
do atendimento educacional especializado, com professor para o AEE,
recursos e equipamentos especificos e condigdes de acessibilidade; b)
Construir o PPP considerando a flexibilidade da organizacdo do AEE,
realizado individualmente ou em pequenos grupos, conforme o Plano de AEE
de cada aluno; c¢) Matricular, no AEE realizado em sala de recursos
multifuncionais, os alunos publico alvo da educagdo especial matriculados em
classes comuns da propria escola e os alunos de outra(s) escola(s) de ensino
regular, conforme demanda da rede de ensino; d) Registrar, no Censo Escolar
MEC/INEP, a matricula de alunos publico alvo da educagdo especial nas
classes comuns; e as matriculas no AEE realizado na sala de recursos
multifuncionais da escola; e) Efetivar a articulagdo pedagdgica entre os
professores que atuam na sala de recursos multifuncionais e os professores das
salas de aula comuns, a fim de promover as condigdes de participagdo e
aprendizagem dos alunos; f) Estabelecer redes de apoio e colaboragdo com as
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demais escolas da rede, as instituicdes de educagdo superior, os centros de
AEE e outros, para promover a formagao dos professores, 0 acesso a servigos
e recursos de acessibilidade, a inclusdo profissional dos alunos, a produgio de
materiais didaticos acessiveis e o desenvolvimento de estratégias
pedagogicas; g) Promover a participacdo dos alunos nas ac¢des intersetoriais
articuladas junto aos demais servigos publicos de satde, assisténcia social,
trabalho, direitos humanos, entre outros (BRASIL, 2010, p. 4).

As SRM sdo consideradas como um espago fisico com materiais didaticos de
acessibilidade, recursos pedagogicos especificos adaptados, equipamentos tecnoldgicos e
mobiliarios para auxiliar e colaborar com o processo de inclusdo escolar, criada por meio da
Portaria n°13 de 24 de abril de 2007 (BRASIL, 2017). Embora os referidos dispositivos legais
indiquem a SRM como l6cus do AEE, podemos destacar os incisos do artigo 13 da Resolugao
CNE/CEB n° 04/2009, que ressaltam que as atribui¢des deste profissional devem ir além do

atendimento em um Uinico espago:

I — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos
alunos publico-alvo da Educag@o Especial; Il — elaborar e executar plano de
Atendimento Educacional Especializado, avaliando a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade; 11l — organizar o
tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais; IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola; V — estabelecer parcerias
com as areas intersetoriais na elaboragdo de estratégias e na disponibilizagdo
a produgdo do conhecimento no campo da educacao especial de recursos de
acessibilidade; VI — orientar professores e familias sobre os recursos
pedagogicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno; VII — ensinar e usar a
tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos,
promovendo autonomia e participagdo; VIII — estabelecer articulagdo com os
professores da sala de aula comum, visando a disponibilizacdo dos servigos,
dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem
a participagdo dos alunos nas atividades escolares (BRASIL, 2009, art. 13).

Nessa direcao, Mendes e Malheiro (2012) questionam a SRM como um modelo unico
de atendimento as diferentes necessidades apresentadas pelo PAEE. Segundo as autoras, o
servigo deve ser problematizado, com intuito de compreender como € o atendimento nas SRM,
o papel do AEE, assim como seus limites e possibilidades.

Linhares (2016), em sua pesquisa que teve por objetivo analisar a construgdo
identitaria de professores das SRM que atuam no AEE em escolas de uma rede estadual de

educagdo, destacou e relatou nas falas desses professores que eles se dedicam ao
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aperfeicoamento para atuacdo em uma Unica area (surdez, deficiéncia intelectual, etc.),
abandonando a concep¢ao de um profissional “multifuncional”.

Mascaro (2017) aponta a critica levantada nas ultimas décadas em relagdo ao carater
segregador das SRM, em parte pela forma como esta modalidade foi estruturada inicialmente,
mas também pela pouca comunicagcdo observada entre o professor da educacdo especial
responsavel por este servico e o professor do ensino comum. Neste sentido, destaca que as SRM
foram implantadas como um atendimento paralelo ao cotidiano da escola comum, levando a
autora a defender a mudanca de um modelo unico de atendimento, proposto pela politica
nacional, para que os profissionais possam ampliar e aprimorar seu repertorio voltado a atender
as necessidades especificas manifestadas por cada grupo dos alunos PAEE, reafirmando a
necessidade de contar com parcerias e redes de apoio.

Segundo Mendes e Malheiro (2012, p. 360), ¢ possivel compreender a dificuldade de
um ensino comum a todos, pois na pratica, evidencia-se a necessidade de criar caminhos mais
exitosos. Como exemplo, o modelo de ensino colaborativo como uma estratégia em ascensao,
por meio da qual o “professor comum e um professor especializado dividem a responsabilidade
de planejar, instruir e avaliar o ensino dado a um grupo heterogéneo de estudantes”.

O recorte do presente estudo ¢ o atendimento educacional especializado voltado ao
aluno com deficiéncia intelectual na sala de recursos multifuncionais. A deficiéncia intelectual
(DI) inclui tanto aspectos bioldgicos quanto socioculturais, e por isso, necessita de intervengdes
efetivas para que os alunos aprendam e se desenvolvam no contexto da escolar, o que vem se
mostrando um desafio. Por este motivo ¢ preciso pensar em caminhos para colaborar com o
processo de escolarizacdo desse aluno nas classes comuns (MASCARO, 2017).

Em relacdo aos estudos sobre a escolarizacdo do aluno com DI nas classes comuns,
Silva (2016) realizou pesquisa de cunho qualitativo, que utilizou predominantemente o
levantamento bibliogréfico e a analise documental, além de discutir os indicadores educacionais

vinculados as matriculas dos alunos PAEE. Segundo a autora,

A responsabilidade pelo processo diagnostico continua sendo dos
profissionais da area clinica, por meio da Nota técnica n° 4 de 2014, a
valorizacao da a¢do dos profissionais da area da educagdo como responsavel
pelo processo de identificagdo e avaliagdo inicial, s3o elementos norteadores
que propoem reflexdes acerca do estudante com deficiéncia intelectual e sua
inclusdo escolar (SILVA, 2016, p. 6).

Nesta mesma dire¢do, Silva (2017) buscou compreender o desenvolvimento de alunos

com DI a partir das articulagdes estabelecidas entre os elementos do contexto escolar.
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Promovendo reflexdes e discussdes sobre esse contexto enquanto campo de discursividade, a
autora concluiu que uma analise das politicas publicas, descontextualizada da pratica escolar,
também “produz discursos de segregagdo, integracdo e inclusdo em torno da deficiéncia
intelectual” (SILVA, 2017, p. 09).

Por sua vez, Vieira (2016) apresenta elementos na sua pesquisa sobre a escolarizagdo
de alunos com DI, as duvidas dos professores, tragando um guia de respostas as perguntas mais
frequentes, o que possibilitou realizar um aporte tedrico-metodoldgico da teoria do discurso
que procura evidenciar as tensodes, conflitos e relagdes de poder que contribuem na produgao

de sentidos do objeto de estudo. A autora destaca que a:

[...] falta de colaboracdo entre os elementos que permeiam o espago da escola
¢ de crucial importancia para que ainda haja tanto descompasso, descrenca ¢
falta de praticas mais eficazes no caminho para uma inclusdo escolar de fato,
0 que angustia os docentes ao tempo que afetam negativamente nosso alunado
com deficiéncia intelectual-DI (VIEIRA, 2016, p. 11).

As SRM foram alvo de uma pesquisa em rede conduzida pelo Observatério Nacional
de Educacdo Especial, que ¢ uma rede de pesquisadores que teve sua original proposta
delineada pelo Grupo de Pesquisa sobre Formacao de Recursos Humanos (GP-FOREESP), da
Universidade Federal de Sdo Carlos!. A metodologia utilizada foi a pesquisa colaborativa,
visando compreender a realidade do microssocial para o macrossocial, utilizando a técnica de
grupo focal, para facilitar a interagdo entre pesquisadores e participantes.

A pesquisa trouxe elementos fundamentais que colaboram na compreensdo de todo o
funcionamento do servigo, apresentando os recursos disponiveis (salas tipo I e tipo I1%), piblico

atendido, organizacdo do atendimento, planejamento e execugdo das atividades, o objetivo do

'Observatério Nacional de Educacio Especial (ONEESP), atua em esfera nacional, ¢ composto por pesquisadores
de diferentes estados brasileiros e representam diferentes instituigdes de ensino superior. Contemplando a
investigacdo de trés areas, as quais consistem em: a formacao de professores, a avaliagdo do estudante ptiblico-
alvo da educacao especial (PAEE) e o funcionamento nas salas de recursos multifuncionais.

2 As Salas de Recursos Multifuncionais — Tipo I e II sdo constituidas de equipamentos, mobilidrios e materiais
didaticos pedagogicos. Tipo I: Microcomputador com gravador de CD, leitor de DVD e terminal; Monitor de 32”
LCD; Fones de ouvido e Microfones; Scanner; Impressora laser; Teclado com colméia; Mouse com entrada para
acionador; Acionador de pressdo; Bandinha Ritmica; Domind; Material Dourado; Esquema Corporal; Memoria
de Numerais; Tapete; quebra-cabega; Software para comunicagio alternativa; Sacoldo Criativo; Quebra cabegas
sobrepostos (sequéncia logica); Dominé de animais em Lingua de Sinais; Memoria de antdnimos em Lingua de
Sinais; Conjunto de lupas manuais; Domin6 com Textura; Plano Inclinado — Estante para Leitura; Mesa redonda;
Cadeiras para computador; Cadeiras para mesa redonda; Armario de ago; Mesa para computador; Mesa para
impressora; Quadro melaninico.

Tipo II: Tudo que possui na I mais Impressora Braille; Maquina Braille; Lupa Eletronica; Reglete de Mesa;
Pungdo; Soroban; Guia de Assinatura; Globo Terrestre Adaptado; Kit de Desenho Geométrico Adaptado;
Calculadora Sonora; Software para Produgdo de Desenhos Graficos e Tateis (BRASIL, 2008).
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AEE e atividades realizadas, compartilhamento de recursos e parcerias, relagdo familia e
professores das SRM, bem como a relacdo com os professores da classe comum.

Pesquisadores do estado de Mato Grosso do Sul fizeram parte do Observatorio
Nacional de Educagdo Especial e conduziram estudos sobre as SRM do estado, mais
especificamente, dos municipios de Campo Grande, Dourados e Paranaiba. Foi desenvolvida
pesquisa colaborativa, utilizando a técnica do grupo focal. Como conclusdes do referido estudo,
Anache et al. (2015c, p. 88), ressaltam que “a SRM deveria ser vista como um apoio ao servigo
da sala comum”. No entanto, na realidade de Mato Grosso do Sul, ainda havia um impasse nas
relacdes de colaboragdo entre professor da classe comum e professor de SRM. Além disso,
foram levantados como dificultadores do atendimento o elevado quantitativo de estudantes
atendidos em cada sala e as inumeras fungdes atribuidas aos professores responsaveis pelo
Servigo.

Outro elemento importante apresentado por Anache et al. (2015b) diz respeito a
formacao de professores para o AEE nas SRM de Mato Grosso do Sul. Segundo as autoras, a
formacdo ofertada ainda ¢ fragil, pois configura-se “mais como func¢do instrumental e
tecnoldgica, como uma ‘caixa magica’ capaz de superar as dificuldades das pessoas com
deficiéncias e suas mazelas sociais” (ANACHE et al., 2015b, p. 84). Por tltimo, e 0 que tem se
demonstrado complexo no contexto educacional ao falarmos de inclusdo escolar, ¢ a avaliagao
no contexto da Educacdo Especial.

De acordo com Anache et al. (2015a, p. 287) “a avaliacdo no contexto de educagdo
especial envolve os critérios de identificacdo do seu publico que acontece tanto no ambito da
sade como no da educacdo”. Em vista disto, identificou-se o uso do laudo médico para
disponibilizagdo dos apoios necessarios, assim como avaliacdes realizadas pela escola que
respeitam as caracteristicas de cada aluno. Desta forma, a partir das queixas, iniciam-se as
investigacdes e encaminhamentos. Observou-se ainda que os critérios de aprovagdo ou retengao
ndo sdo claros e had a pratica de responsabilizar o aluno por seu “fracasso”, sem o
questionamento sobre o processo educacional e a oferta de oportunidades de aprendizado.

Diante do cendrio apresentado, faz-se necessario buscar compreender cada vez mais
esse servico e atuagao do professor responsavel pela SRM, especificamente no que diz respeito
as praticas pedagogicas ofertadas aos alunos com deficiéncia intelectual, que ao longo de sua
trajetoria académica enfrentam grandes desafios tanto no meio social de uma maneira geral

como nos ambientes educacionais.
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1.1. A inclusido escolar e o atendimento educacional especializado para o aluno com

deficiéncia intelectual

Muitos professores ainda utilizam metodologias tradicionais junto aos estudantes com
deficiéncia intelectual, enfatizando um trabalho mecanico de reproducdo, repeticdo e
memorizagdo. Tais metodologias ndo partem do planejamento de a¢des a partir do perfil e das
necessidades desses alunos, desconsiderando com isso suas vivéncias € seus conhecimentos
prévios. Em muitas situagdes “ndo reconhecem no aluno que apresenta deficiéncia intelectual
um sujeito capaz de crescimento e de afirmacao [...] capacidades cognitivas as quais convém
mobilizar para melhor interagdo com o meio onde ele vive. [...] ndo reconhece o potencial dos
alunos [...]” (GOMES, 2010, p. 08).

Segundo a autora, no que diz respeito ao estudante com DI, a falta de diversificacao
de estratégias pedagdgicas, assim como o uso de metodologias que ndo consideram as
especificidades de cada aluno, suas diferengas, interesses e estilos de aprendizagem, nao
possibilitam o desenvolvimento e a aprendizagem no contexto escolar.

O grande desafio ainda ¢ como ensinar os estudantes em suas diferentes necessidades.
Como explica Mascaro (2017), a maioria dos professores se sente despreparada frente aos
desafios impostos pela inclusdo escolar devido a falta de capacitacdo, que muitas vezes nao ¢
possivel pela sobrecarga de trabalho e o pouco tempo restante para as atividades de formacao
continuada.

Além da questdo da formacgdo, também ¢ possivel indicar como fator que dificulta o
atendimento das necessidades especificas dos alunos com DI na escola regular, o fato do
professor da classe comum sentir-se sozinho, sem o apoio necessario para planejar e
implementar ag¢des pedagdgicas capazes de promover e ampliar a participag@o e o aprendizado
desses alunos.

Nessa dire¢do, € preciso discutir sobre o conjunto de profissionais envolvidos com a
educacdo do aluno com DI, comecando pelo professor regente e envolvendo os demais
profissionais que fazem parte da rede de servigos de apoio a inclusdo escolar, entre eles, o
professor responsavel pela SRM.

Promover a aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual, requer um trabalho
sistematico, empenho e dedicagdo, uso diferentes estratégias, flexibilizacdo curricular,
adequagdo de materiais e recursos pedagogicos. Neste processo, o professor da SRM ¢
responsavel por “organizar situagdes que favorecam o desenvolvimento do aluno com DI e que

estimulem o desenvolvimento cognitivo e da aprendizagem” (GOMES, 2010, p. 10).
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A autora ainda destaca a organizacdo de situacdes de aprendizagem na SRM e a
interlocu¢do com a pratica do professor da classe comum, com o objetivo de eliminar as
barreiras que dificultam a aprendizagem do aluno com DI, considerando suas especificidades
cognitivas. O AEE na SRM deve favorecer as fungdes mentais superiores dos alunos,
estimulando a linguagem, raciocinio logico, pensamento, percepg¢des, memoria e fungdes
executivas, exercitando sua atividade cognitiva, ou seja, este profissional deve ser responsavel
pela “gestdo dos processos de aprendizagem, na avaliacdo deste processo e seu
acompanhamento” (GOMES, 2010, p. 09).

Frente as possibilidades do atendimento ao aluno com DI nas SRM, ¢ importante
refletir em que medida existe a articulagdo entre o professor regente e o professor da Educagao
Especial, tendo como objetivo atingir os objetivos propostos pela inclusdo escolar. Questiona-
se os beneficios de um servigo extraclasse que ndo favorece a parceria e a colaboragdo entre os

professores no processo de ensino e aprendizagem do aluno com DI.

1.2. A colaboraciao no contexto escolar: ensino colaborativo

Um dos desafios da inclusdo escolar é promover mudanga no papel dos profissionais
da escola. Mendes (2014) aponta a importancia do papel de diretores e coordenadores para a
articulagdo e constru¢ao de uma comunidade colaborativa. A autora destaca ainda a importancia
do apoio da gestdo para que haja um planejamento a ser colocado em pratica, preparado de
acordo com a realidade escolar e no qual todos assumam seu papel.

Mendes (2014) aponta a importancia do papel de diretores e coordenadores para a
articulagdo e Constru¢do de uma comunidade colaborativas, destaca ainda a importancia do
apoio da gestdo para que haja um planejamento a ser colocado em pratica, preparado de acordo
com a realidade e todos assumindo seu papel para que assim surja uma proposta adequada e
que seja possivel de se efetivar e garantir qualidade e aprendizagem a todos, pois de nada
adianta realizar uma proposta superficial ou que se limite a trabalhos individuais, ¢ preciso de
apoio, acompanhamento e reflexdo a cerca de erros e acertos, para que novas propostas possa
surgir e que a escola se fortaleca no processo de inclusao escolar.

Com a proposta de inclusdo escolar cada vez mais como centro do debate da politica
educacional vigente, evidencia-se a necessidade de se pensar em propostas de formagdo e
capacitagdo de professores, e principalmente buscar formas de atuacdo concomitantemente
articuladas entre o professor da SRM e professor da sala regular de ensino (MENDES;
VILARONGA, 2014).
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Em meio a tudo isso, € preciso pensar em uma proposta de ensino que considere o
estabelecimento de parcerias e a colaboracao entre os envolvidos, agdes que envolvam o pensar
no planejamento, defini¢des do papel do professor especialista e também do professor de sala
de aula comum, e a responsabilidade que cada um tem em relagdo ao processo de inclusdao
escolar.

Pode-se dizer que existe todo um movimento voltado para chegar ao nivel de
colaboragdo, porém esse caminho ainda se apresenta complexo, ¢ preciso uma mudanga
atitudinal, histérica e cultural, e principalmente no que diz respeito a definicdo de papel do
professor responsavel pela sala de recurso multifuncional no atendimento educacional
especializado, para que haja mudangas em relacdo ao seu fazer pedagoégico e metodologico,
sair de um trabalho individualizado para um trabalho mais coletivo e colaborativo.

Santos (2017) realizou um estudo que teve como foco as flexibiliza¢des curriculares
para o aluno com deficiéncia intelectual, envolvendo o modelo de consultoria colaborativa
voltado para professores que atuam no atendimento educacional especializado deste ptblico. A
autora destaca e aponta a importancia de uma visdo mais profunda do sujeito, a compreensao
do processo, e um olhar voltado principalmente para as necessidades individuais do aluno com
DI. Evidenciando que para a promocao da inclusdo e de praticas que atendam as necessidades
do aluno com DI, a flexibiliza¢do curricular deve estar presente no processo. A autora ainda
destaca que esta utilizagdo promove o respeito as caracteristicas individuais, reconhece e
estimula as suas potencialidades e principalmente baseia-se na equidade, dando assim
condi¢des para aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual.

A autora concluiu seu estudo indicando que a colaboragdo se apresenta como uma
proposta que pode viabilizar a organizagdo de processos didatico-pedagogicos, diante da
necessidade de flexibilizagdo curricular. Sendo esta uma proposta de trabalho que propde
parceria, ou seja, colaboragdo entre o professor da sala de aula comum e professor da SRM,
atuando proximo ao aluno, na sala de aula, dividindo responsabilidades como de planejar,
instruir e avaliar agdes pedagogicas voltadas a um grupo heterogéneo de estudantes e que atenda

suas necessidades individuais ou seus estilos de aprendizagem (SANTOS, 2017).
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CAPITULO 2: Procedimentos metodolégicos

Foi realizada pesquisa descritivo exploratéria, com abordagem qualitativa, utilizando
como técnicas a entrevista semiestruturada. Segundo Gil (1991), a pesquisa descritiva, visa
descrever as caracteristicas de determinada popula¢do ou fendmeno ou o estabelecimento de
relacdes entre variaveis, envolvendo técnicas a observacao sistematica. Por sua vez, a pesquisa
exploratdria visa proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torné-lo
explicito ou a construir hipoteses.

A abordagem qualitativa de pesquisa busca compreender o universo de significados,
os valores e atitudes dos sujeitos envolvidos no contexto social observado (LUDKE; ANDRE,
1986; MINAYO, 2012). A pesquisa foi efetivada por meio de duas etapas, conforme mostra a
Figura 2.

Figura 2: Delineamento do estudo

Fonte: Elaboragao da autora.

2.1. Contexto do estudo

Esta pesquisa foi desenvolvida em uma cidade de pequeno porte, localizada no interior
do estado de Mato Grosso do Sul, regido Centro-Oeste. O municipio conta com trés escolas
municipais e oito centros de educagao infantil, além de quatro escolas estaduais e uma faculdade
privada.’

Em relacdo a educagdo basica, na rede municipal de ensino, a Secretaria Municipal de

Educacao possui uma coordenacao responsavel pela Educagdo Especial que atua em conjunto

3 Informacdes coletadas no ano de 2020.
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com os professores especialistas* desde a educagdo infantil até o ensino fundamental (1° ao 9°
ano), com papel de: a) auxiliar no processo de gestdo e formacdo; b) prestar atendimento as
familias dos estudantes com deficiéncia, orientando e realizando encaminhamentos para
avaliagdo médica e avaliacdo de profissionais especializados; c) prestar atendimento aos
coordenadores e professores regentes, sempre que necessario, no intuito de articular e colaborar

com o processo de inclusdo escolar.

2.2. Local

Este estudo foi desenvolvido nas trés escolas regulares da rede municipal de ensino da
cidade anteriormente apresentada. O critério para selecdo das escolas foi possuir sala de
recursos multifuncionais com oferta de atendimento educacional especializado aos estudantes
com deficiéncia intelectual.

Com a obteng¢do da autorizagdo da Secretaria Municipal de Educacdo, foi estabelecido
o contato com as escolas selecionadas, para agendamento da visita e apresenta¢do do projeto
de pesquisa, seus objetivos e os esclarecimentos necessarios. Também foi solicitado as escolas
0 aceite para a participa¢do na pesquisa.

O levantamento das escolas que se enquadravam no perfil exposto, juntamente com a
solicitagdo da autorizacdo para a realizagdo desta pesquisa em ambito municipal, foi feito junto
a Secretaria Municipal de Educagdo. Por questdes éticas, as escolas foram denominadas como
A BeC.

A escola A oferta educagao infantil nivel V, fundamental I e I nos periodos matutino
e vespertino. Atendia 720 estudantes em 2020 e foi a primeira escola do municipio a receber o
programa de implantacdo das SRM em 2008. Em 2008, a SRM atendia um total de 35
estudantes, sendo 16 com diagnostico concluido de DI (possui laudo médico) e cinco com
hipotese diagnostica de DI (sem laudo médico).

A escola B atendia em 2020 uma demanda de 557 estudantes do Ensino Fundamental
I e II (periodo matutino e vespertino) e da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA (periodo
noturno), com transporte disponibilizado pela secretaria de educag@o para atender a todos os
bairros e também dois distritos.

A sala de recursos multifuncionais foi instalada na escola B em 2010, com profissional
especializado responsavel pelo atendimento educacional especializado. No ano de 2020 atendia

13 alunos, sendo nove alunos deficiéncia intelectual.

“Professor especialista é o termo utilizado para caracterizar os profissionais da rede que possuem uma graduagio
em cursos de licenciatura e uma especializacdo na area da Educag@o Especial.
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A escola C atendia, no ano de 2020, 455 estudantes do 1° ao 7° ano do Ensino
Fundamental I e II. No ano de 2010, assim como na escola B, comegaram os atendimentos na
sala de recursos multifuncionais. Em 2020 atendia 17 estudantes, sendo sete com deficiéncia

intelectual com laudo e oito em hipdtese diagnostica de DI.

2.3. Participantes
Os participantes desta pesquisa sdo cinco professores que atuam em SRM, na rede
municipal de ensino e sdo responsaveis pelo atendimento educacional especializado para os

alunos com DI. O Quadro 1 apresenta a caracteriza¢ao dos participantes.

Quadro 1 - Caracterizacdo dos professores participantes

Tempo de T d
empo de
e 0 atuacao p~
Escola Idade Formagao atuacgdo na
na

ficticio SRM
Educacdo

Formacdo inicial: Pedagogia.

Pés-graduacdo: Metodologias da Educagdo

CLARA 43 Infantil e Séries Iniciais; Formagdo em servigo 29 anos 13 anos
ofertada pelo MEC especifica para atuar na
A SRM.
Formacdo inicial: Ciéncias Bioldgicas e
Pedagogia.
ANTONIA 36 11 anos 2 anos

Pés-graduacdo: Educagdo  Ambiental e
Educacdo Inclusiva.

Formacdo inicial: Letras e Pedagogia.
MARIA 29 6 meses 6 meses
Pés-graduacdo: Educagdo Especial.

Formacdo inicial: Normal superior.
JOANA 45 12 anos 2 anos

Pés-graduacdo: Educagdo Especial.

Formacdo inicial: Magistério.

JOAO C 53 | Pos-graduacdo: Educagdo Infantil e Séries 33 anos 11 anos
Iniciais; Formagdo em servico ofertada pelo
MEC especifica para atuar na SRM.

Fonte: Elaboragao da autora.



30

Para manter o sigilo e preservar a identidade dos professores, todos receberam nomes
ficticios, porém respeitando o sexo de cada um. Conforme mostra o Quadro 1, na escola A
atuam Clara e Antonia, ambas com jornada de 40 horas semanais. Na escola B atuam Maria e
Joana, que cumprem carga horaria de 20 horas, em periodos alternados (respectivamente,
manha e tarde). Por sua vez, na escola C atua Jodo, que cumpre carga horéria de 40 horas
semanais. Com exce¢do de professora Joana, os demais cumprem sua carga horaria
exclusivamente nas SRM das escolas nas quais atuam. Todos os professores participantes da
pesquisa possuem formacao na area da Educagdo Especial (especializacdo ou curso especifico

ofertado pelo MEC).

2.4. Instrumentos

Na primeira etapa da pesquisa foi utilizado um roteiro de entrevista semiestruturado
(APENDICE A) a ser aplicado junto aos professores responsaveis pelas SRM. O instrumento ¢
composto por 20 questdes abertas que versam sobre a atuacao do professor nas salas de recursos

multifuncionais junto aos alunos com deficiéncia intelectual (LIMA; SILVA; SILVA, 2019).

2.5. Procedimentos de coleta de dados

Os procedimentos para coleta de dados ocorreram primeiramente por meio do contato
com a escola. Mediante a anuéncia dos gestores, foi feito contato junto aos professores para
apresentacdo do estudo e dos procedimentos de coleta de dados. Aos professores que
concordaram em participar da pesquisa, foi solicitada assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (APENDICE B).

Como primeira etapa do estudo, foi realizada a entrevista semiestruturada, para a
caracterizacao do perfil dos professores da sala de recursos multifuncionais, assim como das
praticas docentes realizadas por esses professores.

A entrevista semiestruturada ¢ apontada por Manzini (2004) como um instrumento
conhecido por ser semidiretivo ou semiaberto. O autor destaca que “esse tipo de entrevista pode
fazer emergir informagdes de forma mais livre e as respostas ndo estdo condicionadas a uma
padronizagdo de alternativas” (MANZINI, 2004, p. 02). As entrevistas foram aplicadas
individualmente junto aos cinco professores participantes, nas escolas nas quais cada professor

trabalha e tiveram duragdo aproximada de 30 minutos. O agendamento das entrevistas foi



31

realizado conforme a disponibilidade indicada pelos participantes. Todas as entrevistas foram
audiogravadas e, posteriormente, transcritas.

Ao final das entrevistas, foi iniciada a etapa 2 do estudo. Foram realizados quatro
encontros de grupo focal. Devido a pandemia de COVID 19, as reunides de grupo focal
ocorreram online, utilizando a ferramenta Google Meet. Cada encontro teve duragdo entre trinta
minutos ¢ uma hora. Utilizando uma ferramenta disponibilizada pelo Google Meet, todas as
reunides foram gravadas e posteriormente transcritas. Em cada encontro foi proposto um tema
para discussao:

» Relagdo entre os profissionais envolvidos no processo de inclusdo escolar
(professores regentes, profissional de apoio, professores da SRM);

» Obstaculos encontrados;

» Praticas bem sucedidas;

» Facilitadores e dificuldades antes ¢ depois da pandemia de Covid-19.

2.6. Procedimento de analise de dados
Para analise dos dados da entrevista, as transcri¢des foram lidas exaustivamente e, a

partir da leitura, foram identificadas unidades de andlise. Posteriormente, as unidades de anélise
foram agrupadas em categorias definidas a priori:

» Organizagao dos atendimentos na sala de recursos multifuncionais;

» Processo de encaminhamento do aluno com deficiéncia intelectual para a sala

de recursos multifuncionais;

» Recursos e materiais pedagogicos utilizados na sala de recursos multifuncionais;

» Relagdo com a familia;

» Relagdo com o professor regente;

> Praticas bem sucedidas;

> Obstaculos encontrados.

Por sua vez, a partir das transcrigdes das reunides de grupo focal foram definidas
unidades de analise que, posteriormente, foram organizadas em quatro categorias de andlise
também definidas a priori:

» Praticas pedagogicas desenvolvidas nas SRM;
» Parceria familia e escola;
» Dificuldades enfrentadas;

» Avangos percebidos.
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2.7. Devolutiva aos participantes

Como devolutiva aos participantes da pesquisa, foi ofertada formagdo sobre temas
eleitos pelos proprios professores. O interesse pelo Plano Educacional Individualizado - PEI foi
manifestado pelos professores durante as reunides de grupo focal. Os demais temas que fariam
parte da formacdo foram indicados pelos participantes no preenchimento de questionario
andénimo e online, disponibilizado via aplicativo Google Forms (APENDICE C). Também foi
solicitado que, no questionario, os professores indicassem sua disponibilidade de dia e horario
para participar das reunides de formacdo. O Quadro 2 apresenta os conteudos abordados na

formacao, assim como a professora responsavel por abordar cada tema.

Quadro 2 - Organizagdo dos encontros de formacao.

Contetdo Professora responsavel

Relacao entre escola ¢ familia do aluno com = Prof*. Dr?. Aline Maira da Silva
deficiéncia intelectual
Plano Educacional Individualizado - PEI: da Prof®. Dr® Gabriela Tannus-Valadao
segregacdo a inclusdo escolar
SRM: desafios indicados pelas pesquisas Prof*. Dr’. Andressa Santos Rebelo
recentes
Ensino colaborativo Prof®. Dr*. Aline Maira da Silva
Deficiéncia intelectual: caracteristicas e Prof®. Ms. Mary Cristina Olimpio Pinheiro
possibilidades de atuacao

Fonte: elaboragao da autora.

Também participou da formagdo a coordenadora da Educacdo Especial da Secretaria
Municipal de Educacdo. As reunides ocorreram de forma online, com o uso da plataforma

Google Meet. Cada encontro teve duragao aproximada de uma hora e trinta minutos.
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CAPITULO 3: RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados estdo organizados em duas partes. Primeiramente, serdo apresentados os
resultados provenientes da aplica¢do das entrevistas. Em um segundo momento, os resultados

provenientes das reunides de grupo focal serdo abordados.

3.1. Caracterizacao e analise do atendimento educacional especializado ofertado
nas salas de recursos multifuncionais

Os dados coletados na primeira etapa da pesquisa, por meio das entrevistas aplicadas
junto aos professores responsaveis pelas salas de recursos multifuncionais, foram organizados
em sete categorias de analise pré-definidas: a) organizacdo dos atendimentos na sala de recursos
multifuncionais; b) processo de encaminhamentos do aluno com deficiéncia intelectual para a
sala de recursos multifuncionais; c) recursos e materiais pedagogicos utilizados na sala de
recursos multifuncionais; d) relagdo com a familia; e) relacdo com professor regente; f) praticas
bem sucedidas; g) obstaculos encontrados.

Cada uma das categorias sera abordada a seguir.

3.1.1 Organizacao dos atendimentos nas salas de recursos multifuncionais

Na categorizacgdo que se refere ao atendimento nas salas de recursos multifuncionais,
os entrevistados relataram variadas formas de atendimento e explicaram que cada escola ou
profissional tem autonomia para adequar seu atendimento de acordo com as necessidades
educacionais dos alunos, assim como da realidade da sua escola.

Nessa dire¢do, apenas a professora Joana indicou fazer seus atendimentos direcionados
aos alunos com deficiéncia intelectual, exclusivamente por meio de agrupamento (duplas ou
trios). Por sua vez, Jodo explicou utilizar agrupamentos e também atendimentos individuais,
conforme as necessidades dos alunos. Os atendimentos individuais sdo realizados por duas
professoras (Maria e Antonia).

Quanto ao tempo de atendimento, foram observadas diferentes respostas: 50 minutos
(Jodo), 1hora e 40 minutos (Joana e Antonia) e tempo variavel entre 50 minutos e duas horas

(Maria). Os recortes das falas a seguir ilustram a categoria.

[...] Os com deficiéncia intelectual é por agrupamento [...] a gente s6 tem
separado o de Libras e uma que ¢ deficiéncia fisica, € por agrupamento, trés
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atendimentos semanais de 50 minutos cada, e no maximo trés alunos por
grupo (Antdnia).

[...] Os atendimentos sdo organizados de acordo com a legislacdo [...] Dois
atendimentos de uma hora e quarenta, dois atendimentos por semana [...]. Tem
agrupamento e tem individual [...]. Somos duas professoras do AEE. [...] A
divisao ficou, por exemplo, ¢ dividimos mais ou menos, equilibrando, mais ou
menos o mesmo numero de alunos para cada uma. [...] Ndo, sim por exemplo,
ela ndo atende surdez, mas s6 tem um aluno surdo, ai surdez fica comigo, ¢
ela, porque a maioria, a grande maioria ¢ de deficiéncia intelectual, entdo nio
teria como dividir por deficiéncia (Clara).

[...] Maioria dos atendimentos ¢ individual [...] duas vezes por semana [...].
Alguns 50 minutos, outros uma hora, uma hora e meia, até duas horas (Maria).

[...] Individual, o tempo de atendimento é uma vez na semana, com duas aulas
(Joana).

Sobre os atendimentos realizados por Jodo, cabe destacar que varios estudantes
estavam em processo de diagnostico. Alguns estudantes que os professores acreditavam que
tivessem deficiéncia intelectual tiveram mudanga no laudo e no diagnostico de deficiéncia,

sendo assim todos estavam se adaptando as formas de atendimento.

[...] Bom, alguns que a gente achava que era intelectual, ndo é mais, eu tenho
praticamente dois e uns trés ou quatro com hipotese diagnostica.

Os resultados obtidos durante a pesquisa demonstram que o atendimento feito aos
estudantes com deficiéncia na sala de recursos multifuncionais ocorre de maneiras
diversificadas a critério do professor responsavel, do cenario ou realidade escolar e também a
depender das necessidades especificas dos estudantes. O que ¢ extremante importante porque

cada crianca aprende de forma diferente e precisa de um tipo de atendimento especifico.

Pensar em processos de ensino aprendizagem, bem como desenvolvimento de
alunos com deficiéncia intelectual, requer um entendimento sobre como estes
aprendem a partir da construcdo de conceitos e significados sobre o0 mundo e
como o ambiente escolar pode favorecer esse processo. Acredita-se que as
relacdes no espago escolar sdo mediadas por intengdes pedagogicas e
espontaneamente enriquecedoras ao aluno (SANTOS, 2007, p. 33).

3.1.2 Processo de encaminhamento do aluno com deficiéncia intelectual para a sala de
recursos multifuncionais

Com relacdo ao processo de encaminhamentos do aluno com deficiéncia intelectual
para a SRM, verificou-se que a maioria dos encaminhamentos se iniciava na sala de aula com

o professor regente, porque geralmente ¢ o professor da classe comum que percebe as
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dificuldades dos estudantes e indica a possibilidade de este aluno ter deficiéncia e precisar de
atendimento educacional especializado. Dessa forma, verificou-se de modo geral, que o
processo se iniciava com o professor da classe comum manifestando a necessidade de uma
avaliacdo para os professores da sala de recursos multifuncionais. O relato de Clara ilustra o

processo descrito:

[...] Faz primeiro a pesquisa (das dificuldades dos estudantes) [...] de acordo
com o que o professor da sala regular passa para a gente, a gente passa para a
coordenacdo, a coordenagdo avisa a psicologa e a psicologa faz a reunido com
0s pais, alguns buscam um neurologista, buscam um laudo e outros ndo, que
fica s6 na hipotese diagnostica, mas mesmo assim eles comecam a ser
atendidos por conta das avaliacdes feitas na SRM, a gente verifica a
necessidade. [...] Todos que iniciaram os atendimentos estdo frequentes ainda
[...] a gente vai conhecendo o aluno conforme os atendimentos (Clara).

De acordo com os relatos, as dificuldades sdo percebidas na sala de aula regular, e
entdo o professor entrava em contato com a coordenagdo que, por sua vez, solicitava
atendimento psicologico, avaliagdo com a SRM e reunido com os pais, € entdo comegava uma
tramita¢do burocratica em busca de atendimento médico e laudo. Convém destacar que, ainda
antes do resultado da avaliagdo médica, os professores da SRM ja iniciavam o atendimento dos
estudantes encaminhados.

A avaliagdo na SRM consiste em perceber as dificuldades dos estudantes e ocorre por
meio de didlogo com os professores da sala regular, assim como de analise para identificar as
dificuldades do estudante em questdo. Posteriormente sdo realizados os encaminhamentos
necessarios para psicologos, pais e, em alguns casos, para um neurologista, conforme ilustrado

pela resposta da professora Joana:

[...] para frequentar a sala de recursos, os professores da sala de aula se ele ja
tem mais ou menos conhecimento (das dificuldades do estudante) [...] clas
encaminham para coordenagdo pedagogica. Depois fazemos, os outros
procedimentos como encaminhar para psicologo, chamar a familia, mas
mesmo assim enquanto isso ja vem para sala de recursos multifuncional, é
feito uma avaliagdo dessa crianga, assim de acordo com a avaliagdo a gente
perceber mesmo a hipotese diagnostica de deficiéncia a gente ja comega os
atendimentos, até chegar o diagnostico. [...] Por exemplo, as vezes um aluno
la dentro da sala de aula, aparece uma hipdtese diagnodstica, a gente traz para
a sala de recursos, faz uma avaliagdo, a gente faz acompanhamento com o
professor e o professor fala assim: “olha aqui dentro da sala de aula, ele esta
conseguindo acompanhar,” e as vezes tem crianga que nao tem nenhuma
hipotese diagnostica e as vezes estd com mais dificuldade do que ele, e ai ¢,
pode ser que ele deixe de frequentar o AEE se tiver mais alunos na fila de
espera, entdo a gente trabalha com naquele limite de quem precisa mais, mas
sO que continuamos acompanhando essa crianga, com os professores fazendo
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avaliagdo, fazendo acompanhamento com professor, sistematico, sempre
questionando professor se estd precisando de alguma ajuda, de algum outro
tipo de intervencdo, mas sempre acompanhando, ele ndo deixa de frequentar
o AEE. Assim deixa de frequentar o atendimento dentro da sala de recursos,
mas ndo deixa de ser acompanhado, tem varios casos que a gente acompanha,
o aluno ndo frequenta sala de recurso, mas a gente acompanha o
desenvolvimento dele dentro da escola.

Neste sentido, nem todos os estudantes conseguiam acesso ao atendimento
educacional especializado na SRM, devido ao elevado numero de alunos que necessitam do
servigo. Em vista disso, por conta da demanda, os professores acabavam tendo que optar pelos
estudantes que eles consideravam precisar mais deste atendimento. No entanto, os professores
mantinham o acompanhamento do aluno fora da SRM, auxiliando os professores regentes e
fazendo as orientagcdes necessarias para promover melhorias no processo de ensino e

aprendizagem. Nas palavras das professoras Joana e Antonia:

[...] L& na minha escola a gente usa varios critérios, conforme o
encaminhamento das professoras, da professora titular, da observagao,
encaminha para sala do AEE, e a sala do AEE encaminha para a psicologa, e
ai a gente faz uma avaliagdo com a coordenagdo e dai comeca o atendimento
se for necessario. [...] Critério (para deixar de receber o servico) [...] ele
(estudante) comega a se desenvolver bem em sala de aula, o aprendizado
melhorar, comegar interagir com os colegas [...] conversa-se com a psicologa,
com a coordenagdo, com os professores e ver se ¢ possivel deixar de ser
atendido (Joana).

[...] o professor de sala e o coordenador observa que ha uma necessidade,
manda-se para sala, nés fazemos uma avaliagdo e dependendo comegamos o
trabalho encaminhamos para os médicos especialistas para realmente
constatar o sim ou ndo (confirmagdo da hipotese) (Antdnia).

O professor regente tem papel fundamental no processo de encaminhamento do aluno
com deficiéncia intelectual para o atendimento na SRM. E o professor de sala de aula comum
quem percebe primeiro as dificuldades que os estudantes t€ém, suas habilidades e eventuais
defasagens. Os resultados indicaram que, ¢ a partir dessa percep¢do, que tem inicio o0 processo
para verificacdo da elegibilidade do estudante para o atendimento na SRM. Segundo Padilha

(2014, p. 96),

[...] o professor precisa estar atento ao que a crianga ¢ capaz de desenvolver
com o auxilio de outro mais experiente, pois assim sera possivel ndo so
verificar o que a crianca consegue fazer até determinado momento, o seu
processo de desenvolvimento consolidado; mas também os processos que
ainda estdo ocorrendo, aqueles que estdo amadurecendo e desenvolvendo-se

[.].
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Os resultados indicaram que cabe ao professor de sala de aula perceber as
potencialidades e as dificuldades que os estudantes tem para o desenvolvimento de algumas
habilidades, e entdo, a partir disso, ¢ realizado o encaminhamento para o professor da SRM,
para psicologos e, em alguns casos, para o neurologista, para avalia¢do e diagnostico.

Apbs os encaminhamentos necessarios, o estudante com deficiéncia intelectual
comega a ser atendido na SRM, onde o atendimento ¢ especifico e direcionado para as
necessidades de cada um dos estudantes.

No que diz respeito a descontinuidade do servigo, dos cinco professores entrevistados,
apenas uma apontou ter critérios mais efetivos para avaliar se o aluno ainda necessita do
atendimento na SRM. A partir desse resultado, cabe o questionamento: a SRM ¢ um espago que
o aluno com DI frequentard até concluir sua escolarizagao?

E preciso pensar nas formas de avaliagcdes deste publico, assim como em praticas
inclusivas que proporcionem ao aluno com DI a oportunidade de construcdo de conhecimentos,
que ele possa avangar e se desenvolver por meio de suas hipoteses e saberes adquiridos, por
meio de um curriculo flexibilizado e adequado a sua realidade. Essas sao questdes urgentes para

se consolidar no espacgo escolar.

3.1.3. Recursos e materiais pedagogicos utilizados na sala de recursos multifuncionais
No que diz respeito aos recursos materiais pedagdgicos utilizados na SRM, observou-
se que a maioria destes recursos era produzida pelos proprios professores por meio de
adaptagoes, reutilizagdes e reciclagens. Com relacdo a confec¢do dos recursos materiais,
observou-se que geralmente sdo os professores da SRM que confeccionam os materiais de
acordo com as necessidades dos estudantes e em alguns casos de acordo com a solicitagdo dos

professores de sala de aula. Como ¢ possivel perceber no relato da professora Antonia:

[...] Recursos materiais [...] tem varios materiais adaptados, que a professora
que estd ha mais tempo ja havia preparado, varios. Mas a gente faz também
faz varias pesquisas, [...] material reutilizavel, assim, sucatas e coisas
reciclaveis e a outra professora e eu, juntas elaboramos alguns, pesquisamos,
ela por ser também professora da faculdade, tem os alunos que também traz
ideias e assim, conforme a gente vai vendo as dificuldades do aluno, a gente
tenta elaborar um material, um jogo, alguma coisa especifica para aquilo
(dificuldade ou habilidade a ser trabalhada) (Antonia).

De maneira geral, foi possivel perceber que existe um niimero elevado de materiais
pedagogicos disponiveis, sejam eles produzidos pelos professores ou encaminhados pelo

Ministério da Educagao.
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[...] jogos que vem do MEC. [...] tem computadores para fazer jogos on-line,
entdo, acho que assim, em questdo de material tem um amparo bom. [...] tem
o que ¢ fornecido pela secretaria [...] a Secretaria de Educagdo que fornece os
materiais [...] os materiais estdo disponiveis, mas existe uma procura de
professores que ndo tem o aluno com deficiéncia que quer dar uma aula
diferenciada, do que os que tem (estudantes PAEE), esta aberto (SRM) para a
escola, mas o uso € pouco mesmo (Antdnia).

E importante destacar que, segundo os professores entrevistados, o uso dos recursos
materiais que sdo produzidos na sala de recursos multifuncionais nao se limita aos estudantes
com deficiéncia. Em alguns casos, os professores da classe comum procuram estes materiais
diferenciados para fazer uso com a turma, mesmo que na sala ndo possua alunos com
deficiéncia, no intuito de promover uma aula diferenciada e mais atrativa. Um dos participantes

declarou:

[..] As vezes quando precisa trabalhar alguma determinada 4rea, nos
montamos materiais, confeccionamos materiais para trabalhara aquela area
que a crianga estd com dificuldadel...]. Tem quebra cabeca, tem jogo da
memoria, tem sequéncia logica. [...] de acordo com a necessidade, a gente vai
e confecciona [...] os professores sempre estdo na SRM pedindo, os materiais
existentes, ou eles pedem um material especifico para levar para sala ou eles
solicitam que nos produzimos, ou fagamos alguma adaptacao, adequagdo do
material. [...] A confeccdo somos ndés mesmo, os professores da SRM. [...] O
custeio a escola ajuda como ela pode, com o que ela tem, nunca se negou a
ajudar, e a secretaria de educagdo, com o setor responsavel da educagdo
especial (Clara).

Em alguns casos, os participantes evidenciaram que existe uma baixa procura para a

utilizagdo destes recursos, mas que eles sdo produzidos e estdo disponiveis para utilizagao:

[...] Confeccionamos quebra cabeca, jogos pra coordenagdo motora, de
alfabetizacdo. [...] Orientagdo também das professoras, ¢ das que tem mais
experiéncia, falam que viram em outros lugares e deu certo; e a gente tenta
também. [...] olha para dizer a verdade raramente ¢ usado, mas quando a
professora vem atras, esta disponivel, a gente oferece também (Antdnia).

[...] e 0 que ndo consegue, a gente pega e usa sucata para fazer. [...] Sao,
quando o professor solicita e a gente empresta o material para ele usar na sala
(material da SRM ser utilizado na classe comum). [...] A procura ndo ¢ de todo
mundo, alguns professores procuram mais, outros procuram nem procuram
(ao se referir sobre o planejamento e praticas educativas para atender ao aluno
com DI) (Jo2o).
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O professor se refere a procura dos professores da sala de aula comum pelo professor
responsavel pela SRM, para trocar informacdes e tracar estratégicas metodoldgicas para

auxiliar na escolariza¢do do aluno com DI na classe comum.

3.1.4. Relacao com a familia
No que diz respeito a relacao dos professores da SRM com a familia do aluno com DI,
foi possivel observar que todos os participantes reconheceram a necessidade de uma relagao
mais proxima com a familia e avaliaram que isso contribuiria com o desenvolvimento dos
estudantes com deficiéncia. No entanto, conforme apontado pelos participantes, na maioria dos

casos esta relagdo ndo ocorre como o almejado. Dois dos participantes evidenciaram:

[...] Olha nesse pouco tempo que eu estou, eu ainda ndo consegui desenvolver
nada com a familia, na verdade a gente v€ assim que os ambientes familiares
sdo bem restritos a area educacional, muitos ndo tem mesmo o que oferecer
para o aluno e outros ndo tem interesse. Eu costumo dizer que tem muitos pais
que se apoiam no laudo e acham que nao precisam de mais nada, entdo assim,
nesse pouco tempo que eu estou, eu ainda ndo consegui ndo. [...] (familia) ndo
ajuda o aluno em casa, falta de informagdes, € no dia a dia mesmo (Antonia).

Quando Anténia menciona: “Eu costumo dizer que tem muitos pais que se apoiam no
laudo e acham que ndo precisam de mais nada, entdo assim, nesse pouco tempo que eu estou,
eu ainda ndo consegui ndo”, € preciso considerar que a relagdo entre familia e escola deve estar
pautada no respeito e na colaboracdo das partes, de maneira que ndo haja sobrecarga para a
familia e nem para a escola. Destaca-se que quem tem a formagao especifica sdo os profissionais
da educacdo, sdo eles que conhecem as praticas pedagogicas e metodologicas possiveis para
atender e propiciar o melhor desenvolvimento das criangas com deficiéncia, neste sentido, ¢
necessario que eles procurem meios de efetivar essa relacdo de troca com a familia.

A relacdo esperada entre familia e escola seria uma relacdo colaborativa, que envolve
acao coletiva, com partilha de conhecimentos e recursos, em dire¢do a um objetivo comum
(SILVA; MENDES, 2008).

Parte significativa (60%) dos professores entrevistados atua em escolas localizadas em
regides periféricas da cidade, a maioria dos pais precisa trabalhar em jornadas longas e tem
pouco tempo para manter uma relagcdo continuada com a escola. A partir dos relatos € possivel
perceber que em alguns casos a escola, além de ser considerada responsavel por todo o processo
de educagdo, também ¢ o Unico local em que os pais podem deixar as criangas enquanto

trabalham.
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[...] As agoes assim, por exemplo, quando se ha o contato com a familia, sdo
familias que tem condi¢gdes de dar um suporte pra crianga, porque na nossa
realidade, as criangas que nds atendemos com deficiéncia intelectual e as
outras deficiéncias, a familia espera muito da escola, a familia espera muito
da escola, as vezes a familia ndo tem um suporte, a familia ndo tem estrutura,
conhecimento para ajudar o filho, entdo ela pede, na verdade ela pede ajuda e
pede socorro para escola e para o professor do AEE, entdo eu sempre recebo
na porta do lado, recebo na sala de recursos, familias pedindo socorro, ndo
sei o que faco, ndo sei como ajudar, a crianga ndo tem em casa, no ambiente,
ndo oferece nenhum estimulo e deixa para a escola (Clara).

Foi possivel observar, a partir dos relatos de 60% dos professores, que a relagdo com
a familia existe em eventuais didlogos, mas que a relagdo que se almeja (de interagdo e
comprometimento) ndo existe, € que nenhuma das escolas organiza atividades especificas para

promover e intensificar a relagdo familia e escola.

[...] Bimestralmente, a gente senta, com as familias, a familia vai para a escola,
e procura a gente e a gente orienta a familia em casa, olha acompanha mais,
coloca ele pra fazer as atividades €, e as vezes a gente ¢, entrega, €, pede para
as criangas pegarem livros na biblioteca, at¢ mesmo na sala de recursos, para
estar ajudando em casa, fazendo leituras. [...] As informagdes que recebemos
da familia ajuda, mas nem sempre s@o suficientes (Antdonia).

[...] Com a familia s6 tenho contato de dialogos, ndo agdes voltadas para a
familia. [...] falta de compromisso da familia (Joana).

Nos casos em que ha uma relagdo boa com a familia € possivel intercalar as fungdes e
garantir que em casa se continue o trabalho feito na escola. Na percepc¢ao dos entrevistados ¢
notavel a relevancia do contato e da interacdo com a familia. O seguinte recorte ilustra esta

percepeao:

[...] Acho que tem um conjunto de tudo né? Porque faz parte da familia, dos
professores, da coordenagao, da psicologa € o meu também, a minha avaliagdo
também, ai junta tudo, acho que ¢ importante cada um, isoladamente nao
(Clara).

Sobre a relagdo entre os familiares e a escola, destaca-se que a aproximagao entre 0s
dois ambientes mais importantes na vida das criancas e jovens traz beneficios para o processo

de ensino e aprendizagem e também para a qualidade de vida familiar.

Podemos dizer que a relagdo entre escola e familia esta presente, de forma
compulsoria desde o momento em que a crianca ¢ matriculada no
estabelecimento de ensino. De maneira direta ou indireta, essa relagdo
continua viva e atuante na intimidade da sala de aula. Assim, sempre que a
escola se perguntar o que fazer para apoiar os professores na relagdo com os
alunos, provavelmente surgira a necessidade de alguma interagdo com as
familias (CASTRO; REGATTIERI, 2009, p.10).
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Faz-se necessaria a construcao de uma relagdo ndo hierdrquica, baseada no didlogo e

na colaboragdo entre os familiares e os profissionais da escola (SILVA; MENDES, 2008).

A familia e a escola emergem como duas instituicdes fundamentais para
desencadear os processos evolutivos das pessoas, atuando como propulsores
ou inibidores do seu crescimento fisico, intelectual e social. A escola constitui
-se um contexto no qual as criangas investem seu tempo, envolvem-se em
atividades diferenciadas ligadas as tarefas formais (pesquisa, leitura dirigida,
por ex.) e aos espagos informais de aprendizagem (hora do recreio, excursoes,
atividades de lazer) (PALONIA et al., 2005, p. 304).

Nessa direcdo, ¢ possivel afirmar que a escola e a familia sdo igualmente
imprescindiveis para a formac¢do dos individuos, mas apresentam fung¢des e formas de atuar
bastantes diferentes (SZYMANSKI, 2001). A escola tem essencialmente seu papel mais
vinculado a aquisi¢@o do saber culturalmente organizado das diferentes areas de conhecimento.
Todavia, a escola ndo deve educar somente para a vida profissional, mas também para a vida
social, sendo assim necessario que a escola retome e aprimore as nog¢des de convivio, respeito,
empatia e cidadania que foram iniciadas em casa pela familia (PALONIA et al., 2005).

Quando ainda na etapa de entrevistas Clara evidencia: “a coordenagdo avisa a
psicologa e a psicologa faz a reunido com os pais, alguns buscam um neurologista, buscam um
laudo e outros ndo, que ficam s6 na hipdtese diagndstica, mas mesmo assim eles comecam a
ser atendidos [...]”. E possivel perceber que a relagdo entre escola e familia comeca a ser
intensificada ja neste momento de busca por um diagndstico. Em muitos casos a familia, por
depender do sistema unico de satde (SUS), ndo consegue o devido atendimento. Por isso, nas
escolas investigadas, a equipe da rede busca alternativas para o atendimento as necessidades
destes estudantes.

Faz-se necessario fazermos uma reflexdo a respeito de quem sdo essas familias, qual a
situagdo econdmica/financeira e a qual a dindmica familiar destas criangas, isso porque parte
significativa dos participantes deste trabalho atuam em escolas periféricas, atendendo familias
em situagdo de vulnerabilidade social.

Uma das dificuldades elencadas pelos professores, referente ao estabelecimento da
relacdo com os familiares, corresponde a percepcdo da necessidade de acompanhamento
médico continuado. No recorte a seguir, a professora Joana esboga como acredita que o didlogo
continuado poderia facilitar o desenvolvimento das criangas, ja que permitiria que a escola

soubesse quais as dificuldades que a familia tem e como ajudar:

[...] de como acompanhar o estudante em casa, da orientagdo da questdo do
aprendizado, a questdo da, do acompanhamento médico necessario, ndo pode
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deixar de ter. Se toma remédio, e 0 acompanhamento médico também ¢ muito
importante, as vezes eles ficam um ano, dois trés anos, sem voltar a0 médico
para saber situagdo em que se encontra, nesse sentido a gente tem orientacao,
agora trabalho efetivo, ndo. [...] A¢des, acho que a principal seria o dialogo
constante, ver o que ele precisa, o que posso ajudar, o que ela esta fazendo
para melhorar as atividades, quais atividades elas estdo dando. E nesse sentido
que a gente trabalha em parceria, de acompanhamento constante, € no caso ela
esta precisando de alguma atividade eu providencio e a gente vé qual seria o
melhor, a melhor atividade naquele momento para crianga ou para o
adolescente (Joana).

Existe uma série de fatores que contribuem para a presenca da familia na escola. Nas
entrevistas identificamos alguns fatores, tais como: o nivel de instrucdo, a escolaridade dos
familiares e responsaveis, a disponibilidade de tempo, o trabalho e as condi¢des economicas
dos pais, por isso em muitos casos se faz a necessario adaptar a linguagem, tornd-la acessivel
aos pais e familiares. Aiello (2002) confirma que uma das queixas mais frequentes dos pais ¢ a
dificuldade em compreender a linguagem técnica utilizada pelos profissionais da escola.

Na pesquisa desenvolvida por Silva (2007) foi possivel perceber que os pais e
responsaveis possuem varias duvidas a respeito do trabalho desenvolvido pelos professores nas
SRM. A maior parte dos pais participantes (96,6%) evidenciaram a necessidade de mais
informagdes sobre o trabalho pedagdgico feito com seus filhos na escola.

No presente estudo, foi possivel perceber que todos os professores participantes
defendem a necessidade de promover a aproximagdo entre a familia e a escola, todavia a

dificuldade esta em efetivar essa relagao.

3.1.5. Rela¢do com o professor regente
E possivel perceber nas entrevistas que existe uma conscientizagio e a busca por acdes
conjuntas, parcerias e que isso ¢ fundamental entre os professores da SRM e os professores da
sala comum, voltada para a melhoria da qualidade do atendimento dos estudantes. Segundo o

relato da professora Clara:

[...] Entdo, as vezes, o professor tem 14 na sala de aula, ¢, ele esta trabalhando
determinado contetdo e ele td com a crianga ndo consegue assimilar aquele
conteudo de acordo com a professora est4 trabalhando em sala, entdo a gente
orienta os professores a mudar de estratégia né levar ¢, recursos audiovisuais
para a sala, trabalhar com o material imaggético, através de jogos, de fichas,
com apoio, material concreto. A gente faz essas orientagdes do professor esta
desenvolvendo dentro da sala de aula, esse olhar, usando, mas além dessas
estratégias né, tipo reforcar a crianga que ela consegue, que ela pode, que ela
¢ capaz, trabalhando a autoestima da crianga também (Clara).
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Na categoria em questdo, a maioria dos participantes evidenciou que ha algumas
dificuldades em manter esta relagdo e resisténcia por parte dos professores de sala de aula. No
entanto, de maneira geral, os professores fazem o possivel para manter esta relacdo de forma
tranquila e a promover o melhor desenvolvimento de todos os estudantes. Uma das participantes
evidenciou a tentativa de levar a metodologia da sala de recursos para a sala de aula comum,
acompanhando o planejamento do professor regular para toda a turma. No entanto, o projeto

encontrou resisténcia dos professores. Em suas palavras:

[...] O professor da sala regular tem varios alunos [...] a questdo da adequagdo
curricular [...] a gente v€ bastante resisténcia ainda dos professores da sala de
aula regular, em estar procurando uma ajuda para adequar o curriculo, mesmo
que receba ajuda (como fazer) ainda tem resisténcia em fazer, em aplicar na
sala de aula. Esse ano a gente até iniciou um projeto de, ao invés de os alunos
irem na SRM, a gente ir até eles na sala regular, que ¢ uma sala que tem varios
alunos com deficiéncia intelectual, mas assim, pela resisténcia do proprio
professor da sala regular, em um teve andamento o projeto, a gente deu inicio,
teve algumas semanas, mas era uma resisténcia grande dos professores, ai a
gente resolveu parar e retornar apenas levando os alunos para a sala de
recursos (Antdnia).

Evidenciaram nesta categoria que a relagdo que os participantes tentam construir ¢ de
colaboragdo e que colaboram com a constru¢do do Plano de Desenvolvimento Individual e
também na adaptagdo e adequagdo das atividades, construindo um curriculo direcionado para o

estudante e para suas necessidades, como no exemplo da resposta da professora Clara.

[...] as parcerias (com os professores de sala de aula comum), assim de troca,
a gente colabora com o plano (Plano de Desenvolvimento Individualizado),
fazer os planejamentos inclusivos, que nem eu disse ja, essa parceria de troca
de materiais. Entdo as vezes o professor tem l& na sala de aula, ele esta
trabalhando determinado contetido e a crianca ndo consegue assimilar aquele
conteudo de acordo com a professora esta trabalhando em sala, entdo a gente
orienta os professores a mudar de estratégia levar recursos audiovisuais para
sala, trabalhar com o material imagético, através de jogos, de fichas, com
apoio, material concreto. A gente faz essas orientagdes para o professor que
esta desenvolvendo dentro da sala de aula, esse olhar, usando, mas além dessas
estratégias, tipo reforgar a crianca que ela consegue, que ela pode, que ela ¢
capaz, trabalhando a autoestima da crianga também (Clara).

Alguns dos professores participantes ressaltaram que a relag@o entre eles e o professor
regente ¢ constante e de troca, ja que eles precisam dialogar o tempo todo para construir
caminhos possiveis para a efetivagdo e melhoria do processo de ensino/aprendizagem dos

estudantes. Com relacao as agdes:
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[...] Acdes, acho que a principal seria o didlogo constante, ver o que ele
precisa, o que posso ajudar, o que ela esta fazendo para melhorar as atividades,
quais atividades elas estio dando. E nesse sentido que a gente trabalha em
parceria, de acompanhamento constante, € no caso ela estd precisando de
alguma atividade eu providencio e a gente vé qual seria o melhor, a melhor
atividade naquele momento para crianga ou para o adolescente. [...] Olha para
dizer a verdade raramente ¢ usado (materiais da SRM por professores da sala
de aula comum) (Joana).

[...] eu trabalho algumas habilidades que ele (o professor) possa fazer uma
relagdo para trabalhar em sala, hoje o aluno quando vem para sala de recursos,
eu ja arrumo um horario para o professor, entdo toda semana o professor tem
que conversar, tem que vir aqui na sala, a gente troca ideia a respeito do aluno
[...] a gente pensa em confeccionar material, que material precisa (Jodo).

E preciso articular redes de apoio dentro da propria escola, quando outros meios nos
faltam. A escola ¢ carente de atendimentos multidisciplinares que colaborariam e muito com o
desenvolvimento de todas as criancas que apresentam necessidades especificas, como o servigo
de fonoaudiologia (que ¢ uma necessidade emergente e aparece nas trés escolas pesquisadas) e
terapia ocupacional (em alguns casos). Tais agdes fogem ao fazer educacional, porém
colaborariam muito com o processo de ensino e aprendizagem.

Na falta de servigos essenciais, a demanda para a escola e para os professores aumenta,
alternativas e caminhos precisam ser tracados a fim de atender ao projeto politico pedagogico
existente, ao curriculo e sua grade curricular que propde que aquele estudante esteja inserido
tenha acesso e participagdo ao conhecimento. Nas escolas investigadas, o caminho proposto ¢
esse momento chamado pela equipe da educagdo especial e equipe escolar como “planejamento
inclusivo”, quando o professor de sala de aula comum ¢ convidado para, em conjunto com a
coordenacdo pedagogica e o professor da SRM, tracar estratégias e planejar adequagdes

curriculares, caso seja necessario.

3.1.6. Praticas bem sucedidas

Com relagdo as praticas pedagodgicas implementadas nas SRM que os participantes
avaliaram como exitosas, estdo majoritariamente as praticas que envolvem jogos, brincadeiras
€ recursos visuais e imagéticos que permitem aos estudantes visualizar e se aproximar dos

contetdos abordados.
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[...] alunos que tem problema de aprendizagem que através do material
concreto, dos jogos, eles conseguem desenvolver, alguns tem, uma deficiéncia
mais severa, entdo assim, por mais que na SRM ele mostra um aprendizado,
mas na proxima aula parece que ele regrediu tudo novamente, mas tem alunos
ali que ¢ visivel assim, a evolucao deles nesse pouco tempo (Joana).

Com o uso dos jogos ¢ possivel que os estudantes desenvolvam a criatividade e a
interagdo social, além de contribuir para o desenvolvimento motor e cognitivo das criangas com

variadas deficiéncias.

[...] Bom, as praticas que eu desenvolvo na SRM, ¢ através de jogos, vejo que
os jogos ajudam muito, eles se interessam bastante pelos jogos e eles
conseguem avangar, melhora bastante o desempenho delas. [...] e as criangas
elas vao bem, elas gostam muito do atendimento, usando muito imagético eu
vejo também que da bastante resultado tudo com visual, da bastante resultado
a gente v€ que as criangas avangam bastante.

[...] e através do reforco positivo também, porque eu acredito que essa questao
da afetividade se ndo tiver a relacdo de afetividade entre professor e aluno é o
primeiro ponto, eu acho que ¢ ai, o primeiro ponto ¢ estabelecer esse vinculo
professor-aluno a partir dai a aprendizagem ocorre (Clara).

E importante ressaltar que ¢ comum que se crie um vinculo afetivo com os estudantes

que sdo atendidos na SRM, e um dos professores participantes relata um destes casos:

[...] Bom, dos que eu estou tendo resultado ¢ de adolescente que veio de
Amambai, e ele s6 estudou em APAE, ele esta com 13 anos hoje, entdo a gente
esta tendo a evolugdo logo no primeiro semestre, no primeiro, no segundo
bimestre, terminando o segundo bimestre, a evolugao dele foi muito boa, entdo
a gente trabalha em parceria com a professora titular, com a profissional de
apoio escolar, na sala de aula ele tem melhorado muito, quase lendo, e ele
nunca frequentou a escola regular, e o problema dele ndo ¢ s6 a questdo
intelectual ndo, € um pouquinho mais severa, e ele tem tido resultado, ai é todo
esse trabalho, ndo tem trabalho especifico, uma atividade especifica que faz,
¢ todo um trabalho, € computador, ¢ atividade xerocada, & nlimeros, ¢ alfabeto
movel, formar palavras com material concreto, leitura de historias. E um
pouquinho de tudo, entdo, e ai acrescenta com atividade xerocada para ele esta
escrevendo o nome das atividades, completando com as vogais, a primeira
letra, a Glltima letra e assim esta dando resultado, ¢ um pouquinho de tudo. [...]
Motor, fisico ndo, a questdo € ele, mental mesmo, nao € so intelectual, ndo é
leve, inclusive até tem historico de agressdo sexual com a irma, ha alguns
anos, entdo, ¢ por conta do comprometimento mesmo, ele ¢ um pouquinho
agressivo, até a questao da agressividade tem melhorado, em todos os sentidos
(Joana).

As praticas bem sucedidas que os professores elencaram sao referentes a casos em que

¢ possivel perceber progressos significativos e aquisi¢ao de novas habilidades importantes para
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o desenvolvimento dos estudantes. Estas habilidades podem ser motoras, cognitivas ou

comportamentais.

[...] Eu tinha uma aluna aqui (na SRM), que tinha uma dificuldade enorme em
desenvolver atividades em sala de aula comum, quando se tratava de
avaliagdo, ou ela travava ou entrava em panico [...] ela comegou a frequentar
e com pouco tempo ela ja estava desenvolvendo a atividade na sala e tirando
nota 14 na sala (Jodo).

As professoras Clara e Antonia relatam como praticas bem-sucedidas a iniciativa de
ambas de propor um trabalho em colaboracdo, no qual as duas professoras da SRM iriam
colaborar com alguns professores da classe comum, buscando mudar, criar ou adequar
metodologias de uma maneira que atendesse a todos, respeitando as necessidades educacionais
especificas dos alunos.

O referido projeto foi proposto para as disciplinas de lingua portuguesa e matematica.
Porém, ap6s as duas primeiras tentativas de colaboracao, foi solicitado que as professoras da

SRM nao dessem continuidade ao projeto.

[...] esse ano a gente até iniciou um projeto de, ao invés dos alunos irem na
SRM, nos iamos até eles na sala regular, que ¢ uma sala que tem varios alunos
com deficiéncia intelectual, mas assim, pela resisténcia do proprio professor
da sala regular em uma das disciplinas, nao teve andamento o projeto, a gente
deu inicio, teve algumas semanas, mas era uma resisténcia grande dos
professores, ai a gente resolveu para e retornar apenas levando os alunos
naquela disciplina para sala de recursos (Antonia).

Por sua vez, na disciplina de matematica o projeto foi adiante, as trés professoras
trabalharam em parcerias e colaboracio, obtendo assim melhores resultados na aprendizagem
de toda a turma, com uma metodologia utilizando jogos e materiais concretos, além de
participagdo dos estudantes no processo de ensino e aprendizagem.

Este projeto foi resultante do momento de didlogo e reflexdo promovido pelo
planejamento inclusivo, que ¢ um momento como citado anteriormente garantido ao professor
de sala de aula comum, mas ndo ¢ uma obrigacdo. Segundo evidenciado pelos participantes, o
professor ¢ convidado, tem seu horério disponivel, mas sua participagdo e efetivacdo vai

depender do interesse € do comprometimento do professor da classe comum.

3.1.7. Obstaculos encontrados
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A ultima categoria de analise refere-se as barreiras e as dificuldades que os professores
da SRM encontram no desenvolvimento de suas atividades cotidianas no atendimento
educacional especializado dos estudantes com deficiéncia intelectual. Os professores elencaram
a dificuldade em estabelecer relagdes ou aproximagdes com os professores da classe comum, a
elevada quantidade de estudantes que precisam de atendimento educacional especializado e a
falta de comprometimento da familia.

Segundo os participantes, em alguns casos, as acdes dos professores regentes
demonstram que o estudante com deficiéncia intelectual ¢ responsabilidade exclusiva do
professor da SRM, deixando sob responsabilidade dele todo o trabalho de organizagao,
adaptacdo e criagdo das atividades. Também foi citada a resisténcia de alguns professores em

atuar de maneira colaborativa com os professores das SRM.

[...] A gente enfrenta bastante, que ¢ esse caso que a gente estava falando da
resisténcia do professor da sala regular em trabalhar em conjunto com a gente,
e também essa questdo da familia, familiar, que ¢ a restricdo dos pais de
estarem colaborando com a educag@o do filho. Mas, eu acho que assim, apesar
de estar a pouco tempo, a gente de fora vé uma coisa, mas 14 dentro a gente vé
que a realidade ¢ outra, mas eu acredito que seja meio geral essa resisténcia
de professores da sala de AEE e da familia também (Joana).

[...] Os obstaculos que eu penso que a gente enfrenta [...] com professores que,
¢, falta essa amorosidade, a consciéncia, ter a consciéncia de que eu tenho
aluno com deficiéncia e eu preciso ter um olhar a mais pra ele, eu penso que
¢ 0 que mais precisa de mim ¢ aquele aluno la com dificuldade de
aprendizagem ou aquele aluno com deficiéncia, € o que precisa mais de mim,
e as vezes os professores ainda chega para nods e fala assim, eu nao sei o que
fazer, eu ndo sei como avaliar, eu ndo sei como e olha que faz, ja foram feitas
varias, varias formagdes, estudos, a gente sempre senta com os profissionais e
ainda ha essa resisténcia e eu ndo sei fazer planejamento inclusivo, eu ndo sei
adequar atividade para meu aluno (Clara).

Apesar do fortalecimento do movimento de inclusdo escolar, principalmente nos anos
2000, a literatura evidencia que muitos professores ainda se sentem inseguros com a
escolariza¢do dos alunos com deficiéncia e relatam o despreparo para garantir oportunidades

de aprendizado para esses alunos. Conforme explicam Nunes et al.,

Além disso, a ideia de estar “preparado” carrega um equivoco: de que ¢
possivel nos “preparar” para o encontro com o outro. As relacdes humanas sao
o encontro com o inesperado, a novidade que esta no outro, lembremos da
dindmica explicada acima sobre o preconceito: no encontro com o outro ha
algo que aprendo que € novo, se isso ndo acontece, ¢ porque estou preso ao
meu preconceito. E a educacdo, na perspectiva que estamos adotando, como
experiéncia formativa e direito ao saber, precisa justamente desse encontro,
sem regras pedagogicas controladoras (NUNES et al., 2015, p. 1115).
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O processo de inclusdo escolar requer esfor¢o intelectual, fisico e de criatividade.
Ainda ha uma caréncia em relacdo as politicas publicas de formagao continuada em servigo que
promova capacitagdo aos professores.

Os professores participantes também relataram dificuldades com relacdo a divisdo e
distribuicdo de tarefas com os professores regentes, porque em alguns casos os professores

precisam atuar em varias escolas, o que reduz o contato e dificulta a relacdo entre eles.

[...] sdo poucos mais, que eu vejo que o professor de sexto ano, ndo do
primeiro ao quinto do fundamental, mas do 6° ao 8° ano ¢ dificil procurar a
sala de recursos, essa ¢ a maior dificuldade que tem. Agora o restante é tudo
receptivo, eles procuram bastante, conversam. Ai tem mais dificuldade por
conta que o professor fica numa escola e outra, as vezes ai duas trés vezes na
escola, e ai fica um pouco sem o contato, o contato ¢ um pouco menor, as
vezes sO tem os 50 minutos para estar vendo a atividade (Maria).

[...] O obstaculo que a gente tem que nds constatamos aqui, € a com frequéncia
dessas criangas na sala se eu tenho se eu estou atendendo dez, uns seis vém
tranquilamente todos os dias da semana, todo dia que € previsto ele esta ai, e
tem uns quatro que vem, as vezes falta, vem, acho que € um pouco de falta de
comprometimento da familia, para essa questao (Joao).

A frequéncia dos estudantes na SRM ¢ uma preocupagdo e uma das dificuldades que
os professores mencionaram encontrar, por representar um rompimento do vinculo de
regularidade necessario nos atendimentos. Uma das explicagdes para o elevado nimero de
faltas pode estar relacionada com os obstaculos encontrados para o estabelecimento de uma
parceria entre familia e escola. Esta dificuldade representa o que ja foi apontado anteriormente,
ndo se estabeleceu uma relagdo de igualdade e de responsabilidade conjunta, levando a familia
a ndo compreender a necessidade de manter a frequéncia do estudante e até mesmo de manter

uma relagdo de mais didlogo com os professores da SRM (SILVA; MENDES, 2008).

3.1.8. Discussao geral dos resultados provenientes das entrevistas

Para refletirmos sobre os avangos, as permanéncias e os retrocessos da Educacgdo
Especial, especificamente no que diz respeito a SRM, ¢ preciso fundamentalmente refletir sobre
a formagdo dos professores que atuam direta e indiretamente junto aos estudantes com
deficiéncia.

A formagdo docente precisa ser critica e reconhecer as diversas formas de
aprendizagem e de ver o mundo que todos os estudantes tém. Com isso faz-se necessario todo

um processo de formacao constante e continuada, para que os docentes possam reconhecer as
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grandes mudangas de paradigmas no ambito educacional que passem a requisitar dos
professores uma formacgao baseada na diversidade e no papel do professor como mediador.
Atualmente, espera-se que os estudantes tenham uma educagao ativa, em que possam
ser os construtores de seus proprios conhecimentos. Nesse cendrio, o professor ndo perde o seu
papel, mas deixa de ter a centralidade como portador do conhecimento e passa a ser o

responsavel por direcionar e mediar o conhecimento dos estudantes.

[...] o professor ajuda nessas experiéncias e significados, orientando
intencionalmente para objetivos educativos. Esta embutida ai a ajuda do
professor para o desenvolvimento das competéncias do pensar [...] criando
espaco para expressarem seus pensamentos. Isso ¢ mediacdo pedagdgica.
(LIBANEO, 2011, p. 30-31).

Junto aos estudantes com deficiéncia, o papel do professor ndo ¢ diferente. Apesar de
mais complexo, o papel junto aos alunos com deficiéncia também ¢ essencialmente de
mediacdo, sendo responsabilidade do professor encontrar as ferramentas e as metodologias

adequadas para propiciar o desenvolvimento das habilidades cognitivas, motoras e sociais.

Utiliza-se a mediacdo como intervencdo do professor ¢ dos colegas mais
experientes por meio das diversas formas de linguagem, que possibilitam a
intera¢do do sujeito com o mundo, principalmente da pessoa com deficiéncia
intelectual. O desenvolvimento da aprendizagem do aluno com Deficiéncia
Intelectual necessita de intervencao, mediacdo, pois, muitas vezes, ndo ocorre
de forma espontanea, natural, mas, em situacdes de interagdes com outro mais
experiente (LEME, 2015, p. 53).

Durante a pesquisa foi possivel perceber varios aspectos do atendimento dos
estudantes com deficiéncia intelectual pelos professores das SRM, desde as formas de
atendimento, a relagdo com os professores e com a familia, as praticas bem sucedidas e as
dificuldades encontradas.

De maneira geral, os dados mostram que os materiais disponiveis e utilizados na sala
de recursos sdo produzidos pelos proprios professores, que conhecem as dificuldades e as
habilidades que os estudantes t€ém a desenvolver e produzem as atividades, jogos e demais
materiais pedagégicos para usar na SRM. E importante esclarecer que, segundo os professores
participantes, estes recursos também podem ser utilizados nas salas de aula comuns, se os
professores solicitarem.

Sdo agdes que aos poucos vao demonstrando a perspectiva inclusiva, que ao ser
fortalecida e efetivada por toda a escola pode promover praticas positivas que promovam a

inclusdo escolar, ja que se trata de um processo que ndo ocorre apenas na SRM ou mesmo na
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sala de aula comum, pois envolve todos os membros do cenério escolar. A inclusdo escolar

deve envolver toda a comunidade, inclusive a gestao escolar.

Assim, a inclusdo escolar deve favorecer o crescimento humanizado de todos
os atores envolvidos no processo de escolarizacdo e ir além de acdes
significativas em sala de aula, por serem expressdes da confluéncia de
condi¢des ligadas ao contexto politico, social e, essencialmente, educacional
(SANTOS, 2007, p. 47).

O encaminhamento para a SRM e a construcio de recursos e materiais pedagdgicos
isolados ndo garantem a inclusdo escolar. O atendimento das necessidades especificas dos
alunos com deficiéncia intelectual pelos professores da SRM envolve a relagdo com a familia
e com a gestdo escolar. Todos precisam compreender o que ¢ e como promover a inclusdao
escolar, acompanhando as acdes necessarias. Em conjunto com os professores regentes, deve
haver a preocupagdo para o desenvolvimento de praticas inclusivas que atendam as
necessidades e as especificidades dos alunos, colaborando com o processo de ensino e
aprendizagem, acesso e constru¢cdo de conhecimento no cenario primordial que ¢ a classe
comum.

Durante a pesquisa, observou-se que apesar de ser fundamental para o
desenvolvimento do estudante com deficiéncia, a relagdo entre o professor da SRM com a
familia e com o professor regente nem sempre ocorria de maneira frequente e espontdnea. Em
alguns casos foram relatadas resisténcias quanto a efetivacao desta relag@o, ou do professor de
sala de aula que ndo quer ter seu espago “ameacado” ou da familia que, em alguns casos, avalia
como suficiente apenas a frequéncia ou matricula da crianga na escola regular, deixando a
responsabilidade apenas para escola, por confiarem no trabalho dos profissionais envolvidos ou
por falta de conhecimento sobre a importincia de seu envolvimento.

Com relagdo a isso, evidenciou-se a existéncia de dificuldades que podem ser
encontradas na promocao da inclusdo escolar e do trabalho na SRM. Segundo os participantes,
tais dificuldades estdo relacionadas com falta de apoio da familia, falta de
frequéncia/assiduidade dos alunos nas aulas, falta de laudo em alguns casos e dificuldade de
efetivar trabalhos colaborativos com os professores regentes.

Frentes as dificuldades, ¢ importante buscar alternativas e caminhos capazes de superar
os obstaculos encontrados. Novamente, fica claro a necessidade € o envolvimento de todos os
membros da equipe escolar, assim como o papel da gestdo (direcdo e coordenacdo) de
acompanhar e promover momentos de didlogo que tragam reflexdes sobre o fazer e o papel de

cada um. Os resultados levantados permitiram identificar que o envolvimento da coordenagao
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no momento do planejamento inclusivo fazia a diferenca na presenca do professor da sala de
aula comum, como em muitos momentos sua auséncia ocasionava a auséncia do professor da
sala de aula comum.

Certamente o professor da sala de recursos planeja um tipo de atendimento e
desenvolvimento de seu trabalho, que nem sempre € possivel de ser alcangado, pois ele ndo faz
nada sozinho. O atendimento educacional especializado deve acontecer como apoio ao processo
de inclusdo escolar, promovendo agdes colaborativas, ndo mais agdes isoladas e que podem

promover exclusao.

3.2. Atuacio dos professores responsaveis pelas SRM durante a pandemia de Covid-19

A atuacdo dos professores responsaveis pelas SRM durante a pandemia de Covid-19
foi investigada por meio das reunides de grupo focal. Foram abordados quatro temas centrais,
um em cada encontro, para que a partir das respostas dos professores fosse possivel analisar e
caracterizar como estava ocorrendo o trabalho do professor da SRM mediante os desafios
impostos pela pandemia. Os temas abordados foram: rela¢do entre os profissionais envolvidos
no processo de inclusdo escolar (professores regentes, profissional de apoio, professores da
SRM); obstaculos encontrados; praticas bem sucedidas; facilitadores e dificuldades antes e
depois da pandemia. Convém explicar que os dados foram coletados no ano de 2020, entre os

meses de maio e julho.

3.2.1. Relacao entre os profissionais envolvidos no processo de inclusiao escolar

O relato dos professores na categoria referente a relagdo com os profissionais
envolvidos no processo de inclusdo escolar durante a pandemia mostra o impacto deste
momento na rotina de atendimento aos estudantes, principalmente em relagdo a participagdo e
constru¢dao de conhecimento, além da dificuldade em relagdo a confec¢do e a adequagdo das
atividades. Os professores mencionaram como consequéncia da pandemia o rompimento do

contrato dos profissionais de apoio escolar, também conhecidos como auxiliares do AEE.

[...]todos os dias a gente troca ideias a respeito do que fazer, ele vem até mim,
troca ideia de acordo com o tempo disponivel que eu tenho. E tudo que eles
precisam para confeccionar algum material [...]. [...] S6 que mesmo tendo
essa ligacdo com o auxiliar, minha organizacdo é: eu sento um dia com o
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professor para trocar ideia sobre o aluno conversar a respeito ver o que a gente
pode fazer [...].

Mas agora nesse periodo, os auxiliares foram dispensados, entdo nds estamos
fazendo os materiais para os alunos levando para eles fazer uns trabalhos em
casa. [...] Na verdade eu e a auxiliar, a gente confeccionava materiais e quem
ia até a casa era eu, tomava todos os cuidados e dava as orientagdes, ainda
estou fazendo isso. [...] Agora estou fazendo so, porque os auxiliares foram
dispensados, os que trabalham comigo tem alguns que sdo readaptados e
outros que passaram no seletivo, ai do seletivo foram dispensados (Jodo).

As discussdes feitas pelos professores demonstraram como a estruturagdo técnica e
burocratica do ultimo concurso realizado pelo municipio impactou as atividades da equipe de

inclusdo escolar.

[...] S6 que agora foram dispensados porque houve o concurso ¢
provavelmente serdo chamados os que passaram no concurso para assumir a
vaga de profissionais de apoio, ai comega tudo de novo (Clara).

[...] bom, no meu caso os profissionais de apoio que tinham no ano passado,
a gente tinha um contato maior, agora como entrou essas outras da seletiva a
gente ndo conhece muito e elas também ndo tém a experiéncia que as outras
tinham (Joana).

Com relagdo a forma de atendimento durante a pandemia, os professores explicaram
que continuaram atendendo presencialmente os familiares, em alguns casos, para entrega do
material das atividades planejadas para o ensino remoto. A medida foi adotada porque, apesar
de reconhecer o risco, os professores ndo encontraram saida para a entrega das atividades, ja
que a maior parte das escolas se localizam em regides periféricas ou rurais, o que impossibilita

0 ensino remoto via internet.

[...] A unidade escolar, ela marcou um dia para a devolutiva do material que
esta sendo feito, inclusive a mae de um aluno, ela ndo compareceu na escola
eu pensei em ir na casa pegar o material e trazer, mas eu achei que era demais
eu levar o material ¢ uma coisa, ai ela tinha que ter compromisso de retornar
com o material. Essa semana eu mandei de novo, outros materiais para eles
trabalharem ai vou falar para ela: olha no outro dia vocé tem que ir 1a devolver,
essa devolutiva ¢ para professora titular ndo para mim. (Joao)

Por sua vez, a professora Joana relatou que precisou levar as atividades até a casa dos

alunos e que continuava com esta pratica, apesar do agravamento da pandemia.

Nao, eu tive que ir na casa para entregar porque os pais ndo vieram buscar ¢
porque eu acho que tinha cinco estudantes. E ai eu fui na casa para entregar as
atividades e expliquei como que era para ser feito, e ai dessas maes s6 uma
deu devolutiva. Ai essa semana eu vou ter que voltar de novo para ver se
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recolho as atividades se € que tem alguma ainda e, e ai eu vou ver se eles
conseguiram fazer e ai vou fazer outras [...] (Joana).

Os professores ressaltaram que a relagdo com os demais profissionais envolvidos com
o processo de inclusdo escolar se tornou menos frequente e mais dificil com a pandemia e o

distanciamento social.

[...] No inicio desse ano a gente teve pouco contato porque logo ja saimos por
causa da pandemia e ficou essa dificuldade, esse ano eu tive um pouco mais
dificuldade do contato direto, mas com os professores a gente tem um contato
bom (Joana).

[...] o contato direto a gente tem, como eu ia dizendo de 1° ao 5° ano, quando
chega no sexto, sétimo e oitavo ja dificulta bastante porque sdo varios
professores isso dificulta o contato (contato com professores regentes)
(Joana).

A frequéncia praticamente didria porque a gente esta na escola todos os dias e
cada detalhe que tem uma ja procura outra. Agora a questao de depois do sexto
ano complica um pouquinho (Joana).

Nos conversamos sobre as dificuldades, sobre o que trabalhar, o que ta dando
certo, o que poderia melhorar, esse tipo de coisa, sim a gente trabalha em
parceria (Joana).

A maioria das vezes que eles tém dificuldades eles vao para sala de AEE
procurar materiais que eles consigam ter facilidade de trabalhar com eles,
dependendo da dificuldade de cada um (Joana).

Um dos professores evidenciou que a relacdo com os professores de turmas de 1° ao
5° ano ¢ mais tranquila, € que com os professores dos anos finais do ensino fundamental

encontram maior resisténcia.

Com relagdo ao professor eu vejo que o professor do 1° ao 5° ano nos anos
iniciais, as vezes ele com olhar de pedagogo, eles tém mais aceitacdo na
relacdo de conversar, da gente explorar, colher informagdes deles, o professor
dos anos finais por ele ser de uma area especifica eles tem bastante dificuldade
ja de transpor o conteido e ainda arrumar estratégias e metodologias para o
aluno da Educagio especial, s6 que como diz a professora Joana, avaliacao ela
tem que ser acumulativa e muitas vezes eles se preocupam no final do bimestre
e ai eles querem que o aluno atinja 0 mesmo, a mesma habilidade que os
demais, compreendem que eles t€ém dificuldade, mas eles ndo sabem como
sanar essas dificuldades algumas vezes, as vezes eles nos procuram e outras
ndo, eu tento deixar clarissimo para eles que nos estamos disponiveis para
tudo, entdo precisa de uma ajuda: “vamos la estou aqui! Estou disponivel!”
Meu horario de trabalho € no vespertino e eu mudei alguns dias para trabalhar
no horario matutino para justamente estar tentando criar essa relagdo com o
professor, entdo eu acredito que quando essa pandemia passar a gente possa
ter um €xito nisso, a gente tem esse interesse de que funcione mas eles também
se sentem com dificuldade de como trabalhar com esse aluno, entdo tanto eles
quanto nds estamos voltados para esta area, buscando conhecimentos e
estratégias, e ai a gente sabe se essa ndo deu certo, entdo amanha nds vamos
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tentar outra forma diferente, e eles querem cumprir o curriculo, eles t€m
interesse de cumprir o curriculo e ai para eles o trem tem que seguir dessa
forma, e ai eles encontram essa dificuldade e as vezes a gente tenta conversar
com ele sobre essas dificuldades do aluno: “olha ele ndo conseguiu
compreender a imagem nao ficou boa, o texto ele ndo tem, ele ndo consegue
ler a familia ndo consegue entender para explicar vamos tentar fazer de uma
forma diferente?” E as vezes eles ndo conseguem chegar a estratégia como
realizar isso, e ai a gente pede, "olha vamos tentar trabalhar na oralidade,
vamos cobrar dele de uma forma diferente ", alguns sdo mais acessiveis a isso
outros no entanto, ja queriam que ele tivesse desenvolvido mais habilidades
de compreensdo, de interpretacdo, de formas de se expressar, e a gente sabe
que isso acontece de uma forma bem lenta muitas vezes (Maria).

Os professores ressaltaram que, durante a pandemia, o auxilio dos profissionais de
apoio ficou mais dificil, e as atividades ficaram mais sob responsabilidade deles préprios. Os

trechos a seguir ilustram a informacao:

Nao tive auxilio dos profissionais de apoio por causa do isolamento e nao
querendo deixar os alunos ociosos do processo de aprendizagem a gente tem
desenvolvido atividades em casa [...]. [...] planejado, realizado com materiais
ludicos e pedagodgicos para poder estar entregando e eu também levo esses
materiais em casa eu faco essa entrega (Maria).

Entdo, falando da dificuldade de se relacionar com os professores né, eu vi
que a Maria e Joana comentaram que ela tem mais dificuldades do 6° ao 9° do
ensino fundamental qué do 1° ao 5° ano do ensino fundamental, com a gente
j& € o contrario, apesar de que do 6° ao 9° sdo professores de areas eles sdo
mais abertos a ouvir e a procurar, assim eles ndo tomam atitudes em sala de
aula sem procurar antes, eles seguem as orientacdes. Agora do 1° ao 5° ja sao
aqueles professores um pouco mais tradicionalista, existe resisténcia, do 6° ao
9° eles sdo mais flexiveis (Antonia).

Entdo nbés temos esse contato aqui com os professores semanalmente, a
professora Antdnia e eu, sentamos junto com o professor e o profissional de
apoio (Clara).

[...] A gente tem essa relagdo semanalmente ou esporadicamente diria, as
vezes eles vém procurar a gente: Como que eu faco? Orientar como que eu
vou orientar o aluno em determinada atividade, determinado contetido? E a
gente sempre o orienta a estar conversando com o professor regente, até
mesmo porque a gente ndo quer passar o professor, pular essa etapa, a gente
sempre orienta a conversar com professor, se o professor tiver duvida ai a
gente orienta o professor para o professor orientar o profissional de apoio,
exceto alguns casos em que, por exemplo, na hora do intervalo ai a gente faz
essa orientacdo direta (Clara).

Ainda nesta categoria, os professores se manifestaram a respeito da forma como estdo
entregando e recebendo o retorno das atividades por parte dos familiares. Os professores
avaliaram que a entrega das atividades realizadas depende de vérios fatores como o contexto

social e econdmico das familias, pois algumas escolas tém mais estudantes da periferia com
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menor acesso a tecnologias digitais, outras tem mais estudantes da zona rural, o que também

dificulta o acesso.

Em relacdo ao retorno como a Joana, disse ele ¢ um pouco mais lento mesmo
N0 n0sso caso e ai a gente tem que fazer essa entrega de material porque eles
ndo tém tanta conectividade com celular e com internet, entdo muitas vezes a
gente deixa disponivel para eles, esclarego: “qualquer coisa me d4 um toque
hora que vocés estiverem livres a gente estd aqui para ajudar”! Entdo a
qualquer hora do dia nos estamos a disposicdo caso voc€s precisem nos
estejamos fazendo algum auxilio por ligacdo para esclarecer melhor o
conteudo para ver como esté realizando, entdo para ter algum retorno deles,
como eles ndo costumam as vezes encaminhar, é pouco a devolucdo do
material, eles alegam o fato de ter a dificuldade, de a familia encontrar
dificuldade, porque também as vezes alguns alunos, a maioria deles tem pouco
estudo, (falando dos pais) entdo eles acabam sendo mais devagar nesse
processo, ¢ devagar nesse processo de realizar atividades, tanto as atividades
da sala regular quanto as atividades que a gente projeta para eles. E ai assim o
contato tem que ser muito via telefone, eu ligo converso pergunto: Esta tudo
bem? Esta conseguindo concluir? Qual a possibilidade de entregar novamente,
para deixar organizado para recolher esse material, nossa ¢ muito por telefone
para a gente saber se eles estdo conseguindo acompanhar, as vezes falam: “ah
professora, elas tdo fazendo devagarzinho porque ¢ dificil ensinar ela, ¢ dificil
fazer com que eles se concentrem”. Entdo assim, ¢ mais lento esse processo
deles de retorno, os pais tentam, eles estdo tentando fazer a realizagdo, mas
eles também tém dificuldade de compreensdo porque eles também tém pouco
estudo, nés fazemos todas as parcerias possiveis né Joana?! Para poder dar
essa assisténcia para eles estamos aguardando (Maria).

[...] a gente prepara material né Antonia, s6 que ai no6s duas ndo temos como
entregar entdo quem entrega ¢ a direcdo da escola, porque sdo alunos da zona
rural, entdo a gente prepara o material e as vezes tem aluno que a gente, por
exemplo, o marido da professora Joana trabalha numa fazenda que nds temos
uma aluna 14, entdo ele leva esse material ¢ os outros alunos sdo alunos de
zona rural entdo a gente prepara o material e o diretor vai junto com o
motorista entregar esse material para os alunos (Clara).

De maneira geral os professores evidenciaram que o contato com os demais

profissionais ocorreu de maneira razoavelmente satisfatoria, com alguns mais e outros menos.

No entanto, este contato se tornou mais dificil com a pandemia contribuindo para que eles se

sentissem sobrecarregados.

3.2.2. Obstaculos encontrados

Nesta categoria referente aos obstaculos encontrados, em relagdio ao momento de

pandemia e as mudancas referentes as aulas remotas, os professores refletiram sobre os reflexos

causados na rotina de atendimento dos professores da SRM.

[...] as dificuldades que temos acredito que sejam mais na efetivacdo do
trabalho, mais com a parceria com os professores de sala de aula [...]. As vezes
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o professor acha que ¢ da responsabilidade do AEE o trabalho com a crianga
com deficiéncia, porque, essa questdo da parceria no trabalho mesmo para
desenvolver as habilidades (Joana).

[...] Vou continuar o que a professora Antdnia falou: a dificuldade € que tem
muitos casos (ndo estou falando de todos) em que o professor de sala (alguns)
ele coloca qué "ah, esse aluno ¢ do professor Jodo", as vezes nem fala que ¢
da sala do AEE, eu sempre coloco para eles o seguinte: eu sou um parceiro,
estou aqui para ajudar voc€s para contribuir com vocés, mas o aluno ¢ de
vocés, entdo o0 que vocés precisarem: me procura a gente vai correr atras vai
pesquisar, porque eu também nao sei muita coisa ndo, entdo a dificuldade ¢
essa em alguns casos (Jodo).

Ainda com relacdo ao obsticulo referente ao contato e trabalho com os demais

profissionais os professores ressaltaram:

[...] O professor ele age com o aluno com necessidade especifica ou
deficiéncia da mesma forma que os outros, entdo ele s6 pensa mesmo na
questdo da alfabetizacao, ele pensa que ele tem que ter as mesmas habilidades
que os outros alunos que ndo tem nenhuma especificidade, entdo ¢é essa, a
gente conseguir fazer com que o professor entenda que ele precisa dessas
adequacoes, que ele precisa de acordo com o desenvolvimento do aluno, de
acordo com o plano que foi tragado para ele de acordo com as avalia¢des. Ele
trabalhar o planejamento com as especificidades da crianga, ¢ essa uma das
dificuldades que eu sinto com o professor de o fazer entender, (ndo s2o todos
que nem o Jodo disse) [...]. Geralmente, eu percebo isso na questio, mais nos
anos iniciais. Nos anos finais os professores ja tém esse olhar de inclusdo, de
entender que o aluno precisa avaliar de acordo com o desenvolvimento dele.
Ele ndo exige do aluno da mesma forma que exige, (ndo que ele ndo possa
exigir) mas de acordo com o desenvolvimento da crianga. (Clara).

Ainda como obstaculo, os professores relataram a falta do didlogo prévio ao
planejamento, porque em algumas situagdes os professores regentes faziam o planejamento e

depois percebiam as falhas e ndo conseguiam colocé-lo em prética:

[...] eu vou falar, acho que também o Jodo e todos nds dentro do nosso
cronograma no horario semanal, a gente deixa um horario estabelecido para o
professor, a gente marca uma aula para sentar com esse professor e ajuda-lo a
fazer o planejamento, colhendo as informagdes, para auxiliar nas
metodologias quinzenalmente (Clara).

Mas as vezes falamos o professor, tem professor, a gente fala assim “o
Professor” parece que a gente esta generalizando e parece que sdao 100%, mas
nao sdo 100%. (Jodo).

As vezes ele vai 1a, faz o planejamento, e depois na efetivagio desse
planejamento, 14 na sala de aula ele tem dificuldade, a nossa escola ¢ uma
escola muito grande também, a gente também se coloca a disposi¢do dos
professores para gente ir para a sala de aula, na maioria das vezes a gente
consegue mas, a escola ¢ muito grande e as nossas atribuigdes sdo muitas
(Antdnia).
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[...] Porque a gente tem que ir elaborar material para o aluno, adequar
atividades e os materiais do professor em sala de aula, a gente tem que fazer
esse planejamento inclusivo, atender o professor, a gente tem que atender o
aluno, tem a parte burocratica, estamos elaborando relatérios, fazendo plano
de desenvolvimento individual (PDI), tem as reunides, entdo ¢ bastante
compromisso, ¢ muitas atribuigdes e a gente acaba deixando passar alguma
coisa, a gente nao consegue atender tudo. [...] a gente acompanha, eu acho
que uns 30 e poucos alunos quase 40 alunos a gente acompanha, ai desses
alunos, ai tem os professores cada aluno as vezes tem, repete os alunos, mas
as vezes tem os professores de salas professores de areas entao (Clara).

[...] do sexto ao nono tem lingua portuguesa matematica, do primeiro ao quinto
¢ mais facil porque o professor regente da sala ¢ o que faz lingua portuguesa
e matematica (Joao).

Os professores também pontuaram como uma das dificuldades os aspectos

burocraticos e a falta de tempo:

[...] e tem outra dificuldade, que € a questao burocratica no meu caso, eu tenho
muita dificuldade na questao burocratica, na elaboragdo dos PDI eu tenho uma
dificuldade enorme, ai eu tenho que me desdobrar mais, s6 que a gente troca
uma ideia com a equipe a gente vai se aprimorando. Agora essas meninas elas
sdo boas nisso, nessa parte ai burocratica elas sdo feras! (Jodo).

Da elaboragdo do PDI[...] a questdo mesmo do tempo, do tempo para elaborar
e falta de informagao as vezes 1a do professor, as vezes o professor (ndo sao
todos), esse olhar de algumas informagdes sobre as habilidades que ela tem
que essa crianca tem desenvolvido ou ndo, para a gente colocar essas
informacdes do PDI. Sdo mais essas questdes mesmo, mas assim, conseguir
alguma formacao também, com a professora nos tivemos com uma professora
da UFGD em 2018 e nds conseguimos caminhar na elabora¢ao do PDI, mas ¢é
mais a questao mesmo de informacao do professor de sala de aula e a questdo
do tempo mesmo para elaborar, ¢ a questdo de efetivagdo do professor
entender que ele precisa do PDI também para dar um norte para ele 14 na sala
de aula (Clara).

[...] essa reunido semanal que eu fago, eu coloco para eles o seguinte: ¢ uma
troca de ideia sobre o nosso aluno em comum, e ndo da para atender todos eu
acabo atendendo so professor regente da sala devido ao tempo [...]. Pois eu
tenho tempo com cada professor e tem o tempo com aluno que eu faco
atendimento na sala, ¢ o tempo, o que a Clara colocou: as demandas, sdo
bastantes, ¢ bastante aluno (Joao).

Ainda nessa categoria os professores esclareceram sobre os recursos que utilizaram.

[...] quanto aos recursos a gente, né Jodo? A gente ndo tem o que reclamar
porque sempre, os materiais que a gente solicita na escola na secretaria nos
somos atendidos, entdo quanto aos recursos mesmo, ¢ mesmo a questdo de
tempo mesmo para elaborar adequagdo de material (Clara).

[...] € 0 que a Clara colocou mesmo, o que a gente precisa a gente chega 14 na
coordenagdo da educagdo especial a gente chora, ela tenta arrumar, ela corre
atras, em muitos casos compra, se tiver dentro da licitacdo da prefeitura do
municipio € adquirido o material para gente, eu no meu caso tem muitas coisas
que eu vou para escola eu chego e falo: “6h, eu preciso disso aqui!”, a escola
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sempre passou para mim o que eu precisava né, do resto a gente vai fazendo
sucata e vai indo, improvisando (Jodo).

[...] Entdo assim, fazendo uso dos jogos pedagogicos ndo compreendem até
quando a gente manda um jogo para eles realizar a intengdo daquilo, entdo
passa o tempo explicando, dizendo o que ele vai aprender com aquilo, qual a
importancia daquilo, entdo assim essa situag@o em relagdo com o aluno e com
a familia, ela tem me prejudicado bastante porque as vezes eu tento realizar o
trabalho e eu ndo sei se realmente esta explorando o que ele sabe o que ele ndo
sabe n¢, porque eu precisava ter esse contato maior. [...] Como eles também
sdo criangas e adolescentes que ndo tem a facilidade de trabalhar com a
ferramenta digital e trabalhando com a internet muitas vezes eles nao t€m,
entdo eu ndo posso fazer uma live como esta e ficar conversando com ele
através do Meet e tentando influenciar, seria uma forma de alcanga-los, s6 que
eu ndo consigo fazer dessa forma também, ai eu fico assim, ndés vamos na
tentativa, vamos fazendo facil dificil, facil dificil para tentar estimular alguma
relacdo e para que esses alunos ndo fiquem com o processo totalmente
interrompido, entdo eu tenho essa dificuldade (Maria).

Também foi evidenciada pelos professores a necessidade de parcerias com outros

setores para efetivar um atendimento de qualidade e inclusivo.

[...] eu acho que a gente precisava de mais parceiros, as vezes precisamos que
um dos nossos alunos faga uma fono, e aqui no municipio s6 tem uma fono e
atende o municipio inteiro e ai ndo tem espaco, olha ¢ um ‘aué’ para gente
conseguir, a gente precisava de mais parceiros (Maria).

Agora esses apoios pela secretaria de educacdo e apoio da escola ai a gente
tem solicitado e tém conseguido, parceiros desses de fora ¢ que a gente
precisava mais apoio sabe?!

A coordenacdo da Educagido Especial falou que esse ano estavam tentando a
participagdo de uma oftalmo, uma médica de oftalmologia, estava
conversando com a doutora Larissa, mas ai com a pandemia eu acho que ficou
meio parado também essa relagdo. Na fono realmente ¢ bem dificil Jodo, por
experiéncia propria la na escola como professora regente do ano passado, eu
encaminhei alguns alunos que tinham extrema dificuldade com a fala e nos
ndo conseguimos ser atendidos em nenhum momento.

Nos ficamos o ano inteiro mandando relatorios, solicitando, conversando e
nao conseguimos um atendimento dela devido a demanda né, de necessidades
que tinha e ai ndo conseguimos atendimento. Entdo precisa realmente dessas
parcerias, na escola para poder a gente facilitar o processo de aprendizagem
deles (Joana).

Os professores relembraram o papel fundamental da formagdo, mostrando como o
didlogo e a troca de saberes entre os professores da sala de recursos multifuncionais contribui

para a efetivacdo da inclusdo escolar. Usando uma pardbola, Jodo explica:

E aquela historia do Machado, do lenhador, ele foi para o ambiente de trabalho
dele com machado afiado cortou, cortou, cortou com o passar do tempo ele
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trabalhava muito e cortava menos do que cortou no inicio, ele precisava afiar
esse Machado, entdo sempre precisa de uma formagao porque estamos, eu
costumo falar que noés estamos sempre em mudanca, mudanga € em
movimento, entdo a gente precisa estar se atualizando, porque essa ferramenta
nova de reunido aqui, ¢ a primeira vez que eu participo né, (inaudivel)
participar, mas ¢ a primeira vez (Jodo).

[...] bom eu assim, formacdo eu acho que nem o Jodo disse precisamos
quantas novas politicas, usamos assim que se atualizando (Clara).

Eu tenho uma dificuldade quanto a sistematizagdo do planejamento as vezes
eu gostaria de trabalhar, que nem eu disse, com professor, em consonincia
com professor na sala de aula, mas as vezes eu ndo consigo, porque la o
professor esta focado nos contetidos, ai a gente acaba tendo que 14 na sala de
aula (corre¢do) ndo na sala de recursos, o aluno chega com essa dificuldade 14
da sala de aula e ai, o que que eu fago? Eu vou trabalhar as habilidades dele
14, que ele ta com dificuldade, 1a outras habilidades, ou vou trabalhar com as
dificuldades que ele apresentou l4 em sala de aula? Porque o professor que
esta na sala de aula ele ndo quer saber, essa ¢ a dificuldade. O professor nio
quer saber: "ah ele ndo deu conta do contetido ele ndo ta sabendo” ¢ isso que
o professor fala para gente, ¢ como que eu vou fazer? As vezes o professor se
preocupa em avaliar o aluno somente 14 no final do bimestre, “que nota que
eu vou dar para esse aluno?” Ai a gente orienta, a gente pontua que avaliacao
¢ acumulativa, que € o dia a dia, de acordo com o desenvolvimento dele, mas
ai o professor deixa para se preocupar la no final do bimestre deixa para se
preocupar 14 no final do bimestre na avaliacdo escrita, ai ele ndo conseguiu
atingir” e ai acaba que a gente, quando o aluno chega 14 no AEE e fala
“professora eu estou com dificuldade nesse conteido”, ai eu ndo sei o que eu
faco. Ai a gente acaba as vezes, através de outras estratégias, de outras formas
tentando ajudar essa crianga adequando e elaborando materiais em cima
dessas dificuldades que ele tem 14 em sala de aula para ajuda-lo, mas a gente
sabe que as dificuldades deles sdo muitas. Muitas habilidades que sdo
necessarias antes a esses contetudos, que eles precisam desenvolver (Antonia).

Os professores participantes ressaltaram que existem muitas formagdes teoricas
disponiveis e que consideram que a troca de experiéncia seja mais vantajosa, ja que permite

perceber o que funciona e o que nao funciona.

Com relacao a formacao, eu gosto muito de formagdes, gosto bastante s6 que
essas formacdes tedricas a gente tem bastante e tem muito disponivel para
pesquisar e fazer um estudo solitario, as vezes tem duas trés pessoas ai vocé
manda mensagem se comunicando, eu tenho uma caréncia de informagao
onde a gente possa trabalhar essas estratégias que deram certo, estratégias que
nao deram certo, uma metodologia que o outro aplicou e entio assim essa parte
de roda de conversa, troca de informagdes e experiéncias, o Jodo fala muito
de trocar informagdes uma conversa, eu acho que isso é o que as vezes
consegue nos colocar no caminho que vai ter um €xito com o aluno porque a
gente sabe que existem diversas patologias e cada patologia age de uma forma
naquele individuo, entdo acho que essas trocas de experiéncias que a gente
precisava ter essas reunides, essas formacdes, elas seriam de uma forma
pratica e estratégica que mudaria nossa metodologia, porque a parte tedrica a
gente & muito, as vezes a gente discute a respeito delas, s6 que como produzir,
como desenvolver as habilidades, como chegar 14 j4 ¢ um pouco mais dificil.
[...] E eu vejo no Jodo, na Clara e na Antdnia que nods tivemos contato em
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algumas reunides do inicio quando comecei, bem no inicio, o estudo de caso
eu achei bacana também, a gente conversar um pouquinho sobre a dificuldade
de um aluno ¢ de outro, “ah como vamos desenvolver tal habilidade” [...].
Sobre cores né Clara? A Clara me deu algumas ideias, o Jodo com outras
atividades de como desenvolver com o fono e o microfone que ele me
explicou, entdo sdo assim algumas atividades que a gente vai trocando, fui
trocando também a de jogos com eles, entdo essas parcerias, essas formagoes,
eu acho essas formagdes muito bacanas para gente trabalhar, porque a parte
teodrica a gente pode realizar o estudo também em casa, mas essas discussoes
eu acho que a gente deveria ter, mais espago de tempo para isso (Maria).

Um dos professores ressaltou que a maior dificuldade ¢ conhecer os estudantes e

identificar suas necessidades ja que o contato neste ano foi pequeno por conta da pandemia.

[...] entdo, a minha dificuldade, como um todo, a minha dificuldade ainda ¢é
em conhecé-los né? Em ter a facilidade de fazer a sondagem, de ver quais sao
as habilidades que eles precisam, entdo assim, eu colho um pouco da Joana
que tem muita informacao para dar, colho um pouco da familia com a familia,
e com a familia- como Jodo falou, nds temos umas questdes mais agravantes
na questdo de periferia da cidade, entdo eles também ndo conseguem se
expressar para dizer sobre o proprio aluno e ai nesse tempo de pandemia tudo
para eles acaba sendo muito cansativo, em estimular, em tentar produzir em
tentar desenvolver com aluno, por que eles ndo tém essa experiéncia as vezes
eles falam "ah professora eu acabei de explicar e ele ja esqueceu!”, mas o
processo deles € esse, o processo dele € ensinar hoje o A amanha o A de novo,
hoje o material concreto, amanha com recorte depois tentando desenhar, num
dia tentando colorir, no outro dia criando um bloco. [...] Entdo eu tenho como
o professor Jodo e como a Clara, as mesmas dificuldades, s6 que eles ja tem o
processo de conhecimento desses alunos e eu ainda ndo me apropriei de ter
esse contato, que muito a gente precisa para fazer o PDI, para fazer qualquer
plano de trabalho a gente precisa conhecer bem isso, justamente para poder
identificar o que vai dar certo com “William” e o que ndo vai dar certo com a
“Beatriz”, tento 0 maximo estar em contato com eles e tentar descobrir mais
(Maria).

Também foram relatadas dificuldades inerentes a relagdo com a familia, ja que (de
acordo com a opinido dos professores) neste momento de pandemia os estudantes e os

familiares também se sentiam perdidos, angustiados e desamparados.

[...] mas ¢ dificil, e € dificil até o pai, semana passada mesmo eu tentei falar
com a mae e ai o pai atendeu e ai o pai passou o telefone para mae e a mae a
mae ficava jogando o telefone e eu escutando, entdo também eles se sentem
pressionados e também se sentem desamparadas para realizagdo entdo nods
estamos vivendo um tempo muito dificil, mas nés vamos superar e vamos ter
a tolerancia, o cuidado, a paciéncia de lidar com todos, € vamos ver se no ano
que vem a gente volta ao normal e possa aprender mais sobre eles e
desenvolver um trabalho de uma forma melhor (Maria).

Os resultados evidenciaram os diferentes desafios enfrentados pelos professores da

SRM e o esforco destes professores, assim como de toda a comunidade escolar, para encontrar
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respostas e estratégias capazes de garantir aos alunos com deficiéncia, a0 menos minimamente,

a continuidade do processo de ensino e aprendizagem.

3.2.3. Praticas bem sucedidas

A terceira categoria refere-se as praticas pedagogicas exitosas. A professora Antonia
evidenciou as conquistas e as dificuldades no atendimento de alguns estudantes na SRM,
demonstrando que, com alguns professores da sala de aula comum, a relagdo colaborativa com
professor da SRM pode contribuir para que as praticas sejam exitosas e, em alguns casos, a falta
desta pratica foi dificultada pelos professores da sala de aula comum, consequentemente nao
apresentando resultados positivos em relagdo ao desenvolvimento académico do aluno na classe
comum.

A professora Joana relatou como os processos de evolugdo e as praticas bem sucedidas
ndo envolvem somente a aquisicdo de conhecimentos cognitivos € mostra a evolucdo de um

estudante em aspectos repertorio comportamental e relagdes sociais:

Eu vou contar para vocé€s uma experiéncia que eu tive com um adolescente
[...]ele tem laudo e 14 na outra cidade em que morava ele so frequentava uma
outra instituicdo de atendimento, mas ndo a escola regular, ele nido era
alfabetizado, eles foram abandonados pelos pais, € os tios aqui, uma situagio
muito complicada de abandono sabe? Uma situagdo muito triste a situagao
deles ai eles vieram para cidade morar com tio, ai foram matriculados 14 na
nossa escola, comecamos a trabalhar a alfabetizacdo (ele foi matriculado no
4° ano, por conta da idade). Comegamos a trabalhar com ele a questdo da
alfabetizacdo, junto com a professora, inclusive muito dedicada, a gente
trabalhou junto, A evolu¢ao dele na questdo da aprendizagem foi muito
grande, esse ano a gente ndo teve muito contato por causa das aulas que se
encerraram, pararam, € a gente so esta vendo as atividades, a distancia, eu
desconfio assim que a tia nem esta pegando as atividades tenho que conversar
ainda com a professora do 5° ano (Joana).

A professora ainda ressaltou como o interesse do estudante contribuiu para o seu
proprio desenvolvimento, relatando um caso especifico e demonstrando como o estudante se

empenhou em aprender.

Nossa, ele evoluiu muito. Eu ndo estou falando que ¢ mérito meu ou da
professora, ¢ mérito dele mesmo porque ele foi dedicado, queria muito
aprender entdo as silabas simples olha, esta lendo, a gente faz ditado. Tinha
dias na sala de AEE que ele fazia oito atividades, assim concordando e lendo
as palavras simples, com silabas simples, entdo ele evoluiu bastante mérito
dele mesmo, ai com ajuda da gente né. A gente, eu e a professora, ajudava ele
e na época a professora a menina de apoio também ajudava bastante, ele ¢ um
menino muito dedicado na questdo do aprendizado, porque tinha a dificuldade
de comportamento né em sala de aula, professora tinha dificuldade com o
comportamento (Joana).
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O professor Jodo complementou a fala da Joana, demonstrando como o processo de
ensino/aprendizagem e de inclusdo escolar envolve toda a equipe da escola, ja que as criangas

aprendem durante todo o dia, nos seu contato com toda a equipe, ndo sé na SRM:

[...] essas praticas bem sucedidas se referem ao conjunto de pessoas que
trabalham na escola, porque essa é uma aluna em questao que desde o primeiro
aninho ela corria nos corredores, ela aprontava, ela fugia da sala, a gente tinha
que cuidar o tempo todo. [...] Ai comecamos a fazer o atendimento com ela,
a familia trazia pontualmente todas as semanas no mesmo horario certinho, ai
como passar dos anos nos notamos que precisaivamos de um apoio porque no
atendimento em sala ela ia bem, nas atividades propostas, mas 14 na sala de
aula comum ficava a desejar. [...] conseguimos, o pai deu uma pressionada la
na secretaria de educagdo, conseguimos um apoio, nos ultimos dois anos que
ela ficou com a gente, nesses dois anos ela evoluiu, avangou muito; [...] esse
ano ela esta na escola estadual, porque na escola ndo tem mais oitava série,
oitavo ano [...]. Ela ja esta lendo muitas palavras ja, resolvendo algumas
atividades algumas continhas, resolvendo alguns probleminhas simples; [...]
entdo eu acho que essa pratica bem sucedida foi esse ajuste que nos fizemos
na escola providenciando mais um profissional para apoiar ela e em todos os
sentidos ali no corredor estava auxiliando para que ela pudesse ter ganhos na
sua aprendizagem. [...] as vezes eu também acredito que a maturidade dela
contribuiu bastante, as parcerias, ela comegou com uns 7 anos e agora e¢la tem
20, estd no oitavo ano, ndo se apropriou totalmente do letramento, mas
progrediu bastante na parte social, de se comportar, agora ndo letramento foi
pouco, mas a parte social foi bem desenvolvida nela (Jodo).

A professor Clara evidenciou uma pratica pedagogica do ano anterior, que marcou a

sua trajetoria:

[...] como a minha colega pontuou essa experiéncia que ela relatou no ano
passado, uma das bem sucedidas e eu acredito assim que sdo iniimeras as
praticas bem-sucedidas que eu posso relatar, mas vou relatar s6 algumas
porque, eu sou a jurassica do AEE aqui, estou no AEE desde 2006, estou
aposentando ja, no AEE. [...] Bom, més passado eu fiquei emocionada porque
um aluno que foi meu, nosso no AEE, nao me lembro que ano que ele saiu 1a
da escola do AEE, que ele transferiu, quando eu comecei a atender, ele estava
no sexto ano, e ele ainda ndo estava alfabetizado no sexto ano, porque ele tinha
um problema, uma deficiéncia, algum problema fisico nas cordas vocais eu
acho, e ndo conseguia emitir os fonemas corretamente. Problema de diccédo e
com isso refletiu na escrita, entdo a gente fez um trabalho com ele na sala de
AEE, entdo ele ia sempre no AEE, a gente ia fazendo esse processo de
alfabetizacdo enquanto ele ia acompanhando os conteudos, e os professores e
o avaliando de acordo com o que ele podia dar de retorno, dentro das suas
habilidades.

Observou-se que, apesar da solicitagdo, os professores ndo mencionaram praticas bem
sucedidas durante a pandemia. Tal situagdo pode ser explicada pelo fato de a coleta de dados

ter sido realizada no primeiro momento da pandemia (primeiros seis meses) e, por isso, ainda
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ndo havia tempo suficiente para a avaliacdo dos efeitos positivos das agdes que estavam sendo

desenvolvidas.

3.2.4. Facilitadores e dificuldades enfrentadas durante a pandemia

A ultima categoria ¢ referente aos facilitares e aos obstaculos enfrentados antes e
depois da pandemia. Esta categoria tenta fazer uma relacdo entre estas duas modalidades de
educagdo presencial e do ensino remoto. Uma das professoras participantes evidenciou como o
processo de ensino e aprendizagem se tornou mais complexo e dificil com a pandemia, isso
porque o contato direto com o aluno com deficiéncia intelectual, segundo a opinido do

professor, ¢ fundamental para o processo de inclusdo escolar:

[...] antes era a facilidade de acesso ao estudante, a gente tinha acesso tanto no
horario de aula quanto no contra turno, o trabalho a gente usa varias técnicas
que tem dentro da sala e fora dela também, se for elencar sempre surge uma
ideia para fazer o planejamento e a gente vai trabalhando. [...] Esta muito
dificil, muito dificil mesmo, as atividades vdo e ndo voltam como a gente ja
tinha falado [...]. Eu sé tive um retorno até agora, que eu vou estar
devolvendo, hoje a tarde no encontro de entrega de atividades, mas o restante
ndo tem devolutiva essa ¢ a maior dificuldade. [...] e tem dificuldade também
de fazer as atividades diferenciadas, € complicado para gente porque as maes
ndo tem essa disponibilidade de estar fazendo do jeito que € para ser feito e eu
acho que até as maes que tem aluno na sala regular tem essa dificuldade,
porque a gente vé mae reclamando o tempo todo, imagina estudante com DI,
a mae tem mais dificuldade ainda e tem aquelas maes que ndo querem
realmente nada com nada, deixam por conta e ndo tem interesse de entregar,
ndo tem interesse de perguntar o que € para fazer. [...] além da atividade estar
explicando, eu explico pessoalmente para mae. Nao, eu tive que ir na casa para
entregar porque os pais ndo vieram buscar ¢ porque eu acho que tinha cinco
estudantes. E ai eu fui na casa para entregar as atividades e expliquei como
que era para ser feito, e ai dessas maes s6 uma deu devolutiva. Ai essa semana
eu vou ter que voltar de novo para ver se recolho as atividades se é que tem
alguma ainda e, e ai eu vou ver se eles conseguiram fazer e ai vou fazer outras.
[..] (antes da pandemia) A observagdo do que o estudante tem dificuldade e
também do que a professora estava orientando na época que a gente tinha o
acesso. Entdo a professora também falava olha esta com dificuldade nisso, e a
gente tinha procurando atividades para suprir essa necessidade (Joana).

Um dos professores complementou a fala de sua colega, destacando como a pandemia

trouxe uma grande sobrecarga mental e emocional para os professores:

[...] entdo tem tudo isso o professor, a gente esta bem assim eu no meu caso,
a cabeca esta a mil, medo da doenga, medo de tudo da familia ficar doente, ja
tive sobrinha com Covid ¢ nossa! Nossa! Esta feia a situacdo (Jodo).
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Os professores de maneira geral demonstraram em suas falas como estava sendo o
atendimento aos alunos com deficiéncia intelectual durante a pandemia e o impacto do
distanciamento e das aulas remotas para o aprendizado dos estudantes com deficiéncia
intelectual, e ao publico-alvo da educagdo especial de uma forma geral. Evidenciando como
fica mais dificil perceber as dificuldades que os estudantes possuem ndo estando com eles

presencialmente:

[...] entdo eu ja peguei a sala durante a pandemia, mas em termos de sala de
aula quando estava a gente percebe a dificuldade daquele estudante a gente
faz atividades moderadas para poder estar auxiliando esse aluno, tentando
fazer com que ele alcance o maximo de habilidades possiveis que a gente
percebe em sala de aula, entdo a gente faz umas readaptagdes em sala de aula
para trabalhar com esse aluno. [...] funcionou? Melhorou? Entdo eu estava
dizendo que em sala de aula quando a gente percebe a dificuldade do aluno,
eu realizo atividades diferenciadas para tentar estimular eles a ter mais
habilidades e respeitando o tempo deles né, entdo faco essas atividades estdo
bem adaptadas em sala de aula. [...Jeu ndo tive a disponibilidade anterior de
conhecé-los, mas como nods trabalhamos em equipe aqui, € a Joana sempre
muito prestativa, sempre me auxilia bastante em conhecer os estudantes, tudo
que eu sempre questionei para ela de como eles estavam e qual era o processo
deles, o que que ela ja havia feito, ela sempre veio com boas respostas bem
diante da realidade deles mesmo, ela trabalha com cadernos aqui na sala que
eu pude observar, que eu pude olhar relatorios, PDI que a gente ¢é orientado a
realizar, entdo eu pude ter um conhecimento um pouco superficial acima
deles, mas um pouquinho de conhecimento sobre a onde eles estavam e qual
conhecimento que eles ja tinham adquirido (Maria).

Os professores esclareceram também como estava sendo o atendimento durante a
pandemia e como eles mantinham o contato durante as aulas remotas, evidenciando que

estavam utilizando jogos e atividades personalizadas:

[...] Eu tenho feito atividades personalizadas para eles, essas atividades ja sdo
com orientagdes entdo o enunciado da atividade ja ¢ bem explicativo, tem todo
0 espago para resposta, atividades adaptadas com jogos também ja vem com
as orientagdes de como realizar, para cognicdo, as atividades para pratica
motora todas bem esclarecedoras, bem com a linguagem extremamente
simples para que eles possam fazer a leitura e compreender o que ¢ para ser
feito, aonde assinalar, porque os jogos eles estdo bem, para que eu possa
avaliar o aluno e ndo vai devolver o jogo, mas ele tem um campo tem um
quadro onde ele vai dizer quantas partidas, quem ganhou e ai depois eu
questiono os pais (Maria).

Os professores evidenciaram como a entrega das atividades se transformou no decorrer
da pandemia, j& que no inicio eles conseguiam ir a casa dos estudantes entregar as atividades,

mas com o aumento do contdgio ndo puderam mais.
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Em questdo a entrega dessas atividades até aproximadamente um més atras
antes de comegar a ter tantos casos eu também estava realizando essa entrega
em casa, teve uma Unica vez que eu ndo encontrei com eles em casa entdo
ficou um prazo maior para poder fazer essa entrega para eles, entdo ha um més
atras a entrega estava sendo realizada facilmente porque eu estava indo
entregar em casa explicar ou para o pai para mae como realizar essa atividade
além do que ja estava escrito nela, que ja estava proposto, no entanto com o
aumento dos casos eu entrei em contato e falei que eu ndo iria mais até a casa
deles para ndo expor eles e também ndo ser exposta, por uma questdo de
seguranga maior entdo estd sendo feita essas entregas agora aqui na escola e
ai houve essa queda entdo, ndo tem mais a devolutiva ja era pouca quando a
gente ia, “ ah eu estou fazendo as atividades de sala de aula depois eu vou
fazer a sua” entregava uma atividade ou outra, e agora como eu nao estou indo
até a casa esta um pouquinho mais, pelo menos mais prejudicial porque ai sdo
poucos os que vem e ai a gente acaba nao tendo acesso por mais que a gente
mande mensagem tenta entrar em contato, uma ligagdo para que eles estejam
indo a escola para realizar essas atividades, trazer devolutiva e levar atividades
novas (Maria).

O professor Jodo contou como estava acontecendo a relacdo com os demais
professores durante as aulas remotas, sobre eventuais encontros presenciais quando necessario

e sobre as dificuldades que as familias relatavam:

S6 que a gente estd tendo esse contato de conversar com os professores,
quando eles precisam eu vou na escola envia alguma coisa da minha sala, ai
eu levo para o aluno, eu falo assim: desenvolve atividade se precisar eu levo,
se precisar de mais alguma coisa para auxiliar esse aluno 14 na casa dele, mas
ndo estd sendo facil as devolutivas estdo bem devagar demais [...]. Encontrei
uma mae ontem na rua e perguntei: ¢ ai e as atividades como ¢ que esta? “Thhh,
esta dificil, tem dias que simplesmente ndo quer fazer nada”. Ai eu falei para
ela: Entdo no dia que ele ndo quer fazer nada vocé ndo fica brava ndo, vocé
fala- ndo depois a gente faz, porque se ficar brava ai aquele ndo vai querer
fazer mesmo (Joao).

A professora Clara ressaltou como as coisas eram mais faceis antes da pandemia,
esclarecendo que embora os professores elaborassem as atividades de maneira adequada, nao
conseguiam garantir que os estudantes fizessem estas atividades por varios motivos como falta
de apoio e tempo da familia, dificuldades para compreender as atividades sem a orientagao,
entre outras:

[...] Entdo, antes da pandemia com certeza era mais facil, eu estava em contato
direto com aluno, contato direto com professor e com as familias e com certeza
o retorno era outro. [...] Agora, eu ndo vou na casa levar as atividades, a
estratégia que nos adotamos foi fazer as atividades deixar na escola e mandar
mensagem para os pais para que eles fossem buscar na escola, da mesma
forma que tem os outros alunos as vezes tem livros que ficou na escola, o
diretor manda mensagem e os professores também, a gente fez essa forma para
que eles pudessem ir na escola buscar essas atividades na secretaria. E ai, as
orientacdes a gente faz via WhatsApp. [...] mas o retorno com certeza agora
com a pandemia, tem familia que a gente manda mensagem tem uma familia
que eu desisti de mandar mensagem a gente elaborou, tem umas meninas que
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estdo no quinto ano e elas sdo DIs e nds elaboramos um apostila para elas
estarem fazendo em casa, fizemos as adequagdes porque o professor de sala
estava enviando para elas, elas ndo estavam dando conta de fazer sem
orientacao de pedagogica porque a mae nao consegue fazer as orientagdo
pedagogica, entdo nds fizemos uma apostila dentro do que o professor estava
trabalhando com algumas adequagdes, com grau de dificuldade menor, s6 que
eu ndo sei como estd sendo porque eu mando mensagem para mae falando
“mae como que esta as atividades, manda a foto para mim” e ai “ Ah ta, vou
mandar” mandei quatro semanas seguidas € a mae nao retornou, ndo me deu
respostas eu falei ndo vou insistir mais porque ¢ dificil, vocé ficar mandando
mensagem, mandando mensagem, mandando mensagem e a mae ndo te dar
um retorno (Clara).

E importante evidenciar que as dificuldades inerentes as aulas remotas estdo no
cotidiano dos professores, dos estudantes e da familia. Nem todos os pais tém as habilidades

necessarias € o tempo para assessorar os filhos na execu¢ao das atividades. A professora Clara

exemplifica:

[...] Tem um outro menino também que ele esta no sétimo ano que eu fago
acompanhamento dele também e ele também ndo me da devolutiva, ele ndo
faz atividades, fizemos também o apostilado do ano que ele estd, na verdade
nao fui eu que fiz foram os professores de sala, como ele esta no 7° ano ele ja
da conta de acompanhar, mas mesmo assim ele troca de numero, ele ndo gosta
de estudar na verdade. E ai tem um outro que a gente acompanha também ai
agora como ele ndo estd na aula, tem dias que ele vai trabalhar, ai s6 que ele ¢
bem empenhado e a mae também ¢ bem empenhado, ele faz atividades e ai a
noite ele me liga e a gente faz, ou liga para mim ou liga para intérprete dele ai
ele quer saber, tira as duvidas, esse com certeza 100% ele esta acompanhando
e dando devolutivas. Nos fazemos também as orientagdes com os professores
de como adequar as atividades, orientar as familias de como proceder a essas
atividades mais praticas de videos de brincadeiras, dai os professores estdo
fazendo dessa forma. Eu cheguei na metade acho que eu perdi um pouco [...].
E isso.

3.2.5. Discussio dos resultados provenientes das reuniées de grupo focal

A suspensdo das aulas presenciais na rede publica de ensino em Mato Grosso do Sul
em marco de 2020, trouxe a tona um grande desafio a ser enfrentado, ou seja, garantir o
aprendizado dos alunos, apesar das medidas de distanciamento social. Além disso, o papel da
familia na educagdo das criangas, assim como a importancia da colaboracdo e das parcerias,
ficou ainda mais evidentes e foram ressignificados.

As préticas relatadas pelos professores participantes desde o inicio da pandemia no
Brasil estdo em consonancia com o Parecer do Conselho Nacional de Educagado

(CNE)/Conselho Pleno (CP) n. 11/2020:
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- O atendimento deve ser ofertado, pelos sistemas de ensino, em atividades
ndo presenciais ou presenciais, a partir de uma avaliagdo do estudante pela
equipe técnica da escola.

- O estudante e suas familias devem ser contatados para informar as
possibilidades de acesso aos meios e tecnologias de informagdo e
comunicagao;

- Os professores do Atendimento Educacional Especializado deverdo elaborar
com apoio da equipe escolar, um Plano de Ensino Individual (PEI), para cada
aluno, de acordo com suas singularidades;

- As orientagoes e atividades ndo presenciais deverdo ocorrer através de agdes
articuladas entre o professor do AEE e o acompanhante (mediador presencial)
no domicilio, ou com o proprio estudante quando possivel, por meio de
tecnologias de comunicacao;

- Deverao ser previstas acdes de apoio aos familiares ou mediadores, na
realizacdo de atividades remotas, avaliagdes e acompanhamento [...]
(BRASIL, 2020, p. 26).

Por sua vez, as dificuldades pessoais e profissionais relatadas pelos participantes do

estudo concordam com a problematizacdo realizada por Saraiva, Traversini e Lockmann (2020,

p. 17):

A docéncia nos tempos de pandemia é uma docéncia exausta, ansiosa e
preocupada. Que quer acertar, mas que avanca no meio da incerteza e da
adversidade — e que ndo tem a menor ideia do caminho. Como todos, o0s
professores estdo imersos em uma névoa e seguem através dela, buscando
fazer o melhor, mas sem garantias.

Quanto a relacdo entre a escola e a familia, durante as aulas presenciais, o impacto da

participagdo e do acompanhamento dos pais na educagdo das criangas ¢ enorme, isso em todas

as modalidades, mas acontece de maneira mais intensa na escolarizagao dos alunos com

deficiéncia.

A crianga passa a maior parte do seu tempo com a familia, no espaco doméstico. A

familia ¢ a primeira influéncia que a crianca tem, e sua casa € o espaco em que ela geralmente

se sente mais confortavel. Sendo assim, ¢ fundamental que em casa haja uma continuidade do

processo de ensino e aprendizagem que ¢ feito em sala de aula.

E fundamental a efetivagio de um trabalho colaborativo, de uma parceria entre

professores e familia em busca do desenvolvimento cognitivo, motor e social dos estudantes.

“A expressao interacdo escola familia se baseia na ideia de reciprocidade e de influéncia mutua,

considerando as especificidades e mesmo as assimetrias existentes nessa relacdo” (CASTRO;

REGATTIERI, 2009, p. 15).

Durante as entrevistas foi possivel perceber o quanto esta parceria entre escola e

familia tornou-se ainda mais necessaria. Nas familias com as quais os professores conseguiram

manter um contato frequente, o desenvolvimento das atividades que propiciavam o
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desenvolvimento dos estudantes ndo cessou. Este contato permitiu que as criangas ndo tivessem
seu processo de aprendizagem freado por conta da pandemia, ainda que tivessem sido
observadas desvantagens no ensino remoto. Nesses casos, os professores identificaram que os
estudantes estavam fazendo as atividades propostas durante a pandemia e, consequentemente,
estavam se desenvolvendo.

Durante a pandemia esta relagdo ficou mais complexa, mas ndo impossivel. Foi
possivel perceber, nos relatos dos professores, que alguns pais tiveram dificuldades de acesso
ou de compreensao para o uso das tecnologias digitais e de comunicagdo. Além disso, em alguns
casos, os pais tinham baixo nivel de instru¢do formal e pouca compreensdo das atividades, o
que dificultava o processo de orientar seus filhos durante a execucdo das atividades. Com isso,
torna-se fundamental que os professores organizem atividades pensando na realidade social e
cultural que este estudante estd inserido. Por exemplo, ¢ possivel planejar atividades com
enunciados de facil compreensdo e com chamadas autoexplicativas. Em alguns casos, o uso do
audio encaminhado por meio de aplicativos de celular com uma linguagem informal pode
ajudar na compreensdo das atividades.

A relagdo entre professores e familia precisa ser baseada em empatia e respeito, sem
que nenhuma das partes seja sobrecarregada a outra e nem deixe de reconhecer a participacao
importante que tem neste processo.

Ao mesmo tempo em que a pandemia trouxe novas dificuldades a serem enfrentadas,
trouxe consigo também novas possibilidades e formas de atuar na educagdo. Permitiu que os
pais se aproximassem ainda mais da atuacdo dos professores e também possibilitou que os
professores conhecessem uma nova forma de atuar permeada pelas tecnologias digitais, ja que

seu uso na Educacdo ainda ¢ bastante timido.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa abordou o atendimento educacional especializado para o aluno com
deficiéncia intelectual nas SRM antes e durante a pandemia de COVID-19. Foram investigadas
as praticas pedagogicas realizadas neste espaco, assim como os desafios enfrentados e os
avancos observados.

O objetivo geral e os objetivos especificos propostos inicialmente foram alcangados
durante o processo de investigagao e analise de dados, que teve como proposta geral caracterizar
e analisar a pratica docente dos professores responsaveis pelas SRM no atendimento
educacional especializado do aluno com deficiéncia intelectual.

Os resultados do estudo possibilitaram identificar que o atendimento educacional
especializado para o aluno com deficiéncia intelectual nas SRM ocorre de maneira
diversificada, visando atender as necessidades especificas de cada aluno, utilizando-se de
estratégias metodologicas diferentes, objetivando o uso de acdes pedagdgicas que pudessem
contribuir com aprendizado do aluno, consequentemente colaborando com a inclusdo escolar.

Os professores participantes relataram a confec¢do de materiais adequados as
necessidades dos alunos, com a utilizacdo de materiais concretos, jogos pedagdgicos e sucatas.
Além disso, registraram a busca por metodologias que pudessem promover o desenvolvimento
dos alunos com deficiéncia intelectual. Além disso, identificou-se a busca pelo ensino
colaborativo, ou seja, a articulagcdo do trabalho do professor responsavel pela SRM com o do
professor da sala de aula comum, que vem sendo amplamente discutida nas pesquisas da area
de Educacao Especial.

Os resultados também evidenciaram que, no periodo de ensino remoto em decorréncia
da pandemia de COVID-19, o atendimento educacional especializado para os alunos com
deficiéncia intelectual tem acontecido por meio de uma busca ativa, na qual os professores das
SRM prepararam materiais adaptados, montaram apostilhas, articulando com a sala de aula
comum os contetidos que estavam sendo abordados. Identificou-se que cada escola organizou
a entrega desde material inicialmente solicitando aos responsaveis que buscassem o material na
escola com uma data marcada para entrega e devolucdo (primeira tentativa). Posteriormente,
este material foi levado a residéncia dos alunos, por um professor da SRM ou pela gestao
escolar, objetivando o acesso aos contetidos escolares por meio do atendimento educacional
especializado.

Em relagdo as dificuldades enfrentadas, os resultados evidenciaram a falta de formagao

dos professores das SRM e a necessidade de amplia¢dao da formagao continuada em processo a
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todos os envolvidos com a inclusdo escolar, para que os professores ampliem as possibilidades
de pensar as demandas escolares e os processos de desenvolvimento do aluno com deficiéncia
intelectual na classe comum. H4 uma necessidade premente de formacao continuada, para os
professores e demais envolvidos com o ambiente educacional que lidam na escola com a
diversidade do alunado.

Durante esta pesquisa foi possivel perceber que a relagdo que a maioria destas escolas
desenvolve com as familias ¢ esporadica e de transmissdo de informagdo somente, fazendo
reunides bimestrais para transmissdo de informacgdes, problemas, notas dos estudantes, sem
muito espaco para troca de saberes. Nenhuma escola demonstrou fazer alguma pratica para
incentivar a autonomia e o empoderamento das familias, montando um cenario hierarquico em
que escola transmite informagdes e demanda acdes para a familia cumprir.

E evidente que a escola pode e deve orientar as familias sobre como proceder em
algumas circunstancias, por exemplo, ¢ muito comum que as familias (por superprotecdo e
preocupacdo) facam pelos seus filhos as atividades que consideram mais complexas, o que pode
impedir ou retardar o desenvolvimento da crianca. Sendo assim, a escola precisa orientar que
em casa a crianga continue o trabalho de constru¢do de autonomia, mas tudo isso deve ser feito
sem desconsiderar a cultura, os habitos e os saberes da familia.

Para pesquisas futuras, sugere-se o desenvolvimento de pesquisas colaborativas que
busquem, junto com os professores das SRM, investigar o planejamento, a implementacdo e a
avaliacdo de estratégias capazes de estabelecer uma cultura de colaboragdo no ambiente escolar
envolvendo todos aqueles que fazem parte do processo de inclusdo escolar (professores,
gestores, familiares e alunos), visando contribuir com a participagdo e o aprendizado do aluno

com deficiéncia na escola comum.
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APENDICE A

MINISTERIO DA EDUCACAO UF
UNIVERSIDADE FEDERAL DA GD
GRANDE DOURADOS

Universidade Federal
da Grande Dourados

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O (a) senhor (a) estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada
“Caracterizagdo e Analise do Atendimento Educacional Especializado voltado ao Aluno com
Deficiéncia Intelectual nas Salas de Recursos Multifuncionais”, desenvolvida por Luciene
Barbosa Vitor Lima, discente do curso de Mestrado em Educagao da Universidade Federal da
Grande Dourados, sob orientagdo da Profa. Dra. Aline Maira da Silva.

O principal objetivo deste estudo ¢ caracterizar e analisar a pratica docente dos
professores responsaveis pela sala de recurso multifuncional, no processo de inclusdo escolar.
A fim de que essa pesquisa se efetive, necessitamos da sua colaboragdo. Por esta razdo,
gostariamos de convida-lo(a) a participar do estudo.

Vocé foi selecionado, porque atende os critérios de selecdo dos participantes da
pesquisa, que sdo: professor (a) de sala de recurso multifuncional, que tenha aluno (os) com
deficiéncia intelectual inserido (s).

Sua participagdo ndo ¢ obrigatoria e a qualquer momento vocé podera desistir de
participar e retirar seu consentimento. A sua recusa na participagdo nao trara nenhum prejuizo
a sua relagdo com a pesquisadora ou com a unidade escolar na qual vocé trabalha. Caso queira
participar, fique ciente de que esta pesquisa envolve entrevista e participacdo em reunides de
grupo focal.

Seu consentimento em participar ndo acarretara gastos financeiros ou riscos de ordem
psicolodgica, fisica, moral, académica ou de outra natureza. Em caso de desconforto ou
constrangimento, a coleta de dados serd prontamente interrompida.

Destacamos que sua participagdo trard beneficios importantes para ampliagdo dos
conhecimentos a respeito da inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual e para sua formagao
enquanto professor (a) participante, com foco nos conhecimentos sobre deficiéncia intelectual,

inclusdo escolar e praticas pedagogicas voltadas para a inclusdo escolar.
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A pesquisadora compromete-se em assumir o ressarcimento de despesas em caso de
gastos do (a) participante decorrentes da sua participagcdo na pesquisa.

A pesquisadora garante indenizacdo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa
ao (a) participante.

Deixando claro o total sigilo e privacidade quanto a sua identificacdo, e que este estudo
visa, sobretudo, trazer beneficios aos participantes da pesquisa e aos estudantes PAEE
matriculados nas universidades publicas.

Os resultados e conclusdes obtidas na pesquisa serdo apresentados em forma de
dissertacdo de mestrado e poderdo ser apresentados em forma de artigo ou de resumo em
congressos, seminarios e publicados em diferentes meios.

Esse termo foi impresso em duas copias e vocé recebera uma copia deste, na qual consta
dados para contato com a pesquisadora e sua orientadora, podendo, a qualquer momento, entrar

em contato para retirar dividas sobre o projeto e sua participa¢do na pesquisa.

Luciene Barbosa Vitor Lima (Pesquisadora)
Telefone: (67) 99948-6572
E-mail: lucieneb.lima@hotmail.com

Prof®. Dr?. Aline Maira da Silva (Orientadora)
Telefone: (67) X XXXXXXXX
E-mail: alinesilva@ufgd.edu.br

Por fim, eu )

portador do CPF , telefone , declaro

que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na pesquisa e concordo em

participar.

Dourados/MS, de de20 .




Participante
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APENDICE B

Roteiro para levantamento de informacdes junto aos professores das salas de recurso
multifuncionais

Sexo:

Data de nascimento:

Formagao inicial (curso e institui¢ao):

Possui pds-graduagao? Qual(is)?

Vocé ja frequentou algum curso ou programa de capacitagdo sobre educacio especial?
Quals‘? Como vocé os avalia quanto a contribui¢do para sua atuagao profissional na SRM?

6.  Ha quanto tempo atua como professor(a)?

7.  Ha quanto tempo atua na SRM?

8.  Numero de alunos atendidos na SRM:

vk wN e

9.  Numero de alunos com deficiéncia intelectual atendidos na SRM:

10. H&é quanto tempo vocé atende o(s) aluno(s) com deficiéncia intelectual na SRM?

11. Como se da a organizagdo dos atendimentos na SRM na qual vocé atua (agrupamento
dos alunos, frequéncia semanal dos atendimentos, tempo de cada atendimento)?

12.  Quais critérios sdo utilizados para encaminhar o aluno com DI para a SRM? Quais os
critérios para que ele deixe de receber este servico?

13.  Vocé avalia que as informagdes recebidas a respeito do aluno com deficiéncia
intelectual, por parte da escola e da familia desse aluno, sdo suficientes para que vocé
desenvolva o atendimento educacional especializado junto ao aluno com deficiéncia
intelectual?

14. Quais os recursos que existem na SRM de sua escola para atender os alunos com
deficiéncia intelectual?

15. Além dos recursos existentes na SRM, sdo confeccionados outros materiais
pedagdgicos? Em caso afirmativo, que materiais sdo esses? Quem ¢é(sdo) o(s) responsavel(is)
pela confeccdo e pelo custeio?

16.  Os recursos e materiais pedagdgicos utilizados na SRM sdo também utilizados na sala
regular pelo aluno com DI?

17. Vocé desenvolve agdes em parceria com o professor da educacdo regular? Em caso
afirmativo, descreva tais agdes. Em caso negativo, qual(is) a(s) razao(des) para tal parceria
nao acontecer?

18. Vocé desenvolve agdes em parceria com a familia do aluno com deficiéncia intelectual?
Em caso afirmativo, descreva tais agdes.

19. Vocé poderia citar exemplos de praticas bem sucedidas desenvolvidas na SRM na qual
vocé atua?

20. Vocé enfrenta algum obstidculo na sua atuagdo na SRM? Em caso afirmativo, que
obstaculos sdo esses?
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APENDICE C

Questionario para o planejamento da devolutiva aos participantes

1. Melhor dia e horario para a formagao:
() Segunda-feira, entre 8h e 9h30

() Terca-feira, entre 8h e 9h30

() Quinta-feira, entre 8h e 9h30

() Nenhuma das alternativas

2. Caso vocé tenha respondido “nenhuma das alternativas”, indique qual ¢ o melhor dia

e horario para vocé:

3. Frequéncia dos encontros:
() Semanal
() Quinzenal

() Mensal

4. Temas a serem abordados (mais de um tema pode ser assinalado):
() Deficiéncia intelectual: caracteristicas e possibilidades de atuagdo
() Ensino colaborativo

() Relagdo entre escola e familia do aluno com deficiéncia

() Desafios indicados pelas pesquisas recentes

5. Caso tenha interesse em outro tema, indique:



