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RESUMO

Esta tese se caracteriza como um estudo de caso de um curriculo educacional denominado
Curriculo Integrado, do Instituto Federal de Mato Grosso do Sul, focalizando essencialmente a
Unidade Curricular Historia, em cinco campi - Aquidauana, Corumba, Dourados, Navirai e
Nova Andradina - que ofertam o Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Informética ou
Informética para a Internet. Para que fosse possivel adentrar ao objeto, foram necessarios a
revisdo bibliogréfica, o conhecimento da legislacdo, das normativas e das diretrizes que regem
a modalidade da Educacéo Profissional, além de constituir como fonte de pesquisa dois Planos
de Cursos, implementados em dois momentos da historia da instituicdo no Mato Grosso do Sul.
Como consequéncia da analise desses e de outros documentos institucionais, tais como Plano
de Desenvolvimento Institucional, Estatuto do IFMS e Diretrizes Pedagogicas, atingiu-se como
ponto de chegada uma andlise que se valeu da metodologia comparativa entre dois ementarios
do Programa Curricular da disciplina de Historia, cuja distancia temporal entre um e outro € de
uma déecada. Na tecitura da tese, foram realizadas algumas entrevistas semiestruturadas, sendo
a primeira com um professor formador da Rede Federal, que elucidou aspectos relevantes da
construcdo e vivéncia de um curriculo que se pretende integrado. Posteriormente, cinco
professores de Histdria, um de cada campi, foram entrevistados atraves de plataformas digitais,
opcdo mais coerente diante do contexto pandémico de Covid-19. Um ano antes dessas
entrevistas, estes docentes colaboraram com o aceite em responder a um questionario
exploratério, que forneceu informacGes preliminares a respeito de suas praticas de ensino de
Historia. A interlocucdo com o campo da Educacdo foi um fator elementar para o fazer
historiogréafico, especialmente por meio das contribui¢fes dos tedricos que abordam o campo
curricular. Neste lugar de fronteira, analiso, de um lado, normativas, prescricdes e tendéncias
curriculares para a educacdo profissional, e, de outro, o sentido da Didatica da Histdria na
educacdo escolar técnica, cujo carater essencial é a pretensdo de uma formacdo humanista
emancipatdria. Para fundamentar a segunda margem fronteirica, reafirma-se que as trocas, 0s
didlogos e o reconhecimento da diferenca sdo condices para o entendimento do Ensino de
Histéria como lugar de fronteira. Ao analisar e comparar as ementas da disciplina Historia nos
dois Projetos Pedagdgicos estudados, sinaliza-se possiveis avancos em direcdo a um Ensino de
Histéria mais préximo da realidade social dos estudantes, permeada por diferencas culturais
que, ao serem debatidas no ambito do curriculo podem, efetivamente, contribuir para uma
formacdo cidada critica e emancipatoria. Na parte final da tese, ancorada nos mais recentes
trabalhos de Jorn Risen, indica-se uma proposta do campo da Teoria da Historia, 0 Novo
Humanismo, como uma aposta teorico-didatica, no ambito do Ensino de Histéria, para a
mediacdo intercultural, e para a possibilidade de os sujeitos escolares compreenderem o seu
lugar social num contexto histérico cada vez mais globalizado.

Palavras-chave: Curriculo Integrado. Educacdo Profissional. Ensino de Historia



ABSTRACT

The thesis caracterizes as a case study of an educational curriculum called Integrated
Curriculum, of the Federal Institute of Mato Grosso do Sul, focusing especially the Curricular
Unit History, in five campus - Aquidauana, Corumba, Dourados, Navirai e Nova Andradina -
who offer the Integrated Middle Level Technical Course in Informatics or Informatics for the
Internet. So that it was possible to enter the object, bibliographic review was necessary, as well
as, knowledge of the legislation, regulations and guidelines that guide the modality of
Professional Education, besides to constituting two Course Plans as a source of research,
implemented at two moments in the institution's history in Mato Grosso do Sul. As a result of
the analysis of these and other institutional documents, such as Institutional Development Plan,
Statute of the IFMS, and Pedagogical Guidelines, get as a point of arrival an analysis who took
advantage of the comparative methodology between two syllabuses of the Curriculum Program
of the discipline of History, whose the temporal distance between one and the other is a decade.
In weaving of this thesis, some semi-structured interviews were carried out, being the first with
a teacher trainer from the Rede Federal, which elucidated relevant aspects of the construction
and experience of a curriculum that is intended to be integrated. Subsequently, five History
teachers, one from each campus, were interviewed through digital platforms, more coherent
option given the Covid-19 pandemic context. A year before these interviews, the teachers
collaborated with the acceptance to answer an exploratory questionnaire, whom provided
preliminary information about their history teaching practices. The dialogue with the field of
Education was an elementary factor to make historiographical, especially through the
contributions of theorists who discuss the curricular field. In this frontier place, I do an analysis,
on the one hand, regulations, prescriptions (oftentimes of instrumental rationality) and
curricular trends for professional education, and, on the other side, the sense of History
Didactics in technical school education, whose essential character is the pretension of an
emancipatory humanist formation. To support the second frontier margin, it is reaffirmed that
exchanges, dialogues and recognition of difference are conditions for understanding the
Teaching of History as a frontier place. By analyzing and comparing the History course
syllabuses in the two Pedagogical Projects studied, possible advances are indicated towards a
History Teaching closer to the students' social reality, permeated by cultural differences that,
without any doubt, when debated within the curriculum can effectively contribute to a critical
and emancipatory citizen formation. In the final part of the thesis, based on the most recent
researches by Jorn Rusen, a proposal from the field of Theory of History, the New Humanism,
is indicated, as a theoretical and didactic bet, in the context of History Teaching, for a
intercultural mediation, and for the possibility of school subjects to understand their social place
in an increasingly globalized historical context.

Key-words: 1) Integrated Curriculum. 2) Professional education. 3) History teaching
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INTRODUCAO

O Ensino de Historia, desde o curso de Licenciatura Plena, concluido em 2009,
constituiu-se como opgéo para minha investida académica. O Programa de Projetos de Pesquisa
na Licenciatura (PROLICEN), no ambito da Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD), possibilitou meu envolvimento com a pesquisa e, consequentemente, com as leituras
referentes ao campo da Histdria ensinada. Foram leituras elementares da area, de pesquisadoras
e professoras como Thais Nivea de Lima e Fonseca, Circe Maria Fernandes Bittencourt e Elza
Nadai, que me sensibilizaram para a questdo de como a disciplina de Historia e seu viés
tradicional contribuia para um ensino enfadonho. Daquele periodo em diante foi se constituindo
uma intencéo de realizar na docéncia um modo de ensinar a histéria que pudesse contribuir para
0 cotidiano dos adolescentes.

Ao ingressar no curso de Mestrado no Programa de Pds-Graduacdo em Histdria da
UFGD, primeiramente como aluna especial, em 2011, realizei uma pesquisa sobre a Historia
Regional de Mato Grosso do Sul no Ensino de Historia na rede estadual e as praticas de ensino
de professores de Histéria. O Referencial Curricular da Secretaria Estadual de Educacéo (SED-
MS) havia sido objeto de investigacéo, o que explica, também, o interesse na pesquisa sobre o
Curriculo. Na medida em que 0os modestos anos de experiéncia se somavam a pratica docente,
0 comprometimento com o campo epistemoldgico do Ensino de Histdria alcancou leituras que
perpassavam as Teorias da Historia, a Histdria Cultural, a Historia das Mulheres, em que se
considerou como a questdo do género pode dialogar com a historia ensinada, entre outras
tematicas.

Ao escrever 0 projeto de pesquisa que configurou esta tese, antes de submeté-lo ao
PPGH/UFGD, procurei tornar inteligivel uma ideia ainda um tanto confusa daquilo que gostaria
de pesquisar. Tal ideia ocorreu-me quando acompanhava alunas do curso Técnico de Nivel
Médio Integrado em Informatica, do Instituto Federal de Mato Grosso do Sul (IFMS),
instituicdo na qual estive temporariamente vinculada (2013-2016), na Feira de Tecnologias,
Engenharias e Ciéncias de Mato Grosso do Sul, FETEC-MS™.

1 A FETEC MS é um projeto desenvolvido pelo Grupo Arandi de Tecnologias e Ensino de Ciéncias na
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). Conta com recursos provenientes da instituicdo, do CNPQ,
do FUNDECT, entre outras entidades. Dentre os objetivos do evento, o site do evento, pontua 0s seguintes:
Estimular a criacdo de trabalhos cientificos e aproximar escolas publicas e privadas da Universidade; Fortalecer
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Era uma tarde quente de outubro de 2014, em um ginasio com cerca de 180 stands, que
comportava, aproximadamente, 250 estudantes e seus trabalhos, que, em sua maioria,
representavam as areas técnicas, como Agropecudria e Informatica. Enquanto percorria aquele
espaco abarrotado de adolescentes nervosos e cheios de expectativas sobre o evento, me
abanava com uma folha A4, provavelmente o cronograma do dia, enquanto me intrigava com
a auséncia de trabalhos que tivessem nas Ciéncias Humanas sua grande inspiracao.

As primeiras reflexdes sobre o Ensino de Historia numa instituicdo de formagé&o técnica
foram se estruturando ali, na medida em que ia rabiscando aquele papel que ja ndo servia mais
de leque, mas sim de rascunho para um futuro projeto de pesquisa. Em 2017, finalmente tive
félego para a empreitada de escrevé-lo efetivamente, bem como estudar para o ingresso no
PPGH/UFGD. Dos dez projetos aprovados, sete agrupavam o tema “género”, um da area de
literatura, outro de religiosidade e o meu, marcando uma presenca no campo do Ensino de
Historia. Em meio ao cumprimento dos créditos, realizava o levantamento da bibliografia
enquanto ia repensando ideias, encontrando nas pesquisas em Educagdo um ponto de apoio,
exercendo um dialogo interdisciplinar entre esta e o campo da Historia.

Assim, considero nesta pesquisa o carater essencial do dialogo entre o campo da Historia
com o campo da Educacdo, porque as questdes do Ensino de Historia decorrem das
prerrogativas circunstanciais das perspectivas teoricas educacionais. S&o de especial interesse
para 0 Ensino de Histdria as contribuicGes que advém das teorias de curriculo, discutidas no
ambito da Educacao, razao pela qual o trabalho faz, em alguma medida, uma trilha no caminho
da Nova Sociologia da Educacéo (NSE).

Por tratar-se de um trabalho que discute a Historia disciplinarizada na Educacao
Profissional, torna-se pertinente tracar um percurso historico dessa modalidade de ensino basico
ao longo de sua institucionalizacdo no Brasil. Para tanto, o procedimento tedrico-metodolégico
estabelecido ¢ dialdgico, sendo permeado por reflexdes elaboradas por autores como Acécia
Kuenzer (1997, 2000), Gaudéncio Frigotto (2005, 2007, 2011), Maria Ciavatta (2008, 2011,
2014,), Marise Ramos (2006, 2010), Demerval Saviani (1989, 2003). Esses teoricos da
educacdo nacional trouxeram contribuicdes de grande amplitude para tal modalidade de

educacdo. As leituras de trabalhos de pesquisadores como Alice Casemiro Lopes (2008, 2011),

as redes tecnoldgicas estaduais e regionais; Melhorar a qualidade dos trabalhos produzidos nas escolas da
Educacdo Basica em Mato Grosso do Sul; Desenvolver e consolidar a iniciacdo cientifica entre os estudantes;
Incentivar o registro de marcas e patentes da producdo cientifico-tecnoldgica apresentadas pelosestudantes.
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Miguel Arroyo (2013), Antonio Flavio Moreira (2001, 2002, 2005), Tomaz Tadeu da Silva
(1194, 1996, 1999, 2006), Ivor Goodson (2005), fundamentaram o instrumental tedrico para 0s
estudos curriculares, considerados de primeira importancia, ponto de partida para a investigacéo
acerca do Ensino de Historia a partir do Curriculo integrado, implementado na Educacéo
Profissional. No que se refere ao campo do Ensino de Historia, algumas pesquisas de
historiadoras e historiadores como Carmen Teresa Gabriel (2011, 2013, 2016), Ana Maria
Monteiro (2007, 2011), Thais Nivea de Lima e Fonseca (2003, 2006), Marlene Cainelli (2009,
2019), Maria Auxiliadora Schmidt (2009, 2012), Isabel Barca, Luis Fernando Cerri, Jorn
Rusen, entre outros, puderam contribuir para um significativo debate acerca do Ensino de
Historia, numa perspectiva que agrega a educacao integral.

O conceito de educacéo integral com o qual se opera aqui percebe que se trata de uma
“concepcao da educagdo que nao se confunde com o horario integral, o tempo integral ou a
jornada integral” (GADOTTI, 2009, p. 29). Inquestionavelmente, as escolas que trabalham com
a proposta de tempo integral s&o importantes para o desenvolvimento das potencialidades
cognitivas e psicomotoras dos estudantes. Contudo, quando nos referimos a educacéo integral,

seu sentido esta associado a concep¢ao marxista de “omnilateralidade”.

A integracdo da cultura, da salde, do transporte, da assisténcia social etc. com a
educacdo possibilita a integralidade da educacéo (...) a possibilidade de desenvolver
todas as potencialidades humanas, que envolvem o corpo, a mente, a sociabilidade, a
arte, a cultura, a danca, a musica, o esporte, o lazer etc (GADOTT], 2009, p. 98).

Por esses termos, a educacdo integral procura expressar uma educacdo com qualidade
sociocultural, com vistas ao principio da integralidade, compreendido como base para uma
educacdo da totalidade e ndo da fragmentacdo (GADOTTI, 2009). Por tratar dessa dimensao
social e cultural, percebe-se a possibilidade de problematizar o Ensino de Histéria na Educacéo
Profissional, vivenciada por um curriculo que se pretende integrado, fundamentalmente, a uma
reflexdo sobre concepcgdes de mundo, de sociedade, de ser humano e de educacao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais definidas sob a Resolu¢do n° 2, de 2012 e
atualizadas na Resolucdo n° 3 de 2018 sdo permeadas por principios e fundamentos que
denotam uma concepcdo de educacao que, ao longo do processo histérico educacional, vem se
modificando, na medida em que a sociedade também se transforma. Nesse processo de

transformagéo, as demandas da vida em sociedade reclamam por uma formacdo em que 0s
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individuos encontrem e desenvolvam capacidades cognitivas para atuar e gerenciar suas vidas
em comunidade.

Dessa maneira, as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, no contexto das DCN'’s,
correspondem a uma area do conhecimento de extrema importancia para o entendimento do
que significa viver em sociedade, compreender e refletir sobre os problemas que se colocam no

tempo em que vivem. Essa area deve observar o

aprofundamento de conhecimentos estruturantes para aplicacdo de diferentes
conceitos em contextos sociais e de trabalho, estruturando arranjos curriculares que
permitam estudos em relagGes sociais, modelos econdmicos, processos politicos,
pluralidade cultural, historicidade do universo, do homem e natureza, dentre outros,
considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino
(BRASIL, 2018, p. 7).

A Histdria, nessa conjuntura, oferece possibilidades de analise necessarias para o
entendimento dessas diversas questdes que se apresentam no desenvolvimento historico-social.
Ao dialogar e confrontar com a realidade social vivenciada pelas sociedades humanas nas
diferentes temporalidades, a disciplina de Histéria corrobora para o desenvolvimento e
valorizagéo da dignidade humana.

A dignidade humana é um conceito que tem atravessado os séculos, tendo sido discutido
desde a estruturacdo do cristianismo e intensificado no século XVIII, com o luminismo,
especialmente a partir das ponderacdes de Immanuel Kant. Desde la, a autonomia moral do
homem encontrou espaco em textos juridicos, historicos e filoséficos. O principio do
humanismo moderno deriva da concep¢do de dignidade humana, constituindo-se como o
fundamento de toda orientacdo cultural.

A Historia disciplina escolar é um espaco em que as reflexdes a respeito da dignidade
humana podem contribuir para o convivio, respeito e valorizacdo das diferencas culturais tao
presentes na formacao do Brasil, em particular, e na comunicacao intercultural circunscritas na
agenda da globalizacdo. Ao se constituir por principios humanisticos, técnicos e cientificos, o
Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional abre possibilidades para problematizar a
disciplina de Historia no contexto regional do Instituto Federal de Mato Grosso do Sul.

Nesse sentido, compreende-se que seja possivel que o Ensino de Historia pensado por

uma concepcao integral de curriculo aponte caminhos para uma reflexdo epistemoldgica sobre
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0 conhecimento histérico e social, defendida por Barca (2012), ao sistematizar o que a autora
chama de &rea do Ensino de Historia, a saber, a Educacéo Historica.

Considerando outra abordagem, a epistemologia social escolar, defendida por Gabriel
(2003), também possivel e fecunda na fundamentacdo do debate acerca do Ensino de Historia
no Curriculo Integrado, compreende-se que o processo de producdo dos saberes escolares €
multidimensional quando se pensa a modalidade da Educacdo Profissional. Isso porque a
articulacdo dos saberes escolares congrega, além dos aspectos pedagdgicos, os politicos e
epistemoldgicos. Para a historiadora,

Trabalhar na pauta da epistemologia escolar permite pensar na estreita articulagéo
entre a capacidade de intervencdo social da escola na constru¢do de um projeto de
sociedade e a forma pela qual a instituicdo lida com os saberes que nela circulam e/ou
sdo produzidos (GABRIEL, 2017, p. 9).

Desde a década de 1990, em diversos paises — entre eles, Brasil, Estados Unidos,
Espanha e Inglaterra —, questdes socioldgicas, politicas e epistemoldgicas tém guiado os estudos
curriculares pelo viés da tradicdo critica (MOREIRA; SILVA, 1994, p.7). Os autores
consideram o curriculo como um “artefato social e cultural”, ndo inocente ou neutro na
producdo desinteressada do conhecimento. Esta implicado em relagdes de poder e transmite
visdes sociais de grupos restritos e interessados, ao passo que também produz identidades
individuais e sociais particulares (MOREIRA; SILVA, 1994, p.7-8). Isto significa que “a
sobrevivéncia do sistema didatico ndo depende apenas de sua adequacdo ao funcionamento
interno, mas igualmente de sua compatibilidade com o mundo exterior no qual ele se insere”
(GABRIEL, 2003, p.47)

Historicamente, a preocupacéo acerca do curriculo escolar esteve atrelada aos processos
de urbanizacéo e industrializacdo, cujas origens estéo relacionadas com o desenvolvimento do
capitalismo. Nos Estados Unidos, a partir da década de 1920 surgiram as primeiras abordagens
das teorias curriculares. Lopes e Macedo (2011, p. 21) apontam que dois movimentos tedricos
distintos, eficientismo social e progressivismo, apareceram como respostas para as demandas
da industrializacdo. No primeiro, € caracteristica a defesa de um curriculo cientifico, baseado
em conceitos, como eficacia, eficiéncia e economia. O tedrico de referéncia foi o norte-

americano Franklin Bobbitt (1876-1956). Na abordagem do eficientismo social, as autoras
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supracitadas enfatizam que esse movimento nao se referia a contetdos, nem mesmo a selecéo
destes. As questdes centrais desse modelo de curriculo versavam sobre tarefas e objetivos.

Na contramdo do eficientismo, também na década de 1920, nos Estados Unidos, tem-se
0 progressivismo, cujo tedrico mais conhecido no campo é o norte americano John Dewey
(1859-1952), que influenciou o movimento Escola Nova no Brasil. Na perspectiva dos

progressivistas,

a educacdo se caracteriza como um meio de diminuir as desigualdades sociais gerada
pela sociedade urbana industrial e tem por objetivo a construcdo de uma sociedade
harmoénica e demaocratica. [alguns autores] reconhecem que a distribuicéo desigual do
poder na sociedade ndo ¢ um fendmeno natural, mas uma construgdo social passivel
de mudanca (...) o progressivismo se constitui como uma teoria curricular Gnica que
encara a aprendizagem como um processo continuo e ndo uma preparagao para a vida
adulta (LOPES; MACEDO, 2011, p. 23).

A aprendizagem como processo continuo, entendida como construgdo, é discutida
também na tradicao do construtivismo, em que o “conhecimento se constitui pela interacao do
individuo com o meio fisico e social, com o simbolismo humano, com 0 mundo das relagdes
sociais; e se constitui por forga de sua agdo” (BECKER, 1993, p. 88). Note-se que houve, no
século XX, um fortuito dialogo entre o progressivismo de Dewey e o construtivismo de Jean
Piaget. Essas duas correntes filosoficas da educacdo julgavam ser elementar considerar no
processo educativo as necessidades dos sujeitos alunos. Tal acep¢do continua atual e pertinente,
dada a obsolescéncia das préaticas pedagdgicas tradicionais.

Dewey, por sua vez, influenciado pelo empirismo, é considerado teorico do
pragmatismo, corrente filosofica que versa acerca da resolucdo de problemas reais da vida a
partir de ideias que estivessem vinculadas com as necessidades praticas. Ainda que com
ressalvas, suas analises sobre o processo educativo ndo podem ser desprezadas, sobretudo na
concepcao de experiéncia educativa, importante para se pensar a relevancia pratica do Ensino
de Historia e do proprio Curriculo integrado.

Nota-se que, tratando-se da Historia didatizada, “experimentar” o pensamento levaria a
condicdo de aprendente de conceitos histéricos ou, como sugere Schmidt (1999), contribuiria
com a formacdo de um vocabulario histérico. Nesse sentido, compreende-se que as ideias

histdricas dos alunos podem embasar suas experiéncias futuras e contribuir com o processo de
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formacdo da consciéncia histérica, tratado por Jorn Riisen, como protonarrativas, elementos da
memaria historica atuantes na sociedade presente (RUSEN, 2001, p.59).

Um terceiro teorico estadunidense de grande expressdo no século passado, Ralph Tyler
(1902-1994), sustentou a teoria curricular a partir do que ficou conhecido como “principios de
Tyler”, que visavam a alcangar uma elaboragdo racional para o curriculo, o que veio a ser
chamado de “racionalidade tyleriana”. A proposta curricular de Tyler gira em torno dos
objetivos educacionais a serem alcancados por meio do curriculo e da avaliacdo da
aprendizagem. Para tanto, esse teorico sintetiza propostas de bases ideoldgicas distintas do
eficientismo e progressivismo (LOPES & MACEDO, 2011).

Observa-se que as teorias curriculares se relacionaram ao desenvolvimento industrial no
curso do século XX, quando o acelerado processo daquilo que chamamos de globalizagéo se
estabeleceu. Assim, entende-se que a globalizacdo se constituiu num mundo do trabalho que
teve por base novos modelos de gestdo, sem perder de vista o controle dos empresarios sobre
0s meios de producdo, que, por sua vez, flexibilizou a organizacdo do trabalho produtivo.
Emergiu desse processo uma nova concepcao de sociedade, “baseada em novas praticas e
valores derivados do mundo industrial” (MOREIRA; SILVA, 2004, p.10).

Os reflexos deste novo mundo globalizado, sob novo ordenamento nas forcas
produtivas, puderam ser percebidos no campo educacional, na medida em que a escola foi vista
como capaz de desempenhar relevante papel na “adaptagdo das novas geragdes as
transformagdes econdmicas, sociais e culturais” (MOREIRA; SILVA, 2004, p.10). Sendo o
espaco da diversidade, a escola convive com o0s contrastes culturais e ndo raro vivencia
situacOes de discriminacao, nas quais € preciso intervir.

A respeito dos desafios colocados pela globalizacdo, Jorn Risen (2015) sugere uma
ope¢ao ao quase inevitavel “choque de civilizagdes”. Trata-se do “desenvolvimento de um novo
ethos transcultural, de reconhecimento matuo baseado em normas partilhadas de didlogo com
o objetivo de compreensdo mutua” (RUSEN, 2015, p. 154). A escola ¢, nesse sentido, o
principal ambiente das relacdes sociais onde os dialogos dessa natureza deveriam acontecer.

O ensino das Ciéncias Humanas, em especial da Historia, no contexto deste mundo
globalizado, € um campo fértil para se compreender o processo historico das distintas
civilizacBes e para construir conhecimentos que conduzam a orientacdo cultural e ao respeito e

reconhecimento das praticas culturais de sociedades distintas da qual o aluno faz parte. E,
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portanto, do contexto da globalizacdo que se pode partir para conduzir ao pensamento critico,
reflexivo e humanistico, guardando, assim, umbilical relagdo com a concepgéo de disciplina de
Historia e suas novas nuangas, assumidas desde os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s),
de 1998, gerais e para 0 Ensino de Historia, e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais 2 (2013).

Nesse sentido, a pesquisa que fundamenta esta tese buscou perceber se as fontes
documentais e institucionais referentes a Educacdo Profissional e ao IFMS, bem como as
ementas e praticas de ensino da disciplina de Histéria aproximavam-se e se distanciavam
daquilo que os idealizadores, ja& mencionados, das propostas da Educacdo Profissional técnica
integrada ao Ensino Médio, concebem como educacao para formar com criticidade.

A partir de Riisen (2001, 2007, 2015), pretendeu-se aproximar o dialogo com o campo
da Historia, e também da Didatica da Historia, na medida em que buscamos compreender se 0
conhecimento historico propiciado pelo Curriculo Integrado tem contribuido para o
desenvolvimento de uma hermenéutica humanizante através do pensamento historico e/ou para
processos de formagdo de consciéncia historica. Entende-se que o Ensino da Historia é,
decididamente, pensado por questdes que atravessam a ciéncia da Historia, desde meados do
século XX, passando por transformacdes no fluxo do processo historico da humanidade. Assim,
entendemos a partir de Anheim e Girault (2015), que, “a mesma epistemologia que guia
pesquisadores em seu trabalho, e pode informar suas reflexdes a partir de praticas de salas de
aula, é a mesma que pode se alimentar das transformacfes na historiografia (ANHEIM,
GIRAULT, 2015. Traducdo livre)”. Nesse sentido, Risen indica que a teoria da historia e a
didatica possuem o mesmo ponto de partida: a consciéncia histérica (RUSEN, 2007, p.93).

Procurou-se, em vista disso, perceber 0 modo como o conhecimento histérico escolar
produzido no IFMS vai ao encontro do projeto de educacdo integral dos sujeitos, defendidos
nas proposicdes do Documento Base para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
(2007), e em que medida o Ensino de Historia na instituicdo contribui para uma formacéo cidada

critica. Assim, por meio da analise dos documentos institucionais, tais como o Plano de

2 Os PCN da disciplina de Historia, duas décadas atras versavam sobre a necessidade de estabelecer o didlogo e o
confronto com a realidade social, enaltecendo a inovagdo dos contetdos, abordagens e métodos. As Diretrizes
Curriculares Nacionais, orientam, por sua vez, que a proposta pedagdgica considere promocdo dos direitos
humanos “mediante a discussdo de temas relativos a raca e etnia, religido, género, identidade de género e
orientacdo sexual, pessoas com deficiéncia (...)”. Ainda que as discussdes a esse respeito podem e devem perpassar
o curriculo de forma transversal, inquestionavelmente, o ensino de Historia é porta voz das“préticas que
contribuam para a igualdade e para o enfrentamento de preconceitos, discriminagdo e violéncia sob todas as
formas”.
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Desenvolvimento Institucional (PDI), Projeto Politico Institucional (PPI), Projeto Pedagdgico
do Curso (PPC), Estatuto, Diretrizes Pedagogicas e outros, além dos textos oficiais de referéncia
para 0 Ensino Médio Integrado, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio (DCNEP), buscou-se perceber se as premissas de
educacdo integral, apregoadas em nivel tedrico pelos estudiosos da Educacdo Profissional,
funcionam na préatica ou permanecem estaticas, no plano da idealizag&o.

Empreguei, na execucdo desta pesquisa, algumas abordagens metodoldgicas
combinatérias, consideradas apropriadas em determinadas etapas. Ainda que me apoie em
aspectos quantitativos na tabulacdo e mensuracdo de dados obtidos com a aplicacdo de
questionérios, o enfoque qualitativo prevaleceu, especialmente ao refletir sobre as questdes
relacionadas a vivéncia de docentes no percurso do Curriculo Integrado. Sendo assim, a
pesquisa se caracteriza como sécio-historica em combinagdo com a Historia Oral como forma
de pensar a sociedade contemporanea (Meihy & Holanda, 2018, p.13).

Ao abordar sobre os critérios de cientificidade dos meétodos qualitativos, Laperriere
(2014, p.411) comenta que, a partir de meados do século XX, houve uma renovagao do campo
no ambito das ciéncias sociais. A atualizacao deste tipo de pesquisa baseou-se na sociologia
interpretativa, buscando perceber o0 "o papel da intencionalidade, dos valores e dos processos
de interpretagdo na a¢do humana (...)”. Os pesquisadores qualitativos enfatizaram a
continuidade, a diversidade e a relativa indeterminacdo da experiéncia humana, descrita
enquanto fluxo, e também a complexidade do mundo social apresentado como um conjunto de
sistemas de realidades diversificadas e em constante interacéo.

Destarte, a pesquisa se tipifica como um estudo de caso interpretativo. As pesquisas

dessa natureza, quando referidas ao ensino,

contém descrices ricas e densas [nas quais] os dados descritos sdo utilizados para
desenvolver categorias conceituais ou para ilustrar, defender ou desafiar
pressupostos tedricos difundidos antes do estudo. O pesquisador deve reunir tanta
informacdo sobre o objeto de estudo quanto seja possivel, com a pretensdo de
interpretar ou teorizar sobre o fendbmeno. (MOREIRA, 2011, p. 88)

Uma vez levantadas as dificuldades na execu¢do de uma proposta curricular integrada,
fez-se necessario estabelecer reflexdes e sinalizar possiveis abordagens pedagogicas, que

transbordem as fronteiras da mera prescricdo de contetdos. Entende-se que a subjetividade na
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interpretacdo dos dados da pesquisa ndo pode ser excluida, tendo em vista que as interacdes
sociais circunscritas na pesquisa sdo construidas enquanto processo, do qual a busca por uma
objetividade infalivel dificilmente seria adquirida.

Acerca disso, comenta Laperriére (2014) que “nossa apreensdo do mundo social passa
por uma atividade de selegdo e de interpretagdo, ligadas a nossos valores”. A autora acrescenta

que

0 julgamento do pesquisador ndo se forma sendo a partir de seus conhecimentos
formais ou de suas analises tedricas. E a sua experiéncia integral que lhe é solicitada
pelo campo de pesquisa: sua apreensdo pessoal do mundo, seus sentimentos, suas
intuicdes, seus valores. (...), as abordagens qualitativas investem, na qualidade e na
anélise continua da interacdo entre eles [pesquisador e sujeitos] (LAPERRIERE,
2014, p. 414-415)

Os resultados das nossas observacdes sempre serdo parciais, na medida em que a
complexidade da realidade social faz com que sé se possa observar a partir de perspectivas
particulares (idem, p. 419). Nao se pode perder de vista que o IFMS é uma instituicdo escolar
e, portanto, necessaria se fez uma reflexdo sobre a escola e seu papel social na sociedade e nas
relagGes sociais que decorrem dos processos de escolarizacao. A escola, nesse contexto, €, por
exceléncia, o lugar social da funcionalidade dos processos educativos e de aprendizagem
diversos, das artes, das ciéncias, da tecnologia, entre outros conhecimentos e habilidades
sociais.

Partilhando da concepcao de Brunet (1995), entende-se que “as organizacdes escolares,
ainda que estejam integradas num contexto cultural mais amplo, produzem uma cultura interna
que lhes é propria e que exprime os valores e as crengas que 0os membros da organizacao
partilham” (BRUNET, 1988, apud NOVOA, 1995 p.29). Portanto, nesta tese, tratamos o IFMS
como uma organizacao escolar de cultura propria, diversa de outras instituices, possuidora de
uma cultura interna, que da sentido a atividade dos membros que a compdem, sem, contudo,
desvencilhar-se de uma cultura externa a ela.

Na escolarizacéo, o sentido do conhecimento histérico se faz compreendido na medida
em que, por meio do acesso ao passado, o0s estudantes conhecem e entendem, de modo geral,
aspectos socioecondmicos e culturais de diferentes sociedades e, em particular, a que ele esta

inserido, de modo que reconhega a si mesmo como parte de um todo social, tal como seus
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colegas, professores, familiares, agentes publicos, enfim, os sujeitos historicos que fizeram e
fazem, no cotidiano, a Historia.

Jorn Rusen (2011, p. 43), nos informa que o aprendizado historico pode ser
compreendido como um processo mental de construcdo de sentidos sobre a experiéncia do
tempo. A partir dos relatos de professores, levantados por meio de questionarios, depoimentos
e entrevistas, sinalizo como se d&, na formacédo, o entendimento do sentido do conhecimento
historico, e o lugar da Histéria disciplina, desde logo, identificado como um territorio
fronteirico entre a formacao geral e técnica.

A dindmica da Historia disciplina permite anunciar que, no referido processo de
reconhecimento dos sujeitos construtores do social, alunos podem, desde logo, tanto partilhar
interesses que lhes sejam comuns, quanto posicionar-se contrariamente a uma dada concepcéo,
garantindo-lhes, por meio da reflexdo histérica, caminhos alternativos para um fazer histérico
dentro e fora da escola e da fronteira que consiste o Ensino da Historia. Indagamos, portanto, o
conhecimento histérico em sua forma didatica, ofertado na rede federal de educacdo, a partir
do chamado “Curriculo Integrado” do Ensino Médio Integrado (EMI) a Educagao Profissional.

Nesse sentido, esta tese, tal como outras do campo do Ensino de Histéria, fundamenta-
se como “possibilidade tedrica da ideia de uma ‘historia ensinada’ ser formulada como
categoria de analise fecunda para apreensdo dos desafios presentes no cotidiano profissional
dos professores dessa disciplina na educagao basica” (GABRIEL, 2012, p. 188). Examinou-se
a relagdo entre conhecimento histérico num processo de ‘recontextualizagdo didatica’ no
cotidiano escolar de uma instituicdo educativa localizada num contexto especifico, a praxis
profissional e significacdo da histdria para os usos dela no cotidiano dos sujeitos escolares.

Significar a utilidade da Histdria para a vida pratica (RUSEN, 2001) é compreender que
0 sujeito aluno apreende da Histéria como nos tornamos, quem somos e porque chegamos com
a dada configuracdo na contemporaneidade, ou ainda, como nos desenvolvemos historicamente.

Risen observa que

em sua vida em sociedade, os sujeitos tém de se orientar historicamente e tem que
formar sua identidade para viver — melhor: para poder agir intencionalmente.
Orientac¢do historica da vida humana para dentro (identidade) e para forra (praxis) —
afinal é esse o interesse de qualquer pensamento historico. (RUSEN, 2010, p.87)
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Em consonancia com o historiador aleméo, investigar o passado para dele extrair alguma
utilidade prética deve ser tarefa orientadora do Ensino de Historia, o qual possibilita a formacédo
da consciéncia histérica. A respeito dessa tarefa orientadora, Carla Pinsky (2010) propde que
as aulas de historia proporcionem “ferramentas” para 0 convivio social. Dessa forma, a histéria
ensinada reflete a necessidade de compreendermos, por exemplo, que diferencas culturais sao
inerentes ao convivio social, tanto quando se estuda a Historia local e nacional, quanto das
civilizagbes antigas e as culturas historicas de outras sociedades.

Tal percepcdo nos permite afirmar que a disciplina de Histéria inserida no Curriculo
Integrado do IFMS é terreno propicio para a inclusdo de novas tematicas e contetdos historicos
que tenham como produto final, entre outros, a busca de uma melhor acepc¢do do conceito de
cidadania. Isso porque, atendendo ao principio de que o0s egressos dos Institutos Federais sao
formados para atuar no mercado de trabalho e na esfera social em geral, como cidaddos criticos,
a Lei Federal n°® 11.892/08, dentre outras finalidades, considera que os IFs estimulem o
“desenvolvimento de espirito critico, voltado a investigagdo empirica” (BRASIL, 2008).

O comprometimento com o “bem coletivo”, pressupondo a formagado de trabalhadores
profissionalizados, inquestionavelmente perpassa pelo dominio da Histdria disciplina. Assim,
entende-se que os saberes histdricos curricularizados® e as novas tematicas para o Ensino de
Historia, como direitos humanos, género, cultura, educacdo para as relacbes étnico-raciais,
ciéncia e tecnologia, entre outros, devem dialogar com a proposta de educacdo idealizada pela
rede federal, especialmente nos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia.

A divisdo tematica desta tese se configura em trés capitulos. No primeiro, analisa-se a
Educacdo Profissional a partir de ampla producdo bibliografica, a trajetéria do ensino
profissional no Brasil, contextualizando alguns marcos legais, reformas e percursos dessa
modalidade de ensino da educacao basica. Dedica-se especial atencdo ao periodo apds a edicéo
do Decreto n® 5.154/2004, porque a Educacdo Profissional passou a ter uma nova
regulamentacéo a partir dele, a qual, por sua vez, resultou na expansdo da Educacéo Profissional

ofertada na modalidade da educacdo basica.

% O termo é de Sacristan (1995,1996), utilizado por Gabriel (2017), para pensar a producdo do conhecimento na
sua formaescolarizada.
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Nesse movimento, também situo a criagdo dos Institutos Federais pela lei n° 11.892/08,
como uma importante agdo do governo federal para a democratizagéo do ensino, assumindo um
projeto educacional que busca alguma inspiracdo politico-ideoldgica nos principios da “escola
unitaria”, proposta por Antonio Gramsci. Contudo, na pratica cotidiana, ndo se pode
desvencilhar das exigéncias de mercado, formatando, assim, politicas de curriculo que
convergem para as relacdes de trabalho impostas na sociedade contemporanea. Essa ponderacéo
me encaminhou a fazer no capitulo algumas consideracdes acerca do movimento do
neoliberalismo nas politicas educacionais brasileiras.

No segundo capitulo, discorro acerca da contextualizacao historica da implantagdo dos
campi em que a pesquisa esta circunscrita. Observo que, diante do momento de suspenséo das
atividades presenciais, em decorréncia da pandemia de Covid-19, encontrei dificuldades para
levantar fontes diversas que pudessem fornecer dados mais elaborados sobre a implantacao de
alguns dos campi que constituem a pesquisa. Foram selecionados cinco deles, que ofertam o
Curso Tecnico de Nivel Médio Integrado em Informatica. Em dois campi, a nomenclatura, bem
como a finalidade do curso ¢ “Informatica para Internet”, mas a estrutura curricular do ntcleo
comum dos conhecimentos gerais € a mesma. S&o eles: IFMS - Aquidauna, IFMS - Corumba,
IFMS - Dourados, IFMS - Navirai e IFMS - Nova Andradina. Nele, também se estabelece uma
discusséo teorica a respeito do que se constitui um Curriculo Integrado.

O terceiro capitulo traz uma analise dialégica com as fontes orais que compuseram a
tese. S&o0 0s questionarios e as entrevistas com os docentes desses campi, realizados nos anos
de 2019 e 2020, que sinalizam as concepcdes, praticas, olhares e saberes dos professores de
Histdria do IFMS no que concerne ao Ensino de Historia. Analisou-se como se fundamenta o
Ensino de Historia no ambito do Curriculo Integrado do IFMS, essencialmente no Curso
Técnico em Informatica. Perceberam-se as potencialidades expressas, sobremaneira, pela
formacdo dos docentes, 0 que permite ir além do prescrito quanto as fragilidades no que se
refere ao ideal de educacao integral do sujeito.

Para além da analise da disciplina no ambito institucional, o terceiro capitulo discute
questdes epistemoldgicas da pesquisa em Ensino de Histdria, na medida em que reflete como
se tem pensado, nas Ultimas décadas, a absorcéo e propagacdo do conhecimento histérico. Nesse
caso, 0 que tem sido chamado de Educacdo Historica fundamenta-se como uma fecunda

estratégia para conduzir a aprendizagem segundo regras especificas da constru¢do do saber
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historico, de modo que os alunos possam constituir-se, por meio do conhecimento adquirido,
“num verdadeiro utilizador do passado para uma efetiva intervengdo civica no presente”
(ALVES, 2016). Isso quer dizer que, desse modo possa ser construida a consciéncia historica
no processo de aprendizagem.

Por fim, o capitulo também traz uma analise conceitual das categorias “novo
humanismo” ¢ “consciéncia historica”, apoiadas na producdo de Jorn Rusen. O uso desses
conceitos, ndo sao percebidos essencialmente como modelos, mas sim como indicadores de
expectativas de andlise. Utilizando-os a fim contribuir com o debate académico acerca das
proposicoes deste autor e como aposta tedrica para o Ensino de Histdria na contemporaneidade,
que promova utilidade pratica na vida dos sujeitos escolares. Ainda que brevemente, abordarei
0 que Rusen define como “quatro formas basicas de constituicdo histérica de sentido” e
discutirei se € possivel identificar no IFMS, em qual nivel desse modelo tedrico, vém operando
no Ensino de Histdria. Busca-se perceber, portanto, como a Educacdo Profissional, com suas
dimensdes que se pretendem humanistas, pode articular, no Ensino de Historia, 0s pressupostos

dessa categoria do Novo Humanismo.
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CAPITULO 1

HISTORIA, EDUCACAO PROFISSIONAL E POLITICAS EDUCACIONAIS:
PRESSUPOSTOS TEORICOS E BASES LEGAIS

Preambulo

Neste capitulo, discorro acerca dos pressupostos tedricos e normatizacfes que regeram e regem
a modalidade da Educacdo Profissional, inseridos num percurso historico que, além de sinalizar
eventuais marcos legais dessa modalidade de ensino desde meados do século XX, procurou
langar notas sobre as bases norteadoras na seara do século XXI. Nele, também abordo possiveis
significados da formacéo profissional, do Curriculo Integrado, da educacdo tecnologica. Por
fim, indico como, historicamente, alguns pesquisadores vém discorrendo a respeito da relacéo
pouco confortavel entre neoliberalismo e educacdo profissional.

Para a investigacdo aqui pretendida, defende-se que o Ensino Médio Integrado a
Educacdo Profissional pode ser compreendido a luz da Historia, a partir de profunda analise
historica da realidade socio-politica e econdmica. Nesse sentido, situamos de modo relacional
0s assuntos abordados na tese, para que, a partir do contexto historico da Educacéo Profissional,
das tendéncias neoliberais circunscritas nessa modalidade de ensino, da discusséo acerca do
“Curriculo Integrado”, dos conhecimentos historicos elegiveis ¢ das praticas de ensino da
disciplina de Historia, seja possivel compreender a abrangéncia e o sentido de
existéncia/permanéncia do ensino de Histéria no Curriculo Integrado do Instituto Federal de
Mato Grosso doSul.

A0 mesmo tempo em que se assume que os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia foram pensados para atender demandas de mercado, no apogeu da onda neoliberal
situo essas instituicbes, mais particularmente o IFMS, como possiveis territorios
problematizadores da hegemonia do capital privado e de superacdo da dualidade da educacgéo
brasileira, isto €, aquela que se caracteriza por uma pulverizacao da escola, constituida a partir

da persistente contradicdo da educagdo brasileira em formar trabalhadores manuais e/ou
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trabalhadores intelectuais. Assim, entende-se que a dualidade estrutural da educacéo se atrela
as caracteristicas da composicao social brasileira e, a0 mesmo tempo, as conjunturas politica e
econdmica, vivenciadas pela sociedade ao longo de seu processo histérico, com especial énfase,
no curso do século XX.

Oliveira (2003) relata que a dualidade estrutural na educacéo brasileira se instaurou com
a Reforma Capanema, de 1942, que, ao criar os “Ramos de Ensino Secundario, Agricola,
Industrial e, um pouco mais tarde, o Normal”, legitimou-Se uma proposta dualista que visava,
por um lado, formar intelectuais e, por outro, trabalhadores.

Kuenzer (1997), indica que as raizes dessa dualidade estrutural, determinante para
emergir duas redes distintas ao longo da Histéria da educacdo brasileira, tém sua génese no
modelo de organizacdo social e expressa as relagcdes entre capital e trabalho. A autora, ao

considerar o carater intermediario do Ensino Médio, enfatiza que

a elaboracéo da proposta pedagogica para cada etapa de desenvolvimento das forcas
produtivas exige o enfrentamento adequado de tensdo entre educacédo geral e educacédo
especifica em busca da sintese historicamente possivel de multiplas determinacGes
infra-estruturais e politicas que caracterizam cada momento (...) [essa] tensdo que tem
levado, ndo a sintese, mas a polarizacdo, fazendo da dualidade estrutural a categoria
de andlise por exceléncia para as propostas que vém se desenvolvendo a partir dos
anos 40 (KUENZER, 1997, p. 10).

Historicamente, sob o prisma do materialismo dialético, a composicao social no Brasil
foi expressa nas relacGes desiguais entre opressor/oprimido, senhor de engenho/escravo,
posteriormente, entre capitalista e forca de trabalho. Essa ideia se sustenta quando percebemos
a formacdo social do Brasil, descrita e publicada por Caio Prado Junior no mesmo ano da
Reforma Capanema, no inicio da década de 1940.

Ao assinalar acontecimentos historicos decorridos no século XIX, Prado Jr. (1942),
assevera que “na analise do processo historico brasileiro se contém o passado que nos fez*”. O

historiador relata que, para a realidade da época, considerando as primeiras décadas do

4 Entende-se que sdo muitos os estudiosos que abordaram os dilemas da realidade social brasileira. Cito, a titulo
de complementagdo o socidlogo Florestan Fernandes, que, ao analisar a composicdo socioecondmica do Brasil,
desconstroi a tese que confere a existéncia de um pais dividido entre tradicional-atrasado-subdesenvolvido e o
moderno e desenvolvido. Observa que as caracterizas primeiras ndo impediram a ocorréncia das segundas, mas se
relacionam dialeticamente e revelam a especificidades da formagdao social capitalista brasileira. Cf: FERNANDES,
F. Capitalismo dependente e classes sociais na América Latina. Rio de Janeiro: Zahar,1975.
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séculoXX,

No terreno econdmico, por exemplo, pode-se dizer que o trabalho livre ndo se
organizou ainda inteiramente em todo o pais. Ha apenas, em muitas partes dele, um
processo de ajustamento em pleno vigor, um esfor¢o mais ou menos bem sucedido
naquela direcdo, mas que conserva tragos bastante vivos do regime escravista que o
precedeu. [...] No terreno social a mesma coisa. Salvo em alguns setores do pais, ainda
conservam nossas relagBes sociais, em particular as de classe, um acentuado cunho
colonial. Entre outros casos, estas diferencas profundas que cindem a populacéo rural
entre nds em categorias largamente dispares; disparidade que ndo é apenas no nivel
material de vida, ja inteiramente desproporcionado, mas, sobretudo no estatuto moral
respectivo de umas e outras e que nos projeta inteiramente para o passado (PRADO
JR.,1942, p. 269-271).

A citada “relacdo de classe de cunho colonial”, quando interpretada a luz dos processos
de escolarizacdo ate inicio da década de 1930, € significativa se levarmos em consideragdo o
fato de que havia as alternativas de suceder ao ensino primario, ingressando no curso rural ou
no curso profissional, ambos com dois anos de duracéo. Para aqueles que fossem admitidos em
exames de selecdo para acessar o chamado ginasio, havia o curso ginasial ou o curso normal,
antecedido de dois anos de adaptacdo. Havia uma terceira possibilidade, o curso técnico
comercial, o qual exigia trés anos de estudos propedéuticos (KUENZER, 1997, p.11). A autora
relata que as modalidades normal, agricola e técnico comercial “eram nitidamente voltadas para
as demandas de um processo produtivo em que a industria em transformacéo era incipiente, e
nao davam acesso ao curso superior” (idem, p.12).

Fonseca (1986), na analise da esfera educacional, percebe o dualismo estrutural no
campo da politica social desde a composicao das classes sociais no Brasil colonial, quando se
destinou os africanos escravizados ao trabalho manual e em periodo posterior os trabalhadores
livres e os filhos das elites a instrucdo educativa superior, geralmente na Europa.

No transcurso do século XIX, a educacéo escolar basica se universalizava nos paises
desenvolvidos, entretanto, o Brasil conservava-se escravocrata. Apos a abolicdo do regime
escravista, os trabalhadores livres, majoritariamente ex-escravos, nao tiveram, de imediato,
acesso a educacdo escolar. Esses sujeitos sociais representavam a maioria da populacdo
brasileira. Inegavelmente, para os grupos dominantes, manté-los distante do ensino era
conveniente, o que permitiu, em boa medida, a naturalizacdo do ideal elitista de educacéo.

Assim, Goldemberg (1993), demonstra que
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A pesada heranca da escraviddo tem consequéncias de longo prazo para a evolucéo
do sistema educacional porque cria problemas especificos para a extensdo do acesso
a escola. De um lado, pelas mudancas de tradicGes, valores e habitos exigidas de uma
populacdo para a qual a escola néo faz parte da perspectiva normal de vida nem integra
sua tradicdo cultural. De outro lado, pela resisténcia das elites tradicionais em
estenderem a cidadania a escravos e ex-escravos e, portanto, pela dificuldade em
aceitarem e promoverem o ideal da escolarizagdo universal como fundamento das
politicas publicas (GOLDEMBERG,1993, p.66-67).

Desse modo, a composi¢do social brasileira assentava-se, impedindo aos negros livres,
desclassificados sociais®, a preparacdo formal para a vida politica e social, logo, para a
cidadania®. Nota-se, todavia, que, as politicas ptblicas em educacéo, desde as Gltimas décadas

do século XX, tém procurado garantir o direito e a universalizagdo do ensino publico.

1.1. Educacéo Profissional Brasileira: um percurso historico

O ensino profissional no Brasil foi regulamentado pelo Estado Imperial com a intencédo
assistencial de amparar criancas e jovens em situacOes de vulnerabilidade. Na Primeira
Republica a caracteristica assistencial teve continuidade, mas foi na formacao de operarios para
a incipiente industria brasileira que o ensino profissional se voltou (REGATTIERI; CASTRO,
2010, p.17).

As autoras lembram que em 1910 foram criadas nas capitais do Brasil, dezenove Escolas
de Aprendizes Artifices, vindo a se constituir no embrido da atual rede de instituicGes federais
de educacéo tecnologica. Atestam, ainda, que durante toda a década seguinte, foram debatidas
no Congresso Nacional propostas de extensdo do ensino profissional e isso teria propiciado a
Reforma Francisco Campos, ja em 1931. Com ela, a aprovacdo em exames para acessar 0

chamado “ginasio” tornou-se obrigatdria’, afirmando o “caréter excludente e elitista” (SILVA,

® Conceito difundido pela historiadora Laura de Mello Souza, na obra Desclassificados do ouro: a pobreza mineira
no século XVIII. Ed. Ouro sobre azul: Rio de Janeiro, 2004.

& Utilizo o conceito de cidadania a partir de uma cosmovisdo de mundo, progressivamente ampliada, especialmente
a partir do século XVII1 com a ocorréncia de movimentos sociais na Europa, tais como o Iluminismo e a Revolucéo
Francesa.

" A Reforma da década seguinte (Capanema) manteve a admissao via exame como condicdo ao acesso.
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2016) do ensino secundéario daquele periodo.

Na conjuntura da reforma educacional da década 1930, na Era Vargas, Minhoto (2007),
ao examinar criticamente a admissdo ao ensino secundario no pais, assevera que “para
individuos de origens sociais distintas se apresentavam probabilidades desiguais de percursos
escolares e de destinos sociais de destaque” (MINHOTO, 2007, p. 151).

Os anos de 1940 foram singulares para a Educacéo Profissional no Brasil, haja vista a
instituicdo das Leis Orgénicas do Ensino, conhecida como Reforma Capanema. No auge do
poder do Estado Novo, o processo dual na educacdo ganhou uma estrutura orgénica legal
(CIAVATTA; RAMOS, 2011, p. 29). Dentre os decretos-leis estabelecidos por essa
reestruturacdo da politica educacional, encontram-se os que instituem o Servi¢co Nacional da
IndUstria (SENAI) implementado na Era Vargas, em 19428 e o Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC)®, criado no governo Dutra, em 1946. A partir da criagio
desses 6rgéos, o ensino profissionalizante se estruturou mais solidamente, dando continuidade
aos projetos das décadas precedentes.

A partir de entdo, as instituicbes mencionadas tiveram a missdo de profissionalizar
trabalhadores para a industria e comércio brasileiros em processo de estruturacdo. Oliveira
(2010, p. 89) ressalta que ambos, ao serem “subsidiados e administrados pelo empresariado,
sempre foram voltados para os seus interesses, formando trabalhadores submissos ao capital”.

Na conturbada década de 1960%°, promulgou-se a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao, de n° 4.024/61, na qual o ensino técnico se dirigia ao publico da “educagdo de grau
médio”. A lei considerava como cursos técnicos o industrial, o agricola e o comercial (BRASIL,
1961).

Na percepcao de Montalvao (2010), a LDB de 1961 era reconhecida como

8 O decreto federal n° 4.048 estabelecia que o Senai se manteria via recursos do setor empresarial e seria
administrado pela Confederagdo Nacional da Industria (CNI). J& o Senac surge por meio do Decreto-Lei n° 8.621,
para capacitar mao de obra para o setor terciério, sendo uma iniciativa da Confederacdo Nacional do Comércio de
Bens, Servicos e Turismo (CNC).

® O SENAC Foi criado no inicio do governo Dutra, em janeiro de 1946, através do decreto-lei 8.621.

10 Remeto ao quadro politico no executivo federal, em que o presidente Janio Quadros renunciou e assumiu Jodo
Goulart, bem como a desconfortavel experiéncia parlamentarista no pais, seguida do golpe militar de 1964. Além
disso, tal década representa um periodo de efervescéncia cultural e politica em diversos paises, que revelam
desdobramentos de lutas politicas do periodo.Cf: LOWI, Michael. Le romantismerévolutionnaire de mai 68.
Disponivel em: <http://www.europe- solidaire.org/spip.php?article10405> Acesso em 04/09/2018
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Lei de principios gerais, espécie de Constituicdo educacional, (...) aguardada por
aqueles que militavam na politica educacional, acreditando, sobretudo que, com ela,
a educagdo ganharia um sentido publico e coordenado pelo Estado. Exatamente este
sentido foi hostilizado pelos que se posicionavam a favor da liberdade de ensino e
contra as investidas do Estado planejador no campo educacional. A polarizagdo entre
educagdo publico-estatal e liberdade de ensino seria entdo traduzida pelo
enfrentamento entre concepgdes totalitarias e liberais. (MONTALVAO, 2010, p.32)

Percorrendo treze anos de formulacgdo e tramitacdo no Congresso Nacional (1947-1961),
ja sob o governo de Jodo Goulart!!, na LDB 4.024/61, conflitos de interesses foram explicitados
e contornados pelo regime liberal populista de “espirito conciliador”, como caracteriza
Marchelli (2014, p. 1486).

No segundo quinquénio dos anos de 1970, o pais vivia um momento politico
caracterizado como “anos de chumbo”. Tal periodo se iniciou apds a edi¢do do Ato Institucional
n® 512, pelo entdo presidente militar Costa e Silva, em 1968, e se encerrou ao final do governo,
sendo revogada em 1978, ja por Ernesto Geisel. O campo educacional expressou 0s interesses
dos grupos ligados ao regime, na medida em que as politicas educacionais convergiam para o
contexto socio-politico-econémico daquele periodo.

A educacao situada como funcéo estatal permitiu que o interesse do Estado ditatorial se
direcionasse de modo a torna-lo legitimo também por meio da educagio oferecida por ele'®.
Assim, em 1971, ocorreu uma reforma na LDB, que trazia a obrigatoriedade do ensino
profissional, lei n°® 5.592/71. Nela, o segundo grau tinha na profissionalizacdo seu principal

objetivo. O discurso do governo enfatizava que tal medida compulséria serviria supostamente

para eliminar o dualismo existente entre uma formacdo académica — classica e
cientifica, destinada a preparacdo para estudos superiores — e outra, profissional —
industrial, comercial e agricola, destinada ao exercicio de profissées —, além da

11 Este governo vigorou de setembro de 1961 a marco de 1964.

12 Decreto com forga de lei, compreendido como o mais arbitrario dos atos institucionais do regime militar. “O Al-
5 suspendia a concessdo de habeas corpus e as franquias constitucionais de liberdade de expresséo e reunido,
permitia cassacOes de mandatos e de direitos de cidadania, autorizava demissdes sumarias, e ainda estabelecia que
o julgamento de crimes politicos fosse realizado por tribunais militares, sem direito a recurso” (SCHWARCZ,
2018). Disponivel em:  <https://www.nexojornal.com.br/colunistas/2018/0s-50-anos-do-Al-5.-Lembrar-para-
n%C3%A30-esquecer>

13 Entendo, especificamente nessa circunstancia, a partir do trabalho de Althusser, que a escola funcionaria como
um “aparelho ideoldgico de Estado”. Compreende-se como relevante os estudos que circunscrevem a sociedade
de classes a partir do que Althusser denominou como “condicionamento ideoldgico”, entretanto, posiciono-me
com ressalvas ao pensamento deste fildsofo na medida em que sua obra parece privilegiar a tese (ortodoxa) do
determinismo econdmico, o0 que, choca-se com a proposta humanista do materialismo histdrico. Cf. ALTHUSSER,
L. Ideologia e aparelhos ideoldgicos de Estado. Traduzido por J. M. Ramos. Porto: Presenca,1974.


about:blank
about:blank
about:blank

32

normal, destinada a preparacdo de professores para as quatro séries iniciais do
primeiro grau (antigo ensino primério), entdo em franco processo de universalizacdo
(REGATTIERI, M.; J. M. CASTRO, 2010, p.19-20).

Contudo, a reforma educacional de 1971 ndo tardou a receber duras criticas, que iam,
desde a insuficiéncia dos recursos para viabiliza-la**, diante de escolas com instalacdes
inapropriadas para o ensino técnico e falta de professores habilitados, até as que analisavam a
situacdo de modo mais critico. Essas Ultimas dizem respeito a uma possivel manobra do
governo que consistia em tentar reverter um problema pratico: a demanda por educacdo
superior®®. Portanto, para além de atender as necessidades de mercado numa época de crescente
industrializacdo, denominada de “milagre brasileiro”, a promulgacdo da Lei n® 5.692/71
acalmaria a pressao dos excedentes egressos do ensino secundario que ndo conseguiam acessar
0 ensino superior devido a falta de vagas (CUNHA, 2014, p.920).

Terminado o periodo ditatorial®, professores e liderangas politicas e demais defensores
da educacdo publica, acentuaram as reivindicacdes que desde os anos 1920 estavam colocadas,
encaminhando diversas pautas para debate na Assembleia Nacional Constituinte!’. Lobo Neto

(2006, p.165) afirma que o tempo da constituinte, para a educacio, iniciou- se antes de 19858

14 Em matéria publicada no sitio do Senado, atualizada em 17/09/2017, ha mengéo a professora Magda Soares
(UFMG) que, na ocasido do projeto da reforma compunha o grupo de trabalho. No texto, Soares afirma:
“Educadores que éramos, ndo nos demos conta de que a realidade se impde ao desejavel. A profissionalizagio
requeria das redes publicas e das escolas uma reformulagdo que exigia mudangas pedagogicas, de infraestrutura,
de qualificacdo de professores... Mudancas radicais e mesmo quase impossiveis, por questdes de financiamento,
de contratacdo de novos professores, construcdo de laboratdrios e oficinas. Ndo foi viavel”. Disponivel em:
<https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2017/03/03/reforma-do-ensino-medio-fracassou-na-ditadura>.
Acesso em 25/07/2018.

15 Silva (2016), recorda que desde as reformas de 1931 e 1942, o ensino superior so podia ser acessado a partir do
ingresso no ensino secundario, de cardter” essencialmente académico e tedrico” em seus programas escolares que
“preparavam apenas uma restrita elite para 0s cursos superiores ou ocupagdes de colarinho e gravata”.

16 E importante dar nota, para que n&o pareca uma ideia de linearidade histérica, de que entre o fim da ditadura
militar e retomada do poder politico aos civis, houve o periodo da chamada transicdo democrética, ainda no
governo do general Jodo Batista de Figueiredo, que autorizou o retorno do pluripartidarismo e sancionou a Lei da
Anistia.

17 Compartilhando a definicdo de Norberto Bobbio, em seu dicionario de politica (1993), Assembleia Constituinte
corresponde a “um o6rgdo colegial, representativo, extraordinario e temporario, que ¢ investido da fungio de
elaborar a Constituicdo do Estado, de pdr — em outros termos — as regras fundamentais ordenamento juridico
estatais”.

18 O autor menciona a realizagdo de dois eventos realizados no Brasil, com amplos debates sobre o tema: a
Manifesto aos Participantes da Ill Conferéncia Brasileira de Educacdo (outubro de 1984), apresentado pela
Associacdo Nacional de Educacdo — ANDE, Associacdo Nacional de Pesquisa e Ps-graduacdo em Educagao —
ANPEd e o Centro de Estudos de Educacdo e Sociedade — CEDES. Cf. LOBO NETO, F. J. S. Tempo da
Constituinte: a educagdo dos trabalhadores frente as mudancas e inovagdes tecnoldgicas. In FRIGOTTO,



33

e se caracterizou como um tempo de maturacdo das ideias sobre formacgdo do cidaddo
trabalhador.

Os debates do periodo estiveram estruturados em um nlcleo tematico que privilegiava
a busca de solugbes para a formacdo do trabalhador naquele novo contexto politico e
econdmico, respectivamente, marcado pela redemocratizacdo e avanco das tendéncias
neoliberais. Entre as tematicas abordadas, para Lobo Neto (2006), destacou-se a tecnologia na
redefinicdo do modo de produzir, a busca de uma nova concepcao do ensino de segundo grau e
a formacdo do cidadao trabalhador enquanto sujeito da préatica social, voltada para o trabalho.

As tematicas mais recorrentes que envolviam a educacdo nos trabalhos da Constituinte,
de acordo com Viana (2013), foram a gratuidade e obrigatoriedade da educacdo, a liberdade
para instituicfes privadas ofertar o ensino de segundo grau, ampliacdo ou restri¢cdo curricular,
bem como as habilidades ou modalidades compreendidas nesse nivel de ensino. Viana (2013)

indica que esse era

0 quadro legislativo vigente quando do inicio dos trabalhos da Assembléia Nacional
Constituinte de 1987-88. Essas questdes se colocavam como pano de fundo durante o
processo de elaboracgdo legislativa da nova Constituicdo e para as quais se esperava
gue a nova legislacdo oferecesse respostas. (VIANA, 2013, p.25)

Nota-se que as “habilidades” em educagao ja se apresentavam como uma demanda para
0s governos democraticos posteriores, que retomam a questdo do ensino profissional por meio
das politicas publicas para a educagdo. Ao encontro da “eficiéncia social”, pode-se dizer que 0s
pressupostos norteadores da pratica educativa profissionalizante estiveram vinculados aquilo
que era necessario a produtividade social.

As intencdes eficientistas'® da Educagdo Profissional indicam que tanto as habilidades
guanto os conceitos que regulavam o ensino técnico, ainda permanecem vigentes nessa

modalidade de ensino no tempo presente. Entretanto, a integracao de conhecimentos praticos e

Gaudéncio e CIAVATTA, Maria. A formacdo do cidaddo produtivo: a cultura de mercado no Ensino Médio
técnico. Brasilia: INEP, 2006, p4g.165-183.

19 O contexto historico do eficientismo social € marcado pelo acelerado processo de urbanizagdo, que exigia
trabalhadores para o setor da industria e por essa razéo o ensino técnico foi estimulado para atender requisitos de
agilidade, flexibilidade, rapidez de respostas, entre outros.
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tedricos supbe que o aluno possa ser sujeito ativo do conhecimento.

Percebe-se assim que, de modo recontextualizado?, as tendéncias tedricas da eficiéncia
social “compreendem a escola como uma instituicdo que tem a finalidade de formar cidadaos
capazes de gerar um beneficio mais amplo para a sociedade” (LOPES; MACEDO, 2011, p.74).
Caso situemos o aluno enquanto ser social da coletividade, é possivel entender que também,
para ele préprio, 0os conhecimentos adquiridos terdo validade e utilidade pratica.

Apds a retomada do debate sobre o ensino profissional, as reformas educacionais dos
anos 1990 se materializaram por meio de legislacdo, subsidios governamentais, midiatizacdo
do campo educacional, entre outras iniciativas marcadas pela presenca e orientacdo de
intelectuais e organismos nacionais e internacionais (SHIROMA, et al., 2011).

A influéncia do campo curricular, no Brasil, se deu em grande medida pelo tedrico Ralph
Tyler, que veio a tornar-se referéncia em gestdo da educacdo e em processos de avaliacdo
educacional na segunda metade do século XX, nos EUA e, nas décadas finais, no Brasil. Tendo
em vista que os idealizadores das politicas curriculares debrugaram-se sobre aquilo que era
tendéncia para o desenvolvimento social e econdmico, os principios deste tedrico educacional
passaram a influenciar o campo do curriculo no Brasil.

Com a crise dos anos de 1970 e 19802, as politicas sociais em nivel mundial foram
ressignificadas, ajustando-se a critérios de eficiéncia e qualidade no contexto da
descentralizacdo estatal, a qual, na Histdria recente, revelou a forca dos interesses privados
sobre aquilo que € publico. Desse modo, a educacdo foi posta como estratégia para
competitividade e ascensdo de paises periféricos e “em desenvolvimento”, na agenda da
globalizacdo mundial. Esse fenémeno, para Addo Oliveira (2010), ao mudar o desenho politico
e econdmico do mundo, exigiu também a incorporacdo de novas preocupacdes e tecnologias na
educacéo.

Dentre as novas tendéncias globalizantes que aparecem ainda ao final do século XX,

encontra-se a incorporacdo da informatica sedimentada como um novo ramo da producao, que

20 O conceito de “recontextualizagio” sera explicitado adiante, tendo por referéncia o tedrico educacional Basil
Berstein.

21 Crise da social-democracia no continente europeu e do Welfarestate(bem-estar social) no continente norte
americano, desencadeada, entre outros fatores, pela chamada crise do petréleo da década de 1970 e pela carga
tributaria considerada extravagante pelas empresas privadas. Os impostos se direcionavam para a implementacéo
das politicas sociais, de modo a manter o bem-estar da populagdo. Para compreender o funcionamento dessa
politica, conferir as teorias do keynesianismo.



35

surgiu “como aplicagdo direta da evolugdo da ciéncia contemporanea”, e se transformou “em
forca produtiva, numa parte do processo de producio” (SANTOS, 1988, p. 57). A vista disso,
aplica-se a computacéo aos processos educativos pedagdgicos e, para além disso, como forca
produtiva, caso da profissionalizacdo do técnico em informaética, cujo perfil técnico de egresso
pretendeu-se diferenciar com a proposta de ensino médio integrado das instituicdes federais??.

A fim de ilustrar o horizonte de competitividade e a necessidade de abranger as
tecnologias educacionais para a agenda do século XXI, situa-se o curso técnico integrado em
informatica, do IFMS. No conjunto dos conhecimentos adquiridos, para além dos
conhecimentos gerais, ao concluir o referido curso, o sujeito estara apto a “instalar sistemas
operacionais, aplicativos e periféricos, desenvolver aplicagdes com acesso a web e banco de
dados, realizar a manutencdo de computadores e instalar redes em locais de pequeno porte”
(IFMS, 2019).

As instancias que organizam e regem a modalidade do ensino técnico nesses moldes,
procuram elucidar em seus documentos que o aprendizado técnico seja apreendido como
processo de formacdo humana completo, ao lado dos conhecimentos gerais da educacéo
basica?®.

Inegavelmente, o discurso atual da educacao profissional converge aos anseios da linha
adotada no campo das politicas educacionais no contexto da conversao democratica brasileira
ocorrida nos idos de 1980. A educacdo enquanto contributo ao desenvolvimento econémico do
pais, situa-se historicamente na trajetoria das politicas educacionais desde os anos 1930,
contudo, € na aurora do seculo XXI que ela é observada além da produtividade.

Gentili (1998) aponta que em fins da década de 1980, quando o discurso acerca da
qualidade ganha forgca no campo educativo, por intermédio do discurso do grande empresariado,
“foi assumindo a fisionomia de uma nova retorica conservadora funcional e coerente com o
feroz ataque que hoje sofrem os espacos publicos potencialmente democraticos” (GENTILI,

1998, p. 115). Sugere o autor que nesse periodo o discurso da qualidade desenvolveu-se como

22 Os institutos federais, por exemplo, a partir da proposta pedagdgica dos cursos, concebem o educando como
sujeito do conhecimento, a saber, o técnico de nivel médio, como futura for¢a produtiva, que cria, altera e atualiza
a producdo, num claro esfor¢o de romper com a alienacédo do trabalho.

23 Para dimensionar o significado social do percurso académico do técnico egresso, localizamos alguns egressos,
que responderam a um breve questionério, o qual foi embasado a partir de perguntas sobre a pretensdo
emancipatoria e promotora de cidadania dos institutos, a presenca multicultural na escola, e outras relacionadas
com a historia ensinada na escola. A mensuracdo podera ser verificada no capitulo 3 da tese.
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uma contraface do discurso da democracia que parecia ganhar forca no inicio da década de
1980, mas, as demandas democratizadoras “tiveram vida curta”. O discurso da qualidade, por
sua vez, expressava opc¢des politicas de cunho claramente conservador (idem, p. 117-121).
Ainda assim, Gentili argumenta que
Néo é que tenha desaparecido do campo educacional a intencionalidade politica; é que
tal intencionalidade foi se assemelhando cada vez mais a dos setores dominantes, foi
assumindo vertiginosamente o conteGdo e a fisionomia dos discursos

neoconservadores e neoliberais que se expandiram no continente (GENTILI, 1998, p.
124).

Nesse sentido, muitos intelectuais foram submetidos a uma politica de sujeicdo
cooptativa tanto pelas agéncias de financiamento internacional quanto pelos novos governos
que surgiam na América Latina poOs ditaduras. Este processo teria conduzido a um
“esmorecimento das pretensdes e demandas democratizadoras antes defendidas” (idem, p. 125).

Silva (2011) observa que os documentos publicados do final dos anos de 1980, ao inicio
dos anos 1990, pelo Ministério da Educacdo, remetiam a acdes (conferéncias, palestras,
programas, etc.) realizadas pelo 6rgdo. Enfatiza que “a politica educacional apresentada através
desses documentos na realidade é fortemente marcada por preocupagdes em torno da satisfacéo
das necessidades economicas” (2011, p.7).

Nota-se que uma das diretrizes em politicas publicas para a educacdo desenvolvidas
pelo MEC entre 1985 e 1989 diz respeito a expansdo do Ensino Médio, especialmente o técnico
profissional. A melhoria do ensino técnico apresentava-se como uma necessidade, tendo em

vista que

A partir de 1986, o MEC desenvolveu o Programa de Expansao e Melhoria do Ensino
Técnico (PROTEC), visando uma permanente melhoria das Escolas Técnicas e a
implantagdo, em convénio com Estados e Municipios, de novas unidades de ensino
agricola de 1° grau e de Ensino Médio, objetivando o desenvolvimento de cursos na
area técnica e agrotécnica (...) perseguindo a meta de expansao e desenvolvimento da
educagdo tecnoldgica por meio de empreendimentos com o setor produtivo.
(BRASIL, 1990, p. 125).

Concordando com Silva (2011), aqueles documentos,

potencializaram um discurso homogeneizador e centrado na perspectiva de ajuste das
plataformas educacionais & racionalidade do trabalho imposta pelo chamado
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“processo de globaliza¢do”, tendo como pano de fundo os novos paradigmas de
produtividade. (...) Os embates e as lutas que marcaram o periodo anterior foram

paulatinamente substituidos por um discurso “menos politico” e mais atrelado as leis
do mercado. (SILVA, 2011, p. 8).

As questdes acima apresentadas indicam que os 6rgaos de governo atrelados as politicas
educacionais daquele periodo debateram a questdo da educacdo e se posicionaram a respeito de
como ela deveria ser exposta na Constituicdo Federal e na LDBEN/1996. Com efeito, é
pertinente constatar a educacdo no campo da politica, a partir de disputas ideoldgicas. Nessa
diregdo, “por tras de cada conceito de contetido ou de organizagao e financiamento da Educagao
Profissional e Tecnoldgica, aninha-se um longo embate histérico de carater politico- ideoldgico
que expressa relagdes de poder que se reiteram em nosso processo historico” (FRIGOTTO,
2007, p.1130).

Ramos (2006), aborda o periodo da transicdo democratica como locus de disputa
politica. Para ela, em fins dos anos 1980,

0 processo de redemocratizacdo das relagdes institucionais, somado as mudancas no
mundo do trabalho, comecgou a pautar na sociedade e no interior dessas instituicdes o
debate sobre uma formacdo de novo tipo que incorporasse dimensdes politicas
comprometidas com a cidadania. Os docentes e os servidores técnico-administrativos
das escolas federais reuniram-se em corporagdes nacionais (Associacdo Nacional de
Docentes das Escolas Federais — ANDEF e Sindicato Nacional dos Servidores das
Escolas Federais — SINASEF), (RAMOQOS, 2006, p.35).

Considerando que a educacao deva ser analisada como “‘constituida e constituinte de um
projeto dentro de uma sociedade cindida em classes desiguais” (FRIGOTTO, 2007, p. 1130),
admite-se que o Ensino de Histdria possa ser concebido como elemento relevante para a
construcdo de sujeitos conscientes de seus papéis na cadeia produtiva e nas demais relagdes que
desempenha na vida social.

No que diz respeito a disciplina Historia no contexto das décadas de 1980 e 1990,
convém ressaltar que a crise paradigmatica — “crise de hegemonia na formacao discursiva
matriz da historiografia escolar” — influiu, consequentemente nos processos de produgéo e
consumo da Histdria no contexto escolar. Desse modo, ressalta Gabriel (2012, p.196), que “o
processo de producdo de conhecimento nessa area disciplinar sofre, de forma permanente, a

interferéncia das consequéncias dos ritmos de transformacgdes e das tensdes entre os diferentes
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projetos de sociedade em disputa”. A respeito das teméticas elegiveis para o ensino da disciplina
nesse periodo, a autora recorda a ocorréncia dos acirrados debates entre as “perspectivas
historiograficas que disputavam o lugar do conhecimento legitimo e validado para ser ensinado
aos alunos da educagao basica” (id. p. 197).

Bittencourt, por seu turno, constata no que se refere a disciplina de Historia no seio das
reformas curriculares ocorridas na década de 1990, “em todas elas as justificativas para uma
nova proposta ocorrem em face das novas concepcdes de Historia, criticando os paradigmas de
Historia denominada positivista, em especial quanto a concepgdo de tempo linear e evolutivo”
(BITTENCOURT. 1998 apud GABRIEL, 2012, p. 198).

Num contexto de solida incorporacgdo da tecnologia no campo da producdo, teve inicio,
em janeiro de 1995, o mandato presidencial de Fernando Henrique Cardoso, governo que ficou
caracterizado por concretizar reformas®* que tramitavam desde a aprovacgdo da Constituicéo
Federal de 1988, de substancial importancia tanto para a economia gquanto para as politicas
publicas em educacgdo. A lei que estabeleceu as Diretrizes e Bases para a Educagdo Nacional
(LDBEN, n° 9.394/96) foi sancionada ainda em seu primeiro mandato, em 20 de dezembro de
1996. Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (1997) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para 0 Ensino Medio (1998), configuraram-se como importantes
medidas do governo federal.

Em seu segundo mandato (1998-2002) foi aprovado o Plano Nacional de Educacéo, por
meio da Lei n° 10.172/01, que iria vigorar pelo periodo de dez anos. A abertura da abordagem
sobre o Ensino Médio no referido plano se inicia com o item “3.1. Diagndstico”. Pressupondo
inclinacdes neoliberais, é possivel perceber no referido plano o ideério de uma formacéo para

o trabalho e para a fundamentacéo de consciéncia cidadd, haja vista que

Considerando o processo de modernizagdo em curso no Pais, o Ensino Médio tem um
importante papel a desempenhar. Tanto nos paises desenvolvidos quanto nos que
lutam para superar o subdesenvolvimento, a expansdo do Ensino Médio pode ser um
poderoso fator de formacéo para a cidadania e de qualificagdo profissional (BRASIL,
2001, p.24).

2As reformas deste governo se estendem desde o campo fiscal e administrativo, perpassando a
indUstria;telecomunicacdes; transportes; politica e comercio exterior; relagdes do executivo com o legislativo;
salde; educacdo; previdéncia social; assisténcia social; cultura, entre outras areas. Cf. LAMOUNIER, B;
FIGUEIREDO, R. A era FHC: um balango. Sdo Paulo: Cultura Editores Associados, 2002.
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E salutar sublinhar que ocorreu na “Era FHC” a chamada Reforma do Ensino
Profissional, normatizada pela LDBEN (Lei n°® 9.394/96), pelo Decreto n° 2.208/97%
posteriormente revogado pelo Decreto n° 5.154/04, e pela Portaria n® 646/97, que orientava a
implementacdo da reforma.

Oliveira (2001, p. 08) demonstra as premissas neoliberais do Decreto n° 2.208/97, ao
relatar que os preceitos deste perpassavam desde a priorizacdo das necessidades do mercado ao
afastamento do Estado do custeio da educacgdo. Isso pode ser verificado nos artigos sétimo e

décimo:

Art. 7 ° Para a elaboracéo das diretrizes curriculares para o ensino técnico, deverdo
ser realizados estudos de identificacdo do perfil de competéncias necessarias a
atividade requerida, ouvidos o0s setores interessados, inclusive trabalhadores e
empregadores.

Paragrafo Unico. Para atualizagdo permanente do perfil e das competéncias de que
trata o caput, o Ministério da Educacdo e do Desporto criard mecanismos
institucionalizados, com a participacdo de professores, empresarios e trabalhadores.
Art. 10. Os cursos de nivel superior, correspondentes a Educacao Profissional de nivel
tecnoldgico, deverdo ser estruturados para atender aos diversos setores da economia,
abrangendo areas especializadas, e conferirdo diploma de Tecndlogo. (BRASIL,
Decreto n° 2.208, 1997).

Na conjuntura da reforma, constava o Programa de Expanséo da Educacédo Profissional
(PROEP), criado em 1997, para atuar como implementador da Reforma do Ensino Profissional.
Este programa realizou operacdo de credito externo com o Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID), a fim de financia-lo. Farhat (2005), em matéria publicada no sitio do

MEC, comunica que

O Proep foi criado em 1997 pelo governo brasileiro e 0 Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID) para expandir a oferta de cursos de formacdo de
trabalhadores no pais. Os recursos, da ordem de US$ 500 milhdes — 25% do Ministério
da Educacéo, 25% do Fundo de Amparo ao Trabalhador (FAT) e 50% do BID — estdo
sendo utilizados para construcdo e reforma de centros de Educagdo Profissional,
aquisicdo de equipamentos e de material didatico. A capacitagdo de professores é,
também, uma das propostas do acordo (FARHAT, 2005, s/p).

% Este decreto, assinado por FHC, em 1997 tinha como uma das atribuicdes, e quica a mais ultrajante, o que
determina seu artigo quinto — organizac&o curricular prépria e independente do Ensino Médio, permitindo apenas
a forma concomitante (instituicBes e matriculas distintas) e a sequencial. Este decreto, como ja mencionado
possibilitava o afastamento do estado do custeio da educacdo. Cf.: Decreto 2.208, de 17 de abril de 1997 (revogado
pelo decreto 5.154/04).
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A reforma educacional decorrida da promulgagéo da Nova LDB, Lei n° 9.394/96, teve
no PROEP seu principal instrumento de implementacdo. Contando com financiamento parcial
do BID, os recursos destinados a reforma corresponderam a ordem de 500 milhdes de dolares,
tendo sido distribuidos até o periodo final do governo FHC. Com efeito, os recursos
possibilitados pelo empréstimo junto ao BID foram utilizados tanto durante o segundo mandato,
como também e, principalmente, nos governos subsequentes de Luis Indcio Lula da Silva.

Frigotto et al. (2005, p.1101) apontam que 0 governo petista procurou corrigir distor¢des
na politica de Educacdo Profissional, sendo a revogacdo do Decreto n® 2.208/97 a mais visivel,
mas também como retificacdo dessas distor¢des, a administracao do executivo federal de 2004,
promoveria o redirecionamento dos recursos do PROEP para outros programas, a exemplo do
programa de aprendizagem profissional Formare?®, da esfera privada com recursos do governo
federal, e o programa Escola de Fabrica?’, implementado pelo governo federal com a superviso
e orientacdo pedagdgica do MEC, porém gerido pelas empresas parceiras.

O Formare € um programa de Educacdo Profissional cuja expansdo se deu em 2001.
Através deste programa, o governo federal direcionou verbas e promoveu a formalizacdo de
convénios entre o programa e entidades publicas de ensino profissional. O texto do relatorio de

atividades do programa Formare, assim o define:

O Formare é um programa da Fundag&o lochpe?® voltado para Educacio Profissional.
A partir de parcerias com empresas de médio e grande porte, 0 Programa Formare
investe na formacdo profissional de jovens em situagdo de wvulnerabilidade
socioecondmica, com idades de 16 a 19 anos, residentes nas comunidades do entorno
das empresas (...). Os cursos sdo desenvolvidos pela equipe pedagégica do Formare,
de acordo com as caracteristicas de cada empresa e a realidade do mercado de trabalho
local. A abordagem pedagdgica pauta-se pelo desenvolvimento de competéncias para
0 exercicio da cidadania e insercdo no mundo profissional (FORMARE, 2017s/p).

26 Cf. http://www.formare.org.br/formare/o-que-e-o-formare/nossa-historia

27 \fer http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/projeto.pdf

28 “Instituida em 1989 pela Iochpe-Maxion S/A, a Fundagéo lochpe é uma organizacao civil sem fins lucrativos,
que desenvolve programas com foco no desenvolvimento integral de criangas e adolescentes, por meio da
educacgdo, cultura e insercdo social. A Fundacdo lochpe apoia profissionais e empresas em suas agdes de
investimento social. A atuagdo efetiva se concretiza através de uma rede de parcerias, que a Fundacdo mantém
cominstituicoes publicas e privadas”. (FORMARE, 2017) Disponivel em:
http://www.formare.org.br/formare/relatorio-de-atividades/2017/FORMARE-Relatorio-de-Atividades- 2017.pdf
Acesso em 23/10/2018
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O projeto Escola de Fabrica?®, por sua vez, foi instituido pelo governo federal, em 2005,
pela Lein®11.180. O programa pretendia aproximar o setor produtivo dos processos educativos.
A gestéo dos recursos e a supervisdo ficava sob responsabilidade da Secretaria de Educacao
Profissional e Tecnoldgica (SETEC), enquanto o acompanhamento do programa e apoio
financeiro era de responsabilidade do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo
(FNDE). A finalidade do programa era

prover formagdo profissional inicial e continuada a jovens entre 16 e 24 anos, com
renda familiar per capita de até 1,5 salario minimo e que estejam matriculados na
educacdo basica regular da rede publica ou na educacdo de jovens e adultos presencial,
mediante cursos ministrados em espagos educativos especificos, instalados em
estabelecimentos produtivos urbanos ou rurais (...) Os cursos devem ser focados na
articulacéo entre as necessidades educativas e produtivas da Educacdo Profissional,
definidas a partir da identificacdo de necessidades locais e regionais de trabalho, e
conjugar atividades teéricas e praticas em mddulos que contemplem a formacéo
profissional inicial e de apoio a educacéo basica (ASCOM-FNDE, 2005)%.

Atualmente, o programa Escola de Fabrica ndo consta mais na listagem dos programas
e acOes desenvolvidos pela Secretaria de Educacgédo Profissional e Tecnoldgica (SETEC/MEC)
em apoio a educacio profissional e tecnolégica no Pais®!. Na conjuntura inicial da chamada
“Era Lula” (2003-2010), assumiu-se como consenso politico que a oferta de cursos
profissionalizantes pelos estados e governo federal seria promissora para a altera¢do do quadro
socioecondmico daquele periodo. A partir da mudanca de governo, a percepcao a respeito do
indice desfavoravel de estudantes no ensino técnico sinalizou um cenario de mudancas tanto
para o desenvolvimento econdmico do pais quanto para a politizacdo da juventude, num
contexto de ampla desigualdade e injustica sociais.

A época do mandato presidencial de Lula, os debates realizados nos seminarios e

2% A minuta do programa pode ser lida através do link: <http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/ projeto.pdf>
Acesso em 23/10/2018

%0 Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/acesso-a-informacao/institucional/area-de-imprensa/noticias/
item/1469-divulgadas-regras-do-programa-escola-de-f%C3%Albrica> Acesso em 23/10/2018

31 Existem os seguintes programas de apoio a Educacio Profissional e Tecnolégica: Novos Caminhos, com cursos
alinhados as demandas do setor produtivo;Bolsa Formacao, queoferta de vagas gratuitas em cursos de educacdo
profissional técnica de nivel médio e cursos de formacdo inicial e continuada (FIC) ou qualificacdo profissional,
custeando a abertura de vagas; Programa Brasil Profissionalizado, que viabiliza a construcdo, a reforma e a
modernizacdo de unidades escolares, incluindo a aquisi¢do de equipamentos, mobiliarios e laboratérios, além
de propiciar o financiamento de recursos pedagogicos e de formacdo e qualificacdo dos profissionais da
educacao.
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conferéncias sobre a educacdo nacional demonstravam “conflito ¢ antagonismo de concepcoes
e, portanto, de disputa politica” (FRIGOTTO, 2007, p.1130). A origem dessas divergéncias
demonstra, de um lado, a vontade politica de grupos de educadores progressistas de lutarem
pela democracia e realizar o pleno exercicio da cidadania sob novas formas de relacionar
politica, sociedade e economia. De outro, a classe dominante dos meios de producéo e bens,
que se pretende hegemdnica, posicionando-se a partir das medidas neoliberais, que comegaram
a ganhar forca na década de 1980, na permanente ofensiva de subordinar a educagdo ao
mercado.

Gentili (1998), ao abordar essa questdo no cenario da América Latina nos anos 1990,
argumenta que, “no Brasil, o crescimento das forgas populares, especialmente do Partido dos
Trabalhadores (PT), emitem um sinal alentador de mudancas e reformas progressistas no
futuro” (GENTILI, 1998, p. 170). O futuro mencionado pelo autor se materializa no decreto
5.154/04 e na criacdo dos Institutos Federais, pela Lei 11.892/08, dispositivos legais que
esforcaram-se em construir 0 modelo de educagdo profissional susbtancialmente mais
democratico da historia brasileira, mas que, face aos novos projetos politicos conservadores,
encontra-se ameagado.

Deitos e Lara(2016) identificam que a politica educacional®? desenvolvida durante os
anos de governo Lula apresentavam uma dupla tensdo: atender as necessidades da qualificacdo
exigidas pela maioria da populacéo trabalhadora e responder as exigéncias que o0 processo de
producdo capitalista estabelece como requisitos técnicos, formativos e ideoldgicos (DEITOS;
LARA, 2016, p. 168).

Diante disso, ndo se pode perder de vista que desde os anos 1990 as reformas
educacionais, especialmente aquelas voltadas para o ensino profissionalizante, atestam a
necessidade de preparacdo visando desenvolver habilidades. As recomendagfes e pautas do
Banco Mundial valeram-se de discursos que defendiam a necessidade de melhorar o
crescimento econémico de paises em desenvolvimento. Fica claro perceber as reformas daquele

periodo, alinhadas as instru¢cdes do Banco Mundial:

32 E oportuno destacar que neste trabalho os autores referem-se, principalmente ao Programa Nacional de Acesso
ao Ensino Técnico e Emprego, PRONATEC. Esses autores e outros tecem duras criticas ao mesmo, sobretudo
porque através desse programa transferiu-se milhdes de reais dos cofres publicos para a iniciativa privada do
“Sistema S”. Cf: DOS SANTOS, A. M .A; MOURA, D. H.  PRONATEC: Algumas reflexdes sobre os
(des)caminhos da Educacdo Profissional no Brasil. Disponivel em: http://www.editorarealize.com.br/revistas/con
edu/trabalhos/TRABALHO_EV045_MD1_
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With strong support from international donor agencies, including the World Bank,
developing-country government shave built public training systems. Most public
training is delivered before employment, with skilled workers attending vocational
schools and labor training centers and technicians attending postsecondary
institutions. A major policy objective in many countries is to use this capacity more
efficiently; thesis especially true in lowincome countries where employer and private
training is not yet well developed (Banco Mundial, 1992)%.

Posteriormente, os relatores do “Informe anual” do Banco Mundial atestam que

Alrededor de lacuarta parte de los proyectos nuevos se centra en la ensefianza
secundaria y laformacién profesional, con intervenciones para ayudar a asegurar que
laeducacion permita el desarrollo de las aptitudes necesarias para satisfacerla
demanda del mercado laboral (Banco Mundial, 2010, p.16)3*.

Desde meados do seculo XX, até o fim do governo FHC, as politicas para a Educacéo
Profissional brasileira sustentaram-se por intermédio de parametros hegemoénicos que
apregoavam o discurso da adaptabilidade ao mercado, competitividade, produtividade, entre
outros que se estruturaram na construcédo de habilidades profissionais®®.

Durante os governos de Lula e Dilma, (2003 a 2016), a defesa do conhecimento técnico
vinculado a formacdo de habilidades ndo deixou de ser elemento da agenda politica
educacional. Isso é revelador do consenso entre forcas politicas correlacionadas e disputas
politico-ideoldgicas®, tendo em vista que a relagdo conhecimento/habilidades tem indicado os
interesses dos grupos hegemdnicos em atuar através da politica em geral e das politicas pablicas
em particular, em prol dos seus objetivos capitalistas.

A expansdo do ensino técnico, a partir do governo Lula, mais articulado ao termo

33 Com forte apoio de agéncias doadoras internacionais, incluindo o Banco Mundial, o governo dos paises em
desenvolvimento desenvolveu sistemas publicos de treinamento. A maioria dos treinamentos publicos € ministrada
antes do emprego, com trabalhadores qualificados frequentando escolas profissionais e centros de treinamento de
méo-de-obra e técnicos frequentando instituicdes pos-secundarias. Um objetivo politico importante em muitos
paises é usar essa capacidade com mais eficiéncia; tese especialmente verdadeira em paises de baixa renda onde o
empregador e o treinamento privado ainda ndo estdo bem desenvolvidos (Banco Mundial, 1992, tradugdo livre).
34 Cerca de um quarto dos novos projetos se concentra no Ensino Médio e na formacdo profissional, com
intervencdes para ajudar a garantir que a educagéo permita o desenvolvimento das habilidades necessarias para
atender & demanda do mercado de trabalho (Banco Mundial, 2010, p. 16, traducdo livre).

% Como exemplo pode ser citada a trajetéria das instituigdes que integram o chamado “Sistema S” de ensino
profissionalizante, bem como a estreita relacdo destas com o empresariado nacional.

3% Por meio do conceito de consenso, referenciado no tedrico educacional Michel Apple, situo a Educacio
Profissional em um campo de disputas ideoldgicas e de for¢as correlacionadas.
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“Educagdo Profissional” est4 relacionada ao Programa de Aceleragio do Crescimento (PAC)*'.
O PAC, criado em janeiro de 2007, foi pensado enquanto planejamento estratégico para retomar
investimentos nos setores estruturantes do pais. Desde aquele ano, o programa procurou
recuperar o planejamento nacional e executar “grandes obras de infraestrutura social, urbana,
logistica e energética do pais, contribuindo para o seu desenvolvimento acelerado e
sustentavel”.

Uma vez que o programa objetivava promover o crescimento econdmico a partir da
distribuicdo de renda e da reducdo das desigualdades sociais regionais, 0 PAC impactou
positivamente o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE)%, cujo lancamento se deu em
abril de 2007. Este ultimo teve como uma de suas principais a¢des identificar problemas que
afetavam diretamente a educagéo nacional, para entdo passar a soluciona-los. Para tanto, foram
realizadas iniciativas na educagio bésica, superior e profissional®®.

A ampliacdo da Rede Federal e a consequente criacdo dos IFs constituiu-se, portanto,
como iniciativa do PDE nessa area*°, como também e, especialmente, a oferta do Ensino Médio
Integrado, que visa desde entdo ofertar educacdo de qualidade, medida essencial para o

desenvolvimento de trabalhadores mais qualificados.

1.2. A legislacdo para a Educacao Profissional no século XXI: algumas notas

Desde o inicio do seculo XXI, a educacgdo basica, e nela inclui-se a técnica de nivel
médio, tem passado por amplo contexto de atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais,
por meio de uma série de pareceres e resolucdes seguidas das alteragdes promovidas na LDB
pela Lei n° 11.741/2008*.

Nesse sentido, em concordancia com Apple (2015), “politicas e praticas defensaveis,

37 Cf. http://www.pac.gov.br/sobre-o-pac

% Com o langamento do Plano de Desenvolvimento da Educacio (PDE), em 2007, o MEC “vem refor¢ar uma
visdo sistémica da educacéo, com acdes integradas e sem disputas de espacos e financiamentos. No PDE, investir
na educacdo bésica significa investir na Educagdo Profissional e na educagdo superior”. Cf.
http://portal.mec.gov.br/institucional/historia

39Cf. https://www.todospelaeducacao.org.br/conteudo/saiba-0-que-e-e-como-funciona-o-plano-de-desenvolvimento-da-
educacao/

40 Cf.<http://portal. mec.gov.br/arquivos/Bk_pde/profissional.html>

41 Estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional, para redimensionar, institucionalizar e integrar as agdes
da Educacéo Profissional técnica de nivel médio, da educagio de jovens e adultos e da Educagdo Profissional e
tecnoldgica. Cf. BRASIL, Lei Federal n® 11.748. Brasilia, jul, 2008. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02007-2010/2008/Lei/L11741.htm>. Acesso em 19/09/2018
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bem elaboradas e totalmente detalhadas, enquanto alternativas criticas e progressistas para o
curriculo, ensino e avaliagdo, [estas] devem ser desenvolvidas e amplamente divulgadas”
(APPLE, 2015, p.638). Sabe-se que as politicas Educacionais se modificam conforme a
conjuntura politica, por essa razdo € interessante discorrer a respeito delas no século XXI.
Entre os dispositivos legais, destaca-se a Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010, que definiu
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica. Ressalta-se o carater
progressista da referida resolucéo, inspirado pela teoria critica da educacao, particularmente no
contetido de seu artigo 3°, 0 qual sinaliza que as DCNSs de cada etapa e modalidade da Educacao

Béasica devem

evidenciar o seu papel de indicador de opcGes politicas, sociais, culturais,
educacionais, e a funcdo da educacéo, na sua relacdo com um projeto de Nacéo, tendo
como referéncia os objetivos constitucionais, (...) 0 que pressuple igualdade,
liberdade, pluralidade, diversidade, respeito, justica social, solidariedade e
sustentabilidade (BRASIL, 2010, p. 01).

As alteracdes promovidas pela Lei n® 11.741/08 sdo expressivas, de tal forma que as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Bésica atestam que se incorporaram a

LDB os dispositivos essenciais do Decreto n° 5.154/04. As DCNs explicitam que

Essas alteracBes ocorreram no Titulo V da LDB. Foi inserida a se¢do 1V-A do
Capitulo II, que trata “da Educacdo Béasica”. Assim, além da se¢do IV, que trata
“do Ensino Médio”, foi acrescentada a se¢do IV-A, que trata “da Educacio
Profissional Técnica de Nivel Médio”, com a inser¢do de quatro novos artigos: 36-
A, 36-B, 36-C e 36-D. Foi acrescentado, ainda, um novo paragrafo ao art. 37, ja na
secdo V, que trata “da Educagdo de Jovens e Adultos”. Finalmente, foi alterada a
denominagdo do Capitulo III do Titulo V, para tratar “da Educagio Profissional e
Tecnoldgica”, bem como foi alterada a redagdo dos dispositivos legais constantes
dos arts. 39 a 42 da LDB (BRASIL, 2013, p.205).

O Decreto n° 5.154/04, além de revogar o ja aludido Decreto n° 2.208/97, tratou de
regulamentar a Educacdo Profissional prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, em
seu artigo 39*2, bem como ordenou que ela fosse desenvolvida por meio de cursos e programas

de: I — formacéo inicial e continuada de trabalhadores; Il — Educacdo Profissional técnica de

42 O artigo 39 passou por alteracdo ap6s o Decreto 5.154, especialmente apds o sancionamento da lei 11741/08.
Copiar as inclusdes de paragrafos e incisos. Ao artigo 36 foi incluida nova redacéo, também apds a lei de 2008,
tendo sido revogado o paréagrafo segundo.
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nivel médio; I11 — Educacéo Profissional tecnolédgica de graduacédo e de pos-graduacéo.

O inciso |, do paragrafo primeiro do artigo 4° do Decreto n° 5.154/04 define que uma
das formas de articulacdo entre Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio e Ensino Médio,
é a integrada, oferecida a concluintes de Ensino Fundamental. Essa modalidade promove
habilitacdo técnica a partir de uma unica matricula em uma Unica instituicdo (Ensino Técnico
+ Ensino Médio). Outras formas de articulacdo se ddo pela concomitancia das habilitaces, em
mesma instituicdo ou ndo, e pela formacgéo subsequente, qualificacdo a quem concluiu o Ensino
Médio.

Desse modo, a regulamentacdo da Educacdo Profissional ocorrida na década de 2000,
em seu conjunto de leis, pareceres e decretos, promoveu mudancas que implicaram na expansao
da esfera publica da Educacéo Profissional. A partir do ano de 2008 ocorrera um aumento
progressivo em matriculas no Ensino Técnico de Nivel Médio na modalidade integrada,
especialmente devido a criacdo de 38 Institutos Federais de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia
(IFs) no pais e sua consequente expans&o.

E importante dar nota de que um movimento pela expansio da Rede Federal de
Educacdo Profissional teve inicio no ano anterior, a partir do Decreto n° 6.095, de carater oficial
do Executivo Federal. Macedo (2017, p. 100) depreende que “este foi o primeiro dispositivo
legal que tratou sobre a criagdo dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia”. O

mesmo autor informa que

Em 12 de dezembro de 2007, o Ministério da Educacéo emitiu a Chamada Publica
MEC/SETEC 02/2007 com o objetivo de acolher propostas de composicoes de
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, a ser apresentado pelos
estados da federacgdo através de suas instituicOes representadas, num prazo de 90
dias. O resultado da Chamada Publica foi apresentado em 31 de marco de 2008
através da Portaria MEC/SETEC n°116. A relacdo das propostas aprovadas no
processo de selecdo subsidiaram a elaboragdo do Projeto de Lei de criacdo dos
Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (MACEDO, 2017, p.100).

Pela Lei n® 11.892/08, que instituiu a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica e criou os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, sancionada
pelo entdo presidente Lula, iniciou-se um sistema de ensino que se pretende promotor de uma
educacdo tecnoldgica democratica. A partir da referida lei, o ensino pablico profissional se

expandiu para todas as regides do pais, havendo o direcionamento de recursos para as
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instituicbes de Ensino Profissional ja existentes*® que optaram em converter-se a Institutos
Federais e aos trinta e oito IFs criados por ela.

O texto legal indica que os Institutos Federais possuem natureza juridica de autarquia e
detém autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e disciplinar.
Além de situarem-se como instituicdo de educacdo basica e profissional, os IFs também sdo
instituicbes de ensino superior e de pds-graduacdo com organizacdo pluricurricular e
multicampi. A proposta orgamentaria é anual para cada campus®.

A Lei n° 11.892/08 tem por finalidade garantir a oferta, em todos os niveis e
modalidades, Educacdo Profissional e Tecnoldgica, de modo a verticalizar e integrar a
Educacdo Profissional basica e superior visando melhorias na estrutura fisica, no quadro
docente e técnico-administrativo, otimizando os recursos destinados a Educacéo Profissional.

N&o sendo necessario reproduzir o texto da Lei n® 11.892/08 em sua completude, analiso
a redacdo das secOes Il (finalidades e caracteristicas) e 111 (objetivos) do Capitulo 11, de titulo
Dos Institutos Federais de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia. A se¢do 11 é composta de um dnico
artigo, o 6° da lei, no qual constam nove incisos, enquanto a segunda compde-se de dois artigos,
sendo, respectivamente, os 7° e 8°. O primeiro artigo da secdo 111 compde-se de seis incisos e
cinco alineas no sexto inciso, que explicitam a oferta em nivel superior. J4 0 segundo artigo
desta secdo®® complementa-se com dois paragrafos. Ambas secBes foram reproduzidas nos
quadros a seguir e de modo que ao leitor estejam ilustrados os objetivos, caracteristicas e

finalidades dos Institutos Federais a partir de sua regulamentacéo pela aludida lei.

43 Tais como os CEFET-RJ e CEFET-MG, escolas técnicas vinculadas as universidades federais e o Colégio Pedro
I1. Revista Brasileira da Educacéo Profissional e Tecnoldgica, v. 2, n°13, 2017, p. 94-106.

4 Pelo Art® 9 da lei 11.892/08, “cada Instituto Federal é organizado em estrutura multicampi, com proposta
orcamentaria anual identificada para cada campus e a reitoria, exceto no que diz respeito a pessoal, encargos sociais
e beneficios aos servidores”.

45 Destaco, novamente, nuancas da teoria critica da educagéo, assumida pelas politicas pablicasdo periodo da lei
em destaque através de sua gestdo. Pelo artigo oitavo, garante-se um percentual minimo de 20% em oferta de
cursos de licenciatura em &reas sensiveis da educagéo basica, ciéncias e matematica. Além disso, da totalidade das
vagas, cada campi deve reservar 50% para 0s cursos técnicos de nivel médio, de modo a primar pela oferta do
ensino publico de qualidade para jovens eadultos.
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Quadro 1 - Caracteristicas e finalidades dos IFs de acordo com a Lei n° 11.892/08

Secéo Il
Das Finalidades e Caracteristicas dos Institutos Federais

Art. 6° Os Institutos Federais tém por finalidades e caracteristicas:
. ofertar Educacdo Profissional e Tecnoldgica, em todos os seus niveis e modalidades, formando e
qualificando cidaddos com vistas na atuacdo profissional nos diversos setores da economia, com
énfase no desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional;
I1. desenvolver a Educacdo Profissional e tecnol6gica como processo educativo e investigativo de
geracdo e adaptacdo de solucdes técnicas e tecnoldgicas as demandas sociais e peculiaridades
regionais;
I11. promover a integracao e a verticalizacdo da educacédo basica a Educacdo Profissional e educacdo
superior, otimizando a infraestrutura fisica, os quadros de pessoal e 0s recursos degestao;
IV. orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacdo e fortalecimento dos arranjos
produtivos, sociais e culturais locais, identificados com base no mapeamento das potencialidades de
desenvolvimento socioeconémico e cultural no &mbito de atuacéo do InstitutoFederal;
VI. constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, em geral, e de ciéncias
aplicadas, em particular, estimulando o desenvolvimento de espirito critico, voltado a investigacao
empirica;
VI1I. qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino de ciéncias nas institui¢oes
publicas de ensino, oferecendo capacitacdo técnica e atualizacdo pedagogica aos docentes das redes
publicas deensino;

VI1I. desenvolver programas de extensao e de divulgacgdo cientifica etecnologica;
VIII. realizar e estimular a pesquisa aplicada, a producdo cultural, o empreendedorismo, o
cooperativismo e o desenvolvimento cientifico etecnoldgico;
IX. promover a producdo, o desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias sociais, notadamente
as voltadas a preservacao do meioambiente.

Fonte: Lei n° 11.892/08

Quadro 2 - Objetivos dos IFs de acordo com a Lei n°® 11.892/08:

Secéo 111
Dos Obijetivos dos Institutos Federais

Art. 7° Observadas as finalidades e caracteristicas definidas no art. 6° desta Lei, sdo objetivos dos
Institutos Federais:

I. ministrar Educacdo Profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos
integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da educacdo de jovens
eadultos;

I1. ministrar cursos de formacg&o inicial e continuada de trabalhadores, objetivando a capacitagao, o
aperfeicoamento, a especializagdo e a atualizacdo de profissionais, em todos os niveis de
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escolaridade, nas areas da Educagdo Profissional e Tecnoldgica;
I1. realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de solugdes técnicas e tecnoldgicas,
estendendo seus beneficios acomunidade;
IV. desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios e finalidades da Educacgdo
Profissional e Tecnolégica, em articulagcdo com o mundo do trabalho e os segmentos sociais, e com
énfase na produgao, desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos etecnolégicos;
V. estimular e apoiar processos educativos que levem a geracgdo de trabalho e renda e & emancipacéo
do cidadé&o na perspectiva do desenvolvimento socioeconémico local e regional; e ministrar em nivel
de educacaosuperior:
a) cursos superiores de tecnologia visando a formacao de profissionais para os diferentes setores da
economia;
b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacdo pedagdgica, com vistas na
formacdo de professores para a educacao basica, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e para
a Educacéo Profissional;
c) cursos de bacharelado e engenharia, visando a formacéao de profissionais para os diferentes setores
da economia e areas do conhecimento;
d) cursos de po6s-graduacao lato sensu de aperfeicoamento e especializa¢do, visando a formacédo de
especialistas nas diferentes areas do conhecimento; e
e) cursos de p6s-graduacao stricto sensu de mestrado e doutorado, que contribuam para promover o
estabelecimento de bases sélidas em educacdo, ciéncia e tecnologia, com vistas no processo de
geracdo e inovacdo tecnoldgica.
Art. 8° No desenvolvimento da sua acdo académica, o Instituto Federal, em cada exercicio, devera
garantir o minimo de 50% (cinquenta por cento) de suas vagas para atender aos objetivos definidos
no inciso | do caput do art. 7° desta Lei, e 0 minimo de 20% (vinte por cento) de suas vagas para
atender ao previsto na alinea b do inciso VI do caput do citado art. 7°.8 1° O cumprimento dos
percentuais referidos no caput devera observar o conceito de aluno-equivalente, conforme
regulamentacao a ser expedida pelo Ministério da Educacao.
§ 2° Nas regibes em que as demandas sociais pela formacdo em nivel superior justificarem, o
Conselho Superior do Instituto Federal poderd, com anuéncia do Ministério da Educacdo, autorizar o
ajuste da oferta desse nivel de ensino, sem prejuizo do indice definido no caput deste artigo, para
atender aos objetivos definidos no inciso | do caput do art. 7° desta Lei.

Fonte: Lei n° 11.892/08

Pelos artigos com seus incisos e paragrafos, evidencia-se que os Institutos Federais
ressaltam a formac&o técnica como uma resposta as demandas do mercado pela qualificacdo do
trabalho que séo requeridas por setores diversos da economia, desde a local até a nacional. Em
parte, afirma-se que seus objetivos sdo relacionados a0 mercado produtivo “entre eles a ideia,
presente na propria Lei n°® 11.892, de pesquisa aplicada dirigida as industrias e empresas”
(OLIVEIRA, 2014, p.134).

Com a institucionalizacdo garantida pela lei, diz-se que os IFs, e, portanto, aqui se insere

o IFMS, primam pela democratizacdo da tecnologia, colocando-a a servigo das comunidades



50

em que essas instituigdes estdo inseridas. Assim, é “seguindo os interesses € demandas locais
que as novas unidades federais de ensino profissional tém sido instaladas em cidades
estratégicas de regides do pais, levando e criando cursos que, em tese, estdo em consonancia
com o mercado de trabalho e politicas regionais” (OLIVEIRA, 2014, p.134).

Celia Otranto (2010) comenta que o texto legal determina que os IFs orientem sua oferta
formativa em beneficio da consolidacdo e fortalecimento dos arranjos produtivos sociais e
culturais locais. Para tanto, é indispensavel que cada unidade dos IFs realize um mapeamento
das potencialidades de desenvolvimento socioeconémico e cultural. (OTRANTO, 2010, p.101).

O aprimoramento da oferta do Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional é uma
potencial proposicdo dos IFs e isso se desenvolve a partir de estimulos aos fatores econémicos
e sociais que caracterizam a regido, de modo que seja possivel investigar as potencialidades de
sua localidade®.

Enguanto novo formato de educacao federal, os institutos esperam incentivar a profissao
docente, uma vez que, na forma da lei, a garantia de 20% de suas vagas deve voltar-se para

cursos de licenciatura, conforme apontado no Art° 8. Com isso,

observa-se uma tentativa de dirigir parte do esforco de formacdo dessas instituicGes
publicas, sabidamente detentoras de uma infraestrutura de laboratérios diferenciada
na educacdo publica, para apoiar o processo de formacéo de professores para educacao
basica, principalmente da area de ciéncias, que trabalha mais diretamente com a
questo dos recursos tecnolégicos (ARAUJO; HYPOLITO, 2010, p.9).

Os IFs percebem-se e querem ser percebidos enquanto instituicdo especializada na
oferta de um ensino técnico de qualidade, em que, somado aos conhecimentos técnicos, seu
publico possa criar produtos e projetos a partir da busca de dados em processos de empiria. E
razoavel supor que por meio dessa dindmica de ensino em que se aliam conhecimentos tedricos

com préticos, a instituicio esteja buscando sua afirmagdo no campo educacional®’. A atuacgio

46 A proposiciio est4 alinhada ao Inciso IV do artigo 6°: “orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidagio
e fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados com base no mapeamento das
potencialidades de desenvolvimento socioecondmico e cultural no &mbito de atuagdo do InstitutoFederal”.

47 Uma das razdes que levam a tal suposicéo é vislumbrada quando a instituicdo promove as suas conhecidas feiras
de ciéncia e tecnologia, nas quais os projetos que os alunos desenvolvem no ambito de seus Trabalhos de
Conclusdo de Curso (mas ndo somente neles), sdo apresentados & comunidade. Nesses trabalhos, de pesquisa
aplicada, geralmente se apresentam “o desenvolvimento de solugdes técnicas e tecnoldgicas, estendendo seus
beneficios a comunidade” (Inciso III do Art®7 da Lei n°® 11.892/08).
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na formacdo e na qualificacdo de profissionais da educacdo basica ocorre do mesmo modo,
sendo melhor explicitada na secdo Ill, alineas a, b, c, d, e, do inciso VI. Aproximam-se da
comunidade por meio de projetos e retornam a sociedade com a realizacdo de eventos
cientificos*®, permitindo a participacio da comunidade externa na instituicao.

A articulacdo com a sociedade é garantida igualmente pela Lei n° 11.892/08, que situa
a insercédo social e a interacdo da comunidade com a instituicdo como acles projetadas para
além da relacdo com o setor produtivo, tendo em vista que a lei coloca como finalidade
“consolidar e fortalecer os arranjos produtivos, sociais e culturais locais” e sugere o
“mapeamento das potencialidades de desenvolvimento socioecondmico e cultural” (Lei Federal
n® 11.892, Secdo I1). Nesse sentido, ndo ha duvidas de que a aproximacao e o estabelecimento
de vinculos além da fronteira institucional incorram em atribui¢des desafiadoras.

Promovem, ainda, a aplicacdo prética das ciéncias de modo a contribuir com o
desenvolvimento cientifico, ao passo que induzam a uma educacdo empreendedora®®,
qualificada a transformar conhecimentos em produtos que beneficiem a sociedade e de modo a
minimizar os impactos das tecnologias ao meio ambiente.

Oliveira (2014) explica que

os Institutos seguem algumas finalidades e caracteristicas especificas. (...) formando
cidaddos que possam suprir as necessidades locais e regionais, observando as
peculiaridades como forma de proporcionar ao aluno um ensino em que este possa ser
um transformador com solugBes para os problemas encontrados na regido
(OLIVEIRA, 2014, p.130).

Assim, pode-se compreender que a caracteristica economicista da Educacdo
Profissional, vinculada a dindmica do mercado de trabalho, ndo deixou de ser uma premissa
apos a criacao dos IFs. Entretanto, Ramos (2010, s/p) lembra que o que se modifica na Historia

da Educacdo Profissional ¢ “como esses aspectos vao se transformando a luz do modelo de

“8 Feiras de ciéncias locais, regionais, nacionais a exemplo da FECINOVA, FECIFRON, FECIGRAN, FETEC
MS e FEBRACE, Semana de Tecnologia, Coléquios, entre outros. Possibilita ainda, a participacdo de estudantes
em eventos internacionais, com a Intel ISEF, maior feira de ciéncias de nivel médio, nos EUA.

®Consta na matriz curricular do PPC do IFMS, curso de Informatica, as disciplinas de caracteristicas
empreendedoras, sendo oferecidas nos 4° e 5° periodo, “Empreendedorismo” e “Inovacdo e Competitividade”,
respectivamente. Elas objetivam sensibilizar e incentivar para uma cultura de inovacéo tecnoldgica.
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acumulacdo do capital e a forma como eles se configuram nos paises de capitalismo dependente,
como o Brasil”.

Além de ter por objetivos proporcionar técnico de nivel médio, cursos de Formagédo
Inicial e Continuada (FIC), cursos superiores para formar tecnologos, licenciados e bacharéis,
cursos de especializacdo, mestrado e doutorado, os IFs também, a partir da extensdo, articulada
com o mundo do trabalho, objetivam a realizacdo de pesquisas aplicadas de modo a retornarem
a comunidade. A legislacdo prevé, ainda, o apoio a acbes que conduzam a geracdo de renda e
emancipacéo do trabalhador.

Na conjuntura das alteracbes na LDB, bem como da expansdo da Rede Federal, o
Ministério da Educacéo elaborou, em 2012, o Documento Base para a Educacdo Profissional

Técnica. Nesse documento, a concepcdo de educacéo integrada corresponde aquela em que

a educacdo geral se torne parte inseparavel da Educacdo Profissional em todos os
campos onde se da a preparacdo para o trabalho: seja nos processos produtivos, seja
nos processos educativos como a formacéo inicial, como o ensino técnico, tecnoldgico
ou superior. Significa que buscamos enfocar o trabalho como principio educativo, no
sentido de superar a dicotomia trabalho manual / trabalho intelectual, de incorporar a
dimensdo intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar
como dirigentes e cidaddos (BRASIL, 2012, p.41).

Deste documento, é possivel apreender que a dimensdo ontoldgica do trabalho é
compreendida pela Rede Federal de educacao, logo pelo IFMS, como “mediacao de primeira
ordem no processo de producdo da existéncia e objetiva¢ao da vida humana” (idem, p. 43). A
compreensdo dos conceitos de trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura que os agentes das
politicas para a Educacao Profissional fazem, preconiza uma relacdo dialética entre formacéo
geral e profissional, e, portanto, indissociavel, cujo fundamento se da pela acepcéo do trabalho
como principio educativo. O documento citado considera que, neste principio, a realidade se
produz pelo ser humano que, ao se apropriar dela, pode transforma-la.

Defendendo de maneira ampla que “formar profissionalmente nao ¢é preparar
exclusivamente para o exercicio do trabalho” (ibid, p. 45), a SETEC entende que 0 ensino
profissional técnico integrado ao médio, na Rede Federal, é elegivel para proporcionar a
compreensdo das dinamicas socio produtiva das sociedades modernas, além de habilitar as
pessoas para o exercicio autbnomo e critico de profissdes.

A andlise do Documento Base torna implicito que, para seus relatores e ndo para 0s
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agentes politicos como um todo, a proposta da Rede Federal de Educacéo a época dos governos
de Lula e Dilma foi influenciada por valores emancipatorios. Por conseguinte, é possivel
perceber que as diretrizes para a Educacdo Profissional expressavam, ao longo das Gltimas
décadas e continuam a expressar propostas de governo, que por sua vez, “corresponde a uma
concepcao [consensual] de sociedade e de homem que é fruto da opcao politica de um grupo
que ocupa o poder em decorréncia da correlagdo de forgas historicamente dada” (KUENZER,
2000, p. 16).

O texto referencial para a Educacdo Profissional na segunda década do século XXI
utiliza-se de tedricos de inspiraces marxistas, a exemplo do filosofo e pedagogo Demerval
Saviani, para dar conta de demonstrar a importancia do sentido histérico do trabalho. Enquanto
filosofo da educacio, desde os anos de 1980°° versava sobre o ensino democrético e a politecnia,
conceito que, por sua vez, remete ao pensamento marxista.

Apropria-se das ideias do educador e filosofo italiano Antonio Gramsci ao defender um
projeto unitario de Ensino Médio e remete a teoria marxista ao reconhecer que o conhecimento
cientifico assegurado pela formacéo profissional se traduz ao trabalhador técnico de nivel médio
como forca produtiva. Depositaria de procedimentos técnicos, 0s quais se relacionam a
compreensdo de inUmeros conceitos tecnologicos e cientificos elementares, a percepcdo desses
sujeitos trabalhadores levariam “a atuacao autdbnoma e consciente na dindmica econdmica da
sociedade” (BRASIL, 2012, p.47). Este documento, é, portanto, um marco para 0 ensino
profissionalizante, que, no século passado era pensado unicamente como uma formacao de mao
de obra, sem o objetivo de oferecer condicbes de emancipacdo social, de capacitacdo
continuada, de formacgdo de gestores, ou ainda de prosseguimento nos estudos. O foco era
apenas de formar trabalhadores para atuar no mercado de trabalho, aceitando que sua
habilitacdo Ihe traria algum sustento, porém este trabalhador seria um cidaddo limitado.

O posicionamento dos elaboradores do documento base para a Educacéo Profissional
pondera que em seus curriculos devem ser consideradas tanto as ciéncias naturais, como as
ciéncias sociais. Nesse sentido, trago a contribuicdo de Saviani (2003) acerca do assunto aqui
abordado. Este estudioso afirmou que a base do curriculo da escola elementar partiu da premissa

na qual a natureza é transformada pelos agentes sociais, na medida em que se relacionam entre

%0 Cf obras: Educagéo - Do Senso Comum a Consciéncia Filoséfica, Sdo Paulo: Cortez Autores Associados (1980);
Escola e Democracia, S&o Paulo: Cortez Autores Associados (1983); Sobre a Concepgao de Politecnia. Rio de
Janeiro: Fundacgdo Oswaldo Cruz (1989).



54

si, e, por essa relagdo houve a necessidade de um curriculo que considerasse as ciéncias naturais.

Em contrapartida, afirma o autor que

ao produzir a sua existéncia transformando a natureza, os homens também travam
relacBes entre si e estabelecem normas de convivéncia, surge a necessidade de se
conhecer como 0s homens se relacionam entre si, quais as normas de convivéncia que
estabelecem, ou seja, como as formas de sociedade se constituem. Surge, entdo, a
necessidade de um outro bloco do curriculo da escola elementar que se poderia
denominar ciéncias sociais, em contraposi¢do ao de ciéncias naturais (SAVIANI,
2003, p.135).

A formacéo plena, e, portanto, integral, pretendida pelos elaboradores do documento
base, demanda possibilitar “constru¢des intelectuais elevadas, a apropriacdo de conceitos
necessarios para a intervencao consciente na realidade e a compreensdao do processo histérico
de construgdo do conhecimento” (BRASIL, 2012, p. 47).

Atualmente, existem 644 campi de Institutos Federais no pais, o que revela uma situacao
muito distinta daquela do inicio dos anos 1990, quando havia, de acordo com Goldemberg,
Schwartzman e Durham (1993 s/p), uma pequena rede de escolas técnicas com 19
estabelecimentos técnicos e 37 agrotécnicos de segundo grau. As matriculas no ensino publico
técnico e agrotécnico no ano de 1993, por sua vez, indicavam um nimero aproximado de 100
mil estudantes matriculados no pais (idem). Em 2017, dados coletados através da Plataforma
Nilo Pecanha?®, indicam que naquele ano foram realizadas 440.644 matriculas na Rede Federal
de Educacéo e, caso considerarmos as rematriculas, o quantitativo de alunos na totalidade dos
cursos e modalidades se eleva para mais de um milhdo.

Desse modo, em concordancia com Ortigara (2012), a politica de expansdo da Rede

Federal de Educacdo,

assumiu um significado importante por duas razdes: primeira por se constituir numa
acdo direta do Estado que, com recursos proprios, criou 182 escolas publicas que
dispdem de orcamento para a manutencdo e quadro de servidores assegurados pelo
governo federal; a segunda razdo é de ordem quantitativa, pois, da criacdo das
primeiras 19 unidades em 1909 até o ano de 2002, haviam sido criadas 144 escolas
federais. Durante o governo Lula (2003 a 2011), o nimero de institui¢des passou para
252 unidades, ou seja, houve um aumento de 75,60% em relagdo as escolas que
haviam sido criadas durante os 100 anos de existéncia da Rede Federal (ORTIGARA,
2012, p. 181-182).
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De acordo com o Mapa da Educagdo Profissional (2015), o Decreto n° 5.154/2004
“restituiu a integracdo da formagdo profissional com o Ensino Médio, permitiu um avango
importante dessa modalidade, mais adequada a um ensino profissionalizante em conexdo com
um projeto de desenvolvimento sustentavel a longo prazo”. (BRASIL, 2015, p. 42). Este mesmo
decreto apresentou as bases para o plano de expansao do ensino técnico de nivel médio no pais.

O Parecer n° 6 da SETEC, em 2012, por seu turno, definiu Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio. Em seu artigo 5°, busca-se
articular a possibilidade de uma educacéo integral voltada para o trabalho e para a vida social:

Art. 5° Os cursos de Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio tém por finalidade
proporcionar ao estudante conhecimentos, saberes e competéncias profissionais
necessarios ao exercicio profissional e da cidadania, com base nos fundamentos
cientifico-tecnolégicos, socio-histdricos e culturais (BRASIL, 2012).

Note-se uma abertura no que se refere as disputas ideoldgicas presentes no campo
educacional, em se fazer presente os interlocutores da Educacao Profissional, demarcando um
posicionamento politico que se apresenta contra-hegemonico, que é progressista, reformador.
Inegavelmente, os mandatos petistas desse periodo possibilitaram trabalhar a Educacéo
Profissional, por meio do Ensino Médio Integrado, como travessia para a existéncia de uma
forca produtiva capaz de se perceber como classe e como producao historica de sentidos.

Marise Ramos (2006) observa que

Considerando que as legisla¢des, mais do que documentos juridicos sdo expressao da
luta politica em torno da funcdo da educacdo, percebemos que as institui¢des
promovem uma recontextualizagdo das normas em suas realidades especificas e,
assim, as reconstroem no ambito de outras disputas travadas em seu préprio interior.
Devido a um movimento dindmico e contraditorio que ocorre na relagéo entre Estado
e sociedade civil, estruturas burocraticas e estruturas pedagogicas, dirigentes
institucionais e comunidade escolar nenhuma reforma se implanta tal como foi
concebida, ainda que se desenvolva sob a hegemonia de um ideario politico-
pedagdgico (RAMOS, 2006, p.284).

A autora observa ademais, que, na década de 1990, a relacdo politica entre as instituicoes
federais de ensino técnico e o Ministério da Educagdo “foi marcada por jogos de interesse” e da
nota de que, nos anos 2000, a identidade dessas ainda ndo se definiram. Para ela, o futuro das

escolas técnicas federais serd de disputa, ‘“numa correlagdo de forgas que, apesar de
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aparentemente favoraveis aos segmentos progressistas, ainda ndo se provou forte o suficiente
para superar as décadas de conservadorismo” (RAMOS, 2006, p. 303).

No entanto, ap6s o sancionamento da Lei n® 11.892/08 que amplia a Rede Federal, é
possivel identificar que aos poucos vai se estruturando o ideéario de Educacdo Profissional
pretendido pelos IFs®?,

com uma proposta singular de organizacédo e gestdo, no dialogo com as realidades
regional e local e em sintonia com o global, costuram o tecido de uma rede social
capaz de gerar, em resposta as demandas de desenvolvimento sustentavel e inclusivo,
arranjos e tecnologias educacionais préprios (PACHECO, 2010, p. 26).

Nesse sentido, é salutar associar as politicas educacionais em curso naquele momento
politico com a implantagéo da citada lei. Antes de 2004, ou melhor, nos governos anteriores ao
de Lula, a Educacéo Profissional esteve basicamente comprometida com a formacéo da forca
de trabalho. A expressiva quantidade de unidades de Institutos Federais, constituidos por
valores e missdo comprometidas com a educacdo integral, tendem a modificar, ainda que a
longo prazo, o modelo de Educacdo Profissional de mercado. Para isso se faz necessaria a
manutencdo da qualidade de ensino e dos investimentos na Rede Federal.

Na atual conjuntura politica do pais tem havido retrocessos e cortes orcamentarios que
comprometem a preservacdo da estrututa, da pesquisa, dos incentivos a permanéncia dos
estudantes®®. Por essa razdo, nesses tempos de incertezas, se faz mais do que urgente a
resisténcia politica das associac¢des sindicais de docentes e técnicos, do movimento estudantil,
e do mesmo modo das disciplinas escolares que podem problematizar a sociedade. Por esse
caminho podera ser consolidada uma formacdo para além da producdo de mao de obra

especializada.

51 Convém dar nota de que, mesmo sob ataques a educacio do atual governo sobre as universidades e aos institutos
federais, com significativos cortes orcamentarios, essas instituicbes continuam resistindo, com atividades de
pesquisa, inovacao, abertura de vagas em cursos e também com a¢des comunitarias, inclusive contra a pandemia
do covid-19, evidenciando que a importancia dessas de instituicdesesta além do ponto de vista educacional e de
formacao.

52 Além dos auxilios financeiros ofertados, as unidades do IFMS, no ambito de suas diretrizes pedagdgicas, exigem
que para complementacdo da carga horaria docente, seja planejado pelos docentes um horario semanal denominado
como P.E, que significa “permanéncia do estudante”, uma espécie de plantdo de duvidas, facultado, semanalmente.
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1.3. Educacéao Tecnoldgica, Politecnia, Formacéo Integral e Curriculo Integrado

A ideia de Educagéo Profissional dos Institutos Federais se materializa a partir do que
se denomina Ensino Médio Integrado. Assim, € imprescindivel langar mdo de uma discussdo a
ele referente, e, especialmente, do Curriculo Integrado, seu elemento chave.

O movimento em defesa da integragdo dos conhecimentos formacdo geral/ formagéo
especifica ou ainda nlcleo basico/nlcleo técnico no Ensino Médio foi bastante alimentado na
década de 2000. Comprou-se a ideia a fim de apontar que o produto da combinagdo Ensino
Médio/Ensino Técnico poderia oferecer aos estudantes da classe trabalhadora certa
emancipacao diante da mera massificacdo da méo de obra de carater alienante.

Assenta-se, ndo apenas para a modalidade integrada, como também na concomitante e
subsequente, prevista pelo Decreto n° 5.154/04, que o principio da integracdo, a luz do trabalho,
deve ser observado. Gomes (2016) explica que

Quem defende integracdo ndo o faz por ser uma modalidade que deva ser priorizada
em relacdo as outras. Defende-se a integracdo pelo principio, e reconhecem-se
demandas e pertinéncias sociais das outras modalidades. N&o quer dizer que o Ensino
Médio ou o Fundamental devam ser necessariamente profissionalizantes. Mas sim
afirmar o trabalho como principio organizador da concepcdo de educacdo em todos
0s niveis. A integracdo ndo € uma questdo didatico-curricular, é antes de tudo uma
questdo epistemoldgica, assim como a politecnia. Defendemos a escola unitaria, a
formagcdo integral, e parte disso é mostrar a justificativa histdrica e social dos saberes,
a sua fundamentacéo historica e social (GOMES, 2016, s/p).

Por seu turno, Ramos (2016) infere que a integracdo é defendida como uma logica de
organizar o conhecimento para a formacdo humana e profissional. Para aléem de uma
“necessidade social”, a autora reconhece que o ensino integrado consubstancializa-se como

principio educativo e ético-politico. Sustenta que

Esse principio é o de que a educacdo tem que estar orientada pelo principio do
trabalho, porque é ele que possibilita & classe trabalhadora a compreensdo cientifica,
tecnoldgica, socio-histérica-cultural da producdo, e é isso que instrumentaliza o
trabalhador para produzir a existéncia a partir de seu proprio trabalho, reconhecer sua
condigdo de ser alienado, se organizar e buscar transformagdes (RAMOS, 20186, s/p).

Na virada do século, a possibilidade de conceber o trabalho como principio educativo
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foi largamente debatida pelos tedricos da educagdo. Nesse contexto, a Revista Pensar a Prética,
da UFG, que, embora seja do curso de Educacdo Fisica, dialoga com as Ciéncias Humanas e
Sociais, em seus aspectos pedagogicos, histéricos, socioculturais e filoséfico, indagou a
pesquisadora Acacia Kuenzer a respeito da possibilidade de utilizar a categoria trabalho como

principio educativo na escola. Kuenzer respondeu categoricamente:

Ao compreender que a crise é do emprego, e nao do trabalho, compreendido como o
conjunto de agBes materiais e espirituais que [0s sujeitos histéricos], desenvolvem ao
longo da Histéria para construir suas condicfes de existéncia; que o trabalho, assim
concebido, é tedrico-pratico e transformador, e, portanto, fundamento da construcao
do conhecimento e da Historia, estdo dadas as premissas para compreendé-lo como
principio educativo (KUENZER, 2000, s/p, editado pela autora)

Mais que uma expressdo definidora da articulagdo entre Ensino Médio e Educacgdo
Profissional, o Ensino Meédio Integrado e seu curriculo tém sido pensados como uma concepcao
de educacéo na qual a integragdo com as dimensdes da cultura, da ciéncia e do trabalho atuem
como principios norteadores. Neste empreendimento integrador, pressupde-se a possibilidade
de que os estudantes dessa modalidade de ensino tenham acesso aos conhecimentos
historicamente produzidos pelos grupos humanos nas dimensdes éticas, estéticas®® e cientificas.

O Curriculo Integrado compreende conhecimento bésico-tecnolégico-técnico, como
unidade, tendo cada um deles uma especificidade em termos epistemologicos (RAMOS, 2006,
p.74). A relacdo curricular entre as partes dessa unidade pretendida pelo Curriculo Integrado
visa constituir a plena formacdo do aluno, ou seja, a sua globalidade, objetivando, em
concordancia com a mesma autora, “construcdes intelectuais elevadas, a apropriacdo de
conceitos necessarios para a intervencdo consciente da realidade e a compreensao do processo
historico de construg¢@o do conhecimento” (RAMOS, 2004, p.48-49).

Os tedricos contemporaneos da Educagdo Profissional®®, em boa medida partidarios
dateoria historico-critica, posicionam-se a favor da defesa do conceito de educacéo tecnoldgica,
que abrange o significado da politecnia, e contra os usos neoliberais do termo “formacao
técnico-profissional”, que denota unicamente uma capacitagdo técnica, desvinculada de

criticidade, que pode reproduzir trabalho alienante e trabalhador alienado.

%3 Por dimensao estética na educacdo, entende-se que ela tem por substancia a potencialidade de romper com a
racionalidade instrumental e incluir e pensar as sensibilidades inerentes a experiéncia humana.
5 Tais como Saviani, Kuenzer, Ciavatta, Ramos, Frigotto, entre outros.
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De acordo com o Documento Base para a Educacdo Profissional Técnica (2012),
norteador da Educacdo Profissional, atualmente o conceito de educacdo tecnolégica quer
indicar a possibilidade de um ensino em sua totalidade, que forme para a vida e para o trabalho.
Os debates realizados e os documentos elaborados no contexto da formagao profissional dos
IFs durante os governos de Lula (2003-2010) reproduzem o ideario defendido pelo antigo
secretario da Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnologica (SETEC-MEC), o historiador

e professor Eliezer Moreira Pacheco, para quem

na proposta dos Institutos Federais, agregar a formacédo académica a preparacao para
o trabalho (compreendendo-o em seu sentido histérico, mas sem deixar de firmar o
seu sentido ontoldgico) e discutir os principios das tecnologias a ele concernentes dao
luz a elementos essenciais para a definicdo de um propdsito especifico para a estrutura
curricular da Educacéo Profissional e Tecnoldgica. O que se propdem é uma formacéo
contextualizada, banhada de conhecimentos, principios e valores que potencializam a
acdo humana na busca de caminhos mais dignos de vida. (PACHECO, 2010, p. 13-
14).

Na perspectiva da analise critica, o trabalho capitalista ndo encontra uma completude,
sendo considerado, portanto, alienado e fragmentado. Por seu turno, a educacdo capitalista

espelha essas caracteristicas. Silva (1999) explica que

a andlise critica, contrapfe a essa situacdo uma educacdo que permitiria ndo apenas a
formagdo de um trabalhador “integral”, “polivalente”, em termos de capacidade e
habilidades técnicas, mas também de um trabalhador que tivesse uma visdo
abrangente e critica sobre a organizacdo capitalista do trabalho e da sociedade.
(SILVA, 1999, p.76-77)

O curriculo idealizado pela abordagem de uma pedagogia critica do trabalho consiste,
para o autor, naquele que seja capaz de transmitir 0 conhecimento e as informag6es necessarias
para a produgdo desse tipo de trabalhador “integral”, critico e politizado.

Apple (2017) ressalta o potencial da concepcdo progressista e seu papel contra-
hegemonico, de modo a sinalizar outro cenario possivel na politica social e, portanto, na
educacdo. Nessa perspectiva, a forma e os conteidos do Curriculo Integrado deveriam servir as
necessidades progressistas e sociais, para manter a vigilancia sobre narrativas que apontam as

perspectivas conservadoras como inevitaveis (Apple, 2017, p. 894).
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Nos termos da formacéo integral, Ciavatta (2014, p. 188), atesta que conceitos como o
de educagdo omnilateral®®, politecnia e ensino integrado, ndo sdo sindnimos, mas, “pertencem
ao mesmo universo de ac¢des educativas quando se fala em Ensino Médio e em Educacédo
Profissional”. Reitera-se a inspiracdo marxista do conjunto das concepgdes de Educacgéo

Profissional pensados ao tempo da expansdo da Rede Federal de Educagcéo, entre 2008 e 2012,

E da multiplicidade da obra de Marx de onde se extraem ideais para uma educagio
emancipadora®’. Essa concepcdo de educagdo e praticas educativas, para Ciavatta (2014),
“remontam ao idedrio da educacdo socialista revolucionaria que previa a elevacdo das massas
ao nivel de conhecimento e capacidade de atuacdo como as elites sempre reservaram para si e
seus pupilos” (CIAVATTA, M. 2014, p. 188).

Lotterman (2012) esclarece que

a defesa de uma formacéo integral, no sentido de alcangar uma formacdo omnilateral
do ser humano, ndo foi chamada de Curriculo Integrado na sua origem, ja que as
reflexdes sobre educacdo ndo contavam com formulag@es tedricas especificas sobre
curriculo. Gramsci defendeu a formacdo completa através de uma Escola Unitéria que
unisse a formacdo que chamou de desinteressada (cultura geral, sem objetivo
imediato) com a formacdo de carater técnico, voltada para a producdo. Os
pressupostos que sustentam teoricamente este movimento estdo no conjunto de ideias
defendidas por Marx e Engels, cujas obras tém como eixo central a critica a
exploracdo estabelecida pela sociedade capitalista. (LOTTERMAN, O. 2012, p.23-
24)

A omnilateralidade em educacdo pretende, portanto, defender que haja uma unidade
entre as escolas de Educacéo Profissional e a sociedade, haja vista que, através desse modelo
de educacédo, o desenvolvimento das potencialidades humanas se amplia e torna-se livre do
capital ensejando a construcdo de bases sociais diferentes daquela determinada pelas relac6es

capitalistas.

%5 Roméo (2010) sugere compreender o conceito de omnilateralidade a partir da concepcdo na qual, o ser humano
deve ser integralmente desenvolvido em suas potencialidades, através de um processo educacional que considere
a formacdo cientifica, politica e estética, com vistas & libertacdo das pessoas, seja da ignominia da pobreza, seja
da estupidez da dominagdo (ROMAO, 2010, p. 33-34).

% Diversos documentos como resolugdes, decretos e a lei 11.892/08 expressam o viés critico do pensamento
marxista.

>’Na totalidade da obra de Marx a educacao foi tratada em diversos textos e manifestos, mesmo que este filésofo
ndo tenha publicado nenhum trabalho que abordasse diretamente o tema da educacdo. Considera- se, todavia, um
elo entre a educacdo, o trabalho e a sociedade. Por essa razéo, desde inicio do século XX, tem sido possivel discutir
em termos de educacdo omnilateral.
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Nos textos de Marx, de 1858, conhecido como Grundisse, o desenvolvimento do

potencial humano de que trata, se observa ao refletir:

De fato, porém, se despojada da estreita forma burguesa, o que é a riqueza senao a
universalidade das necessidades, capacidades, fruicdes, forcas produtivas etc. dos
individuos, gerada pela troca universal? [O que é sendo o] pleno desenvolvimento do
dominio humano sobre as forgas naturais, sobre as forgas da assim chamada natureza,
bem como sobre as forcas de sua prdpria natureza? [O que é sendo a] elaboragdo
absoluta de seus talentos criativos, sem qualquer outro pressuposto além do
desenvolvimento histérico precedente, que faz dessa totalidade do desenvolvimento
um fim em si mesmo, i.e., do desenvolvimento de todas as forgas humanas enquanto
tais, sem que sejam medidas por um padrdo predeterminado? [O que é sendo um
desenvolvimento] em que o ser humano ndo se reproduz em uma determinabilidade,
mas produz sua totalidade? Em que ndo procura permanecer como alguma coisa que
deveio, mas é no movimento absoluto do devir? (MARX, K. 2011, p.646).

A omnilateralidade, nesses termos, refere-se a totalidade do desenvolvimento do
homem, que possui uma riqueza nao derivada da forma burguesa, mas sim a partir da troca —
de necessidades, capacidades, alegrias, forcas produtivas — entre os individuos na vida social.
Por certo, no padrdo de sociedade moderna atual, aspirar essa universalidade, tanto nas relacdes
trabalhistas quanto na totalidade da estrutura de sociedade determinada, é iludir-se com uma
proposta que a principio soa como utopica.

Entretanto, para alcancar este fim, Marx e, posteriormente, os tedricos dessa vertente,
defenderam que haveria uma forma de realizar uma travessia, que intermediasse tal
transformagao social: a politecnia enquanto proposta de educagdo. E importante ndo reduzir a
nogdo deste conceito, preocupacio presente em trabalhos da area da Educacdo®. Ele une-se a
elementos plurais da proposta de Marx para a educacdo. Trata-se da formacao dos trabalhadores
no ambito da sociedade capitalista e deve encontrar o caminho entre a existéncia alienada e a
emancipa¢do humana em que se constréi o homem omnilateral (SOUSA JUNIOR, s/d). Ha,
portanto, um sentido politico e emancipatdrio que subentende superar, a partir da educacéo, a
divisdo social do trabalho, a j& citada dualidade estrutural da educacdo, que cinde trabalho
manual e trabalho intelectual, e que, em termos gramscianos, permita que a politecnia, além de
formar trabalhadores, possa também produzir dirigentes.

Saviani (2003) defende que

58Cf. trabalhos de Justino de Souza Junior e de Paolo Nosella.
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a nocdo de Politecnia deriva, basicamente, da problematica do trabalho. Nosso ponto
de referéncia € a nocéo de trabalho, o conceito e o fato do trabalho como principio
educativo geral. Toda a educacdo organizada se da a partir do conceito e do fato do
trabalho, portanto, do entendimento e da realidade do trabalho (SAVIANI, D. 2003,
p.132)

Assim, a formagcdo integral, atrelada ao ensino propedéutico, a educacao tecnolégica e
a omnilateralidade, também € balizada por principios marxianos. Vetor da concep¢do marxista
de educagdo, a integragdo entre trabalho/ educacao/ vida em sociedade, constitui a “realidade
humana”. Ao centrar-se no trabalho, “a existéncia historica dos homens também define-se por
ele” (idem, p. 133).

A ideia de “integracio” no percurso histérico do curriculo nio é uma questio recente®,
tendo sido debatida a partir de diferentes concepcdes que expressaram distintas finalidades. Na
acepcdo de Paiva e Mattos (2009, p. 126), a discussdo sobre Curriculo Integrado envolve
questdes relacionadas a propria integracdo, bem como a concepgéo de disciplina e de curriculo
disciplinar.

Lopes (2002) elucida a questdo ao discorrer que

Uma énfase na integracdo curricular relaciona-se com o entendimento de que, no
contexto do paradigma pos-fordista, h4 necessidade de formacdo de habilidades e
competéncias mais complexas e superiores, as quais seriam mais facilmente formadas
em uma perspectiva integradora. Igualmente é entendido que os préprios processos de
produgdo do conhecimento sdo cada vez mais integrados e, assim sendo, as pessoas
precisam ser formadas para trabalhar nessa “nova” forma mais integrada (LOPES,
2002, p.162).

A autora argumenta que a defesa do Curriculo Integrado nao se desenvolveu em sentido
contrario a organizacdo das disciplinas na escola (LOPES, 2002, p. 149). Suas propostas vao
ao encontro das proposicdes da teoria critica de curriculo, de modo a alicercar-se sob bases da
integracdo de conhecimentos gerais com 0s conhecimentos técnicos, como pode ser observado

na figura 1, que através da “abertura” do conceito, explicita-0.

59 Cf. SANTOME, J. Globalizagdo e Interdisciplinaridade: o Curriculo Integrado. Porto Alegre: Artes Médicas,
1998;
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Figura 1 — Mapa Conceitual do Curriculo Integrado:

coparticipe do processo de construgdo do

conhecimento

cu rr|’c U|0 | ntegrado Integrar aquele que ensina com quem aprende

Exclui a logica do aluno apenas como
Integrar o sujeito com o contexto receptor de um conhecimento jd elahorado

Indaga o aluno, enquanto ser politico, capaz de modificar a
realidade social.

Fonte: SOUZA, 2018 (com base na literatura do tema)

Paiva e Mattos (2009) argumentam que

Sob o argumento da teoria critica, a organizagao integrada do curriculo, mais que uma
estratégia didatica, traduz uma filosofia sociopolitica, tem implicita uma concepcéo
de socializagdo das novas geracdes, um ideal de sociedade, do sentido e do valor do
conhecimento, (...) integracdo de campos do conhecimento e experiéncia teria em
vista facilitar uma compreensdo mais reflexiva e critica da realidade, ressaltando nédo
s0 dimensdes centradas nos conteudos culturais, mas também o dominio dos
processos necessarios ao alcance de conhecimentos concretos, a compreensdo de
como o conhecimento é produzido e as dimensdes éticas inerentes a essa tarefa.
(MATOS; PAIVA, 2009, p. 132-133)

Por isso, € substancial conceber o Ensino Médio sob bases de um Curriculo Integrado,
a partir de uma formacao na qual os conhecimentos das ciéncias denominadas “duras” e os das
ciéncias sociais e humanas sejam contemplados de forma equanime, em nivel de importancia e
de conteldo, visando a uma formacéo integral do cidaddo autdnomo e emancipado (MOURA
E PINHEIRO, 2009, p. 93). Na acepcdo desses autores, a formulacdo do curriculo para acédo

integrada e integral,
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precisa ir além de proporcionar 0 acesso aos conhecimentos cientificos e tecnolégicos
produzidos e acumulados pela humanidade. Precisa promover o pensamento critico
sobre os codigos de cultura manifestados pelos grupos sociais ao longo da Histdria,
como forma de compreender as concepgdes, 0s problemas, as crises e os potenciais
de uma sociedade, e, a partir dai, contribuir para a construgdo de novos padroes de
trabalho, de producéo de conhecimento, de ciéncia e de tecnologia, voltados para 0s
interesses sociais e coletivos. (MOURA; PINHEIRO. 2009, p. 95)

Percebe-se, pois, que 0 modelo de trabalhador da teorizacao critica sobre educacéo é um
trabalhador “completo” e lucido (SILVA, 1999, p. 77). Por essa razdo, o curriculo a ele pensado
deve ser capaz de transmitir conhecimentos essenciais para produzir esse tipo de trabalhador
“integral, critico e politizado”, condicao na qual, a politizagdo se torna uma questao cognitiva
(idem).

O conhecimento escolar ndo € referenciado apenas pelo conhecimento cientifico, como
a tradicional compreensdo a respeito da transposicdo didatica defendia®®. E primordial
considerar que na relacdo pedagogica incluem-se outras fontes do saber, que sao as “praticas
sociais de referéncia”, descritas por Lopes e Macedo (2011, p. 98) como as diversas atividades
sociais da pesquisa, das atividades culturais, domésticas, entre outras. Nesse sentido, a cultura
torna-se conteudo substancial do processo educativo e o curriculo a forma institucionalizada
de transmitir e reelaborar a cultura de uma sociedade (LOPES,1997, p. 96). A mesma autora,

citando Williams, destaca que

o contelido da educacdo, sujeito a grandes variagdes historicas, expressa, consciente
ou inconscientemente, certos elementos basicos da cultura: é uma selecdo
determinada, um conjunto particular de énfases e omissdes (...) as escolhas culturais
envolvidas na selecdo de contetidos tém uma relacdo organica com as escolhas sociais
envolvidas na organizagao pratica. (WILLIANS, apud LOPES, 1997, p. 103).

Sendo assim, entende-se que, 0s conhecimentos do curriculo do Ensino Médio Integrado

60 A historiadora Carmen Teresa Gabriel propds em seus estudos um retorno a Chevallard (1991), conduzindo as
interpretacdes arespeito da transposicao didatica de um modo diverso das criticas a ela elaboradas, especialmente
a de que nela consideraria o saber académico numa posi¢do de exclusividade. Sua tese (2003) parte do quadro
tedrico mais amplo da transposicéo didatica, ao afirmar que na problematica da transposi¢ao didatica, “é possivel
pensar como outros saberes ou conhecimentos (do senso comum, da midia, das praticas sociais de referéncia)
sejam produzidos, utilizados, ensinados e transpostos” Nesse sentido, a transposicao é processo obrigatorio de
transformacdo do saber. Cf. GABRIEL, Carmen Teresa. Usos e abusos do conceito de transposi¢do didatica.
Disponivel em www.ufop.br/ichs/perspectivas/anais/htm. Acesso em 23 de mar. 2020
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no IFMS sdo permeados por saberes que vao além dos cientificamente transmitidos, como as
praticas intitucionais circuncritas no calendario académico, préticas de integralizacdo,
traduzidas em momentos de dialogos e produc&o de conhecimento®?. Percebe-se, dessa maneira,
que a instituicdo, no &mbito dos saberes curriculares que viabiliza, possibilita algum espaco
para pensar a articulacao de diferentes praticas educativas. Assim, conforme constata Rodrigues
(2005), através do Curriculo Integrado é expressa uma forma de buscar a melhoria da
aprendizagem dos alunos e consolidar a funcdo social da escola, demarcando posicionamento
na perspectiva curricular critica (RODRIGUES, 2005, p. 85).

Essa categoria de curriculo encontra um respaldo legal proporcionado pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio,
documento elaborado em 2010. Neste documento, que percebe a Educacgédo Profissional como

uma acao integrada para a vida cidadd, argumenta-se que ela

podera propiciar aos trabalhadores o desenvolvimento de conhecimentos, saberes e
competéncias profissionais que os habilitem efetivamente para analisar, questionar e
entender os fatos do dia a dia com mais propriedade, dotando-os, também, de
capacidade investigativa diante da vida, em sua forma mais criativa e critica,
tornando-os mais aptos para identificar necessidades e oportunidades de melhorias
para si, suas familias e a sociedade na qual vivem e atuam como cidadaos
trabalhadores. (BRASIL, 2010, p.49)

Desse modo, a perspectiva da integracdo requer pensar 0s conhecimentos gerais e
especificos de modo relacional durante todo o percurso da formacdo do educando. Enquanto
meio de organizacdo do conhecimento escolar, o Curriculo Integrado permite a compreensao
das relacbes complexas que compdem a realidade e enseja contribuir para a emancipacdo dos
educandos. “Seu carater transformador estd em romper com as fragmentagdes que dificultam o
desvelamento das contradigdes presentes nessa sociedade” (LOTTERMAN, 2012, p.22).

Para este autor,

pode-se dizer que a defesa de um Curriculo Integrado para a formacao escolar basica
se originou do esforco de pensadores libertarios de tradicdo marxista, como Gramsci
ao defender a Escola Unitaria e Dermeval Saviani, na defesa da formag&o politécnica,

B1A titulo de exemplo, destaco a ocorréncia de edices anuais do NERDIF, aberto a comunidade, cuja finalidade é
dar visibilidade a cultura nerd. Dentre as a¢Bes envoltas no evento estdo campeonatos, salas teméticas, palestra e
debates. Embora o conhecimento cientifico da Informatica seja referéncia, saberes escolares distintos também séo
produzidos ali.
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no sentido de superar a dicotomia entre os processos educacionais do cotidiano e o
processo educacional escolar. (idem, p. 32)

Entende-se, dessa maneira, que o Curriculo Integrado corresponde a uma compreensao
progressista de educagdo, na medida em que concebe o conhecimento historicamente
acumulado na forma de conhecimento cientifico ao lado dos saberes adquiridos no cotidiano
das relagbes sociais. N&o se pode relativizar as vicissitudes da integracdo curricular,
determinada historicamente pela “constru¢dao de um conhecimento especializado e um curriculo
fragmentado” (MORAES; KULLER, 2016, p. 28). Por isso, a centralidade das relagdes sociais
num curriculo dessa natureza é tdo relevante quanto aos saberes transmitidos em sala de aula e
importante tal como é o principio educativo do trabalho.

Moraes e Killer, (2016) salientam que

Néo ha formas de construir um Curriculo Integrado em si ou entre educacdo geral e
profissional se 0 organizamos a partir de conteildos derivados da transposicéo didatica
de campos de conhecimentos sistematizados e especializados. Nao € possivel falarmos
de Curriculo Integrado se organizado em torno das disciplinas particulares. Ndo é
possivel falarmos de Curriculo Integrado a partir de um “saber da escola” centrado
em contetido (MORAES; KULLER, 2016, p 40).

As unidades curriculares da totalidade de um Curriculo Integrado se subdividem em trés
grupos de unidades curriculares: as de nicleo comum, nucleo articulador e nucleo técnico.
Quando compreendidas numa relacao de interdependéncia, possibilitam um olhar diferenciado
para as relacbes sociais que se desenvolvem na escola, podendo refletir nos processos
metodologicos de ensino e de avaliacdo. Exige-se, no que tange a articulacdo dos
conhecimentos, “uma organizagdo curricular em que os eixos estruturantes se integrem, tendo
como referencial a vivéncia dos sujeitos para a qual essa proposta educativa se direciona”
(MOURA E PINHEIRO, 2009, p. 93). A face humana da integracdo apresenta-se na medida
em que a aprendizagem dos alunos se sustente por meio da compreensdo da realidade social a
que estdo inseridos, contextualizada com a dindmica do ensino integrado. 1sso demonstra a
necessidade de se construir um curriculo que ndo se traduza tdo somente no perfil do professor
de cada éarea, ou seja, naquilo que o professor entende que deve ser ensinado. O Curriculo

Integrado deve ir além da fragmentacéo e, por certo, isso pode ser percebido como uma das
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maiores dificuldades de se realizar uma efetiva integragéo curricular nos Institutos Federais.

Tecer a relacdo trabalho/educacdo nédo se restringe ao ambito da qualificagcdo a ser
adquirida. Faz-se necessario considerar na trama dessa teia “a internaliza¢do das relagdes de
producéo enquanto componente da insercdo social e atentar para que trabalhador ou ser humano
se pretende constituir para quais relacdes sociais, politicas, culturais, éticas” (MORAES;
KULLER, 2016, p. 53).

Refletir sobre o mundo do trabalho® sem refletir acerca das relagBes sociais que sdo
experienciadas nele néo corresponde ao horizonte da emancipacdo. Nos fundamentos da escola
unitaria admite-se que os estudantes se constituam como sujeitos historicos conscientes de seu
papel social e politico na estrutura produtiva a partir da instituicdo escolar.

Entender os alunos como sujeitos histéricos, que vivenciam o processo educativo ja
como trabalho, é fundamental para situar a construcdo que cada estudante faz de si e do
ambiente ao seu redor. Assim, as relacfes interpessoais circunscritas nos processos de ensino-
aprendizagem no ambito do Curriculo Integrado estdo de acordo com aquilo que se assimila
com a teoria critica em educacao. Nesse sentido, essa perspectiva de educacao deve preocupar-
se em neutralizar o ideario neoliberal (PARO, 1999, p.111), de modo que se construa, na escola,
uma percepcdo de mundo que conteste o neoliberalismo.

A formacdo para o trabalho, através da Educacdo Profissional idealizada pelos Institutos
Federais, sugere alterar seu significado de preparacdo para 0 mercado, na medida em que,
almeja apresentar a sociedade um cidaddo “humanista ¢ inovador”. Percebe-se, com esse
propdsito, uma busca pela alteracdo da logica empresarial vinculada ao neoliberalismo, na
medida em que tal movimento tem, ao longo de pelo menos trés décadas, vendido a educacao
como um produto, muitas vezes sob o discurso da qualidade da educacédo, que, nos termos de
Gentilli (1998), era pouco comprometida com um ideal de formacdo humano mais amplo.

Com isso, na organizacao da Educacdo Profissional pos Decreto 5.154/04, os critérios
de qualidade tém respondido a intencionalidades politicas. Nesse sentido, argumenta Gentilli
(1998), que

ndo existe um critério universal de qualidade [...], existem diversos critérios

62 Posteriormente, no capitulo em que se analisam as entrevistas concedidas pelos docentes da disciplina de
Histéria, perceber-se-4, ainda que brevemente, 0 modo como se estabelece em sala de aula a relagdo
educacdo/trabalho entre os docentes, sua disciplina e os estudantes.
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historicos que respondem a diversos critérios e intencionalidades politicas. Um é
0 que pretende impor os setores hegemonicos: o critério de qualidade como
mecanismo de diferenciacdo e dualizagdo social. Outro, o que devem conquistar
os setores de esquerda®: o da qualidade como fator indissoluvelmente unido a uma
democratizagdo radical da educacdo e a um fortalecimento progressivo da escola
plblica. (GENTILLI, 1998, p. 172).

De modo a ndo produzir relativismos em relacdo a docéncia ao tratar-se do Curriculo
Integrado, defende-se que é, por meio dela, ao lado do curriculo e do conhecimento a produzir,
que a ideia de uma consciéncia coletiva se estrutura no processo do ensino. N&o se trata de um
papel ideoldgico, mas profissional, trabalhar os saberes das lutas historicas pelos direitos do
trabalho (ARROYO, 2013, p. 99).

A centralidade do trabalho na formulacdo dessa consciéncia e em termos de seu
principio educativo precisara abranger de modo mais sistematizado o Curriculo Integrado,
especialmente diante da luta pela preservacdo da educacdo basica nacional, que permanece no
horizonte das reflexdes e pesquisas de docentes e pesquisadores circunscritos na pedagogia
historico-critica, entendida como uma pedagogia possivel as praticas de ensino das mais
diversas areas do conhecimento.

Por meio desta perspectiva, recorrendo ao pensamento marxista, Arroyo (2013) nos traz

uma importante reflexéo:

Se toda a Historia néo é sendo a producéo do ser humano pelo trabalho humano, como
profissionais da educacdo, da formacdo humana, somos obrigados a entender as
potencialidades do trabalho como principio educativo e a explorar em nossas praticas
e didaticas essas potencialidades formadoras que levamos as escolas como
educadores-trabalhadores e que os educandos atrelados a vivéncia de trabalho levam
as salas de aula. (ARROYO, 2013, p. 91)

Os conhecimentos curriculares pretendidos pelo Curriculo Integrado sugerem que o0s
conteddos ensinados sejam relacionados com a realidade social, bem como o contexto histérico
vivenciados pelos estudantes. Tidos como preceitos da educacao integral, a relacdo mediacéao
do conhecimento, feita pelo educador, e educandos, no contexto de suas praxis, ndo deveria

permitir que fossem ignorados os significados das trajetérias de vida circunscritas na dindmica

83 Observa-se que ainda antes da eleigdo de Jair Bolsonaro, tém havido significativos retrocessos no que diz
respeito ao direcionamento de recursos financeiros e decretos que atentam aos principios da escola democrética
(como é o caso da retirada das discussdes em beneficio da igualdade de género na versdo final da BNCC).
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social dos alunos. Dito de outro modo, em nome da defesa da educacéo integral e do Curriculo
Integrado, o ensino profissional ndo deve render-se aos interesses neoliberais, uma vez que,
“[homens ¢ mulheres se fazem] pelo trabalho, mas, apenas pela divisdo social do trabalho, que
0s pdem em contato com os demais componentes da sociedade, é que eles conseguem fazé-lo”
(PARO, 1999,p.105, grifo da autora).

Para Pacheco (2010), a proposta curricular integrada dos IFs,

além de estabelecer o didlogo entre os conhecimentos cientificos, tecnologicos,
sociais e humanisticos e conhecimentos e habilidades relacionadas ao trabalho, além
de superar o conceito da escola dual e fragmentada, pode representar, em esséncia, a
quebra da hierarquizacdo de saberes e colaborar, de forma efetiva, para a educacéo
brasileira como um todo, no desafio de construir uma nova identidade para essa Ultima
etapa da educacdo basica (PACHECO, 2010, p. 22).

Compreende-se, a partir do estudo empreendido até aqui, que o Curriculo Integrado €
concebido como tentativa de equilibrar o pensamento de que a educagédo deva relacionar-se
mais com emprego do que com cidadania, numa conjuntura de orientacdes curriculares
motivadas a pensar a insercdo dos jovens ao mercado de trabalho. Por isso, defende-se, por
meio desse modelo de curriculo, que o termo trabalho ndo se reduza a emprego ou
empregabilidade.

Assim, “se o curriculo representa uma determinada visdo dos alunos, desse olhar
dependera a logica estruturante do ordenamento curricular” (ARROYO, 2013, p.102). Tal
l6gica, no Ensino Médio Integrado, ndo pode permitir que o aluno seja concebido como
mercadoria, uma vez que estariamos reduzindo 0s ensinamentos a treind-lo para a
empregabilidade e, assim, a docéncia se transformaria em treinamento (idem, p. 107).

Acrescenta-se nessa acepcao, a funcdo estrutural do ensino da disciplina de Historia para
a construcdo desses sujeitos, aqui entendidos ja como trabalhadores. Por isso, nesta tese, 0
Ensino de Historia e seu curriculo sdo apreendidos como um “lugar de fronteira”, no sentido
proposto por Monteiro e Penna (2011, p. 191), ao afirmarem que “onde ha produgédo de saberes
a partir de dialogos, de trocas e do reconhecimento das diferengas”. Gabriel (2016, p. 112), por
seu turno, afirma que sendo lugar de fronteira, “o sentido de universal esta incessantemente
sendo disputado, mantendo sempre abertas outras possibilidades de significagao”.

Vé-se que, se levadas em consideracdo as categorias de analise que embasaram as

diretrizes da Educacdo Profissional, o Ensino de Histdria ocupa, logo, um papel central na
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formacéo integral dos estudantes do Ensino Médio Integrado, sendo elementar o contetdo de
sua matriz curricular, bem como as préticas de ensino e avaliagdo dos docentes. Estes, por sua
vez, para efetivarem as aspiracées que o Curriculo Integrado carrega, devem compreendé-lo
como uma construgdo em constante processo relacional entre a formacgéo geral e a formacéo
profissional, divergindo do modelo tradicional de curriculo do Ensino Médio. Aos docentes
devem ser reservados momentos de dialogo e (re)construcéo coletiva do curriculo, mediante
formacgéo e capacitacdo continuada que os sensibilizem e direcionem para a constituicdo de
praticas de comprometimento com o Ensino Médio Integrado em conformidade com a
identidade institucional.

Pelo que pbde ser verificado, naquilo que diz respeito ao Curriculo Integrado do IFMS,
constatou-se que a disciplina de Histdéria permaneceu, ao longo de nove anos da instituicdo
(2010-2019), com um curriculo que ndo conjugava com as almejadas orientacdes do
Documento Base da EPT (2012), tendo em vista o carater eurocéntrico e factual dos eventos
histdricos elencados na matriz curricular®®. Tal situacio tende a ser modificada com a recente
reestruturacdo dos Projetos Pedagdgicos de Cursos®®, em vigor nas ementas curriculares para
turmas ingressantes a partir de 2020. Observa-se que este movimento de mudanca esta sendo
feito de maneira gradual, tendo em vista que as turmas que ingressaram no primeiro semestre

em anos anteriores a 2020 seguirdo o percurso curricular nos moldes do antigo PPC.

1.4. Tensdes entre o neoliberalismo e a Educacao Profissional

A educacdo ¢ uma demanda social de crucial relevancia na agenda mundial. Por essa e
inimeras outras razdes, a entendo como uma questao politica. E, politicamente, existe uma acéo
de controle sobre a educacdo, especialmente a secundaria, conduzida pelas politicas

neoliberais®®. A tese ndo versard enfaticamente sobre o neoliberalismo, mas algumas

8 1sso ndo significa dizer que as praticas pedagdgicas dos professores permaneceram sob o viés tradicional e
positivista ao longo desse periodo.
8 Mais adiante, as ementas da disciplina de Histéria serdo analisadas.

8 Cf. CARDOZO, M. O ajuste estrutural do Estado e as reformas educacionais propostas pelo Banco Mundial. In:
RABELO, J. et. al. Trabalho, Educacdo e a Critica Marxista. Fortaleza: Imprensa Universitaria, 2006;
GHIRALDELLLI, J. Infancia, Educacdo e Neoliberalismo. S&o Paulo: Cortez, 1996; PARO, V. Hey, parem de
preparar o preparar para o trabalho. FERRETTI, C. J. et. al.; orgs. Trabalho, formac&o e curriculo: para onde vai
a escola. Sdo Paulo, Xam4, 1999. SILVA, T. T.; APPLE, M.; ENGUITA, M. e outros. Neoliberalismo, qualidade
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consideracOes referentes a tracos de tal programa séo convenientes.

Sonia Marrach (1996) explica que no discurso neoliberal a educacéo deixa de ser parte
do campo social e politico para ingressar no mercado e funcionar a sua semelhanca. A recente
reforma do Ensino Médio®’ no Brasil enquadra-se, indubitavelmente, aos padrdes estabelecidos
pela agenda neoliberal.

Desde a década de 1990, o debate referente a onda neoliberal no campo da educacéo,
vem sendo alimentado. Agrupamento de técnicas e linguagens da tecnologia da informacao,
modernizacdo da escola, aberturas ao financiamento empresarial, adequacdo do ensino a
competitividade sdo, entre outros, os recorrentes topicos inseridos na ordem do discurso

neoliberal para a educacdo. N&o por coincidéncia, a referida década se caracteriza por

alteracbes fundamentais nos padrdes de intervencdo estatal, resultantes dos
desdobramentos assumidos pelas relagdes sociais capitalistas consubstanciadas pelo
neoliberalismo (...), o Brasil intensifica agdes politicas e reformas educacionais em
sintonia com a orientacdo de organismos internacionais, cuja traducdo mais efetiva é
expressa pela nova LDB (LOPES; CAPRIO, 2008, p.10).

Mais que conceber o neoliberalismo, enquanto doutrina econdmico-social do minimo
estado, percebe-se que ele é ativo e dindmico, tem se configurado com associa¢des e concessoes
entre capital e forca de trabalho. A hegemonia do programa neoliberal floresceu durante toda a
década de 1970, quando paises desenvolvidos ruminavam a crise do estado de bem-estar social
e pensavam em solucionar o déficit de suas economias.

Com efeito, organismos internacionais financiam e interferem nas politicas publicas
para a educagio® de maneira direta ou indireta. Essas agéncias realizam as chamadas avaliagdes
de larga escala a fim de medir a “qualidade da educagdo”. Nessa dindmica, ignoram-Se 0S

fatores sociais que obstaculizam as acGes da escola. Além disso, Freitas (2014) destaca que, ao

total e educacdo. Petropolis, Vozes, 1994 MARRACH, Sonia Alem. Neoliberalismo e educacdo. In:
GHIRALDELLI JUNIOR, Paulo (Org.). Infancia, educacéo e neoliberalismo. Sdo Paulo: Cortez, 1996.
7 Em 2016 foi estipulada via Medida Provisdria de n® 746 e, no ano seguinte, regulamentada pela Lei n°13.415.

8 A Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) ¢, de acordo com Freitas (2014), a
matriz de controle mundial das politicas educacionais. O mesmo autor defende que no caso brasileiro, o
Movimento Todos pela Educacéo, é responsavel pela criacdo de estruturas de controleideoldgico e influéncia em
governos e ainda pela abertura do mercado da educacdo. Acrescenta- se que o PDE (Plano de Desenvolvimento
da Educagdo) também recebeu influéncia dos “reformadores empresariais” na implementacdo e definigcdo de
politicas publicas (BEZERRA; ARAUJO, 2017).
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colocar a educacgéo diretamente sob controle do empresariado que atua no mercado educacional,
a politica educacional dos reformadores

provoca o sentimento de que a educagdo esta em crise e que o direito a aprendizagem
esta em jogo como forma de sensibilizar a populacdo, através da midia, para suas
solucBes miraculosas; centram a concepcéo da qualidade da educacéo nas notas altas,
estabelecendo uma identidade entre notas altas (&s vezes em uma ou duas disciplinas
gue mais lhe interessam) e qualidade da educacéo; reduzem a formacéo da juventude
a ideia de direito a aprendizagem, estreitando a concepcao de educagdo e reduzindo-
a a aprendizagem no interior da escola; fortalecem os processos de aprendizagem que
isolam a crianga da vida e, portanto, das contradi¢Bes sociais existentes na vida,
difundindo a meritocracia como base explicativa do funcionamento social; exercitam
processos meritocraticos com alunos, professores e gestores que ajudam a fixar a
meritocracia como forma de progredir na vida via empreendedorismo; desmoralizam
0 magistério como forma de fragilizar a sua articulagdo politica e apresentam 0s
sindicatos como responsaveis pelo atraso da educacédo, defensores dos direitos dos
professores e ndo defensores do direito de aprender do aluno (...) (FREITAS, 2014, p.
53)

Os termos que surgem nesse novo tempo “neoliberal” sdo denominados, entre outros,
como globalizacdo, estado minimo, reengenharia, reestruturacdo produtiva, sociedade pds-
industrial, sociedade do conhecimento, qualidade total, empregabilidade. A experimentacédo
desses conceitos tem como fungéo justificar as necessidades de profundas reformas no aparelho
do estado e nas relagdes capital/trabalho (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003, p. 95).

Diversos trabalhos de lanni (1992, 1995, 1997)%° atentaram para a tentativa de a
globalizacdo disfarcar a crescente polarizacdo entre os paises centrais e periféericos e de modo
a justificar a inevitabilidade das reformas estruturais, determinadas pelos organismos
multinacionais, ou, nos termos de Carvalho (2003, p. 10), em nome da “inevitabilidade
fundamentalista da globaliza¢do”.

Neste cenario, Anderson (1995) ja apontava sobre os anos de 1980, os quais marcaram

acontecimentos apresentados como “onda de direitizacao™:

Na Inglaterra, foi eleito o governo Thatcher, o primeiro regime de um pais de
capitalismo avangado publicamente empenhado em pOr em prética 0 programa
neoliberal. Um ano depois, em 1980, Reagan chegou a presidéncia dos Estados
Unidos. Em 1982, Kohl derrotou o regime social liberal de Helmut Schmidt, na

8 JANNI, O. A Sociedade Global. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 1992; IANNI, O. Teorias da globalizagéo.
Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 1995; IANNI, O. A era do globalismo. Rio de Janeiro: Civilizacdo
Brasileira, 1997.
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Alemanha. Em 1983, a Dinamarca, Estado modelo do bem-estar escandinavo, caiu
sob o controle de uma coalizdo clara de direita, 0 governo de Schluter. Em seguida,
quase todos os paises do norte da Europa ocidental, com exce¢do da Suécia e da
Austria, também viraram a direita (ANDERSON, 1995. p.11).

O mesmo autor propde um provisério balanco para os anos de 1990, e concebe 0

neoliberalismo como “movimento ainda inacabado” ao verificar que

Economicamente, o neoliberalismo fracassou, ndo conseguindo nenhuma
revitalizacdo basica do capitalismo avancado. Socialmente, ao contrario, o
neoliberalismo conseguiu muitos dos seus objetivos, criando sociedades
marcadamente mais desiguais, embora ndo tdo desestatizadas como queria. Politica e
ideologicamente, todavia, o neoliberalismo alcangou éxito num grau com o qual seus
fundadores provavelmente jamais sonharam, disseminando a simples ideia de que ndo
ha alternativas para os seus principios, que todos, seja confessando ou negando, tem
que adaptar-se a suas normas. Provavelmente nenhuma sabedoria convencional
conseguiu um predominio tdo abrangente desde o inicio do século como o neoliberal
hoje. Este fenbmeno chama-se hegemonia, ainda que, naturalmente, milhdes de
pessoas ndo acreditem em suas receitas e resistam a seus regimes. A tarefa de seus
opositores é a de oferecer outras receitas e preparar outros regimes. Apenas ndo ha
como prever quando ou onde vao surgir. Historicamente, o momento de virada de uma
onda é uma surpresa (ANDERSON, P. 1995, p. 23).

O neoliberalismo enquanto préatica politica propde a globalizacdo como um processo
positivo, qual seja, 0 acesso aos bens culturais, simbdlicos e materiais. Entretanto, na realidade
se concretiza como “mundializagdo do capital”, na qual, “para manter as taxas historicas de
exploracdo, o capital tem que destruir um a um, os direitos conquistados no contexto das
politicas do Estado de bem-estar social” (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003, p. 96).

No projeto neoliberal a educacéo representa um campo estratégico na politica social. A
intervencdo no sistema educacional se fez através de consdrcios com empresas privadas.

Oliveira (2014) ressalta que

Buscou-se fazer isto de duas formas: direciona-se a formacdo para atender aos
objetivos da produgdo capitalista, preparando pessoas para 0 mercado de trabalho,
com uma visdo meramente tecnoldgica, e, por outro lado, usa-se, também, a educacédo
como meio para a difusdo do liberalismo como a Unica forma de organiza¢io social
por meio da livre iniciativa e do livre mercado (OLIVEIRA, 2014, p.36).

Redefinida como mercadoria a educagéo, sua producdo volta-se para atender as precisas
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especificacdes de seu usuario final, que é, por sua vez, a empresa capitalista (SILVA, 1999, p.
75). A partir da consolidacdo das ideias neoliberalizantes, as reformas educacionais,
especialmente aquelas voltadas para o ensino profissionalizante, atestam a necessidade de
preparacdo visando desenvolver habilidades.

A educacdo legitimaria o discurso neoliberal, na medida em que transmitisse “as ideias
que proclamam as exceléncias do livre mercado e da livre iniciativa” (SILVA, 1996, p.12). Para
que isso fosse possivel foi necessario atingir o curriculo, enfatizando nele a preparacio para
0 mercado de trabalho.

Dave Hill (2009), ao analisar criticamente os impactos do neoliberalismo sobre a
educagdo, enfatiza que a escola se tornou um “locus de recrutamento intelectual e troca

hegemonica”, em que

First, children learn at school the prevailing mores of Society and adopt the conditions
of “good citizenship.” Second, children are selected for a future role in production
either as producers themselves or as the intellectual legitimizing agents of productive
logic in the superstructure (Hill et. al, 2009, p.111)™

O modelo de educacgédo adotado apds a crise do estado de bem-estar social seguia este
padrdo, mensurado por Hill. Uma breve analise das politicas educacionais no Brasil também
indica que, num nivel primario, ensina-se aos educandos 0s costumes e as praticas sociais. Com
mais maturidade, alunos tendem a se tornar receptaculos daquilo que o sistema educacional,
enquanto politica social entende por cidadania. No ensino secundario, com maior énfase na
Educagao Profissional, “os estudantes sdo ajustados para exercerem papeis Nha estrutura
produtiva”.

Um recente exemplo dessas “neo” estratégias pode ser elucidado na recente reforma do
Ensino Médio, a qual, de acordo com Bezerra e Araujo (2017, p. 612) ja estava sendo sinalizada
pelo empresariado nacional, de modo que as convergéncias entre as diretrizes e proposicdes dos
reformadores empresariais estavam claras.

Os autores indicam que isso pode ser verificado nos documentos do Movimento Todos

70 Retomo a discussdo do curriculo, mais adiante.

1 Primeiro, as criancas aprendem na escola os costumes predominantes da sociedade e como adotar as condices
de "boa cidadania". Segundo, as criangas séo selecionadas para um futuro papel na producao, seja como produtores
ou como o intelectual legitimando agentes da légica produtiva na superestrutura. (Hill et. al, 2009, p. 111. Traducéo
livre)
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pela Educacédo, entre eles o Anuério Brasileiro da Educacdo Basica, lancado pela Editora
Moderna, em 2013. Entre as propostas, destacam-se flexibilizagdo curricular; instituicdo de
percursos escolares e diminuicdo no nimero de disciplinas; formacdo técnica integrada ao
Ensino Médio, parcerias com o setor privado, além da énfase em Matematica e Linguagens.
Com efeito, percebem que “o alinhamento demonstrado entre empresarios € governo nao ¢ mera

casualidade, mas resultado da interlocucdo e transito que possuem dentro dos centros de poder”

(idem, p. 614).

Dessa maneira, as estratégias neoliberais para atuar na educacdo passam a compor
programas de governos, cujo objetivo é transferéncia da gestéo da educacao publica para o setor
privado, mediante parcerias publico-privado, convénios, contratos, que em alguns estados
acarreta uma privatizago do curriculo (ADRIAO, 2017, p. 17-18).

Em concordancia com os autores supracitados, entende-se que, em nivel mundial, a

ordem do capitalismo, blindada pelo mais “intransigente conjunto de ideias politicas”?

, 0
neoliberalismo, passou a controlar sobremaneira o que acontece na educacdo. Dentre as
motivacOes, Freitas (2014, p. 54) menciona a queda salarial devido a superpopulacdo de
trabalhadores especializados, aumento da produtividade e ainda o controle politico e ideologico
sobre os educandos.

Como eshocado nos paragrafos precedentes, nota-se que a perspectiva do ensino
profissionalizante para o atendimento as forcas produtivas no Brasil ndo é recente. Com mais
de sete décadas de desenvolvimento na historia brasileira, “o capital se preocupa em forjar mao-
de-obra adequada, adaptada ¢ décil as suas necessidades pelo menos desde a década de 1940”
(FONTES, 2010, s/p).

A analise retrospectiva das politicas educacionais no Brasil demonstra que,
historicamente, 0 conjunto das leis, decretos e pareceres que legitimam a Educacao Profissional,
preservou “o fomento da Educagdo Profissional enquanto instrumento a servico do
desenvolvimento econdmico do pais” (QUEIROZ; SOUZA 2018, p.1).

As necessidades do projeto desenvolvimentista brasileiro ao longo do século XX sempre

justificaram a profissionalizacdo para a formacdo da mao de obra que o pais tanto necessitava.

2 Expressdo utilizada por Lie, A. e Torsen, D. E., (2009), no original corresponde a decidedly more
uncompromising, set ofpoliticalideas.
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Todavia, 0s movimentos em defesa e valorizagdo da Educacdo Profissional indicam sobre os
anos 1990 e primeira década dos anos 2000, especialmente a respeito da Educacdo Profissional
do Sistema S, que seu elemento norteador era mais econdmico e, portanto, de carater neoliberal
do que politico- pedagdgico.

Intelectuais, incluindo a classe docente, em constante processo de politizacao,
especialmente apo6s o periodo ditatorial, viram-se em condi¢fes de se posicionar e indagar o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico na educacdo’. Este, na medida em que avangava,
revelava uma “contradicdo na relacdo entre educacdo do trabalhador e processo produtivo:
quanto mais se simplificam as atividades praticas no fazer, mais complexas se tornam no
gerenciamento e manutengdo, em decorréncia do desenvolvimento cientifico que encerram”
(Kuenzer, 1997, p. 35). A autora, ao discorrer sobre a contrapartida do avango da ciéncia e da

tecnologia, esclarece que

Por outro lado, como resultado desse mesmo desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico, a par das pressGes pela democratizacdo, ampliam-se os espacos de
participagdo do homem comum em todos os sentidos: atividades -culturais,
associativas, sindicais, partidarias. Criam-se, consequentemente, exigéncias cada vez
maiores para o trabalhador, em termos de conhecimento, compreensao, raciocinio,
criatividade, decisdo, que lhe permitem participar desses espacos e usufruir dos
beneficios do desenvolvimento social, econdmico, cultural, cientifico e tecnol6gico.
(...) O trabalho e a ciéncia, dissociados anteriormente por efeito tradicional da forma
de divisdo do trabalho, voltam a formar uma unidade por meio da mediagdo da
tecnologia, (...) estabelecem-se novas formas de relacdo entre conhecimento,
producdo e relagbes sociais. (ciéncia e trabalho exigem) homem capaz de trabalhar
tecnicamente e ao mesmo tempo intelectualmente. (..) A medida que o
desenvolvimento contemporaneo ndo permite mais separar a funcdo intelectual da
funcdo técnica, serd necessaria uma formacao que unifique ciéncia e trabalho, trabalho
intelectual e instrumental (KUENZER, 1997, p.35-36).

Nesse sentido, a partir de 2008, com o projeto de expansdo da Rede Federal de
Educacdo, é possivel compreender que a hegemonia neoliberal que atua desde organismos
internacionais, governos e empresariado passa por um processo de “afrouxamento”, que, entre

outras questdes, envolve a flexibilizacdo das relacdes trabalhistas, mas também a dindmica da

3 N&o exclusivamente na Educacdo Profissional, mas a educagéo nacional, de modo geral, como concebida pela
LDB de 1996.
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resisténcia de educadores e pensadores da educagdo nacional que, desde a Assembleia
Constituinte, pretenderam impor-se com um posicionamento politico e social contra-
hegemdnico™.

A partir dai, o consenso”se revela quando, por meio de uma estratégia econdmica,
profissionaliza-se a classe trabalhadora, dando a ela a possibilidade, através de seus
interlocutores, tais como o Ministério da Educacdo, a Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, o préprio conjunto dos docentes das distintas areas, de reconhecer os Institutos
Federais como instituicdo que integra conhecimentos tedrico e prético, ou, dito de outro modo,
0 propedéutico e o técnico. Isso indica que é possivel captar alguma utilidade social de todo
esse movimento politico econémico a que tem passado a Educacdo Profissional na Gltima
década. Assim sendo, concorda-se com Ramos (2010, s/p) que afirma a necessidade de
preservar o fomento da Educacdo Profissional enquanto instrumento a servico do
desenvolvimento econdmico e social do pais.

No paragrafo segundo do artigo primeiro da LDB, explicita-se que “a educagdo escolar
devera vincular-se ao mundo do trabalho ¢ a pratica social” (BRASIL, 1996). Néo se pode
perder de vista que a referida lei tem uma histéria de construcdo baseada no pensamento de
profissionais da educacdo que discutiram o tema em congressos, seminarios e foruns. Ou seja,
sua génese ¢ marcada pelo principio da democratizagdo, num contexto em que “educadores,
mediante suas instituicdes cientificas, culturais, sindicais e politicas, que resistiram no periodo
ditatorial, protagonizam inumeras experiéncias em prefeituras e depois em alguns estados”
(FRIGOTO; CIAVATTA, 2003, p.104). A idealizacdo da LDB, todavia, partiu de longos
debates nas camaras legislativas, tendo sida assuntada desde a Constituicdo de 1988, até que
fosse finalmente sancionada em1996.

Educar para a cidadania e para o trabalho &, portanto, a funcdo social da educacao e,

74 Apple (2012), (apud Gandin e Lima, 2016, p.662), ao comentar pesquisas em educacdo vinculadas a uma
concepgdo “direitista”, informa que se deve “aprender com a direita a forma como ela vem tornando suas ideias
hegeménicas, como ela vem se conectando com 0 senso comum, para que, assim, 0S movimentos progressistas
possam apropriar-se dessas formas, ndo para que realizem préticas semelhantes, mas para que possam fazer com
que suas ideias progressistas, suas agBes contra hegeménicas se facam presentes e fortes no cotidiano
educacional”.(GANDIN, L. A.; LIMA, 1. G. A perspectiva de Michael Apple para os estudos das politicas
educacionais. Educagdo & Pesquisa, S&o Paulo, v. 42, n. 3, p. 651-664, jul./set. 2016.)

5 O conceito de consenso articula-se com o de hegemonia, tendo em vista que, de acordo com Barros (2011), em
um de seus sentidos possiveis, a hegemonia relaciona-se & capacidade de uma classedominante exercer seu poder
sobre as demais ndo atraves da coer¢ao e da repressao, mas sim atraves de consentimento. (BARROS, J. 2011, p.
103-104)
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ainda que se atribua a ela o estigma neoliberal, é indispensavel percebé-la como instituicdo em
que por tréas da cortina da empregabilidade, existiram e continuam existindo profissionais que
a concebem como a Vvia para a emancipagdo dos sujeitos. Esses tedricos e educadores de todas
as areas do conhecimento salvaguardaram os principios imbricados no artigo terceiro da LDB,
especialmente trés deles: I, liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; Ill, pluralismo de ideias e de concepcbes pedagdgicas e 1V,
respeito a liberdade e apreco a tolerancia. Ainda que estes preceitos estejam comprometidos no
texto e nas agdes da atual Base Nacional Comum Curricular (BNCC), entende-se que a
categoria docente ainda preza e busca pratica-los no cotidiano da escola
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CAPITULO 2

O INSTITUTO FEDERAL DE MATO GROSSO SUL: UM CAMPO
INSTITUCIONAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Preambulo

Este capitulo tem por objetivo abordar a histria de implementacdo dos campi do IFMS que
compbem esta tese. Apresenta 0 modo como sua instalacdo foi permeada por lutas politicas,
descreve a estrutura das unidades, contextualiza os cursos ofertados e apresenta, a luz do teérico
Basil Bernstein, como se pensa a proposta curricular integrada.

Ao longo da ultima década, o IFMS tem buscado consolidar a construgdo de uma forma
de organizacdo participativa, prezando pela ética nos servicos prestados a sociedade. Nao se
pode negar que para as comunidades em que os campi estdo implantados tem havido
alternativas de formacdo que podem impactar e tém impactado positivamente suas vidas. A
expansdo da Rede Federal também contribuiu para a geracéo de vagas de docentes e técnicos
administrativos, cujo acesso tem ocorrrido desde a criacdo da Lei 11.892/08, embora no atual
momento o0 provimento de vagas através de concursos publicos esteja bastante limitado.
Centenas de servidores, com qualificacdes que vao desde a especializacdo ao pds-doutorado,
puderam ocupar esses espacos educativos, contribuindo com a producéo dos saberes de suas
disciplinas e mesmo de suas trajetorias de vida.

N&o cabe a presente pesquisa analisar o funcionamento de toda sua estrutura
administrativa e organizacional, pois o objetivo aqui proposto foi o de analisar o Curriculo
Integrado, especialmente no que tange a disciplina de Historia, dos Cursos de Informatica de
cinco campi. Ainda assim, na documentacdo analisada, foi possivel identificar aquilo que
parece ser lugar comum em toda instituicdo de educacdo, seja escola de educacdo basica,
institutos federais ou mesmo universidades: a burocracia acentuada e a presenca de forte
hierarquia na sua forma de gestdo, o que, em alguns relatos dos colaboradores acabaram

refletindo na funcionalidade do trabalho docente e nas diretrizes pedagdgicas que orientam as
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acOes académicas.

2.1. IFMS: breve trajetdria de instalacdo dos campi de Nova Andradina, Dourados,
Navirai, Corumbé e Aquidauana

O Instituto Federal de Educacédo de Mato Grosso do Sul (IFMS) corresponde ao lugar
de onde o Curriculo Integrado é problematizado. Para tanto, é essencial situar o IFMS,
historicamente, em sua dimenséao institucional. Inserido na Educacdo Profissional brasileira,
especialmente no projeto de expansdo da Rede Federal de educacdo, viabilizado pela Lei n°
11.892/08, o IFMS

¢ a primeira instituicdo publica federal a oferecer Educacdo Profissional técnica e
tecnologica em Mato Grosso do Sul. Com campi em dez municipios, que abrangem
todas as regides do estado, o Instituto Federal chega a primeira década de histéria com
mais de nove mil estudantes matriculados em diferentes niveis e modalidades de
ensino. O processo de implantagdo do IFMS teve inicio no ano de 2007, com a criagdo
da Escola Técnica Federal de Mato Grosso do Sul, com sede em Campo Grande, e a
Escola Agrotécnica Federal de Nova Andradina (IFMS, 2018, p.26).

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI (2019-2023), o
funcionamento de seis campi, (Aquidauana, Campo Grande, Corumba, Coxim, Ponta Pora e
Trés Lagoas) se deu em janeiro de 20117°. “As unidades iniciaram as atividades em sede
proviséria, com a oferta de cursos de educacao a distancia em parceria com o Instituto Federal
do Parana (IFPR) e prefeituras municipais” (idem). O campus de Dourados, bem como os de
Jardim e Navirai® iniciaram as atividades em sedes provisorias, no ano de 2014, ocasiio em
que ofertavam apenas cursos de qualificacdo profissional e de idiomas.

Nos anexos ao final da tese, inclui o fragmento de um oficio emitido em dezembro de
2010, ao Tribunal de Contas da Unido, explicando o repasse financeiro que existiu na ocasiao
da implantacdo do campus. O documento ndo indica a construcdo do campus, apenas reforma

e adaptacdo e cita a Escola Agrotécnica indicando que se trata de uma obra ativa, desde 2007,

76 Os demais campi se instalaram, respectivamente em Nova Andradina (2010), Coxim (2010), Jardim (2014) e
Dourados (2014)
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ano em que é sancionada a Lei n® 11.534/07, que cria, pelo Art° 2, a Escola Técnica Federal de
Nova Andradina, a qual j& havia supostamente existido enquanto Escola Agrotécnica Federal
de Nova Andradina.

Apenas em 2010, passou a entrar em funcionamento, a partir da portaria do MEC n°
1.170, mediante integracdo da Escola Agrotécnica Federal de Nova Andradina e da Escola
Técnica Federal de Mato Grosso do Sul, que existira até entdo apenas como um prédio que
permaneceu estagnado por duas décadas no entorno de propriedades rurais.

A lei mencionada ndo reconhece a instituicdo como escola agrotécnica, mas sim técnica.
O oficio ndo menciona que, na ocasido, ja havia sido reformada e ja se tratava do Instituto
Federal de Mato Grosso do Sul, incorporado pela Lei n® 11.892/08 a uma Escola Agrotécnica
Federal, a qual ndo empossou servidores, ndo ofereceu nenhum curso e em um espago no qual
nenhum publico frequentou até quando, “os primeiros professores tomaram posse em fevereiro
de 2010, (...) alguns técnicos administrativos tomaram posse ao fim de 2009 e foram
diretamente remanejados para a reitoria”’® (Professor Rodrigo, 2018).

O processo de implantagdo do Instituto Federal de Mato Grosso do Sul, se iniciou,
portanto, com o campus de Nova Andradina, antes mesmo que se construisse a Reitoria, em
Campo Grande. Fora um tanto controvertido tal processo de implementacdo, tendo em vista

que,

A inauguracgdo da escola agrotécnica federal estava prevista para meados de 1988,
ainda no governo Sarney’’. Entretanto, ao que me parece por motivos orcamentarios,
nunca foi operacionalizada. A estrutura fisica original € a mesma de onde se encontra
instalado o campus Nova Andradina atualmente, sé foram executadas reformas de
adequacdo e renovacdo das estruturas. (...) O local ficou inativo de 1988 a 2008
quando foram iniciados os planejamentos para implantagdo do campus de Nova
Andradina (...) a alocagéo do IF no local foi tanto uma demanda de infraestrutura, pois
existia uma area em posse do governo federal "implantada” no municipio. Mas,
sobretudo, foi uma demanda politica local uma vez que existia uma proposta de
implantagdode um presidio rural no local da escola agrotécnica. A pressdo local

" Em busca de alguma documentagdo que atestasse a palavra do colaborador, encontra-se nas “Realiza¢des do
Ministério da Educacdo — Periodo 1985-1900” (BRASIL, 1990), mengdo a implantagdo de cinco escolas
industriais e continuidade das ac¢fes de implantacéo de cinco escolas agrotécnicae licitagdo para oito escolas
industriais e agrotécnica (1990, p 24). O mesmo texto explica que “Foi dada énfase ao desenvolvimento do
Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino Técnico — Protec (...) Em fun¢do de acordo internacional, foram
executadas obras e feita aquisi¢do de equipamentos para 20 escolas técnicas industriais e 33 escolas agrotécnicas
da Rede Federal”. Adiante, afirma-se que houve a “liberagao de recursos para 1 luniversidades federais para obras
e instalagdes, como parte do Acordo MEC/BID” (1990, p. 42). Disponivel em:
<http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me002550.pdf>.
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obteve sucesso e o campus foi implantado no terreno da escola agrotécnica,
suspendendo a implanta¢do do presidio rural. (Professor Rodrigo, 2018).

A trajetoria da implantacdo do primeiro campus do IFMS foi, portanto, um pouco
morosa e conturbada. Por anos, aquele ponto entre pastagens de propriedades rurais foi visto
pela populagdo como um gigantesco “elefante branco”. Desse modo, ao ser indagado a respeito

de como a comunidade recepcionou a ideia de um campus rural, o professor relata que

a recepcao da comunidade no processo pré-implantacdo do IF foi positiva, visto que
foi dada uma finalidade a infraestrutura ociosa, suspenso o presidio rural e instalado
um novo polo educacional na cidade. As preocupacdes so foram se fazer sentir muito
mais tarde, e mais por pressdo da comunidade interna do IFMS (pais, professores,
técnicos e alunos) do que da comunidade externa (Professor Rodrigo, 2018).

A questdo do prédio, que existia desde 1988, ndo é o Unico aspecto que surpreende.
Outro fator intrigante circunscrito na trajetéria do IFMS, campus de Nova Andradina, se deve
ao fato de que, tendo sido construido em area rural numa distancia de 23 km do Perimetro
Urbano, a estrada que da acesso a ele &, portanto, uma rodovia estadual ndo pavimentada, o que
desde o inicio das atividades no campus foi interpretado, e vivido, como de “dificil acesso”.

As dificuldades resultantes da falta de pavimentacéo sao quase imensuraveis, de acordo
com o professor Rodrigo, do IFMS (Entrevista, 2018), que tenta aferir as condicdes, enfatizando

que

a propria distancia do campus em si (23 Km, em érea rural) ja encarece a implantagéo
de quase todos os processos de infraestrutura. O acesso a internet é precério visto que
é muito dificil para que sequer hajam empresas interessadas em realizar as obras,
guanto mais ter capacidade técnica para tanto. Sem falar nos altissimos custos que
isso acarreta. A distdncia, somada a condigdo precaria da estrada, em alguns
momentos inviabilizou até mesmo servigos basicos, como de cantina (o prego da
concessdo ndo é considerado atrativo em comparacdo aos custos. Como exemplo, vale
lembrar que uma das operadoras da cantina declarou que um carro 0 km se tornava
totalmente inoperante apds um ano de uso na estrada...). O transporte dos alunos
sempre foi oneroso. Em um primeiro momento eram utilizados 6nibus convencionais,
que estavam sujeitos a constantes quebras e atolamentos. Felizmente, em 2011 foram
adquiridos onibus especiais tracados que de forma geral melhoram a qualidade do
transporte e raramente atolavam. O mesmo ndo pode ser dito do transporte dos
professores, realizado por empresa particular terceirizada. Apesar da boa qualidade
do transporte, os dnibus (convencionais) por varias vezes ficavam atolados ou
avariados no decorrer do trajeto. (...) O incremento do tradfego de caminhdes
canavieiros so piorou as condi¢des da estrada nos dltimos tempos. Como se tudo isso
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ndo fosse suficiente, devido as condi¢bes meteorolégicas da regido, sujeitas a
tempestades de raios, em diversas ocasifes as atividades de ensino foram paralisadas
devido a falta de energia elétrica e o longo tempo necessario para reparo.
Principalmente no periodo noturno, até que fosse possivel realizar a chamada para a
empresa de energia e a mesma realizar o deslocamento e reparo, muitas vezes o turno
letivo ja havia se encerrado. Em algumas ocasifes essa falta de energia se estendeu
por vérios dias. (Professor Rodrigo, 2018).

O campus de Nova Andradina possui expressiva dimensdo de 186 hectares, com
aproximadamente 6 mil m? de &rea construida, estruturas fisicas destinadas ao ensino, a
administracdo, moradia e alimentacdo (PDC/NA, 2016). Estéa localizada na Rodovia MS-473,
Km 23, s/n, Fazenda Santa Bérbara. De inicio, foram ofertados cursos técnicos integrados e,
nos anos seguintes, vagas para ensino superior, qualificacdo profissional e especializagdo. A
unidade, que é agraria, possui refeitorio e alojamento para estudantes (IFMS, 2018, p. 26). Em
virtude das pressoes e esfor¢os compartilhados, desde 2016, “por meio de parcerias firmadas
com a Prefeitura Municipal e a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS),
atividades de ensino passaram a ser oferecidas também na zona urbana deste municipio” (idem).

A unidade do IFMS de Dourados compde a terceira fase de expansdo da Rede Federal
de educacédo no pais. As atividades do campus iniciaram em outubro de 2014, e tiveram como
sede provisoria um espaco cedido pela Escola Estadual Presidente Vargas, localizada na area
central da cidade. No periodo entre os meses de fevereiro de 2011 e dezembro de 2012,
ocorreram, em Dourados, trés audiéncias publicas que possibilitaram a “participacdo de
diversos segmentos da sociedade regional e setores governamentais” (PDI/ 2014-2018). Em 3
de dezembro de 2012, ocorreu a terceira audiéncia, realizada na Camara Municipal de
Vereadores, com a participacdo de autoridades politicas e do entdo reitor Marcus Aurélius Stier
Serpe.

As audiéncias publicas atenderam tanto a exigéncia do Ministério da Educacdo, que
versa sobre a definicdo dos cursos ocorrerem em consonancia com os setores organizados da
sociedade civil, quanto as estratégias e metas de desenvolvimento institucional do IFMS. E
oportuno sinalizar que parte dos cursos sugeridos na ocasido das audiéncias ndo foram
contemplados na unidade, devido ao espaco limitado na estrutura da sede provisoria, ou ainda,
no caso do curso superior de Tecnologia em Desenvolvimento de Sistemas, por ja ser ofertado
na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) e na Universidade Federal da Grande

Dourados (UFGD), as duas universidades publicas locais.
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Tais medidas resultaram de estudos realizados pela gestdo, que “advém de uma visao
estratégica ampla e da projecao de crescimento futuro, considerando o cenario atual como ponto
de partida para o cumprimento da nossa missdo” (PDC-Dourados). Um antigo professor do
campus, ao mensurar os resultados da implantacdo da unidade, afirmou que, em pouco tempo,
“o campus Dourados tomou a propor¢do de campus que ja tinham anos e anos, com festejos,
eventos que a galera colocou para fazer, praticar 14” (Professor Diogo, 2018).

A histéria da implantagdo do campus do IFMS em Dourados indica o resultado de forgas
politicas, que ora convergiram ao objetivo comum de “ndo deixar Dourados de fora da expansdo
do ensino técnico”, ora revelava conflitos de interesses para manter o simbolismo do
apadrinhamento daquela unidade, entre os deputados federais Marcal Filho (PMDB) e Geraldo
Resende (PSDB). Convém demonstrar a maneira como utilizaram de suas plataformas
eletronicas a fim de oficializar os esforgos empenhados para garantir a implantagdo do IFMS,
na cidade de Dourados.

No site www.geraldoresende.com.br, criado com a finalidade de mostrar as agdes do
parlamentar, na coluna Educacao/Noticias, pode ser verificada matéria cujo titulo ¢ “Conheca
a luta de Geraldo Resende em favor da Escola Técnica Federal”. O texto indica a percepcédo do
deputado da implantagdo como uma “conquista”, “resultado de um esfor¢o de toda a bancada
do Estado, que ao longo dos ultimos cinco anos vinha fazendo diversas interlocucdes junto ao
Ministério da Educacao, mostrando a caréncia de instituicdes profissionalizantes na regido da
Grande Dourados”. Na mesma matéria, é possivel acessar o que o redator nomeou como
“cronologia da luta de Geraldo Resende e da bancada federal em favor da Escola Técnica para
Dourados e Navirai”. Na lista constam emendas, projetos de lei e indicacdo ao MEC, que
visavam ao objetivo de consolidar o ensino técnico federal na cidade.

Quadro 3 - “Luta pelo ensino técnico em Dourados

= Abril de 2007 — Geraldo Resende apresenta emenda na Comissdo de Educacdo e
Cultura, ao Projeto de Lei n° 7.268/06, transformando a Escola Agrotécnica de Dourados em
Centro Federal de Educacdo Tecnol6gica — CEFET.

= Abril de 2009 — Geraldo Resende, juntamente com demais membros da bancada,
apresentou o Projeto de Lei n.° 5075/09 criando a “Escola Técnica de Dourados, vinculada a
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD)”;

= Abril de 2009 - Geraldo Resende e os demais membros da bancada enviaram indicacéo
ao Ministro da Educacdo Fernando Haddad, sugerindo a criacdo da Escola Técnica de

Dourados “vinculada a Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD)”.
Fonte: <http://www.geraldoresende.com.br/imprensa/noticias/educacao>
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Em matéria publicada no jornal online Folha de Dourados, em 3 de dezembro de 2012,
o0 deputado federal Marcal Filho, em encontros informais com representantes do IFMS, discutiu
o “futuro das Escolas Técnicas Federais no Estado”. Margal Filho, ao abordar as audiéncias

publicas que se realizariam, afirmou:

que a audiéncia que apontard os cursos que serdo oferecidos em Dourados sera
realizada na sexta-feira, coroando um trabalho que iniciamos ha mais de 2 anos para
garantir que nossa cidade néo ficasse fora do programa de expanséo do ensino técnico
do Ministério da Educacdo (...) O Instituto Federal de Dourados ¢ uma conquista do
nosso mandato, mas também é uma vitoria dos setores organizados da sociedade que
quando foram chamados por nés se prontificaram a debater o futuro dessa importante
ferramenta para a formacdo de médo-de-obra especializada. ( 94 FM Dourados, 2012)

Neste canal de informagcéo, o site da Radio 94 FM que, a proposito, pertence ao deputado
Marcal Filho, em noticia publicada em 30 de outubro de 2013, o parlamentar ressaltou que
“esse ¢ um projeto que tem a marca do nosso mandato, mesmo porque outros deputados tiveram
a oportunidade de incluir Dourados no Plano de Expansdo do Ensino Técnico e
Profissionalizante e ndo o fizeram”. Na ocasido, a matéria trazia a publico o Oficio n°
1585/2013"8 enviado ao prefeito municipal Murilo Zauith (DEM) no dia 1° de outubro daquele
ano. O referido documento tratava da viabilidade da oferta de cursos pelo IFMS em sede
provisoria. A sede do campus de Dourados estava sendo construida em um terreno de 49.987,5
m2, na rua Filinto Mdller, n® 1790, Jardim Canaa I, conforme doacdo do Poder Executivo
Municipal, explicitado no documento anexado ao final da tese.

Na sede, o inicio das atividades ocorreu em 2016, tendo sido autorizado pela Portaria
MEC n° 378, em maio daquele ano. Sua estrutura fisica corresponde a uma area total construida
de, aproximadamente, 4500 m2. Ali, o campus ndo é rural, porém sua localizacdo em relacao
ao centro da cidade € de cerca de 7 quilémetros. Por esta razdo, para percorrer o trajeto, 0s
alunos contam com transporte escolar.

Os cursos de qualificacdo inicialmente ofertados na sede proviséria foram Operador de
Computador, Técnico de Manutencéo e Suporte em Informatica, Técnico em Servicos Publicos,

Técnico em Administracdo, além de Inglés e Espanhol. Em relacdo a colaboracdo entre as

78 Copia digitalizada do oficio pode ser vista nos anexos da tese.
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instituicOes escolares, o professor Diogo, removido para 0 campus e integrante da equipe de
implantacdo, sendo o sétimo servidor a entrar em exercicio, relata que o campus era “tranquilo
de trabalhar”, onde teve “espago enquanto professor de lingua espanhola”. Afirma que se sentiu
acolhido na Escola Estadual Presidente Vargas, a qual “proporcionou um espago bem legal para
se trabalhar, com muitas possibilidades para se colocar turmas com diferentes cursos FIC”.
Segundo afirma, “a obra saiu muito, muito rapida”. Ao participar de momentos de fiscalizacéo
da obra, juntamente com o diretor geral do campus, professor Carlos Vinicius Figueiredo e a
reitora Maria Neusa de Lima Pereira & época, o professor afirma que o0s reparos eram
normalmente atendidos, resultado da boa gestdo que se estruturava naquele campus. Ele lembra
que o diretor geral e a diregdo de ensino “eram gestores de planejamento, gestores de questoes
politicas, no sentido de minimizar situagdes conflituosas”.

Apesar dos desafios que se colocam para o acesso e permanéncia’® nos IFs, o IFMS, a
nivel de Estado, j& formou centenas de alunos. Isso indica que, indiretamente, por meio da
propria trajetoria dos jovens enquanto estudantes e como egressos, a populagéo circunscrita na
dimensédo das unidades locais tem usufruido, aproveitando-se dessa resposta as demandas de
mercado, na medida em que turmas novas adentram e egressos saem, perpassando pela
formacdo integrada, a partir de experiéncias de aprendizagem diferenciadas, esperadas pelo
Ensino Médio Integrado.

A busca por dados para contextualizar o processo de implementacdo do campus de
Navirai ndo encontrou, para além do Plano de Desenvolvimento do Campus, informacgdes a
respeito do contexto histérico do periodo, tal como foi observado nos campi Dourados e Nova
Andradina. Nao foi possivel identificar se existiram processos de consulta publica a
comunidade.

As atividades institucionais nesses campi se iniciaram no segundo semestre do ano de
2014, porém, naquele periodo, ndo foi oferecido o Ensino Médio Integrado a Educacao
Profisisonal. Tal como ocorreu com outras unidades, o IFMS de Navirai iniciou 0s servigos
educacionais em uma sede proviséria, a Escola Municipal Maria de Lourdes Aquino. J& em
2015, o campus passou a funcionar no Centro de Educacdo Profissional Ramez Tebet, que

deveria ser uma escola técnica do Estado, mas encontrava-se parado. Assim, cedido pela

" E importante dar nota de que existem, no IFMS, politicas de assisténcia estudantil, programa de apoio ao ensino,
que visa a contribuir para a permanéncia, prevencao a evasao e 0 éxito académico de estudantes em situagao de
vulnerabilidade social, entre outras acdes.
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SED/MS, este prédio passou a ser a segunda sede proviséria do IFMS em Navirai. Com mais
espaco fisico, a unidade ampliou a oferta de qualificacdo profissional. Foram cedidas, de acordo
com o termo de cesséo entre a SED/MS e o IFMS de mar¢o de 2015, cinco salas de aula, um
laboratorio de linguas, um laboratoério de informética e uma sala de coordenacdo pedagdgica.
A obra da sede definitiva deste campus encontra-se paralisada.

Foram ofertados inicialmente, em 2014, cursos FIC, de Operador de Computador e
Recepcionista, vinculado ao Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(PRONATEC) “Mulheres Mil”. Em 2015, outros cursos FIC surgiram, bem como 0s cursos
técnicos subsequentes e EJA, ofertando o Curso Técnico em Manutencdo e Suporte de
Informética. A partir de 2016, o campus implementou o EMI, com dois cursos, Informéatica
para Internet e Agricultura, além dos Cursos Superiores de Bacharelado em Agronomia (2017)
e Tecnologia em Anélise e Desenvolvimento de Sistemas (2016) e, ainda, a Especializacdo, que
é¢ a mesma ofertada em nivel institucional, Especializacdo em Docéncia para Educacao
Profissional e Tecnologica.

Atualmente, o IFMS Navirai encontra-se numa terceira sede, que € o préedio da
Secretaria Estadual de Educacgéo, compartilhado com o Nucleo de Tecnologias Educacionais
(NTE) e Coordenadoria Regional do Estado. A sede definitiva, ao lado do campus da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, com terreno de 7 hectares, doado pela prefeitura
municipal, estava em construcdo, porém, até 2020, a obra esta paralisada®’, com abertura de
processos licitatorios. O endereco onde o0 campus esta sendo construido localiza-se na Rodovia
MS 141, km 04, s/n°.

Além da sede, o campus de Navirai conta com uma Fazenda Escola, que corresponde a
uma area de 43 hectares, localizada do outro lado da rodovia, ou seja, em frente a obra da sede
definitiva. A area dessa Fazenda Escola fazia parte da Fazenda Santa Rosa, que pertencia a
Companhia Mate Laranjeira. Houve um processo de avaliacdo da area e alguns produtores e a
cooperativa Copasul arcaram com sua aquisicdo. A prefeitura municipal fez o tramite de
doagcdo, isentando os impostos sobre a area®’. Esse fato implica na compreensdo da unidade em

Navirai como um campus agricola, embora oferte cursos de outra natureza.

8 Houve desisténcia da licitacdo vencida por uma construtora, implicando em nova elaboragdo de processo
licitatdrio que esta tramitando na Prd-Reitoria de Administracdo do IFMS.
81 Essa informacdo foi dada pela chefia de gabinete do campus Navirai, em outubro de 2020.
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Os cursos oferecidos na unidade, num municipio polo da regido do Cone-sul de Mato
Grosso do Sul, com pouco mais de 50 mil habitantes, tém proporcionado a qualificacéo,
sobretudo dos jovens da regido. O relatorio de gestdo do campus indica que “considerando o
nimero de pessoas em grupos familiares sdo quase 4.000 pessoas direta ou indiretamente
atendidas pelo IFMS em Navirai, ou seja, aproximadamente 10% da populagdo do municipio”.

No municipio de Aquidauana, regido mesopantaneira de Mato Grosso do Sul, o Instituto
Federal deu inicio as atividades em 2010, oferecendo cursos a distancia por meio da parceria
com o Instituto Federal do Parana (IFPR) e da prefeitura municipal, que cedeu o espaco na
Escola Municipal Erso Gomes, bem como equipamentos e tutores para o apoio presencial. Apds
autorizacdo de funcionamento concedida pelo MEC, em 2011, o campus ganhou uma segunda
sede provisoria, na UFMS. Ali instalado, passou a ofertar o EMI, cujos cursos iniciais foram
Técnico Integrado em Edificagfes e Informatica®2. No segundo semestre daquele ano, o campus
implantou o Curso Superior de Tecnologia em Sistemas para a Internet e ampliou a oferta dos
cursos de qualificacdo a distancia.

A partir de 2012, a expansao dos cursos prosseguiu por meio do PRONATEC e cursos
presenciais concomitantes, em que os estudantes tem condigdes de cursarem o tecnico no IF e
0 médio noutra escola. Em agosto de 2013, foi inaugurada a sede definitiva do campus de
Aquidauana do IFMS, numa edificacdo com cerca de 6 mil m2 de area construida. Um de seus
quatro blocos foi construido com a finalidade de ser uma incubadora tecnoldgica “Bloco do
Hotel Tecnologico”. No contexto das atividades deste Hotel Tecnoldgico, desta-se o Projeto
I[FMaker, “uma plataforma de prototipagem com suporte a inovagdo e ao aprendizado.
Possibilita que pessoas da comunidade interna e externa ao campus de Aquidauana possam
projetar e desenvolver suas ideias de forma criativa e cooperativa” (Laboratorio de Prototipagao
Rapida, web site, 2020). Ali sdo desenvolvidas atividades abertas a comunidade, com
ferramentas como impressora 3D para a criacdo de prototipos tridimensionais, circuitos
eletrbnicos e componentes elétricos para testes e prototipagem; pintura por spray, colagens

customizadas e artes customizadas feitas a méo. Inquestionavelmente, a proposta do campus na

82 O campus oferece atualmente, além dos citados, o curso técnico integrado em Edificacdes na modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja), cursos técnicos subsequentes presenciais, Bacharelado em Engenharia
Civil, curso superior de Tecnologia em Redes de Computadores, além da especializacdo em Docéncia para
Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Informacéo obtida no portal
<https://www.ifms.edu.br/campi/campus-aquidauana/sobre/historia>. Acesso em 20/05/2020.
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realizacdo dessa empreitada € inovadora, e tudo tem a ver com a educag&o tecnolégica. Nota-
se, entretanto, que projetos como este devem ser cada vez mais democratizados, oportunizando
ndo somente alunos de bom rendimento escolar. Espera-se dos profissionais envolvidos que
formulem estratégias para incentivar a participacdo de todos os sujeitos escolares.

O campus oferece atualmente o curso de Edificagdes na modalidade do Programa
Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com a Educacéo Bésica na Modalidade de
Jovens e Adultos) (PROEJA), cursos técnicos subsequentes presenciais, além do Bacharelado
em Engenharia Civil, e curso superior de Tecnologia em Redes de Computadores. Na pos-
graduacdo, assim como nos demais campi, marca presenca 0 curso de especializacdo em
Docéncia para Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Também nesta unidade, ha a
oferta de cursos de qualificacdo profissional de Espanhol, Inglés e Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) em diferentes niveis, e proporciona também de testes de nivelamento.

A unidade do IFMS na cidade de Corumba iniciou suas atividades no ano de 2010, em
uma sede provisoria, situada na Rua Delamare, n° 1.557, Bairro Dom Bosco, cujas instalacfes
foram cedidas pela prefeitura municipal. A instituicdo arcou com as reformas necessarias para
que a unidade pudesse iniciar a oferta dos cursos, os quais foram, inicialmente, ofertados a
distancia em parceria com o IFPR. Em janeiro de 2011, apds a autoriza¢do do MEC, o campus
passou a ofertar o Ensino Médio Integrado. Os primeiros cursos técnicos de nivel médio foram
o de Informatica e o de Metalurgia. J& na modalidade PROEJA, foi implantado o curso de
Manutencdo e Suporte em Informatica.

Em 2011, ocorreu a ampliacdo da oferta de cursos técnicos a distancia em Corumba e
em Ladério, além da abertura do primeiro curso de graduacdo do campus, o superior de
Tecnologia em Andlise e Desenvolvimento de Sistemas. Em 2012, por meio do PRONATEC,
0 campus passou a ofertar cursos de qualificacdo profissional. Em 2015, o campus implantou
outro curso de graduacéo, o de Tecnologia em Processos Metallrgicos.

A unidade oferta, anualmente, a especializacdo em Docéncia para Educacdo
Profissional, Cientifica e Tecnologica. A area da sede definitiva foi doada pela prefeitura
municipal e as construc@es da unidade foram finalizadas em 2017, de modo que, em 2018, se
iniciaram as atividades administrativas e de ensino na sede definitiva do campus Corumba,
construida na Rua Pedro de Medeiros, s/n°, Bairro Popular Velha.

ArticulacBes politicas para trazer uma das unidades do IFMS a cidade de Corumba
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foram, do mesmo modo que as demais, marcantes no processo de implementagdo do campus
IFMS nessa cidade. A época, 2011, o prefeito da cidade, Ruiter Cunha de Oliveira, filiado ao
Partido dos Trabalhadores (PT), mesmo partido que esteve a frente do governo federal naquele
periodo, empenhou-se para garantir a autorizacdo do MEC para que 0 campus entrasse em

funcionamento. O colaborador da pesquisa, um antigo servidor do campus, comunicou que

0 Secretario de Educacdo, Hélio de Lima recebeu a ordem do prefeito para procurar
viabilizar o inicio das atividades do IF. Na ocasido foi cedido um local denominado
Espaco Educacional para a sede provisoria do IF, a prefeitura também cedeu com
Onus uma professora para atuar nos primeiros cursos oferecidos na forma EAD, cedeu
a supervisora pedagdgica que ainda tinha vinculo com a prefeitura(Professor José,
2020).

A partir do exposto, percebemos que a consolidagdo das unidades do IFMS no Mato
Grosso do Sul foi, em primeiro lugar, resultado de articulacéo de forcas politicas e da vontade
de realizagcdo dessas escolas pelos servidores que compuseram a fase inicial das atividades
desses campi. Passou-se uma década desde a inauguracdo da primeira sede, campus de Nova
Andradina e, desde entdo, o governo federal tem oferecido o Ensino Médio Integrado, dentre
outros cursos para centenas de jovens sul-mato-grossenses. Nao restam duvidas de que a
educacdo ali oferecida possui qualidade e caracteristicas que abrem possibilidades de pesquisa,
tal como esta tese se prop0s analisar, qual seja, o lugar e o sentido do Ensino de Historia neste
espaco educativo. A seguir, passo para a analise de alguns documentos que regem a educacao
no IFMS.

2.2. O IFMS e a identidade em construcdo na documentacao institucional

No Instituto Federal de Mato Grosso do Sul, constituem a totalidade das modalidades
oferecidas 14 cursos técnicos, sendo: (1) Eletrotécnica — integrado e subsequente, (2) Mecéanica
— integrado, (3) Metalurgia — integrado, (4) Administracdo — Proeja, (5) Informatica — integrado
e subsequente, (6) Informatica para Internet — integrado e subsequente, (7) Manutencdo e
suporte em informatica — Proeja e subsequente, (8) Edificacbes — integrado e Proeja, (9)
Desenho de construcdo civil — subsequente, (10) Alimentos — integrado, (11) Agricultura —

integrado e subsequente, (12) Agropecuaria — integrado, (13) Aquicultura — subsequente e (14)
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Zootecnia — subsequente. Seus eixos tecnoldgicos compdem as seguintes areas: a) Controles e
Processos Industriais, b) Gestdo e Negdcios, c) Informacdo e Comunicacgdo, d) Infraestrutura,
e) Producéo Alimenticia e f) Recursos Naturais (IFMS, 2018, p. 34).
A educacéo escolar fornecida pelo IFMS postula seus principios de preparacdo para
o trabalho e a cidadania, autorrepresentando-se como uma escola de oportunidades, de
inovacdo, de criatividade, de pesquisa e de inclusdo. Pela figura a seguir, podem ser
observados a misséo, a viséo e os valores do IFMS.

Figura 2 - Misséo, visdo e valores do IFMS de acordo com o PDI (2019-2023):

wissio s Waows

PROMOVER A EDUCACAO DE SER RECONHECIDO COMO UMA « INOVACAO
EXCELENCIA POR MEIO DO ENSINO, INSTITUICAO DE ENSINO DE « ETICA

PESQUISA E EXTENSAO NAS
DIVERSAS AREAS DO

CONHECIMENTO TECNICO E
TECNOLOGICO, FORMANDO

EXCELENCIA, SENDO REFERENCIA EM
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
NO ESTADO DE MATO GROSSO DO
SUL.

« COMPROMISSO COM O
DESENVOLVIMENTO LOCAL E
REGIONAL

« TRANSPARENCIA

PROFISSIONAL HUMANISTA E « COMPROMISSO SOCIAL
INOVADOR, COM VISTAS A INDUZIR

O DESENVOLVIMENTO ECONOMICO

E SOCIAL LOCAL, REGIONAL E

NACIONAL.

Fonte: Plano de Desenvolvimento Institucional, IFMS, 2018, p. 30

Primando pela exceléncia na oferta de Educacéo Profissional, a instituicdo enfatiza
0 carater humanista que deve acompanhar a formacéo dos alunos, concepcéo orientada pelo
seu Curriculo Integrado e demais documentos norteadores. No horizonte de sua filosofia, a

instituicdo afirma-se como comprometida

com uma sociedade mais igualitaria, justa e ambientalmente correta. A
responsabilidade social abarca tanto as a¢es no nivel interno da instituicdo, bem
como com a sociedade em geral, quanto os proprios processos de formacédo
profissional desenvolvidos por meio de seus cursos. O trabalho educativo com as
unidades curriculares previstas no projeto pedagégico de curso fomenta a critica e a
reflexdo dos estudantes sobre probleméticas sociais contemporaneas, visando que a
formagcdo profissional os aproxime das questdes da humanidade, do bem comum, para
que assim se efetive a plena formagéo do educando (PDC Dourados, 2015, p. 11-12).
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Dentre os principios dispostos no Estatuto do IFMS, destaca-se o quinto, tendo em vista
que vai ao encontro das concepcdes de educagdo unitaria e das diretrizes que regem a Educagéo
Profissional. Tal principio ressalta o “compromisso com a forma¢ao humana integral” (IFMS,
Estatuto, 2016, p.7).

Afirma o Plano de Desenvolvimento do Campus (PDC), de Nova Andradina, que a

educacdo politécnica, segundo Saviani (1989), significa o dominio dos fundamentos
cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo
moderno. Conforme Ciavatta (2005), na Educacdo Profissional, a compreensdo de
formacdo integrada significa formar para a superacdo do ser humano segmentado,
historicamente, pela divisdo social do trabalho (entre as acfes do pensar e do executar,
do dirigir e do planejar), pelo entendimento de que a formacéo geral é parte indivisivel
da formacdo para o trabalho em todos os aspectos educativos e produtivos (IFMS,
2016, p. 44).

Os cursos oferecidos definem-se levando em consideracdo as caracteristicas
socioecondmicas de cada regido de Mato Grosso do Sul e as demandas do setor produtivo
social, cultural, local e regional (BRASIL, 2008; IFMS, 2018.). Nesse sentido, 0 campus de
Nova Andradina oferece curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Informética e em
Agropecuéria, além de outros cursos em diferentes modalidades: Técnico Subsequente em
Zootecnia, Bacharelado em Agronomia, Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de
Sistemas, Tecnologia em Producéo de grdos e pos-graduacdo lato sensu em docéncia voltada
especificamente para a Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (EPCT) para o
exercicio da profissdo de professor®. Ha também o oferecimento de cursos de Formagcao Inicial
e Continuada (FIC) em: Agente de Desenvolvimento Cooperativista, Agricultor Organico,
Apicultor, Auxiliar Administrativo, Desenhista de Produtos Graficos Web, Desenhista de
Topografia, Instalador e Reparador de Redes de Computadores, Operador de Computador,
Operador de Maquinas e Implementos Agricolas, Programador de Dispositivos Mdveis e

Programador Web. Inglés Basico é o Unico curso oferecido na modalidade a distancia (EAD).

8 Essa especializagdo equivale a licenciatura, objetivando o exercicio docente na Educagéo Profissional Técnica
de nivel médio. “Se destina a profissionais graduados, ndo licenciados, ja em efetivo exercicio da profissdo docente
nesta area, ou aprovado em concurso publico para o exercicio de tal fungdo. Cinquenta por cento das vagas
destinam-se a servidores permanentes ndo licenciados ou em exercicio provisorio no IFMS. As demais séo para o
publico externo (Portal IFMS/NA, 2018).
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Até o momento, desde a implantacdo, o curso Técnico de Nivel Médio Integrado
selecionado a partir dos critérios da inser¢do econdmica regional para o campus de Dourados €
0 de Informatica para Internet. Além deste curso, o campus oferta um curso técnico em
Administracdo na modalidade PROEJA. Em nivel superior, é oferecido o curso superior de
Tecnologia em Jogos Digitais. Na modalidade FIC, os cursos sdo diversos: Auxiliar
Administrativo, Condutor Cultural Local, Desenhista de Produtos Gréficos Web,
Desenvolvedor de Jogos Eletronicos, Espanhol Béasico, Espanhol Intermediario, Inglés Béasico,
Inglés Intermediario, Operador de Computador, Reciclador e Regente de Coral. Além da
especializacdo voltada para a formacdo de professores, o Instituto Federal oferta a pos-
graduacdo em Gestdo de Organizaces. Na EAD, o campus de Dourados oferece trés cursos:
Espanhol Basico, Operador de Computador e Vendedor®,

No que concerne ao Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) do IFMS, diversos topicos
sdo abordados, tais como “Principios filosoficos e tedrico-metodologicos”, “Organizacao
didatico-pedagogica”, “Oportunidades Diferenciadas de Integralizacdo Curricular”, “Politica
de ensino, pesquisa, extensdo”, entre outros. O PPI compde o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), documento de relevancia para o conjunto da instituicdo e que tem validade
por cinco anos, devendo ser atualizado apds esse periodo.

Na concepgao do IFMS (2018), o PDI ¢ o documento que “identifica a institui¢do de
ensino no que diz respeito a filosofia de trabalho adotada, a missao a que se propde, as diretrizes
pedagdgicas que orientam as acOes, a infraestrutura organizacional e as atividades que
desenvolve ou pretende desenvolver” (IFMS, 2018, p. 20). O PPI, por seu turno, é apresentado
no quinto dos quinze capitulos do PDI.

Deste ultimo mencionado, é possivel extrair alguma ideia daquilo que o IFMS concebe

como Integralizacdo Curricular:

A integralizacdo do curso pretendido implica no cumprimento de unidades
curriculares previstas na matriz curricular dos Projetos Pedagégicos de Cursos,
incluindo atividades diversificadas ou complementares, disciplinas optativas ou
eletivas, e reconhecimento de saberes e aproveitamento de estudos anteriores. As
atividades diversificadas e complementares sdo, por exceléncia, espagos nos quais
estdo previstas possibilidades de flexibilizac8o e integracdo do curriculo. Permitem a
vivéncia de atividades em que se expressam os fundamentos cientificos, sociais,
organizacionais, econémicos, politicos, culturais, ambientais, estéticos e éticos que

84Informac0es obtidas no sitio da Instituicdo, através do link: <http://www.ifms.edu.br/campi/campus- dourados>
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alicercam a formacdo integral, omnilateral. A participagdo em atividades
complementares, eventos artistico-culturais, cientifico-tecnologicos ou esportivos,
unidades curriculares optativas/eletivas, projetos de ensino e extensdo, iniciacdo
cientifica e de pratica profissional sdo possibilidades de flexibilizacdo e formas
diversas de integrago curricular (IFMS, 2018, p.52).

Observa-se que aqui o conceito de integralizacdo e de integracdo® sdo tidos como um
sO, ou, em outras palavras, se da pela consecuc¢do por etapas de um todo que corresponde ao
cumprimento de atividades de ensino ndo necessariamente inseridas nas unidades curriculares
e nem exclusivamente no espaco da sala de aula. Algumas dessas atividades que ocorrem nos
Institutos Federais séo as feiras de ciéncia e tecnologia, que ocorrem em etapas municipal,
estadual, nacional e com a participacdo dos premiados com seus projetos em feiras
internacionais; eventos esportivos em ambito municipal, estadual e nacional; Festival de Arte e
Cultura; entre outros, que contam com orcamento especifico para subsidiar e proporcionar aos
estudantes esses momentos de integracéo.

Outro documento institucional importante ¢ o “Regulamento da Organizacao didatico-
pedagogica dos cursos de Educagdo Profissional técnica de nivel médio integrado™. O capitulo
I1, “Dos curriculos”, situa todas as normativas legais que regem o Curriculo Integrado do IFMS,

determinadas a partir da LDBEN/96, tal como podemos ver a seguir:

Art. 3°. A organizacdo curricular consolidada no Projeto de Curso da Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio do Instituto Federal de Mato Grosso do Sul
obedece ao disposto na Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996; na Resolucéo
CNB/CBE n° 3, de 26 de junho de 1998, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio; na Resolucdo CNE/CEB n° 04, de 8 de dezembro de
1999, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional
de nivel Técnico; na Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 05 de julho de 2000, que estabelece
as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo de Jovens e Adultos; no Decreto
n°5.154, de 23 de julho de 2004; na Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 03 de fevereiro de
2005; na Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 27 de outubro de 2005; no Decreto n° 5.840,
de 13 de julho de 2006, que institui o Programa Nacional de Integragdo da Educacéo
Profissional com a Educacdo Basica na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos
(Proeja) e legislagdo complementar expedida pelos 6rgdos competentes (IFMS, 2016,
p.9-10).

Por esse regulamento, define-se também que os campi do IFMS estruturardo seus

projetos de curso em regime semestral (Art® 4) e ressalta-se que tais projetos devem estar em

8 O conceito de integragdo (curricular) ¢ discutido mais adiante.
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“consonancia com principios® instituidos pela legislagdo vigente e organizado em unidades
curriculares” (Art® 5). Unidade curricular refere-se ao “conjunto de bases tecnologicas,
cientificas, de gestdo, de contetdos e experiéncias que colaboram com a construcdo do perfil
de formagdo a ser alcangado” (Art® 6). O artigo sétimo do regulamento, por sua vez, trata da

integracdo entre formacao geral e formacao profissional.

Art. 7°. O curriculo sera estruturado integrando a formagao geral e de base comum a
formacdo técnica

§ 1° A estrutura curricular da formac&o geral sera organizada por unidades curriculares
agrupadas segundo eixos tecnoldgicos, quais sejam: Linguagens, Cédigos e suas
Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias.

§ 2° A estrutura curricular da formacdo técnica sera organizada por unidades
curriculares de acordo com a area profissional, conforme legislacdo vigente (IFMS,
2016, p. 10).

O referido regulamento defende a ordenacdo e sequéncia logica na constituicao de suas
unidades curriculares (Art°® 8), como também a interdisciplinaridade e a contextualizacdo (Art°

10). Naquilo que se refere as ementas curriculares, observa-se que

Art. 11. Os ementarios, as bases tecnolégicas, cientificas e de gestdo, os conteddos
das unidades curriculares, bem como as respectivas cargas horarias, poderdo, por
forca de lei ou adequacdo de projeto, ser revistas e adequadas. (Idem, p.11)

No que concerne as disciplinas dos diferentes cursos ofertados, o Plano de
Desenvolvimento do Campus (PDC) de Dourados, em consonancia com o Regulamento da
Organizacao didatico-pedagogica dos cursos de Educacgdo Profissional técnica de nivel médio

integrado®’ indica que

as diretrizes pedagogicas da instituicdo possibilitam aos seus estudantes o
enriquecimento curricular por meio da matricula e inser¢do em unidades curriculares
que ndo pertencem a matriz curricular do curso em que estd matriculado. Ou seja,

8 Os projetos, bem como as unidades curriculares devem considerar a formacéo integral, a partir da relagdo
dialética entre a geral e a profissional.

870 Artigo 25 do referido regulamento define que “o estudante podera requerer matricula em unidades curriculares
isoladas de cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrado de outros eixos tecnolégicos
como enriquecimento curricular, de acordo com a disponibilidade de vagas, respeitando a compatibilidade de
horério e turno como seu curso regular” (IFMS, 2016, p. 16).
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possibilitando o desenvolvimento de sua autonomia, o educando, em formagao, pode
alargar a visao sobre seu campo profissional por meio da construcdo de um percurso
de formacdo que vai além da previsao inicial presente no Projeto Pedagogico de Curso
(IFMS, 2015, p. 49).

Como se pode observar através da figura 3, as dez areas de circunscri¢do da instituicdo
no estado de Mato Grosso do Sul procuram atender as demandas especificas do setor produtivo

em sua area de abrangéncia territorial.

Figura 3 - Abrangéncia dos Campi do IFMS:
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Fonte: PDI 2014-2018

A érea de abrangéncia do campus de Dourados considera 0s municipios vizinhos de
Caarapd, Deodapolis, Douradina, Fatima do Sul, Gloria de Dourados, Itapord, Jatei, Maracaju,
Rio Brilhante, Vicentina. O campus de Navirai abarca os municipios mais ao sul do estado,
como Eldorado, Iguatemi, Itaquirai, Japord, Juti, Mundo Novo. O IFMS de Nova Andradina
agrega as cidades de Anaurilandia, Angélica, Bataguassu, Bataypord, lIvinhema, Novo
Horizonte do Sul e Taquarussu. No campus de Corumbd, a circunscrigdo atinge a populacéo de

Ladério. Por fim, o campus de Aquidauna visa a atender a demanda por formacao profissional
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nos municipios de Anastacio, Bodoquena, Dois Irmédos do Buriti e Miranda

Em consonancia com a prerrogativa de atendimento educacional voltada ao setor
produtivo, Eliezer Pacheco, que foi secretario da SETEC no periodo de 2005-2012, orienta para
a necessidade de um relacionamento entre os IFs e a sociedade civil, de tal forma que haja uma

imersdo dessas instituicdes na dindmica da sociedade em que estejam instalados.

Na necessaria articulacdo com outras politicas sociais, os Institutos Federais devem
buscar a constituicao de observatorios de politicas publicas, tornando-as objeto de sua
intervencdo através das acdes de ensino, pesquisa e extensdo articuladas com as forcas
sociais da regido. E nesse sentido que os Institutos Federais constituem espagos
fundamentais na construcdo dos caminhos, visando ao desenvolvimento local e
regional. Para tanto, devem ir além da compreensdo da Educacdo Profissional e
tecnolégica como mera instrumentalizadora de pessoas para ocupacGes determinadas
por um mercado (PACHECO, 2011, p.14).

O mesmo autor, seis anos mais tarde, conjecturando sobre os desafios de sobrevivéncia
dos IFs colocados a partir de 2017, reforca a necessidade da correlacdo entre ensino, pesquisa

e extensdo na Rede Federal. Pacheco (2017) menciona, entre outras medidas, a necessidade de

Tornar a extensdo uma atividade coletiva, central e concebida como alternativas ao
capitalismo global, contribuindo na coeséo social, no aprofundamento da democracia,
lutando contra a exclusdo social, a degradacdo ambiental, em defesa da diversidade
cultural e da criacdo de novas formas de geracéo de renda (PACHECO, 2017, s/p).

A pesquisa, nessa apreenséo, deve, por sua vez,

envolver comunidades e organizagfes sociais, buscando solucionar problemas que
melhorem a vida delas, criando tecnologias sociais. E fundamental estabelecer o
diadlogo entre o saber académico e o saber popular, assimilando o conhecimento
externo, pois, como ensinou Paulo Freire, ndo ha uma hierarquia de saberes, mas sim
saberes diferentes (PACHECO, 2017, s/p).

Nesse sentido, pode-se considerar que 0s campi se constituem como escolas de

qualidade singular® que contribuem para a regido circunscrita, na medida em que capacita

8 A qualidade referida tornou-se uma possibilidade em virtude dos investimentos em educacéo que a Rede Federal
tem recebido, apesar dos progressivos cortes iniciados no breve governo de Michel Temer e intensificados na atual
gestdo do executivo, de Jair Bolsonaro. O relatério do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA)
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jovens para a atuacdo profissional e social em suas comunidades. A Educagédo Profissional
técnica integrada ao Ensino Médio, tem, portanto, atuado diretamente sobre uma importante
causa de reducdo da desigualdade social através do acesso a educacdo como direito basico.

A fim de regulamentar as acGes de ensino, pesquisa e extensdo, o IFMS instituiu, por
meio de normas de regimento interno, o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (Coepe), cuja
altima atualizacdo se deu em agosto 2018, periodo de exercicio de seu terceiro reitor e
presidente do referido conselho, professor Luiz Simdo Staszczak. Os membros do referido
conselho, trinta e nove ao total, se subdividem em dois grupos — membros natos e membros
eleitos pelos pares —, que podem ser observados no quadro 8 que consta nos anexos.

Este 6rgdo colegiado especializado de carater normativo e consultivo (IFMS, 2016,
Art°1) foi criado em 2016 e, tem, dentre suas doze atribuicdes, 0 compromisso de

recomendar a aprovagdo das politicas, diretrizes e normas relativas ao ensino,
pesquisa e extensdo, para 0S cursos presenciais ou a distancia; recomendar a
aprovacao os Projetos Pedagogicos de Cursos - PPC e suas atualizacdes; atuar como
instancia consultiva e de recursos sobre as matérias em pauta relacionadas a area de
Ensino, Pesquisa e Extensdo; manifestar-se sobre assuntos, propostas ou planos afetos
a sua area de atuacdo e emitir parecer e fixar normas em matéria de sua atribuicéo
(IFMS, 2016, 8 11, 11, VI, XII, respectivamente).

Na instancia do Ensino, vinte e quatro dominios possuem seus respectivos
regulamentos, ndo sendo possivel, nesta tese, abordar seu conjunto. Genericamente, cabe ao
Coepe, além das atribuicdes citadas em seu Regimento Interno, elaborar documentos
institucionais de primeira importancia, tais como os regulamentos da organizacdo didatico-
pedagdgica dos cursos ofertados na instituicdo, de técnico de nivel médio, de graduacao,
técnicos subsequentes, cursos FIC, bem como os regulamentos de atividades complementares

de graduacdo, dos Trabalhos de Conclusdo de Cursos (graduacdo e técnico integrado),

de 2016, de acordo com Wilson Conciani, reitor do IFB, indicou que os Institutos Federais sdo referéncia em
educagéo para todo o Brasil. Segundo ele, “a pesquisa confirma que a Rede Federal faz parte do grupo de elite da
educacdo mundial”. As medias em ciéncias, leiturae matematica da Rede Federal estdo acima da média brasileira.
Cf:  <https://www.ifb.edu.br/reitori/12838-rede-federal-e-destaque-na-principal-avaliacao-da-educacao-basica-
do-mundo>
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regulamento do Regime Especial de Dependéncia (RED)® e ainda, instrugdes para o “Regime
de Exercicio Domiciliar, para faltas por convicgdes religiosas, faltas coletivas, abono de faltas
e dispensa da pratica de Educagdo Fisica” (IFMS, Art°® 1, 2018, p.1).

O regulamento da organizacéo didatico pedagdgica dos cursos é um dos documentos
pioneiros do IFMS, datado de 2012, momento em que ainda ndo havia sido instituido o Coepe.
O Regulamento traz, entre outras defini¢des, o regime de ensino, curriculos, admissdo aos
cursos, matricula e registro, estagio obrigatério, significacbes que intervém diretamente na
cultura escolar dos estudantes, professores e técnicos administrativos da instituigdo.

E possivel verificar que na primeira versdo® deste regulamento, a bandeira da
integraliza¢do do ensino com a pesquisa nao se fazia diretamente, visto que a palavra “pesquisa”
€ mencionada uma unica vez no documento da organizacdo didatico-pedagogica, em referéncia
a uma das finalidades do IFMS, qual seja, “a realizagdo de pesquisa em articulagdo com os
setores produtivos e a sociedade” (IFMS, 2012). O ato normativo interno regulamenta os
curriculos, o regime de ensino, a admisséo nos cursos, além de normatizar o rendimento escolar
e aprovacdo, transferéncia e mudanca de curso e turno, estagio curricular e certificados e
diplomas.

A auséncia das instancias de pesquisa e extensdo naquele documento de 2012 se devia
ao fato da recente criacdo do IFMS que, embora ndo tratasse como normativa, previa a
realizacdo de pesquisas no que diz respeito a sua natureza de autonomia didatico-pedagdgica e
disciplinar. Em relacdo as atividades de extensdo, essas ndo sdo tratadas especificamente no
interior dos capitulos deste regulamento, mas ao mencionar a articulacdo com os setores da
economia, subentende-se que era compreendida como uma previsdo. Tal diligéncia, além de se

configurar como principio norteador em seu estatuto®!, em 2014, aparece como uma atribuic&o

8 O RED ¢ desenvolvido no ambito dos cursos de Graduagao, a fim de recuperar estudos em unidade curricular
com reprovagdo por nota. Cf. Regulamento do RED (2016), disponivel em:
<http://www.ifms.edu.br/centrais-de-conteudo/documentos-institucionais/regulamentos/regulamento
-regime-especial-de-dependencia-resolucao-016-de-30-03-2016.pdf>. Acesso em 15/05/2019.

% Entre os meses de abril e maio de 2019, O IFMS, por meio de seu portal eletrénico, disponibilizou uma consulta
publica ao novo Regulamento da Organizagdo Didatico-Pedagdgica. A minuta do documento, apés as 122
contribuicdes recebidas deve ser encaminhada ao Conselho e Ensino, Pesquisa e Extensdo (Coepe) e finalmente
ao Conselho Superior do IFMS (Cosup), para entdo ser regulamentada e vigorar. Cfi<
http://www.ifms.edu.br/noticias/regulamento-que-rege-ensino-recebe-mais-de-120-contribuicoes> Acesso em:
17/05/2019.

1 Art°3, inciso IV “verticalizagio do ensino e sua integragio com a pesquisa aplicada e a extensdo tecnologica”;
(IFMS, 2016, p.6).
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do Nucleo Docente Estruturante (NDE) dos cursos técnicos, assim transcritas: “Art® 2. S80
atribuicdes do NDE (...) Il. Indicar formas de incentivo ao desenvolvimento de linhas de
pesquisa e extensdo, de exigéncias do mundo do trabalho e afinadas com as politicas publicas
relativas a area do conhecimento (...)” (IFMS, 2014, p. 1).

De todo modo, cabe observar que a pesquisa e a extensao sao vivenciadas, COmo no caso
do campus de Nova Andradina, desde 2012, a partir da criacdo do Ndcleo Interdisciplinar de
Pesquisa, Estudo e Desenvolvimento em Tecnologia da Informagéo (NIPETI), grupo que, na
acepcdo de seu lider, professor Claudio Sanavria, e vice-lider, professora Natalli Falleiros,

surgiu como uma proposta de espaco para integracdo pedagogica das disciplinas
oferecidas pelos cursos da area de Informatica do Instituto Federal de Mato Grosso
do Sul — Campus Nova Andradina, idealizando um ambiente que motivasse a troca de
experiéncias e a construcao de novos conhecimentos por meio de projetos de pesquisa
aplicada, extensdo e desenvolvimento. (SANAVRIA,; FALLEIROS. 2014, p. 190)%

Participam como colaboradores, principalmente, os professores da citada area técnica,
mas também se agregam ao grupo alguns professores das disciplinas do nacleo comum e, ainda,
do curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Agropecuaria®®. Alunos do curso de graduag&o
e do técnico participam do grupo, sendo para eles, em nivel de ensino, que se voltam algumas
de suas finalidades. De acordo com o idealizador do projeto, no que se refere ao ensino e

pesquisa,

o NIPETI visa integrar os conceitos tedricos trabalhados nas disciplinas dos cursos de
Ensino Médio Integrado Técnico em Informatica (matutino e vespertino) e Técnico
em Manutencdo e Suporte em Informética (noturno), com as metodologias aplicadas
no mercado, provendo um elo ativo entre pesquisa e pratica. Quanto a pesquisa, 0
NIPETI atua no sentido de desenvolver, transferir e divulgar pesquisa cientifica e
desenvolvimento tecnoldgico nas diversas areas da Informatica. (SANAVRIA. 2012,

s/p)

92 Disponivel em: <http://www.br-ie.org/pub/index.php/wcbie/article/view/3213/2776> Acesso em 15/05/2019.
93A titulo de informacdo, é oportuno citar que alguns projetos de pesquisa do técnico integrado em informatica séo
testados em projetos de pesquisa da agropecudria, aplicados como “tecnologia para o agronegécio” como, por
exemplo, o trabalho de um estudante que resultou em seu TCC, cujo titulo era "Prot6tipo para o Controle da
Temperatura de um Avidrio utilizando Microcontrolador de Baixo Custo" - Diego Chiavelli, orientado pelo
professor e Luiz Fernando Delboni Lomba IFMS. Neste exemplo é possivel afirmar a existéncia de um
conhecimento técnico a servico da vida prética, da integracdo de conhecimentos e a interdisciplinaridade.
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Pode-se dizer que o NIPETI tem por proposito o estimulo, a criacdo e orientacdo em
projetos™ em prol das demandas locais e regionais, intermediando convénios entre
universidade/pesquisadores e entidades publicas e privadas. Quanto ao desenvolvimento do
grupo de pesquisa, destaca-se, entre outros, concepcdo, especificacdo e implementacdo de
solugdes de desenvolvimento de software utilizando métodos e ferramentas inovadoras (idem).
N&o se pode deixar de observar que nesse movimento da pesquisa em informatica, se deve
considerar a viabilidade do desenvolvimento de concepg¢des humanistas para a sociedade
globalizada.

Para ilustrar uma dessas possibilidades, trago a fala de um professor do IFMS, cientista
da computacdo e pedagogo, que em suas aulas da disciplina “Computador, Etica e Sociedade”
introduz a disciplina a partir de questionamentos, que podem ser pensados a luz do “Novo
Humanismo”, conceito estruturado por Riisen, que sera discutido no Capitulo 3 desta tese. Disse

ele:

Quando a gente trabalha aqui no instituto, a gente procura fazer uma formacgéo mais
ampla. Como é que ele se enxerga como profissional de T.l. (tecnologia da
informacdo), inserido e transformando uma sociedade? N6s estamos hum contexto da
sociedade da informacdo, entdo a ideia € que ele se enxergue como uma peca
fundamental nessa sociedade [...] Sempre fago umas perguntas para eles no comeco,
para dar uma impactada: Software, mata? Software discrimina? E as vezes eles falam
ndo. E ai eu converso, digo, e se vocé estiver trabalhando num sistema de RH e
pedirem pra vocé botar pesos e critérios de género, raga, pra vocé selecionar primeiro
homens brancos, para uma selecdo num algoritmo, o software esta discriminando. Ai
eles falam: Ai eu nunca parei para pensar desse jeito... E eu também digo, se vocé faz
um sistema mal desenvolvido, vocé mata uma pessoa no hospital, se ndo controlar a
dosagem de determinado remédio, oxigénio, etc. Entdo eles comegcam a enxergar. A
gente procura fazer um trabalho de trazer textos que fazem essa critica, ndo
demonizando a tecnologia, mas a gente fala do uso dela e a responsabilidade dele
como desenvolvedor disso (Professor Claudio, 2020).

Percebe-se na fala do professor um alinhamento com as concepcdes da instituicao,

especialmente a que corresponde a sua missdo na sociedade sul-mato-grossense, qual seja,

% Para verificar projetos de pesquisa do NIPET], ver aqueles aceitos em congressos e encontros de computagio
em que foram apresentados os resultados. Disponivel em:<http://nipeti.blogspot.com>Acesso em 15/05/2019.
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Promover a educacdo de exceléncia por meio do ensino, pesquisa e extensdo nas
diversas areas do conhecimento técnico e tecnoldgico, formando profissional
humanista e inovador, com vistas a induzir o desenvolvimento econémico e social
local, regional e nacional (PDI, IFMS, 2019, p. 30)

A disciplina em que o professor colaborador fez as reflexdes € o modo como as
conduziu, revela um esforco didatico do docente, oriundo dos saberes experienciais de sua
formacdo. Pelo problema abordado ao indagar junto aos alunos se um software pode
“discriminar ou matar”, é possivel ampliar o leque de possibilidades contextuais na sociedade
contemporanea. Enquanto educandos, abordar tematicas de género, inclusdo, temas geradores
de violéncia, entre outros, no ambito de todas as disciplinas escolares promove entre 0s

estudantes a consciéncia de cidadania, o que significa transforma-los em sujeitos historicos.

2.3. Proposta Curricular do Curso Técnico Integrado em Informatica e Curso Técnico

Integrado em Informatica para Internet

As figuras a seguir representam a matriz curricular dos cursos Tecnico em Informatica,
campus de Dourados e campus de Nova Andradina, respectivamente. N&o se trata do mesmo
curso, uma vez que o primeiro € voltado para o desenvolvimento de sites e aplicacdes para
Internet e o segundo volta-se para o desenvolvimento de sistemas e a manutencédo de hardware
e software.

Nas figuras que seguem a partir da pagina seguinte, destaco os periodos do curriculo
em que a disciplina de Historia foi ofertada no contexto do PPC dos cursos de Informatica e,
nos casos de Dourados e Navirai “Informatica para Intrnet” dos campi circunscritos nessa
pesquisa. Essa oferta se deu por varios anos em alguns campi, a exemplo em Nova Andradina,
0 mais antigo, que entrou em funcionamento em 2010. N&o ocorrera nenhum processo de
reestruturacdo da disciplina de Histdria desde entdo. Na pagina da web de cada campi, € possivel
acessar 0s projetos anteriores e 0 que esta vigorando. Nos anexos da tese, inclui toda a matriz
curricular, extraidas dos Projetos Pedagdgicos de Curso dos campi circunscritos nesta tese.

Foi possivel perceber, a partir da analie da documentacdo, que cada campus elaborou
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sua matriz disciplinar e cargas horarias com certa flexibilidade, demonstrada nas diferencas de
disposicdo das disciplinas, inclusive a de Historia. Isso representa que cada campus possui
autonomia didatico-pedagdgica na execucdo de suas propostas curriculares, embora
mantenham similaridade no que diz repeito a estrutura do curso.

Percebe-se que apenas o campus de Dourados, pelo PPC anterior, diferenciava o
posicionamento da disciplina de Histéria, ofertando-a em semestres distintos dos demais campi.
Nesta unidade, também h& uma diferenca em relacdo ao ano do PPC mais antigo disponibilizado
no site da instituicdo. O Projeto Pedagdgico mais recente é, para todos, o documento aprovado
em 2019, o qual passou por processo de revisdo e de reelaboracdo em todas as unidades. No
préximo capitulo, trato, de que maneira o0 Ensino de Historia se posicionou, especialmente em
relacdo as mudancas e atualizacbes de conceitos e conteudos histéricos. Procurei mostrar se 0
antigo PPC, antecedente, tinha a vida social dos alunos como ponto de partida para as reflexées
na disciplina. O mesmo pretendi fazer com a apreciacdo do PPC atual, que entrou em
funcionamento no ano de 2020%.

No quadro a seguir, apresento a oferta da disciplina inserida na Matriz Curricular dos
Cursos Técnicos integrado em Informatica. Em todos os campi, se totalizam 120 h da disciplina
no Curriculo Integrado. E importante ressaltar que, sendo o curso em regime semestral, suas
disciplinas também o séo. Nesse sentido, na formacao que se da em seis semestres, a disciplina
Histdria esta presente em quatro deles, tendo sido distribuidas da seguinte forma nos campi,

respectivamente:

Tabela 1: Oferta da disciplina de Histdria nos Cursos Técnicos de Informatica e
Informatica para internet até o ano de 2019

DISTRIBUI(}AO POR PERIODO DA UNIDADE CURRICULAR
HISTORIA NO CAMPUS DOURADOS (PPC 2015)
1° Periodo 2° Periodo 3° Periodo 4° Periodo

HISTORIA | HISTORIA I HISTORIA III HISTORIA IV

% Atitulo de esclarecimento, 2020 seria um ano fundamental para as minhas pesquisas de campo, em que pretendia
perceber, 14, no cotidiano da escola, como o novo formato da disciplina estaria sendo recebido pelos alunos e pelos
docentes. Lamentavelmente, diante da pandemia, a observacéo participativa ndo foi possivel.
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CH CH CH CH
40h 40h 40h 40h
DISTRIBUICAO POR PERIODO DA UNIDADE CURRICULAR
HISTORIA NO CAMPUS NOVA ANDRADINA (PPC 2017)
3° Periodo 40 Periodo 5° Periodo 6° Periodo
HISTORIA | HISTORIA I HISTORIA 111 HISTORIA IV
CH CH CH CH
40h 40h 40h 40h
DISTRIBUICAO POR PERIODO DA UNIDADE CURRICULAR
HISTORIA NO CAMPUS CORUMBA (PPC 2017)
3° Periodo 4° Periodo 5° Periodo 6° Periodo
HISTORIA | HISTORIA I HISTORIA 111 HISTORIA IV
CH CH CH CH
40h 40h 40h 40h
DISTRIBUI(;AO POR PERIODO DA UNIDADE CURRICULAR
HISTORIA NO CAMPUS NAVIRAI (PPC 2017)
3° Periodo 4° Periodo 5° Periodo 6° Periodo
HISTORIA | HISTORIA I HISTORIA 11 HISTORIA IV
CH CH CH CH
40h 40h 40h 40h
DISTRIBUICAO POR PERIODO DA UNIDADE CURRICULAR
HISTORIA NO CAMPUS AQUIDAUANA (PPC 2017)
3° Periodo 4° Periodo 5° Periodo 6° Periodo
HISTORIA | HISTORIA I HISTORIA 11 HISTORIA IV
CH CH CH CH
40h 40h 40h 40h

Fonte: Souza, 2021, com base na analise da documentacéo.

Tabela 2: Oferta da disciplina de Histdria nos Cursos Técnicos de Informatica e

Informatica para internet a partir do ano de 2020

DISTRIBUICAO POR PERIODO DA UNIDADE CURRICULAR

HISTORIA NO CAMPUS DOURADOS (PPC 2019)

3° Periodo

40 Periodo

5° Periodo

6° Periodo

HISTORIA |

HISTORIAII

HISTORIA III

HISTORIA IV
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CH CH CH CH
40h 40h 40h 40h
DISTRIBUICAO POR PERIODO DA UNIDADE CURRICULAR
HISTORIA NO CAMPUS NOVA ANDRADINA (PPC 2019)
3° Periodo 40 Periodo 5° Periodo 6° Periodo
HISTORIA | HISTORIA I HISTORIA 111 HISTORIA IV
CH CH CH CH
40h 40h 40h 40h
DISTRIBUICAO POR PERIODO DA UNIDADE CURRICULAR
HISTORIA NO CAMPUS CORUMBA (PPC 2019)
3° Periodo 4° Periodo 5° Periodo 6° Periodo
HISTORIA | HISTORIA I HISTORIA 111 HISTORIA IV
CH CH CH CH
40h 40h 40h 40h
DISTRIBUI(;AO POR PERIODO DA UNIDADE CURRICULAR
HISTORIA NO CAMPUS NAVIRAI (PPC 2019)
3° Periodo 4° Periodo 5° Periodo 6° Periodo
HISTORIA | HISTORIA I HISTORIA 11 HISTORIA IV
CH CH CH CH
40h 40h 40h 40h
DISTRIBUICAO POR PERIODO DA UNIDADE CURRICULAR
HISTORIA NO CAMPUS AQUIDAUANA (PPC 2019)
2° Periodo 3° Periodo 40 Perjodo 5° Periodo
HISTORIA | HISTORIA I HISTORIA 11 HISTORIA IV
CH CH CH CH
40h 40h 40h 40h

Fonte: Souza, 2021, com base na analise da documentacéo.

Ao analisar a proposta curricular para o Ensino Médio Integrado em Informatica,

admite-se que o modo como a disciplina de Historia estd disposta na estrutura curricular

reestruturada para o ano de 2020 do IFMS, mostra-se coerente, quando levado em consideracao

a complexidade do conhecimento histérico. Supbe-se que, ao inserir a disciplina no terceiro

semestre, um percurso anterior de ambientacdo do aluno e experiéncias na cultura escolar

potencializa o aprendizado historico.
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Assume-se que os campi de Nova Andradina, Corumbé e Navirai, ao optarem por inseri-
la apenas no terceiro periodo, possam atingir melhores desempenhos no que se refere a
apreensdo do conhecimento histérico, tendo em vista a complexidade da Histéria. Isso pode
prever, mais que resultados positivos em exames, a aplica¢do do saber histérico na vida pratica
dada a maior maturidade que um aluno que ja esteja cursando o terceiro periodo adquire na
vivéncia da cultura escolar, se comparado a um aluno ingressante.

Embora o texto dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos seja basicamente 0 mesmo para
todos os campi, ressalvados alguns dados da localidade de inser¢do da unidade do IFMS, a
autonomia na organizacdo administrativa e didatico pedagdgica possibilita que o corpo docente
distribua sua disciplina e cargas horarias conforme as preferéncias e necessidades do curso.
Para ilustrar, ressalta-se que em relacdo a carga horéria total do Ensino Médio Integrado em
Informatica de Aquidauana, Corumba e Nova Andradina, e em Informética para Internet de
Dourados e Navirai, ndo hd uma quantidade especifica de horas comum a todos os campi.
Seguramente, todos ddo conta do minimo exigido pelo MEC, 800 horas para a formacéo de
nivel médio, acrescidas de, no minimo, 1.200 e 1.000 horas para a habilitagdo técnica,
respectivamente, nos cursos citados. A formagdo no EMI dessas unidades atende muito alem
do minimo, posto que em todos eles a carga horaria total € superior a 3.000 horas®.

No entanto, é importante a reflexdo de que quantidade nédo significa qualidade, ou,
tampouco significa integracdo. Isso é o que nos diz o colaborador, professor Sidnei Sobrinho,
do IFSUL, que atua como formador da Rede Federal e vem trabalhando no sentido de viabilizar
propostas curriculares efetivamente integradas nos Institutos Federais. Ele observa um ponto
relevante no que se refere a construcdo dos PPCs, que pode orientar, inclusive, a reorganizacéo
de projetos pedagdgicos do IFMS. Na entrevista, ao abordar a construcdo conjunta de
componentes curriculares que tenham a presenca de professores de diferentes areas — proposta
inovadora na elaboracdo de um curriculo integrado no Rio Grande do Sul - IFSUL, ele informou

que

a matriz nesse projeto ja é completamente diferente. Vocé ndo vai encontrar na matriz
0 que em regra a gente ainda encontra nos projetos pedagdgicos dos IFs: carga horaria
da formacéo geral "bloooom" aquele monte de disciplina, mais 2400 horas de carga

% Isso ndo quer dizer que sejam cargas horarias expressivas, uma vez que ha exemplos de cursos técnicos de nivel
médio na Rede Federal que ultrapassam 4 mil horas, a exemplo do IFSUL DE MINAS.
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horaria da formacdao especifica, um monte de disciplina. Quando eu pego uma matriz
de um PPC e ela ta separada pelas areas de formacao, por disciplina, e dizendo qual é
a carga da formacdo geral e qual a carga da formacao especifica, com certeza esse
PPC ndo é integrado. Ele pode ter algumas praticas interdisciplinares e algumas
praticas integradas, mas ele ndo é um projeto integrado porque ele ja separou ali, no
projeto (SOBRINHO, 2020)

Construir um projeto de ensino que garanta metodologias para a formacédo integral e
para a habilitacdo técnica constitui-se num grande esforgco, o qual s6 serd possivel com a
identificacdo do profissional com a Rede Federal e sua proposta de formacdo integral e, logo,
com o amplo conhecimento da concepg¢do de educacdo ali presente. Nao é possivel a execucdo
de um ensino emancipador com metodologias ultrapassadas e com professores que entendem
que se ingressaram na instituicdo para uma vaga de Professor de Historia, entdo ele devera
lecionar unicamente nesse componente curricular. A presenca desse profissional é substancial
em disciplinas, como “Sociedade, Ciéncia e Cultura”, presente na matriz curricular do IFSUL,
como também na disciplina “Computador, Etica e Sociedade”, do IFMS. Planejar, refletir
constantemente o fazer docente e executar conjuntamente eventuais disciplinas pode ser, assim,
0 desafio maior na busca da efetividade do EMI.

Na perspectiva da organizacdo curricular do Curso Técnico em Informatica, o
documento institucional Projeto Pedagogico do Curso (PPC) do curso Técnico de Nivel Médio
Integrado em Informatica define como proposta a “caracterizagdo efetiva de um novo modelo
de organizacao curricular que privilegia as exigéncias de um mercado de trabalho cada vez mais
competitivo e mutante, no sentido de oferecer a sociedade uma formacéo profissional
compativel com os ciclos tecnologicos” (IFMS/DR, 2015, p.5; IFMS/NA, 2017, p.6; IFMS/NV,
2019, p.38; IFMS/NV, 2019, p.13)

As caracteristicas que o compdem consideram:

I - atendimento as demandas dos cidaddos, do mundo do trabalho e da sociedade; 11 -
conciliagdo das demandas identificadas com a vocacgéo, a capacidade institucional e
os objetivos do IFMS; 111 - estrutura curricular que evidencia os conhecimentos gerais
da é&rea profissional e especificos de cada habilitacdo, organizados em unidades
curriculares; IV - articulacdo entre formacgdo técnica e formacédo geral; V - estagio
obrigatério a partir do 5° periodo. (IFMS/DOU, 2015, p. 30; IFMS/NA, 2017, p.19)

Nessa diregdo, a proposta curricular do curso Técnico em Informéatica do campus de
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Nova Andradina tem a “pesquisa de mercado identificando a demanda para a qualificacao
profissional, as caracteristicas econémicas e do perfil industrial da regido e do Estado de Mato
Grosso do Sul e da Pesquisa de Emprego e Desemprego na Regido de Nova Andradina”
(IFMS/NA, 2017, p.19).

A estrutura curricular se compde pelas unidades curriculares da formacao especifica e
unidades curriculares comum em todos os cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio do IFMS. E justamente o Coepe do IFMS que atua como 6rgdo responsavel pelas
resolugBes para a organizagéo curricular, entre outras atribuicdes®’.

Ainda caracterizando o referido PPC, compreende-se que as bases cientificas,
tecnologicas e de gestdao de nivel médio “sdo inseridas no curriculo, ou em unidades curriculares
especificas, ou dentro das unidades curriculares de base tecnoldgica no momento em que elas
se fazem necessarias” (IFMS/NA, 2017, p. 19).

No que se refere a avaliacdo das unidades curriculares, cuja nomenclatura dada pelo IFMS
corresponde a “Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar”, os docentes devem considerar
aspectos qualitativos e quantitativos, ou seja, todo “o percurso de aprendizagem e ndo apenas

os resultados finais” (Art® 28). Os critérios da avaliacdo definem, no art® 27, que

I. os ementérios e bases tecnoldgicas e de gestdo e os conteldos das unidades
curriculares devem ser estabelecidos no plano de ensino e avaliados em conformidade
com oplanejamento.

I. a ementa, as bases tecnoldgicas/contetidos de cada unidade curricular devem ser
disponibilizadas ao estudante no inicio de cada periodo letivo (IFMS, 2012, p.17).

Em cada plano de ensino de disciplina, além de preencher os elementos basicos, devem
ser explicitadas as “estratégias pedagdgicas” e, para tanto, o professor deve indicar as técnicas

de ensino, os recursos didaticos e as formas de avaliacdo, conforme figura a seguir.

7 O Coepe pode recomendar a criacio, alteracdo ou extingdo de oferta de cursos do IFMS, bem como a aprovagédo
dos seguintes documentos relacionados ao ensino, pesquisa e extensao: politicas, diretrizes e normas para 0s cursos
presenciais e a distancia; Projetos Pedagogicos de Cursos; regulamentos; politicas de avaliacdo do ensino, pesquisa
e extensdo e dos cursos do IFMS; calendario anual das atividades de ensino, pesquisa e extensdo; diretrizes para
elaboracdo do calendario académico; modelos de editais (Disponivel em: < http://www.ifms.edu.br/acesso-a-
informacao/institucional/estrutura-organizacional/orgaos-colegiados/conselho-de-ensino-pesquisa-e-extensao >)
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Tabela 3: Estratégias pedagdgicas das unidades curriculares:
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TECNICA DE ENSIND REcurso DiDATICO FORMA DE AVALIAGAD
Expositiva dialogada Slides Prova Objetiva
Atividades de Laboratorio DVD Prova Dissertativa
Trabalho Individual Computador Prova Pratica
Trabalho em grupo Mapas/ Catalogos Palestra
Pesqguisa Laboratorio Projeto
Dramatizagao Impressos (apostilas) Relatorio
Projeto Quadro Branco Seminario
Debate Projetor Multimidia e outros Outros
Estudo de Caso
Seminario
Visita Técnica

Fonte: PPCTécnico em InformaticalFMS — Nova Andradina, 2017

Essas estratégias, de acordo com o aludido PPC, “prevéem nao s6 a articulagao entre as

bases tecnoldgicas como também o desenvolvimento do raciocinio na aplicacdo e na busca de

solugdes tecnoldgicas.” (IFMS/NA, 2017, p.69). Na percepgao de profissionais do campus de

Dourados, a avaliacao,

torna-se um elemento fundamental para acompanhamento e redirecionamento do
processo de desenvolvimento de aprendizagens relacionadas com a formagao geral e
a habilitacdo profissional serd continua e cumulativa. A avaliagdo devera possibilitar
o diagndstico sistemético do ensino e da aprendizagem, prevalecendo os aspectos
qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados obtidos ao longo do processo da
aprendizagem sobre eventuais provas finais, conforme previsdo na LDB.
(IFMS/DOU, 2015, p. 102-103)

No PPC de Informatica do campus de Aquidauana, ao considerar a avaliacdo da
aprendizagem € enfatizado que

A avaliacdo ndo se restringe a uma prova ou trabalho final. Ao contrério, deve assumir
uma perspectiva processual e continua, permitindo interpretacdes qualitativas dos
conhecimentos construidos e reconstruidos pelos estudantes no desenvolvimento de
suas capacidades, atitudes e habilidades. Para isso, é de suma importancia que o
professor utilize instrumentos diversificados que possibilitem observar melhor o
desempenho do aluno, tais como: autoavaliagéo, onde o estudante observa e descreve
seu desenvolvimento e dificuldades; mapas conceituais que permitem a organizacao
pictdrica dos conceitos, exemplos e conexdes percebidos pelos discentes sobre um
determinado assunto; trabalhos em grupo para permitir a socializagdo da atividade
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académica; seminarios, testes praticos realizados em laboratério, relatérios, producéo
de textos, listas de exercicios, projetos, portfolios, testes e provas de diferentes
formatos desafiadores, cumulativos, entre outros (PPC, IFMS/AQ, 2019).

Na medida em que o percurso de construcdo desta tese avangava, em periodo posterior
ao cumprimento dos créditos, passei a produzir as minhas fontes, primeiramente um
questionério caracteristico de uma pesquisa exploratoria, a qual pretendia, outrossim, perceber
como se dava o processo avaliativo entre eles. Os dados serdo apresentados mais adiante.

Considerando o conhecimento historico escolarizado, é salutar reconhecer que este nao
pode ser mensurado exclusivamente pelos critérios da ciéncia historica, ou seja, “pelas regras
de producéo fixadas no &mbito da comunidade académica, desconsiderando as contingéncias e
exigéncias presentes nos processos de sua recontextualizagao didatica” (GABRIEL, 2012, p.
188). Pensar praticas avaliativas no ambito da disciplina de Historia num Curriculo Integrado
conduz ao entendimento de que outras formas de avaliar os alunos sejam consideradas.
Entretanto, sabemos que na préatica cotidiana essa ndo é uma tarefa simples, uma vez que deve
transpor a barreira da resisténcia a métodos diversificados de avaliacdo, que possam situar-se
como alternativos ao modo tradicional de avaliagéo escrita.

Os procedimentos pedagogicos propostos a fim de desenvolver o curriculo do IFMS
relacionam cinco objetivos metodoldgicos, sendo: 1) conduzir a aprendizagem significativa; 2)
ter critérios de referéncia, ndo uma corrida de obstaculos; 3) dar énfase ao que o estudante ja
sabe, ndo em suas faltas; 4) ter sentido de diversidade e ndo de homogeneidade; 5) levar a
aprendizagem pessoal (IFMS/NA, 2017, p. 70).

E possivel identificar que esses objetivos apresentem elementos semelhantes aos ideais
propostos por pensadores da Educacdo influentes desde o século XX, como John Dewey e
Edgar Morin, especialmente ao considerarem a relevancia que a experiéncia deve conferir ao
curriculo. Estes obejtivos metodoldgicos podem, inclusive ser pensados a luz das categorias de
sentido, Novo Humanismo e consciéncia historica, sistematizadas por Jorn Risen. No capitulo
seguinte procurei estabelecer algumas conexdes entre o significado social do IFMS e da unidade
curricular Historia, e a compreensdo da autonomia epistemoldgica atribuida ao saber histérico
escolar no contexto do Curriculo Integrado.

Com efeito, no campo dos instrumentos de avalia¢do relacionados na figura 5, nota-se

que o trabalho com projetos se faz presente, sendo um vetor da interdisciplinaridade, método
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de ensino, que, por sua vez, € considerado de primeira importancia para a integracdo curricular.
Objetiva-se, ao propor um projeto de trabalho em dada unidade curricular, a criagdo de
estratégias de ordenacdo dos conhecimentos “em relacdo ao tratamento da informacdo; na
interacdo dos diferentes conteudos em torno de problemas ou hip6teses que facilitam a
construgcdo de conhecimentos; na transformacdo das informacGes, oriundas dos diferentes
saberes disciplinares, em conhecimento proprio” (idem).

Assim, defende-se que

A metodologia adotada para os Cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio do IFMS visa buscar a atualizacdo e significacdo do espago escolar como
elemento facilitador e ndo apenas gerador da informagdo. Uma nova metodologia de
formacdo profissional deve-se inserir a nova dinamica pedagdgica na qual a
preparacdo para o trabalho seja um dos enfoques do itinerario formativo integrado as
atividades e experiéncias que objetivam a preparacdo de cidaddos para a vida.
(IFMS/NA, 2017, p.70)

Ao considerar a certificacdo do estudante, o IFMS ¢ incisivo ao reafirmar o objetivo
final, a saber, uma “formagao generalista e prepara-lo para sua inser¢do no mundo do trabalho”
(idem, p. 20). Com o uso do termo generalista, referem-se a formacdo integral humana,
politizada, qualificada, que procura atestar o trabalho como principio educativo. Destarte, é
possivel perceber que no curriculo do Ensino Médio Integrado ao técnico do IFMS existiu,
desde sua concepcdo, a intencéo de atrelar as habilidades pretendidas a desenvolver com a vida
cotidiana, como as experiéncias dos seus educandos. Com efeito, apesar de concebido como
um projeto de expansdo da educacgdo vinculado as necessidades de méo de obra, 0s documentos
e as suas atualizacdes aqui analisados revelam que o Instituto Federal do Mato Grosso do Sul,
de modo geral, os campi limitados a pesquisa, tém buscado construir uma identidade
institucional preocupada em dimensiona-la no ambito da pedagogia critica, sem deixar de
considerar aspectos multiculturais circunscritos na sociedade em que esta estabelecida.

Portanto, além de beber na fonte histérico-critica, o Curriculo Integrado exprime a
identididade institucional do mesmo modo no multiculturalismo, pretendendo, sobretudo
reconhecer as diversidades e as singularidades dos profissionais e, principalmente, dos
estudantes. Essa guinada para a perspectiva multicultural péde ser verificada, finalmente, ap6s
a reestruturacdo dos Planos de Curso da Instituicdo, o que revela e reafirma a necessidade de

uma permanente reflexdo sobre as intencionalidades educativas ali existentes.



112

2.4 A dimensdo da pesquisa no curriculo integrado do IFMS

Oportuniza-se ao estudante de Ensino Medio a realizacdo de pesquisas de carater
cientifico numa variedade de areas do conhecimento, que incluem, além da éarea de oferta de
Ensino Médio Integrado do campus, as areas ligadas ao ensino das disciplinas propedéuticas,
ciéncias naturais, biologicas, humanas e sociais, incluindo as artes e letras. E possivel e legitimo
supor que as Ultimas sdo requeridas como campo de investigacdo em menor grau do que as
demais, devido a propria natureza da instituicdo. Entretanto, ndo é justo, tampouco possivel
afirmar que o IFMS ndo incentiva, ou entdo que ndo valoriza as pesquisas dessa area, isto

porqué, a instituicdo entende que

O estimulo a iniciacdo cientifica é um dos diferenciais do Instituto Federal de Mato
Grosso do Sul (IFMS). Por meio do Programa Institucional de Iniciacdo Cientifica e
Tecnologica (Pitec), estudantes matriculados em cursos técnicos de nivel médio e
superiores tém a oportunidade de desenvolver projetos de pesquisa em diversas areas
do conhecimento como bolsistas ou voluntarios, sob a orientacdo de professores
mestres ou doutores. (IFMS, 2019, s/p) .

As politicas e diretrizes da pesquisa na instituicdo ficam a cargo da Pro-reitoria de
Pesquisa, Inovacédo e Pos-Graduacdo (Propi), que procura assegurar a continua articulacéo entre
ensino-pesquisa-extensdo, um conjunto indissociavel na dindmica dos Institutos Federais. Ha
na esfera da pesquisa, a defesa de que 0s estudantes se percebam enguanto jovens cientistas,
tendo em vista que ao ser dada como uma oportunidade, “o jovem amplia o conhecimento e
contribui com o desenvolvimento local e regional”.

A pesquisa no Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional, ofertado pelo IFMS
recebeu (até 2019, pelo menos) vultuosos investimentos do MEC. Isso € revelador do potencial
de educacdo escolar existente nos Institutos Federais. Para averiguar a existéncia e as
caracteristicas dos projetos de pesquisa dos cinco campi abordados nessa pesquisa, realizou-se
uma busca no portal eletrénico do IFMS, que dispde de dados a partir do ano de 2016. Menciono
abaixo, aqueles que se situam na fronteira da integracdo curricular (conhecimentos gerais X
conhecimentos técnicos em informatica), pensados para além dos contetdos especificos a serem
ensinados, como conhecimentos praticos, para o cotidiano.. Note-se que sdo indmeros e

bastante variados, ndo sendo hegemdnicos 0s que representam a area técnica de oferta do EMI
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em cada campus.

Campus Aquidauana
Ciclo 2016/2017

Dos onze projetos de pesquisas cadastrados nesse periodo, destaco seis, 0s quais,
indubitavelmente recorreram aos saberes técnicos do campo da Informatica com os
conhecimentos gerais do Ensino Médio, promovendo, no ambito da pesquisa, a vivéncia do

curriculo integrado. S&o eles:

e GREAT - Group of Robotics and Educational Technologies

e Desenvolvimento de um prot6tipo de jogo voltado ao ensino de ldgica

e Prototipo de um aplicativo movel para o turismo de Aquidauana

e Prototipo Computacional na Implementacéo da Lei n° 11.645/2008 no IFMS

e LIBRE-LIBRAS: Uma ferramenta com uma abordagem de “maos livres” para auxiliar
a traducdo e o ensino de LIBRAS

e Desenvolvimento de um portal web com glossario visual para o aprendizado de termos

da lingua terena

Ciclo 2017-2018

Nesse periodo, o campus Aquidauna registrou treze projetos de pesquisa, dos quais,

presume-se a integracdo, a0 menos na via da interdisciplinaridade em sete deles:

e Portweb: Uma Proposta Interdisciplinar entre Desenvolvimento Web e a Lingua
Portuguesa por meio dos Géneros Textuais

e \Web Site aplicado aos Géneros Textuais: Uma Abordagem de Implementacéo

e Developers Girls: Website de iniciativas de mulheres na Tl e relato de experiéncias

e \Webool: um portal web para apoio ao ensino a deficientes intelectuais

e H¢élio Serejo e seu “balaio de bugre” em uma “auténtico” portal web

e Desenvolvimento de software para analise de vigas isostaticas orientado ao ensino-



114

aprendizagem
e A gastronomia pantaneira e a Historia habitacional das aldeias de Aquidauana: Uma
questdo de identidade cultural divulgada por aplicativo movel

Ciclo 2018-2019

Neste terceiro ciclo, o campus cadastrou trinta e quatro projetos, dos quais podemos
identificar onze. O ultimo deles, inclusive, mostra a primeira participacdo do docente da

disciplina de Histdria na coordenacao de um projeto de pesquisa.

e Desenvolvendo TICs para o ensino de Algebra Linear

e Desenvolvimento de um Aplicativo de Alerta de Inundacéo para bacia do Aquidauana

e Desenvolvimento de uma Tinta Ecol6gica a Partir de Oleo de Fritura

e O preconceito manifestado no Iéxico: uma analise da linguagem utilizada em
dicionéarios e em paginas web que designam o excluido

e Portweb: Uma Proposta Interdisciplinar Entre Desenvolvimento Web e a Lingua
Portuguesa Por Meio Dos Géneros Textuais

e Potencial de Aproveitamento de Agua Pluvial na Cidade de Aquidauana / MS.

e Previsdo de Estudantes com Risco de Evasdo Utilizando Técnicas de Inteligéncia
Artificial

e Producdo de carvao ativado a partir dos residuos de Erva-mate

e PSICOWEB: Desenvolvimento de um website informativo sobre o transtorno
psicoldgico relativo a depressédo

e Siléncio musical: as relagcdes do surdo com elementos de sua musicalidade

e Trabalhando a consciéncia histérica e ambiental em Aquidauana com vistas a cria¢do

de um site sobre os Carregos Jodo Dias; Guanandy e Rio Agquidauana.

Campus Jardim

Ciclo 2016-2017
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Quatro projetos, entre os seis cadastrados no periodo integram conhecimentos especificos com

0s gerais. Sdo eles:

e As CondicBes Socioecondmicas dos Assentamentos Agrarios de Jardim e Guia Lopes
da Laguna-MS

e Levantamento do Perfil Socioecondmico da Microrregido de Bodoquena

e Interdisciplinaridade: A Presenca e a Contribuicdo da Mdsica para o Ensino na Cidade
de Jardim-MS

e Desenvolvimento de Viveiro como Estratégia de Pesquisa e Aprendizagem e
Enfrentamento Social e Ambiental no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia no Campus de Jardim

Ciclo 2017-2018

O periodo em tela registrou dez cadastramentos de projetos neste campi do Instituto

Federal, sendo sete deles de dominio integrador.

e Estratégias de reproducdo camponesa no Assentamento Recanto do rio Miranda em
Jardim -MS

e Criacdo de software para gerenciar as informacbes referentes a dosagem de
medicamentos e gerenciamento de medicamentos e sintomas em hospitais

e A cadeia produtiva da guavira na microrregido de Bodoquena: seus aspectos
mercadologicos

e Um estudo lexical da toponimia urbana de Jardim/MS

e Catalogo da Fauna do IFMS Campus Jardim por intermédio de Ferramentas de
Reconhecimento de Imagem

e Levantamento do Perfil dos Alunos do Curso Técnico Integrado de Nivel Médio em
EdificacBes do IFMS — Campus Jardim. Qual a sua motivacao para permanecer no curso
de Edificacdes?

e Acdo da politica neoliberal sobre o Ensino Médio brasileiro
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Ciclo 2018-2019

Foram cadastrados quatorze projetos no periodo. Em sete deles verifica-se, inicialmente, pelo
titulo do projeto, a integracdo dos conhecimentos no curriculo.

e A influéncia da escrita virtual sobre a escrita padrao na redagéo de estudantes da cidade
de Jardim/MS

e Composicdo da renda familiar, masculinizacéo e faixa etéaria da populacéo rural: estudo
de caso no assentamento Retirada da Laguna-MS

e Desenvolvimento de jogo computacional educativo na area da geometria plana e
espacial.

e Investigacdo da qualificagdo da mdo de obra e técnicas construtivas utilizadas em obras
correntes no municipio de Jardim

e Lei moral e natureza humana no pensamento de Immanuel Kant

e Os Impactos Reformistas na Proposicdo do Curriculo para o Ensino Médio

e Uso da Impressdo 3D no processo ensino-aprendizagem.

Campus Dourados

Ciclo 2016-2017

Seis de um total de dez projetos cadastrados pelo campi Dourados aludem a integracéo entre 0s

campos do conhecimento.

e Marketing Web nos Empreendimentos Econdmicos Solidarios
e Aplicativo de Traducao Guaruak: Tradicdo e Tecnologia Aproximando Povos
e Linguas Conectadas: Trabalhando as Linguas Estrangeiras no Curso de Informatica para

Internet
e O Sorteio Militar em Mato Grosso (1908-1945)
e SMARTALG: Projetando Algoritmos de Forma Ludica e Divertida

e Atravessando Fronteiras/Borderlands: Didlogos No IFMS Campus Dourados
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Ciclo 2017-2018

Este periodo sinaliza a integracdo em pelo menos nove dos quinze projetos cadastrados:

e Empreendedorismo e Inovagdo Social: Contribuicdo para o desenvolvimento local e
regional de Dourados-MS

e Guia de ferramentas computacionais da area de Quimica: desenvolvimento e incentivo
a utilizacdo no ambito do IFMS Campus Dourados

e Arte menor: algumas cartografias indisciplinares

e "Cidadaos, as Armas": sorteando cidaddos mato-grossenses para o Exército Brasileiro
(1915-1924)

e Os entrecaminhos da memaria: as muitas representacdes da guerra do Paraguai

e Literatura favoravel

e Guaruak: tecnologias contemporaneas em defesa do guarani

e Modelagem 3D de elementos historicos e geograficos do estado de Mato Grosso do Sul

e Construcdo de uma base de dados sobre género e aspectos étnico-raciais

Ciclo 2018-2019

Foram um total de oito projetos cadastrados no periodo, sendo cinco aqui relacionados, com

caracteristicas integradoras.

e AcOes Afirmativas no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato
Grosso do Sul Campus Dourados: diagnésticos e proposicdes

e Aplicativos ludicos para o ensino de matematica

e Fala GUARUAK: promovendo encontros entre culturas

e Metodologias ativas e tecnologias da informacdo para o ensino de biologia celular:
modelos 3D impressos e aplicacdes de apoio

e Os Entrecaminhos da Memdria: representacdes e identidades da formacdo do MS
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Campus Navirai

Ciclo 2016-2017

Os cinco projetos cadastrados referenciam o ensino integrado:

Teatro no Campus - Arte e Formacao do Imaginario

Observatdrio Regional de Politicas Publicas

Nome aos Bois! Desenvolvimento de um Jogo Eletronico para Auxiliar na
Nomenclatura de Compostos Quimicos

0 Jogo na Area da Sociolinguistica - Diga Ai, Digo Aqui!

Periferia e Espoliacdo Urbana: Investigando a (Re)Producéo do Espaco Periférico de
Navirai a Partir do Jardim Paraiso 1V

Ciclo 2017-2018

Neste periodo, o campi Navirai cadastrou oito projetos de pesquisa. Destacam-se trés para a

integracdo curricular:

Centro de Arquivo, Cultura e Meméria do Cone Sul do Mato Grosso do Sul
Avaliacdo do crescimento e composicdo quimica de mudas de manjericdo a partir da

utilizacdo da borra de café como fertilizante

Utilizacdo de Material Vegetal Ndo Compostado como adubo sob Irrigacdo

Automatizada de Baixo Custo

Ciclo 2018-2019

Dois projetos no periodo contém aspectos da integracao:

Entre polkas, guaranias e chamamés: masica, identidade e etnicidade em Geraldo Roca

e Helena Meireles

TEXT RECOGNITION Uma abordagem baseada em visdo computacional e
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inteligéncia artificial para reconhecimento de textos em imagens

Campus Nova Andradina

Ciclo 2016-2017

Neste periodo foram cadastrados treze projetos no campi IFMS/NA, dos quais em sete vé-se a
integracdo dos conhecimentos. Note-se que ndo foram relacionados os projetos voltados para
as areas de agricultura e pecuaria, em virtude do recorte da pesquisa.

e Perspectiva de Jovens Estudantes dos Institutos Federais Sobre a Relagdo entre o
Conhecimento Tecnoldgico e Cientifico e a Atuagcdo em Movimento Social de Luta pela
Terra

e Cartilha Tematica: A Protecdo Ambiental e o ICMS Ecoldgico como Atrativos para a
Criacdo, Implantacdo e Gestdo de Unidades de Conservacio na Area de Abrangéncia
do IFMS Campus Nova Andradina—MS

e Elaboracdo de Material Didatico em Braille Para o Ensino de Quimica aos Alunos com
Deficiéncia Visual

e Desenvolvimento Final de um Aplicativo para o Aprendizado de Teoria Musical, Testes
para Verificacdo de sua Usabilidade e Implantacao

e Criacdo de um Sistema Web para Auxiliar os Estudantes do IFMS Nova Andradina na
Producéo de Textos Dissertativo-Argumentativos

e Estudo de Realidade Virtual Aplicado na Construcdo de Cenarios das Eras Geoldgicas

e Levantamento da Biodiversidade Entomoldgica e Botanica da Area de Reserva Legal
Campus Nova Andradina-IFMS: Colecdes Cientificas como Ferramentas de Ensino-

Aprendizagem e Consciéncia Ambiental

Ciclo 2017-2018

Neste ciclo, o campus cadastrou dezoito projetos. Em cinco deles é possivel perceber a

integracdo com as reas de nosso interesse de pesquisa.
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e A evasdo no Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do
Sul, campus Nova Andradina: nimeros e causas

e Implicagdes da implementacdo do paradigma da Aprendizagem Ativa para a Educacéo
Contemporanea

e Programacdo em Blocos e Gamificacdo como Suporte ao Ensino e Aprendizado de
Légica de Programacao de Computadores

e Aplicacdo de sistema de analise automatica na qualidade de &gua para piscicultura por
meio de Plataforma Arduino

e Um Sistema Computacional para Registro e Organizacado de um Repositorio Eletrénico
de Biografias Historicas de uma Cidade

Ciclo 2018-2019
Neste ultimo ciclo, também foram cadastrados dezoito projetos, dos quais, destcam-se
cinco:
e Automacao e controle do aviario do campus IFMS - Nova Andradina
e Crencas e atitudes linguisticas dos habitantes da regido do Vale do Ivinhema:
ocorréncias do /R/ em coda silabica
e Criacdo, desenvolvimento e estudo de itinerarios formativos na forma-acao de
jovens lideres
e Luz, cAmera e acdo: uso das midias digitais no ensino e aprendizagem de ELE
e Reacles Quimicas: Maquetes e linguagens em braille para alunos com baixa

visdo

Essa modesta amostra das pesquisas que se realizam em cinco campis do IFMS ilustram
a nobre caracteristica dos Institutos Federais de almejar a promocdo de uma formacao integral
aos seus estudantes. A pesquisa, concretiza-se, assim, nas diferentes ac6es de ensino e extenséo,
contribuindo com mecanismos para 0 acesso, permanéncia e éxito do estudante no IFMS. o
programa institucional de iniciacdo cientifica e tecnoldgica do IFMS (PITEC) estabelece as
diretrizes para operacionalizacdo da concessdo de bolsas e auxilios aos estudantes dos niveis

médio e superior da instituicdo envolvidos com projetos de pesquisa. (IFMS, 2014, p. 26) .
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Também se situa como frente de atuacdo do IFMS na é&rea da pesquisa, o incentivo ao
“empreendedorismo inovador”. Nesse sentido, a instituigdo criou um projeto bastante
progressista: as incubadoras de empresas nos campis (TecnolF). De acordo com informagao

retirada se seu regimento interno,

Art°2 A TecnolF é um agente facilitador do processo de geracdo e consolidacao de
empreendimentos inovadores, por meio da formacdo complementar de
empreendedores em areas compativeis, em seus aspectos técnicos e gerenciais, com
as atividades de ensino, pesquisa e extensdo oferecidas pelo IFMS. (IFMS, 2018, p.
6)

Esse empreendimento existe em sete dos dez campi no estado e vem sendo responsavel
por viabilizar projetos de negocio de estudantes e voltam-se, basicamente a iniciativas na area
de economia solidaria . Inegavelmente, o projeto das incubadoras tecnologicas vem fomentando
0 empreendedorismo nos alunos, que recebem um auxilio de R$ 100,00 e contam com a
orientacdo de professores mestres e doutores na realizagcdo de seus planos de negdcio. E
necessario concorrer a um edital especifico em que, no processo final sdo avaliados critérios
como carater inovador, potencial de impacto socioeconémico, foco no negécio com demanda
regional, possibilidade viabilizacdo/implantacdo, além da analise do perfil empreendedor do
candidato.

Observa-se, assim, que as incubadoras também estdo relacionadas ao que o professor
Pacheco (2011, p.143) destacou como sendo objetos de intervencao através das acoes de ensino,
pesquisa e extensdo articuladas com as forgas sociais da regido.

Vé-se, pela analise tanto dos documentos institucionais ja citados e dos titulos dos
projetos de pesquisa cadastrados na Propi do IFMS, que as demandas que surgem no cotidiano
dos alunos e na vivéncia da comunidade circunscrita na regido onde o campi fora instalado,
vém sendo, ao longo dos ultimos anos, objeto de investigacdo e exploracdo de alunos e
professores. Enguanto os Ultimos permanecem em constante atualizacdo de pesquisa,
produzindo e compartilnando saberes, 0s jovens pesquisadores experienciam 0 acesso aos
conhecimentos cientificamente construidos. Pode-se dizer, assim, que a iniciacdo cientifica
promove a democratizacdo da ciéncia e da tecnologia, na medida em que os estudantes sdo

assistidos pelas politicas de apoio ao ensino da institui¢do.
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CAPITULO 3

O ENSINO DE HISTORIA NO IFMS:
UM LUGAR DE FRONTEIRAS NO CURSO TECNICO INTEGRADO EM
INFORMATICA E INFORMATICA PARA INTERNET

Preambulo

Este capitulo dialoga com alguns pressupostos tedricos que embasam o campo de pesquisa do
Ensino de Historia. Apresenta e discute resultados da pesquisa, obtidos a partir da aplicacéo de
um questionario e de entrevistas realizada com os docentes colaboradores. Caracteriza a
proposta curricular da disciplina de Historia do Instituto Federal de Mato Grosso do Sul, em
conformidade com o método comparativo entre dois ementarios da disciplina, utilizados pela
instituicdo ao longo de dez anos. Nesse movimento, sinalizo as fragilidades e os avangos da
disciplina no ambito do Curriculo Integrado.

3.1. O Ensino de Histdria nas culturas escolar e historica: dimensfes dialogicas para
analise do Curriculo Integrado

A analise e o entendimento do objeto de pesquisa problematizado nesta tese, convergem
ao entendimento de que a competéncia especializada, o trabalho historiografico, exige o dialogo
com o campo da Educacdo, também compreendido como ciéncia. Para assimilar o Ensino de
Histdéria no IFMS foi preciso lancar um olhar e refletir sobre outros elementos da cultura
institucional, especialmente o Curriculo Integrado. Risen ilustra isso a partir da imagem
metaforica em que diz: “€é necessario ser capaz de ver a floresta € ndo apenas as arvores, se a
intencdo é conhecer a floresta com suas arvores” (RUSEN, 2015a, p.32). Nesse sentido,
dialoga-se com a Didética e Teoria da Historia, nas dimensdes inter e transdisciplinares com a
ciéncia da Educacdo — a qual pode manejar de outros modos 0 mesmo objeto do conhecimento.
Por essa razdo, se entende que o estudo contribui para pensar o Ensino de Histdria na articulacéo
entre os dois campos, igualmente marcados pela especializacao cientifica.

No que se refere a Histdria enquanto Unidade Curricular do IFMS, verificou-se que,
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antes do processo de reelaboragédo das ementas®, o ensino dessa disciplina, entre 2010 e 2019,
esteve mais ligado a instrumentalizagdo, numa perpectiva linear, memorialista e factual. O
processo de reestruturacdo dos ementarios tém, atualmente, contribuido sobremaneira para que
0 Ensino de Historia do IFMS acolha a perspectiva da experimentacdo do curriculo como
pratica, trazendo novas tematicas que levam a identificacdo dos educandos com a realidade
social, direcionando-se a uma contruc¢do de um curriculo multicultural.

De modo que seja possivel visualizar o movimento de reformulacéo dos ementarios da
disciplina, percorrido pelos professores da instituicdo, torna-se necessario discorrer neste
capitulo sobre a Histéria como disciplina escolar, evidentemente, ndo a discutindo
potencialmente, ja que este esfor¢co demandaria uma investigagdo particular. Faco-a no sentido
de visualizar aspectos do percurso que marca a historicidade da Historia como disciplina
escolar, para entdo aplicar a analise proposta, qual seja, perceber como se estrutura o ensino da
disciplina numa instituicdo técnica, porém, que se pretende humanista e inovadora.

Na segunda metade do século XX, sob as investidas do regime politico ditatorial,
colocava-se uma especificidade politica para o Ensino de Historia: apresentar uma memoria
historica que validasse a conducédo repressiva daquele momento. Para tanto, utilizou-se de
estratégias que viabilizassem a padronizagcdo do pensamento historico nas salas de aulas, tais
como a supressdo da disciplina de Historia dos curriculos e a criacdo de outras disciplinas:
Estudos Sociais, Educacdo Moral e Civica e Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB).
Expressivamente estudadas ao longo das ultimas decadas, essas disciplinas propagavam a
ideologia do regime, exaltavam o nacionalismo, o civismo e buscaram forjar uma ideia de
patriotismo entre os estudantes e também sobre os trabalhadores da educac¢do. Com isso,
pretendia-se, reforcar acbes de despolitizacdo das Ciéncias Humanas, privilegiando uma
formacdo escolar baseada em informag6es factuais, imediatistas e de caréater utilitarista, que,
conforme abordado no capitulo primeiro, pretendeu submeter a escola ao sistema produtivo.
Foram acdes politico-pedagogicas notadamente doutrinatérias, que limitavam e restringiam
espacos de reflexdo e de analise da sociedade no interior da escola.

Desse modo, € possivel perceber que, a partir do ensino tradicional, cujas qualidades

centrais sdo apontadas por SANTOS (2015, p. 107) como “memorismo, conteudismo,

% Neste capitulo procurei perceber as modificacdes empreendidas pelos docentes da disciplina de histéria no
processo de revisdo e reestruturacdo dos Projetos Pedagdgicos de Curso ocorrido em 2019 no &mbito do IFMS.
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linearidade e a reafirmacdo de uma perspectiva eurocéntrica”, a Historia disciplina permaneceu
distante, por décadas, de suas profundas possibilidades. Na conjuntura politica ditatorial, para
historiadores brasileiros, especialmente os que investigavam o campo do ensino, pensar noutras
possibilidades de pesquisa para a disciplina de Histdria, parecia ser algo distante. Supde-se que
isso explique a preferéncia por abordagens relacionadas as investigacfes sobre praticas e
identidades docentes de professores de Histdria, ou mesmo daqueles trabalhos interessados em
abordar a historia do Ensino de Historia no Brasil.

Diante do exposto, vé-se que, como espaco de constituicdo de identidades, a Historia
escolar tem sido interpelada por demandas sociais da contemporaneidade, as quais, ndo tem
conseguido responder, devido a forte presenca de préaticas inspiradas na concepcao tradicional
da Historia (SANTOS, 2015, p. 108). As alteracdes das orientacfes curriculares oficiais sdo
expressivas para demonstrar como se tem buscado, ao longo dos anos, alternativas para atender
expectativas do conhecimento histérico escolarizado.

No periodo da redemocratizacdo brasileira abriram-se possibilidades de investigagédo
que tomaram o local e o regional, articulando a interdisciplinaridade entre Historia e Geografia,
na tentativa de superar o ensino raso, fundido anteriormente em Estudos Sociais. Entretanto,
observa-se que apos a LDB/1996 e, sobretudo, apds a vigéncia dos Parametros Curriculares
Nacionais, de 1998, a abordagem da Histdria tematica ndo repercutiu com éxito nas escolas
devido ao alinhamento das propostas de ensino a conjuntura neoliberal que sustentaram a
intervencao do governo nos processos relativos aos sistemas de ensino em geral e ao da Histéria
em particular.

A Historia disciplina escolar carrega em sua dimensdo histérica, para alem das
caracteristicas descritas por Santos (2015), sentidos que apontam para um papel formativo, ndo
mais conteudista, memorialista e linear. A Historia continua sendo disciplina escolar de grande
significancia para a cultura escolar e para a sociedade nas suas diversas interacdes. Uma delas,
central nesta tese, requer identificar o intercambio entre a Historia ensinada e a Educacao
Profissional. Os documentos oficiais que normatizam a modalidade de ensino integrada a
formacdo profissional explicitam o objetivo de uma formacdo humana integral e, por isso
mesmo, podemos inferir que se faz urgente na Educacdo Profissional romper com o Ensino de
Historia eurocéntrico, desvinculado da realidade social dos educandos.

Como bem tratado por pesquisas que fundamentaram o campo nos Gltimos anos, a
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Historia disciplina escolar serviu e legitimou interesses politicos que primavam pela construcéo
de uma identidade nacional, sobretudo apds o advento da Republica. Finalidades especificas
orientaram 0 seu desenvolvimento e o exemplo mais particular se percebe pelo objetivo de

forjar o ideério de nacédo e nacionalidade. Nesse sentido, nos afirma Cinthya Veiga que

a ideia de ser cidaddo de direitos e deveres, de formar uma nacéo livre e independente,
foi algo que no discurso da modernidade deveria ser inerente a condicdo de identidade
de qualquer sujeito individual, algo como uma segunda natureza (VEIGA, 2003,
p.576-587)

Elza Nadai, no inicio dos anos de 1990, observou que a constituicdo da Historia como
disciplina interiorizou-se na consolidacdo do discurso laicizado sobre a Historia universal, no
qual a instituicdo escolar foi um espaco importante das disputas entdo travadas, entre o poder
religioso e o avanco do poder laico, civil (NADAI, 1993, p. 145). Vé-se, assim, que a escola foi
se consolidando como l6cus da manifestacdo da cultura historica.

Sob a lente ampliada da Historia, entende-se que a Educacéo ndo se trata de um campo
historiografico particular, mas sim de um campo de investigacdo capaz de ser percorrido por
dois caminhos historiograficos, entendidos como territorios do historiador, quais sejam: a
Histdria Cultural e a Histdria Politica. Para a pesquisadora em Historia da Educacgéo e Ensino
de Histdria, professora Thais Nivia de Lima e Fonseca, a historia da educacgéo situa-se como
um campo de investigacdo que nutre-se dos referenciais teoricos, conceitos, procedimentos
metodologicos e objetos de investigacdo comuns da Historia Cultural. Afirma que os ultimos
balancos sobre a producdo em historia da educacao indicam uma forte e reconhecida tendéncia
das pesquisas na direcdo da Nova Histdria, especialmente da Histéria Cultural (2003, p. 59-60).

No segundo caso, Cinthya Veiga (2003), explica que a escola, enquanto tema da
Educacdo, pode ser tomada a partir do referencial da Nova Historia Politica®, que também é
incorporada por referenciais tedricos da Histdria Cultural e como modalidade da prética social.

Os historiadores da educacgéo tém percebido a escolarizacdo como pratica social, cultural
e politica, uma vez que, a escola é o lugar onde estes aspectos se articulam sob diferentes

representacdes, constituindo-se entdo, como lugar do politico e da politica. Neste sentido,

% A Nova Historia Politica também se apresentou na obra de Le Goff e Nora. Cf. JULLIARD, J. A politica. In LE
GOFF; NORA. Histéria: novas abordagens. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1976. Cf também REMOND. Por
uma Histéria politica. Rio de Janeiro: UFRJ/FGV, 1996.
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percebe-se, que o Ensino Médio Integrado pode ser pensado como um encontro de diferentes
sujeitos escolares, com distintos modos de se representarem culturalmente e manifestarem sua
consciéncia social e também politica. Ainda, podemos dizer que essas diferentes representacfes
circulam na escola de tal modo que chegam a ser apropriadas por outros sujeitos escolares.

Tendo encontrado, no campo escolar, embates que resultaram em propostas de reforco
ao memorismo e préticas de ensino de histéria eurocéntricas, no campo académico, as pesquisas
em Ensino de Histdria avancaram e, paulatinamente, foram encontrando espacos de
interlocucdo com a Histdria ensinada nas escolas. Um exemplo significativo se encontra nas
iniciativas de trabalhar o Ensino de Histéria sob a abordagem temética dos conteldos,
especialmente na década de 1990. Nesse segmento, Schmidt e Cainelli assinalam que as
discussdes tematicas deveriam ser relacionadas com o cotidiano do aluno, o trabalho e sua
historicidade, objetivando-se recuperar o aluno como “sujeito produtor da Histéria e ndo como
mero expectador de uma Historia ja determinada” (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p.15).

Schmidt (2019), num texto publicado em inglés, recorda que “os debates sobre a
mudanca de paradigma acerca do conceito de aprender HistOria, desde o escopo da psicologia
até a filosofia da historia, estdo sendo conduzidos e divulgados em varios paises ao redor do
globo” (SCHMIDT, 2019, p. 38)'®. Ao emergirem novas tematicas e novas possibilidades de
tratar a didatica da historia, “fertilizada pela teoria da consciéncia histérica, abrem novas
maneiras de superar formas candnicas do ensino e aprendizagem da histéria”. Outrossim, a
autora infere que essas novas investigacoes, especialmente na seara da Educagdo Histdrica,
“tem demandado, cada vez, o aprofundamento das relagdes entre os processos de aprendizagem
e, principalmente, a analise da dimensdo cognitiva da cultura histérica na sociedade
contemporanea” (SCHMIDT, 2014, p. 47).

Em nivel académico, as pesquisas em Ensino de Histdria passaram a esbocar outras
caracteristicas as pesquisas em ensino, conquistando espaco para novas leituras sobre a
construcdo das identidades, a exemplo da definicdo de Risen (1994), ao afirmar que a
identidade ¢ “una relacion autointerpretativa de los sujetos consigo mismos, em la que estos
deben procurar conciliar Ids aspiraciones personales del valor proprio com las atribuciones de

otros, de tal modo que puedan manejarse em el 4mbito social” (RUSEN, 1994, p. 12). No

100 (...) the debates on changing the paradigm about the concept to flearning History, from the scope of psychology
to the philosophy of history, are being conducted and publicized in several countries around the globe. (SCHMIDT,
2019, p. 38, versdo original)
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ambito da Antropologia, a contribuicdo de Stuart Hall (2003, p.49), é também deveras
importante quando sugere que “as identidades nacionais ndo sdo coisas com as quais nos
nascemos, mas sao formadas e transformadas no interior da representacao”.

Ressalta-se que, foi nesse periodo que em paises como Alemanha, Inglaterra, Portugal
e outros, germinaram as investigacdes em Educacdo Histdrica, em especial trabalhos que
enfatizaram a cultura histérica e a cultura escolar como seus principais temas de interesse.
Passa-se a discutir, no &mbito da ciéncia da Historia, a categoria de consciéncia histérica, que
se fez mais presente na virada do século, no Brasil, com a participacdo da pesquisadora
portuguesa Isabel Barca e a interlocugdo com pesquisadores, da UFPR, UnB, UFG, UFRJ,
UFMG, entre outras universidades. Atualmente, € seguro afirmar que essas tematicas
continuam na voga de interesses da maioria dos recentes trabalhos académicos que investigam
0 campo do Ensino de Histéria, os quais sdo cada vez mais elaborados e de profundidade
cientifica. Contudo, vale lembrar que alguns trabalhos analisam equivocadamente determinados
conceitos problematizados por Riisen, como o de progressdo da aprendizagem, pensamento
historico, aprendizagem historica, além do conceito de consciéncia historica.

Isto posto, afirma-se que a Historia permanece sendo uma demanda do sistema escolar,
em sua forma curricularizada. Porém, mais do que isso, € possivel percebé-la como uma
demanda do presente e componente da cultura histérica de nossa e de outras sociedades, desde
que seu ensino foi institucionalizado, especialmente, no século XIX. Por esse angulo, a partir
da compreensdo do conceito de cultura historica, ampliou-se o horizonte daquilo que
representaria a Educacao Historica. Tal conceito tem se constituido como categoria de analise
que “permite compreender a produgao e usos da Histéria no espago publico” (SCHMIDT, 2014,
p.33).

Jorn Risen (1994) conceituou de maneira bastante elucidativa o conceito de cultura
historica, definindo que

La 'cultura histérica’ contempla las diferentes estrategias de la investigacion
cientifico-académica, de la creacion artistica, de la lucha politica por el poder, de la
educacién escolar y extraescolar, del ocio y de otros procedimientos de memoria
historica publica, como concreciones y expresiones de una Unica potencia mental. De
este modo, la 'cultura histérica' sintetiza la universidad, el museo, la escuela, la
administracién, los medios, y otras instituciones culturales como conjunto de lugares
de la memoria colectiva, e integra las funciones de la ensefianza, del entretenimiento,

de la legitimacidn, de la critica, de la distraccién, de la ilustracion y de otras maneras
de memorar, en la unidad global de la memoria histérica (RUSEN, 1994, p. 2).
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O autor explica que a cultura histérica € a memoria histérica, praticada pela (ou na)
consciéncia histdrica, que, com sua atividade memorativa nas expressdes narrativas caracteriza
a cultura historica. Notadamente, essa memaria tem aplicabilidade orientativa, valorativa e
normativa no tempo ¢ “establece mediante la interpretacion de la temporalidad finalidades que
guian las actuaciones” (RUSEN, 1994, p. 11). Além dessa aplicagdo de orientagdo temporal,
ocorre a constituicdo da identidade historica dos sujeitos, que, na cultura histérica encontram
orientagio na “praxis vital” e uma autocompreenséo de si mesmo (RUSEN, 1994, p. 12).

A cultura historica, na perspectiva de Risen, apresenta dimensdes distintas na
interpretacdo da cultura. S8o elas: dimensdo estética, dimenséo politica e dimensdo cognitiva.
Na primeira, a memarica historica aparece, sobretudo, na forma de cria¢fes artisticas, na
dramaturgia, na masica, na literatura, nas artes plasticas e afins. Risen pondera que na dimenséo
estética da cultura historica, essas criagdes artisticas sdo produtos culturais que tematizam a
historia, mas ressalta que tais expressoes sdo dotadas de ficcionalidade artistica. Ele atenta para
que o potencial de sentido dessa ficcionalidade opere como forga imaginativa na praxis, nao se
podendo destacar o histérico no estético, mas sim o estético no historico. Essa dimensao é
portadora de uma competéncia imaginativa que potencializa a orientacdo temporal e tem,
portanto, no ambito da comunicacgéo visual, uma forca construtora de sentido e atualiza¢do do
passado (RUSEN, 1994, p.16-17).

A segunda dimensao da cultura historica, a politica, relaciona-se, evidentemente, com
as esferas de poder existentes nas sociedades, e se apresenta sob as formas de dominio que,
diante da necessidade do consentimento dos afetados, utiliza-se da memoria histérica como
fator fundamental nesse assentimento. Risen destaca que

No es casualidad que el dominio politico se presente con simbolos cargados de
resonancias historicas. Esto se hace evidente en las fiestas nacionales, que
generalmente deben recordar el origen de la comunidad politica, de tal manera que
muestren una obligacién normativa inicialmente establecida como duradera. La

rememoracion historica tiene una funcion genuinamente politica de legitimacion
(RUSEN, 1994, p. 18)

A memodria histdrica preservada e rememorada no &mbito da dimens&o politica contribui
para a constituicdo de sentidos que se fixam na construcdo da identidade, levada a cabo por
meio do poder e do dominio. A orientacdo cultural advinda das rememoragfes historicas

efetuadas pela dimenséao politica precisa alinhar-se com os interesses politicos, que regulam a
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vida para poder ser efetiva, tal como pdde ser observado no inicio deste capitulo.

Ja a dimensdo cognitiva da cultura histdrica, é realizada nas sociedades modernas
através da regulagcdo metodoldgica das ciéncias historicas que fornece o principio de coérencia
de contetdo das narrativas, e que, nos processos de construcéo da consciéncia histérica torna-
se possivel perceber, compreender e orientar-se temporalmente (idem, p. 20).

Arte, politica e ciéncia compdem, assim, o sistema de coordenadas da cultura historica
das sociedades. Essas dimensdes se compenetram mutuamente e a interrelacdo entre elas é
necessaria para uma interpretacdo da memoria histérica. O autor atenta para a necessidade de
ndo reduzir uma pela outra, € preciso preservar a originalidade de cada dimensdo. Ao pensar a
construcdo do curriculo de Historia, é possivel considerar os contetdos relacionados as
dimensdes da cultura historica de modo a levar a perceber a relacdo entre elas, a sociedade e a
temporalidade em que vivem os sujeitos escolares.

Autores como Chervel, Goodson, Forquin, Julia, Riisen e outros perceberam que existe
uma associacdo do conceito de cultura historica com o de cultura escolar, o qual corroborou no
campo das pesquisas no Brasil, com inimeras publicacdes que deram centralidade as categorias
de cultura da escola, saberes histdricos, saberes docentes e saberes escolares, como os trabalhos
de Circe Bittencourt, Selva Guimarées Fonseca, Thais Nivia de Lima e Fonseca, Ana Maria
Monteiro, Maria Auxiliadora Schmidt, Carmen Teresa Gabriel, entre outras.

A correlacdo entre cultura historica e cultura escolar ilustra aspectos do que tem sido
chamado de memoria historica publica, situada tanto na educagédo escolar como na educacgéo
extraescolar, lugares de memoria coletiva. Tal como existe essa relagdo compartilhada entre os
conceitos mencionados, concorda-se com Lima (2015), que defende uma articulacdo do
conceito de cultura histérica com a categoria consciéncia histérica. Didaticamente, trago a
definicdo de Cerri (2011, p. 62): “telegraficamente, consciéncia historica ¢ tempo significado”.
A abordagem acerca da consciéncia histérica compde o campo da teoria da aprendizagem
historica de forma que a cultura histdrica se traduz na memoria, exercida na e pela consciéncia
historica (RUSEN, 1994, p. 12).

Apropriando-nos da heuristica riiseniana acerca da cultura historica desdobrada nas trés
dimensdes descritas anteriormente, percebe-se que € possivel aplicar tal modelo numa anélise
acerca da cultura escolar do IFMS, enquanto comunidade educativa. Da dimensdo politica da

cultura escolar podem ser identificados elementos como o Plano de Desenvolvimento
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Institucional, o Projeto Politico dos Cursos Técnicos, as Diretrizes Pedagogicas Institucionais,
e demais documentos reguladores e norteadores do Ensino Médio Integrado. Eles s&o
carregadores de principios normativos e valorativos.

Simplificadamente, na dimensédo estética da cultura escolar encontram-se os diversos
eventos de divulgacdo institucional, que tanto podem ser os de cunho artistico e esportivo,
comemoraces festivas e datas de conscientizacdo social, como as feiras tecnoldgicas que séo
espacos de comunicacdo dos conhecimentos construidos no ambito dos projetos ali
desenvolvidos, espagos da experiéncia da cultura escolar do IFMS, que proporcionam a
comunicagdo visual, que influencia a construcéo de sentidos e a cada ano a comunidade escolar
atualiza as experiéncias sociais que proporciona. Sao0 momentos da cultura escolar impregnados
de um sentido estético que intencionam rememorar a cultura escolar do IFMS, reforgando, com
IS0 sua identidade.

A dimensdo cognitiva apresenta-se sob a forma das unidades curriculares, que séo as
disciplinas técnicas e as da formacéo geral, como também no desenvolvimento dos projetos de
pesquisa orientados pelos docentes. Essas estruturas curriculares podem ser percebidas como
elementos da dimens&o cognitiva, praticas metodoldgicas empregadas no processo de ensino.

As trés dimensoes, tal como no entendimento que Risen elabora acerca da cultura
historica, na apropriacdo que proponho do modelo ruseniano para a cultura escolar nos campi
que analisei, asssumem, igualmente, uma relacdo de interdependéncia. Elas podem ser
percebidas em sua particularidade, mas estdo circunscritas num eixo articulado em torno de
individuos e regras, justamente por serem experienciadas numa instituicdo escolar.

Thais Nivia de Lima e Fonseca advoga que a educacdo enquanto tema e objeto de
investigacdo tem importancia vital para a compreensdo da formacéo cultural de uma sociedade.
A autora considera que em obras classicas, de importantes historiadores da cultura®?, o tema
da educacdo doméstica ou escolar, urge como parte integrante do universo cultural em estudo.
Fonseca nos lembra de pesquisadores®? que “se debrugaram sobre os temas relacionados a

Histdria da Educacdo, a saber, a escolarizacdo, a alfabetizacao, os livros e a leitura, e o ensino.

101 Historia dos jovens, de Giovanni Levi; Historia da vida privada, de Paul Veyne, Michelle Perrot, Georges Duby,
Phillippe Ariés; Roger Chartier, Gerard Vincent; e A Histéria das mulheres no ocidente, organizados por Duby e
Perrot, por exemplo.

192 Dominique Julia, Pierre Nora, Roger Chartier, entre outros. Nesse ponto, Fonseca (2008) lembra também de
Le Goff, que no texto As mentalidades uma Historia ambigua,“falava da necessidade de dar atencdo ao palacio,
ao mosteiro, ao castelo, as escolas, 0s patios (...)” (Kindle, posigéo 957).



131

Para a historiadora

em suas origens, a Historia da Educacédo alimentou-se da tradicdo historiografica
positivista e da Histdria das ideias passando posteriormente por um momento de
afinidade com o Marxismo estando hoje cada vez mais proxima da Nova Historia.
A Histdria Cultural, hoje hegeménica academicamente, ndo deixaria de exercer sua
forca sobre a investigacdo em Histéria da Educagdo. (FONSECA, 2008, p.59)

A pesquisadora destaca que houve mudancgas no perfil das pesquisas em Histéria da
Educacdo, de tal modo que hoje, elas ndo se concentram, sobremaneira, nas tradicionais Historia
das ideias pedagogicas ou Historia das politicas educacionais. Os novos objetos de pesquisa
mais proeminentes dizem respeito a “Historia da leitura dos impressos, sobretudo escolares, a
Historia da profissdo docente e 0s processos de escolarizacdo, a cultura escolar e as praticas
educativas e pedagogicas” (idem, p.61).

Coloca-se, portanto, a educacdo como um objeto de investigacdo histdrica, que se situa
como uma possibilidade da pesquisa em Histdria da Educagdo a luz da Histéria Cultural'®, tal
como defende Fonseca (2008). A relacdo da historia disciplina com os processos de ensino do
Curriculo Integrado no IFMS, opera-se, na tese, em conformidade com os principios da pesquisa
historica.

Nesse sentido, compreender o Ensino de Historia na Educagéo Profissional, tal como a
investigacdo sobre os saberes e culturas escolares ali existentes, pode ser analisado como um
dos “novos objetos” de investigacao colocados pela Histéria Cultural. No entendimento acerca
destes, compartilho das colocacGes de Le Goff e Nora (1974), nas quais, ao proporem questdes
tedrico-metodoldgicas em novas abordagens, sugerem, a vista disso, didlogos conceituais com
campos de conhecimento distintos e de novos objetos de investigacdo. Em concordancia com
Veiga (2003), cada vez mais tem sido necessario dar visibilidade nas pesquisas em histéria da
educacdo, a escola, ao professor, aos alunos, materiais escolares, processos e formas de
aprendizagem. As praticas de ensino da histéria escolar, situam-se, consequentemente, nesta

gama de objetos possiveis quando se investiga a educacao e os sistemas educativos.

103 Thais Nivia de Lima e Fonseca demonstra que nos tltimos anos, os trabalhos em Histéria da Educacio indicam
tendéncias na dire¢do da Nova Historia, especialmente da Histdria Cultural. Cf. Histéria da Educacéo e Historia
Cultural. In Historia e historiografia da educacdo no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.
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3.2. Lugar(es) da Historia no Curriculo Integrado do IFMS

Discutir os processos educativos de maneira dialdgica, entre 0s campos em que transito
para argumentar sobre o objeto desta tese, justifica-se na medida em que entendo que a
educacdo deve ser pensada na perspectiva da analise relacional, nesse caso, a partir do
encadeamento de andlises que dize respeito as esferas sociais, politicas, econdmicas e culturais.
A propésito, este é um esilo de analise, “principio epistemolégico da analise relacional”,
embasado nas pesquisas de Michel Aplle e, em suas palavras, “envolve compreender a atividade
social — sendo a educacdo uma forma particular dessa atividade [...] as coisas recebem
significados relacionais, pelas conexdes e lacos complexos com o modo pelo qual uma
sociedade é organizada e controlada (APPLE, 2006, p. 44). Ao analisarem este movimento
teorico de Apple, Luis Gandin e lana Lima, complementam que

somente conectando os fendmenos é possivel tracar as ligacdes existentes entre os
ambitos cultural, social, politico e econémico e a educacdo. Através do uso da
ferramenta tedrico metodoldgica da anélise relacional, é possivel perceber essas
ligacBes que transcendem o ambito educacional. (GANDIN; LIMA, 2016, p. 655)

A partir de 2005, o projeto de Ensino Médio Integrado da Rede Federal de Educacdo,
retoma o ensino das disciplinas basicas, entre elas, a Historia. Neste contexto, Silva (2016, p.
28), observa que “com o Curriculo Integrado foram necessarios novos professores para atuar
no contexto da Educacéo Profissional, dentre eles os de Historia, demandando reflexdes sobre
o fazer docente e o papel do Ensino de Historia também nesses espacos”.

Assim, no ajuste da lente teorica, indago o Ensino da disciplina Histéria na Educacao
Profissional, a partir do Curriculo Integrado e da relacdo ensino aprendizagem no IFMS, para
dar conta de “seu lugar”, que considero-0 fronteiri¢o, e o sentido de conhecimento historico
escolarizado, disseminado no curriculo do Ensino Médio (profissionalizante) no IFMS.

As vivéncias dos estudantes nos distintos espacos de aprendizagem e de relacionamento
com o grupo podem se aprimorarem no periodo de um ano, possibilitando, inclusive, melhor
acepcao do conhecimento que a Historia disciplina tem a oferecer. Sentimentos como empatia,
reconhecimento da diferenca, valorizacdo de culturas, entre outros, podem ser mais bem

desenvolvidos, na medida em que o grupo esteja familiarizado com tais sentimentos e valores
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no cotidiano que o cerca. Convém ainda, lembrar que os discentes trazem consigo experiéncias
da disciplina Historia no ensino fundamental, até o 9° Ano. Isso implica outro olhar sobre o
lidar com Histo6ria no Ensino Médio, pois, para estes discentes a Historia ndo é uma novidade
e, por isso mesmo sugere uma série de sensibilidades que os levam a se relacionar com a
disciplina no Ensino Médio / Técnico.

Sendo assim, considera-se que o terceiro periodo seja 0 momento apropriado para a
insercdo da Histdria no Curriculo Integrado, podendo levar ao melhor desempenho no que se
refere a apreensdo do conhecimento histérico, tendo em vista a complexidade da Histdria. Isso
pode prever, mais que resultados positivos em exames, a aplicacdo do saber histdrico na vida
pratica.

As ementas da Unidade Curricular de Historia 1, 2, 3 e 4 se distribuem em 40 horas
aulas, nas quais foram abordados, ao longo do periodo 2010-2019, os contetdos relacionados
nos quadros 5, 6, 7 e 8. A partir do ano de 2020, apds um processo de reestruturacdo dos PPCs
que ja se articulava ha pelo menos dois anos, a disciplina de Historia passou por substanciais
alteracdes no que se refere aos ementarios, 0 que pode ser constatado nos quadros a seguir.

Entende-se que o método comparativo na observagdo das ementas antiga e nova, sugere
um diagndstico de como as tematicas avancaram, a luz dos novos pressupostos para 0 Ensino

de Historia no século XXI.

Tabela 4: Ementas de Historia 1 em dois Projetos Pedagogicos de Curso

PPC INFORMATICA 2019
Historia 1 — Introducdo a disciplina: Historia: o

PPC INFORMATICA 2017
Histdria 1 — Trabalho, politica e

cidadania que é, o que estuda, diferentesperspectivas
Introducdo aos Estudos da Histdria
Pré-Historia Fontes histéricas, Imaginarios e Mentalidades,
Antiguidade Oriental Sujeitos histéricos, Tempo e temporalidades,
Creta Pensamento mitico, religiosidade e pensamento

Antiguidade Classica
O Império Bizantino
Civilizagdo Mugulmana
Idade Média
Os Estados Nacionais e 0 Absolutismo
O Mercantilismo

racional (divergéncias e convergéncias).
Mitologia e politeismo, mito e razdo, religido e
poder.

Origens da ciéncia (epistemologia).
Religides monoteistas (Judaismo, Cristianismo,
Islamismo).

Igreja Catolica e sociedade na ldade Média.




Renascimento Cientifico e Cultural.

Diversidade cultural, mesticagens e hibridismos

Povos indigenas no Brasil e na América, povos

Povos da Africa, Colonizagdo da Africa.
Colonizacéo do Brasil, da América e relagdes
Diversidade cultural e choque de culturas,

encontros entre europeus, indigenas e africanos.
Neocolonialismo na Africa e na Asia.

Reforma Protestante.
Inquisigao.
Conflitos no Oriente Médio.

(razbes e consequéncias).

indigenas em Mato Grosso do Sul.
A América antes dos europeus.

Grandes navegagoes.

com o continente africano.

Primeira Guerra Mundial.

Fonte:SOUZA, 2021

Tabela 5: Ementas de Historia 2 em dois Projetos Pedagdgicos de Curso

PPC INFORMATICA 2017

PPC INFORMATICA 2019

Histdria 2 — Conflitos culturais e politicos

Historia 2 —Origens da nogéo de cidadania:
Conceito de cidadania

A Expansdo Maritima Comercial Europeia
O Humanismo
O Renascimento Cultural
As Reformas Religiosas
A Montagem da Colonizagdo Europeia na
América
O Sistema Colonial Espanhol
O Sistema Colonial Francés
O Sistema Colonial Inglés
O Periodo Pré-Colonial
A Estrutura Politico-Administrativa Colonial
Portuguesa
Economia Colonial
A Expansdo Territorial
Rebelides Coloniais
O Huminismo

A cidadania grega
Democracia grega
Cidadania romana
Republica romana

Liberdade e igualdade—limites e radicalizagdes:

[luminismo
Liberalismo politico e econémico
Processo de independéncia dos EUA
Revolucédo Francesa
Revolucdo Haitiana
Independéncia das coldnias espanholas
Revoltas coloniais no Brasil.
Independéncia do Brasil
O século XX — da intolerancia a conquista dos
direitos humanos: A Revolucdo Russa e 0

Socialismo Soviético

134
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As Revolugdes Inglesas Nazifascismo
A Revolugéo Industrial Segunda Guerra Mundial
As doutrinas sociais e econdmicas A ONU e os direitos humanos
O Liberalismo Apartheid
O Evolucionismo Pan-africanismo e descolonizacio da Africa
Positivismo Feminismo
A Independéncia dos Estados Unidos da Luta pelos direitos civis nos EUA
América (década de 1960)

A conquista dos direitos LGBT+ no século XX
A questdo da homofobia e do feminicidio
Ditaduras militares no Brasil e
na América Latina
Redemocratizagdo no Brasil
Guerras do século XX e XXI

Fonte: SOUZA, 2021

Tabela 6: Ementas de Historia 3 em dois Projetos Pedagogicos de Curso

PPC INFORMATICA 2017 PPC INFORMATICA 2019

Histéria 3 -—Trabalho e meioambiente nas
Historia 3—Conflitos culturais e politicos [sociedades pré-industriais: Sociedades hidraulicas
(Mesopotamia e Egito).

A Revolucdo Francesa Escraviddo na Antiguidade
A Politica de Restauragdo Escraviddo na modernidade
Revolucges Liberais e Nacionais Escraviddo e po6s-abolicdo no Brasil
Os movimentos precursores da Os indigenas brasileiros e sua relacdo
Independéncia do Brasil produtiva com a natureza
A América Latina no inicio do século XIX Serviddo no periodo medieval
A Independéncia da América Espanhola Terra, propriedade e conflitos:
A Independéncia do Primeiro Reinado no Propriedade privada e coletiva
Brasil Funcéo social da terra
Os Estados Unidos no Século XIX Feudalismo
Hispano-América Capitanias hereditarias

Lei de terras (1850)
Inicio da Republica no Brasil

Periodo Regencial Movimentos sociais camponeses (Canudos,
O Brasil (1840-1870) Politica Interna e Contestado, MST)
Externa Trabalho, tecnologia e a sociedade capitalista: O
O Brasil (1840- 1870) Evolugdo Econémica que é Capitalismo?
e Social Primeira Revolucéo Industrial

O Brasil (1870-1889) Segunda Revolucio Industrial e consequéncias
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Unificagdo da Italia
Unificacdo da Alemanha
O Capitalismo no Século XIX
A Era Vitoriana
O Imperialismo

contemporaneas
Trabalho infantil e Trabalho feminino
Lutas pelos direitos trabalhistas.
Socialismo e Comunismo
Guerra Fria

Vargas e o trabalhismo, JK e a industrializagdo

no Brasil
Sociedade de consume
Meio Ambiente e Ecologia

Fonte: SOUZA, 2021

Tabela 7: Ementas de Historia 4 em dois Projetos Pedagdgicos de Curso

PPC INFORMATICA 2017

PPC INFORMATICA 2019

Historia 4-Ciéncia, técnicas e tecnologias

Historia 4- Temascontemporaneos I, 11 e 111

A Organizacdo da Republica (1889-1894) A
Republica Oligarquica
As Revoltas Populares na Republica Oligarquica
Economia e Sociedade na Republica Velha A
Primeira Guerra Mundial
A Revolugdo Russa
A Crise da Sociedade Liberal
A Crise da Republica Oligarquica
O Governo Provisorio (1930 — 1934)
O Periodo Constitucional
Estado Novo
A Segunda Guerra Mundial
Brasil de Dutra a Juscelino
Os governos Janio Quadros e Jodo Goulart.
Governos Militares
Os Governos Sarney e Collor
Os Governos Itamar Franco, Fernando Henrique
Cardoso e Luiz Inacio Lula da Silva
A Guerra Fria
A Descolonizacéao
Paises Periféricos
A Crise do Socialismo

Globalizacdo

Temas Contemporaneos |: Historia e Arte
(reflexdes acerca da relacéo)
Historia e Cinema
Historia e Fotografia
Historia e Arquitetura
Historia e Artes Plasticas
Temas Contemporaneos I1: Histdria e Politica
(reflexBes acerca da relacéo)

Origens da ideia de politica
Formacéo e decadéncia dos Estados Nacionais
Absolutistas
Os partidos politicos no Brasil contemporaneo
Relages e tensdes politicas no mundo
contemporaneo
Temas Contemporaneos I11: Histéria e Cultura
(reflexdes acerca da relacdo)

Historia da ideia de cultura/O que é cultura?
Historia e alteridade
Histéria e Musica

Historia e Tecnologia

Fonte: SOUZA (2021)
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De modo a sustentar as bases teoricas para a Historia disciplina no IFMS, o PPC (2010-

2019), sugere a literatura apresentada no quadro a seguir.

Quadro 4: Bases teoricas para a Histéria disciplina no PPC 2010-2019

Bibliografia Béasica

ARRUDA, J. J. A.; PILETTI, N. Toda a Historia— Historia geral e do Brasil. Sdo Paulo:
Atica, 2007.

KOSHIBA, Luiz. Histéria do Brasil no contexto da Histéria Ocidental: Ensino Médio. 8.
Ed.Rev.Atual e ampl. Sdo Paulo: Atual,2003.

MOTA, M. B.; BRAICK, P. R. Historia das cavernas ao Terceiro Milénio. Sdo Paulo:
Moderna,2004.

VICENTINO, C. Historia Geral: Ensino Médio. Sao Paulo: Scipione, 2002. VICENTINO, C.;
DORIGO, Gianpaolo. Histéria Geral e do Brasil. Sdo Paulo: Scipione, 2010.

Bibliografia Complementar
CAMPQOS, F.; DOLHNIKOFF, M. Atlas — Historia do Brasil. Sdo Paulo: Scipione, 1998.
FRANCO, Jr. H.; ANDRADE, Filho R. de O. Atlas — Histéria Geral. Sdo Paulo: Scipione,
1997.
SOUZA, M. M. Africa e Brasil africano. Sao Paulo: Atica, 2006.

(PPC, IFMS 2017)

Ja o Projeto Pedagdgico da Informatica estruturado em 2019, para vigorar a partir de

2020, apresenta como bibliografia as seguintes obras e autores:
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Quadro 5: Bases teoricas para a Histéria disciplina no PPC 2020 — (...)

Bibliografia Bésica
IARIES, Phillippe; Duby, Georges (Coord.). Colecdo Historia da Vida Privada. 5 Volumes. S&o
Paulo: Companhia de Bolso, 2009.
CAMPOS, Flavio de. Oficina de Historia. Sdo Paulo: Editoraleya, 2016.
NOVAIS, Fernando A. (Compilador). Colegao Historia da vidaprivada no Brasil. 4 volumes. S&g
Paulo: Companhia das Letras, 2018.

Bibliografia Complementar
CAMARGO, Rosiane de, MOCELLIN, Renato. Historia em Debate. S&o Paulo: Editora do
Brasil, 2016.
FAUSTO, Boris. Historia do Brasil. Sdo Paulo: Editora Edusp. 2015.
FERREIRA, Jodo Paulo Mesquita Hidalgo, FERNANDES, Luiz Estevam de Oliveira. Nova
Historia Integrada. Sdo Paulo: EditoraCompanhia da Escola, 2016.

(PPC, IFMS, 2019)

Em uma atenta leitura aos conteudos priorizados pela ementa e pela observacao do ano
das publicac6es das referéncias utilizadas, percebe-se que desde a instalacdo do IFMS a ementa,
pelo menos da disciplina de Historia, ndo havia passado por processos de atualizacdo até o ano
de 2019, quando os Planos de Curso do IFMS foram reestruturados. Por outro lado, € possivel
perceber uma significativa melhoria na literatura que o novo PPC traz, substituindo, aquilo que
antes era essencialmente colecdes didaticas obsoletas, por importantes historiadores da cultura
e da vida privada. Mesmo os livros didaticos, essenciais para o trabalho na escola, foram
atualizados na bibliografia basica e complementar e contam a partir desse PPC com escritores
historiadores especialistas.

Durante a realizacdo da entrevista com o docente que esteve a frente do processo de
reestruturacdo da disciplina de Historia, foi assegurado que a ementa de Histdria passou por
significativas alteracfes. Ele comunicou que, enquanto agente protagonista dessa reformulacéo,
buscou trilhar no curriculo o caminho da Historia tematica, rompendo com a proposta anterior,
embasada na linearidade dos acontecimentos histéricos. Segundo ele, o curriculo originario do
IFMS “nd3o apresentava propostas que contemplassem a progressdo da aprendizagem e
indicasse uma possibilidade de articulagdo interdisciplinar com outras disciplinas”.

Ao compararmos as ementas, percebe-se 0 quanto os conteldos do PPC de 2019

avancaram de tematicas consideradas tradicionais para temas considerados mais proximos da
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realidade dos educandos. Contudo, a quantidade de topicos relacionados nas ementas parece
excessiva numa carga horaria de 40 h/a da disciplina, o que pode dificultar abordagens mais
qualitativas e suprimir alguns contetidos do curriculo no pouco espaco reservado a carga horaria
semanal da disciplina®.

A ruptura com o modelo quadripartite da Histéria que predominava no ensino da
disciplina no IFMS, transparece logo na apresentacdo da primeira etapa “Historia 1”. Enquanto
naquele PPC, o professor deveria esquematizar os conceitos historicos privilegiados na
perspectiva eurocéntrica, como a memorizacdo dos fatos histdricos circunscritos na Historia
Antiga, Medieval, Moderna e Contemporénea, o PPC de 2019 parece dar énfase ao
estabelecimento de articulagdes entre diferentes temporalidades histéricas.

Isto, para a Didatica da Historia, é fundamental para que sejam incluidas no
desenvolvimento do pensamento historico competéncias de articulagdo e estabelecimento de
relagdes e sentido entre os acontecimentos historicos circunscritos no curso da historia da
humanidade e no tempo presente. Riisen trata da questéo ao explicar a constituicdo historica de
sentido, assunto que abordo mais adiante.

Assumir outras formas de ensinar a Historia, ou melhor, produzir narrativas historicas
didaticamente, traduz-se num esforco didatico e epistemoldgico do docente que, no caso de
uma reestruturacdo de matriz curricular como a que ocorreu no IFMS, precisa estar preparado
e amparado pela instituicdo. Com isso, faz-se necessario na praxis educativa, lecionar de modo
dinamico e pratico, significando o estudo da Historia a partir de conceitos como imaginario,
mentalidades, tempo, temporalidades, fontes histdricas, sujeitos historicos.

E mais que urgente que uma instituicdo técnico-humanista aborde a Historia em
consonancia com o modo como esse campo do conhecimento vem sendo ressignificado por
tedricos e educadores. Ndo se trata mais de pensar ou realizar a transmissdo de um
conhecimento pronto, ou mesmo de realizar uma simplificacdo do saber de referéncia. Trata-
se, pois, de perceber o ensino da disciplina como um “saber produzido e construido em uma

relagdo dialogica e com caracteristicas singulares” (ALEM, 2019, p. 31).

104 Grande parte dos professores das ciéncias humanas se queixa e debate possibilidades de ampliaco da carga
horaria semanal. Isso acontece ndo sé no Instituto Federal, como também em escolas publicas e privadas. Se no
Ensino Fundamental sdo trés aulas semanais de Histdria, j& no Ensino Médio, cai para duas aulas. A justificativa
desse jogo politico-pedagdgico é sempre a mesma: 0 maior espago no curriculo deve ser para disciplinas de exatas
e lingua portuguesa, o que em regra, € considerado essencial para a formagao escolar.
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Com efeito, 0 novo PPC do curso de Informética, em todos os campi, rompeu com a
Historia eurocéntrica, na medida em que, enquanto “Historia 1 trazia basicamente contetidos
acerca da Europa, “Historia 1” do novo PPC apresenta temas de maior diversidade cultural,
como os conflitos no Oriente Médio, povos indigenas, povos africanos, entre outros temas que
escapam ao principio eurocentrista de Ensino de Historia.

Até a metade da etapa de “Historia 2”, o curriculo prescrito para o PPC anterior a 2019
seguia a tendéncia de interpretacdo da Historia a partir dos valores ocidentais. Em sua
continuidade traz a Histdria do Brasil colonial sob uma perspectiva da conquista dos
portugueses e da dominagdo sobre a colénia. Na sequéncia, ao estabelecer o topico do
Iluminismo, retoma-se a histdria europeia, tomando-a como predominante.

Por outro lado, os temas que o0 novo PPC traz para “Historia 2” ndo deixa de apresentar
as contribuicdes da matriz europeia para a historia da civilizacdo. Contudo, sugere pensar nos
limites e embates desse modelo. Aqui, temas contemporaneos como intoleréncia, conquista dos
direitos humanos, feminismo, luta pelos direitos civis nos EUA, conquista dos direitos LGBT
no século XX, homofobia e do feminicidio, entre outros, passam a figurar como representantes
do ensino de Histdéria no tempo presente. O que antes era impraticavel para a construgédo do
conhecimento historico, da lugar a criacdo de saberes em movimentos dialogicos, percebendo
0 ensino da Historia como espaco politico da construcdo de conhecimentos. Por esses moldes,
de um curriculo multicultural, o curriculo integrado reestruturado torna possivel a articulagédo
do desenvolvimento da consciéncia historica entre os estudantes da instituicao.

Na matriz curricular antecedente, “Historia 3” sugere um conhecimento acerca dos
conflitos sociais e politicos, como a Revolucdo Francesa e as independéncias americanas. Ao
abordar Brasil, traz na relacdo da ementa temas que vao do periodo regencial ao segundo
reinado. Chama atencédo o fato de o tema da escraviddo ndo aparecer de modo explicito, mas
subentendido no tdpico “evolucdo econdmica e social”’. Ainda que os educadores decerto
abordaram a tematica, o curriculo silencia a escraviddo. 1sso vem a ser superado na nova ementa
de “Historia 3”, que, além de situar a escraviddo na antiguidade e na modernidade, apresenta a
tematica e periodo pds-aboli¢do no Brasil. A funcdo social da terra e os conflitos que giram em
torno dessa propriedade tem espaco nessa etapa do ensino da disciplina, que se compromete a

abordar o trabalho, 0 meio ambiente, a sociedade do consumo, e assim por diante.
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Na Ementa de “Historia 4”, era predominante a Historia do Brasil republicano, as
guerras mundiais e o contexto da guerra fria. Com a nova ementa, outras tematicas passaram a
ter visibilidade. Elas foram subdivididas em “Temas Contemporaneos I, II e III”, em que as
relacdes histdria, arte, politica e cultura aparecem como temas relacionados na trama do social.
Cinema, fotografia, artes plasticas, musica, tecnologia parecem transitar para a ideia na qual a
Historia é igualmente apreendida noutros contextos da cultura histdrica das sociedades. Esses
temas elucidam o que foi apresentado acerca das trés dimensfes da cultura histérica, no inicio
deste capitulo. A interrelacdo entre essas abordagens tematicas € necessaria para uma
interpretacdo da memoria histérica e em direcdo a tolerdncia e respeito interculturais, que
passaram a ser sugeridos por Rusen em trabalhos subsequentes as analises da consciéncia
historica.

Essa observacao se faz em decorréncia de os Institutos Federais serem escolas publicas
que atendem um publico diverso, com rendas familiares que perpassam do minimo ao elevado,
sujeitos de classe media alta, com trajetoria escolar na rede privada, o que sugere melhor
desempenho em algumas disciplinas escolares, pode caracterizar, por um lado, tensdes a
respeito da desigualdade social no cotidiano escolar. Porém, por outro, a diversidade na escola
pode ser percebida como uma pratica potencializadora para o desenvolvimento harmdnico e
respeitoso entre os estudantes. A disciplina de Historia, nesse sentido, tem um importante papel
para 0 éxito da missdo dos Institutos Federais. Para que ela dé conta dessa fungéo, urgente se
faz a consolidacao de uma proposta curricular condizente com as expectativas do ensino médio
integrado a educacéo profissional.

Assim, pode-se afirmar que a recente reestruturacdo dos PPCs e as expressivas
modificacdes no curriculo de Histdria demonstram que profissionais dedicados a disciplina tém
buscado reafirmar o lugar do ensino de Histéria no Curriculo Integrado do IFMS, numa
condicao de fronteira entre campos de conhecimentos. Um lugar no qual a abordagem de novos
temas e conceitos como género, movimentos sociais, direitos trabalhistas, meio ambiente,
intolerancia, direitos humanos, diversidade cultural, entre tantos outros, possam conduzir a uma
formacdo humanista e integral. A busca pelo rompimento com a proposta do curriculo anterior,
de perspectiva tradicional e conteudista, € o principal aceno de que se tem buscado reafirmar o

papel formativo da Histéria e destacar seu lugar na educacdo profissional. Para tanto, reforco o
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potencial tedrico da renovacgdo das bibliografias que embasaram os ementérios do PPC atual

dos cursos técnicos integrados, particularmente, o que diz respeito a disciplina de Historia.

3.3. Préticas, olhares e saberes de professores de Histéria do IFMS

A abordagem que aqui se apresenta, de modo geral, foi construida com base na
metodologia qualitativa em educacdo, centrada na analise histdrica sobre uma instituicdo
educacional e seu curriculo praticado no &mbito da disciplina de Histéria. Conforme explanado
na introducdo, dialoga-se com a pesquisa socio-historica e com a Historia Oral. Portanto, temos
a Histdria Oral como forma de pensar a sociedade contemporanea (MEIHY & HOLANDA,
2018, p.13) e, refletir sobre 0 modo como se constitui 0 ensino de Historia, a fim de perceber
se, no IFMS, a disciplina tem alcangado objetivos para a compreensdo da sociedade pelos
educandos.

As entrevistas constituiram-se, desde a escrita do projeto, como fontes produzidas de
primeira importancia, o meio e o fim nas articulagdes mentais voltadas a analise e compreenséo
do Ensino de Historia, ocupando um lugar de fronteira no curriculo da Educacao Profissional
do IFMS. Dito de outro modo, este ensino tém buscado penetrar o territdrio da formacéo técnica
com a formacdo geral, margeando as fissuras existentes entre o campo da educacdo,
especialmente a profissional, com sua proposta de Curriculo Integrado, e rompendo obstaculos
do préprio campo do conhecimento, na medida em que busca renovar 0s aspectos tedricos e
metodologicos da disciplina. Essa fronteira, pode ser percebida, em termos geogréficos,
resguardando as analogias, como fisicas, tal como montanhas, desertos, rios; como também
enquanto fronteira politica, tendo em vista que o curriculo é territério de disputas, como nos
indicou Arroyo (2013), e contestado, do mesmo modo como Silva e Moreira (2001)
demonstraram. Para a Didatica da Historica, absolutamente necessaria entre os professores de
Histéria dos institutos federais, especialistas que sdo em sua grande maioria, essa fronteira
precisa beirar os saberes historicos de tal modo que eles possam atingir os estudantes, fazer
sentido na perspectiva da aprendizagem historica, servindo como orientacéo cultural.

E possivel dizer que no PPC 2010-2019 as fronteiras epistemolégicas das areas de

formac&o técnica garantiam a centralidade na formacéo para o mercado, o que ndo é, grosso
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modo, um fator negativo. Ocorre que, ao se buscar uma reestruturacdo curricular, a percepcao
de que as &reas limitrofes precisam penetrar uma na outra é indispensavel para a consolidacéo
da almejada formacé&o integral no IFMS. Os saberes histéricos ensinados a partir da nova matriz
curricular, possuem um potencial formativo de grande validade para o aprendizado histérico.

Enquanto pesquisadora, procurei abrir duas perspectivas de analise bastante férteis para
a compreensdo do movimento que faz o Ensino de Histdria a partir dos saberes dos docentes:
um questiondrio, dedicado aos cinco colaboradores docentes da instituicdo e entrevistas
concedidas por cada um deles.

A primeira ferramenta, construida como fonte no ano de 2019, possibilitou conhecer
previamente a trajetdria desses sujeitos na condicdo de docentes e a concepcdo de Histdria que
carregam consigo. As entrevistas deram-se por meio eletrdnico e se firmaram como
facilitadoras do entendimento acerca do Ensino de Histdria naquela instituicéo.

Em 2020, em decorréncia da pandemia do coronavirus e do isolamento social, a
viabilidade de reéliza-las através de plataformas virtuais de videochamada foram primordiais
para a consecucdo do cronograma da pesquisa. Portanto, em conformidade com Meyhi e
Holanda, “vinculada ao uso dos meios eletronicos, a jungdo de entrevistadores e entrevistados
dimensiona novas formas de produzir textos resultantes de pesquisas realizadas no tempo real
da apreensao” (2018, p. 22).

N&o se pode perder de vista que a pesquisa considerou, de um lado, as intencdes de
objetividade para mensuracdo dos dados, por outro, ndo desmereceu subjetividades de uma
analise qualitativa. Isso porque, a apreensdao do mundo social passa por uma atividade de
selecdo e interpretacdo, 0 que torna incoerente uma dissociacdo entre objetivo e subjetivo
(LAPERRIERE, 2014, p. 412). A autora observa ainda que

Toda pesquisa implica uma interagdo entre observador e observado: a observacdo
muda, efetivamente, o objeto observado e vice-versa (...) as abordagens qualitativas
investem na qualidade e na andlise continua da interacdo entre eles (...) a pesquisa é
ai impossivel sem a compreensdo e a colaboracdo dos sujeitos do estudo
(LAPERRIERE, 2014, p. 415).

Aproximando-se das pesquisas em educacdo das uUltimas décadas que se valem do
paradigma construtivista-interpretativo, as posi¢coes epistemologicas aqui adotadas,

relacionam-se com a ideia na qual a realidade se constroi socialmente em meio a diferentes
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valores e ideais existentes na educacdo nacional e nas particularidades das relagdes entre os
sujeitos inseridos na pesquisa.

Nessa abordagem, ‘“cada paradigma faz exigéncias especificas ao investigador,
incluindo as questdes que formula e as interpretacdes que faz dos problemas” (AIRES, 2011,
p. 18). A esse respeito, para Luisa Aires

O paradigma construtivista, assume uma ontologia relativista (existem mudltiplas
realidades), uma epistemologia subjectiva (investigador e sujeito criam
compreensfes, conhecimento) e um conjunto naturalista de procedimentos
metodoldgicos (no mundo natural) (AIRES, 2011, p. 18).

Assim, o principal procedimento a operacionalizar foi interpretativo e ndo engloba a
totalidade dos campi do Instituto Federal de Mato Grosso do Sul, representando uma
amostragem de 50% dos docentes da disciplina de Historia. Como fonte da pesquisa, ainda foi
empregada a metodologia de aplicacdo de questionarios, com cinco docentes da disciplina, de
modo que fossem obtidos dados objetivos a respeito de determinadas sondagens com os atores
sociais.

Constituiu-se num questionario estruturado e uma entrevista semiestruturada, que nos
deu alguma direcionalidade, porém, com abertura para fluir a particularidade da fala de cada

colaborador. (2011), A mesma autora comenta que,

A entrevista aberta, ndo-directiva ou em profundidade utiliza-se a partir de um
conjunto de critérios operativos fundamentais que justificam a sua validade como
instrumento de captacdo e de transmissdo de significado (...) A entrevista nasce da
necessidade que o investigador tem de conhecer o sentido que os sujeitos dao aos seus
actos e o acesso a esse conhecimento profundo e complexo é proporcionado pelos
discursos enunciados pelos sujeitos ao longo da mesma (AIRES, 2011, p. 29)

E preciso esclarecer que, diante da conjuntura pandémica de Covid-19, foi necessario
flexibilizar o projeto de pesquisa. Inicialmente pretendia-se investigar a cultura escolar a partir
da observacdo participativa, do contato com os estudantes, prevendo-se aplicar um questionario
que foi elaborado, mas, que ndo se sustentou. Por essa razdo, decidiu-se focalizar no
entendimento dos docentes a respeito do percurso de sua disciplina na instituicdo. Dito isto,

parte-se agora para a apresentacao dos dados obtidos com a mensuragdo dos questionarios, cujo
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modelo encontra-se nos apéndices do trabalho.

Os cinco professores circunscritos na pesquisa acerca do ensino de Histéria de uma
instituicdo de educagédo profissional, tém idades entre 37 e 47 anos. Os dois de maior idade
foram graduados em Historia nos anos de 1990 e concluiram doutoramento em 2009 e 2019,
respectivamente. Um deles cursava o doutorado no periodo de consecucdo da pesquisa. Apenas
uma é mulher, tendo obtido mestrado em 2017. Ela esta no campus desde 2012, bem como um
dos docentes de 47 anos. Outros dois estdo na rede ha pouco mais de trés anos e um deles ha
dois anos. Todos possuem experiéncia docente antes de ingressar no Instituto Federal, tanto em
escolas publicas, como em privadas.

Algumas questdes foram tabuladas com a utilizacdo de gréficos, elaborados numa
plataforma gratuita de “alfabetizacdo de dados”. Para fins interpretativos, uma pessoa equivale
a 20% do total de cinco professores. Dentre as questdes preliminares, buscou-se caracterizar 0s
docentes participantes da pesquisa. Uma delas visava identificar a posi¢do politica dos docentes
em uma questdo composta por opgdes como “libertario”, “progressista”, “liberal-conservador”
ou “outra”, seguida de campo para preencher no caso de identificacdo ideolégica com outra
vertente politica ndo relacionada.

Grafico 1: Caracterizacdo do posicionamento politico de docentes de Historia do IFMS

entrevistados

_Libertario 40.00%

Posicionamento Politico

Progressista 40.00%

Fonte: SOUZA, 2020.
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Como esbogado acima, dois docentes se identificaram politicamente como “libertario”
(ambos graduados nos anos 2000). Dois se posicionaram como ‘“progressista” € um como
“liberal-conservador”. Procurou-se identificar também, se os docentes consideravam ou
seguiam alguma religido. No questionario, havia outras opcBes de vertentes religiosas,

entretanto, o gréfico foi confeccionado apenas com as opcdes que eles relacionaram.

Grafico 2: Religiosidade entre docentes de Historia do IFMS entrevistados

Religiosidade

Fonte: SOUZA, 2020.

Quanto as linhas de pesquisa na trajetoria académica dos docentes, a Historia do Brasil
foi predominante, tendo sido a area de interesse assinalada por quatro docentes. Um deles teve
como objeto de pesquisa a area Historia e Cinema, razdo pela qual desenvolve na instituicdo
projetos de pesquisa e extensdo relacionados & area. A excecdo do professor de maior idade,
nenhum outro participa de associacdo sindical docente. Em outra questdo, pretendia-se
apreender dos docentes o interesse por diferentes tipos de leitura, tendo como opcdes as de tipo

99 Cey

“académico”, “jornalistica” e “institucional”.
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Grafico 3: Tipologia e frequéncia de leituras dos docentes

Docente |

Docente 11

Docente V  Docente IV Docente [l

@ Leitura académica @ Leitura jornalistica Leitura institucional

Fonte: SOUZA, 2020.

Identificou-se que em relacdo a leitura jornalistica, quatro professores sdo leitores
assiduos. Em leitura académica todos assinalaram a opg¢ao “sempre”. Todos afirmaram que
costumam ler com frequéncia as noticias institucionais no portal eletrénico. Em relacdo ao
conhecimento acerca da legislacdo que organiza a Educacéo Profissional e Tecnologica, todos
afirmaram conhecé-la e julgam que isso é muito importante para orientar essa modalidade de
ensino.

A proxima imagem esboca as caracteristicas de suas personalidades, cujas opcdes
relacionadas no questionario eram: “comunicativo”, “acessivel”, “introspectivo”, “aberto”,

99 ¢ 29 e

“entusiasta”, “reservado”, “introvertido”. A mensuracao foi diversificada.
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Gréfico 4: Caracteriza¢do docente de acordo com suas personalidades

IV | Docente III| Docente Il | Docente |

Docente V | Docente

, Comunicativo ! Acessivel Introspectivo ! Aberto ! Eniusiasta ! Introvertido

Fonte: SOUZA, 2020

Os professores foram questionados acerca da identificagdo com algum significado social

da profissdo em uma pergunta aberta, que lhes permitiu responder a partir de uma configuracéao

subjetiva, os sentidos e valores individuais que os docentes carregam consigo. Todos foram

unanimes em responder que revisam esses significados sociais:

Quadro 9: Identificacdo do significado social da docéncia na Educacao Profissional

Colaborador Significado Social da Profissdo Docente
Docente | Possibilidade de transformacéo do imaginario e cultura politica do pais
Docente 11 Formagdo humana
Docente |11 Apresentar outras percepcdes da sociedade e realidade com criticidade
Docente 1V Desenvolvimento de competéncias éticas e valores
Docente V Liberdade de reflexdo

Fonte: SOUZA, 2020.
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A questdo seguinte procurava extrair dos docentes suas percepgdes sobre a aproximagao
da proposta educacional dos institutos com o pensamento do filosofo marxista Antonio
Gramsci, a respeito da educacdo integral. Recorde-se que, conforme abordado no primeiro
capitulo, os conceitos gramscianos de formacdo integral, politecnia, escola unitaria, além do
conceito omnilateralidade, de Marx, influenciaram em alguma medida a concepc¢éao de educacao
abordada no Documento Base e em alguns documentos institucionais do IFMS. Dois docentes
relataram que a aproximacdo da proposta de educacdo do IFMS com a desenvolvida por
Gramsci ao propor a Escola Unitéria, equivalem entre 10% e 30%. Outros dois afirmaram que
a aproximacao ¢ maior, entre 30% e 50%. O ultimo assinalou a op¢ao mais expressiva, “mais

de 50%”.

Grafico 5: Porcentagem da percepcao docente sobre a influéncia do pensamento
gramsciano na proposta pedagégica do IFMS

Entre 30 a 50% Entre 10 a 30%

Mais de 50%

0 0.2 0.4 0.6 0.8 1.0 1.2 1.4 1.6 1.8 2.0

Fonte: SOUZA, 2020.

As respostas dos docentes foram, de maneira geral, heterogéneas, evidenciando que,
ainda que as ideias de Gramsci possam ser um horizonte tedrico epistemolédgico seguido pelas
normativas e diretrizes institucionais, para a docéncia, a questdo revelou haver tendéncias e

abordagens mais recentes ou até mesmo mais pertinentes para se pensar a educagdo
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contemporanea, como, por exemplo, a que trata do multiculturalismo como uma propenséo ao
ensino. Aqui, também se sugere tendéncias tradicionalistas, marxistas, ja que quatro docentes
somaram entre “10 a 50%” a percep¢do docente sobre a influéncia do pensamento gramsciano.
Note-se que a questdo ndo se referia especificamente para o Ensino de Histdria, mas sim, para
a questdo da identificacéo institucional.

Na questdo seguinte, que objetivava o envolvimento entre saberes da experiéncia de
vida dos docentes e saberes da docéncia, todos responderam “sim, com certeza”, esses saberes
se cruzam. Isso nos remete as contribuicdes de Tardif (2002), ao argumentar sobre o conjunto
dos saberes docentes, quais sejam, os da formacao profissional, os disciplinares, os curriculares
e 0S experienciais.

Afirma Tardif (2002, p.36) que o saber da formagéo profissional remete ao conjunto de
saberes da ciéncia de referéncia. Os saberes disciplinares referem-se ao conjunto dos
conhecimentos pedagdgicos relacionados as técnicas e metodos de ensino, acumulados
historicamente pelas sociedades, administrados pelas sociedades cientificas e transposto nas
instituicbes educativas (idem, p. 38). Os saberes curriculares dizem respeito a gestdo desses
conhecimentos em seus diversos campos epistemologicos, que se da, sob a forma de curriculos
e programas, 0s quais o0s professores devem ter o dominio para ensinar (idem, p.38). Os saberes
experienciais derivam do exercicio da atividade profissional docente, de situacdes especificas
gue experimentam na escola e, por conseguinte, nas relacdes interpessoais (idem, p. 39). Tardif
salienta que os saberes experienciais “incorporam-se na experiéncia individual e coletiva sob a
forma de habitus e habilidades” (TARDIF, 2002, p. 39).

Retomando a mensuracao dos dados obtidos com a aplicacdo do questionario enviado
aos docentes, a questdo de nimero 15 visava perceber se o curriculo de Historia estava engajado
com a proposta de organizacdo da Educacdo Profissional, apds o decreto 5.154/04. O
dispositivo legal orientou que o ensino das disciplinas deveria integrar-se a uma perspectiva de
educacdo profissional que colabore para a formagdo do cidaddo para o mundo do trabalho,
habilitando-o a dar prosseguimento aos estudos.

Dentre as assertivas que os docentes poderiam assinalar, a op¢ado da maioria foi: “Penso
que o Ensino de Histdria poderia contribuir melhor para a formacéo dos estudantes, se houvesse
a reestruturacdo dos ementérios, por exemplo.” Um docente assinalou: “Considero bom o que

0 Ensino de Historia, seu curriculo, em especial, promove na instituicdo”. Nenhum deles
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assinalou que o objetivo de prosseguir os estudos em nivel superior se sobressai ao de formar
para o trabalho.

A questdo seguinte objetivava verificar se 0s docentes costumam tratar de tematicas
sociais em suas aulas, para além do contetdo. Foram obtidos os seguintes dados.

Gréfico 6: Abordagem de tematicas extracurriculares nas aulas de Historia

Sempre desvia do contetdo As vezes desvia do conteldo Eventualmente desvia do
para abordar questbes sociais  para abordar questdes sociais conteddo para abordar questies

sociais

Fonte: SOUZA, 2020.

Conforme anteriormente citado, ao explanar sobre as diretrizes pedagogicas do IFMS,
vimos que os docentes devem incluir em sua carga horaria o atendimento ao estudante,
denominado Permanéncia do Estudante (P.E). Perguntamos aos docentes circunscritos na

pesquisa, com que frequéncia os alunos o procuram para tirar as davidas sobre os contetdos
desejados.
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Grafico 7: Frequéncia de atendimento ao estudante fora do horério da aula

mensalmente 40.00%

semanalmente 40.00%,
-~

-

Permanéncia do Estudante

Fonte: SOUZA, 2020.

Como demonstrado, as respostas se dividiram entre trés situacdes de atendimento do
aluno (P.E), o que pode sinalizar que seja possivel o fato de que perfis dos professores possam
influir sobre a didatica. O docente que assinalou atender duas ou trés vezes por semestre € 0
mesmo que, enquanto caracteristicas de personalidade, nomeou-se “reservado”. Nesse caso,
pressupde-se que os alunos ndo o procurem com mais frequéncia devido a falta de abertura e/ou
proximidade com os alunos dentro da sala de aula. Todavia, também €é possivel que os alunos
deste professor apreendam os conteudos satisfatoriamente, em sala. Por outro lado, um dos
docentes que assinalou ser “‘comunicativo”, atende semanalmente nos horarios de P.E.

No calendario letivo do IFMS existem inUmeras atividades que fazem referéncia a datas
comemorativas. Nesse sentido, buscou-se identificar entre 0os docentes quais tematicas inseridas
nessas celebracBes, que a instituicdo promove, sdo discutidas no ambito da disciplina de
Histdria. A temaética de maior ocorréncia, abordada por todos os docentes durante o calendario
¢ a “consciéncia negra”. O tema “ciéncia e tecnologia” encontra espago nas aulas de trés
docentes. Meio ambiente também esta presente nas aulas de trés professores, sendo dois deles
listados na tematica anterior. Um dos docentes complementou no questionario que do mesmo
modo, aborda o tema salde, tratando de Doencas Sexualmente Transmissiveis (DST) e

Tabagismo.
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Numa pergunta cujo objetivo era identificar se havia feito nos ultimos meses alguma
formagdo continuada com foco na “integracdo curricular”, apenas um docente, o mais antigo
da instituigdo, assinalou “ndo participou”. E provéavel que a capacitagio tenha ocorrido para os
docentes que assumiram o concurso a partir do ano de 2016.

A questdo de numero 21 pretendeu identificar se algum dos docentes havia participado
da elaboragdo do caderno de questdes do processo de selecdo dos discentes. Nenhum deles
afirmou ter participado e, por essa razdo, procurou-se saber a respeito, contatando a Pr6-Reitoria
de Ensino (PROEN). Na ocasido, o entdo pré-reitor, professor Delmir da Costa Felipe, informou
que o processo de elaboragdo de questdes “¢ organizado por uma Comissao Central, designada
por portaria da Reitoria. E utilizado um sistema eletronico e os profissionais que elaboram as
questdes séo escolhidos via edital publico, sendo classificados por sorteio eletrdnico, atendidos
os critérios de participa¢ao” (FELIPE, 2020, relato por e-mail). A prova de selecdo discente €
composta por questdes de Lingua Portuguesa, Matematica e Conhecimentos Gerais. De acordo
com o edital “elaborador de questdes das provas do exame de selecdo”, podem participar
professores e técnicos administrativos com nivel superior, havendo trés vagas para titular e trés
para suplentes.

Na questdo seguinte, perguntamos se os docentes haviam participado de processos de
reestruturacdo dos Projetos de Cursos. Tendo ocorrido a Ultima reestruturacdo ao final do ano
de 2019, vélida para ingressantes em 2020, apenas dois docentes informaram que participaram.
No PPC do curso técnico de nivel médio em Informatica que ainda vigora do 3° ao 6° semestre,
ou seja, 0 “PPC antigo”, nenhum docente participou de comissao docente. Observa-se que desde
2010 0 PPC da Instituicdo era 0 mesmo, apontando a urgéncia de sua revisdo. No caso da ementa
curricular da disciplina de Historia, ilustrada anteriormente, verifica-se a necessidade de
aproximacao dos contetidos com a realidade dos estudantes, o que parece ter ocorrido, em boa
medida, no novo PPC (2020), conforme ja explicitado.

Ao perguntarmos se nos ultimos dois anos foi formada comissdo docente para debater,
atualizar e melhorar a matriz curricular, todos os docentes afirmaram que “sim”. Essa questao,
em especial, deve ser problematizada junto as entrevistas que realizamos com os docentes. Por
ora, convém dizer que o professor de um dos campi, tendo ingressado na instituicdo em 2016,
afirmou que tomou a frente da elaboracdo de uma proposta de ementa curricular, praticamente

sem a colaboracdo dos pares, que ao final deram a anuéncia para sua aprovacdo. Com exce¢ao
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de um professor, todos consideraram — na pergunta subsequente — o ementério da disciplina de
Historia (PPC anterior a 2020) “regular e desatualizado™.
Quanto aos métodos de avaliacdo da aprendizagem, os docentes costumam avaliar 0s

alunos do modo como eshocado na pégina seguinte pelo oito.

Grafico 8: Instrumentos de Avaliacdo dos docentes

Fonte: SOUZA, 2020.

A prova escrita faz parte do método avaliativo de todos os docentes. Seminarios e
Projetos se integram nas praticas de avaliacdo da aprendizagem de dois professores. Outros
instrumentos de avaliacdo foram nominados por alguns docentes, conforme ilustrado. Em
relacdo a prova escrita, havia outra questdo, que objetiva averiguar o peso que elas tinham em

sua didatica, observe a seguir.
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Graéfico 9: Peso da Avaliacdo Escrita na pratica docente
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Fonte: SOUZA, 2020.

Procurou-se saber, pensando a efetividade do conselho de classe, se os professores
tinham suas eventuais demandas atendidas pelo Nucleo de Gestdo Administrativa Educacional
(Nuged) do campus em que trabalha. Nessa pergunta, dois dos docentes responderam que
“sempre” sdo atendidos pelo nticleo, enquanto outros dois responderam “quase sempre” e um
respondeu “nem sempre”. As respostas que indicaram alguma prerrogativa de ndo atendimento
das necessidades que levam ao nucleo podem indicar uma fragilidade na relacdo com os
docentes, seja ao solicitar novos e/ou maior quantidade de livros didaticos'®, seja para um
atendimento especifico a respeito de indisciplina de alunos.

Ao final do questionario, buscou-se saber a frequéncia de interesse dos pais acerca da
aprendizagem dos filhos. Dois docentes relataram que “nunca” foram procurados pelos pais, ao
passo que dois deles sdo procurados “uma ou duas vezes” e 0 Ultimo costuma ser procurado

“trés vezes” ou mais por semestre.

105 Alguns docentes relataram na entrevista que muitas vezes deixam de utilizar o livro didatico por ndo haver
quantidade suficiente para que cada aluno tenha o seu e tornou-se uma pratica “cansativa”, buscar com a pedagoga
institucional as pilhas de livros, entregar para os alunos e recolher e devolver para o nicleo ao final da aula. Assim,
eles acabaram suprimindo a utilizacdo, outro produziu uma apostila para o semestre, ou ainda disponibilizaram
links para os alunos de textos de apoio as aulas.
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Com a utilizacdo dessa fonte de pesquisa, foi possivel obter importantes informag6es
acerca do perfil docente da disciplina Historia, suas praticas de ensino, seu envolvimento com
outras atividades circunscritas ao IFMS, entre outros, dando maior profundidade para
compreendermos o lugar do Ensino de Histdria naquela instituicdo. Além desses dados, foram
realizadas entrevistas com esses docentes, um ano apés a aplicacdo daquela metodologia.

A partir das entrevistas com professores considerou-se, para a mensuragdo dos dados, o
método de analise de conteudo, no qual, ap6s sua realizacdo, ocorreu a transcricdo e a
transcriacdo, em que foram buscados subsidios tedricos e metodoldgicos na literatura alusiva a
historia oral e & pesquisa qualitativa em educacéo. Este caminho possibilitou a reflexdo sobre
indicadores para critérios de interpretacdo no tratamento dos dados.

Uma vez tendo estabelecido contatos eletrénicos preliminares com os cinco docentes no
transcurso dos anos de 2018 a 2020, aplicou-se, em 2019, o instrumento de anélise acima
mensurado. Em fevereiro de 2020 realizou-se a entrevista presencialmente, com o professor
Francisco, nome ficticio adotado para preservar sua identidade.

Infelizmente, devido a Pandemia de Covid-19, que acarretou a suspensdo das atividades
presenciais nesta e em todas as escolas do pais, ndo foi possivel a realizacdo das demais
entrevistas nos campi, bem como demais observacdes participativas in loco, como o contato
com os estudantes previsto desde a escrita do projeto de tese.

Nesse mesmo periodo, primeiro semestre de 2020, manteve-se contato virtual com 0s
colaboradores, que concordaram em conceder entrevistas através da plataforma de
videoconferéncia Google Meet, com excecdo da professora “Maria”, que preferiu conceder as
respostas da entrevista semiestruturada por escrito, enviando-as por e-mail.

As entrevistas se iniciaram com uma questdo que pedia para que os colaboradores
abordassem seus interesses de pesquisa, em niveis de especializacdo, mestrado ou doutorado, e
que identificassem se realizaram algum projeto de pesquisa no campus em que atuam. O
professor Francisco relatou o desenvolvimento de um projeto de producdo de um banco de
video aulas, em que realizava questdes de vestibulares. Segundo ele, esse banco era utilizado
para que os estudantes acessassem e estudassem, tanto para fins de ENEM, vestibular ou mesmo
suas avaliacdes.

A professora Maria mencionou desenvolver projetos que se relacionam com sua area de

pesquisa: histéria, meio ambiente e desenvolvimento regional no municipio onde atua. Jodo
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observou que produziu junto aos alunos um documentario, em que se contava a historia do
municipio, além de outros dois projetos sobre musica sul-mato-grossense. Atualmente
desenvolve projetos de pesquisa que analisam um filme e um seriado. O professor Jose, tendo
recentemente terminado o doutorado, explicou que ndo sobrava tempo para desenvolver
pesquisa na instituicdo, pois seu afastamento havia sido parcial e ele ndo possui dedicacéo
exclusiva, posto que, leciona em outra escola do municipio hd mais de vinte anos e preferiu ndo
abrir mao deste cargo quando assumiu seu concurso no IFMS.

Antbnio desenvolveu no mestrado profissional o tema de “filosofia na sala de aula”,
analisando, especialmente, as relagcbes de preconceito em escolas do estado. No ambito do
IFMS, tém desenvolvido trabalhos que envolvem jogos de tabuleiro, como 0s “tabuleiros
historicos”. Nele, os estudantes aprendem sobre a Guerra do Paraguai, conteudo no qual o
professor se queixou de ndo sobrar muito tempo na carga horaria para aprofundar o tema. De
acordo com o professor Antonio, utilizar jogos como o citado contribui para o desenvolvimento
de sentimentos como empatia, além de gerenciar as emocoes.

Na sequéncia, os docentes foram questionados a respeito do uso das diferentes midias
no trabalho com o ensino de histdria. Francisco afirmou que faz o uso da internet em pesquisas
que solicita aos alunos e que utiliza bastante o data show. Eventualmente passa documentarios
para os educandos. Ao ser questionado sobre o uso de filmes, ele relatou que ndo costuma
utilizar desse recurso em sua préatica pedagogica devido ao pouco tempo das aulas. Reforcou
nessa resposta o uso de videoaulas com a finalidade de armazenar contetido e reconheceu que
na maior parte das vezes nao ha interacdo, ocorrendo o que chamou de “dialogo de uma diregao
sO: minha, para eles”.

Maria argumentou que trabalha bastante com filmes, pois com essa metodologia percebe
que os alunos “podem ver e sentir [no filme] o texto discutido na aula”. Esse recurso se torna
“produtivo e gratificante” nas suas aulas. O professor Jodo expds que faz o uso de filmes, de
trechos de documentarios e séries, salientando que costuma dizer para as turmas que “o filme
nunca termina”. Contou que muitas vezes os alunos fazem comentérios e referéncias ao filme
quando vivenciam e observam determinadas situacdes.

José também costuma utilizar dessas midias, salientando sempre que “aquela ¢ uma
versdao de um acontecimento”. Mencionou séries produzidas por canais de tv paga, como 0

Discovery e o History Channel e afirmou que em todas as vezes realiza uma analise critica



158

acerca do tema que foi abordado. Segundo José, ¢ por meio dessas midias que ele tenta “suprir
o capital cultural” dos alunos. Antonio descreveu que, em sua trajetéria como docente, percebeu
que o recurso dos filmes “faz diferenca no aprendizado dos alunos”, que estdo cada vez mais
digitais. Para ele, utilizar trechos de filmes é mais eficiente do que dar uma aula com slides.
Trés docentes colaboradores comprovaram em suas falas uma impressdo que tive, na
condicdo de docente substituta em 2014, lecionando para turmas de Agropecuaria e Informatica
nessa instituicdo, qual seja: os alunos de Informatica assimilam com maior facilidade os
contetdos da disciplina de Histria, como também das demais. Isso ocorre devido a maior
apropriacdo de informacdes, pois sdo, geralmente, alunos com mais experiéncias de vida em
situacdes em que aprendem fora da escola. Isto decorre porque geralmente os alunos do curso
de Informatica moram na cidade e os da Agropecuaria vivem alojados no campus, outros na
area rural e também ha os que residem na cidade. Em boa parte dos casos, 0s alunos de cursos
como Aquicultura, Agricultura, Agropecuaria e Metalurgia sao provenientes de assentamentos,
familias de pequenos agricultores, assalariados e autdbnomos. Ao serem indagados a esse

respeito, eles responderam:

Antobnio: Com certeza, ele é expressivo e querendo ou ndo a realidade de cada um e
até os pensamentos deles [alunos da Informatica] sdo bem distintos, informatica
guarda muito capital que o da agricultura, agricultura ainda é bem defasado com isso
(...) capital cultural, capital econdmico, e vérios indices maiores que voltado para o
ensino [como habito de leitura]. (grifos da autora)

José: Sim, procede o que vocé falou, isso ja foi objeto de discussdo e de reunides
pedagdgicas, de conselhos pedagdgicos, e a gente percebe isso muito nitidamente. Os
alunos de informaticas, eles se saem melhor, os alunos que a gente tem mais
dificuldade € justamente o da metalurgia, justamente por causa da origem social
desses alunos, a gente percebe isso. Inclusive quando Bourdieu colocou esse conceito
nem sempre esté relacionado com capital econémico. A gente percebe, por exemplo,
que alguns alunos da informatica sdo filhos de professores, por exemplo. Entéo eles
vém com uma bagagem cultural muito mais elevada. A gente inclusive discutiu isso
em reuniBes pedagdgicas, justamente pra gente fazer com que 0 nosso campus, por
ser uma escola que tem um trabalho eficiente, torne também esse trabalho eficaz,
porque ha uma diferenca entre eficiente e eficaz, porque é a diferenca que a gente vai
fazer, por exemplo, com os alunos que tem pouco capital cultural. Porque aqueles que
tem o capital cultural elevado né, é tranquilo vocé trabalhar, agora o que a gente tem
que fazer a diferenca é com esses outros que tem o capital cultural inferior, é esse que
a gente tem que ter uma atencdo melhor.

Francisco: Tem diferenca sim, alunos de agropecuéria como eles vém de um mundo
rural, de um mundo onde, o que lidera é uma moral de trabalho, entdo essa moral
estudantil, esse valor estudantil é deixado um pouco secundariamente, ou seja, entéo
0 que vigora ¢ acordar cedo, trabalhar. Agora, os alunos da informética ja ndo tém
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tanto essa moral do trabalho, ja € uma moral do estudo, moral para formacéo certo,
moral que vém desde pequenos sabe?

O seguinte questionamento feito aos docentes dizia respeito a categoria trabalho como
principio educativo, ontoldgico, caro & Educagdo Profissional. Procurou-se saber como a
questdo do trabalho era abordada nas aulas de Histdria, se existem reflexdes sobre 0 mundo do
trabalho que os estudantes vao ingressar, ou se a maioria deles ndo esta ali para pensar o
trabalho, mas sim ao acesso ao ensino superior.

O professor Francisco respondeu que “a relagdo capital-trabalho ¢ um dos pilares da
minha disciplina”. Destacou que, sem intengdes de dogmatizar, ensina sobre o capitalismo,
formacdo da propriedade privada, da agricultura, pecuaria, em todo o percurso da disciplina.
Ressaltou que os alunos compreendem que a sociedade é contraditoria, cindida em classes
sociais. E também pontuou que

“tendo como o parametro o trabalho, [busca formar] um trabalhador critico né, um
sujeito critico, ndo um sujeito alienado que vai apertar parafusos. Isso [0
prosseguimento nos estudos] ja mostra que o ensino para o trabalho é ndo para pessoal
ser necessariamente um trabalhador. Exato, entdo pode ser um trabalhador, mas um
trabalhador mais purificado né, ou seja, com uma incorporacao de mais conhecimento
de mais competéncia e isso de certa forma é incentivado aqui, ou seja, por um
pensamento critico por algo que faga com que ele vai além do antigo estudo técnico,

que era apenas apertar parafusos, e sim compreender 0os mecanismos que fazem com
que as pessoas apertam parafusos e algumas ndo acontecem aquilo”

A professora Maria contou que a categoria trabalho pode ser abordada “desde que o
professor consiga partir para discussdes atuais, mostrando a eles o respeito por outras culturas
e outras épocas”. Jodo ressaltou que o conceito de trabalho sempre ¢ colocado nas aulas,
principalmente, ao se ensinar sobre a Revolucdo Industrial, ocasido em que utiliza trechos do
filme “Tempos Modernos” para fazer a critica ao trabalho. Afirmou que “Eu até brinco ¢ falo
que poderia dar dez aulas sobre Revolucgdo Industrial que eu ndo conseguiria explicar o que trés
minutos daquele filme consegue”.

José ponderou que se preocupa em “fazer uma educacgdo pelo trabalho e ndo para o
trabalho. Referiu-se a politecnia e afirmou que procura trabalhar, no instituto, por esse viés. Tal
afirmacdo demonstra que os dez anos de experiéncia docente nessa instituicdo tém servido para

o0 alinhamento dos principios e valores da instituicdo com a conduta do docente.
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Antonio, por sua vez, alegou que gosta de comentar e relacionar a area do curso com o
mundo do trabalho. Ressaltou o objetivo do IF de um ensino integrado com a realidade. Para
ele, a area de Historia é fundamental para fazer a critica entre a sociedade e o mundo do
trabalho, mostrando, discutindo a realidade econémica, sobretudo sul-mato-grossense.

Na questdo em que se objetivava saber se a instituicdo possibilitava aos docentes pensar
0 ensino integrado coletivamente, apenas uma colaboradora, professora Maria, respondeu com
efetividade que “sim”, tendo complementado afirmando que “o IFMS oferece o didlogo
necessario para que esses momentos de integracdo ocorram”. Todavia, os demais docentes,
talvez por “mea culpa” ou mesmo por esperar maior respaldo das instancias pedagdgicas da

instituicdo, argumentaram que:

Francisco: S8o poucos os momentos em que se discute a integracdo curricular
geralmente na semana pedagdgica o que se discute encaminhado “para cima”
[reitoria], que faz uma resolugdo que muitas vezes ndo contempla o que foi debatido
entre os pares. A gente v& um negécio matado... entdo a gente decide por horas, mas
na hora que tem um negécio la de cima, cadé a gente? A gente ndo esté ali. Entéo, sdo
poucos 0s momentos e, quando sai alguma coisa desses momentos, isso ndo é levado
a caho, ndo é efetivamente colocada em pratica. (Grifo da autora)

Jodo: Olha, d& espaco da, porque, foram feitas, foram chamadas umas quatro ou cinco
reunides, para se discutir a questdo do PPC, a interdisciplinaridade é sempre
incentivada. S que, me parece que alguns setores da instituicdo, as pessoas falam isso
porque isso ta no script assim, tipo “olha a interdisciplinaridade ¢ importante, criem
projetos interdisciplinares” e viram as costas, sabe assim? Porque ai Ana Paula, eu
tenho que explicar isso pra poder chegar onde o entendimento que eu quero te passar,
é assim: quando eu te digo que a instituicdo é muito técnica, isso vai influenciar em
tudo, por exemplo, diretores de ensino dos dez campi, grande parte deles ndo fez
sequer uma licenciatura. Entdo quando chega uma cobrancga assim “ha vocés tem que
ter projeto interdisciplinares, vocés tem que reformular o PPC da sua area” isso ¢
porque ja ta no script, ja td na programac&o, ja é uma recomendacdo que vem do MEC.
Entéo isso é repassado, e quando é repassado meio assim &. Eles ndo dizem isso, é a
sensagdo que eu tenho, a experiéncia, ¢ assim: “olha faga, ta ai se quiser fazer faca”.
E ai, por exemplo, na questdo do PPC e da interdisciplinaridade foram feitas varias
reunides, mas eu me lembro de uma dessas reunides estar s6 eu. Sé eu que estava na
reunido, entdo assim, eu tinha muito problema, era muito critico mesmo a forma como
a histdria era ensinada antes na instituicéo (...).

José: Oportunidade da. Talvez ndo na intensidade que deveria. Porque o ensino
técnico integrado era justamente para fazer com que as unidades curriculares
dialogassem, que ndo houvesse um curriculo fragmentado como € ainda. O que eu
percebo é principalmente na é&rea de ciéncias humanas e nas linguagens, uma
aproximacgdo maior, um didlogo mais intenso, mais presente do que das outras areas.
Das outras areas talvez seria o grande desafio. Mas ai vocé tem que compreender,
grande parte dos nossos colegas ndo vieram da educacgdo, inclusive muitos que
entraram ndo leram a proposta do Instituto Federal, entdo eles tem uma ideia que se
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afasta daquilo que o Instituto pretende, é algo que tem que ser trabalhado. Até porque
é uma instituicdo nova, colegas ainda estdo adentrando nele.

Antonio: Infelizmente ndo tem essa integragdo total, a batalha aqui é constante, tento
integrar pra ter a realidade, pra poder assimilar, mas, contelidos em si... eu sou contra
esse negocio de caixinhas fechadas, acho que tem que ser aberto pra pular essa etapa
mas, € meio complicado, é muito dificil fazer isso, querendo ou nao a gente se fecha
né? Cada um no seu mundo e ai fica muito complicado, querendo ou ndo, tem o foco
das disciplinas técnicas € muito dificil vocé relacionar, as vezes consegue um ou dois
professores que tem um trabalho bacana, mas ndo é constante e € até raro. (...) a
instituicdo em si, eu ndo vi esse engajamento para ter essa integracdo, o curso a gente
trabalha, fez um grupo de humanas, mas é mais por nos docentes, faz algumas
medidas, mas néo, ndo tem esse engajamento.

O lugar de fala desses professores, no que diz despeito aos impasses a que se deparam
por ndo sentirem-se integrados as demais disciplinas, remete a fala do professor Sidnei,

apresentada no primeiro capitulo. Ele observou que

a tese de que fazer curriculo integrado € facil, dificil é integrar as pessoas” (..) a
efetividade de um curriculo integrado de uma formacdo integral, estd muito mais na
dimensdo metodolégica daquilo que se constréi no cotidiano do processo formativo
do que no projeto pedagdgico em si (SOBRINHO, 2020, Entrevista).

Para que o movimento da integracdo ocorra, € fundamental que os docentes,
especialmente das ciéncias humanas, promovam um trabalho assertivo de contribuicdo da area
para a formacdo integral dos estudantes. A abertura do dialogo, mesmo em momentos ndo
especificos, tal como a semana pedagdgica, entre professores de diferentes disciplinas pode ser
um caminho na busca pela integracéo, ou seja, sé havera a integracdo entre suas areas se esses
sujeitos estiverem dispostos a ouvir e a falar, a planejar e executar. 1sso envolve, em primeiro
lugar, um conhecimento real do que é um Curriculo Integrado, como também da concepgéo de
educacdo que os institutos federais se propdem a fazer. Nesse sentido, € primordial que ocorra
entre a categoria uma sensibilizacdo acerca da integracdo curricular, numa perspectiva de
valorizacdo das outras areas, mas especialmente da autovalorizacdo, ndo se sentindo menos
importante do que um professor da area técnica de determinado curso. Acerca disso, declara

Sidnei que

as vezes nds ndo nos valorizamos muito na educacdo profissional. O professor ja
chega [dizendo] “ah eu sou da formacao geral, de histéria, ndo sou tdo importante
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quanto o engenheiro” e ele esta na mesma instituigdo, no mesmo curso. N&o tem essa
distingdo. Isso se resolve na abertura e por meio da busca da construcéo de didlogos e
metodologias de ensino aprendizagem e avaliagdo que sejam efetivamente integradas.
E uma sensibilizagio de mao dupla. N&o s6 reivindicar um espaco para que a histéria
esteja presente nas humanas ou na formacéo geral, mas também [perceber] como que
a formacdo especifica das demais areas estd presente na nossa e como que ela
influencia? Como que nos influenciamos e somos influenciados por esta construcao
curricular? Eu acho que essa é a principal forma e também o maior desafio para a
integracdo e que por tras se resume a uma questao sé, que é a falta de compreenséo
de qual concepcdo de educagdo a gente ta trabalhando. Porque se antes de se perguntar
COMO que eu posso integrar ciéncias humanas com ciéncias exatas ou as areas das
ciéncias com as demais dareas técnicas especificas, todos nos tentarmos,
institucionalmente, no minimo nivel de campus, no nivel de como docente daquele
campus e discutimos com clareza: qual é a concepcdo de educacdo que nos estamos
buscando? Qual é o perfil de aluno que n6s temos? E, qual é o perfil do egresso que
nos pretendemos? Ai... integrar serd a coisa mais facil. O problema é que as vezes a
gente vai discutir sem fazer essa reflexdo anterior e ai a rede fracassa, porque ou eu
estou aberto e o outro esta fechado para o didlogo ou ambos estamos fechados ou
ambos estamos abertos, mas, nenhum de nés entende qual educacéo estamos falando.
Cada um fala em nome da educac¢éo, em nome da qualidade da educacdo com a melhor
das boas intencdes possiveis, mas tendo sentidos e significados opostos para 0 mesmo
ciclo (SOBRINHO, 2020, entrevista)

As possibilidades de entendimento da complexidade humana, dos fendbmenos culturais,
dos eventos historicos, entre outras reflexdes sobre a sociedade e sobre o conhecimento,
encontram um respaldo nas praticas pedagdgicas interdisciplinares. Embora ja tenha sido
argumentada no primeiro capitulo a tematica da interdisciplinaridade, reforca-se que a
construcdo curricular dialética e hibrida oferece oportunidades para se refletir a construcao do
curriculo como artefato social (SILVA, 2006) e do papel da escola na relagdo espaco-temporal
dos sujeitos envolvidos no processo educativo.

Os interlocutores da pesquisa foram indagados a esse respeito, qual seja, do carater
interdisciplinar, ou ndo, do curriculo de Histéria no IFMS. Quatro docentes foram imperativos
nas respostas, levando a crer que antes do processo de reestruturacdo do Projeto Pedagdgico e
revisao dos ementarios, num processo que perdurou mais de um ano, a disciplina de Histéria
ndo se constituia em uma disciplina interdisciplinar. Por certo, essas afirmac6es sublinham o
territorio de fronteira do Ensino de Historia ocupado no interior do Curriculo Integrado. As
alteracdes significativas de contetdo, abordagens e sentidos da historia ensinada demarcam um
avanco neste lugar de fronteira. Basta retomar os contetdos das ementas de Historia 3 e 4, para
percebermos que ampliou-se o horizonte para um trabalho interdisciplinar e integrador, como

por exemplo os temas, Historia e Cinema, que pode adentrar a Literatura, 0 avanco tecnoldgico
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da cinematografia, dialogando com as disciplinas técnicas, como também Historia e Meio

Ambiente, um tema transversal, em absoluto.

Francisco: Comparando com a antiga essa ementa contempla mais a
interdisciplinaridade e exigiria até mesmo um didlogo maior entre os professores, 0
que a principio ndo esta tendo esse espacgo para a gente conversar sobre ela. Ela é
muito interessante, mas um tanto quanto perigosa, porque nao segue uma linearidade.
Fica um negocio desconexo, os colegas vao ver coisas que dialogam com a histdria,
sO que historia s6 comeca no segundo ano [terceiro semestre]. (grifo da autora)

Jodo: O PPC antigo néo era interdisciplinar e estava defasado. Nada de cultura afro-
brasileira que é obrigatério [desde 2008], era um curriculo, no meu modo de entender,
que prejudicou muita gente por ai.

Ao ser levado a comentar sobre as possibilidades interdisciplinares que o novo PPC

abriu para o ensino integrado, o professor Jodo respondeu:

Dentre outras coisas, por exemplo, o estudo da questdo de género, que é um tema
extremamente contemporaneo. O estudo das questbes afro-brasileiras e indigenas,
politicas sociais, politicas de grupo, como ele é temético [histéria tematica] ele tem
questBes que partem da realidade, buscam entendimentos disso no passado, como por
exemplo, histéria e meio ambiente, histéria e fotografia, histéria e cinema, histéria e
arte, historia e trabalho, historia e agricultura, né. Entao, assim, ele permite um didlogo
com os arranjos produtivos locais com o perfil dos docentes do campus, ele pode fazer
varios projetos interdisciplinares. E eu acho que € mais antenado a essa proposta do
aluno como o agente da construgdo do conhecimento, junto com o professor. E uma
teoria que tem dado, acho que é esse nome, do aluno ativo, uma coisa assim,
metodologias ativas. Entdo, assim, vocé pega, por exemplo, um tema ‘“Meio
Ambiente”, ai vocé a partir do tema meio ambiente pensa: qual a situacdo dos corregos
de Dourados? Onde o agronegdcio e as indudstrias jogam seus lixos téxicos? Ai, a
partir do aluno fazer essa identificacdo, ai ele vai entender como € o historico dessa
producdo de lixo que sdo jogadas nos rios dentro do municipio dele. Parte da realidade
dele é quase uma coisa “paulofreiriana”, mas sem ser o ensinar a ler, ¢ o ensinar a
enxergar além das palavras (...). E é uma histdria que incentiva a criatividade do aluno
e ndo a memorizacdo, o decorar os fatos do passado (...). Os PPCs ndo sdo definitivos,
eles sdo transformacdes constantes e a gente estava com o PPC ha 10 anos sabe? Ai
ndo tem jeito.

O professor José argumentou, a respeito da questdo da interdisciplinaridade que

No antigo PPC a gente tentou fazer isso, mas ndo dava certo. As ementas ndo batiam.
A nova ementa, eu acho que tem mais potencial interdisciplinar tentou ir para aquela
ideia de historia tematica, aquilo que estava se pensando com a BNCC “vamos deixar
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[de lado] um pouco essa historia eurocéntrica”. Ele é interessante, mas eu tenho
preocupacfes com 0 anacronismo: como esse aluno vai pensar determinado tema, no
tempo? A gente critica muito a histdria cronoldgica, mas pelo menos ela dava
seguranca para gente nesse aspecto. Dai eu fiquei preocupado com isso, mas ai a gente
vai ver, j& foi aprovado né, dai entdo, a gente vai ver como vai trabalhar. Nunca a
gente tem uma situacéo ideal.

Anténio, por seu turno, destacou que

[a ementa anterior] era muito subjetiva, aberta, podia seguir varios caminhos, agora
voltou um pouco mais, em alguns sentidos ficou sim interdisciplinar, d& para integrar
varias matérias relacionadas, s6 que algumas coisas eu ndo vi, algumas vi s6 por
querer seguir uma linha de pensamento. Nao da pra falar ainda [se a nova é mais
interdisciplinar] porque acabou de comegar e eu ndo tive aula nesse novo quadro, s6
li sobre ele. Como € de histdria, vou pegar esses alunos com esse novo [curriculo] ano
que vem. Pelo que li, fala de relacdo de poder, uma linha mais marxista, fala de
cinema, mas fica meio pendente outra matéria [contelido], mas vamos ver como
vamos lidar, ver a abertura. Temos essa autonomia, de seguir pra outros caminhos
também, vamos ver. Essa realidade em sala de aula eu ainda ndo peguei, mas da pra
fazer, trabalhar em relacédo a isso [interdisciplinaridade].

Ainda que parecam um tanto resistentes quanto ao novo curriculo de historia, esses
docentes reconhecem que ela tornou possivel um maior dialogo entre histdria e artes, historia e
filosofia ou historia e biologia, por exemplo. A professora Maria, por sua parte, considerou que
a nova ementa possui um carater interdisciplinar, mas ponderou que ¢ ‘“necessario que o
professor consiga em sala mostrar essa ligacdo com as demais disciplinas deixando claro que a
Historia ndo € uma ciéncia que trabalha sozinha”.

Por este caminho, os professores foram direcionados a uma fala na qual pudessem
elaborar uma defesa da disciplina de Historia frente ao Ensino Médio Integrado, justificando
porque ela é importante na instituicdo. Maria alegou que ela oferece condi¢c6es de se debater
diferentes temas no ambito da disciplina, ao passo que auxilia na formagao cidada, “mostrando
as grandes realizacGes e as grandes tragédias. Podendo ajuda-los a ndo cometer os mesmos
erros”. Aqui, a fala da colaboradora, remete ao potencial de orientacdo cultural da disciplina, o
qual, por sua vez, esta em conformidade com a formacao da consciéncia historica.

Antbnio também compartilhou do pensamento de Maria, na medida em que afirmou que
a disciplina de Historia é fundamental porque com ela é possivel “abrir a mente para um senso
critico a partir do estudo do desenvolvimento humano no decorrer do tempo”. Novamente se

percebe a aproximacdo do entendimento da didatica desse professor ao que Rilsen contribuiu
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em seus trabalhos mais recentes ao tratar dos “desafios da cultura historica de hoje”, em

referéncia a uma didatica humanista da Historia. Nesse sentido, 0 autor aponta para a ideia de

um novo humanismo, no qual, “devemos comecgar a partir desta combinacdo de um

universalismo empirico e normativo da humanidade, sua forma politica dos direitos

fundamentais, sua historicizagdo geral e individualizagdo da cultura humana, e a ideia de uma

humanidade auto cultivada em todos os processos educacionais” (RUSEN, 2015a, p. 26)

O professor Antdnio mencionou o exemplo da criacdo dos cursos técnicos dos institutos

Entdo no integrado, por exemplo, vocé comeca a estruturar a partir [do momento] que
vocé esta numa sala de aula publica, o0 empenho que se tem pra ter essa qualidade e
ele [o aluno] enxergasse como foi desenvolvida até o aluno chegar naquela sala de
aula, como foi complexo o estado desenvolver o ensino publico pra ele, a importancia
que tem ele carregar essas bagagens que tem, e os direitos que ele tem, se sentir,
mostrar pra esse aluno que ele faz parte de uma sociedade, que essa sociedade é
dividida em varios poderes. [...]. O cara que entende realmente de historia chega a ser
engracado ele sentir que cada um tem direitos iguais. Ndo é bem assim, o poder
cultural que cada um carrega € distinto e vai ser apurado 14 na frente. Eu s quero que
ele tenha um senso critico da sua realidade e no ensino técnico é muito evidente isso.

Defender o Ensino de Historia num curriculo de formacédo técnica €, para o professor

Francisco, partir do pressuposto de que “tudo tem uma historia, até mesmo a ciéncia ou a

informética”. Segundo ele,

a gente vé que essa histéria comum que cada um tem, que ela que vai ser o norte do
nosso estudo né, e ela envolve tudo praticamente. Enfim, acho que ndo tem como fugir
né, a historia, porque até mesmo os colegas que forem da aula, por exemplo, de um
processador, de um programa ele vai falar da historia de como aquilo ali surgiu, como
que foi desenvolvido, como que foi aprimorado e isso € histéria né, nado
necessariamente que eu va falar isso mais querendo ou ndo os colegas fazem um
pouquinho de histéria nas suas aulas.

José explicou que a disciplina de Historia € importante no curriculo integrado por que

a gente fala para os alunos que a gente ndo estuda historia so para saber o que esta no
passado, mas entender a propria realidade dele. Entdo pra vocé entender a sua
realidade, vocé precisa entender que todo esse conhecimento, tudo aquilo que a
humanidade passou para vocé entender sua realidade e se posicionar, inclusive,
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criticamente. Eu falo para os meus alunos que quando vocé estuda histéria de forma
critica vocé até se torna uma pessoa melhor inclusive em relacdo ao outro, vocé
compreende o outro, historicamente como é que esses outros sdo vistos, e vocé
também, e o que a gente quer realmente é ter um desenvolvimento do senso critico do
aluno, também saber analisar sua realidade e saber se posicionar criticamente.

Jodo, por seu lado, explicou que a disciplina de Histdria é importante

Porque é uma disciplina que é base, no sentido de ser basica, nada que aparece e que
surge, se vocé ndo tiver uma historicizacdo desse surgimento, desse acontecimento,
vocé consegue compreender qualquer fenémeno. N&o existe nada que de repente pluft,
surgiu do nada e passou a interferir na vida das pessoas. Tudo tem a consequéncia e
tem a causa, e 0 que eu acho que a histéria é fundamental é na verificagdo dessa causa.
Uma coisa bem padréo assim, mas, por exemplo, no sentido de ndo fazer com que nos
formamos robds, e sim pessoas que tenham senso de humanidade, sociedade, de
critica, de leitura do mundo, de entender que o conhecimento também deve ser voltado
para a transformacéo da realidade social de um dos paises com piores distribuicdo de
renda do mundo. Entdo se vocé tira a capacidade de critica que o estudo e o
pensamento e a pesquisa sobre a causa das coisas que se encontram depositadas no
passado de conhecimentos da humanidade, vocé vai formar uma geragéo que vai ficar
parecendo aquele filme Fahrenheit 451, do Truffaut, ndo sei se vocé ja viu, ele é
inspirado no livro. De uma sociedade sem memoria, entdo assim, a memdria social
inclusive a forma como ela é construida, como ela tomada e como ela é direcionada
por alguns grupos também, isso deve ser bastante repensado o tempo todo. SO pra
vocé ter uma ideia, a rua do Instituto Federal de Mato Grosso do Sul se chama rua
Filinto Miller, ndo é rua Guarani Kaiowa ou rua Manoel de Barros, sabe? N&o é o
nome de um morador mais antigo, é um nome de um cara que fazia parte da policia,
vamos dizer assim, autoritaria do Getulio Vargas, é o cara que prendeu a Olga,
mandou ela pro nazismo (...). Em Navirai tem uma escola estadual chamada
Presidente Médici, entendeu? E a maior escola estadual de 14, entdo quer dizer, sdo 0s
efeitos da auséncia de uma critica historica.

O pensamento deste colaborador vai ao encontro de uma didatica humanista, na medida
em que afirma que o potencial da disciplina é, entre outras coisas, verificavel porque consagra
a ideia de que a Historia ¢ importante para despertar nos estudantes um “senso de humanidade
¢ leitura do mundo”. Riisen mensura uma ideia de humanidade transculturalmente valida
(RUSEN, 20154, p. 29) e enfatiza que para a Didatica da Historia fica a tarefa de “conceitualizar
a humanidade através de uma sintese de unidade e diversidade, deve ser aplicado ou, melhor
ainda, tem que ser traduzido, ¢ claro, na ideia de aprendizagem histérica” (Idem, p. 30). A
auséncia de uma critica historica mencionada na fala do colaborador demonstra mais uma vez
que a Historia disciplinarizada deve ultrapassar as demarcacgdes fronteiricas presentes tanto na

cultura escolar, quanto na cultura histérica.
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O despertar do senso critico parece ser um elemento norteador do Ensino de Historia
nessa instituicdo, posto que em todas as falas percebe-se a preocupacéao de analisar e questionar
os fendmenos estudados, sejam os situados historicamente, sejam o0s acontecimentos do tempo
presente. Nesse sentido, é possivel afirmar que a construgdo do senso critico dos estudantes é
um dos principais objetivos considerados no ambito da didatica desses professores, o que
também se encontra alinhado aos objetivos da educacéo profissional apds decreto n® 5151/04.

No mesmo segmento da questdo que dizia respeito a defesa da disciplina no Curriculo
Integrado, os professores foram indagados acerca da particularidade do Ensino de Hist6ria no
IFMS, com excecdo do Professor Antdnio, que julgou ndo ter um elemento que torne a Historia
mais particular ali do que em outra escola. As consideragdes dos demais foram bastante
pertinentes, revelando a liberdade de expressdo, a possibilidade de didlogos extraclasse:

Francisco: o Ensino de Histéria como uma ferramenta emancipadora certo, de dar
subsidio ao estudante para ele pensar sociedade e dele ter o posicionamento critico em
relacdo a ela, agora o que ele vai fazer, ou seja, ndo td formando aqui alunos para
serem revolucionarios, rebeldes, mas para terem um posicionamento critico, para
saber como que a sociedade chegou a esse ponto, as relacdes dialéticas, enfim a
formacdo de classes antagbnicas e, de certa forma, onde que ele entra nisso, e agora o
que fazer ai é uma decisao dele, e dai é o carater da emancipacéo, ele é emancipado,
ele é relativamente livre para tomar as decisdes dele.

Maria: A possibilidade de se realizar discussdes abertas sem a represalia de algum
diretor ou instituicdo.

José: eu teria que ter pesquisas para apontar, mas eu vejo que ainda fora do instituto,
a historia é pensada de forma mecanicamente, usa fatos, coisas do passado, e a gente
tem essa preocupacdo muito grande 14, ndo é sé minha como ndo ¢ algo exclusivo do
professor de Histéria, mas o de Sociologia, o professor de Filosofia, de fazer com que
esses alunos pensem criticamente. Que saibam que tenham conhecimento para se
posicionar. E € isso que a gente vem tentando levar isso para eles. [...]

Jodo: A infraestrutura, apesar de ndo ser a necessaria, mas quando se compara com
outras realidades que ja vivi em redes estaduais e municipais, realmente é étima, te da
espaco para falar o que pensa, porque, por exemplo, se fosse um colégio particular e
eu falasse 0 que eu penso ja teria sido demitido. Também tem essa questdo de vocé
ter essa possibilidade de fazer trabalho interdisciplinares de forma mais abrangente
sim, mas nem todo mundo tem interesse em fazer. Te d& espaco para poder pesquisar
na éarea de historia, te da espaco para poder fazer projeto de extensdo e projeto de
ensino na &rea de histéria. Te da tempo de preparar aula, para poder desenvolver
dentro do seu tempo de trabalho a pesquisa e extensdo. Entdo eu acho que isso tudo
gera um diferencial muito grande em relacdo a outras realidades que eu ja conheci por
ai.

Esses olhares dos docentes revelam que € possivel desenvolver no IFMS um Ensino de

Histéria com perspectivas de uma aprendizagem histérica que possa e deve ser
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organizada como uma tentativa de intervir no processo de individualizagdo e
socializacdo. Esta tentativa deve estar comprometida com o propdsito de ajudar os
estudantes a encontrar sua identidade pessoal dentro do contexto social pré-
estabelecido. Esta descoberta deve ter lugar de tal forma que ele ou ela possam
encontrar o reconhecimento de sua individualidade e, a0 mesmo tempo, serem capazes
de reconhecer a alteridade. Formular esse objetivo da educacdo ndo é apenas uma
tarefa especifica da historia. (RUSEN, 2015, p. 31)

A Ultima linha da supracitada fala do historiador enfatiza, implicitamente, o quanto o
trabalho integrador no Curriculo Integrado é fundamental para a formagdo do estudante. Para
que seja possivel a integracdo curricular tdo almejada pela instituicdo, porém justificadamente
afrouxada na percepcdo dos docentes, ndo se pode negligenciar a reestruturagdo e revisdo
eventual dos Planos de Curso. Certamente o esforco de se propor tal revisdo demanda estudo,
tempo de trabalho, mas, sobretudo, determinagdo na constituicdo da identidade institucional.

Com relagéo ao uso de livro didatico como suporte para as aulas de Historia, os docentes
do IFMS preferem utilizar outras formas de apoio ao ensino. Ao que parece isto € algo que
caracteriza o ensino na instituicdo, que, ainda que forneca acesso aos livros, nem sempre a
quantidade é adequada para atender cada aluno. Além disso, precisam ser devolvidos ao final
das aulas, razdo pela qual os professores geralmente ndo fazem o uso dessa ferramenta. No que
se refere aos docentes circunscritos na pesquisa, nenhum tem como habito utiliza-lo. Eles

explicaram

Francisco: ndo costumo usar livros didaticos, eu ja vi algumas coisas I& uns errinhos
algumas coisas, ai eu prefiro eu mesmo confeccionar o meu material. Deixo
[disponivel] no class [classroom].

Maria: Os livros ficam & disposi¢do dos estudantes, mas ndo faco uso deles, porque
acabam esquecendo ou mesmo perdendo esse material. Eu elaboro minhas aulas
baseadas em revistas cientificas apoiadas de mais de um livro didatico para fazer a
comparacao com os fatos ou as datas que cada autor trabalha. Quando aparece visdes
diferentes apresento todas para que eles entendam que muitas vezes autores oferecem
sua propria visdo dos fatos.

Anténio: tinha livro sim, sé que era pouco. Entdo tinha que ter aquele trabalho de ficar
levando, entregando para uns, ai deu certo de entregar para um pessoal e estdvamos
entregando, estavam entregando para eles. S6 que o livro em si eu acho apenas um
complemento. Entdo, as vezes eu passo aula inteira sem usar o livro, ai eu fago um
outro material, que eu posso estar disponibilizando via moodle, ou mesmo em sala de
aula mesmo. Eu vou falando bastante coisa que ele ndo é a base do livro didatico. Mas
eu acho que tem muita coisa, em si ele ndo é ruim, porque ele é um suporte. Mas
apenas um pequeno suporte da sala de aula.
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Jodo: Olha, eu gosto muito de livro didético, eu acho fundamental estar vendo ali as
imagens, poder ler os textos. S que € o seguinte, desde quando eu cheguei no IF eu
nunca me deparei com uma situagao assim: “Ah vamos comprar livros didaticos novos
para o ano que vem”. Nos dois campus que eu passei, foi sempre assim, eu chegar e
falar: “olha, gosto de livro didatico, tem livro didatico?” — “Ah, espera ai que nods
vamos ver. Ah tem umas gavetas ali. Ah tem uns que estdo guardados em alguns
lugares”. Ah, mas tem s6 22 e a turma tem 35. “Ah vamos pedir emprestado la para o
campus tal, porque eu fiquei sabendo que 14 tem alguns sobrando” e ai juntava ali 40
livros, eu tenho um carrinho assim, de metal, e eu carregava esses 40 livros, com 0s
alunos sempre me ajudando, emprestava um para cada, eles utilizam no final eu
recolho, com o coragdo partido, de um aluno ou outro que fala: “professor eu posso
trabalhar em casa? queria levar para eu ler”, eu falo “ndo pode, eu tenho que usar na
outra sala”, [...] Quando eu cheguei no IF e ndo ter o livro, para ele, eu achei isso
muito, assim, diferente sabe? Eu achei, “caramba como que eu vou fazer agora sem o
livro?”. Ai eu tive que me adaptar totalmente a minha forma de ensinar, muito slide,
mas ao mesmo tempo aula expositiva, basicamente aula expositiva, no quadro.

José: Eu ndo utilizo livro didatico, mas eu deixo a vontade para os alunos. Como nos
temos livros la disponiveis, os alunos quando estdo trabalhando em grupo, eu dou
tema e ai a gente faz uma discusséo, eles apresentam, os alunos fazem anotacdes e
eles pegam como material de apoio, eu ndo tenho utilizado. Nao sou contra, tanto é
que na rede municipal eu utilizo o livro didatico, mas quando o Instituto foi criado, a
primeira turma que eu trabalhei, primeira e segunda, até a terceira se eu ndo me
engano, ndo tinha livro didatico para ela, porque geralmente o livro didatico, apesar
da histéria ter entrado um ano e meio, ndo sei porque, talvez ndo entrou no censo,
porque vocé tem que entrar no censo para poder participar do programa nacional do
livro didatico. Entdo geralmente o censo é do ano anterior. Eu ndo tinha livros, e desde
aquele momento eu tive que trabalhar dessa forma, sem o livro didatico. Tem livro
suficiente agora, ndo sei dizer se minha colega trabalha com livro didatico, mas
ultimamente ndo trabalho com livro didatico.

Ao se apoiarem em outras fontes de acesso ao conhecimento histérico, os professores

preferem ampliar as vises que autores diferentes trazem acerca de um mesmo fato, fazendo o

uso de diferentes ferramentas metodoldgicas, slides, producéo de apostilas, disponibilizacdo de

textos na plataforma utilizada pela instituicdo, o clasroom, aula expositiva na lousa, revistas

cientificas, entre outros instrumentos de ensino mencionados nas falas dos docentes. Isso revela

a diversidade de fontes de conhecimento histérico em que sdo fundamentadas as aulas de

Histdria, que somadas aos saberes dos docentes, contribuem para fluir a aprendizagem historica.

Perguntou-se também se as ideias historicas dos alunos, ou seja, 0 que eles pensam sobre

determinado assunto, a respeito de um determinado contedo a ser ensinado eram levantadas

pelos professores em questdo. Acerca disso, eles relataram:

Francisco: Bom, eu fago as vezes, meio que com aquilo que eles viram no ensino
fundamental. “Quem lembra?”. Mas eu ndo fico muito preso nisso ndao porque Nosso
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tempo aqui é muito curto e € apenas uma fala introdutéria alguma coisa, as vezes pode
ser que pegue o gancho, mas muitas vezes eles ndo se lembram disso.

Maria: Muitas vezes esses alunos chegam com ideias ultrapassadas de decorebas do
ensino fundamental... dai com o avango dos semestres eles aprendem a importancia
do conhecimento e do respeito.

Anténio: Sim, eu acho que sim, por causa que quando a gente coloca em debate
alguma coisa, eles sempre vém com aquele senso comum genérico de todos né? Nossa
a gente vai ta discutindo ele vai criticar e se? Até mesmo o senso comum, ele vai ver
o desenvolvimento, vai ver umas realidades que as vezes ele nem tinha pensado e a
historia deu isso para ele, deu essa fomentacdo. Da pra desenvolver bastante isso,
porque eles chegam com um pensamento e vocé vai desenvolver, por critica, a gente
sempre tenta trabalhar o que eles tém, o que pode ser construido e o que pode ser
contribuido para aumento desse desenvolvimento.

José: Eu acho que ele [pensamento historico] tende a se aperfeigoar conforme o
conteido é abordado. Quando vocé faz, antigamente se chamava sondagem, mas
agora nao é mais, vocé verifica o conhecimento prévio desse aluno sobre determinado
conceito ou fato [...] eu fago isso de forma genérica, na aula em si langando: “olha, o
que vocés entendem por isso?”, eu ndo sei, por exemplo, a quantidade de alunos que
tem o conceito. Mas pelo que a gente percebe o desenvolvimento é feito no processo.
Muitas vezes eles ndo tém ainda o que a gente pensa ou acha que eles ja sabem e sé
durante o processo que eles vao tendo o entendimento.

Jodo: Sim, costumo. Faco, pergunto primeiro. [...] Mas assim, eu ndo sei se eu sou 0
padrdo ideal para sua entrevista porque eu sou um pouco empolgado sabe, eu gosto
muito assim de ser professor, eu gosto dos alunos. E eu ndo sou, ndo me considero
que eu esteja dentro de um perfil mais geral.

Indagou-se nas entrevistas se os professores costumavam realizar o contato com fontes
historicas e todos eles afirmaram que sim, especialmente por meio de pesquisa de determinada
fonte nos dispositivos moveis dos alunos. Maria afirmou que esse contato ocorre principalmente
quando se realizam os trabalhos de pesquisa e debates. Anténio alegou que levar a aula uma
fonte pura, legitima, € inviavel, porém sinalizou que utiliza imagens de gravuras, fotos e videos
sobre um fato historico, justificando que usa “mais essa parte dindmica de fontes, que ¢ videos,
fotos, outras coisas que vai deixar um pouco mais interessante também a forma didatica”.
Francisco lembrou o exemplo que costuma usar, isto é, trazer a Lei do Ventre Livre nas
discussdes acerca do processo escravocrata. Jodo, no que lhe concerne, mencionou que ao narrar
0 Renascimento, solicita aos alunos pesquisarem durante a aula, pelo celular, a obra Monalisa
para analisar e discorrer sobre o tema. José, por seu turno, afirmou que indica fontes para
consulta aos alunos que se interessam. Diz ele: “tem essas fontes, tanto ¢ que no inicio das aulas
a gente sempre fala que tipos de fontes que a gente pode construir o conhecimento histérico,

jornais, videos, fotos, eles sdo livres para isso”.
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No que diz respeito as ideias historicas dos alunos, recorre-se & historiadora portuguesa
Isabel Barca, para quem o conceito é relevante no planejamento e na execugdo da aula de
Historia. A autora defende que ao se lancar mao desse método, a aprendizagem da Historia
passa a ter mais sentido para os estudantes (BARCA, 2004). Na medida em que as ideias sobre
um acontecimento progridem, e, para isso também é fundamental o contato dos alunos com
fontes histdricas, a aula assume uma utilidade na vida do estudante, qual seja, € por meio dela
que se acessa o conhecimento sobre o passado, com “suporte em vdrias formas de
conhecimento”. Afirma Barca que “ha que se explorar de forma sistemdtica as ideias que os
jovens trazem para a aula, quer em relacdo aos conceitos substantivos, quer em relacdo aos
conceitos ligados & natureza da Historia. (BARCA, 2004, p. 397).

Assim, considera-se que sondar e problematizar com os alunos o que ja conhecem
daquilo que se pretende tornar-se um conhecimento mais elaborado é uma maneira de escapar
do modelo tradicional de ensino, em que o professor € unicamente o transmissor do
conhecimento. Na perspectiva da valorizagdo das ideias historicas dos alunos junto ao trabalho
com documentos histéricos, o professor tornar-se-ia um facilitador da construcdo de um
determinado conhecimento.

Procurou-se saber em que medida o Ensino de Historia tem contribuido para que o0s

estudantes aprendam a pensar historicamente. As respostas foram singulares:

Francisco: O Ensino de Historia ndo é s6 decorar contetdos, decorar datas, isso ndao
é feito aqui, pelo menos néo, por mim.

Maria: Contribui no momento em que torna possivel o esclarecimento dos fatos
ocorridos e as novas descobertas cientificas que possibilitam aplicar uma nova visao
de um certo dado. Mostra de forma aberta o tempo cronol4gico e seus acontecimentos,
um assunto sempre interligado com o outro.

Antonio: sim, é o que eu mais tento fazer em sala de aula, porque toda vez que vocé
“pde” vocé tem que por arealidade da atualidade, essas contribuigdes, esses processos
que vocé vai por pra ver a importancia da histdria, com a relacdo que tem dos dias
atuais, é o que eu mais converso com eles a relacdo em tudo, porque a historia ndo é
sO estudo da antiguidade, faz relagdo com a atualidade [...] sdo sinais, ndo que é
determinado, mas que pode ocasionar, entdo isso eu acho fundamental.

José: eu acho que nesse momento, inclusive da histéria do mundo e do Brasil, tem
contribuido bastante. A gente percebe muito dos nossos alunos, ndo s daqueles
alunos que tem um capital cultural elevado, mas daqueles que ndo tem, que a gente
tem visto neles um desenvolvimento bastante interessante. Eu acho que nds temos
contribuido para isso. A gente percebe muitas vezes o pouco conhecimento que esse
aluno tem quando ele entra, quando ele sai a gente percebe o quanto que ele
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amadureceu, o quanto que ele tem posicionamentos muito interessantes, as vezes até
contra a gente, mas sabendo se posicionar, se colocar. 1sso € muito interessante porque
a gente vé ai o resultado, aquilo que a gente fala da escola eficaz. Como que esse aluno
entrou e como que ele saiu.

Jodo: é interessante vocé pegar uma turma no primeiro ano e entregar essa turma no
terceiro ano, sabe? E ai que vocé vé, assim, a percepgao, vocé tem a percepgao total
de como aquele aluno modificou através do ensino de historia. Porque ele comeca a
ter uma capacidade de pensar temporalmente. Entender o0 mundo, a vida, os dilemas,
sabe? Eu acho que da até mais uma seguranga existencial para o aluno... assim. Ele
consegue inclusive relativizar doutrinas, dogmas, de situagdes que aparentemente para
eles parece que o mundo era aquilo, era a Unica possibilidade de verdade. Ai eles
comecam a vislumbrar que é tudo muito complexo, que eles sdo uma parte disso tudo
e essa percepcdo &, por exemplo, geralmente chegam muito preconceituosos, muito
mesmo, e no terceiro ano isso diminui muito, ndo vou dizer que acaba, mas diminui
bastante. Isso tudo se d& e acontece por conta mesmo do aluno, por exemplo, tentar
entender como que chegaram os africanos no Brasil e como que foi a participagdo
deles na cultura e sociedade que eles vivem hoje. E ai, consequentemente, eles passam
a relativizar, por exemplo, religides, pensamentos, doutrinas, e comecam a olhar para
o lado e aquela pessoa que ele discriminava no primeiro ano se torna um grande amigo
dele no terceiro ano. Ja vi muito isso acontecer. Entdo assim € quase que um antidoto
as anomalias sociais, 0 Ensino de Histdria.

Os docentes foram questionados se, na dimensdo do papel formativo da histéria, podia-
se afirmar que, ali, no IFMS, a disciplina de Histéria dava conta de fazer com que o aluno se
percebe como um sujeito histdrico, inserido socialmente. No momento desse questionamento,
a entrevista ja passava dos quarenta minutos e talvez por essa razao, alguns professores nao
aprofundaram nessa reflexdo, tendo o professor Francisco apenas sinalizado e verbalizado que
“sim”. Maria respondeu: “Sim, quando eles percebem que sdo a nova geragdo e que tudo
depende do futuro que eles vao dirigir”. Antonio respondeu que a Historia ¢ uma das disciplinas

que, no @mbito do Curriculo Integrado possibilita

quebrar esse ensino tecnicista e, sim, transformar ele [0 aluno] em um cidaddo
consciente no seu mundo, com a sua realidade, suas abordagens e isso no trabalho, ele
tem um papel formador, ele tem um papel como cidaddo, com suas responsabilidades
e as vezes até nas acdes politicas, no seu meio e isso é fundamental, eu acho que é
uma das matérias que mais a gente vai levar... (Antonio, Entrevista, 2020)

Jodo e José forneceram uma resposta mais estruturada e concentrada no cerne da
pergunta. O primeiro foi sistematico ao inferir que nos moldes do Projeto Pedag6gico que
vigorou nesses dez anos de IFMS, a disciplina ndo dava conta, “em partes”, de fazer o aluno
perceber e ser percebido como sujeito historico localizado. Para ele, isso “depende muito da

interpretacdo que o professor fazia do PPC, dos contetdos, porque se ele for levar o contetdo
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ao pé da letra, ndo [era possivel]. Se ele conseguir abstrair o contetido para a realidade do aluno,
sim. Al... eu ndo sei quem fazia isso ou ndo”. Para Maria a disciplina alcanga o objetivo de fazer
com que o aluno se sinta inserido socialmente “quando eles percebem que sdo a nova geragao
e que tudo depende do futuro que eles vao dirigir”. Ja para Jodo a reflexdo da disciplina, se
considerada isoladamente, ndo conquista este éxito. Ele reconheceu que

sozinha [a disciplina de Historia] ndo. Eu acredito muito que outras disciplinas ajudam
nesse aspecto, principalmente a Sociologia, a Filosofia. Eu acho que teria que ser
trabalhado. Porque é algo que a gente pensa que o aluno vai conseguir, so histéria ndo
da nédo. Eu acho que a gente contribui muito, mas tem que ser em conjunto com outras
unidades curriculares. (Jodo, Entrevista, 2020)

As observacdes que os docentes fizeram a respeito do questionamento de a Historia
conseguir fazer com que o aluno se perceba como sujeito historico compenetram-se nas diversas
discussdes realizadas sobre a formacdo da consciéncia historica. Nela, como ja se sabe, o
passado é tratado como experiéncia que auxilia a compreensdo da realidade passada para
compreender a realidade presente. Risen afirma que se trata de “uma concepgao do curso do

tempo que flui através dos assuntos mundanos da vida diaria”. Sustenta ainda que

0 histérico como orientacdo temporal une o passado ao presente de tal forma que
confere uma perspectiva futura a realidade atual, isto implica que, a referéncia ao
tempo futuro esta contida na interpretacdo historica do presente, ja que, essa
interpretacdo deve permitir-nos atuar, ou seja, deve facilitar a direcdo de nossas
intencdes dentro de uma matriz temporal (...) a consciéncia histérica evoca o passado
como um espelho da experiéncia na qual se reflete a vida presente e suas
caracteristicas temporais, sdo, do mesmo modo reveladas. Sucintamente, a Historia é
o0 espelho da realidade passada na qual o presente aponta para aprender algo sobre o
futuro. (RUSEN, 2010, p. 56-57)

A fala do professor Jodo a respeito do papel formativo de sujeito historico, revela a
necessidade de se reafirmar e tornar efetiva a integracdo dos conhecimentos a serem abarcados
no ensino técnico, de tal modo que as disciplinas, a0 menos de areas do conhecimento
correspondentes, dialoguem e encontrem espacos de interlocucdo nas aulas, de modo que o
curriculo se torne efetivamente integrado, o que ainda é pouco praticado na instituicdo. A
interdisciplinaridade precisa, assim, ser vivenciada ndo somente em eventos ou projetos, como

também na dialética dos conhecimentos que cada disciplina pode alcancar entre si.
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Na questdo que tinha por objetivo inferir se o curriculo de Historia nos moldes do antigo
PPC (2010-2019) tendia ao conteudismo e a transmissao de conhecimentos histdricos datados
ou ainda que aquele fosse caracterizado como um curriculo tradicional era possivel fazer uma

relagdo da histéria com o cotidiano dos alunos, Francisco pontuou:

Olha, uma das coisas que eu falo 1a no nosso primeiro dia de aula, é que estudar
historia é para compreender nds hoje, ou seja, 0 que nds somos, os valores, 0s
simbolos, tudo isso tem uma historia, por mais que a ementa ainda seja tradicional,
seja positivista, enfim, metddica, da para se fazer um ensino critico baseado nela,
entdo da para se estudar coisas ali e d& para se puxar ganchos como hoje, né. Entdo a
gente vai ver um homem primitivo, a gente vai ver que tem muito do homem primitivo
certo, mais exatamente nas relagdes [sociais]. E ai eu tento a todo contetdo puxar
esses ganchos com nossa realidade hoje, ou seja, hoje nds somos o que? Pessoas
historicas né, sujeitos histéricos, nés ndo nascemos do nada, ou seja, a gente nasce
numa sociedade que tem uma histéria o que nos imp&em nos simbolos e valores, e
compreender essa historia € compreender um pouquinho a gente né, entdo dai a
importancia de ser usar esses [dispositivos].

A fala do professor Francisco vai ao encontro da ideia na qual é preciso considerar as
subjetividades dos sujeitos escolares, tendo em vista que o aprendizado historico deve ser
relacionado a subjetividade. Sem essa referéncia ao sujeito o conhecimento histérico petrifica-
se em um mero lastro de reminiscéncias (RUSEN, 2010, p.48).

A fim de perceber se a pretensdo da formacdo humanistica se identifica com a didatica
e, principalmente, com a unidade curricular Histdria, os professores foram conduzidos a abordar
“porque a disciplina Historia ¢ importante na Educagao Profissional”.

A contribuicao do professor Anténio também percorreu 0 mesmo caminho, enfatizando
o carater formativo da aprendizagem historica na Educacdo Profissional como elemento

essencial dessa formacao:

[a aprendizagem histérica no ensino médio integrado €] essencial porque a educacdo
em si ela é, se seguir o caminho s6 tecnicista é horrivel né. Entdo é a parte dessas
humanas, a historia uma delas pra tentar fazer quebrar essa, esse ensino tecnicista, e
sim transformar ele em um cidad&do consciente no seu mundo, com a sua realidade,
suas abordagens e isso no trabalho, ele tem um papel formador, ele tem um papel
como cidaddo, com suas responsabilidades e as vezes até nas a¢des politicas no seu
meio e isso é fundamental, eu acho que € uma das matérias que mais a gente vai levar.
As vezes esses alunos que eu acabei de falar para vocé que vai querer ser um advogado
e estd fazendo informatica, ele vai esquecer como se faz web designer, mas se
conseguir embutir um senso critico de cidadao consciente vai levar muito mais para
sua formacdo do que as matérias técnicas, entdo eu acho que é fundamental.
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Ao realizar as narrativas dos fatos historicos, de modo didatico estabelecendo mediagédo
com a meméria historica, ou seja, possivel de ser assimilada pelos estudantes, o professor de
Historia espera, naturalmente, que aconteca a aprendizagem. Nessa dire¢do, da mesma maneira,

remeto a Risen, quando afirma que

O aprendizado histérico pode, portanto, ser compreendido como um processo mental
de construcdo de sentidos sobre a experiéncia do tempo (...) através da narrativa
histérica a historia sera apontada como fator de orientacdo cultural na vida pratica
humana (...) a unidade do aprendizado histérico em suas complexas referéncias a
desafios do presente, experiéncias do passado e expectativas do futuro encontra-se
resolvida na estrutura narrativa desse trabalho de interpretagdo. (Rusen, 2010, p. 43-
44)

Afirma ainda o autor que, na medida em que a histéria “surgir da elaboragdo de respostas
a perguntas que se fagam ao acerco de conhecimentos acumulados, ela podera ser apropriada
produtivamente pelo aprendizado e se tornar fator de determinagao cultural” (RUSEN, 2010 p.
44). Adiante ele pondera que o aprendizado historico é sempre um processo no qual se abrem
os olhos para a histéria, para a presenca perceptivel do passado (idem, p.48). Por esta analise,
é imperativo que se elimine dos curriculos de Historia a concepgdo de factualidade,
memorialismo, exaltacdo de personalidades que contribuiram para descredibilizar a trajetoria
de culturas distintas. Nuances da historia positivista precisam dar lugar a histéria questionada,
contestada, o que, em outros termos acontece em lugares de fronteiras.

Por fim, para finalizar a discusséo, que teve por objetivo indicar concepcdes, saberes e
praticas dos professores de Histdria, vejamos quais foram as consideracdes de dois docentes ao
serem indagados de que modo poderia ser feita uma distingcdo entre conhecimento historico e

aprendizagem histérica escolar.

José: Esse é um desafio, inclusive quando a gente pergunta o que é importante para o
aluno aprender. Ai eu acho que entra essa questdo, porque o conhecimento historico
é tudo aquilo que foi produzido, historicamente. E ai, dentro da escola, o que vale a
pena esse estudante apreender? E um desafio, porque na época quando a gente estava
pensando na ementa, depois eu vou compara-Ila, porque, muita coisa ficou de fora, e
tudo? Ele tem que ver tudo? N&o, o conhecimento histérico € uma coisa, a historia
escolar € outra. Tem que ser voltada para aquilo que a gente pretende que esse aluno
obtenha na escola. Inclusive quando a gente tenta resolver alguns problemas (...).
Entdo, isso é um desafio, como no caso da educagdo escolar, como fazer esse didlogo
com o conhecimento que a gente tem da historia.
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Vale salientar, que na Didatica da Historia rusenina, o entendimento acerca do que
deveria ser conhecimento historico escolar entrecruza a Historia como ciéncia e a vida prética
na sociedade. Isto demonstra que sua teoria reconhece a necessidade de se problematizar, no
ambito da Didatica da Historia, o que estd e deve ser envolvido nos processos de ensino,
diferentemente do que é a preocupacdo da producao historiogréfica.

O colaborador Jodo percebe que a distingdo entre conhecimento histérico e

aprendizagem escolar deve ser compreendida como uma ponte:

Eu acho que sendo uma ponte, vocé saber inclusive a linguagem adequada, a
abordagem, a aproximacéo, de vocé pegar, por exemplo, conceitos académicos que
sd0 muito importantes, mas ter entendimento, discernimento que vocé esta falando
com uma pessoa de 14 anos, que ndo tem um décimo da bagagem de leitura que
alguém da universidade ja tem, até por questdo de tempo. E olha que as vezes tem até
mais leitura, hein, do que o pessoal da universidade também, em alguns casos. Mas,
é, eu acho que é sendo essa ponte de fazer o filtro, principalmente ter muito cuidado
com a linguagem e com a abordagem. Filtrar de forma que aquele contetdo possa ser
adequado a uma pessoa que esta em nivel de escolaridade.

Percebe-se que os profissionais de Historia, no IFMS, procuram pensar o ensino da
disciplina como um espaco privilegiado para a construcdo de ideias historicas que possam
contribuir para a formacdo. Defende-se, entretanto, que o aprimoramento do curriculo e a
abertura ao dialogo com as demais areas na pratica educativa, a identificacdo das necessidades
de afirmacao das demandas sociais e politicas que caracterizam a histdria, o reconhecimento da
escola e da comunidade social onde se encontra inserida, sejam elementos primordiais na
consolidacdo da educacao profissional, para além do ensino técnico.

Isso sera possivel quando tanto o corpo burocratico da estrutura administrativa, quanto
os docentes, forem dotados de capacidade investigativa e reflexiva sobre os objetivos, bem
como os valores apregoados pela Rede Federal de Educacdo. Somente com continuo
aperfeicoamento sera possivel intervir de modo significativo na formacdo de estudantes.
Aperfeicoar, nesse sentido, significa ir além de compor um quadro docente com professores
especialistas em suas areas. Mais do que isso, deve-se esperar que toda a comunidade escolar
esteja sintonizada com as prerrogativas da educacdo profissional e, logo, do Curriculo
Integrado. Aos professores, se coloca o desafio da interlocucdo constante com seus pares,
enquanto rede, procurando eliminar barreiras e disputas académicas que impecam o didlogo.

Isso sO serd possivel se houver, em primeiro lugar, a sensibilizacdo acerca da missdo e valores
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institucionais, a abertura relacional entre &reas do conhecimento e, por fim, a afirmacdo do
pensamento coletivo de experiéncia do Curriculo Integrado.

Por isso, desobstruir as fissuras, ultrapassar as fronteiras de um ensino conteudista e
linear da historia, precisa ser encarado como uma experiéncia dialdgica e de busca de um espago
nas demais disciplinas e também o inverso, qual seja, perceber como estas podem penetrar no
campo do Ensino da Histdria, o que concorreria para a consolidacdo de um Curriculo Integrado
mais efetivo. Ainda que indiretamente, ao almejar um cidaddo questionador, deseja que este
seja consciente historicamente porque, a consciéncia historica, segundo afirma Rusen (2010, p.
57), traz uma contribuicdo essencial a consciéncia ética e moral.

Com isso, vale pensar projetos de pesquisa e extensdo interdisciplinares, pensar em
acOes sociais da instituicdo, efetivamente integradas, realizar capacitagdes da rede no ambito
de cada campus, promover eventos conjuntos, assim como rever periodicamente a proposta
curricular, de modo que as demandas da vida social de discentes sejam atendidas. Quando
pensamos em atender as demandas, falamos em necessidades do presente. Por isso, a
efetividade de um Ensino de Historia dotado de potencialidades formativas, requer mais que
recursos tecnologicos atualizados, boa didatica, criatividade, motivacéo.

Isto ndo sera suficiente se a concep¢do de historia que trazemos enguanto docentes
compactuar com o eurocentrismo. Souza (2018, p. 52) oferece uma provocacao, na qual afirma
que a “linearidade, o encadeamento, a sucessao harmodnica, nao sdo pertinentes a vida e muito
menos a histdria e ao seu estudo”. Para a autora, a historia ensinada precisa ir além da ideia de

se constituir como um produto pronto e acabado,

servido de maneira simplificada e linear para consumo. E preciso também acreditar
gue as nossas classes sdo capazes de ir além disso, ou seja, de superar a formula
perversa de que a elas cabe absorver de forma ordeira o conteldo reduzido,
esquematico, revelado que lhes apresentamos, ainda que revestido, por vezes, de uma
“casca” saborosa e agradavel (SOUZA, 2018, p.160).

Essas sdo possiveis estratégias que ja existem, mas podem ser fortalecidas para afirmar
0 compromisso social de uma educacdo de qualidade para com o seu publico. Dessa maneira,
aponta-se como estratégia para o aprimoramento do Ensino de Hist6ria, o conhecimento da
perspectiva do Novo Humanismo, no ambito da teoria da Historia de Jorn Riisen, a qual esta

fortemente associada a busca pela mediacao intercultural e pela aproximacao multicultural na
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era da globalizacdo dos processos e fendmenos sdcio-culturais. Nessa busca pelo
reconhecimento das préticas sociais que fundamentaram as culturas historicas, o Ensino de
Historia no IFMS podera afirmar-se como pratica politica, tornando possivel a formacgéo e o
desenvolvimento da consciéncia historia na perspectiva de uma formagéo critica e humanista.
Um ensino humanista reivindica a necessidade de se pensar, tanto no ambito do
curriculo, do planejamento de aula e na prética da aula, o conceito de sentido histérico,
porquanto “todo pensamento historico se baseia numa constituicdo de sentido especifica,
dedicada a experiéncia do tempo” (RUSEN, 2015, p. 42). A figura a seguir demonstra como é
possivel estruturar a constituicdo de sentido através de quatro procedimentos de cognicéo.

Figura 4: As quatro operagdes mentais da constituicdo de sentido

RUSEN, 2015, p. 42 (adaptado)

Suscintamente, 0 movimento representado pelas setas na imagem remete a: 1)
Percepcdo enquanto experiéncia da mudanca temporal; 2) O ordenamento da vida p6s mudanca
temporal carece de interpretacdo; 3) Orientagdo da vida humana para dentro (identidade) e para
fora (praxis) e 4) A experiéncia interpretada pode levar motivagdes para o agir humano.

Jorn Risen (2015, p. 43) enfatiza que sentido é a conexdo interna entre essas quatro

atividades. A figura representada, tendo como nlcleo o critério de sentido, equivale ao
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desempenho da cultura na vida humana. Reflete-se, portanto, se ndo é este o interesse do Ensino
de Histdria: fundamentar um pensamento historico que torne compreensivel o desenrolar da
cultura historica.

Isto, ao pensarmos na aplicabilidade de uma historica critica, mostrada a partir da fala
dos docentes colaboradores e do curriculo de Historia reestruturado em 2019, que vém se
consolidando no Curriculo Integrado, caminha rumo a uma didatica humanista da Historia,

ultrapassando seu lugar de fronteira com um propdsito intercultural.
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CONSIDERACOES FINAIS

A fundamentacgdo desta tese se deu pelo didlogo entre o campo educacional e o campo
do Ensino de Histéria em sua articulagdo com a Didatica da Histdria. Contextualizei, no
primeiro capitulo, quais pressupostos tedricos e bases legais que fundamentam as politicas
educacionais para a Educacao Profissional. Para dar substancia a esta argumentacao, considerei
necessario demonstrar o percurso historico da Educacgéo Profissional no Brasil, caracterizado,
a propdsito, por diversas mudancas tedricas e operacionais. Essas modificacdes expressam
diferentes processos de significacdo fundidos em lutas hegemdnicas, articuladas pelas politicas
publicas que governam o pais em diferentes momentos da historia.

Mesmo sinalizando como a educacao técnica foi compreendida em décadas anteriores,
trazendo alguns marcos legais, reformas e percursos dessa modalidade de ensino, procurei
enfatizar os rumos tomados por essa modalidade de ensino bésico ap6s o ano de 2004,
considerado um marco temporal para a Educacéo Profissional, com a edi¢do do Decreto Federal
n® 5.154. Deste decreto, com as articulacdes das forgas politicas que conduziam o pais, derivou,
quatro anos depois, a criacdo da Lei Federal n® 11.892/08, que expandiu, vertiginosamente, a
Rede Federal de Educagdo no pais, criando, de imediato, 38 unidades de Institutos Federais
Brasil a fora. Foram implantadas unidades em muitas cidades interioranas e capitais, com
vultuosos investimentos, resultando também na geracao da forca de trabalho docente e técnico,
por meio de diversos concursos publicos realizados para compor o quadro de profissionais.
Portanto, este projeto expansionista fomentou a democratizacdo da educacdo basica em sua
modalidade profissional.

Imersa na revisdo da bibliografia sobre o tema descrito, o percurso como leitora foi
fadigoso. Tive a preocupacdo de que na tessitura da tese, o primeiro e 0 segundo capitulo
ficariam macantes ao leitor. Entretanto, intermediar as leituras deste campo, juntamente com
aquelas referentes as teorias de curriculo foram fundamentais para que eu compreendesse 0
lugar de fronteira onde meu objeto de pesquisa, 0 Ensino de Histéria no Curriculo Integrado,

esta inserido.
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Ainda que muitas leituras e pesquisas foram realizadas desde a escrita do pré-projeto,
percebi que aproximacg0des acerca do tema que me propus a investigar eram bastante limitadas
dentro das recentes producdes académicas. Desse modo, pude compreender que a pesquisa em
Ensino de Histdria nos IFs ainda é um dominio do campo da Historia pouco explorado e, talvez,
esta tese possa contribuir para a continuidade da discussédo académica sobre o tema.

As unidades do IFMS que compuseram a pesquisa foram filtradas entre aquelas que
ofertavam no ambito do EMI, o curso que desejei explorar, a partir dos relatos dos professores
e das Diretrizes Pedagogicas, entre outros documentos institucionais estudados. Os cinco
campi, situados em Aquidauana, Corumba, Dourados, Navirai e Nova Andradina foram, por
mim designados, em razdo de ofertarem o Curso Técnico de Nivel Médio Integrado a
Informatica e Informatica para a Internet. Para tanto, foi necessaria a contextualizagéo historica
da implementacgé@o dos campi em que a pesquisa se circunscreveu.

Neste ponto, a compreensdo a respeito do Curriculo Integrado no IFMS foi se
ampliando, na medida em que estudava a documentacéo institucional, bem como a proposta
curricular desses cursos. Por meio da apreciacdo dos Planos de Curso, Plano de
Desenvolvimento Institucional e o Estatuto do IFMS, é possivel afirmar, apds essa trajetoria de
pesquisa, que a instituicdo tem firmado sua identidade, procurando consolidar-se como
referéncia em educacdo de qualidade e respeito a diversidade, confirmando os pressupostos
contidos no Documento Base para a Educacéo Profissional (2012).

Ao compreender a articulagdo da Histéria disciplina e as Diretrizes Curriculares
Nacionais, que orientam aos profissionais das Ciéncias Humanas, 0 ensino, no cotidiano
escolar, reivindica-se a significacdo da experiéncia humana em sociedade, de modo a
compreender e refletir sobre os problemas que se colocam no tempo presente. Neste contexto,
as diretrizes incitam os profissionais a estabelecerem o dialogo e o confronto com a realidade
social vivenciada pelas sociedades humanas nas diferentes temporalidades, corroborando para
o desenvolvimento e valorizacao da dignidade humana.

O lugar da disciplina de Histéria, compartilhado pelos docentes € um espaco em que as
reflexdes humanistas procuram contribuir para a valorizacdo das diferencas culturais téo
presentes na formacdo cultural de nosso pais. Por outro lado, ao ensinar a histéria global, as
aulas de histéria sdo espacos que contribuem significativamente para a comunicagdo

intercultural circunscritas na agenda da globalizagéo.
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Adiante, a tese rumou ao objeto, compondo uma analise dialégica com fontes orais,
entrevistas, questionarios e relatos de docentes de Historia e outros colaboradores que
vivenciaram o processo de implementagdo do IFMS. Houve uma entrevista, essa em especial,
a qual pude identificar a fonte, foi essencial para que eu pudesse efetivamente perceber como
se dava, ou ndo, os movimentos de integragéo curricular.

O dialogo com este docente, da &rea da Filosofia, professor Sidnei Cruz Sobrinho, do
IFSUL, foi muito elucidativo a respeito das demandas institucionais, das burocracias internas,
da participacdo docente nos processos de reestruturacdo dos cursos e do compromisso que 0S
Institutos Federais firmaram em consolidar-se como uma instituicdo democratica, inclusiva,
publica, de qualidade.

Com excecdo de uma, todas as entrevistas foram realizadas de modo virtual, posto que
0 mundo vem enfrentando desde o final de 2019 a pandemia de Covid-19, o que me conduziu
a percorrer outros caminhos metodologicos, tendo que abandonar a ideia da observacéao
participativa nas unidades, vivéncias com os estudantes e também os questionarios que foram
elaborados para serem respondidos por eles. N&o foi possivel alcancar resultados mensuraveis
neste caminho e, por isso, enfatizei a percep¢do dos docentes de Historia acerca de como eles
percebiam o lugar e o sentido do ensino dessa disciplina em uma instituicdo que, apesar de
valorizar a formacdo integral, tem forte tendéncia ao tecnicismo. ldentificou-se que em suas
narrativas, os docentes incorporam em alguma medida as proposi¢des contidas nas normativas
que regulamentam a instituicdo, mas que, também, se posicionam com enfrentamento e critica,
quando discordam dos pares.

Alguns desses docentes que colaboraram com a concretizacdo da pesquisa
reconheceram que deverdo enfrentar desafios com o novo curriculo prescrito para a disciplina
e, a0 mesmo tempo compreenderam a necessidade de um curriculo mais proximo da realidade
dos estudantes do EMI. A reformulacdo curricular ali ocorrida estd direcionada a uma
integracdo de tematicas e diferentes préaticas de ensino orientadas a promover formas de
enfrentamento a dominacdo, aos preconceitos de cor, raca e género. Isto posto, é salutar
sublinhar que a renovacdo dessas tematicas, especialmente as que caracterizam as culturas
histdricas antes ndo incluidas no Ensino de Historia do IFMS, promovera um caminho pelo qual
os alunos percorram a aprendizagem tendo como produto da reflexdo histérica a sua prépria

vida, enquanto sujeitos das relagdes sociais, culturais e de produgéo.
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Busquei elucidar que o Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional possui uma
potencialidade para que o Ensino de Histéria possa adentrar as margens dos outros campos do
conhecimento. Procurei destacar, ainda, o potencial de sentido para a vida pratica que pode ser
alcancado entre os estudantes da instituicdo. Seguramente, para os estudantes que ingressaram
ap6s 2020 no IFMS, os usos sociais da Historia tendem a estender-se para além da escola porque
com 0s ementarios reestruturados passa a haver potencial para despertar as quatro operacées
mentais da constituicdo de sentido: percepcdo, interpretacdo, orientagdo e motivacao.

Esse movimento auxilia a construcéo de uma visao de mundo mais elaborada, que venha
a se articular com as experiéncias e inquietacdes da sociedade atual, o que pode ser possivel no
IFMS, por haver espacos-tempo para a concepcdo e conducgdo de atividades de pesquisa
historica.

A vista disso, Santos e Ribeiro (2021, p. 28) comunicam que

Realizar atividades cientificas em sala de aula a partir de situacGes-problema diarias
e construir conhecimentos efetivamente vividos como experiéncias sociais ndo podem
ser consideradas “escolhas” ou simples “op¢des” do tempo presente,
descontextualizadas de uma perspectiva histérica. E um desejo “forjado” de nossa
cultura reconhecer nos alunos os coautores dos processos de ensinar aprender a
aprender dentro de uma cultura cientifica — que a cada dia ganha novas/diversas
tonalidades e dimens@es nas redes da vida pratica das pessoas (RIBEIRO & SANTOS,
2021, p. 28).

N&o restam duvidas quanto a infalibilidade da instituicdo com sua estrutura de rede
federal e pela trajetoria académica dos docentes para proporcionar experiéncias de pesquisas
cientificas que venham a agregar saberes, concorrendo cada vez mais para a integracdo
curricular.

Realizei, paralelamente ao tratamento dos dados metodol6gicos do capitulo trés, uma
discussdo tedrica, que buscou apoiar-se no historiador Jorn Risen. Em alguns momentos das
transcricbes, foi possivel realizar uma interlocucdo das falas dos colaboradores com as
discussdes que o autor vem propondo em seus estudos sobre Didatica da Historia. So tematicas
articuladas com a ideia de humanidade em seu sentido ontoldgico, que tem se constituido como
um projeto, ou melhor, uma aposta tedrico-didatica para o Ensino de Historia.

Em seus mais recentes trabalhos, Jorn Riisen tém argumentado que “a ideia de

humanidade é um dos universais mais importantes na identidade cultural”, (RUSEN, 2015a,
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p.54). Assim, o conceito de humanidade, em todo o desenvolvimento histérico desempenhou
um forte papel normativo em todas as sociedades que nutriam e continuam a nutrir “elementos

normativos compartilhados". O autor, ja em 2012, propunha que

O novo humanismo inclui a unidade da humanidade e também sua manifestacdo na
variabilidade e mutabilidade das formas culturais de vida. Ele temporaliza a
humanidade em um conceito abrangente da histéria universal onde cada singular
forma de vida em sua individualidade é hermeneuticamente reconhecida (RUSEN,
2012, p. 524)

O impacto didatico da abordagem do Novo Humanismo converge ao “reconhecimento
da humanidade e dignidade do outro, de outras culturas, etnias, identidades de género e
condigdes sociais, implica na compreensdo das diferentes narrativas advindas de diferentes
experiéncias historicas” (NECHI, 2017, p. 137).

Potencializar a alteridade no Ensino de Histdria da Educacdo Profissional, mas nao
somente nela, poderd concorrer cada vez mais para uma formacao humanista. Risen fornece
um exemplo bastante presente no ensino quando explana sobre o que foi 0 nazismo. Ele explica
que a ideologia nazista roubou dos judeus a qualidade de seres humanos (RUSEN, 2015a, p.
55). E preciso, portanto, utilizar deste exemplo para demonstrar quéo nocivo para a identidade
cultural esse episodio foi e por isso € crucial na perspectiva no Novo Humanismo, trabalhar
com a ideia de excluséo na historia.

Esse trauma na historia alema pode levar-nos a utilizar como exemplo a questdo da
escraviddo no Brasil e 0 exterminio e exploracdo indigenas, que nos acarretou profundas feridas
morais, as quais por muito tempo foram naturalizadas nos livros didaticos. Sabe-se que tal
cenario vem se alterando ha mais de uma década, com as Leis 10.639/03 e 11.6545/08 cujas
tematicas passaram a receber um tratamento didatico-historico que vai ao encontro do principio
da dignidade humana.

Fronza e Schmidt (2015) comentam a questdo da alteridade, explanada por Risen,

explicando que

E na aprendizagem historica que esse principio se aplica quando as experiéncias do
passado passam a ser internalizadas a partir da dimenséo do sofrimento humano e que
os conflitos e dores que os jovens sofrem contemporaneamente tém suas contrapartes

em outras épocas e outras sociedades. (Fronza e Schmidt 2015, p.9)
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Nesse sentido, Risen é veemente ao esclarecer que sem critica a razdo da cultura
historica se esvai (2015b, p. 270). O Ensino de Historia j& tem avancado nas questdes sobre
reconhecimento cultural de grupos sociais marginalizados, contudo, € tempo de intensificar
uma educacdo que seja inclusiva e ndo excludente. A proposta do Novo Humanismo pretende
também combater o humanismo limitado que esta presente nos usos etnocéntricos do conceito
geral de humanidade (RUSEN, 2015a, p. 55). Ao invés de comparar culturas, o ensino
humanista deve reconhecer a as identidades e as diferencas culturais.

Efetivamente, a disciplina de Histdria encontra muito mais espaco para reflexdes sobre
a discriminacgéo, bem como sobre a marginalizacdo de grupos sociais de culturas e identidades
nacionais, do que qualquer outra disciplina pode fazer. Para que o sentimento de respeito a
alteridade seja internalizado nas operagdes mentais dos estudantes, € oportuno que, em cada
conteddo, essa acao reflexiva acerca da diferenca contribua para a formacao de ideias historicas.
Nesse caso, 0 docente deverd enfatizar a diferenca cultural como fator positivo para a
comunicagéo intercultural.

A Didatica da Historia devera ter como principio e pressuposto fundamental a
consciéncia histérica como alicerce do ensino e do aprendizado da Historia numa perspectiva
multicultural, global e humanista. Compartilhando das reflexdes de Schmidt (2014), “a
aprendizagem histdrica s é aprendizagem quando ela muda os padrdes de interpretacdo do
passado, 0 que pressupde um processo de internalizacdo dialdégica e ndo passiva do
conhecimento historico” (SCHMIDT, 2014, p. 48).

Pensar a integracédo curricular no IFMS, entre as disciplinas propedéuticas e as técnicas,
e, especificamente a disciplina de Histdria que tenha no Ensino de Historia uma perspectiva
antropologicamente abrangente, podera vir a tornar o EMI uma escola de preparacéo para a
vida em sociedade e para o trabalho. Por este viés intercultural, sinalizado pelos novos
conteddos curriculares recentemente reestruturados, o estudante poderd autocompreender-se
como sujeito historico, com um potencial humano de compreensao e transformacéo da realidade
social e ndo de adaptacao passiva a essa realidade.

Ao tornar-se Técnico em Informatica, os saberes histéricos adquiridos na instituicdo
poderdo ser utilizados na vida pratica e nas suas relac@es de trabalho, transformando a realidade
social, buscando solu¢des também para uma melhor relacdo com o meio ambiente, justamente

porque essa relagdo, ao longo do desenvolvimento historico sempre foi de interacdo e (ou)
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intervencdo. Precisamente, é na vida pratica que os saberes apreendidos serdo efetivamente
integrados.

Aos docentes da disciplina de Historia do Instituto Federal de Mato Grosso do Sul, faz-
se necessario um movimento pelo qual seja possivel apontar caminhos para a concretizagdo da
confluéncia desses conhecimentos, de tal maneira que o estudante possa, pelo trabalho, perceber
sua realizagdo humana. A instituicdo, por sua vez, incumbe a construgdo de uma politica de
Curriculo Integrado que resista as disputas entre concepc¢bes de EMI, disputas que se travam
com as alternancias no governo e no ambito prdprio da estrutura institucional.

Isto podera garantir a concretizacdo da relevancia dos conhecimentos gerais, na
realidade cotidiana dos alunos, sem que 0s conhecimentos técnicos sejam colocados como
superiores. Para 0 éxito de uma formacdo profissional, 0os conhecimentos precisam estar
dispostos numa relacdo de horizontalidade e dialogicidade, respeitando e incorporando na
praxis educativa, também a realidade social dos estudantes. Este € um caminho para um ensino
humanista, critico e reflexivo, pretendido por toda a Rede Federal de Educacédo Profissional e

Tecnologica.
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